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RESUMO

A presente pesquisa foi realizada a partir de enfoque qualitativo, na qual buscamos o
engajamento na realizacdo de estudo ancorado na perspectiva politica das
Epistemologias do Sul. Tal perspectiva tem buscado romper com a relacdo de
colonialidade presente no campo politico-econdmico e, também, no campo filoséfico-
epistémico. Para tanto, partimos dos aportes e consonancia entre os métodos da
Pesquisa Participante e Sistematizacdo de Experi€ncias. Foi realizada inser¢do junto as
criancas, adolescentes, pais, maes ou responsdveis, estudantes-bolsistas, faxineira,
monitora de culindria, controlador de acesso, profissionais de Educacdo Fisica, que
configuraram a ‘“comunidade participante” do projeto de extensdao universitdria
“Vivéncias em Atividades Diversificadas de Lazer” (VADL). Ao nos apropriarmos do
método de Sistematizacdo de Experiéncias procuramos realizar a pesquisa com
fidedignidade aos seus principios. Desta forma, esta investigacdao foi desenvolvida em
“Cinco Tempos” que estdo inter-relacionados e sdo interdependentes. No “1° TEMPO”
buscamos proceder a participacdo e ao registro da experi€ncia, possibilitando a
convivéncia com a comunidade participante do VADL durante o ano de 2012, nos
meses de Maio a Dezembro, cujo registro da experiéncia totalizou 23 didrios de campo.
O “2° TEMPO” foi marcado por um aprofundamento tedrico-politico acerca das bases
epistemoldgicas para libertacio a luz do objetivo central deste estudo, na qual buscamos
uma compreensdo acerca dos processos educativos decorrentes da construcdo de uma
praxis dialégica no VADL Particularmente, observando o levantamento de temas
geradores junto a comunidade participante e o conseguinte desenvolvimento do tema
selecionado com as criangas e adolescentes participantes do projeto. Desta forma, ainda
no segundo tempo da pesquisa realizamos um aprofundamento acerca das bases
epistemoldgicas para a libertacdo. No “3° TEMPO” foi realizada a recuperacdo do
processo vivido, sendo apresentado o contexto na qual foi desenvolvida a pesquisa. O
“4° TEMPO” foi caracterizado pelo momento na qual ocorreu a reconstrugdo,
classificacdo e ordenacdo das informagdes para procedermos a andlise, sintetize e
interpretacdo critica do processo vivido em campo. Para tanto, nos apropriamos do
método de Reducdo Fenomenoldgica, possibilitando a emersdo de trés categorias. A
saber: “A — Corporeidade do Exemplo”; “B — Boniteza da Amorosidade”; “C —
Superando os conflitos a partir do didlogo”. Por fim, encerrando o ciclo desta pesquisa,
no “5° TEMPQO” apresentamos nossas consideracdes nas quais compreendemos que o
VADL tem se configurado como um espago-tempo onde o aqui e o agora do ser crianca
€ respeitado, constituindo uma comunidade aprendente. Sua praxis de levantamento dos
Temas Geradores e o seu conseguinte desenvolvimento tem possibilitado o
protagonismo da comunidade participante no processo de conscientizagdo para a
transformagcao da realidade local. Em sua convivéncia tem sido marcante o
estabelecimento de interagdes pautadas pelo acolhimento, afeto, confianga e alteridade,
cujo didlogo tem sido o principio fundante destas relacdes.

Palavras chave: Processos Educativos. Pedagogia Dialdgica. Lazer. Sistematizacdo de

Experiéncias. Temas Geradores.
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PREAMBULO PARA UMA PESQUISA EM CINCO TEMPOS

A presente dissertacdo de mestrado ousou ser fruto de um trabalho “feito
a maos”, buscando evidenciar as contribui¢des advenientes dos diversos espacgos-
tempos que circunscreveram esta pesquisa. Destaco, com isso, a importincia dos
momentos de didlogo para orientagdo, rodas de conversa com as criangas, os/as
respectivos/as responsaveis delas, educadores/as que participaram do projeto Vivéncias
em Atividades Diversificadas de Lazer (VADL) em 2012, bem como do momento do
Exame de Qualificacdo, realizado em agosto de 2013.

Originalmente esta pesquisa buscou ancorar suas bases metodoldgicas na
perspectiva da Pesquisa Participante (STRECK, 2010). Todavia, na ocasiao do “Exame
de Qualificacdo”, cuja banca foi composta pela Profa. Dra. Valéria Oliveira de
Vasconcelos (UNISAL), pela Profa. Dra. Maria Waldenez de Oliveira (UFSCar) e pelo
Prof. Dr. Luiz Gongalves Junior (orientador da pesquisa), foi identificado que o
caminho metodolégico seria mais bem guiado pela Sistematizacdo da Experiéncia
(JARA-HOLLIDAY, 2006). A partir de entdo, a sinergia e complementaridade entre
Pesquisa Participante e Sistematizacdo de Experiéncias pautou a prédxis investigativa
para esta dissertagdo.

No trabalho com a metodologia de Sistematizacao de Experiéncias, Jara-
Holliday (2006) sugere o desenvolvimento da pesquisa em “cinco tempos”: A) O ponto
de partida; B) As perguntas iniciais; C) Recuperacio do processo vivido; D) A reflexdao
de fundo; E) Os pontos de chegada. Em cada um destes tempos (A, B, C, D e E)
existem ‘“momentos, ou elementos constitutivos”. Estes “momentos” possuem uma
relacao dialética de interdependéncia e complementaridade entre si.

Na presente pesquisa encontraremos no “1°? Tempo: O ponto de partida”,
uma apresentacdo das minhas experiéncias e inquietacdes pessoais que culminaram com
meu ingresso no curso de Mestrado em Educacdo do PPGE-UFSCar, na linha de
Praticas Sociais e Processos Educativos, viabilizando a realizagdo desta pesquisa.

O momento seguinte é composto pelo “2° Tempo: As perguntas iniciais”.
Neste, € apresentada a questdo de pesquisa e objetivo central desta investigacao.
Também ¢ neste momento que a escrita ganha intencionalmente formas plurais,
detalhando o caminho metodoldgico na qual apresentamos nossa opg¢ao politica pela

trajetéria das chamadas “Epistemologias do Sul” (SANTOS; MENESES, 2009).



No “3? Tempo: Recuperagcdo do Processo Vivido” foi realizada uma
contextualizacdo espaco-temporal da pesquisa. Desta forma, sdo apresentados o Jardim
Gonzaga e as agdes do VADL realizadas no ano de 2012.

Com vistas a proceder a reconstrucdo critica da histéria vivida em
campo, foi realizada a andlise dos dados, culminando com a emersao de trés categorias
que apontaram para os processos educativos decorrentes da constru¢do de uma praxis
dialégica do VADL no contexto da pesquisa. As categorias foram apresentadas no “4°
Tempo: Reflexdo de Fundo”. Para tanto, buscamos inspiracdo na Fenomenologia de
maneira a auxiliar nossa Sistematiza¢ao de Experiéncias.

Por fim, marcando o ciclo de encerramento desta pesquisa junto ao
PPGE-UFSCar, realizamos nossos anuncios no “5? Tempo: Os pontos de chegada”.
Neste momento constam nossas consideracdes acerca dos processos vividos e revelados

durante a investigacao.



1° TEMPO: o ponto de partida

O meu ingresso no curso de Licenciatura Plena em Educacdo Fisica da
Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar) ocorreu no ano de 2006. No segundo
semestre deste mesmo ano iniciei minha atuacdo como educador voluntirio junto a
equipe pedagdgica do projeto de extensdo universitiria “Vivéncias em Atividades

Diversificadas de Lazer

(VADL). Gradualmente fui conhecendo e me interessando
pela perspectiva da Educagao Popular (EP) empregada nas a¢des do projeto, ancorada
principalmente, na pedagogia dialdgica do educador Paulo Freire (2003).

Meu envolvimento com as acdes do VADL possibilitou a convivéncia
com criangas, adolescentes, educadores e educadoras participantes. Nesta convivéncia
fui compreendendo a importincia da “natureza politica do processo educativo”
(FREIRE, 2000, p.23). Digo isto, pois, para além dos momentos de tomada de decisao,
que eram realizados de maneira coletiva, também foram possibilitados momentos de
didlogo e reflexdes acerca dos conflitos que emergiam durante as vivéncias, sobre os
temas que seriam desenvolvidos, tendo como pano de fundo de nossas reflexdes o
contexto do bairro Jardim Gonzaga®.

Ao revisitar minhas memorias, ndo encontrei em minha infancia vivida
em bairro periférico da cidade de Jundiai (interior de Sdo Paulo), minha participacdo em
um grupo, institui¢des, entidades, Organizacdes Nao Governamentais (ONGs), ou
qualquer outro espago-tempo organizado com vistas a desencadear processos educativos
no qual nods, criancas e adolescentes, pudéssemos compartilhar a responsabilidade de
escolher e organizar as atividades, os temas para discussdo, ou entdo, dialogar de
maneira horizontal com os educadores e educadoras. A compreensido deste contraste
existente entre o que (ndo)vivi com o que estava comecando a vivenciar junto ao VADL
me trouxe encantamento e crescente conscientizacdo pela perspectiva da EP.

Procurando dar coeréncia a minha atuag@o, busquei um novo espaco de

formacdo. Assim, no inicio de 2007, ingressei no ‘“Nicleo de Estudos de

'O VADL seré detalhado mais adiante no Capitulo IIl. Momento na qual eu descrevo mais detidamente
seus referenciais e suas agdes junto a comunidade do Jardim Gonzaga.

? Bairro periférico de populagio empobrecida. Esta situado na regido Sul do municipio de Sdo Carlos.
Com excecdo as atividades de passeio, as demais vivéncias do VADL sio realizadas no préprio bairro em
questdo. No Capitulo III serd apresentado um breve histdérico de formagao do bairro.



Fenomenologia em Educacdo Fisica” (NEFEF)’. Neste os/as participantes dialogavam,
trocavam experiéncias e saberes a partir da leitura de textos, artigos, ou, capitulos de
livros que eram coletivamente escolhidos, bem como fazendo apontamentos a partir de
suas praticas educativas e/ou de investigagdes cientificas que estavam realizando.
Assim, durante as reunides deste grupo vislumbrdvamos realizar aproximacdes, ou,
distanciamentos com as obras que estavam sendo contempladas.

O NEFEF assumiu grande importancia em minha trajetoria, pois a partir
dos encontros de estudos semanais foi possivel superar a minha inicial dificuldade em
compreender as complexas obras dos autores e autoras que eram postas em discussao.
Ganhando destaque o respeito, a solicitude, o comprometimento e a cooperacio entre
os/as participantes do grupo.

Os encontros eram frequentados por estudantes da graduagdo, e da pds-
graduacdo, bem como por profissionais de distintas 4reas do conhecimento que
buscavam complementar e/ou dar continuidade a sua formagdo. Assim, conviviamos
com participantes de diferentes formacdes (Arte-Educagdo, Ciéncias Sociais, Educagao
Fisica, Fisioterapia, Historia, Musica, Pedagogia, Psicologia, entre outras), experiéncias
e momentos de suas trajetérias académico-profissionais, enriquecendo nossos
conhecimentos.

No ano de 2008 fui convidado para assessorar a equipe pedagdgica do

”4

“Projeto Campedes na Rua™”, da Secretaria Municipal de Cidadania e Assisténcia Social

(SMCAS) da Prefeitura Municipal de Sao Carlos (PMSC). Nesta ocasidao, a entdo

? O NEFEF foi fundado em 1996 com a intengdo de ultrapassar o discurso dicotdmico cartesiano presente
na Educagdo Fisica através do estudo da fenomenologia. Desta forma, em seus encontros sdo promovidos
didlogos acerca de obras (cientificas, literdrias, filmes e videos-documentarios) que buscam compreender
o ser humano em sua relacdo com o mundo e com os outros, tendo como principal eixo a fenomenologia
existencial de Merleau-Ponty. Atualmente os encontros ocorrem as sextas-feiras, no periodo da manha.
Participam do NEFEF estudantes de diversas dreas (Educacdo Fisica, Psicologia, Arte-Educacdo,
Histéria, Pedagogia, Ciéncias Sociais, entre outras), bem como profissionais ligados & drea da Educagdo
(Texto extraido do diretério Grupos de Pesquisa do CNPq).

* O projeto “Campedes na Rua” é gerido pela Secretaria Municipal de Cidadania e Assisténcia Social
(SMCAS) de Sao Carlos. A populacdo atendida, no contraturno escolar, é de criancas e adolescentes de 6
a 14 anos que tem seus/suas responsdveis referenciados/as no Centro de Referéncia da Assisténcia Social
(CRAS) do bairro Pacaembu, cujas familias participam de programas de transferéncia de renda (Bolsa
Familia, Cartdao Alimentag@o, Vale Gés entre outros). Este projeto teve inicio em 2002 e é desenvolvido
de segunda a sexta-feira nos periodos da manha e da tarde. Desde seu inicio estabeleceu parceria com o
Departamento de Educagdo Fisica e Motricidade Humana da UFSCar através de a¢do compartilhada na
qual educadores/as dos dois projetos (VADL e Campedes na Rua) atuam de maneira colaborativa
principalmente as quintas-feiras (Data em que a equipe da UFSCar realiza sua intervencdo no bairro).
Estabelecendo, assim, uma proficua parceria entre as duas equipes e instituigcdes.



Secretdria’ da SMCAS apontou grande satisfacio com a atuacdo dos educadores e
educadoras da UFSCar, bem como com a parceria estabelecida entre as equipes
pedagégicas das duas instituigdes, viabilizada principalmente pela atuacdo da
supervisoral6 da Estacdo Comunitdria (ECO) que acompanhava o trabalho do projeto da
SMCAS (o “Campedes na Rua”) desde o seu inicio, em 2002. Minha atua¢do ocorreu
no sentido de assessorar a incorporacdo e implemento da constru¢do de uma
metodologia dialégica também no referencial do projeto “Campedes na Rua” junto
aos/as educadores/as’ contratados pela PMSC.

Este trabalho contribuiu sobremaneira para o fortalecimento da parceria
entre as equipes pedagdgicas, dada a possibilidade de compartilhar a programacao,
agenda, atividades, informacdes, bem como objetivos e intencionalidades entre as
equipes da UFSCar e da SMCAS.

Saliento que nesta nova jornada foi possivel estreitar meu vinculo com a
populacdo local, possibilitando o estabelecimento de uma referéncia, a saber: A de
educador/profissional da Estacdo Comunitiria (ECO) devida minha atuagcdo e
cumprimento de uma carga hordria de 40 horas semanais. Permitindo, assim, um maior
contato com as familias das criangas e adolescentes participantes, facilitando a
constru¢do de uma relacdo de confianga, bem como a possibilidade de um olhar
ampliado e melhor inserc¢ao junto aquela comunidade.

Devido a trimites burocriticos® minha atuacdo junto a assessoria do

projeto “Campedes na Rua” foi encerrada no final de 2009. Todavia, continuei com

> No ano de 2008 o convite para minha atuacio junto a SMCAS foi realizado pela Secretdria Rose
Mendes e pela Chefe de Divisdo da citada secretaria, Raquel Hosana Souza.

® A supervisio da ECO foi realizada por Maria Aparecida Maia que, como foi apontado no corpo do
texto, atuava como educadora do “Campedes na Rua” desde o inicio de sua intervencdo, em 2002.
Importante registrar a participagdo de seu companheiro de trabalho, o educador José Adonis da Silva
Junior, que também acolheu a equipe da UFSCar em tempos de inicio de parceria.

7 A partir da perspectiva da Educagdo Popular, bem como dos olhares e referenciais da Linha de Pesquisa
de Praticas Sociais e Processos Educativos da UFSCar, compreendemos que o processo de educar e
educar-se ocorre ao longo da vida, em meio a convivéncia de uns-com-os-outros-ao-mundo. Com efeito,
toda a gente é, potencialmente, um educador, ou uma educadora. Desta forma, salientamos nossa
percep¢do de que as funciondrias e funciondrios da SMCAS sdo todas/os educadoras/es. Inclusive
enquanto exercem suas funcdes nas diferentes ocupacdes desenvolvidas no espago da ECO. Quais sejam:
Supervisora, Faxineira, Monitora de Culindria, Controlador de Acesso e as/os Professoras/es contratados
em cardter tempordrio. Aqui, todas e todos serdo compreendidos com educadoras e educadores.

¥ Para este primeiro trabalho de assessoria a minha contratagdo ocorreu como “Prestador de Servico”.
Assim, mensalmente era necessdrio a emissdo de uma Nota Fiscal junto ao Servigos Integrados do
Municipio (SIM). Nesta modalidade de contratacio hda um montante financeiro limite que pode ser
investido pela prefeitura sem que haja a necessidade de abertura de licitacdo. Por conseguinte, ndo hd a
possibilidade de renovagdo, nem tampouco, de ampliagdo do valor limite. O préprio SIM possibilitava o
controle deste montante.



minhas contribui¢des como educador voluntario do VADL, participando das vivéncias
semanais junto a sua equipe.

Em 2010, o curso de Licenciatura em Educacdo Fisica da UFSCar foi
incluido no “Programa de Educacdo Tutorial pelo Trabalho para a Saude” (PET-
Satde”). Com isso o professor responsdvel'’ pelo VADL, também foi agraciado com a
preceptoria de um grupo PET-Satde que atuaria na Unidade de Saude da Familia (USF)
do Jardim Gonzaga. Diante desta possibilidade foi anunciado pelo preceptor que seria
oportuna minha participa¢do enquanto educador/bolsista do PET-Satde, sem que fosse
necessario interromper minha atuagao junto ao VADL.

Assim, pude estreitar meus vinculos com a populacido usuédria da USF-
Jardim Gonzaga, grande parte eram familiares (pais, maes, avos, avds, tias, tios) das
criangas e adolescentes participantes do VADL. A perspectiva metodologica empregada
pela equipe do PET-Saidde da Educacao Fisica, também foi pautada na perspectiva da
EP embasada em Paulo Freire (BELMONTE et. al, 2011), dando énfase no
desenvolvimento de acgdes que oportunizassem a valorizacdo do saber popular, o
envolvimento e o protagonismo da comunidade em agdes de cuidados com a saude.

O inicio dos trabalhos da equipe do PET-Saide no Jardim Gonzaga,
composta por quatro estudantes, foi marcado por uma entrevista realizada com a
populacdo e com as/os profissionais da USF, cujo objetivo foi de levantar os interesses e
demandas dos moradores e moradoras daquela comunidade. Para tanto, foi necessario
buscar empatia entre toda gente que colaborava com aquele trabalho inicial, foi
necessaria a escuta atenta, pois a populacdo ao anunciar seus interesses, também
comunicava suas angustias, necessidades e visdes de mundo.

Nesta experiéncia foi marcante a necessidade de romper com préticas
aprioristicas, ou com posturas assistencialistas. Praticas estas, daqueles e daquelas que
buscam a dominagdo do povo com a “manuten¢do do status quo” (FREIRE, 2003), da
cristalizacao de préticas que condicionam a liberdade das pessoas em lugar de promover

a liberdade, a autonomia e a conscientizacao.

° O PET-Satide é um programa do Governo Federal que tem como objetivo qualificar a formagio
académica e a futura atuacdo profissional dos/as estudantes de cursos da drea da Satde a partir de acdes
desenvolvidas junto aos servicos e equipamentos de saide. Em minha inser¢do neste programa tive
atuacdo na USF do Jardim Gonzaga. Nesta experiéncia convivi com os/as profissionais deste
equipamento, bem como com as pessoas participantes do “Grupo de Caminhada” (matutino) e do “Grupo
de Convivéncia” (noturno) daquela unidade. Saliento que, para além da experiéncia formativa académico-
profissional proposta pelo PET-Saude, igualmente importante foi a convivéncia com a comunidade
moradora do bairro, me auxiliando na construcdo de vinculo, empatia e confianca.

19 Prof. Dr. Luiz Gongalves Junior.
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Nossa tarefa inicial foi reconhecer e identificar, a partir dos elementos
das entrevistas, os interesses que a populacdo possuia diante da possibilidade de
desenvolvimento de temas afetos a Saude, bem como a elei¢ao de praticas de atividades
(caminhada, danga, esportes, gindstica, jogos, lutas, entre outros).

Ap6s a andlise das entrevistas, as agdes do PET-Sadde naquele territorio
foram direcionadas para dois grupos, quais sejam: o “Grupo de Caminhada” (matutino)
e o “Grupo de Convivéncia” (noturno). Ambos eram preexistentes a intervencdo do
PET-Saide da Educacdo Fisica. Sendo que as atividades dos grupos eram ministradas
pelas/os trabalhadoras/es (Agentes Comunitarios, Odontologista, Médica, Enfermeira e
Auxiliar de Enfermagem) que atuavam na USF-Jardim Gonzaga.

Fui orientado, junto a mais um colega de graduagdo, para atuar no
“Grupo de Convivéncia”. Este era realizado entre 19h e 20h, as quartas-feiras, data na
qual o servico de atendimento da USF era focado na saide do trabalhador e da
trabalhadora. Naquele momento, nos encontros do “Grupo de Convivéncia”’ eram
vivenciadas as praticas do Lian Gong'', ministrada pela odontologista da unidade, e
alongamento e massagem realizadas com a mediacdao de uma auxiliar de enfermagem e
uma enfermeira.

Com o ingresso da equipe do PET-Satde da Educacao Fisica foi possivel
contribuir com as trabalhadoras da USF, bem como atender aos interesses das
participantes. Para tanto foram incorporadas novas praticas: gindstica aerébia e
anaerdbia, dinamicas de grupo, caminhada, realiza¢do de jogos e brincadeiras, rodas de

conversa com leitura e discussdo do “Boletim Vida de Qualidadelz”.

'O Lian Gong (se pronuncia “liam cum”) é uma pritica de matriz oriental, mais especificamente da
Medicina Tradicional Chinesa. Foi criada pelo médico ortopedista chinés Dr. Zhuang Yuen Ming e possui
18 terapias que, no Brasil, também sdo chamadas 18 exercicios. De acordo com o “Manual do Lian
Gong”, oferecido pela Prefeitura Municipal de Campinas, esta pritica emerge num contexto chinés de
mudanca de uma sociedade agricola para uma sociedade industrial. Com efeito, as novas exigéncias
corpdreas do trabalho fabril passaram a gerar complicacdes ergondmicas incorrendo em agressdes ao
corpo humano. Assim, o intento desta técnica € o combate a estas moléstias através da movimentacdo,
concentragcdo e controle da respiracao. Para saber mais acesse:
http://www.campinas.sp.gov.br/arquivos/recursos-humanos/manual_lian_gong_01.pdf.

'2 Material confeccionado pelos/as estudantes do grupo PET-Satide e colaboradores/as voluntirios/as com
supervisdo do Preceptor do Grupo. O “Boletim Vida de Qualidade” era composto por um texto, que
geralmente ndo excedia uma péagina, escrito com uma linguagem simples e com algumas imagens. Suas
matérias eram elaboradas a partir dos didlogos, comentdrios e interesses e demandas emergentes dos
encontros dos grupos da USF-Jardim Gonzaga (Grupo de Caminhada e Grupo de Convivéncia). Cada
edi¢do era impressa e entregue para as participantes a partir da realizacdo de “Rodas de Conversa”,
ocasido em que realizdvamos um aprofundamento acerca do tema apresentado pelo boletim. Alguns de
seus textos possibilitaram o didlogo a respeito de alimentag@o, sono, necessidade da pratica de exercicios,
efeitos da cafeina e do consumo de chocolate, outros.
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Esta experiéncia de atuagdo junto ao PET-Sauide contribuiu sobremaneira
para meu engajamento na EP. Até aquele momento eu vinha trabalhando com a atencao
voltada, focalmente, para as criangas e adolescentes moradoras do Jardim Gonzaga e
bairros adjacentes. Havia colhido proveitosas experiéncias, porém, com as atividades do
PET-Saude, passei a conviver com pessoas que vivenciaram, inclusive, diferentes
momentos de formagdo do Jardim Gonzaga. Este novo publico apresentou distintos
olhares sobre as diversas prdticas que ocorriam nas ruas, esquinas, vielas, pracas,
daquela comunidade.

No final do ano de 2011 conclui o curso de Licenciatura Plena em
Educagdo Fisica. As experiéncias acumuladas a partir do meu ingresso na graduagio,
aliadas a conseguinte participagcdo junto a projetos de extensdo, ao NEFEF e atividades
profissionais possibilitaram uma formacao critica. Fazendo emergir a consciéncia da
minha prépria condicionalidade histérica, fomentando o engajamento na pratica de EP

na luta pela constru¢@o de outro mundo possivel, mais justo e solidério.

Participacio e registro na/da experiéncia.

O “ponto de partida” da Sistematizacdo de Experiéncias tem como
premissa a participagdo na experiéncia, pois de acordo com Jara-Holliday (2006, p.74)
“[...] s6 podem sistematizar uma experiéncia aqueles que tenham tomado parte dela e
que ndo ¢é possivel que uma pessoa totalmente alheia a experiéncia pretenda sistematiza-
la".

No ano de 2012 ingressei no curso de Mestrado em Educa¢do do PPGE
da UFSCar, na linha de pesquisa de Praticas Sociais e Processos Educativos (PSPE).
Pude, junto aos/as colegas docentes e discentes, ir aperfeicoando meu olhar acerca das
possibilidades de realizacdo da pesquisa junto/com a comunidade participante do
VADL. Sem embargo, é possivel afirmar que o desenho original da pesquisa que eu
havia submetido ao processo seletivo do PPGE ganhou novos contornos.

Esta abertura a novos horizontes ocorreu principalmente a partir do
aprofundamento em estudos de obras dos autores centrais da linha PSPE, a saber:

Enrique Dussel (1995, 2005), Ernani Maria Fiori (1986) e Paulo Freire (1996, 2001,

2003, 2005). Tais autores apresentaram grandes contribui¢des para a emersdao de novas
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bases epistemoldgicas, situadas e emergentes da condicionalidade histérica latino-
americana.

A sensibilizacio e empatia ao compartilhar as angustias, alegrias,
demandas, interesses que emergiram durante minha convivéncia com criangas,
adolescentes, trabalhadores e trabalhadoras, idosos e idosas que vivem no Jardim
Gonzaga provocou em mim a inquietacdo e inclinacdo para buscar uma melhor
compreensdo acerca das praticas do VADL. Ademais, a minha escolha politica pela
transformacgdo da realidade através de acdes com EP também encontrou ressonédncia
com a perspectiva da linha de pesquisa PSPE do PPGE-UFSCar, na qual Oliveira et. al
(2009a) salientam:

Comprometemo-nos pela realizagdo de estudos e pesquisas com (e
ndo sobre!) pessoas, grupos e comunidades ‘“marginalizados”,
“desclassificados” e “excluidos” pela sociedade, ndo compartilhamos
da ideia de turvar a realidade ao gosto do pesquisador, mas sim de
originar os estudos e pesquisas do encontro de subjetividades, de
pessoas, grupos e comunidades — pois s6 estes podem falar sobre as
experiéncias encarnadas de “marginalizacdo”, “desqualificacdo”, e
“exclusiao”, bem como de suas resisténcias, lutas e reivindicacdes por
uma sociedade mais justa (p.14).

< .

Minha efetiva inser¢do em campo, junto a equipe do VADL, ocorreu
entre os meses de Maio e Dezembro de 2012. Pude compartilhar com os demais
educadores/as todas as responsabilidades'” do projeto: ministrar atividades nos
encontros com as criancas e adolescentes; Auxiliar na organizacdo/preparacdo do
espaco; Participar dos passeios; Ajudar na distribuicdo dos lanches; Deliberar
conjuntamente as escolhas das atividades; Realizar o levantamento dos Temas
Geradores junto a comunidade participante, em acordo com principios da pedagogia
freireana; Participar das reunides com pais, maes e/ou responsdveis e, por fim,
contribuir e realizar com o registro das vivéncias do VADL na forma de Didarios de

Campo'* (DC).

B Importante salientar que nos dias destinados para intervencio do VADL a responsabilidade em
ministrar/mediar as vivéncias foi dos estudantes-bolsistas e pesquisadores inseridos junto ao projeto de
extensdo. Os/as demais educadores/as, funciondrios/as da SMCAS participavam dos encontros, porém no
sentido de auxiliar, de estar juntos, de cooperar com a execugdo das atividades.

'* Os Didrios de Campo foram alocados, integralmente, no “Apéndice 17. Eles foram trazidos para os
apéndices com o cuidado de manter sua escrita no formato original, ou seja, da maneira que foram
produzidos pelos educadores do VADL, sem realizag¢do de correcdes, ou, alteracdes de sua escrita. Desta
maneira, buscamos manter a maior fidedignidade possivel dos registros com vistas a proceder ao “4°
Tempo” desta pesquisa, momento na qual é realizada uma reflexdo critica do processo, a partir da
descricao, reconstrucio e andlise critica da histéria vivida durante a investigagdo.
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Os DC tiveram importancia angular para a metodologia empregada nesta
pesquisa. Visto que, como “ponto de partida” para a Sistematizacdo de Experiéncias, é
necessdrio ter o registro da experiéncia. Nesse sentido, Jara-Holliday (2006, p.76)
salienta: “Nado € possivel fazer uma boa sistematizacdo se nao se contar com uma
informacao clara e precisa do acontecido. Este € um requisito fundamental; diriamos
indispensavel...”.

Reconhecendo a consonancia entre os métodos de Pesquisa Participante
(STRECK; ADAMS, 2012) e Sistematizacdo de Experiéncias (JARA-HOLLIDAY,
2006) busquei insercao junto as criancgas, adolescentes, pais, maes ou responsaveis,
estudantes-bolsistas, faxineira, monitora de culinaria, controlador de acesso,
profissionais de educacdo fisica da SMCAS, ou seja, a “comunidade participante” do
VADL.

Os DC do VADL foram os documentos/fontes consultados/as para a
realizacdo da reconstru¢do da histéria vivida, procurando analisar, sintetizar e
compreender, criticamente os processos vivenciados durante as vivéncias do VADL.
Tais registros totalizaram 24 DC, arremetendo aos encontros realizados no periodo de
Maio a Dezembro de 2012. Para tanto, apds didlogo com o professor coordenador do
projeto, que também é o professor orientador da presente pesquisa, optamos por nao
interpelar a populacdo solicitando a assinatura em um novo Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE)", uma vez que o VADL ja possui tal instrumento e prevé a
realizacdo de pesquisas/investigacdes, de maneira a contemplar os preceitos éticos de

pesquisa com seres humanos.

'> Na secdo “Apéndice 2” é possivel visualizar o modelo de TCLE utilizado para a realizacdo desta
pesquisa.
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2° TEMPO: as perguntas iniciais

A partir deste momento da pesquisa, ¢ em acordo com o que foi
apresentado no predmbulo desta dissertacdo, procuramos por em relevo uma proposi¢ao
que buscou saltar de uma perspectiva singular de visdo de mundo para uma constru¢ao
plural'®, na qual procuramos partilhar com diferentes autores/as os seus pontos de vista
para a construcdo de conhecimentos. Apresentamos como componentes deste ‘“2°
Tempo” a questdo de pesquisa, o objetivo central, a metodologia e as bases
epistemoldgicas que sustentaram nossa trajetoria metodoldgica. Pretendemos, assim,
destacar e valorizar nossa intencionalidade para uma constru¢cdo compartilhada de
mundo, pautada na relacdo dialética e dialdgica de convivéncia com o mundo e com 0s
outros: ‘“‘sendo-uns-com-os-outros-ao-mundo” (GONCALVES JUNIOR; SANTOS,
2006).

Jara-Holliday (2006) nos atenta que neste momento da pesquisa deverao
emergir trés perguntas chaves que irdo ancorar a sistematizacao da experiéncia. A saber,
sao elas: que experi€éncia queremos sistematizar? Quais aspectos centrais dessas
experiéncias nos interessa sistematizar? Para que queremos sistematizar?

Compreender a intencionalidade de cada um destes questionamentos €
fundamental para proceder aos necessarios encaminhamentos para a construcdo da
pesquisa.

Ao nos debrugarmos sobre “[...] que experiéncia queremos sistematizar?”
identificamos que devemos “[...] escolher a, ou as experi€ncias concretas a serem
sistematizadas, claramente delimitadas em tempo e lugar” (JARA-HOLLIDAY, 2006,
p. 80), apontando, com isso, o objeto de estudo. Salientamos que a presente pesquisa
estd situada no tempo-espaco das vivéncias do projeto de extensao VADL, realizadas

. 17 . e . L.
entre maio e dezembro de 2012°'. Mais especificamente ainda, na prixis de

' Diferentemente do “1° Tempo”, nas quais foram apresentadas as inquietacdes e motivagdes pessoais
que fomentaram o inicio da pesquisa, os demais momentos da presente investigacio sdo resultantes do
processo dialégico de convivéncia com colegas (discentes e docentes) do PPGE, com educadores/as do
VADL e, para além das leituras de texto/obras de autores e autoras que propdem caminhos para a
construcio de outro mundo possivel, mais justo e soliddrio, através da conscientizagdo, também elenco
com igual importancia os didlogos com as criangas e seus respectivos/as responsdveis e os/as
trabalhadores da SMCAS. Assim, a partir do presente tépico, optamos por assumir a escrita na primeira
pessoa no plural.

" A apresentacdo do Jardim Gonzaga, bairro onde é desenvolvido o projeto de extensio VADL, bem
como as agdes deste citado projeto, serdo detalhadas no préximo capitulo, o “3° Tempo” desta pesquisa.
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levantamento de temas geradores e o conseguinte desenvolvimento do tema eleito com
as criancas e adolescentes participantes deste projeto de extensao.

O segundo questionamento, “[...] quais aspectos centrais dessas
experiéncias nos interessa sistematizar?”, nos impele a anunciar nossa inquietude e
questdo de pesquisa. Esta se configura como o eixo de sistematizacdo, ou, de acordo
com Jara-Holliday (2006, p.81), representa o “[...] fio condutor que atravessa a

experiéncia”. Ainda com relacdo ao eixo de sistematizacdo o citado autor nos atenta:

As experiéncias sdo em si tdo ricas em elementos, que mesmo tendo
um objetivo claramente definido e um objeto perfeitamente delimitado
em lugar e tempo, ainda pode ser necessario precisar mais o enfoque
da sistematizacdo, para ndo se dispersar. Esse é o papel do eixo de
sistematizacdo (p.81).

Assim, o eixo que estrutura nossa investigacao foi sintetizado na seguinte
questdo de pesquisa: Quais os processos educativos decorrentes da constru¢cdo de uma
praxis dialogica no projeto de extensdo Vivéncias em Atividades Diversificadas de
Lazer?

Por fim, ao perguntar: “para que queremos sistematizar?” estamos
interessados em desvelar o objetivo da sistematizacdo. Desta forma, destacamos que
nesta pesquisa o objetivo central foi: Buscar uma compreensdo acerca dos processos
educativos decorrentes da constru¢do de uma praxis dialégica no VADL.
Particularmente, observando o levantamento de temas geradores junto a comunidade
participante (Criancas, Adolescentes, Pais, Maes ou Responsdveis, Estudantes-
Bolsistas, Faxineira, Monitora de Culinaria, Controlador de Acesso, Profissionais de
Educagdo Fisica da SMCAS) e o desenvolvimento do tema selecionado com as criangas
e adolescentes participantes do projeto.

Ainda compondo o “2° Tempo”, passaremos agora para a apresentacao
da metodologia desta pesquisa. Neste tOpico serd possivel detalhar o caminho

metodoldgico, bem como as bases epistemoldgicas que sustentaram nossa busca.

Metodologia

A presente investigacao estd ancorada em uma abordagem qualitativa de

pesquisa. Nesta perspectiva o ato de pesquisar adquire novos contornos, pois emerge do

processo a compreensdo de “circularidade”, de dar voltas em torno do fendmeno
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pesquisado, assumindo que o mesmo possui distintas perspectivas. De acordo com

Garnica (1997):

Ja ai, nas abordagens qualitativas, o termo pesquisa ganha novo
significado, passando a ser concebido como uma trajetdria circular em
torno do que se deseja compreender, ndo se preocupando dnica e/ou
aprioristicamente com principios, leis e generaliza¢des, mas voltando
o olhar a qualidade, aos elementos que sejam significativos para o
observador-investigador (p.2).

Ao nos debrugarmos sobre a praxis do VADL, buscamos respaldo nas
“Epistemologias do Sul” (SANTOS; MENESES, 2009). Chamamos a atenc¢do para o
termo “epistemologias” que, neste caso, aparece no plural indicando a multiplicidade de
intervengdes metodoldgicas que possibilitam o encontro intersubjetivo, horizontal e
emancipador entre toda gente participante da pesquisa no processo de producdo do
conhecimento.

A partir desta perspectiva identificamos e denunciamos a presenca de
alicerces epistémicos totalitirios, aos quais os povos do eixo sul do globo terrestre tem
sido historicamente condicionados, principalmente a partir da modernidade. Sobre as

“Epistemologias do Sul”, Santos e Meneses (2009) esclarecem:

Trata-se do conjunto de intervengdes epistemoldgicas que denunciam
a supressdo dos saberes levada a cabo, ao longo dos tltimos séculos,
pela norma epistemoldgica dominante, valorizam os saberes que
resistiram com éxito e as reflexdes que estes tém produzido e
investigam as condicdes de um didlogo horizontal entre
conhecimentos. A esse didlogo entre saberes chamamos ecologia de
saberes (p.9).

Vivemos esse condicionamento histérico que, ao longo de séculos, foi
cristalizando ideologias de domina¢@o. Procuramos romper com a hegemonia cientifica
ocidental ao “SULear” '* (CAMPOS, s/d) nossa pesquisa, partindo de um ethos latino-

americano de producao de conhecimento. De acordo com Campos (s/d):

O hemisfério norte que vé€ a Polar, ndo vé o Cruzeiro do Sul. Isso
acontece também em Portugal, situado bem mais ao norte (no entorno

o
de 40 N) do Trépico do Cancer. No entanto, nota-se indistintamente
nos diciondrios portugueses e brasileiros a presenca Unica do verbo
nortear (NORTEar) como orientar-se para o Norte e também dirigir,

'8 Esta palavra ndo existe no diciondrio da lingua portuguesa. Trata-se de um neologismo criado pelo
autor para anunciar um ethos de pensamento latino-americano intencionado a romper com bases
epistemoldgicas totalizadoras e eurocéntricas.
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orientar, guiar. Na noite do hemisfério sul, o encontro da dire¢do Sul
apoiado pelo Cruzeiro do Sul deveria enquadrar apenas na ideia de
"SULear-se", palavra que ndo consta dos diciondrios brasileiros. As
convengdes norteadoras em nosso hemisfério, como vimos na
discuss@o das antinomias do tipo Norte/Sul, sugerem a conotacio
ideolégica de dominacao ja discutida (p.53).

A partir de um posicionamento que arremete a uma escolha politica de

luta para a transformacdo da realidade, Streck e Adams (2012, p.249) anunciam que:

“Do ponto de vista ético, as epistemologias do Sul propdem-se a uma constru¢do

dialégica e processual de outro paradigma de vida, com justi¢a, solidariedade e respeito

a diversidade desde a Otica dos ‘condenados da terra’”.

Imbuidos das compreensdes apresentadas até aqui, optamos pelos

caminhos metodoldgicos da “Sistematizacdo de Experiéncias”. Este método possibilita

o intercambio de saberes e experiéncias. Em acordo com Jara-Holliday (2006):

A sistematizacdo € aquela interpretagdo critica de uma ou vdrias
experiéncias que, a partir de seu ordenamento e reconstrucio descobre
ou explicita a 16gica do processo vivido, os fatores que intervieram no
dito processo, como se relacionaram entre si e porque o fazem desse
modo (p.24).

A origem desta metodologia estd intrinsecamente ligada a necessidade de

descrever, interpretar, compreender, significar e compartilhar os processos educativos

decorrentes de prdticas de EP. Acerca desta origem Eckert (2009) faz alguns

apontamentos:

A Sistematizacdo de Experiéncias iniciou como uma pratica de
educacdo popular na década de 1980, no México, quando profissionais
vinculados ao Centro de Estudos do Terceiro Mundo (CEESTEM)
comecaram a sentir necessidade de recuperar e comunicar
experiéncias sobre as quais vinham trabalhando hd alguns anos,
gerando licdes que ndo estavam sendo devidamente divulgadas e
tampouco replicadas. Nesse momento, organizagdes de educacdo
popular comecaram a teorizar e a implementar iniciativas de
experiéncias que, a principio, se aplicavam sobretudo aos programas
de educacdo popular em que trabalhavam (p.9).

A partir das décadas de 1960 e 1970 o crescente descontentamento

popular com as “assimetrias sociais” (ADAMS, 2009, p.3) ocasionadas pelo sistema

econOmico capitalista, principalmente nos paises da América Latina, Africa e parte da

Asia, fez aumentar a insatisfacdo popular com a situagdo de exploragdo e injusticas
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sociais, impelindo-as a lutar por melhores condi¢des de vida. Tais lutas foram
realizadas, principalmente, por meio da organiza¢do dos movimentos sociais.

Nesse contexto de mobilizacdo e de emersio dos movimentos sociais,
surge a necessidade de sistematizar experi€ncias para refletir sobre a histéria vivida,
sobre os avangos e retrocessos dos movimentos para comunicar e compartilhar os

saberes emergentes de tais praticas. Nas palavras de Jara-Holliday (1998):

Experiencias significativas como la de los Sin Tierra de Brasil, las
Comunidades en Resistencia de Guatemala, el Movimiento Indigena
Zapatista en Chiapas, son una clara muestra de las potencialidades que
se encuentran en la prictica social de nuestro continente, cuyas
enseflanzas urge procesar y compartir (p.3).

z.

E necessdrio esclarecer que em diferentes contextos a palavra
sistematizacdo ¢é utilizada para identificar processos de ordenagdo, classificagdo,
compilagdo ou catalogacdo de dados. Todavia, quando empregamos tal palavra no
contexto da EP e, referindo-se especificamente a uma metodologia de pesquisa, ela
devera ser apresentada seguida do termo experiéncia. Com efeito, dizemos
Sistematizacdo de Experiéncias, buscando indicar nossa intencionalidade de colher
aprendizagens criticas a partir da andlise e reflexdo de praticas concretas, dando o
necessario relevo as experiéncias.

Nossa opcdo metodoldgica exige participagdo. Esta implica em um
posicionamento politico que, negando uma pretensa neutralidade, considera como ponto
de partida a realizacdo de pesquisa junto/com o outro, em meio a nossa relacdo de
sendo-uns-com-os-outros, encarnados na realidade concreta, em intersubjetividade ou
intercorporeidade.

O pesquisador ou pesquisadora estdo sempre envoltos/as em realidades
histdricas, ambivalentes e ambiguas, num constante movimento de fazer-se e refazer-se.

Streck (2010) acrescenta:

O que importa destacar é que, tanto na pesquisa participante quanto na
educacdo popular, houve um momento em que pesquisadores e
educadores julgaram importante encharcar-se de realidade, a partir do
reconhecimento de que, sem a participacdo dos maiores interessados
na transformacdo da sociedade em direcio a democracia e a
humanizacido, o conhecimento produzido teria pouco efeito na vida
das pessoas e das sociedades (p.193).
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De acordo com o que apresentamos no preambulo desta dissertacdo, Jara-
Holliday (2006) propde que a Sistematizacdo de Experiéncias seja realizada em “‘cinco
tempos”. Assim, procurando facilitar a visualizacdo e compreensdo de cada um destes
“momentos” elaboramos e apresentamos o “Quadro 1 — Os cinco tempos da

Sistematizacdo de Experiéncias”.

QUADRO 1 - Os cinco tempos da Sistematizacdo de Experiéncias.

Momentos Elementos Constitutivos

a.1 Ter participado da experiéncia;
A) O ponto de partida ] o
a.2 Ter o registro da experiéncia.

b.1) Para que queremos? (definir objetivo);

b.2) Que experiéncia(s) queremos
sistematizar?

B) As perguntas iniciais o ) . .
(delimitar o objeto a ser sistematizado);

b.3) Que aspectos centrais dessa experi€ncia
nos interessa sistematizar?

(Definir um eixo de sistematizagao).

C) Recuperacao do processo vivido c.1) Reconstruir a histéria;

c.2) Ordenar e classificar a informacao.

D) Reflexao de fundo: porque aconteceu o d.1) Analisar, sintetizar e interpretar

que aconteceu? criticamente o processo.

e.1) Formular conclusoes;
E) Os pontos de chegada

e.2) Comunicar a experiéncia.

Salientamos haver, em nossa perspectiva, uma relacdo de

complementaridade e sinergia entre os métodos de Sistematizacdo de Experiéncias e
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Pesquisa Participante. Esta ressonancia também foi identificada por Adams (2009) em
ocasido de pesquisa realizada no ano de 2006, junto aos/as trabalhadores/as da
Associagdo dos Recicladores de Dois Irmaos, cidade proxima a Porto Alegre, Rio
Grande do Sul. De acordo com o autor:
Por fim, é possivel afirmar que a pritica de pesquisa-formacao
realizada aponta para um campo fértil de possibilidades para valorizar
a sistematizag@o e a pesquisa participante como mediagcdo pedagdgica
dentro de uma concepg¢ao dialética de educacio popular. Desse modo,
valorizamos a experiéncia latino-americana que produziu preciosos

elementos que qualificam pedagogias sempre atuais fundamentais
para uma educagao transformadora (ADAMS, 2009, p.11).

Realizamos, até aqui, o exercicio de apontar as concepgdes
metodoldgicas que sulearam nossa insercdo em campo. Todavia, ressaltamos que nossa
apropriacdo por tal método ndo buscou fazer uso de uma simples ferramenta, ou, um
simples instrumento na qual pudéssemos realizar a coleta de dados, num gquefazer
cientifico desconectado de uma visao politica de mundo.

Nossa op¢do emerge de bases epistemoldgicas que buscam o didlogo
com o outro, o reconhecimento e valoriza¢do da diversidade cultural e do intercambio
de saberes e experiéncias. Neste aspecto se consolida nossa trajetdria libertadora, ou
seja, nossa concepcao de metodologia ser um caminho, intencionado e trilhado, para a
emersao de saberes advindos da praxis dialégica em construgao.

Ainda intencionados a apresentar nossa trajetoria metodoldgica,
passaremos agora a apresentar as bases epistemoldgicas que sustentam nosso
posicionamento politico, visando superar uma visdo exclusivamente instrumental acerca
do método. Em seguida, e finalizando este capitulo, iremos detalhar o aporte

fenomenolégico empregado para a reconstrucao critica do processo vivido.

Bases epistemoldgicas para a libertacao

Buscaremos neste topico comunicar a nossa percepcdo frente a
necessidade de situar a atividade epistemoldgica da pratica educativa em uma
perspectiva do Sul, cujos referenciais buscam romper com uma tradi¢do dogmdtica e
hegemonica fundada em experiéncias alheias, diversas e por vezes indiferentes com

aquelas das nossas culturas e valores. Nesse sentido, Dussel (1995) nos atenta:
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Vale decir que estoy siendo condicionado por una historia milenaria.
Yo soy lo que he sido, pero a su vez lo que he sido es el que emplaza
como futuro un proyecto [...] Si hubiera nacido en Japoén tendria un
proyecto de japonés; pero naci en Argentina, e inevitablemente,
aunque me suicide (que es un modo de afirmar lo dicho) o me vaya a
vivir al Japén (que es un modo de traicionarme), sigo siendo en el
fondo argentino. Es decir, el pasado condiciona o emplaza un proyecto
futuro; desde ese proyecto se abren las posibilidades [...] que empuiio
en mi presente (p.94).

Compreender a historicidade do saber e, por conseguinte, das pessoas
que criam e recriam estes saberes, perpassa pelo compromisso de situar a pesquisa no
espaco-tempo em que circunscreve o fendmeno pesquisado, desvelando o encontro
entre a interioridade de homens e mulheres com a exterioridade, com o outro, com 0

mundo que nos circunscreve. Nas palavras de Freire (2001):

Consciente de que posso conhecer social e historicamente, sei também
que o que sei ndao poderia escapar a continuidade histdrica. O saber
tem historicidade. Nunca é, estd sempre sendo [...] A histéria é tdo vir-
a-ser quanto noés [...], quanto o conhecimento que produzimos. [...]
Seria impensdvel um mundo onde a experiéncia humana se desse fora
da continuidade, quer dizer, fora da Histdria [...]. Ndo podemos
sobreviver a morte da histéria que, por nés feita, nos faz e refaz (p.18-
19).

Ter consciéncia da condicionalidade histérica nos faz compreender que
todo o porvir possui uma relacdo direta com o passado. Revelando, assim, a necessidade
de questionarmos os condicionantes histdricos latino-americanos, buscando conhecé-los
para compreendé-los. Com isso emerge a percepcao da dindmica da vigéncia de um
sistema econdmico que tem gerado processos de marginalizagdo, empobrecimento,
desumanizagdo e opressao de uns sobre os outros.

A populagdo latino-americana se encontra subjugada pelas nacdes do
“centro”, sob a égide do “mito da modernidade”. Este, tem impelido povos e culturas
que ndo pertencem ao “centro” decisério politico-econdmico do mundo a vagarem na

inércia de uma ideologia que diz romper com um modo bérbaro, tosco e rudimentar de

vida. Nas palavras de Dussel (2005):

Por todo ello, si se pretende la superacién de la “Modernidad” serd
necessario negar la negacién del mito de la Modernidad. Para ello, la
“otra-cara” negada y victimada de la “Modernidad” debe
primeramente descubrirse como “inocente”: es la “victima inocente”
del sacrificio ritual, que al descubrirse como inocente juzga a la
“Modernidad” como culpable de la violencia sacrificadora,
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conquistadora originaria, constitutiva, esencial. Al negar la inocencia
de la “Modernidad” y al afirmar la Alteridad de ‘“el Otro”, negado
antes como victima culpable, permite “des-cubrir” por primera vez la
“otra-cara” oculta y esencial a la “Modernidad”: el mundo periférico
colonial, el indio sacrificado, el negro esclavizado, la mujer oprimida,
el nifio y la cultura popular alienadas, etcétera (las “victimas” de la
“Modernidad”) como victimas de wun acto irracional (como
contradiccion del ideal racional de la misma Modernidad) (p.49).

E nesta Gtica que emerge a necessidade de reconhecimento deste mito da
modernidade. Este existe e tem impelido um sistema mundo que, j4 na cultura
dominada, gera centros e periferias, reproduzindo localmente a dinadmica mundial
projetada pela visdo eurocéntrica.

Dussel (2005) anuncia a Transmodernidade. Isto significa a ndo negacao
dos condicionantes até entdo empregados no projeto eurocéntrico, ou seja, € necessario
“negar a negacdo do mito” e, com isso, partir da percepcao da existéncia do mito para
superar e transcender a totalizacdo que insiste em limitar a liberdade de homens e
mulheres. O principio fundante da transmodernidade €é a alteridade, cujo
reconhecimento do “Outro” se faz na possibilidade e projeto de ser-ao-mundo de cada
um e cada uma.

Nesse sistema de contradi¢des, o qual tem causado opressao de uns sobre
os outros, a responsabilidade pelos ditos “insucessos’ recai na propria pessoa, gerando
um processo de culpabiliza¢do da vitima. Para tanto, arroga-se a negacdo da existéncia
do mito da modernidade, uma vez que o estilo de vida moderno nega a possibilidade de
ser “outro”, de ser diferente. O faz sob o discurso de uma modernidade que, catalisada
pela premente globalizacdo, tem impelido um numero cada vez maior de pessoas a
serem empobrecidas, marginalizadas, e viverem em condi¢des de subalternidade. Dado
que o sistema econdmico capitalista e a politica de Estado aparenta ter maiores
preocupacdes em contemplar os interesses de grandes multinacionais estrangeiras,
cedendo as suas vontades politico-econdmicas, em detrimento do interesse € demanda

da populacgdo. Nas palavras de Santos e Meneses (2009):

Por um lado, o capitalismo global, mais que um modo de producao, é
hoje um regime cultural e civilizacional, portanto, estende cada vez
mais seus tentdculos a dominios que dificilmente se concebem como
capitalistas, da familia a religido, da gestdo do tempo a capacidade de
concentracgdo, da concepg¢do de tempo livre as relagdes com os que nos
estdo mais préximos, da avaliagdo do mérito cientifico a avaliacdo
moral dos comportamentos que nos afetam (p.11).
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Ter consciéncia de que o passado foi construido a partir de uma histéria
mitificada pela visdo eurocentrista, pela dominacdo, e opressdo dos povos latino-
americanos nos faz perceber a necessidade de superar esse condicionamento e buscar o
protagonismo na constru¢do de um projeto de outro mundo, diferente deste totalizado,
um mundo mais solidério e justo.

Contribuindo para a assung¢do da transmodernidade como possivel
caminho para romper com a dependéncia epistemoldgica a partir da qual nossa histéria
foi escrita, e em certa medida ainda o é, Santos e Meneses (2009, p.23) argumentam
pela superacdo do “pensamento abissal”. Este € a representacdo de um abismo entre as
bases epistemoldgicas etnocéntricas e os saberes construidos a partir de outras
experiéncias existenciais. Como por exemplo: a dos povos origindrios da América
Latina, a de comunidades de paises do continente africano, a de um trabalhador
campongs, entre outros.

A superacdo do “pensamento abissal”, possibilitando a emersdo de uma
rica diversidade de saberes e fundadas fora da totalidade, ¢ chamada de “pensamento
pOs-abissal”. Neste contexto a produg¢do de conhecimentos emerge de um encontro
proficuo, fecundo entre diversas experiéncias e matrizes educativas, possibilitando,

assim, a emersao das “Epistemologias do Sul”. Nas palavras de Santos (2009):

A emergéncia do ordenamento da apropriacio/violéncia s6 podera ser
enfrentada se situarmos a nossa perspectiva epistemoldgica na
experiéncia social do outro lado da linha, isto &, do Sul global nio
imperial, concebido como metéfora do sofrimento humano sistémico e
injusto provocado pelo capitalismo global e pelo colonialismo. O
pensamento pds abissal pode ser sumariado como um aprender com o
Sul usando uma epistemologia do Sul. Confronta a monocultura da
ciéncia moderna com uma ecologia de saberes. E uma ecologia,
porque se baseia no reconhecimento da pluralidade de conhecimentos
heterogéneos (sendo um deles a ciéncia moderna) e em interacdes
sustentdveis e dindmicas entre eles sem comprometer sua autonomia.
A ecologia de saberes baseia-se na ideia de que o conhecimento &
interconhecimento (p.44-45).

Fundamental, portanto, compreendermos que esta a dominagdo nao se faz
ao acaso. Pelo contrério, sua manifestacdo expressa um projeto de totalidade, que atua

em diversas frentes e experiéncias sociais. Nas palavras de Quijano (2009):

Com a constituicdo da América (Latina), no mesmo momento € no
mesmo movimento histéricos, o emergente poder capitalista torna-se
mundial, os seus centros hegemodnicos localizam-se nas zonas situadas
sobre o Atlantico — que depois se identificardo como Europa — e como
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eixos centrais do seu novo padrio de dominacdo estabelecem-se
também a colonialidade e a modernidade. Em pouco tempo, com a
América (Latina) o capitalismo mundial, eurocentrado, e a
colonialidade e modernidade instalando-se associadas como eixos
constitutivos do seu padrdo de poder, até hoje (p.73-74).

Corroborando com as perspectivas anteriormente apresentadas, os
autores Streck e Adams (2012) denunciam o fendmeno da colonialidade, forma de
invasdo cultural que, diferentemente do colonialismo dos tempos de invasdes
geograficas na qual o Brasil foi tornado colonia, assumem novas formas de invasao e
opressao dos povos do eixo sul do globo terrestre. Atualmente, a colonialidade tem
agido, principalmente, sob a égide da alienac@o e opressdo de homens e mulheres em

sua dimensao intersubjetiva. De acordo com os autores:

Trata-se de uma forma atualizada e desterritorializada da relacdo de
dependéncia e subalternidade. Em sintese, enquanto o colonialismo
tem claras ligacdes geogréficas e histdricas, a colonialidade atua como
uma matriz subjacente do poder colonial que seguiu existindo apds as
independéncias politicas de nossos paises e que hoje se perpetua pelas
variadas formas de dominacao do Norte sobre o Sul (p.247).

O olhar para a historicidade da sociedade brasileira, cujas bases estdo
fundadas nos anseios de uma elite latifundidria e, quando muito, de uma classe
burguesa, nos permite desvelar a vigéncia de uma ideologia que tem proporcionado o
empobrecimento de pessoas, povos, ou até mesmo nagdes inteiras. De acordo com Bosi
(1992, p.12) tal ideologia é geradora de posturas preconceituosas que ora desumanizam,
ora inferiorizam, num movimento de tornar o Outro “[...] mais toscos, mais rudes, mais
instintivos”.

Com vistas a superar a condi¢do de opressdo para com os povos da
América Latina, bem como com as nagdes do eixo sul do globo terrestre, grande
importancia € atribuida ao papel da conscientizagdo da populagdo através de praticas
educativas libertadoras. Contudo, para que a educacao seja efetivamente libertadora, é
preciso que ocorra a contextualizagao de tal pratica, emergente da concretude de sua

propria cultura. Conforme Bosi (1992):

Uma filosofia da educacdo brasileira ndo deveria ser elaborada
abstratamente fora de uma pritica da cultura brasileira e de uma
critica da cultura contemporanea. E importante, pois, fazer a descrigio
e a interpretagdo daqueles subconjuntos diferenciados (cultura erudita,
de massa, popular, criadora individualiza da); e ver como se
interpenetram em formas histéricas concretas, multiplamente
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determinadas pelo contexto econdmico, pelas relacdes de classes, pelo
dinamismo interno dos grupos e, até mesmo, pela sensibilidade
individual dos criadores e dos receptores das vdrias culturas. S6 nessa
altura da andlise e da interpretagao histérica € que se pode responder a
pergunta-matriz: educar, sim, mas para qual cultura? Presume-se que
o estudo prévio tenha dado elementos para responder a outra pergunta,
também prévia: estamos educando e sendo educados em qual cultura?

(p-18)

Esta concepg¢do torna explicito o papel que a cultura, ou, melhor dizendo,
que as culturas (no plural) assumem na mediacdo dos processos educativos. Nesse
sentido, Fiori (1986, p.9) apresenta: “O ensino é, assim, técnica habil para conformar e
uniformizar, ao contrério do aprendizado como método de liberagcdo e autoconfiguracao,
descobrimento histérico de valores de humanizagdo, de inven¢do do homem novo”.

A partir desta perspectiva o saber € construido de forma contextualizada,
considerando a historicidade dos homens e mulheres em sua relacdo com o passado, o
presente e o porvir. Um processo de conscientiza¢do que ndo € estanque, engessado, ou,
finito: “O encontro origindrio da consciéncia € do mundo € um processo que ndo se
totaliza, enquanto a subjetividade ndo se comensura consigo mesma, a0 comensurar-se
com sua objetividade” (FIORI, 1986, p.5).

No processo de conscientiza¢do, no qual vamos desvelando a existéncia
de condicionantes histéricos, o conhecimento € permanentemente (re)estruturado. Tal
processo permite uma leitura minuciosa da realidade e um distanciamento com as
ideologias dominantes do opressor. Esta leitura critica vai tomando sempre novas
qualidades, procurando sempre desvelar a significagdo profunda das praticas sociais,
abrindo, assim, novos horizontes e novos caminhos para novas indagacgdes frente aquilo
que foi recém-apreendido.

A consciéncia acerca da existéncia de fatores condicionantes que se
apresentam como situacOes limites, que ora se expressam através de questdes
socioecondmicas, ora por meio do preconceito a determinada etnia, ora pela condi¢do de
classes, ora pelo gé€nero, ora por crengas religiosas, ora por escolhas politicas, enfim,
ajudam a desvelar esses processos de opressdo de uns sobre os outros. Configurando
uma das etapas da educacdo conscientizadora. Ganhando tonica a compreensao acerca
da historicidade do saber, dado que Schnorr (2001) afirma que a relagdo de constru¢do

histdrica da conscientiza¢do ndo € atemporal, nas palavras do autor:
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Problematizar a condicdo humana s6 € possivel na sua dimensio
concreta, presente, histérica. No resgate do passado e na andlise critica
deste, aprendemos que ele nos condiciona, que poderia ter sido
diferente do que foi. E que o presente pode ser diferente do que é. O
futuro € possibilidade e desejo de ser mais (p.70).

Na busca por compreender a realidade que nos circunda, o didlogo
assume papel angular. Na perspectiva da educacido libertadora o didlogo € mais do que
uma conversa, mais que um falar “para” o/a outro/a. Ele se apresenta como o principio
fundante para a leitura da realidade na qual homens e mulheres, num encontro
intersubjetivo, comunicam o mundo que compartilham e (com)vivem.

Os referenciais apresentados neste topico representam nossa opcao por
uma praxis dialégica que busca, em sua dimensdo politica, romper com praticas
alienantes, fixistas e mantenedoras do status quo. Nesta caminhada, compreendemos
que o didlogo € o principio fundante da relagdo de estarmos sendo “‘uns-com-o0s-outros-
ao-mundo” (SANTOS, 2008). Passaremos agora para a apresentacdo de nossas
percepgdes acerca da sinergia entre a Educacdo Popular, Fenomenologia e Motricidade

Humana.

A sinergia entre Educacao Popular, Fenomenologia e Motricidade Humana

Buscando ndo perder de vista concepcao da metodologia como trajetoria,
trilhada na pesquisa, salientamos que nos topicos anteriores foram apresentados
elementos que apontam para a percepcdo de uma relagdo de dependéncia filoséfica-
cientifica-politica ao qual nés, povos do sul, fomos/estamos condicionados a viver.
Todavia, também buscamos realizar o antncio, a partir da apresentagdo de concepgdes
de autores/as ligados/as a uma perspectiva critica e libertadora de educagdo, outras
bases epistemoldgicas fundadas na alteridade, no didlogo e no encontro com o/a outro/a,
intencionado para a constru¢do de uma “ecologia de saberes” (SANTOS; MENESES,
2009).

Refletir acerca do papel da educacdo na transformacgdo social para um
outro mundo possivel, implica compreender que ndo estamos tratando somente da
educagdo escolar, visto que processos educativos decorrem de nossas relagdes com os/as
outros/as, nos diversos espacos-tempos de convivéncias. Desta forma, Freire (2005)

destaca:
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Se estivesse claro para nés que foi aprendendo que percebemos ser
possivel ensinar, teriamos entendido com facilidade a importancia das
experiéncias informais nas ruas, nas pragas, no trabalho, nas salas de
aula das escolas, nos patios dos recreios, em que variados gestos de
alunos, de pessoal administrativo, de pessoal docente se cruzam
cheios de significacdo (p.44).

Neste ponto do estudo explicitamos que nosso ponto de vista estd
ancorado na compreensdo de que o movimento de educar-se, de formar-se em meio a
convivéncia, no seio das préticas sociais, ganha a dimensdo de formar para a vida em
sociedade. Assumindo sentidos e significagdes advindos das multiplas redes relacionais
que conectam as pessoas, bem como os diversos meios culturais que as mesmas
vivenciam. Corroborando com a tonica das intencdes que seus diversos atores e atoras
imprimem.

A busca por uma defini¢do acerca do que vém a ser praticas sociais, nao
pode incorrer no equivoco de promover um fechamento de seu conceito com vistas a
uma definicdo exata, correndo o risco de deixar escapar e/ou desconsiderar o
movimento de historicidade na qual o ser humano e cultura(s) se encontram, ambos,
num constante movimento histérico de transformagdo. Desta forma, assumimos como

perspectiva a compreensao apontada por Oliveira et. al. (2009a):

Voltando ao significado de préticas sociais que adotamos, cabe
salientar que elas se constroem em relacdes que se estabelecem entre
pessoas, pessoas e comunidades nas quais se inserem, pessoas e
grupos, grupos entre si, grupos e sociedade mais ampla, num contexto
histérico de nagdo e, notadamente em nossos dias, de relacdes entre
nacdes, com objetivos como: repassar conhecimentos, valores,
tradicoes, posi¢Oes e posturas diante da vida; suprir necessidades de
sobrevivéncia, de manutencdo material e simbdlica de pessoas, grupo
ou comunidade; buscar o reconhecimento dessas necessidades pela
sociedade; controlar, expandir a participagdo politica de pessoas, de
grupos, de comunidades em decisdes da sociedade mais ampla; propor
e/ou executar transformagdes na estrutura social, nas formas de
racionalidade, de pensar e de agir ou articular-se para manté-las;
garantir direitos sociais, culturais, econdmicos, politicos, civis;
corrigir distorcdes e injusticas sociais; buscar reconhecimento,
respeito, valorizagdo das culturas e da participagdo cidada de grupos
sociais, étnico-raciais marginalizados pela sociedade; pensar, refletir,
discutir e executar agdes (p.5).

O projeto VADL sustenta sua pratica educativa na perspectiva da EP,

mais especificamente a partir da pedagogia dialégica (FREIRE, 2003), na
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Fenomenologia Existencial (MERLEAU-PONTY, 1996) e na Motricidade Humana
(SERGIO, 1999).

Ao olhar mais detidamente para os citados referenciais € possivel
perceber uma sinergia entre as trés perspectivas, principalmente naquilo que tange a
intencionalidade para a conscientizacdo e compreensdao do ser humano em sua relagdo
com o mundo e com os outros, pois “S6 existe saber na invencdo, na reinven¢ao, na
busca inquieta, impaciente, permanente, que homens fazem no mundo, com o mundo e
com os outros” (FREIRE, 2003, p.58).

Contribuindo com as reflexdes acerca da EP enquanto processo de
mobilizacdo social para superacdo dos fatores condicionantes Jara-Holliday (1998)

afirma:

Entendemos por “popular”, la referencia a todo aquel proceso social
que busca superar relaciones de dominacién, de opresién, de
explotacién, de discriminacién, de inequidad, de exclusién. Visto
positivamente, todo aquel proceso que busca construir relaciones
equitativas, justas, respetuosas de la diversidad y la igualdad de
derechos (p.2).

Em se tratando de EP, Paulo Freire é apontado por Streck e Adams
(2012) como sendo o pioneiro no Brasil, iniciada em meados da década de 1960. Os

autores ainda complementam:

Os temas e as palavras geradoras a serem aprendidas ndo mais viriam
de outras realidades culturais, mas deveriam ser investigados por uma
equipe interdisciplinar e pela prépria populacdo a ser alfabetizada. A
investigacdo, que ja era parte do processo educativo, deveria permitir
a apreensdo dos temas geradores, bem como a tomada de consciéncia
das circunstancias e condi¢des histéricas, politicas e culturais em que
estavam inseridos (p.246).

Enquanto movimento intencional o didlogo s6 € palavra verdadeira
quando assume seu papel de leitura de mundo, de conscientizac@o para transformacao
da realidade, para agir com o mundo. Circunscreve-se assim em uma praxis por outro

mundo possivel, justo e solidario. Nas palavras de Freire (2003):

Esta busca nos leva a surpreender, nela, duas dimensdes; acdo e
reflexdo, de tal forma soliddrias, em uma interacdo tdo radical, que
sacrificada, ainda que em parte, uma delas, se ressente,
imediatamente, da outra. Ndo h4 palavra verdadeira que ndo seja
praxis. Dai, que dizer a palavra verdadeira seja transformar o mundo

(p.77).
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As proposi¢des apresentadas aqui nos possibilitam iniciar uma
caminhada compartilhada na busca pela identificacdo e desvelamento das contradicdes
vividas pela e na comunidade. Contudo, é importante salientar que esta leitura de
mundo ndo acontece no nada, no vicuo ela se inscreve num ser que € corpo e, ao

mesmo tempo natureza, mundaneidade. Desta forma, Freire (2005) nos atenta:

Ninguém deixa seu mundo, adentrado por suas raizes, com 0 corpo
vazio ou seco. Carregamos conosco a memoria de muitas tramas, o
corpo molhado de nossa histéria, de nossa cultura; a memdria, as
vezes difusa, as vezes nitida, clara, de ruas da infancia, da
adolescéncia; a lembranca de algo distante que, de repente, se destaca
limpido diante de nds, em nds, um gesto timido, a mao que se apertou,
0 sorriso que se perdeu num tempo de incompreensdes, uma frase,
uma pura frase possivelmente ja olvidada por quem a disse (p.32).

Ao refletir acerca das concepcdes tedricas que embasam as agdes do
VADL encontramos uma coeréncia com o processo de EP, bem como uma sinergia
entre a Motricidade Humana, Educacao Popular e Fenomenologia. Tal aspecto ganha
maiores contornos principalmente ao lancarmos um olhar focal para o papel do corpo no
processo de conscientizagdo a partir da praxis dialégica. Identificamos o afastamento
com uma pretensa pratica reducionista na qual compreende o ser fragmentado, adaptado
ao meio em que vive, desconsiderando sua relagdo com o mundo e com os outros. Para

tanto, Merleau-Ponty (1996) nos atenta:

[...] a consciéncia projeta-se em um mundo fisico e tem um corpo,
assim como ela se projeta em um mundo cultural e tem hébitos:
porque ela sé pode ser consciéncia jogando com as significa¢des
dadas no passado pessoal [...] Enfim, esses esclarecimentos nos
permitem compreender sem equivoco a motricidade enquanto
intencionalidade original. A motricidade ndo é como uma serva da
consciéncia, que transporta o corpo ao ponto do espago que nds
previamente nos representamos. Para que possamos mover nosso
corpo em direcdo a um objeto, primeiramente € preciso que o objeto
exista para ele (p.192-193).

A Fenomenologia Existencial tem buscado o retorno do ser a natureza da
qual ele faz parte. Salientando que tal busca € feita de forma intencional, e anunciado
que natureza € homem estdo “ao” mundo, dado que este ndo é recepticulo para
humanidade e demais seres da terra. Portanto, € possivel afirmar estamos sendo-uns-

com-0s-outros-ao-mundo.
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A perspectiva da Motricidade Humana (SERGIO, 1999) dialoga
diretamente com a drea da Educagado Fisica, dando-lhe o aporte, assim como os outros
autores citados aqui, para a (re)significacdo da corporeidade. Nesse sentido, em acordo

com Merleau-Ponty (1996):

[...] o movimento ndo € o pensamento de um movimento, € 0 espago
corporal ndo é um espaco pensado ou representado. (...) a motricidade
ndo é como uma serva da consciéncia, que transporta o0 corpo ao ponto
do espaco que nds previamente nos representamos. Para que possamos
mover nosso corpo em direcdo a um objeto, primeiramente € preciso
que o objeto exista para ele. (p.192-193).

A Motricidade Humana prima pela intencionalidade. Portanto, trata do
movimento intencional para transcendéncia, na qual o “mover-se” € substituido,
intencionalmente, pelo “se mover”, anunciando que nao se trata apenas de uma questao

semantica. Nas palavras de Sérgio (1999):

O ser humano estd todo na motricidade, numa continua abertura a
realidade mais radical da vida. E ndo s6 a motricidade assume assim
um cardter fundador, como dele e nela nasce uma ontologia nova,
onde o que mais importa ndo sdo as performances de ordem fisico-
desportiva, mas o que se é, numa cumplicidade primordial com minha
prépria ontogénese, como ente que se faz e se renova quer individual,
quer social e politicamente (p.18).

Nossa busca por uma trajetéria metodoldgica coerente com o objetivo de
nossa investigacdo perpassa todos os momentos da pesquisa. Desta forma, ao realizar
esta breve incursdo pelos olhares compartilhados entre Motricidade Humana,
Fenomenologia e Educacdo Popular procuramos subsidios para compreender a pratica
realizada pelo VADL. Assim, a partir desta compreensao passaremos agora para uma
andlise acerca do Lazer. Prética, esta, implementada como pano de fundo para acodes de

EP no contexto do projeto de extensdo investigado nesta pesquisa.

O Lazer no contexto latino-americano.

No banco de dados da Pro-Reitoria de Extensdo (Pré-Ex/UFSCar)
Gongalves Junior (2011) anuncia que o VADL tem como objetivo geral desenvolver
educagdo “para e pelo lazer”. Buscamos ancorar nossa inser¢do junto a comunidade
participante do VADL nos preceitos das Epistemologias do Sul. Esta escolha politica-

epistémica atravessou todos os momentos da pesquisa, incluindo nossa andlise sobre a
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pratica social do Lazer que apresentaremos neste topico do 2° Tempo, na qual estamos
aprofundando em nossa metodologia e, especificamente, nas bases epistemoldgicas para
outro mundo possivel.

Salientamos que nao € nosso intento esgotar a discussdo sobre o campo
do Lazer. Todavia, buscamos apresentar aqui algumas perspectivas que tém
fundamentado esta prdtica no contexto latino-americano, mais especificamente no
Brasil.

Gomes e Elizalde (2012) apresentam que no Ocidente os estudos do
Lazer apontam para dois principais enfoques, a saber: como uma pratica emergente da
antiga Grécia Cldassica e, outro que indica o Lazer como uma manifestacdo advinda das
sociedades modernas, industrializadas e urbanas. A autora e o autor ainda nos atentam
que: “Essas duas interpretacdes distintas sdo divergentes em termos de ocorréncia
histérica do lazer e geram intensos debates académicos” (p.71).

Notamos que invariavelmente a interpretacdo realizada pelos/as
estudiosos/as acerca da pritica aqui apresentada, os conhecimentos produzidos e
acumulados que versam sobre o Lazer tém como correspondentes os termos “loisir” (em
francés), “leisure” (em inglés) e “6cio” (em espanhol) (GOMES; ELIZALDE, 2012).

No Brasil e em Portugal, diferentemente da maioria dos paises da
América-Latina, o termo mais utilizado é “Lazer”, proveniente do Latin “licere” e que
significa “ser licito”, “ser permitido”, apontando para as atividades realizadas em um
momento diferente daqueles destinados a compromissos sociais, estudos, trabalho
(GONCALVES JUNIOR, 2008).

O enfoque daqueles/as que interpretam o lazer a luz de um ethos greco-
romano, o fazem a partir do “Ocio”. Esta palavra é associada ao termo grego skholé, e
ao vocdbulo romano do “otium”. Assim, na antiguidade greco-romana o &cio
representava um distanciamento das atividades de subsisténcia, um estado de estar livre

de obrigacgdes, ter uma vida contemplativa. De acordo com Gomes e Elizalde (2012):

Como dependia de certas condi¢cOes educacionais, politicas e
econdmicas, skholé constituia um privilégio reservado a uma pequena
parcela de homens livres. Para Aristételes, as pessoas tinham que
aprender a desejar o repouso filoséfico, pois € por meio dele que se
tornaria possivel alcancar virtudes. Dessa forma, em seu sentido
grego, skholé era vinculada a possibilidade de descanso e repouso,
condi¢do propiciada pelo distintivo caracteristico dos privilegiados:
abstencdo da necessidade de exercer o trabalho ttil ou produtivo e a



32

possibilidade de dedicacdo a contemplacdo, a meditagdo e a reflexao
filoséfica (p.71).

Como podemos notar, o 6cio foi se destacando como um privilégio de
um determinado estrato social, a saber: os nobres. Neste contexto as atividades de
trabalho eram consideradas como formas de degradacdo humana, sendo realizado
somente pelos trabalhadores livres, pobres e escravos. Nesse sentido, Laralg, citada por
Lemos (2007), discorre sobre a concepg¢ao de trabalho no contexto da sociedade greco-

romana:

Conforme o Le Petit Robert dictionaire de la langue francgaise,
“travailler” vem do latim vulgar tripaliare, usado em 1080, e significa
torturar com o tripalium, em francés ‘travail’ — ou trepalium, variacdo
de tripalium “instrumento de tortura”, vindo do latim cléssico, tripalis
“as trés pecas”. O termo técnico, travail, em francés, se refere a um
dispositivo que serve para imobilizar cavalos ou bois, para realizar
sobre eles determinadas operag¢des. O Diciondrio Houaiss da Lingua
Portuguesa vai datar a palavra trabalho no século XIII como ‘traball’,
trabalho, e, no século XIV, como trabalho (p.7)

O 6cio se configurou como uma manifestagdo propria do estrato da
nobreza emergindo como contraponto do quefazer das obrigacdes e do tempo de
trabalho. Este foi visto como um meio de “tripudiar”, degradar e torturar o Outro, o
pobre, o escravo.

Com o decorrer da histéria, a partir do processo de assungao ao poder
pela igreja com a difusdo do cristianismo e a crescente mudanca nos meios de producio,
emergiram novos posicionamentos frente ao 6cio. A relacdo antagonista entre o 6cio € o
trabalho foi sintetizada pelos romanos através da expressao negotium, palavra de origem
latina para designar negdcio, entendida como ocupacao, atividade. Ou seja, do ponto de
vista daqueles que estavam emergindo ao poder negotium significava a negagdo do 6cio.

Nas palavras de Gomes e Elizalde (2012):

Sendo assim, o discurso hegemonico fez com que muitas experiéncias
culturais de lazer, nesse contexto, estivessem carregadas de valores
morais que acabaram sendo essenciais para o mundo do trabalho,
sobretudo na fase histérica conhecida como modernidade. Nesse novo
periodo, a forma de perceber o lazer foi marcada principalmente por
uma visdo negativa, o que deve ter sido, em parte, produto da
influéncia do protestantismo, ao considerar as vivéncias de lazer como

' LARA, F. Trabalho, educacio e cidadania: reflexdes a partir de educacio entre trabalhadores. Rio de
Janeiro: CAPINA/CERIS/MAUAD, 2003.
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um vicio e a educagdo como um meio moralizante para o trabalho. A
visdo protestante enfatizou a ética do trabalho como um bem supremo
e rejeitou o lazer por considera-lo como potencial ameaga para o
“espirito” de base do modelo da produgdo capitalista (p.73).

Gongalves Junior (2008) aponta que o trabalho e 0 jogo encontravam-se
imbricados ao cotidiano humano, em organicidade com o meio, obedecendo as
condi¢des naturais e as estacOes climdticas. Antes da emersdo da sociedade urbano-
industrial as pessoas desenvolviam suas atividades campesinas, ou artesanais sem a
necessidade de despender um tempo significativo para o deslocamento para o trabalho,
tampouco para o lazer, sendo que estas duas préticas se interpenetravam.

Com esse novo modo totalizado de ser-ao-mundo, impelida pela
modernidade e crescente industrializacdo, a nocdo de passagem do tempo foi
gradualmente alterando e tendo sua percep¢do original modificada. Assim, a noc¢ao de
passagem do tempo que arremetia a uma interioridade, a existencialidade, ao tempo
percebido, tempo sentido (aproximando a concep¢do grega de “tempo kairds”) foi
gradualmente sendo substituida.

Nesse novo contexto totalizado a percepg¢ao foi substituida pela nocao de
tempo medido, tempo cronoldgico, tempo linear, mensurdvel (“tempo chronos”),
calculado e aferido por um instrumento, a saber: o rel6gio mecanico (BRUHNS, 1998).

Sobre a padronizacdo/uniformizac¢do do tempo vivido, Santos (2008) faz

0 seguinte apontamento:

O reldgio foi a primeira maquina automatica que adquiriu uma fungdo
social, pois, por meio dele, foi possivel a regulamentacio e
arregimentacdo da vida dos seres humanos, condi¢des necessdrias para
assegurar o funcionamento de um sistema de trabalho baseado na
exploracdo. Podemos perceber essa exploracdo nos slogans da
ideologia capitalista que dizem “tempo ¢ dinheiro” e “perder tempo”,
sendo, este ultimo, considerado um pecado para a igreja (p.41).

De acordo com Gomes e Pinto (2009), as pesquisas sobre lazer realizadas
no Brasil foram fortemente influenciadas pelos estudos realizados pelo socidlogo
francés Dumazedier. Na concepcao de Dumazedier (2001) o lazer € definido como um
conjunto de ocupagdes que o individuo realiza ao expressar sua autonomia e liberdade,
conferindo ao lazer a fun¢ao de descanso, divertimento, desenvolvimento. O autor assim

define:
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[...] um conjunto de ocupagdes as quais o individuo pode entregar-se
de livre vontade, seja para repousar, seja para divertir-se, recrear-se €
entreter-se ou, ainda, para desenvolver sua formacio desinteressada,
sua participagdo social voluntdria ou sua livre capacidade criadora
apds livrar-se ou desembaragar-se das obrigacdes profissionais,
familiares e sociais (p.34).

Gomes e Pinto (2009) esclarecem que Dumazedier fez suas andlises a
partir de sociedades altamente industrializadas do século XX, “[...] fossem elas
capitalistas ou socialistas” (p.62). Todavia, as autoras salientam que a percepcao da
passagem de uma sociedade industrial para uma sociedade de servicos demanda um
olhar critico para a teoria do sociélogo, criticando o aspecto funcionalista que o francés

atribui ao lazer. Nas palavras das autoras:

Além disso, em defesa da tese de que as atividades de lazer sdo
preferiveis ao 6cio, o pensamento de Dumazedier também necessita
ser repensado. O 6cio € encarado como algo “nocivo” para individuo e
sociedade por contrapor-se a ldgica da produtividade e, assim,
dificultar o disciplinamento das pessoas por meio do trabalho alienado
e compulsivo. Atualmente essa questdao vem sendo redimensionada
por estudos sobre o lazer no Brasil e em outros paises, porque o dcio,
enquanto manifestacdo cultural, em geral, ¢ negligenciada e evitada
quando hd intencdo de conferir utilidade e funcionalidade ao lazer,
equivocadamente tratado como um apéndice do trabalho produtivo em
diversos contextos (p.62).

Marcellino (2000) faz sua anédlise ressonando com a critica das autoras
anteriormente apresentadas. O autor compreende o Lazer como um “fendmeno cultural”
na qual “ndo se busca, pelo menos fundamentalmente, outra recompensa além da
satisfacdo provocada pela situacdo. A ‘disponibilidade de tempo’ significa possibilidade
de op¢do pela atividade prética ou contemplativa” (p.31). A partir das compreensoes de
Marcellino (2000), o lazer ndo deve ser compreendido de maneira destacada de seu
contexto histdrico.

Refletir sobre o Lazer no atual contexto histérico latino-americano
implica compreendé-lo a partir da condicionalidade histérica na qual nds, povos do eixo
Sul do mundo fomos impelidos a viver, sob os preceitos de um projeto de progresso e
desenvolvimento elaborado a partir de uma perspectiva totalizadora, etnocéntrica, e
invasora a qual € identificada como “Modernidade”. De acordo com Dussel (2005), esta
representou um projeto eurocéntrico de desenvolvimento “provinciano”, na qual as
elites do centro (no caso a Europa) expandiram seus dominios, principalmente a partir

da Revolugao Industrial.
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Dussel (2005) chama aten¢do para a necessidade de reconhecer esse
projeto de sistema mundo totalizante, desvelando o “Mito da Modernidade”. Nas

palavras do Autor:

Si la Modernidad tiene un nucleo racional ad intra fuerte, como
“salida” de la Humanidad de un estado de inmadurez regional,
provinciana, no planetaria; dicha Modernidad, por otra parte ad extra,
realiza un proceso irracional que se oculta a sus propios ojos. Es decir,
por su contenido secundario y negativo mitico, la “Modernidad” es
justificacién de una praxis irracional de violencia (p. 48).

Com vistas a romper com o ciclo de violéncia gerado a partir da
“Modernidade”, Dussel (2005) nos apresenta que ndao devemos negar a construgcao
mitica acerca da “Modernidade”. Portanto, seria equivalente afirmarmos que o mito
existe, procedendo assim ao movimento de negar sua negacdo. Como foi apontado
anteriormente, em nossas bases epistemologicas do Sul.

No contexto brasileiro o sistema econdmico capitalista tem se mostrado
como um potente instrumento para a manutencdo da “Modernidade” e a conseguinte

negacdo de seu mito. Nesse sentido Gomes e Pinto (2009) apresentam:

Podemos ver que, cada vez mais, a ideologia de mercado capitalista
invade amplos setores da vida social latino-americana e de todo o
mundo. Paralelamente, cresce a influéncia da industria cultural,
principalmente norte-americana. Impulsionada pelo processo de
globaliza¢do neoliberal, esta ideologia nos faz acreditar que existe um
unico modelo de sociedade e, com isso, uma forma tnica de vivenciar
o lazer, que passa a ser visto como uma mercadoria a ser
comercializada para ser consumida (p.109).

Mascarenhas (2005) nos atenta que a partir de uma 6tica de consumo, “o
lazer passa a ser acessivel apenas para uma minoria, apresentando-se como um tipo de
propriedade” que somente quem tem condi¢des de adquiri-lo passa a ter seu direito de
consumo. Estas relacdes identificam a pratica do “mercolazer” (MASCARENHAS,
2005, p.105).

Brandao (2005a) aponta que € comum governos e 6rgdos de pesquisas
lancarem mao da andlise de indices de desenvolvimento econdmico na busca por aferir
a “qualidade de vida” da populagdo. Desta maneira, em tais andlises, critérios como o
poder financeiro/aquisitivo de um povo (PIB, PIB/Per-capita), a acumula¢do de capital e

de bens, o poder de compra, o ter, o fazer, o quanto se pode conquistar. A este
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fendmeno estd imbricada a dindmica social hegemonica: o capitalismo. Nesse sentido, o

autor nos atenta:

Quase toda a propaganda do mundo do mercado de bens e de servigos
insiste em nos sugerir grandes vdos “de mentira”, a0 mesmo tempo
em que nos puxa sempre para baixo, incentivando o desejo de
qualificarmos a vida pela conquista do que pode ser comprado, em vez
da ousadia de criarmos por conta prépria o que deve ser vivido (p.38).

Na Declaragao Universal dos Direitos Humanos (2013), proclamada em
1948, consta no Artigo 24° a afirmacao que “Todo o homem tem direito a repouso e
lazer, inclusive a limitacdo razoavel das horas de trabalho e a férias remuneradas
periddicas” (s/p). Outro documento, este de for¢ca maior para nds brasileiros/as, € a
Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988 (BRASIL, 1988, s/p). Com
vistas a possibilitar uma melhor qualidade de vida, este documento preconiza o lazer
como um direito social, devendo, portanto ser resguardado.

No sistema-mundo gerador de contradicdes e assimetrias sociais a
promulgacdo de leis ndo garante agdes concretas para a plena efetivacdo de direitos,
tampouco para a transformacdo da realidade. Nesse sentido, é preciso concretude,
engajamento e luta.

Marcellino (2001) identifica que no ambito da gestdo publica as
concepcoes de lazer estdo revestidas de “vicios assistencialistas”, que tem condicionado

a legitimidade do lazer através de uma perspectiva de utilidade:

Lazer e promogdo social, lazer e violéncia, lazer e seguranca, lazer e
saude, lazer e bem-estar, lazer etc. A colocacdo da palavra lazer junto
a outras, ligadas pelo conectivo e, entre outras ideias, dd a de coisas
diferenciadas e que agrupadas podem levar a uma superacdo de um
estado de coisas considerado indesejavel. [...] o lazer s6 € justificado,
infelizmente em nossa sociedade, se agregado a um outro conceito que
sirva para amenizd-lo, suavizd-lo ou mesmo ‘resolvé-lo’ (p.6).

Apontando criticas a “abordagem utilitarista” Marcellino (2000) anuncia
que, enquanto manifestacdo cultural, o lazer ndo pode ser visto de forma abstrata,
descontextualizada, ou ainda, como suporte para outras areas. Nesse sentido, o Lazer
pode ser trabalhado numa perspectiva multiprofissional, em interfaces com a satde,

com a educagdo, com promoc¢ao social e etc.
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Todavia, enquanto um fenomeno cultural contextualizado o Lazer nao
pode perder sua “‘especificidade concreta” e a identificacdo do “Todo Inibidor”. Nas

palavras de Marcellino (2000):

Quando se fala das atividades de lazer nao fica dificil detectar um
conjunto de varidveis, tendo como pano de fundo as limitacdes
econdmicas, formando um todo inibidor, quer em termos da
quantidade, e principalmente, da qualidade de participagdo. A classe,
o nivel de instrucdo, a faixa etdria, o sexo, entre outros, limitam o
verdadeiro lazer a uma minoria da populacdo. Sdo indicadores
indesejaveis verificados no plano social da situacdo e necessitam [...]
ser atacados pelo movimento social embasado nos valores de
democratizacio do lazer (p.55).

Melo (2006) aprofundou seus estudos na concepcao a partir do enfoque
da perspectiva cultural do Lazer. Desta forma, os bens culturais devem ser
compreendidos de acordo com a l6gica de producdo, nos impelindo a pensar na relagdao

de interdependéncia entre a producgado e o seu meio. Nas palavras do autor:

Na o6tica do materialismo cultural, os produtos ndao sdo meramente
objetos, mas préticas sociais. Nosso papel como animadores culturais
seria de fundamentalmente o de contribuir no processo de desvendar
as condicdes em que se apresentam na sociedade, pensando
perspectiva de intervengdo que considerem suas diversas formas de
estruturacdo de sentidos e significados, considerando também os
movimentos alternativos de contestagdo. E esse processo complexo de
tensdo entre o ‘dominante’ e o ‘dominado’, é essa ndo-linearidade que
permite a ascensdo de resisténcias, que devem sempre nortear nosso
olhar cuidadoso (p.31).

Santos (2008) nos atenta para necessidade da constru¢dao de relacdes
fundadas no didlogo para a realizacdo de intervencOes no ambito da cultura. Tais
intervengdes ndo deverdo ser pautadas pela imposicdo, mas pelo estabelecimento de
relacdes horizontais entre educador/a e educando/a. Salientando, assim a atuagdo do
“Animador Cultural”. Este termo animac¢do advém do grego “anima”, que em
portugués, significa “alma”.

Desta forma o educador/a deverd realizar sua intervencdo pedagdgica

através do enfoque da animacao cultural. Nas palavras de Melo (2006):

Creio que os Estudos Culturais, em seu intuito de estabelecer uma
leitura da “alta cultura” e da ‘“cultura popular”, bem como de
estabelecer um certo olhar sobre a “cultura de massas” (na verdade,
rompe-se definitivamente com uma compreensdo estdtica desses
“niveis  culturais”, agora entendidos como profundamente
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relacionados e com fronteiras bem pouco precisas), pode apresentar
perspectivas alvissareiras para pensarmos a Animacgdo Cultural e os
Estudos do Lazer (p.26).

Os apontamentos realizados até aqui nos auxiliaram na realizacdo da
pritica de pesquisa no contexto das agdes em EP do VADL. Antes de encerar este
capitulo, o “2° Tempo”, passaremos a apresentacdo dos métodos para a andlise dos
dados. Em seguida, iniciaremos um novo capitulo, o “3° Tempos”, momento na qual
fazemos uma reconstruc¢io critica do processo vivido a partir da contextualizacdo da

pesquisa no espago-tempo do projeto de extensao.

Procedimentos metodolégicos adotados para reconstrucao critica da histéria

Ao nos debrucarmos neste quefazer de pesquisa, ancorados pela
Sistematizacdo de Experi€ncias, percebemos a consonancia entre esta abordagem com
as proposicdes da “Reducio Fenomenoldgica” (BICUDO; ESPOSITO, 1994;
GARNICA, 1997; GONCALVES JUNIOR, 2008; KLUTH, 2011), visto que, a partir
desta, buscamos uma compreensdo acerca da esséncia do fendmeno interrogado.

Em acordo com Martins e Bicudo (1989), o significado de fendmeno
vem da expressdo grega fainomenon, uma derivacio do verbo fainestai que representa
dizer “mostrar-se a si mesmo”. Por sua vez, fainestai ¢ uma forma reduzida que provém
de faino, significando trazer a luz do dia. Em outras palavras significa aquilo onde algo
pode tornar-se manifesto, visivel em si mesmo.

Para proceder a reducdo fenomenoldgica realizamos diversas leituras dos
Diédrios de Campo (DC). Dando inicio a andlise “Ideografica” e ‘“Nomotética” dos
dados. A primeira foi caracterizada pelo momento no qual buscamos tornar visivel a
intencionalidade dos colaboradores e colaboradoras da pesquisa, emergentes de suas
falas. Para tanto, destacamos no corpo dos DC as Unidades de Significado (US)
sublinhando® os trechos que apontam para os elementos mais significativos para o
contexto da pesquisa, num movimento de busca da esséncia do fendmeno interrogado.

Atentamos que ao proceder com este método, foi necessario romper com

posturas aprioristicas, pré-conceitos ou teorizacdes anteriores a propria observagdo do

20 Para melhor compreensdo consulte o “Apéndice 1 — Didrios de Campo”.
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fenomeno. Instaurando um movimento de ‘“epoché”, colocamos o fendmeno em
suspensao, buscando o des-velar do fendmeno.

Todavia, procuramos ndo incorrer no embuste de uma pretensa
neutralidade. Pelo contrdrio, compreendemos que o processo de significagcdo realizado
nesta fase, mediado pela linguagem, é por si s6 um momento de intersubjetividade e
construcgao histérica de significacdo que segue seu curso, em pleno movimento de estar

sendo-uns-com-os-outros-ao-mundo. Nesse sentido, Garnica (1997) anuncia:

Consideremos, entretanto, que a andlise fenomenoldgica ndo se
encerra na descri¢do do subjetivo, como poderiam argumentar alguns.
A mediacdo pela linguagem, sempre presente, e o ‘“viver-com” -
intersubjetivo -, permitindo a compreensdo e interpretacdo de um
discurso que ndo € o nosso préprio, colocam a andlise conduzida pela
fenomenologia como abrangendo o histérico e o social, pois encontros
e mediacdes ocorrem temporal e contextualizadamente (p.116).

Ao prosseguir com a analise dos dados revelamos uma articulacio entre
as diversas US encontradas e, mais ainda, mantendo uma articulagdo com registros de
diferentes datas e colaboradores/as. Essa identificacdo e articulagdo entre os
julgamentos ingé€nuos, no sentido de genuinos, emergentes das falas colhidas dos DC,
possibilitam a formagdo de categorias.

A partir desse momento iniciamos a andlise nomotética que, segundo

Garnica (1997):

[...] é feita com base na andlise das divergéncias e convergéncias
expressas pelas unidades de significado, estando vinculada, ainda, a
interpretacdes que o pesquisador faz para obter cada uma dessas
convergéncias ou divergéncias. Disso, novos grupos sdo formados e,
num processo continuo de convergéncias e interpretagdes, sempre
explicitadas, novas categorias abertas, mais gerais, vao-se formando.
As generalidades resultantes dessa andlise iluminam uma perspectiva
do fendmeno, dado seu cardter perspectival (p.117).

Salientamos que nosso principal eixo metodoldgico, a Sistematizagdo de
Experiéncias, perpassa todos os momentos/tempos da pesquisa, mantendo uma relagdo
de complementaridade e interdependéncia entre todos os tempos. Todavia, almejando
um apontamento meramente diddtico, realizaremos alguns ‘“recortes pedagdgicos”.
Assim, passaremos agora para a apresentacdo do “3° Tempo”. Momento na qual ocorre
a contextualizacdo da pesquisa. Mais adiante, no “4° Tempo”, realizaremos um novo

apontamento metodolégico, de maneira a ndo sermos redundantes, mas com vistas a
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tornar a leitura fluente e promover uma melhor compreensao acerca dos elementos

constitutivos desta pesquisa.
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3° TEMPO: recuperacao do processo vivido

Mantendo nossa coeréncia com o método de Sistematizacdo de
Experiéncias, chegamos ao “3° Tempo” da pesquisa. Neste momento, Jara-Holliday
(2006, p.84) nos orienta a realizar a “reconstru¢do da histéria”, bem como a “ordenar e

classificar a informag¢do”. O autor ainda nos atenta:

Em muitas situacdes, serd fundamental incorporar, na reconstrugio da
experiéncia particular, os acontecimentos do contexto (local, nacional
ou internacional) que se associam a ela. Inclusive, mostrou-se a
utilidade de fazer uma cronologia paralela: numa coluna os
acontecimentos da experiéncia; em outra os do contexto. Fazé-lo ou
ndo, e o nivel de detalhe que terd, vai depender da utilidade de cada
sistematizacao (p. 85).

Iniciaremos, logo adiante, a contextualizacdo espaco-temporal de nossa

insercao, a saber: O Jardim Gonzaga e o projeto de extensao universitaria VADL.

Contextualizando a pesquisa: o Jardim Gonzaga

A cidade de Sao Carlos € considerada polo tecnoldgico devido a
implantacdo de duas grandes universidades publicas, ocorridas nos anos de 1950 e 1960
(CAMPOS et. al, 2003). Sao elas a Universidade de Sdao Paulo (USP/campus Sao
Carlos) e a Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar), respectivamente.

Na segunda metade da década de 1970 e inicio da década de 1980
ocorreu um crescente processo de industrializacdo. A instalacdo das duas grandes
instituicdes de ensino superior desencadeou um grande deslocamento de pessoas
advindas de diversos estados do pais para o municipio de Sdo Carlos. Todavia, a
dindmica do sistema econOmico vigente tem gerado processos de marginalizagdo,
empobrecimento e desumanizacdo e, Sao Carlos por sua, vez, situada no interior do
estado de Sdo Paulo, regido sudeste do Brasil, portanto também América Latina, ndo
escapa a condicionalidade histérica na qual toda nagdo latino-americana se encontra
subjugada pelas nagdes do centro, sob a égide do “mito da modernidade” (DUSSEL,
2005).

Ao analisar o processo de industrializacdo que ocorreu no municipio de

Sdo Carlos € possivel notar o concomitante crescimento populacional, indicando um
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grande deslocamento de pessoas que antes viviam no campo, ou em outras cidades do
estado de Sdo Paulo, que vieram para o citado municipio buscando “melhoria de vida”.

Nas palavras de Rosa (2008):

A Sdo Carlos de meados da década de 1970, entdo uma promissora
cidade em razdo da crescente industrializacdo do estado, atrafa tanto
familias excluidas do campo pelo processo de mecanizacdo da
agricultura, como outras vindas da metrépole, de diversas cidades do
proprio estado e do pais. Vilas operdrias, bairros de trabalhadores,
loteamentos populares: esse era o destino daqueles que conseguiam se
inserir nos postos de trabalho do crescente polo industrial local [...] No
entanto, nem todos tinham a mesma sorte. Muitos daqueles que
vieram para Sdo Carlos ainda na década de 1970, apostando na
“melhoria de vida”, ndo conseguiram trabalho na cidade, obtendo,
quando muito, trabalhos agricolas tempordrios (p.48).

As familias que vinham para o municipio e ndo conseguiam estabelecer
emprego nas indudstrias acabavam por assumir postos de trabalhos sazonais em meio as
atividades de trabalho agricola. Essas pessoas, com empregos temporarios, nao
conseguiam arcar com as despesas de aluguel e moradia. Foi quando comegou a

ocupacdo irregular onde hoje chamamos de Jardim Gonzaga.

FIGURA 1 - Primeiras moradias decorrentes do inicio da ocupacio

'tt'_' o
(2008, p. 93).

Fonte: Rosa

Ancorando a percep¢do apontada anteriormente estdo as irmds Doraci e
Sueli. Ambas sdo moradoras do Jardim Gonzaga e foram colaboradoras do estudo

realizado por Rosa (2008), cedendo entrevista na qual apresentaram um rico depoimento
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acerca da constituicdo do Jardim Gonzaga. Assim, de acordo com as irmas citadas por

Rosa (2008):

A gente foi morar ali na Vila Prado, porque minha tia conseguiu vir
primeiro, conseguiu uma casa, € meus pais vieram e moraram junto.
Mas ai, depois da Vila Prado a gente foi morar no Jardim Beatriz.6 S6
que meus pais ndo arrumavam servico, eles eram de idade, doentes,
nao tinham estudo. [...] nés fomos morar em uma casinha 14 no Jardim
Beatriz, s6 que eles ndao arrumavam servigo, e o aluguel pra pagar,
estava acabando o dinheiro... ai a gente ouviu falar do Gonzaga.
[Doraci, irma de Sueli] [...] Eu fui... a terceira ou a quarta pessoa que
morou no ‘Gonzaga’, eu vim parar no ‘Gonzaga’ através do préprio
Gonzaga. [...] Como ele, a mulher dele trabalhavam na roga todos
juntos, pegaram amizade com meu pai, com minha mie [...] Entdo ele
trabalhava na roca, a gente trabalhava na roca junto, ai nds fizemos
um barraco 14, no ‘Gonzaga’. [...] Meu pai falou 'ah nao, vamos mudar
hoje mesmo. "...0 préprio caminhdo da roga trouxe a gente para c4.
[Sueli] (p.49-50)

Salientamos que o Jardim Gonzaga comegou a ser ocupado em 1977 e

possui tal nome em decorréncia de um dos primeiros moradores, Gervdsio Gongalves,

ser conhecido como “Seu Gonzaga”. Nos primeiros anos de ocupacdo havia apenas

algumas poucas familias que chegaram até 14 através de contato com o préprio “Seu

Gonzaga”.

O espagco era um grande matagal, ndao havia nenhum tipo de

infraestrutura para formacao de um bairro, ou, at€é mesmo constru¢do de casas. Todavia,

com o passar dos anos a ocupac¢do foi aumentando e em aproximadamente dois anos, ja

somavam um nimero proximo a quarenta familias habitando o local. Esclarece Rosa

(2008):

Pouco mais de trés anos depois de iniciada a ocupagdo, os barracos ja
haviam se espalhado pela drea, unindo as partes de cima e de baixo
através de “trios” e becos, e a mesma comecava a se “conectar’ fisica
e socialmente ao entorno. Em 1979, cerca de quarenta familias ja
viviam no local, e ndo havia mais como ““a cidade” ignorar a ocupacio
que ali se adensava: esse ano serd o primeiro a ver emergir nas atas da
Camara Municipal e nos jornais “as favelas existentes nos Jardins
Cruzeiro do Sul, Monte Carlo e Pacaembu’ ou “as favelas do bairro
de ‘Luis Gonzaga’”, numa primeira referéncia — ainda confusa -
aquele que viria a ser o codinome do local (p.67).

Na década de 1980 os problemas se agravaram. O nimero de familias

havia crescido vertiginosamente. No Jardim Gonzaga ainda ndo havia sido instalada

redes de distribuicdo de dgua. Esta, que era um problema individual dos poucos
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moradores que iniciaram a ocupacdo, naquela década passava a ser um problema
coletivo. Naquele contexto, ter dgua potdvel disponivel para toda gente era uma das
maiores lutas da populacgdo.

As familias utilizavam fontes naturais para conseguir dgua. Para tanto,
era necessdrio caminhar uma grande distancia para baixo do “vale” para conseguir 4gua
de um riacho. O governo buscou se mobilizar, mas apropriando-se de medidas
paliativas, com recursos normalmente utilizados em situacdes de calamidade publica.

Assim, Rosa (2008) nos apresenta:

Em um primeiro momento, o poder publico tentou minimizar
possiveis conflitos, recorrendo a um recurso normalmente associado a
situacdes de calamidade publica: a utilizacdo de caminhdes-pipa para
abastecer de agua a Favela [...] Em seguida, viriam as ‘“torneiras
publicas”, que aparecem frequentemente nas memorias dos moradores
mais antigos como uma referéncia marcante do processo de
consolidagdo do espago da Favela. Em suas falas, as torneiras quase
sempre sdo acionadas como marcos espaciais e temporais de uma
determinada época e vivéncia, signos simultaneamente de conquista e
precariedade (p.72).

A constante luta empregada pelos moradores e moradoras comecgou a dar
visibilidade ao territério. No ano de 1985 o bairro j4 somava um total de duzentos e
cinquenta habitacdes, proporcionando um expressivo “adensamento da favela” (ROSA,
2008).

FIGURA 2 — Aumento exponencial do nimero de moradias

Fonte: osa (2008, p. 96).
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A formagdo do bairro é marcada por conflitos e gestos de solidariedade

de sua comunidade. Nesse sentido Rosa (2008) aponta:

Se, individualmente, a precariedade dos banheiros adquiria tais
conotag¢des, de forma mais ampla, com o crescimento da Favela a todo
vapor, os banheiros aumentavam em nimero, com suas fossas e valas
que, associadas ao esgoto que descia das redes recém-instaladas dos
bairros vizinhos, geravam ainda mais problemas para os moradores
como um todo. Sao frequentes as mengdes ao esgoto que corria a céu
aberto, entre os barracos, pelos “trios” por onde os moradores
circulavam, até chegar na “barroca”. A essa altura, o riacho e as minas
onde os primeiros moradores costumavam buscar dgua ji se
encontravam contaminados, mas ainda era nesses espacos que cada
vez mais homens, mulheres e criancas circulavam, lavavam e
estendiam suas roupas, brincavam, ou seja, conviviam diariamente

(p.88).

A necessidade de compartilhar a dgua, os trabalhos cooperativos para a
limpeza dos matos e para a constru¢do das habitagdes marcaram a caminhada
compartilhada pela superacdo das adversidades que surgiam durante a convivéncia. A

cada ano que passava a populacdo crescia. Este crescimento desenfreado ocasionava

novas situacoes limites.

FIGURA 3 - Convivio entre as pessoas em meio a auséncia de saneamento basico.

Fonte: Rosa (2008, p. 97).
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Com a crescente exposicdo da “favela do Gonzaga” os gestores
municipais comecaram a discutir possiveis solu¢des para esta problemética. Todavia, de
acordo com Rosa (2008) a gestdo publica, naquele contexto, ndo deixou de fazer “uso
politico da pobreza”. Assim, o processo de intervengdo no bairro com vistas a
solucionar os problemas do territério ndo eram postos em pauta nas reunides dos
gestores municipais.

Somente no ano de 1986, apds muitos imbréglios politicos, foi realizado
0 primeiro mutirdo para a construcdo de casas de alvenarias, as chamadas “casinhas”
pela populacdo. Todavia, este processo também foi marcado por conflitos, dado que das
duzentos e oitenta familias que habitavam o territério, apenas oitenta participariam deste

primeiro mutirdo (ROSA, 2008).

FIGURA 4 — Primeiro mutirao popular para construcao de casas de alvenaria.

.'_glh' - :

Fonte: Rosa (2008, p. 163-164).

A dinamica de crescimento e ocupacdo ainda ndo havia encerrado seu
ciclo. Mediante a desocupacdo das habitacdes que seriam substituidas por casas de

alvenarias, ocorriam novas ocupagdes. Em algumas ocasides as habitagcdes irregulares



47

eram desmanchadas, destruidas. Ainda assim, eram construidas outras sobre os
escombros da primeira.

No ano de 1990 foi realizada nova interven¢do no bairro. Desta vez, sob
o nome de “Urbanizac¢do” (ROSA, 2008). Foram realizadas obras de pavimentacao das
ruas, levando dgua encanada e energia elétrica para o bairro. Todavia, ndo foram

realizadas obras de novas habitacdes. Mediante a esta situacdo, Rosa (2008) denuncia:

Executada como foi, “em tempo recorde”, ndo causa espanto que a
urbanizacdo tenha sido, como ja dito, uma intervencdo focada muito
mais no que as obras representariam politicamente frente ao restante
da “cidade”, do que em seus alcances efetivos e nos direitos dos
moradores, acarretando, ja em curto prazo, novas dificuldades para os
mesmos, algumas das quais persistem até os dias de hoje (p.140).

FIGURA 5 — Obras de urbanizacao (1990). Ao fundo o “campinho de terra batida”.

Entre 2004 e 2006 o citado bairro passou por transformacgdes através do
Projeto de Urbanizacdo Integrado — Gonzaga e Monte Carlo, possibilitado a partir de
financiamento viabilizado pela PMSC junto ao Programa Habitar Brasil do Banco
Interamericano de Desenvolvimento (HBB-BID), cujo objetivo principal foi o de
revitalizar dreas degradadas econdmica e socialmente, como foi o caso do Jardim
Gonzaga (SANTOS, 2008).

Destacaram-se nesta feita obras de infraestrutura (drenagem, rede de

agua e esgoto, pavimentacao, iluminagdo e conten¢do de encostas), as de reestruturagao
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das casas e legaliza¢do daquelas em que os moradores ja habitavam h4 mais de cinco
anos (portanto, com direito de ‘“usucapido”), a edificacio de dois conjuntos
habitacionais (pois vdrias construgdes se localizavam proximas de uma grande area de
risco e de preservacio ambiental, a saber: a bacia hidrogrifica do Cérrego da Agua
Quente, chamada pelos moradores locais de “buracdo”) e da Estacio Comunitéria

(ECO).

FIGURA 6 - Entrega de Estacdo Comunitaria do Jardim Gonzaga (ECO) no final de 2005.

Contudo, mesmo frente as transformagdes do bairro, a populagdo daquele
bairro continuou estigmatizada e, ndo raro, por exemplo, ouvimos depoimentos de
pessoas que declaram morar em outros bairros, principalmente quando estdo em
situacdo de entrevista de emprego.

Ademais também observamos a luta na busca de melhoria das condi¢des
de vida que aquela populacio tem encampado. Algumas, inclusive, marcadas por
grandes embates politicos e repletos de interesses que sdo, muitas vezes, alheios aos da

populagdo. Aponta Rosa (2008) que:

A proposta de urbanizacdo esbogada na gestdo anterior’'— a partir de
demandas dos moradores da Favela — sera modificada de acordo com

21 A referida gestdo anterior, realizada entre os anos de 1985 4 1988, foi gerida pelo Senhor Prefeito
Dagnone de Mello (o “Mello”, como era conhecido). No caso dos apontamentos feitos por Rosa (2008) a
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as novas condicdoes e interesses politicos do atual momento,
determinadas significativamente pelas regras que regeriam tal
convénio, que, afinal, nunca se concretizou. A comegar pelo prazo
estipulado para a urbanizagdo: os seis meses anunciados inicialmente
pela Prefeitura e os nove meses nos quais a intervencdo foi
efetivamente realizada correspondem exatamente aos cento e oitenta
dias, prorrogdveis por mais sessenta, determinados pelas regras do
convénio que se esperava firmar com a SEHAC. Inclusive a prépria
opg¢do pela “urbanizacido” parece ter sido decorrente de tal perspectiva
de convénio, o qual previa o financiamento de “lotes urbanizados”
associados a constru¢ao de “embrides habitacionais” (ou ‘“unidades
sanitarias basicas”), determinando, de antemao, também os moldes e
limites da intervencdo (p.126).

Como podemos observar, a trajetoria histérica do processo de formacao
do Jardim Gonzaga, local onde o projeto VADL é desenvolve atualmente, também
denuncia os reflexos da condicionalidade histdrica encontradas, principalmente, onde ha
concentracdo da riqueza por pequenos grupos, sendo fator de geracdo de pobreza e
marginalizagao.

Neste momento da pesquisa, o “3°Tempo”, continuaremos o processo de
reconstru¢do da histéria para compreensdo do contexto da pesquisa. Vamos agora
proceder a um olhar mais detido acerca do VADL, buscando, inclusive detalhar o

trabalho de levantamento do Tema Gerador realizado no ano de 2012.

Vivéncias em Atividades Diversificadas em Lazer (VADL).

O projeto de extensdo Vivéncias em Atividades Diversificadas em Lazer
(VADL) foi iniciado em 1999, como uma das acdes do programa ‘“Esporte para
Cidadania”, do DEFMH da UFSCar. Os encontros eram semanais € as agdes eram
desenvolvidas dentro do préprio campus da citada institui¢cdo, com atengdo voltada para
criangas e adolescentes da comunidade sancarlense. Contemplando, também, a atuagao
junto aos filhos e filhas dos trabalhadores e trabalhadoras da prépria Universidade.

Em sua trajetdria histérica esse projeto de extensdao tem desenvolvido
acoes junto a grupos empobrecidos ou socialmente marginalizados/ desqualificados. No
ano 2000, o projeto de extensdo extrapolou os limites geogrificos do campus da

UFSCar, iniciando atuagdo dentro da “Escola Estadual de Primeiro Grau Esterina

PRl

referida “atual gestdo” era realizada pelo Senhor Prefeito Neurivaldo José de Guzzi (o “Vadinho”, como
era chamado), cuja gestdo iniciou no ano de 1989. Ademais, o citado convénio foi firmado com o
Governo Federal através do Programa Mutirdo Habitacional Comunitirio — Subprograma Lotes
Beneficiados da Secretaria Especial de Habitagdo e A¢do Comunitaria (SEHAC).
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Placco”. Na ocasido atendendo a convite feito pela coordenadora pedagdgica da citada
unidade escolar.

No ano seguinte, em 2001, foi iniciada atuagdo junto a equipe de
educadores e educadoras da “Casa Aberta” de Sao Carlos. Neste local eram atendidos/a
adolescentes em situacdo de risco social. Neste mesmo ano a equipe do VADL recebeu
convite, da entdo Chefe de Divisdo de Esportes® da Secretaria Municipal de Esporte e
Lazer (SMEL/PMSC), para desenvolver atividades junto a criancas e adolescentes com
idade compreendida entre 7 e 14 anos que atuavam como ‘“guardadores de carro” na
regido do centro comercial do Municipio de Sdo Carlos. Para tanto, suas atividades
passaram a ser desenvolvidas no Centro Integrado da Crianga e do Adolescente (CICA)
“Dario Placeres Cardoso Junior”, instalado na regido central.

A chegada do projeto de extensdo VADL ao Jardim Gonzaga ocorreu em
2002, reafirmando a parceria com a SMEL e marcando uma nova, com a Secretaria
Municipal de Cidadania e Assisténcia Social (SMCAS). A mediacdo para essa nova
parceria foi realizada pela Diretora Municipal® da SMCAS.

Com a chegada do projeto de extensao no bairro, ocorrida em 2002, as
atividades passaram a ser desenvolvidas no “campo de terra batida”, bem como nas
calcadas e ruas do bairro, que em sua maioria ndo eram pavimentadas. Nesta época, idos
do ano de 2002/2003 o bairro periférico, com populacdo marginalizada e empobrecida,
ainda era conhecido como “Favela do Gonzaga”.

Em sua jornada, agora no Jardim Gonzaga, foi proposta uma perspectiva
de trabalho colaborativo com a equipe de trabalho do projeto “Campedes na Rua’?*.
Com esta inser¢do no Jardim Gonzaga o VADL passou a contar com a parceria dos
profissionais de Educacdo Fisica que trabalhavam no projeto da SMCAS, qual

compartilhavam a responsabilidade pelo desenvolvimento das atividades semanais com

criangas e adolescentes participantes do VADL.

> No ano de 2001, Valéria de Oliveira Vasconcelos era quem ocupava o cargo de Chefe de Divisdo de
Esportes.

* No ano de 2002, a equipe do VADL iniciou atuagdo no Jardim Gonzaga. Para tanto, Valéria Oliveira
Vasconcelos, que havia transferido da SMEL para SMCAS, intermediou esta mudanca de territério do
VADL, concretizando o convite para atuagio naquele bairro.

* 0 projeto “Campedes na Rua” estava iniciando suas acdes naquele mesmo ano, em 2002. Suas acdes
eram desenvolvidas junto as criancas e adolescentes moradoras no Jardim Gonzaga e buscavam realizar o
resgate de jogos e brincadeiras da cultura popular, bem como, a iniciacio esportiva. As vivéncias eram
desenvolvidas nas ruas, calgadas e campinho de terra batida através da acdo de profissionais de Educacdo
Fisica. A saber: Maria Aparecida Maia, José Adonis da Silva Junior e pela propria diretora da SMCAS
Valéria de Oliveira Vasconcelos.
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FIGURA 7 - Realizacio de vivéncias no “campinho” e nas calcadas de ruas do Jardim Gonzaga.

| |

Fonte: Acervo de imagens do VL

Dois anos depois do inicio das acdes no bairro foram realizadas obras de
infraestrutura que compreenderam desde pavimentacdo das vias, substituicdo de
moradias precdrias por casas de alvearia e, até mesmo, a desocupac¢do de moradias em
drea de risco. Possibilitando processos de ressignificagdo identitdria da populagdo
mudando o modo de se referir aquele territério, chamando-o de “Jardim Gonzaga” e ndo
mais de favela.

Com o inicio das obras de (re)urbanizacdo também foi iniciada a
construcdo da Estacdo Comunitdria do Jardim Gonzaga (ECO) no espaco do “campo de
terra batida”. As atividades do VADL tiveram que ser deslocadas para o bairro Monte
Carlo, no espaco da “Chacrinha”. Esta era assim chamada pelas criangas e moradores/as
do Jardim Gonzaga. Tal espago foi uma drea de recreio particular, com o nome de Sao
Jorge e que foi comprada pela prefeitura. Posteriormente, a drea foi considerada de
utilidade publica.

No ano de 2005, ainda com as obras da ECO por concluir, foram

iniciadas as obras de construcao do “Centro da Juventude Elaine Viviane” no espaco da
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“chacrinha”. Mais uma vez foi necessario transferir o espaco onde eram realizadas as
vivéncias do projeto de extensdo. Passando a ser desenvolvidas no Centro Comunitario
do Pacaembu, onde hoje temos instalado o Centro de Referéncia da Assisténcia Social
(CRAS-Pacaembu).

Para a realizacdo das atividades no Centro Comunitdrio do Jardim
Pacaembu o grupo de criancas e adolescentes participantes foram divididos de acordo

com suas faixas etdrias, pois 0 novo espagco se mostrava pequeno para o nimero de

participantes.

FIGURA 8 - Vivéncias na Chacrinha (fotos superiores) e no Centro Comunitario (fotos inferiores).

™ it
£

Fonte: Acervo de Imagens do VADL.

As obras de (re)urbanizacdo do bairro seguiram seu curso. No inicio de
2006 foi concluida a constru¢do da ECO. Este espaco € composto por uma quadra
poliesportiva coberta, um minicampo de futebol, uma &4rea de recreacdo infantil, trés

salas multiuso, uma area de convivéncia e uma Unidade de Saude da Familia (USF),
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cozinha e banheiros masculino e feminino. Com efeito, foi possivel concentrar as
atividades do VADL neste local de maneira a desenvolver as atividades com todas as

criangas e adolescentes juntas, ndo necessitando mais dividir as turmas.

Fonte: Acervo de imagens do VADL.

Como podemos apresentar, as intervencdes realizadas pelo VADL
acompanharam a dindmica de mudancas de espago para intervencao (1999 - UFSCar;
2000 - EEPG Esterina Placo; 2001 - Casa Aberta; 2002-2012 - Estacdo Comunitaria do
Jardim Gonzaga) influindo assim, em sua atuacao.

Salientamos que desde sua inser¢do no Jardim Gonzaga, ocorrida em
2002, a equipe do projeto de extensdo tem orientado sua pratica a partir da perspectiva
da Educagdo Popular (EP). Sendo as agdes decorrentes objeto de estudo em diversos
estudos e pesquisas de pos-graduacio.

Em pesquisa realizada por Campos et. al. (2003) foram realizados
importantes apontamentos no que tange as caracteristicas socioecondmicas da
populagdo daquele territério. Assim, questdes como desemprego, exploragdo sexual
infantil e trafico de drogas foram elencadas. Contudo, dentre as contribui¢cdes apontadas
colocamos em relevo questdao da convivéncia entre pesquisador e/ou pesquisadora com

a comunidade:
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A partir de nossa presenga no bairro percebemos muito claramente
que realmente trazemos em NOSSO COIPO € em NOossoS movimentos
marcas do que somos e de onde viemos. Logo no primeiro dia, em
visita ao bairro, foi possivel observar, em um rdpido olhar, a
percepcdo deles sobre ndo pertencermos aquele “territério” (este
espago construido social e culturalmente) e de como tanto 0 nosso
olhar, quanto o deles apresentavam tracos de estranhamento, que até
hoje ndao sabemos se com a convivéncia se dilufram ou apenas
provocaram uma mudanga de enfoque (p.5).

Percebemos aqui a consonancia com a proposicao Oliveira (2009b)
acerca do “convivio metodolégico”. Nesse sentido a convivéncia desponta enquanto
possibilidade para superagdo do estranhamento inerente ao movimento inicial de
insercao.

Em 2005, Gongalves Junior et. al. (2005), num contexto de mudancas
decorrentes do processo de (re)urbanizacdo do bairro, realizaram estudo sobre as
percepgoes das criancas e adolescentes participantes dos projetos, bem como de seus
pais ou responsaveis, sobre as mudangas de local de desenvolvimento das atividades; a
expectativa com a (re)urbanizagdo e a construg¢do de equipamento especifico de lazer no
bairro. Assim, foi apresentada como consideracdes a expressiva preferéncia dos
participantes do projeto e de seus responsdveis pelo espaco da ‘“chacrinha” (antiga
chicara de recreio adquirida pela PMSC apds esta ser formalmente identificada como
area de utilidade publica); grande expectativa com a urbanizacdo do bairro e o futuro
equipamento especifico de lazer (a Estacdo Comunitaria — ECO).

No estudo realizado por Santos et. al. (2007) foi possivel o levantamento
da condicdo socioecondmica das familias das criangas que participaram do projeto de
extensdo e do estudo; a composi¢do familiar das criangcas e adolescentes que
frequentavam o projeto; a identificacdo de processos educativos decorrentes da pratica
social do lazer.

Os autores também tecem consideracdes acerca da dificuldade que uma
parcela dos colaboradores e colaboradoras da pesquisa apresentaram para se
autoafirmarem enquanto negros. Para além deste antncio, também foi pontada a
ocorréncia de outros processos educativos. Tais como: a presenca de didlogo entre
educadores/as e participantes no projeto; a participacdo voluntdria de moradores/as nas
acoes do VADL; os educadores e educadoras se educando em comunhdao com as
criangas e adolescentes participantes; a atencdo e cuidado dos mais velhos com os mais

novos.
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O estudo de dissertacio de mestrado de Santos (2008), intitulado
“Ludicidade, Animacdo Cultural e Educacdo: um olhar para o projeto ‘Vivéncias em
Atividades Diversificadas de Lazer’”, desvelou processos educativos decorrentes da
pratica do lazer nos diferentes espagos de convivéncia. Assim, foram apresentados: o
aprender brincando, a vivéncia lidica diversificada, a autonomia na decisao e forma de
fruicdo do lazer, o afeto e a sensibilidade, o trabalho coletivo, o respeito e a
solidariedade para com o outro, a afirmacao étnico-racial, o respeito e a interacdo com o
meio ambiente, o0 incentivo a leitura e a escrita, as aprendizagens em diferentes espacos,
0 comprometimento entre os participantes, educadores e familiares. Tendo destaque a
relacdo de convivéncia entre géneros, crianca-crianga e crianga e educador.

Lage (2009) trouxe em sua dissertacdo de mestrado, sob o titulo de
“Lutas e Brincadeiras: processos educativos envolvidos na prética de lutar”, outras
contribuicdes, ao desvelar na fala dos participantes o reconhecimento e valorizacdo da
prépria cultura; a valorizacdo aos saberes de experiéncia; o sentir/perceber/apreender a
diversidade cultural pela vivéncia em grupo respeitando a si e ao Outro e, por fim, a
importancia em ser persistente e de ndo esmorecer diante das adversidades colocadas
pela vida.

No ano de 2009, o VADL, junto com sua comunidade participante, foi
contemplado com o "Prémio Nike Esporte Pela Mudanca Social", organizado pela
Universidade Solidéria (UniSol). Nesta ocasido o projeto recebeu um aporte financeiro
que foi utilizado para a compra de materiais e de equipamentos, bem como para o
pagamento/contratacdo de novos/as estudantes bolsistas, ampliando a equipe de
trabalho.

A partir da premiacdo foram inseridos/as na equipe do VADL discentes
da drea da Musica, Biblioteconomia e Pedagogia, para além da drea da Educacgao Fisica,
que ja atuava no projeto. Possibilitando uma ampliacdo do quadro pedagdgico e da acao
interdisciplinar. A partir de entdo, a equipe de educadores/as tem buscado aperfeicoar a
sistematizag@o do trabalho de levantamento dos “Temas Geradores” (FREIRE, 2003) e
conseguinte desenvolvimento deste(s) com as criancas e adolescentes participantes do
VADL.

No segundo semestre de 2009, foi realizada pela primeira vez entrevistas
com a comunidade participante com vistas a realizar o levantamento dos Temas

Geradores. Assim, foram entrevistadas as criangas e adolescentes participantes,
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seus/suas respectivos/as responsdveis e os/as educadores/as que atuavam no espaco da

ECO.

FIGURA 10 - Vivéncias no “Minicampo’ (esquerda) e na “quadra coberta” (direita) da ECO.

Fonte: Acervo de imagens do VADL.

Ap6s as entrevistas foi realizada a tabulacdo de seus dados culminando
com a eleicdo do Tema Gerador “Respeito” no segundo semestre de 2009. Desta forma,
diante do interesse da comunidade participante, apontados a partir dos dados entrevistas,
foram desenvolvidas atividades com o tema ‘“Respeito” por todo o ano de 2010 e
primeiro semestre de 2011.

Em estudo realizado por Carmo e Gongalves Junior (2010), que buscou
compreender os processos educativos envolvidos na prética educativa desenvolvida
pelos educadores e educadoras do VADL, foi desvelada a importancia dada pelos
educadores e educadoras aos aprendizados que eles/as haviam colhido durante suas
participacdes no VADL, evidenciando a satisfacio com emprego de tal metodologia e,

ao mesmo tempo, a dificuldade de praticar uma educagio pelo didlogo.
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Um novo trabalho de elei¢do tematica foi realizado no inicio de 2011.
Todavia, enquanto o novo tema nio era eleito, a equipe seguia desenvolvendo
atividades com o tema do ano anterior. Desta forma, em 2011, foram eleitos os temas
“Saude e Autoestima”.

Ao analisar a dinamica de eleicdo dos Temas Geradores, salientamos que
no VADL os momentos de investigagdo, tematizacdo e problematizacdo ndo sao
estanques, dissocidveis e compartimentados. Assim, a cada inicio de ano era realizado
um novo levantamento temdtico. Neste interim, enquanto um tema ia sendo levantado,
trabalhava-se a luz do tema anterior, ou, até mesmo, trabalhando a partir de uma pré-
andlise do novo tema em processo de levantamento.

Sobre este aspecto Gongalves Junior (2009) comunica que 0s momentos
de eleicdo dos temas geradores de “Investigacdo Temadtica”, ‘“Tematizacdo” e

“Problematizacdo”, sdo equiprimordiais e inter-relacionados. Nas palavras do autor:

Investigacdo temdtica — descobrir o que as pessoas da comunidade ja
sabem, que leitura fazem do mundo e qual assunto/temética lhes afeta
e interessa (proporcionam tema gerador). Descobrindo o que sabem
aprimorarmos juntos os conhecimentos, educando e nos educando,
partindo do saber de experiéncia feito.

Tematizacdo — o educador € aquele que incentiva e motiva a partir da
palavra, do tema gerador. O didlogo se faz necessdrio para
percebermos posturas, posicdes, pontos de vista distintos, modos de
perceber o mundo, e, de modo igualitirio, compartilhar
conhecimentos.

ProblematizacGo — momento do engajamento, do compromisso
emancipador solidario daquele conhecimento, da construgdo-
reconstrucdo do mundo lido, da transformagdo das condicdes de vida,
da libertagdo (p.705).

No primeiro semestre de 2011 foi realizado novo levantamento tematico
com sua conseguinte tabulacdo de dados. Esta foi realizada pelos educadores/as do
VADL, culminando com a eleicdo dos Temas Geradores “Satde e Autoestima”, sendo
desenvolvido durante o segundo semestre de 2011 e primeiro semestre de 2012.

Com vistas a apontar para um panorama geral, apresentamos o “Quadro —
2: Temas Geradores no VADL” contendo uma visdo global e sintetizada do
desenvolvimento dos Temas Geradores eleitos, bem como os respectivos anos/periodos

de seu desenvolvimento.
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QUADRO 2 — Temas Geradores e seus periodos de desenvolvimento no VADL.

Tema(s) Gerador(s) Periodo em que foi desenvolvido

e 2°semestre de 2009 (levantamento)

e ]°semestre de 2010 (desenvolvimento)

Respeito
pet e 2°gsemestre de 2010 (desenvolvimento)
e ]°semestre de 2011 (desenvolvimento)
e ]°semestre de 2011 (levantamento)
Satde e Auto Estima e 2°semestre de 2011 (desenvolvimento)

e ]°semestre de 2012 (desenvolvimento)

Na busca por compreender as agdes do projeto de extensdo VADL
procuramos informagdes acerca do marco tedrico que tem subsidiados as acdes dos
educadores e educadoras do referido projeto junto a comunidade participante.

Na base de dados da Pro-Reitoria de Extensdo (ProEx) o professor
responsavel pelo VADL anuncia os principais €ixos que embasam as vivéncia em
campo. Assim, de acordo com Gongalves Junior (2011), o VADL realiza acdo junto a
criangas e adolescentes entre 3 e 17 anos, tendo, como objetivo geral, “[...] desenvolver
a educacdo para e pelo lazer”. E continua, apresentando que o referencial do VADL ¢é
embasado “[...] na perspectiva da motricidade humana (Manuel Sérgio; Sergio Toro), na
fenomenologia existencial (Maurice Merleau-Ponty; Joel Martins) e na pedagogia
dialégica (Paulo Freire)” (s/p).

Ap6s a apresentacdo do histérico do VADL, bem como do referencial
tedrico que tem sustentado suas praticas de EP, passaremos agora para a andlise mais
detida das a¢Oes realizadas no ano de 2012, periodo no qual buscamos inser¢do junto a
comunidade participante para a realizacao da presente pesquisa, incluindo levantamento

do tema gerador para o periodo.

Recuperacio do processo vivido: O levantamento tematico realizado em 2012
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A partir da compreensdo da relacdo de complementaridade entre
Sistematizacdo de Experi€éncias e Pesquisa Participantes, apontada durante a
apresentacdo da nossa metodologia, no ‘“2° Tempo”, buscamos inser¢ao junto a equipe
do VADL e compartilhamos a experiéncia de sua praxis dialdgica de levantamento do
Tema Gerador em 2012. Passaremos agora a apresentacdo e andlise de como foi
realizado este processo.

De acordo com a EP, de orientacdo freireana, o didlogo € o principio
fundante de estarmos sendo-uns-com-os-outros-no-mundo. Esta relagdo nos conduz a
um processo de leitura de mundo capaz de permitir o desvelamento das situagdes
limites, da identificacio dos fatores que condicionam e cerceiam nossa vocagao
histérica em “ser mais” (FREIRE, 2003, p. 42).

E importante salientar que se didlogo com o Outro inaugura o processo
educativo, a elei¢dao do conteido programatico ndo deverd ocorrer de maneira anterior a

ele. Assim, Freire (2003) salienta:

Numa visdo libertadora, ndo mais bancdria da educagdo, o seu
conteido programético ja ndo involucra finalidades a serem impostas
ao povo, mas, pelo contrario, porque parte e nasce dele, em didlogo
com os educadores, reflete seus anseios e esperangas. Dai a
investigacdo da temdtica como ponto de partida do processo
educativo, como ponto de partida de sua dialogicidade (p.102-103).

N

Ao proceder a investigacdo temdtica procuramos, num primeiro
momento, identificar as situacdes limites vividas pela comunidade participante. Neste
processo, quanto mais aprofunddmos na reflexao acerca do nosso mundo-vida, mais nos
percebemos imersos em uma realidade que antes nido percebiamos. Tal percepcao
possibilita a emersdo da consciéncia de classe, do reconhecimento do nosso
condicionamento, das contradi¢des vividas, e da nossa “situacionalidade” (FREIRE,
2003).

Durante o processo de conscientizagdo, momento na qual ocorre o
engajamento e compreensao da qualidade de estar sendo-uns-com-os-outros-ao-mundo,
vivendo em meio as assimetrias sociais, comeca a ocorrer um movimento de movimento
de afastamento/descolamento com a situa¢do limite, do que-fazer do opressor, de
maneira a permitir a realizacdo de uma analise critica da realidade concreta, com vistas

a transforma-la. De acordo com Freire (2003):
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Esta reflex@o sobre a situacionalidade € um pensar a prépria condi¢ao
de existir. Um pensar critico através do qual os homens se descobrem
em “situacdo”. S6 na medida em que esta deixa de parecer-lhes uma
realidade espessa que os envolve, algo mais u menos nublado em que
e sob que se acham, um beco sem saida que os angustia e a captam
como a situagdo objetivo-problemdtica em que estdo, é que existe o
engajamento. Da imersdo em que se achavam, emergem, capacitando-
se para se inserirem na realidade que se vai desvelando (p. 101-102)

Para proceder ao levantamento do tema gerador procuramos construir
com a populacdo uma relacdo de empatia, de escuta atenta e de confianca. Para tanto,
noés, educadores e educadoras, estabelecemos didlogos com os/as participantes no qual
buscdvamos conhecer melhor o dia a dia dos/as participantes, 0 que as pessoas
gostavam de fazer em seus momentos de lazer, qual era o significado do projeto para
elas, bem como, qual o tema ou assunto que deveria ser desenvolvido no projeto. Com

relacdo a este aspecto da investigacao, Freire (2003), nos orienta:

Tanto quanto a educacdo, a investigacdo que a ela serve, tem de ser
uma operagdo simpdtica, no sentido etimolégico da expressdo. Isto é,
tem de constituir-se na comunicacao, no sentir comum uma realidade
que ndo pode ser vista mecanicistamente compartimentada,
simplistamente bem “comportada”, mas, na complexidade de seu
permanente vir a ser (p.100-101).

Estes didlogos para a realizacdo do levantamento temdtico foram
registrados nos Didrios de Campo (DC) do projeto VADL. Em cada encontro um
educador era responsavel pela escrita/registro deste didrio. Contudo, € importante
salientar que sendo o didrio de campo um documento do projeto VADL, as anotacdes
eram feitas de forma coletiva. Para tanto, ao final de cada encontro era realizada uma
roda de conversa entre os educadores-bolsistas. Neste momento os comentdrios e
percep¢des emergentes das vivéncias, bem como as falas mais significativas do
momento de levantamento temdtico eram registradas. Garantindo, assim, o registro
do(s) tema(s) indicado(s).

Durante o levantamento temdtico observamos que houve momentos em
que o didlogo com as criancas participantes ocorreram de maneira reservada/particular,
ou seja, afastada do grupo. Todavia, também houve momentos em que a investigagao
foi realizada préximo, ou até mesmo, junta as outros/as participantes. Ambos 0s casos
aparecem descritos e identificados nos DC.

As atividades do VADL acompanharam o calenddrio académico da

UFSCar em 2012. A equipe responsavel por dialogar com a comunidade participante
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para a realizacdo do levantamento tematico foi composta por trés estudantes. A saber:
Um do curso de Educagdo Fisica®, um do curso de Misica®® e um estudante de pés-
~ 27
graduacao”’.
Apresentamos o “Quadro 3 — Relacdo dos Educadores e Educadoras
Participantes” identificado com nomes ficticios™ ,e suas respectivas funcdes na equipe

de educadores/as que atuaram no VADL em 2012.

QUADRO 3 — Relacdo dos Educadores e Educadoras Participantes.

Educador/a Funcao Instituiciao
Rubens Professor de Educacio Fisica SMCAS/PMSC
Erika Professora de Educagao Fisica SMCAS/PMSC
Odilon Controlador de Acesso SMCAS/PMSC
Roberta Faxineira SMCAS/PMSC
Renata Monitora de Culindria SMCAS/PMSC
Mad Estudante de Misica UFSCar
Micuim Estudante de Educagao Fisica UFSCar
Luiz Prof. Orientador PPGE/Coordenador do VADL UFSCar
Mauricio Pesquisador/PPGE UFSCar

Outros educadores/a vinculados/as a UFSCar também compuseram a
equipe, porém suas participagdes ndo estiveram diretamente ligadas a realizacdo do

levantamento dos Temas Geradores. A saber, foram uma estudante-bolsista do curso de

0

vy qe . D 1
Biblioteconomia®, o professor coordenador do VADL e uma professora’

 Bolsista ProEx vinculado ao Departamento de Educagdo Fisica e Motricidade Humana da UFSCar.

26 Bolsista ProEx vinculado ao Departamento de Arte e Educagdo da UFSCar.

%7 Mauricio Mendes Belmonte. Pesquisador responsavel pela presente pesquisa vinculado ao Programa de
P6s-Graduacdo em Educacdo da UFSCar na linha de Préticas Sociais e Processos Educativos.

® Na presente pesquisa somente dois nomes reais foram mantidos. A saber: o do Professor
Orientador/Coordenador do VADL, Prof. Dr. Luiz Gongalves Junior e do Pesquisador/Estudante de P6s-
Graduacdo Mauricio Mendes Belmonte. Os demais colaboradores e colaboradoras tiveram seus nomes
alterados com vistas a cumprir com os preceitos éticos da pesquisa.

¥ Bolsista do Niicleo Multidisciplinar e Integrado de Estudos, Formagdo e Intervencdo em Economia
Soliddria (NuMI-EcoSol). No periodo da pesquisa a estudante se dedicou a organizacdo, classificacdo e
catalogacdo dos livros que irdo compor a “Biblioteca Menino Maluquinho”.

% Professor Coordenador do Projeto de extensdo e Orientador da presente pesquisa. Vinculado ao
Departamento de Educacao Fisica e Motricidade Humana e ao Programa de Pés-Graduacido em Educacdo
da UFSCar.

3! Professora colaboradora na orientacio das acdes com arte educacdo e musicaliza¢do. Vinculada ao
Departamento de Artes e Comunicacdo da UFSCar e ao Programa de P6s-Graduagdo em Educacdo da
UFSCar.
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colaboradora do curso de Musica. Este grupo de pessoas citados aqui formou a equipe
da UFSCar.

Numa perspectiva colaborativa com a SMCAS/PMSC, o VADL em 2012
também contou com a participacdo de outros/as educadoras. Estes/as contribuiram de
diversas formas para o desenvolvimento do projeto neste ano. Foram eles/as: Faxineira,
Monitora de Culindria, Controlador de Acesso, Profissionais de Educacao Fisica.

O trabalho de investigacdo temética realizado em 2012 foi iniciado no
més de Maio. De maneira concomitante a inser¢ao dos pesquisadores para a realiza¢ao
da presente pesquisa. Garantindo o acompanhamento do processo na integra.

No interim entre o levantamento tematico e sua conseguinte conclusio,
que ocorreu em Outubro de 2012, foram desenvolvidas atividades que mantinham
relacdo com temas elencados no ano anterior (2011), a saber: “Satde e Autoestima”.

Ao nos debrugarmos sobre o processo de levantamento do Tema Gerador
realizado pela equipe do VADL notamos uma ressonancia entre a proposicao de
Gongalves Junior (2009, p. 705), ao apontar para o momento da “investigacdao
temdtica”, com a proposi¢do da “descodificacdo”, realizada por de Freire (2003). Nas

palavras deste autor:

Em suas visitas os investigadores vao fixando sua “mirada” critica na
area em estudo, como se ela fosse, para eles, uma espécie de enorme
sui-generis “codificacdo” ao vivo, que os desafia. Por isto mesmo,
visualizando a 4rea como totalidade, tentardo, visita apds visita,
realizar a “cisdo” desta, na andlise das dimensdes parciais que os vao
impactando. [...] Na etapa igualmente sui generis descodificacdo, os
investigadores ora incidem sua visdo critica, observadora, diretamente
sobre certos momentos da existéncia da area, ora o fazem através de
didlogos informais com seus habitantes ( p.104).

Gongalves Janior (2009) e Freire (2003) apontam que o primeiro
momento do levantamento temdtico € fortemente caracterizado pelo processo de
descodifica¢do e conhecimento da realidade concreta. Durante o levantamento temético
realizado no VADL, mediado pelo didlogo, possibilitou para os educadores/as uma
imersdo na realidade concreta, ampliando suas percep¢des acerca do contexto na qual

circunscrevia as acdes do projeto. Desta maneira, durante os didlogos os/as participantes
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anunciavam seus interesses tematicos, como podemos destacamos no trecho a seguir,

retirado do DC-VI*?:

Com relagdo a indicagdo de temas para desenvolvermos com as
criangcas do VADL, Jodo, pai de Ninja, disse a Max que deveria ser
desenvolvida “Educagdo reforcando o respeito na convivéncia”. E
ainda indagou: “Se ndo tiver respeito um com o outro, Como conseguir
educar eles?”.

Ao iniciarmos a andlise dos DC identificamos asser¢des que apontavam
para o interesse da comunidade no desenvolvimento de temas como: ‘“Relacdes
familiares”, “Folclore”, “Educacdo Escolar”, “Respeito”, “Satide”, “Comunidade”;
“Cuidar do meio ambiente”; “Drogas”; “Sexualidade”; “Brincar”; “Falar sobre o
Futuro/Sonhos™; “Esporte/luta/danga/Ginéstica”; “Relacdes de Género”; “Dar outras
Referéncias/Aprender fora do bairro”; “Cidadania”; “Convivéncia”; “Conversar sobre
danca”; “Felicidade”; “Aprender a comer com a boca fechada”; “Pra gente ficar bonita™;
“Nao soube dizer”.

Ap6s a identificagdo dessas asser¢des foram novamente consultados os
DC do VADL com vistas a buscar uma melhor compreensao acerca dos apontamentos
que indicavam tais temas geradores. Foi possivel entdo, realizar a “reducdo” e o
conseguinte agrupamento entre as asser¢des que apontavam para temas convergentes,
ou, até mesmo, iguais. Com relacdo ao processo de ‘“reducdao”, Freire (2003) nos

orienta:

A sua ultima etapa se inicia quando os investigadores, terminadas as
descodificagdes nos circulos, ddo comego ao estudo sistematico
interdisciplinar de seus achados [..] Estes temas devem ser
classificados num quadro geral de ciéncias, sem que isto signifique,
contudo, que sejam vistos, na futura elabora¢do do programa, como
fazendo parte de departamentos estanques (p.114).

Logo adiante apresentamos o “Quadro 4 — reducdo temdtica em 2012”.
Neste, procuramos apresentar de maneira diditica o processo intersubjetivo de
articulacdo dos apontamentos tematicos dos/as participantes com a compreensao dos
educadores da UFSCar, sintetizados a partir da busca, andlise e identificacdo de

estruturas comuns entre os diversos apontamentos dos/as participantes.

3 . . . . e
? Leia-se “Didrio de Campo seis”. Assim, ao longo do texto apresentamos a abreviacio DC para
representar “Didrio de Campo”, seguido de nimeros romanos indicando a ordem cronolégica dos DC.
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QUADRO 4- Redug¢ao Tematica em 2012.

Reducao Indicacdes tematicas pela comunidade participante
e Relacdes familiares; e Relacdes de Género
e Comunidade e (idadania,
e  (Cuidar do meio ambiente; e Convivéncia
. e Fala sobre o e Aprender a comer com a
Respeito Futuro/sonhos boca fechada
e Dar outras e Felicidade
Referéncias/Aprender fora e Respeito
do Bairro
Satide e Satde ® Drogas
e Sexualidade ¢ Pra Gente ficar bonita
Educacio Escolar e Educacgao Escolar
P ¢ Folclore e Esporte/Luta/Ginéstica
Contetados :
¢  Brincar ¢ Conversar sobre Danca

O "Quadro 4" buscou sintetizar as indica¢des de temas e sua conseguinte
redugcdo, que, na ocasido foram chamados de "pré-temas", por se trata de uma
tematizacdo que ainda necessitava do crivo da comunidade participante.

Ainda investigando a elei¢do temadtica de 2012, identificamos que houve
um terceiro momento. Neste, a equipe voltou a campo e apresentou suas compreensoes
para a populacdo. Para tanto, foi realizada uma reunido noturna na data do dia 15 de
Outubro de 2012. O agendamento desta data e periodo foi sugerido pelos educadores/as
funciondrios/as da SMCAS.

O mote para a citada reunido foi promover efetivacio da elei¢do do Tema
Gerador de 2012. Para tanto, contou com a participacdo de alguns/mas responsaveis™
que estavam acompanhados/as por seus filhos/as, participantes do VADL. Nesta ocasiao
também participaram da reunido a educadora Erika e os educadores Mad e Mauricio,

como foi registrado no DCXVIII:

Com ajuda de Erika e Mad, expusemos que numa andlise meramente
quantitativa, e considerando um agrupamento que apresentava uma

33 Para a reunidio noturna estavam presentes os/as seguintes responsaveis e seus/suas respectivas criancas:
Carmd (mae de Paulinho e Mano Brow), Kely (méde de Camilinha), Jodo (Pai de Karaté e Ninja), Lucy
(Méae de Danilo), Aninha (m3e de Batman e Neymar), Preta (Mde do Ronaldo), Marilena, (Mae de
Balotelli e Samanta) e outros responsdveis nas quais nao possuimos o TCLE.
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ordem decrescente de niimero assergdes, primeiramente apareceu 0S
pré-temas afetos e convergentes a um grande tema, a saber: Respeito
(“Relac¢des Familiares”, “Respeito”, “Comunidade/Cuidar do Meio
Ambiente”, “Falar sobre Futuro/Sonhos”, “Relacdes de Género”, “Dar
Outras Referéncias/Aprender Fora do Bairro”, “Cidadania”,
“Convivéncia”, “Felicidade”, “Aprender a Comer com a Boca
Fechada”) [...] Em seguida foram feitos apontamentos para uma
convergéncia com o tema Satide (“Sadde”, “Drogas”, “Sexualidade”,
“Pra Gente Ficar Bonita”) que vinha seguido por um pré-tema tnico, a
Educacdo Escolar. Por fim, e com um nimero total menor de
assercoes surgiram as indicacdes que convergiam para O tema
“Conteudos” (“Folclore”, “Brincar”, “Esporte/Luta/Gindstica” e
“Conversar sobre Danca”).

FIGURA 11 - Reuniao noturna realizada na ECO (em 15/10/2012) para eleicao do Tema Gerador.

Fonte: Acervo de imagens do VADL.

Durante este encontro, apds a apresentagdo dos “pré-temas”, os/as
participantes da reunido foram estimulados, a partir de problematizacdes, a esclarecer
alguns pontos/temas sobre os quais os/as educadoras tinham dudvidas. Apds os

esclarecimentos foi necessario fazer um novo arranjo dos “pré-temas” culminando com
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a efetiva eleicdo do Tema Gerador “Convivéncia”, como aponta a esta passagem do

DC-XVIII:

Em conversa com a populacdo foi percebido a relacdo de
interdependéncia entre muitos dos temas indicados. Algumas pessoas
compreendiam essa convergéncia para além dos “pré-temas”. Assim
ap6s dialogarmos com as pessoas presentes e buscando respeitar
aquilo que emergiu da andlise dos didrios de campo, elegemos, de
maneira consensual, que a melhor configuracdo temdtica seria a
eleicdo do tema Convivéncia, por compreendermos que a partir do
desenvolvimento de tal tema seria possivel contemplar de maneira
adequada os interesses da comunidade participante (criangas
participantes, responsdveis, funciondrias/os da ECO e equipe
pedagdgica do VADL). Fomentando e promovendo, desta forma, a
reflexdo acerca de alguns eixos: “Respeito”, “Relacdes familiares”,
“Comunidade e meio ambiente, “Relacdes de género”, “Relagdes
interetdrias, “Relacdes e interétnicas”, bem como “Convivéncia
Escolar".

Num olhar mais detido ao processo de levantamento temadtico, também
identificamos que em 2012 ocorreu a indicacao de “temas dobradicas” (FREIRE, 2003).
Estes arremetem a temas apontados pelos/as educadores/as, mediante a compreensao da

necessidade de sua inclusdo. Acerca do tema dobradica Freire (2003) pondera:

A introdugdo destes temas, de necessidade comprovada, corresponde,
inclusive, a dialogicidade da educacio, de que tanto temos falado. Se a
programacdo educativa é dialdgica, isto significa o direito que também
tém os educadores-educandos de participar dela, incluindo temas nao
sugeridos. A estes, por sua fungdo, chamamos “Temas dobradicas”
(p-115-116).

Como exemplo, apresentamos a indicacdo do educador Mauricio que
sugeriu, em ocasido de levantamento temdtico realizado com os educadores/as, o
desenvolvimento dos temas “Relacdes de Género” e “Educacdo Escolar”. Nesse sentido,

destacamos do DC-XIII a seguinte assercao:

Mauricio também indicou dois temas. A saber: “importancia da escola
na vida das pessoas”, e a ‘“relacdo entre os g€neros”. Diante da
indicacdo deste ultimo tema o educador justificou estar preocupado
com a construcdo do papel e da identidade da mulher naquela
comunidade, pois a elas tem sido delegado o papel de educar as
criancas, os cuidados com a casa, bem como uma aparente posicao
subalterna em sua relacdo com o homem .

Nesta ocasido o tema "Rela¢des de Género" também havia sido indicado

pela educadora Erica, em ocasido de didlogo para levantamento temético.
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A realizacdo da reunido noturna possibilitou a equipe do VADL realizar
uma releitura dos “pré-temas”, desta vez, junto com a populacdo. Assim, apds
esclarecimentos e ajustes e deliberacdes foi eleito como Tema Gerador de 2012 a
“Convivéncia” buscando contemplar vivéncias e discussdes acerca de: Relacdes de
Género, Relagdes interetdrias, Relagdes interétnicas e Convivéncia Escolar. Dada a
relevancia indicada pela prépria populacao.

ApOs apresentar o processo de levantamento temético realizado em 2012
daremos inicio ao “4° Tempo”. Para tanto, procuramos explicitar a relacdo de
interdependéncia e complementaridade existente entre os cinco tempos da pesquisa,
realizando uma sucinta (re)apresentaciao dos aportes de inspiragdo fenomenoldgica para
realizacdo da andlise, sintese e interpretacdo critica do processo vivido, preconizadas no

“momento seguinte”.
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4° TEMPO: reflexao de fundo

Procedimentos para analise dos dados

Seguindo a perspectiva do método de Sistematizacao de Experiéncias, e a
sua conseguinte adequacdo na presente pesquisa, iniciaremos agora o “4° Tempo”.
Todavia, € importante ressaltar que, de acordo com o que apresentamos nha secao
metodologia, buscamos inspiracdio na fenomenologia para proceder a “reflexdo de
fundo”, momento na qual ocorre a reconstru¢do, classificacdo e ordenacdo das
informacdes com vistas a analisar, sintetizar e interpretar criticamente o processo vivido
(JARA-HOLLIDAY, 2006, p.73).

Com a apresentagdo do presente topico, ‘“Procedimentos para andlise dos
dados”, procuramos possibilitar um olhar ampliado acerca da consonincia e integracdao
entre os métodos de Sistematizacdo de Experiéncias com aportes da fenomenologia
existencial.

Para a concretizacdo desta etapa da pesquisa foi realizado a andlise dos
registros constantes nos 23 Didrios de Campo (DC) do projeto de extensao VADL. O
periodo analisado compreende o periodo de nossa insercdo. Portanto, entre os meses de
maio de 2012 a dezembro de 2012. Ressaltamos que a participagdo na experiéncia é
uma premissa da perspectiva metodoldgica da Sistematiza¢do de Experiéncias.

Em acordo com Bogdan e Biklen (1994) os DC envolvem aspectos
descritivos e reflexivos. Os aspectos descritivos registrados pelos/as pesquisadores/as
podem englobar: retratos dos sujeitos (incluindo sua aparéncia, roupas, falas, agdes);
reconstrugdes do didlogo (as conversas e os gestos, expressdes faciais); descri¢do do
espaco fisico (através de desenhos ou mesmo descricdes das mobilias, piso, paredes,
pintura); relatos de acontecimentos particulares (caso ocorram e sejam pertinentes);
descricdo das atividades (incluindo as atitudes dos participantes); comportamento do/a
observador/a (considerando-se a si préprio, suas atitudes, suas suposicdes e tudo que
possa afetar a coleta dos dados). J4 a parte reflexiva envolve: reflexdes sobre o método;
reflexdes sobre conflitos e dilemas éticos; reflexdes sobre o ponto de vista do
observador e pontos de clarificacdo.

A realizacdo de diversas leituras dos DC permitiu a identificacdo dos

elementos centrais contidos nos relatos dos/as participantes, a luz do fendomeno
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investigado. A percepcdo de tais elementos permite a emersdao e identificacdo das
Unidades de Significado (US), utilizando para isso andlise inspirada na fenomenologia
(BICUDO; ESPOSITO, 1994; GARNICA, 1997; GONCALVES JUNIOR, 2008;
KLUTH, 2011). Nas palavras de Martins e Bicudo (1989):

[...] como é impossivel analisar um texto inteiro simultaneamente,
torna-se necessario dividi-lo em wunidades. [...] as unidades de
significado sd3o discriminagdes espontaneamente percebidas nas
descri¢des dos sujeitos quando o pesquisador assume uma atitude
psicoldgica e a certeza de que o texto € um exemplo do fendémeno
pesquisado. [...] As unidades de significado [...] também ndo estdo
prontas no texto. Existem somente em relagc@o a atitude, disposi¢do e
perspectiva do pesquisador (p. 99).

Na presente pesquisa as US foram destacadas e sublinhadas para facilitar
sua visualizacdo. Outro elemento utilizado para sua identificacdo foi a insercdo de
numeracao ardbica crescente (1, 2, 3...), logo ao final da frase que a compde.

Salientamos que, ao procedermos a tal identificacdo, foram observadas
proposi¢des convergentes, possibilitando o agrupamento das US. Este movimento de
aproximacao entre elas possibilitou a formacao de categorias temadticas para anélise dos
dados. Ja os DC foram identificados em ordem cronoldgica crescente por algarismos
romanos (I, II, IIL...).

Para a formagdo de categorias, foi realizada a reducdo fenomenoldgica.
Para tanto, confeccionamos “Matriz Nomotética (Quadro 5)34. As categorias foram
identificadas e apresentadas por letras maitsculas (A, B, C,...), além de nomeadas com
titulo que representou o conjunto de dados em apreciacao na mesma.

Com vistas a facilitar o processo de leitura e compreensio,
reapresentamos que, durante a andlise dos dados, quando surgir a sigla DCII-1, por
exemplo, refere-se ao “Didrio de Campo dois, unidade de significado um”.

A presente apresentacdo acerca dos aportes da fenomenologia, ainda que
pareca sucinta procurou pdor em relevo o processo de analise, sintetize e interpretacao
critica do processo vivido, bem como as aproximagdes do método de Sistematizacdo de
Experiéncias com o método de andlise inspirado na fenomenologia existencial.

Apresentamos, logo adiante, a Matriz Nomotética. Na coluna da esquerda

estdo identificados cada um dos 23 DC analisados. Ja na linha superior (primeira linha)

3 . . L. - L.

* Salientamos que a Matriz Nomotética ndo procura apresentar dados estatisticos, embora possa ser
possivel tal observagdo, sua intencionalidade primeira é de realizar o movimento de convergéncia e
agrupamento entre as US encontradas nos registros dos DC, analisadas a luz do objetivo da pesquisa.
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da tabela foram indicadas as Categorias (A, B e C). A partir da segunda linha podemos

visualizar as US que convergiram para composicao de cada uma das categorias que

emergiram no processo de reconstrucao critica da praxis do VADL, vivido no ano de

2012.

QUADRO 5 — Matriz nomotética.

Categoria C
A
e Corporeidade do . B . Sup'erando o
Diario de Boniteza da Amorosidade conflitos a partir
Campo exemplo do dialogo
1 2;3;8 1;4;5;6;,7
1T 3; 1;2;7 4;5;6
111 1;2:3:4;5,7;8 6
v 2;5; 1;3;4,6 7
v 5 1;2:4 3
VI 2;3;5 1;3;4
VII 1;2:3;7 4;5,6;8
VI 1;2;3
X 3;4;5;6 1;2
X 3;4;6 1 2;5
XI 1 2;3 4
XII 1;3;5 2;4
XIII 5 1;2;3;4
XIV 1;2;3;5 4
XV 2;3 1;5 4
XVI 1;2;3;5 4
XVII 1;3;4,5,6;7 2
XVl 1;2;3;
XIX 1;2;3
XX 2;4 1;3;5
XXI 1;3:4;5;6;7,8;9;10; 11; 12; 13; 14 2
XXII 2;3;4 1 5,6;7;8
XXIII 4 1;2;3;5
XXIV 6;7 1;2:3;4:5;8;9;10; 115 12; 13; 14

Emersao de categorias: desvelando os processos educativos

A - Corporeidade do exemplo

O projeto de extensdo VADL apresenta em seu referencial tedrico a

perspectiva dialdgica de orientagdo freireana. Durante a andlise dos DC nos foi revelado
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que a acdo em campo, implementada pelos educadores e educadoras do projeto,
buscaram contemplar tal fundamentagdo. Igualmente, a pratica educativa do VADL tem
permitido um movimento praxis dialético, cujo proprio mundo-vida da comunidade

participante € mote de didlogo durante a realizacdo dos encontros:

Notamos que as criangas compreendem a importancia da realizacdo de
acoes de cuidado com a praca. Nesse sentido, comentamos que &
preciso que cobremos do poder publico uma manutengdo preventiva
periddica, pois, nos parece inegdvel que a acdo do tempo tem
provocado uma grande deterioragdo dos equipamentos. Ademais, as
pracas de regides centrais recebem um cuidado diferenciado daquelas
situadas em bairros periféricos e/ou empobrecidos. Demos alguns
exemplos como a “a Praca Coronel Sales”, ou, “a Praca da Fonte” que
fica em frente a Catedral (na avenida Sdo Carlos). Explicamos para os
participantes que nestes espacos tem funciondrios quase que
diariamente. Nesse momento Karaté comentou apresentando certo
descontentamento: “Oloco, 14 tem um cara que fica todo dia cuidando
de 14?”. Mauricio lhe respondeu que sim. Percebemos que o
descontentamento do participante foi notar o tratamento diferenciado
que hd entre uma praga da regido central e outra de um bairro
periférico. Também comentamos o mau uso do espaco. Por exemplo:
a quantidade de lixo jogada no chdo, porém, de imediato Neymar
falou: “Mas professor! Nao tem lixeira!” Foi entdo que Micuim
respondeu: “Mas Neymar, se ndo tem lixeira nfo significa que a gente
deve sujar. Pois, os unicos prejudicados somos nds mesmos que
queremos usar a praga para brincar, ir com a familia. O que ndo
podemos € sujar mais. Temos que pedir para a prefeitura colocar mais
lixeira 14. Nao estd certo ndo ter uma lixeira” (DCIX-3).

O desenvolvimento de algumas vivéncias contou com a problematiza¢ao

de situacdes existenciais, facilitando a visualizac¢do, encorajando a reflexdo:

Na praca, durante a roda de conversa, perguntamos para as criangas
como poderiamos cuidar da praca para que ela fosse um bom espaco
para utilizarmos. Nos chamou aten¢do o comentario de Samanta na
qual sugeriu a colocacdo de cartazes ou placas com mensagens para
que a populacdo mantenha a praga limpa, para que nio joguem lixo no
chdo. A menina nio deixou de observar também, que era necessirio
que a prefeitura distribuisse mais lixeiras pela praca, de maneira a
facilitar para que os visitantes depositassem o lixo no local
apropriado. A menina ainda salientou “Ndo estou vendo nenhuma
lixeira aqui”. Micuim ficou impressionado com a consciéncia de
Samanta (DCIX-4).

A empatia, a escuta atenta, a abertura ao Outro também permitiram que
educadores/as e educandos/as aprendessem, a partir do estabelecimento de uma relagcao

horizontal, em reciprocidade. Tal posicionamento e inclinacdo agiram de forma a
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facilitar o processo de identificagdo dos nucleos de contradi¢des que se manifestam no

territério do Jardim Gonzaga e que tem gerado situacdes limites a populacao:

Mauricio comentou com toda equipe que enquanto estava na praca
pdde conversar com um adolescente que por muitos anos frequentou o
VADL. De acordo com o educador, num dado momento da conversa o
garoto comentou que estdvamos em cima da sala de sua casa.
Mauricio disse que nio entendeu direito. O garoto, entdo disse-lhe que
lembrou quando Karaté, ao usar a escavadeira, acertou algo duro
(inclusive tivemos que deslocar aquela cova, pois ndo se tratava de
uma pedra, mas sim de uma placa de concreto). O garoto também
comentou que 14 havia muitas casas, mas que foram todas derrubadas
pela prefeitura porque era um lugar perigoso. Mauricio disse ndo saber
identificar qual emog¢do traziam aquelas lembrancas para o
adolescente. Pareceu apenas que o garoto estava narrando um fato,
mas que intufa um certo amargor por parte do jovem em lembrar que
morava ali, junto a encosta que dava de frente para o buracdo.
Mauricio esclareceu para equipe o fato dizendo que o ji haviam
realizado no bairro duas grandes interven¢des na infraestrutura do
bairro e que a ultima havia sido iniciada em 2004 e concluida em
2006, ano em que a prefeitura (re)locou diversas familias que
moravam nas encostas do buracdo, e realizou as ultimas obras de
pavimentacdo das vias (at¢ o momento). A professora da Terapia
Ocupacional disse que ndo tinha residéncia em Sao Carlos, pois
morava em S3o Paulo e quando disseram que ela viria para o bairro,
disseram que ela viria para uma favela. Porém estranhou a condicio
das moradias, pois sé tinha avistado casas de alvenaria. Foi entdo que
Mauricio explicou para a professora que uma das intervencdes foi a
substitui¢do dos “barracos” por casas de alvenaria e, em alguns casos,
derrubada dos barracos e relocag¢do das familias para outras casas, ou,
até mesmo, casas em outros bairros (DCIX-5).

Nesta ocasido emergiu, de maneira angular, a condicionalidade histérica
dos moradores e moradoras do Jardim Gonzaga, na qual, desde o inicio da ocupagdo, a
comunidade tem sofrido com problemas de infraestrutura. Além do mais, os moradores
e moradoras do bairro ainda carregam o estigma de favelados/as, sendo comuns os
relatos de pessoas que omitem seus verdadeiros enderecos para nao perderem a chance
de um emprego quando estdo em situacdo de entrevista de trabalho/emprego, para
selecdo profissional.

Os/as educadores/as do VADL puderam refletir acerca das mazelas
provocadas pelo sistema econdmico capitalista, desvelando um regime de desigualdades
sociais na qual uma determinada parcela da populacdo brasileira, a saber, a parcela afro-

brasileira, ¢ a mais atingida. Nesse sentido, apontamos para o seguinte registro:

Neste passeio o Servigo Social do Comércio (SESC) abriu as portas
para outros grupos. Portanto, para além das criancas do VADL,
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estavam presentes criancas de mais duas instituigdes. Uma de
educacdo infantii e a outra era de um conhecido projeto
socioassistencial do municipio de Sdo Carlos, que € gerido pela Igreja
Catdlica. N6s, educadores/as, pudemos reconhecer tais institui¢des
através dos uniformes das criancgas. Nesse sentido, Mauricio também
observou, chamando a atencdo de seus colegas educadores/as para
também observarem, que na institui¢do particular ndo haviam criancas
negras (a0 menos neste dia) participando da atividade. Em conversa,
j4 na ECO, Micuim disse que entdo pode compreender que “A
desigualdade social no Brasil também € expressa pela cor de pele. Deu
pra notar também a diferenga nas roupas que elas usavam, nos ténis
que eram de marca”’. Mad comentou que “era muito marcante o
contraste, porque a criangada da escolinha era tudo branquinha com o
olho claro” (DCXX-1).

A atividade de passeio a unidade do SESC de Sao Carlos contribuiu para
a percepcao da necessidade do desenvolvimento da temdtica da educagdo para as
relacOes étnico-raciais, para o desvelamento da condi¢do da populacdo afro-brasileira,

bem como para processos de valorizagdo da identidade étnica de cada um e cada uma:

A escolha desta histéria (“Menina bonita do laco de fita”),
especificamente, buscou dialogar com a educagdo para as relacdes
étnico-raciais. Pois, para além de Novembro ser o més da
“Consciéncia Negra”, a temdtica aqui abordada também foi eleita
como um dos eixos que compdem o grande tema “Convivéncia”,
emergente no processo de eleicio dos Temas Geradores. Assim, nos
apropriamos da linguagem ldidica da “Contagdo de Histéria” para
iniciarmos o didlogo com as criangas. Para tanto, Mauricio perguntou
o que é que o coelhinho queria fazer? Karaté respondeu que ele queria
ficar pretinho. Contudo, logo foi corrigido por Samanta que atentou:
“Nao, ele queria ter um filho pretinho”. Outras criancas concordaram
com Samanta. E assim Mauricio foi problematizando com outras
perguntas relacionadas a histéria que ele e Micuim haviam contado. O
objetivo da problematizagdo era para que as criancas avaliassem sua
propria condi¢do hereditdria (DCXXII-2).

Buscando complementar a atividade de contacdo de histéria, citada
anteriormente, bem como dar continuidade a atividade de reflexdao acerca da
ancestralidade e descendéncia, os/as educadores/as do VADL solicitaram para as
criangas realizarem uma consulta junto a seus/suas familiares, procurando conhecer a
histérias de sua familia, a naturalidade de seus parentes e, por ventura, a nacionalidade
de suas maes, pais e avls, maternos e paternos (DCXXII-3).

Tais exercicios reflexivos eram desencadeados a partir de didlogos

suscitados por vivéncias de jogos, ou, da leitura do Jornalzinho, de um momento de
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contagdo de histéria. Foi comum identificar encontros nos quais as atividades propostas

permitiam refletir acerca da prépria condicao:

Quase no fim das atividades do projeto daquele dia, Mad acompanhou
as criancas na escovagdo junto ao enxaguatdrio/bebedouro. O
educador comentou que naquele momento, ao observar as criancas
naquela atividade de cuidado pessoal, pode inferir a consci€ncia na
qual as criangas realizavam tal tarefa (de escovar os dentes), pois de
acordo com o préprio educador (Mad): “As criangas estavam
escovando os dentes com uma consciéncia tdo grande que refleti sobre
0 quanto era importante para elas aquele momento, pois lembrei que
eu e muitos colegas meus, quando éramos mais novos, perdemos
alguns dentes devido a ndo realizagdo de uma atitude tao simples. Pois
0s nossos antigos professores poderiam ter nos ensinados sobre a
importincia disso apds as merendas”. Portanto, estar ali com as
criangas possibilitou ao educador refletir sobre sua prépria histéria de
vida, seu passado, (re)significando o simples ato de escovagdo (DC-
I8).

Outra manifestagao que contribuiu para a emersao da categoria presente
foi a percepcdo de que nossas atitudes se inscrevem num mundo concreto € que
aprendemos a partir de nossas relagdes de estar sendo-uns-com-os-outros-ao-mundo.
Com isso compreendemos que nossas proprias atitudes, intencionalidades,

comportamentos e posturas sdo uma rica fonte de aprendizagem:

Durante o momento do lanche, percebemos que as criangas
aparentaram estar comecando a compreender a importancia de
respeitar o momento de fala de um/a colega. Nesse sentido, Mad
comentou que as criangas pareceram surpreendidas com o educador
(Mauricio) levantar a mao pedindo a fala, ao invés de ordena-las para
que ficassem em siléncio, ou quietas. Portanto, julgamos
imprescindivel para a constru¢cdo de uma relagdo dialégica que os
educadores e educadoras também se manifestem a partir das mesmas
convencdes/regras apresentadas no ambiente. Com efeito, se a
intencdo € a aprendizagem do respeito, é preciso também respeitar.
Ademais, embora as criancas tenham falado junto com outras
criangas, de maneira aparentemente desordenada, logo elas
compreenderam que precisariam instaurar uma “ordem”, levantando a
mao para solicitar a fala, sem que fossem reprimidas, ou tivessem um
comando verbal para tanto. Por fim, acreditamos que elas observaram
uma pessoa, dita “referéncia”, e fizeram o mesmo. Saltando-nos a
importancia de nossos proprios gestos (dos educadores e educadoras),
posturas e comportamentos (DC-V3).

Tais manifestacdes nos permitiram compreender que “pensar certo” é
pensar o mundo em que vivemos. Para a constru¢ao de uma pratica educativa realmente

engajada com o compromisso de transformacao da realidade, € preciso que para além de
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simples pensar, ela também seja acdo realizada uns-com-os-outros-ao-mundo, pois nas

palavras de Freire (2005):

O professor que realmente ensinar, quer dizer, que trabalha os
conteidos no quadro da rigorosidade do pensar certo, nega, como
falsa, a féormula farisaica do "faga o que mando e ndo o que eu fago".
Quem pensa certo estd cansado de saber que as palavras a que falta
corporeidade do exemplo pouco ou quase nada valem. Pensar certo é
fazer certo ( p.19).

Os momentos de investigacdo temdtica junto a comunidade participante,
realizado para proceder a eleicao dos Temas Geradores, também se configuraram como
um importante espago-tempo na qual os educadores e educadoras puderam aprender
com a comunidade. Havendo, inclusive, momentos em que os/as proprios/as
educadores/as explicitasse tais aprendizagens (DCXI-8; DCXIII-6, 7 e 9), como

podemos observar neste didlogo realizado com a educadora Erika:

Erika comentou que por ser uma parceria (VADL e “Campedes na
Rua”), encarava os dois como extensdo de um trabalho comum, e que
certamente o trabalho de levantamento temdtico  seria
compartilhado/considerado para as ac¢des cotidianas do “Campedes na
Rua”. Assim a educadora apontou: “Em um primeiro olhar é minha
profissdo, ou seja, enquanto sustendo e renda. Agora, também, é
possivel ver o significado de me permitir refletir o pais que eu moro,
as condicdes/situagdes da sociedade brasileira em termos de
desigualdades sociais, bem como um processo de entender melhor o
ser humano a partir da convivéncia com outras pessoas, familias. O
trabalho na ECO é um ambiente propicio para compreender o ser
humano devida as diferencas com minha prépria realidade. Realidade
que nasci e fui criada. Quando eu era crianga eu frequentava um clube,
academia. As criangas aqui vém na quadra! Isso me permite refletir as
diferencas no comportamento, nas atitudes das pessoas, cada
individuo” (DCVI-6).

Ainda compondo a categoria “A — Corporeidade do exemplo” foram
identificados os didlogos entre os educadores do VADL nos quais buscaram refletir
acerca da prépria pratica. Com isso ganhou relevo a busca por aprender a praxis
dial6gica tendo concretude da prépria pratica como pano de fundo para as reflexdes
(DCVI-5; DCXXIII-4), possibilitando novas qualidades a praxis dialégica empregada
pela equipe:

Em didlogo com os demais educadores do VADL, Mauricio comentou
que a crianca deu a mesma resposta da mde quanto ao significado,

com isso o educador tinha ddvidas acerca do real significado para
aquela crianga, pois ele havia dado a mesma resposta que sua mae. E
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disse: “Por 1sso eu acho interessante uma conversa, mas uma conversa
afastada de outros participantes para que um ndo influencie tanto nas
indicacdes dos outros” (DCXV-6).

Salientamos que as andlises e apontamentos que compuseram a presente
categoria possibilitou a identificagdo das asser¢des que indicavam para a manifestacao
de uma efetiva prixis dialégica empregada pela equipe do VADL, cuja realidade
concreta suleou o quefazer pedagdgico dos educadores.

Passaremos agora para a apresenta¢do da proxima categoria construida.

B - Boniteza da amorosidade

Ao realizarmos a andlise dos DC foram identificados gestos que
conotavam estar construida uma convivéncia entre a comunidade participante do VADL
a partir de uma relacdo de respeito, cooperacao, afetividade e de cuidados de uns-com-
os-outros. O reconhecimento e abertura ao Outro expressou a boniteza do viver com-o-
Outro na/para a constru¢do do mundo e transformacdo da realidade. Nas palavras de

Freire (2005):

Viver a abertura respeitosa aos outros e, de quando em vez, de acordo
com o momento, tomar a prépria pritica de abertura ao outro como
objetivo da reflexdo critica deveria fazer parte da aventura docente. A
razdo ética da abertura, seu fundamento politico sua referéncia
pedagégica; a boniteza que hd nela como viabilidade do didlogo

(p-86).

Percebemos, com isso, existir uma convergéncia e complementaridade
nas dimensoes éticas e estéticas durante o movimento de formar-se para a vida, na qual
“[...] ensinar e aprender ndo podem dar-se fora da procura, fora da boniteza e da alegria.”
(FREIRE, 2005, p.90). Nesse sentido, compreendemos que durante a fruicio do VADL
foram possibilitadas a manifestacio da boniteza, da alegria, do sentimento de

entusiasmo e de satisfacao:

Durante a atividade, todas queriam contribuir regando as plantas, pois
com a estiagem das chuvas, o clima e o solo estavam secos e algumas
plantas ja se apresentavam murchas. Comecamos regando as quatro
arvores que ficam no espaco interno da ECO. Trés foram plantadas na
ocasido da visita das estudantes da Terapia Ocupacional, ja outra esta
na ECO desde a sua construcdo. Na primeira arvore as criancas
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tiveram o impulso de despejar muita d4gua. Micuim explicou que fora
da ECO, na praga, ndo terifamos torneiras para encher nossas garrafas,
sugerindo para que cada um despejasse apenas um pouco de dgua pois
a drvore ja teria o suficiente para mais alguns dias. Desta forma, ainda
dentro da ECO as criangas foram reencher suas garrafas e passaram a
regar com menos dgua. Percebemos que todas elas queriam regar
todas as 4rvores, como se o intuito fosse de registrar sua contribuicao
para o desenvolvimento da vida de cada uma daquelas arvores. Foi
uma atividade muito prazerosa, pois as criangas aparentaram
entusiasmo, e de forma autdbnoma iam de uma arvore a outra (DCXIII-
3).

A convivéncia, pautada em uma relacdo de confianca e amorosidade,

possibilitou a construcdo e estreitamento de vinculos entre as pessoas da comunidade

participante do projeto:

Hoje foi uma manha ensolarada, sem nuvens e quente. Ao chegarmos
avistamos Karaté, Ronaldo, Ricardinho, Neymar, Batman, Capoeira e
Corinthians brincando de “Acorda seu Urso” na quadra. J4 Barbara,
Samanta, Rosinha, Betina e Laura, estavam sentadas nos bancos de
concreto que ficam em frente a sala multiuso. Ao chegarmos, as
criangas interromperam o jogo € correram para nos abracar. Apés a
secdo de cumprimentos e abracos a educadora Erika, que ja estava na
ECO, chamou toda gente para lavar as maos para tomar café (DCXIV-
1).

Em nossa andlise podemos perceber que a dimensao estética, sintetizada

aqui a partir da boniteza dos gestos de acolhimento e cuidado, revelou a amorosidade de

um trabalho colaborativo que permitiu um caminhar intersubjetivo. Nas palavras de

Freire (2003):

Ao fundar-se no amor, na humildade, na fé nos homens, o didlogo se
faz uma relagdo horizontal, em que a confianca de um polo no outro é
consequéncia dbvia. Seria uma contradicdo se, amoroso, humilde e
cheio de fé, o didlogo ndo provocasse este clima de confiancga entre
seus sujeitos (p.81).

Ao compartilhar as compreensdes apresentadas aqui, ganharam relevo as

US que apontavam para atitudes de respeito, cooperagao, afetividade e cuidado de uns

com 0S outros:

Durante a leitura do Jornalzinho, o que nos chamou a aten¢ao foi que,
mesmo aquelas criangas que ndo sabiam ler (Capoeira, Romarinho,
Teves, Sheike) acompanharam com os dedos o decorrer da leitura.
Tendo, inclusive a ajuda de algumas criancas mais velhas indicando-
as o “ponto” (Neymar, Barbara, Patricia) na qual estava a leitura
(DCI-4).
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Pudemos compreender que ndo foram acolhidas somente aquelas pessoas

que ja compunham o projeto de extensdo. Nesse sentido, ressaltamos a fala de uma

estudante de pds-graduacdo, na ocasido em insercdo realizada com vistas a observar as

praticas educativas do VADL. Assim, de acordo com a estudante:

“Ao chegar a sala, mais uma vez, as criancas me cumprimentaram
com bastante entusiasmo, me fazendo sentir como parte integrante do
grupo. Foram muitos abragos calorosos”. Outra observagdo feita pela
estudante de pds-graduacdo fazia mencdo a relagdo entre as proprias
criangas. Assim ela comentou: “Durante essa manha pude observar o
quanto as criangas colaboram umas com as outras na realizacdo das
atividades, tornando-se instrutores uns dos outros. A incorporagdo das
regras é outro aspecto que fica bastante visivel, bem como a tentativa
de burld-las” (DCV-1).

Uma andlise mais detida também nos permitiu identificar que, para além

da demonstracdo de afetividade (DCXII-2; DCXXIV-2 e 3), o acolhimento também se

manifestou a partir da cooperacdo entre educadores do projeto de extensao da UFSCar

com a equipe de profissionais da SMCAS/PMSC™ que atuam na ECO:

O educador Rubens e a educadora Erika que articularam o
fornecimento do transporte, assim que foi anunciado o interesse em
participar do evento na UFSCar. Eles comentaram que é sempre muito
dificil conseguir transporte. Mas, curiosamente para eventos
realizados em periodo noturno ¢é mais facil, dado que a
demanda/concorréncia é menor (DCXXI-5).

Os pares crianga-crianca também puderam expressar afetividade entre si

(DCIII-4; DCVII-3, 4 e 5; DCXXI-7; DCXXIII-4), como observamos na seguinte

assercao:

Mad comentou que percebeu que no momento realizar a atividade de
palavras cruzadas, as criancas que sabiam escrever estavam ajudando
0s mais novos, inclusive através da demonstracio das letras utilizadas
na escrita do texto do “Jornalzinho” escrevendo as letras em outro
papel para que as outras criangas pudessem aprender a construir as
palavras (DCI-6).

Ou ainda:

Notamos que nossa orientacido/preocupagdo para que todas as pessoas
utilizassem o cinto de seguranga de seguranga foi compreendida pelas
as criangas mais velhas que, inclusive, ajudaram afivelando seus
cintos e os das criangas mais novas que apresentaram certa dificuldade

% Secretaria Municipal de Cidadania e Assisténcia Social — Prefeitura Municipal de Sdo Carlos.
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nesta tarefa. Em alguns momentos também percebemos elas
chamando a aten¢do para que as criancas mais novas permanecessem
sentadas e ndo colocassem as mados para fora da janela do Onibus
(DCIV-4).

Com vistas a identificar a cooperacdo durante as praticas do VADL
pudemos encontrar diversos momentos nas quais tal atitude foi manifestada de maneira
a contribuir com o desenvolvimento das atividades (DCVIII-2; DCVI-2 e 5; DCVII-6;
DCXII-4; DCXXIV-4).

Ao identificar as diversas atitudes que apontavam para a convergéncia da
presente categoria foi desvelado que nos encontros nos quais eram ministrados
conteddos ligados a arte-educacdo, tais como dramatizacdo, ou musicalizacio,
percebemos que a expressdo da satisfacdo, ou atitudes que conotavam alegria foram
mais frequentes (DCVII-5; DCXIV-3; DCXIX-3). Nesse sentido, em ocasido de ensaio
para a festa junina, o participante Balotelli pode apresentar uma musica em seu teclado

para todas as criancas e educadores/as que estavam presentes:

Balotelli também protagonizou um belo e significativo momento de
protagonismo, pois, apds o ensaiarmos as musicas da quadrilha
pedimos para que ele tocasse alguma miisica de seu repertdrio, ou que
estava aprendendo/ensaiando. No comeco ele aparentou ndo querer,
mas com apoio turma pedindo-lhe para tocar ele aceitou. De acordo
com Mad ele executou uma musica de grande complexidade
instrumental, com um nivel de dificuldade consideravel. Todos
ficamos felizes, com a apresentacdo de Balotelli, pois nés percebemos
em meio a uma apresentacdo musical na qual ele era a principal
referéncia. A musica tinha uma melodia muito agraddvel e estava
sendo executada de forma encantadora. Nos momentos do refrdo a
professora Erika e algumas criangas cantaram juntas, em inglés, ou
como era compreendida. Ao final foi dada mais uma salva de palmas.
Embora Balotelli tenha ficado ruborizado, nos pareceu também
apresentar um aparente orgulho e satisfacdo pelas palmas recebidas ao
sorrir e agradecer a toda gente ali presente (DCVII-6).

Neste caso, o protagonismo ndo desencadeou o sentimento de satisfacao
somente para Balotelli, mas também para as criancas e equipe pedagdgica. Em outra
experiéncia do VADL, ocorrida durante a participagdo no “Festival Sons e
Movimentos” realizado no “Teatro Florestan Fernandes” da UFSCar, também foi
destacado o protagonismo das criancas e adolescentes participantes (DCXXI-1, 4, 6 e

10). Assim, nas palavras do educador Mauricio:

Todos ficamos emocionados, felizes, satisfeitos. Digo isso, por
perceber a reagdo no corpo das criangas, elas sorriam, de subito
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olhavam para todas as direcdes do teatro, como se ndo acreditassem
naquilo que estava acontecendo: “Pessoas diferentes, de diferentes
idades, desconhecidas, em pé, aplaudindo com bastante energia aquela
feita”. Minha percep¢do foi confirmada logo com a saida do teatro,
pois, nem a garoa fininha e os pés molhados conseguiam conter
aqueles corpos irrequietos. Ao ocuparmos a drea coberta nos
abracdvamos, as criancas pulavam e se abracavam. Mano Brow, tinha
uma reacdo diferente, como que extasiado, meio paralisado, com
poucas palavras e um sorriso solto no rosto. Dizia: “foi d4 hora hein!”.
Parabenizei Mano Brow, e comentei com ele e Mad que da préxima
vez ele € quem deveria apresentar o projeto, € ndo eu. Mano Brow riu.
Mad e Micuim também congratularam as criangas (DCXXI-9).

O protagonismo experimentado pelos/as participantes possibilitou a
experimentacdo vivencial de emocdes como a alegria, o desconforto, a satisfacdo, o
nervosismo, entre outras, que foram expressas durante o desenvolvimento das vivéncias
do projeto de extensdo. Compreendemos que em meio a tais emogdes, a postura de
acolhida ao Outro possibilitou a constru¢do de uma relacdo de confianca. Construgao,
esta, igualmente necessdria para a realizacdo de uma caminhada compartilhada no

processo de comunicacgdo de suas realidades. Nesse sentido, Freire (1996) comunica:

E preciso que saibamos que, sem certas qualidades ou virtudes como
amorosidade, respeito aos outros, tolerdncia, humildade, gosto pela
alegria, gosto pela vida, abertura ao novo, disponibilidade a mudanca,
persisténcia na luta, recusa aos fatalismos, identificacdo com a
esperanca, abertura a justica, ndo € possivel a pratica pedagdgico-
progressista, que ndo se faz apenas com ciéncia e técnica (p.75).

Na ocasido de apresentagdo das criancas durante o citado festival,
também foi feito o registro de um didlogo entre o educador Mauricio com Preta, mae do
participante Ronaldo. Nesta feita, ela apresentou estar feliz e satisfeita ao assistir a
apresentacdo de seu filho e das outras criangas participantes como podemos observar na

seguinte US:

Contudo, aproveitei para conversar com as trés responsdveis que
haviam aproveitado o convite. A primeira foi Preta, mde do Ronaldo.
Fui até o banco do coletivo que ficava bem na frente dela. Ela estava
sentada junto com sua “comadre” (era como Preta tratava a mae de um
participante da tarde). Perguntei o que ela achou da apresentacdo e do
passeio, ao que ela respondeu que estava muito feliz em poder ter ido
até o teatro, pois nunca tinha entrado em nenhum. Ela disse ter
chorado na hora em que aplaudiram as criancgas. Nas palavras da mae:
“Eu fiquei tdo emocionada professor! Eu comecei a chorar em ver
meu filho sendo aplaudido. S6 de lembrar eu me arrepio toda. E uma
que o pessoal do Gonzaga ndo participa de nada. Seria bom eles
verem seus filhos aqui, se apresentando, fazendo uma coisa boa!



81

Agora esse pessoal fica 14. Por isso que os jovem de 14 sdo daquele
jeito. Ninguém incentiva eles”. Embora ela tenha feito as criticas a
postura dos outros/as responsdveis pude perceber que ela estava
bastante emocionada com o conjunto do passeio (em assistir seu filho
Ronaldo, em ir ao teatro pela primeira vez, em ver as criangas serem
aplaudidas) (DCXXI-12).

Para além dos momentos de desenvolvimento dos contetidos
programaticos, também identificamos que durante a investigacdo temética emergiram
manifestagdes que contribuiram para a composicao desta categoria (DCXI-6, 7 e 9).

Assim, destacamos o seguinte trecho:

Ap6s realizar a configuragdo da internet no computador de Lila, o
sistema voltou a funcionar. O educador entio comentou que
aproveitou para iniciar o didlogo sobre os temas, ou assuntos que
deveriam ser desenvolvido no projeto da UFSCar. Para tanto, pediu
para que ela refletisse sobre o bairro, a condi¢do das familias, no
comportamento de seu filho e dos colegas de seu filho e fizesse a
indicacdo. Lila comentou que o projeto deveria estimular os estudos,
falar sobre sonhos, sobre o que as criangas gostariam de ser quando
crescer. Lila ainda complementou: ‘“Porque em casa eu converso com
Ronaldinho, mas eu vejo que muitas criangas ndo conversam com seus
sobre isso” (DCXIII-8).

A categoria “Boniteza da amorosidade” procurou sintetizar as atitudes
que compreendemos colaborar para construc¢do e fortalecimento de vinculos, confiancga
Para tanto, atitudes como respeito, cooperacao, afetividade e cuidados de uns com os
outros foram fundamentais para a emersdo desta categoria. Iniciaremos agora a andlise

da préxima categoria.

C - Superando conflitos a partir do dialogo

Ao longo de 2012 a equipe do VADL pode conviver com a comunidade
participante durante o espago-tempo das vivéncias do projeto. Neste contexto foram
observados momentos alegria, afetuosidade, angustia, ansiedade, e também de tensao.

Nesse sentido, compreendemos que a partir de convivéncia temos
vislumbrado diferentes oportunidades educativas, principalmente naquilo que tange

estar com o outro. Em acordo, Boff (2006) salienta:

7z

Convivéncia ndo apaga ou anula as diferencas. Ao contrdrio, é a
capacidade de acolhé-las, deixa-las ser diferente e, mesmo assim,
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viver com elas e ndo apesar delas. A convivéncia sé surge a partir da
relativizagdo das diferencas a favor de pontos em comum. Entio surge
a convivéncia necessdria, base concreta para uma convivéncia
pacifica, embora sempre persistam niveis de tensdo por causa das
legitimas diferengas (p.33).

A presente categoria vem anunciar que durante a convivéncia em 2012
ocorreram diversas situagdes conflituosas nas quais as criangas discutiram umas com as

outras:

Na hora de lavar as mios para tomar o café da manhd houve um
pequeno desentendimento por parte das criangas. Pois, de acordo com
Renata (responsdvel pela refeicdo), “fica sempre esse empurra-
empurra professor”. Foi quando o educador Mad fez uma proposta
interessante, sugerindo a formagdo de uma “fila indigena”. Portanto,
nas palavras do educador, “com os mais velhos e mais ‘experientes’
na frente e assim, sucessivamente, até os menores”’. Apds pouca
resisténcia dos menorzinhos (pois a Unica menina menorzinha, com 6
anos, € a Rosinha) que estavam a frente do grupo e que, justamente,
eram 0s que estavam no empurra-empurra, a fila foi formada,
solucionando o imbréglio (DCII-4).

A partir de um olhar mais detido foram desvelados alguns contextos nas
quais os conflitos ocorriam. Como nos casos da realiza¢do de jogos competitivos (DX-

5; DCXVI-4; DCXXII-5 e 7):

Micuim que ficou sentado junto com as criancas que xingaram e
jogaram suas garrafas disse que conversou com as criangas e
comentou: “Acredito que durante o jogo ‘“garrafobol” algumas
criangas ficaram bravas e revoltadas por acharem que estavam sendo
injusticadas, até mesmo pelos educadores que estavam arbitrando o
jogo. Quando sentei ao lado delas e conversei sobre a importancia de
ndo se alterar, se controlar, para ndo perder a razio em discussdes,
principalmente pelo respeito ao préximo, tive a impressao das criangas
estranharem eu estar ali conversando. De acordo com que dizem sobre
o desrespeito no bairro, tenho impressao que elas esperavam tomar
uma bronca, serem xingadas. Mas daf eu disse que os ‘2 minutos’ era
justamente pra trazer calma, para que a pessoa pensasse no que estava
acontecendo” (DXXII-8).

Ademais, também notamos haver conflitos quando da competi¢dao por um

lugar no 6nibus (DCIV-7) ou por um objeto (DCXIV-4):

No momento de escolher os brinquedos notamos alguns
desentendimentos, pois algumas criancas queriam o mesmo brinquedo
que outra. Desta forma, inicialmente deixamos elas tentarem
solucionar a questdo. Contudo, notamos que algumas criangas ndo
queriam ceder. Desta forma, ao ver que algumas apresentavam grande
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resisténcia em ceder, Micuim explicou que seria muito positivo poder
compartilhar os jogos e brinquedos, garantindo desta forma, que
pudéssemos brincar com diversos jogos e brinquedos, em lugar de um
s0. A principio houve resisténcia (DCXI-2).

Ao nos debrucarmos sobre os conflitos ocorridos durante as vivéncias do
projeto, também foram identificadas situa¢des de desrespeito (DCII-6; DCXI-4) nas

quais ndo foram, até o momento, identificadas uma motivacao aparente:

Micuim comentou que o participante Zinho brigou durante o ensaio
com Karaté, cada um dizendo que o outro havia lhe xingado. O
educador entio, interviu explicando aos dois que se houvesse qualquer
coisa que os incomodasse, eles deveriam chamar um educador, ndo
devendo agredir ou xingar de volta, pois os educadores tentariam
resolver da melhor forma possivel. Contudo, Mad comentou: “mas em
seguida Zinho também brigou com a Rosinha e com a Laura. Eu e
Micuim conversamos com todos juntos e, apds o didlogo as criangas
pediram desculpas umas para as outras e falaram que nao iriam brigar
novamente” (DCVI-4).

Importante notar que competicdo aqui ndo se limita ao contexto do
espaco-tempo dos jogos. Vivemos em uma sociedade cuja meritocracia é a palavra de
ordem, ou seja. Vence quem tem mérito, quem consegue ganhar. Para isso, o espaco da
partilha, da cooperacdo ndo € valorizado, nem, tampouco, estimulado. Vivemos tempos

de competicao. Nas palavras de Brandao (2005b):

Na experiéncia de um jogo com/contra uma outra pessoa, esta é a
relagdo em que eu vivencio mais o prazer de haver vencido, derrotado
ou mesmo “esmagado e humilhado” o meu contendor, do que a alegria
generosa de haver partilhado com ele um momento de troca de forcas
e de energias (p.9).

Nao estamos nos referindo apenas as atividades de jogos, esportes ou
brincadeiras. Mas, sim, de um sistema social opressor, gerador de assimetrias e que tem,
mais e mais, estimulado as pessoas a competirem por quase tudo.

Durante as a¢des do VADL quando identificadas situacdes na qual a
relacdo foi conflituosa, os educadores procuravam intervir de modo a acolher e
compreender o que estava ocorrendo. A intensdo de tal gesto era que este, fosse

apreendido pelas criancas:

Durante a mudanca do jogo “My God” pelo “Rouba-Castelo” foi
atendido o pedido das criangas para que as equipes ndo fossem
alteradas. Percebemos que Barbara e Balotelli encabecavam uma
disputa entre as equipes. Assim, como houve empate na vivéncia do
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primeiro jogo apresentado, as criangas queriam dar continuidade a
disputa. Porém, ao final, a equipe de Balotelli perdeu, causando
insatisfacdo nos jogadores de seu time. Karat€é e Corinthians
demonstraram estar bastante irritados por terem perdido, ficando
bravos com os participantes da outra equipe que comemoravam.
Todavia percebemos que ao comemorar algumas criangas
direcionavam provocagdes para as equipes da equipe adversdria.
Micuim, no instante em que ocorriam as comemoracdes comentou
discretamente para ndo intercedermos, com vistas a ver como iria se
desdobrar as provocacdes e ver como as criancas iriam reagir. Nesse
sentido, nossa tnica solicitacdo foi para que formassem uma fila a
frente do professor Rubens para lavarmos a mio. Notamos o corre-
corre que sempre acontece e as discussoes pelo resultado do jogo logo
sessaram. Nesse sentido, nos pareceu que a disputa agora era outra, a
saber: Por um bom lugar na fila. Esta ndo gerou discussdes. Micuim
comentou que percebeu que Laura, Barbara e Betina ndo correram
para fila, foram caminhando, lentamente, como nao se importassem
com aquela nova disputa (DCXV-4).

Percebemos, em nossas andlises, que diante as situagdes de conflitos
os/as educadores/as procuraram superd-los a partir de uma postura parcimoniosa,
procurando estimular o respeito, a alteridade e a reflex@o acerca das causas do conflito,
bem como de sua resolu¢@o. Buscando problematizar com as criancas a necessidade de

resolvé-los a partir do didlogo.
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5° TEMPO: os pontos de chegada

Nossas consideracoes

Na presente pesquisa, compartilhada com a comunidade participante do
VADL e com os/as colegas da linha de Préticas Sociais e Processos Educativos,
buscamos compreender os processos educativos decorrentes da constru¢do de uma
praxis dialdgica junto aos/as participantes do citado projeto de extensao.

Para realizar tal intento ancoramos nossa trajetdria a partir da percep¢ao
de sinergia e complementaridade entre os métodos de Pesquisa Participante e
Sistematizacdo de Experiéncias. Ambas emergentes de a¢des em Educacdo Popular
impelida pelos movimentos sociais na busca pela superagdo das assimetrias sociais e
transformacdo da realidade.

A partir da compreensdo acerca da historicidade do saber, explicitamos
que toda nossa préaxis investigativa teve como pano de fundo o contexto do Jardim
Gonzaga, bairro cuja populagdo tem sido historicamente alijada em seus direitos
essenciais, sofrendo com as mazelas de um sistema-mundo opressor na qual a
possibilidade de transformacdo da realidade é, muitas vezes, afetada por interesses
alheios aos da popula¢do, conforme nos mostrou Rosa (2008), ao analisar o processo de
urbaniza¢ao do Jardim Gonzaga.

Conviver em meio a construcdo dialégica do projeto de extensdao nao
significou a anulagdo das individualidades, ou a desconsideragdo das multiplas
intencionalidades em participacdo. Tampouco significou a ado¢do de uma postura de
subserviéncia ao Outro. Durante as vivéncias foi possibilitado o protagonismo, a
liberdade e a autonomia de seus/suas participantes. Assim, para além da escolha dos
Temas Geradores, as criancas e adolescentes também participaram a deliberacdo das

vivéncias semanais, auxiliando na construcdo do projeto. Acerca da convivéncia

Oliveira (2009b) apresenta:

7

Conviver € mergulhar nos processos vivos de educagdo, saudde,
sobrevivéncia e Iluta, os quais o(a) pesquisador(a), ou o(a),
profissional, se dispde a compreender. Conviver € conhecer a vida
humana sempre em movimento: ora suave, ora abrupto; ora lento, ora
vertiginoso; ora leve, ora sufocante; ora harmonioso, ora
ensurdecedor. Vidas, vivéncias, amizades, sabores, cheiros, texturas,
sons, palavras, cores, ligrimas e sorrisos tecem uma rede que embala
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o pesquisador(a), o(a) profissional, integrando-o(a) aos movimentos
do viver e redirecionando-lhe o olhar para novas perspectivas, visdes
de mundo (p.5).

Em meio a nossa convivéncia ocorreram situacdes conflituosas. Nesse
sentido, foram identificadas manifestacdes de contenda, desentendimentos e desrespeito
entre as criancas e adolescentes participantes. Em face aos conflitos os/as educadores/as
buscaram (re)estabelecer o respeito através do didlogo entre os pares fazendo emergir a
categoria “Resolvendo Conflitos a partir do Didlogo”.

Durante a relacio de estar ‘“‘sendo-uns-com-os-outros-ao-mundo”
(GONCALVES JUNIOR; SANTOS, 2006), fomos descortinando o nucleo de
contradicoes e os fatores que incidem no condicionamento histérico em que os
moradores/as daquele bairro vivem. Nesta abertura ao Outro e ao mundo, novos
horizontes foram se abrindo, permitindo reciprocidade nos processos educativos. De
modo que Freire (2003, p.39) destaca: “J4 agora ninguém educa ninguém, como
tampouco ninguém se educa a si mesmo: os homens se educam em comunhio,
mediatizados pelo mundo”.

Sustentada nesta compreensdo consideramos que categoria “A
corporeidade do exemplo” sintetizou os caminhos trilhados pela equipe do VADL.
Indicando uma trajetéria que buscou o “pensar certo”, o pensar a pratica, o pensar a
vida. Nesta perspectiva praticas nas quais a problematiza¢do acerca de situacdes
existenciais ganharam importancia, possibilitando desencadear processos educativos

tanto para as criancas, como para os educadores:

Em conversa os educadores pareceram espantados com o didlogo com
Balotelli, dado que, a partir de sua cor de pele, poderiamos
compreendé-lo como uma crianca negra. Porém, consideramos que
esta € uma possibilidade auto-responsiva e identitdria. Contudo, o que
mais chamou a aten¢do de Mad neste momento, foi uma reflexdo de
Mauricio sobre a possibilidade de Balotelli no momento das piadas
ndo se reconhecer como negro devido a sua condicdo social
financeira, que realmente é melhor do que muitos/as outros/as
participantes do projeto, e que quando Mad perguntou para Karaté
sobre sua cor ele respondeu: “Sou negro ué”. Ficamos discutindo
sobre esse ponto. Mas, ao final, compreendemos que € necessdrio um
maior aprofundamento e observacdo sobre esta questdo no bairro, para
dai pensarmos em novas estratégias pedagdgicas para tratar deste
assunto (DCVII-7).
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As vivéncias possibilitaram aprendizagens em reciprocidade, emergentes
de uma relag@o horizontal. Com isso, consideramos que o VADL tem se estabelecido

como uma ‘“comunidade aprendente”, pois, de acordo com Branddo (2005b):

Na comunidade aprendente (um nome bem melhor do que “sala de
aulas” ou “turma de alunos”) todos tém algo a ensinar enquanto
aprendem e todos t€m algo a aprender enquanto ensinam”. Quando
situadas fora de uma concepgao classificatéria, utilitiria e competitiva,
as criancas que estudam nio sabem mais-ou-menos do que as outras.
Elas sabem e compreendem de maneiras diversas. Assim, tal como em
outros planos da vida social, as pessoas ndo devem ser comparadas
competitivamente através de suas desigualdades, mas devem ser
avaliadas cooperativamente através de suas diferencas (p.13).

Revelamos entdao que a praxis do VADL estd rompendo com praticas
dominadoras, antidialégicas sustentadas por relacdes verticais entre educador e
educandos que buscam a manuten¢do do status quo e da dominacdo. Nas palavras de

Freire (2003):

Para dominar, o dominador ndo tem outro caminho senio negar as
massas populares a prixis verdadeira. Negar-lhes o direito de dizer
sua palavra, de pensar certo [...] As massas populares ndo tem que,
autenticamente, “ad-mirar” o mundo, denuncid-lo, questiond-lo,
transformd-lo para sua humanizacdo, mas adaptar-se a realidade que
serve o dominador. O quefazer deste ndo pode, por isto mesmo, ser
dialégico. Nao pode ser um quefazer problematizante dos homens-
mundo ou dos homens em suas relacdes com o mundo e com 0s
homens (p.123)

Conviver em um ambiente dial6gico ndo significou o esquecimento de
nossas vontades, ou a anulacdo do nosso Ser. Tampouco significou a ado¢do de uma
postura de subserviéncia ao Outro. Durante as vivéncias foi possibilitado o
protagonismo, a liberdade e a autonomia de seus participantes.

O reconhecimento do Outro como sujeito histérico, protagonista,
(re)produtor da histéria, capaz de conduzir sua propria vida, implica num rompimento
radical com uma perspectiva etnocéntrica, opressora e silenciadora do Outro. Esta tem
sido a tarefa da modernidade cuja acdo se expressa, principalmente através da silenciosa

“invasdo cultural”. Esta, de acordo com Freire (2003):

Neste sentido, a invasdo cultural, indiscutivelmente alienante,
realizada maciamente ou ndo, é sempre uma violéncia ao ser da
cultura invadida, que perde sua originalidade, ou se vé ameacado de
perdé-la [...] Por isto é que, na invasio cultural, como de resto em
todas as modalidade da acdo antidial6gica, os invasores sdo os autores
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e atores do processo, seu sujeito; os invadidos, seus objetos. Os
invasores modelam; os invadidos s@o modelados. Os invasores optam;
os invadidos seguem sua op¢do. Pelo menos € esta a expectativa
daqueles. Os invasores atuam; os invadidos tém a ilusdo de que atuam,

na atuagdo dos invasores (p.149-150).

A invasdo cultural age com vistas a tornar o Outro um objeto, uma coisa.
Nesta perspectiva os pares estabelecem interacdes “eu-isso” indicando uma relacdo de
sujeito-coisa, em lugar de “eu-tu”, sendo esta ultima indicada para indicar interacdes
sujeito-sujeito.

Consideramos que esta experiéncia de amor através da partilha,
cooperacao, satisfacdo, emocdo, foram manifestadas durante as vivéncias do VADL.
Tais manifestacoes revelaram a “Boniteza da Amorosidade”, expressas na relacdo

educador/a-participante, participante-participante, educadores/as-educadores/as:

Ao pegarmos as mudas que j4 estavam na ECO a uma semana
notamos que estavam bonitas, com aspecto de sauddveis, a terra
escura e ligeiramente umedecidas. Levando-nos a compreender que
foram muito bem cuidadas pela equipe de funcionérias/os da ECO
(Renata, Odilon, Rubens, Erica e Roberta). Mauricio comentou com
os/as educadores/as que era importante observarmos, pois aquilo
demonstrava cooperagdo e compromisso com 0s trabalhos da equipe
(DCXII-2).

Brandao (2005b) nos atenta que o interesse € o antagonista, € a negacao
do amor. De acordo com este autor, € o interesse que funda a interacio eu-isso entre os
pares. Desta forma, ao estabelecer uma relagcdo de alteridade, respeito, confianga a partir
da interacdo eu-tu, instauramos também uma rela¢do pautada pela manutencao da vida.
Por isso, uma relacdo de amor pela vida, uma relagdo de amor para/com o Outro. Dessa

trajetoria emerge a necessidade de compartilhar a experiéncia mundana:

Nés s6 conseguimos viver e experimentar a vida como uma coisa boa
e valiosa, quando estamos juntos e partilhamos momentos
significativos deste ‘“estar juntos”. NO6s sé podemos estar
voluntariamente juntos quando cooperamos uns com 0S Outros €
aprendemos a ser e a viver uns através dos outros. Nos somente
lograrmos compartir situagdes de cooperagdo quando ndo uma
necessidade vital, mas quando uma vocacdo gratuita a ter os outros
voluntdria e afetuosamente junto a mim, cria entre nés um contexto de
emocdes de aceitagdo e cooperagdo do/com a pessoa do outro (p.5).

O projeto VADL da UFSCar tem se configurado como um espago-tempo

onde o aqui e o agora do ser crianca estdo sendo respeitados, constituindo-se como uma
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comunidade aprendente. Assim, confirmamos as palavras de Maturana e Verden-Zoller

(2004):

z

Brincar € atentar para o presente. Uma crianca que brinca estd
envolvida no que faz enquanto o faz. Se brinca de médico, é médico;
se brinca de montar num cavalo, € isso que ela faz. O brincar ndo tem
nada a ver com o futuro. Brincar ndo é uma preparacdo para nada, é
fazer o que ser faz em total aceitac@o, sem consideracdes que neguem
sua legitimidade (p.230-231).

Na impossibilidade de concluir, consideramos, por ora, que a praxis de
levantamento dos Temas Geradores € o seu conseguinte desenvolvimento tem
possibilitado o protagonismo da comunidade participante no processo de
conscientizacdo para a transformacgdo da realidade local. Em sua convivéncia tem sido
marcante o estabelecimento de interacdes pautadas pelo acolhimento, afeto, confianca e

alteridade, cujo didlogo tem sido o principio fundante destas relacoes.
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APENDICES

Apéndice 1 —Autorizacao para realizacao da Pesquisa.

MANIFESTO DE AUTORIZAGAO PARA REALIZACAO DE PESQUISA

Eu, Professor Doufor Luiz Goncalves Junior, venho por meio desta manifestar o meu
aceite e autorizacdo para que o estudanie de Pos-Graduacao em Educacdo, Mauricio
Mendes Belmonte, portador do documento de identidade n® 33.731.293-x, desenvolva a
pesquisa intitulada “Vivéncias em Atividades Diversificadas de Lazer: processos
educativos de uma praxis em construgao”, junto & comunidade participante do projeto
de extensdo universitdria “Vivéncias em Atividades Diversificadas de Lazer, do
Departamento de Educacao Fisica e Motricidade Humana da Universidade Federal de
5ao Carlos, gue se encontra sob minha responsabilidade.
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Apéndice 2 — Diarios de Campo

Diario de Campo I

Data: 03/05/2012

Horario: 8h — 11h (manha)

Local: Estacdo Comunitéria do Jardim Gonzaga (ECO)

Educadores/as Presentes: Mad, Micuim (Micuim), Mauricio , Erika e Rubens

Participantes Presentes: Samanta, Balotelli, Ronaldo, Neymar, Batman, Karaté, Sheik, Teves,

Barbara, Laura, Corinthians, Romarinho, Patricia, Vanessa, Capoeira.

Hoje o dia estava ensolarado, mas fazia bastante frio, ao chegarmos na ECO notamos

que as criancas estavam lavando as mios para tomar o café da manhi. Algumas criancas

sairam da fila para nos cumprimentar com um forte abraco. Algumas, inclusive, vinham com

as maos ainda molhadas (1).

Conforme as criancas lavavam as maos, elas iam pra a sala multiuso tomar o café-da-

manha.

Café da manha e roda de conversa para combinar as atividades

Os educadores presentes serviram o café, e comegaram as primeiras conversas com 0s
presentes sobre as atividades do dia. Primeiro todos comecaram a falar ao mesmo tempo,
porém o Mauricio levantou a mdo, sem dizer nada, solicitando a fala. As criancas logo foram
ficando mais calmas e em siléncio, pois entenderam, que para falar eles teriam que esperar sua
vez levantando a mao.

Bem, as criancas que levantaram a mao disseram que queriam fazer acrobacia, pois
desde o ultimo encontro que era para ter feito e nio fizeram, disseram também que queriam
brincar de outras atividades, mas a escolhida para esse dia, foi a acrobacia, atividade musical
e a leitura do jornalzinho que tinha uma entrevista com o funciondrio da ECO, o Mauro, bem
como uma matéria com um estudante indigena da UFSCar, que falou sobre o dia do Indio e a
importancia desta data.

Assim enquanto conversdvamos, iamos todos tomando o café da manha que era pao
com manteiga e leite quente. Ao acabar de lanchar as criangas escovaram os dentes e voltaram

a sala para iniciar a leitura do jornalzinho

Leitura do jornalzinho
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Neste momento o Professor Luiz entrou na sala e apresentou a todos uma nova
estudante do doutorado do PPGE, dizendo que ela nos acompanharia por um tempo. As
criancas sempre ficam curiosas com pessoas que chegam pela primeira vez para participar do
projeto, e com ela ndo foi diferente, logo perguntaram novamente seu nome, que era bastante
exotico, tentando repetir para aprendé-lo. Em seguida sentamos e comecamos a leitura, que
comegou com a Bérbara, passando para a Samanta, Laura e outros.

Também teve o momento da pintura da cruzadinha. Ao terminar a leitura fomos para a

quadra desenvolver a atividade da acrobacia.

Acrobacia

Durante esta atividade pude observar que eles sentiram no primeiro momento uma
dificuldade de realizar o movimento certo da cambalhota mais logo realizaram. A Laura a
principio ndo queria fazer e até ficou em um canto, junto com ela estava a Patricia enquanto
as outras criancas continuaram a tentando. As duas s6 voltaram quando as outras criangas
participantes ja estavam conseguindo executar as cambalhotas.

Quando a atividade acabou ja era hora de tomar o lanche, por isso nao teve atividade
musical neste dia. Para tanto, as criancas Lavaram as maos e foram para sala multiuso para

lanchar.

Lanche Final

No momento do lanche final foi servido “Macarrdo Colorido” (macarrdo parafuso
de cores diversas — verde, vermelho e bege) com molho com salsicha, suco de groselha e
salada de alface.

O momento do lanche foi bem tranquilo. Aproveitamos este momento para
combinarmos as atividades da semana seguinte. Assim foram combinadas de ser realizada
novamente a atividade de acrobacia, dar continuidade a jornalzinho e a realizacdo de uma
atividade musical.

Conforme as criangas iam terminando seu almogo, elas iam escovar os dentes antes
de ir para casa se arrumarem (colocar uniforme, pegar seus materiais e talvez almogar)
para ir para escola. Para tanto, a educadora Erika ficava préximo ao porta-escova

distribuindo pasta-de-dente para as criancas.

Comentarios do Observador
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Ao final, quando conversavamos sobre nossas percepcoes acerca daquele encontro,

Madpareceu perplexo ao comentar que quando chegou na ECO percebeu que alsumas

criancas estavam de chinelo e sem blusa, mesmo fazendo fio. Com isso o educador

relatou uma conversa que teve com um participante: “Quando eu perguntei para o

Karaté se ele ndo estava com frio, sorrindo ele me respondeu que ja estava acostumado

e que nio gosta de blusa. Bom, fiz a mesma pergunta para Rosinha, mas ela nem

respondeu, sé virou o rosto e saiu correndo para sala onde todos se preparavam para

tomar o café”. Apds Mad comentar sobre sua conversa, refletimos sobre as roupas de

aleumas criancas. Notamos, entdo que algumas criancas tinham roupas muito boas,

inclusive, destoando da maioria que apresentou roupas bem ‘“‘batidas”, com marcas de

uso_intenso e frequente, por exemplo com golas e punhos ja sem elasticidade

(esgarcados), desbotadas, com manchas, algumas com furos. Reparamos que na

atividade do jornalzinho Karaté estava todo recolhido para dentro da camiseta (pois

estava com os pés na cadeira, com os joelhos e bracos dentro da camiseta. Notamos

também que, embora as roupas apresentassem sinais de uso intenso, ndo percebemos

nenhuma crianca com roupa suja (2).

Durante o momento do lanche, percebemos que as criancas aparentam estar

comecando a compreender a importincia de respeitar o momento de fala de um/a

colega. Nesse sentido, Mad comentou que as criancas pareceram surpreendidas com o

fato de um educador (Mauricio) levanta-se a mio pedindo a fala, ao invés de ordena-

las para que ficassem em siléncio, ou quietas. Portanto, julgamos ser de grande

importancia para a construcao de uma relacdo dialdégica que os educadores e

educadoras também se manifestem a partir das mesmas convencdes/regras

apresentadas no ambiente. Com efeito, se a intencdo € a aprendizagem do respeito, €

preciso também respeitar. Ademais, embora as criancas tenham falado junto com

outras criancas, de maneira aparentemente desordenada, logo elas compreenderam que

precisariam instaurar uma ‘“‘ordem”, levantando a mao para solicitar a fala, sem que

fossem reprimidas, ou tivessem um comando verbal para tanto. Por fim, acreditamos

que elas observaram uma pessoa, dita “referéncia”, e fizeram o mesmo. Saltando-nos a

importancia de nossos proprios gestos (dos educadores e educadoras), posturas e

comportamentos (3).
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Durante a leitura do Jornalzinho, o que nos chamou a atencio foi que, mesmo aquelas

criancas que nao sabiam ler (Capoeira, Romarinho, Teves, Sheike) acompanharam

com os dedos o decorrer da leitura. Tendo, inclusive a ajuda de algumas criancas mais

velhas indicando-as o “ponto”’ (Neymar, Barbara, Patricia) na qual estava a leitura (4).

Ainda na atividade de leitura, outro aspecto que nos chamou a atencio foi que as

meninas, antes de iniciar a leitura, queriam saber o quanto iriam ler, pois Samanta e

Barbara nio queriam ler menos que as outras pessoas. Para tanto, elas olhavam o

numero de linhas, Dizendo: “Vou ler cinco linhas!”, “Vou ler quatro linhas e meia!”.

Neste caso, em particular, nos pareceu que elas compreendiam ser muito proximo o

ndmero de linhas, ndo havendo discusses maiores (5).

Mad comentou que percebeu que no momento realizar a atividade de palavras

cruzadas, as criancas que sabiam escrever estavam ajudando 0os mais novos, inclusive

através da demonstracio das letras utilizadas na escrita do texto do ‘““Jornalzinho”

escrevendo as letras em outro papel para que as outras criancas pudessem aprender a

construir as palavras (6). O Educador ainda comentou: “Em certos momentos eu

compreendo que muitas das criangas do projeto ndo desenvolvem melhor suas
potencialidades devida a uma escassez de estimulo, pois quando elas sdo estimuladas

muitas conseguem atingir o objetivo da atividade com éxito”.

A atividade de Acrobacias foi muito interessante, pois as criangas realizavam as
cambalhotas, rolamentos, alguns saltos com muita empolgacao. Tivemos a impressao
de que as criangas se sentiam desafiadas e estimuladas a realizarem algumas das
tarefas. Elas riam, se frustravam quando ndo conseguiam realizar uma manobra,
torciam pelos colegas. Em conversa com Micuim, Mauricio explicou que nao ¢é
comum eles utilizarem os colchonetes de acrobacias que sao muito macios e auxiliam
na execucdo das atividades de saltos, quedas e rolamentos, de maneira a diminuir os
riscos de acidentes, oferecendo seguranca e, até, certo conforto. Compreendemos que
o uso desse implemento (colchonete circense) junto com a realizacdo de uma atividade

ndo usual, tenha contribuido para a frui¢do da atividade.

Para combinar o encontro seguinte, achamos que seria oportuno aproveitar o momento

do lanche final, pois as criancas aparentavam estar tranquilas. Mas, no momento em
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que perguntamos o que seria realizado na quinta-feira seguinte, muitas quiseram falar

ao mesmo tempo. Entdo Micuim Levantou a mido e nds (Educadores/a) ficamos

quietos. Neste momento Balotelli levantou a mio e disse em voz alta (quase que num

orito) “O! Levanta a mio e espera! Fica todo mundo falando junto ai!”. Logo apés a

fala de Balotelli as criangas se apaziguaram e aguardaram (7). Micuim foi o primeiro a

falar. Disse que ja poderiamos aproveitar que tinhamos um professor da musica para
realizar uma atividade musical. Algumas criancas com mais idade aparentaram
desacordo. Laura disse: “Oloco!” (franzindo as sobrancelhas). Contudo, Micuim
atentou que era s6 uma sugestdo e, que para elencar as atividades da semana seguinte
seria feita uma votac@o. Desta forma, as criangas foram sugeridas vérias atividades:
Queimada, pega-na-linha, acrobacias, pé-na-lata, rouba-castelo, corrida-pd, salva,
futebol e volei. Mauricio aproveitou também para sugerir a continuidade do
Jornalzinho. Realizamos uma votacdo para eleicdo de trés atividades e, também, da
ordem/sequéncia em que seriam vivenciadas as atividades escolhidas. Neste momento,
pudemos perceber que Balotelli e Barbara exerciam certa influéncia (inclusive
podendo identificar certo autoritarismo) perante as outras criangas. Pois, mesmo
aqueles que inicialmente queriam outras atividades, acabaram votando (ou trocando
seu voto) com vistas a contemplar o pedido e olhares de Balotelli e Barbara (que,
inclusive, estudam juntos na mesma escola e classe). Portanto, apds alguns cederem,
foram escolhidos para serem vivenciados as seguinte atividades: a atividade do
Jornalzinho (contudo, tive que argumentar sobre a importancia em nao abandonarmos
o material informativo, bem como aproveitar a presenca dos educadores/as para
realizacdo conjunta das tarefas); A nova realizagdo da atividade de Acrobacias
(sugerida por Ronaldo e endossada por boa parte da turminha), e, por fim, a atividade

musical (respectivamente).

Quase no fim do projeto, Mad acompanhava as criancas na escovacido junto ao

enxaguatorio/bebedouro. O educador comentou que naquele momento, ao observar as

criancas naquela atividade de cuidado pessoal, pode inferir a consciéncia na qual as

criancas realizavam tal tarefa (de escovar os dentes), pois de acordo com o préprio

educador (Mad): “As criancas estavam escovando os dentes com uma consciéncia tio

grande que refleti sobre o quanto era importante para elas agquele momento, pois

lembrei que eu e muitos colegas meus, quando éramos mais novos, perdemos alguns

dentes devida a ndo realizacio de uma atitude tdo simples. Pois 0s nossos antigos
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professores poderiam ter nos ensinados sobre a importancia disso apds as merendas’.

Portanto, estar ali com as criancas possibilitou ao educador refletir sobre sua prépria

histéria de vida, seu passado, (re)significando o simples ato de escovacio (8).
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Diario de Campo I1

Data: 10/05/2012

Horario: 08h — 11h (manha)

Local: Estacdo Comunitéria do Jardim Gonzaga (ECO)

Educadores/as Presentes: Mad, Micuim (Micuim), Mauricio , Erika e Rubens

Participantes Presentes: Samanta, Balotelli, Ronaldo, Teves, Barbara, Laura, Corinthians,

Romarinho, Patricia, Vanessa, Bboy, That4, Betina, Babi, Rosinha.

O dia comecou meio frio e nublado, mas logo o sol apareceu e foi uma manha quente e
agraddvel. As criancas foram chegando e comecaram a brincar de pega-pega no patio da
ECO, logo depois ja fomos todos, educadores e participantes, lavar as maos e tomar o café da

manha dentro da sala.

Café da manha.

Foi servido pado com manteiga e leite com chocolate no café da manha. Neste
momento, também aproveitamos para relembrar o combinado da semana anterior. Assim nos
programamos para realizar a atividade de leitura do jornalzinho, seguido de Acrobacias
circenses e, por fim, uma atividade musical. Desta forma, ap6s o café matinal, as criangas
escovaram os dentes em no retorno, aproveitamos para dar inicio a primeira atividade ali

mesmo.

Atividade de leitura, escrita e pintura do Jornalzinho.

O “Jornalzinho” (em anexo) € um material informativo que € produzido em
parceria entre a equipe pedagdgica do VADL (Micuim, Mauricio, Mad e estudante de
Biblioteconomia) com colaboracdo das criancas e de pessoas entrevistadas. Portanto, nesta
feita, o jornalzinho do més celebrava, dentre outras coisas, o dia do trabalhador (e da
trabalhadora), bem como buscava contemplar a discussdo sobre o modo de vida de um povo
indigena, a Saber o povo Umutina. Assim, foram lidas a entrevista que o funcionario da ECO,
0 Mauro concedeu para parte da turma da tarde, bem como, um texto produzido pelo
estudante de Educacdo Fisica (pertencente ao povo Umutina). Apds a leitura desses dois

pontos do jornal, também foram desenvolvidas a atividade de passatempo e a se¢do vamos
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colorir. Apés concluirmos o trabalho com o jornalzinho fomos a quadra para iniciar as

acrobacias.

Acrobacias circenses:

Esta atividade ja havia sido desenvolvida na semana anterior. Porém, as criancas
gostaram muito e pediram para realizar novamente. Contudo, na semana anterior, nossa
preocupacdo (dos educadores e educadora) foi de ensinar as criangas 0s movimentos basicos
de rolamentos, quedas. Com vistas a realizar a adequada execuc¢do dos movimentos para nao
ocasionar lesdes. Assim, no encontro de hoje comecamos a explicar o que eram acrobacias e
como executar o rolamento ou cambalhota. Foi demonstrado 3 tipos de cambalhotas pelos
educadores Mauricio e Micuim. As maioria das criangas conseguiram reproduzir a
cambalhota e se divertiram muito com a atividade. Dividimos a turma em 2 grupos, uma de
maiores e outra de menores. Realizamos tal atividade para que ndo houvesse uma fila muito
grande e, com isso, reclamacdes por parte das criancas no sentido de demorar para realizar
novamente a acrobacia. Foi utilizado colchao circense para a realizacdo dessa atividade.

Como foi ampliado o tempo da atividade do jornalzinho e devido o interesse das

criancas na realizacido desta atividade optamos por ampliar o tempo da vivéncia com 0s

colchonetes. Fato esse que inviabilizou a atividade musical. Para tanto, consultamos Mad

(principal educador responsavel pela atividade de musicalizacdo), € em seguida as criancgas,

que concordaram sem ressalvas, deixando, desde ji4 combinada para semana seguinte a

atividade musica (1).

Findada a atividade circense de acrobacias, toda gente foi lavar as maos e ir para sala

multiuso almogar.

Lanche final
Nesta refeicdo foi servido macarrdo com carne de frango e salada de acelga. De
sobremesa foram servidas bananas. Toda a equipe pedagdgica (Do VADL e PMSC) almogou
junto com as criancas. Algumas criangas pediram “repeticdo”, como foi o caso de Macwin e
Ronaldo. Conforme as criancas iam terminando a refei¢do elas iam até o porta escova apanhar
suas escovas de dente e a pasta de dente quem distribuiu foi o educador Erika. Apds a
escovacao as criancas foram orientadas pelo Rubens para irem para seus lares se prepararem

para ir para escola.

Comentarios.
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Ao chegarmos a ECO algumas criancas correram para nos abracar e nos

cumprimentar. Notamos que 1Sso 0corre somente com as criancas mais novas € com as

meninas. Os meninos mais velhos geralmente nos cumprimenta com um ‘“‘toque de

maos”. Este, porém costuma ser realizado com bastante energia (2). Mauricio

comentou com Mad que isso expressar a representacdo do homem adulto no bairro
bem como na sociedade, que geralmente € viril, ndo expressa afeto e carinho com
outro homem em publico. Micuim sugeriu para também nos abracarmos, como
geralmente fazemos ao nos encontrarmos na faculdade, ou em espagos festivos, com
vistas a apontarmos outra referéncia de homem adulto, expressando essa possibilidade

de que meninos também podem expressar carinho, afeto e respeito por outro homem.

Ao chegarmos a ECO Micuim observou as criancas brincando, autonomamente de

pega-pega no patio. O educador comentou ter notado que quando elas estdo brincando

somente entre elas, sem nenhum educador/a propondo e ponderando a brincadeira, ha

uma ‘“‘desordem” natural (uma organizacio peculiar e inerente aquelas criancas que é

diferente da ordem imposta em espacos-tempos de uma educacdo dirigida). Contudo,

ele ainda ponderou ‘“Mas todas respeitam as regras que elas mesmas criaram e, de

forma geral, respeitam umas as outras. Hoje eu pude me atentar mais a esse tipo de

situacio natural das criancas, quando estio brincando sozinhas”. Apds o comentario

de Micuim, Mauricio explicou que seria muito oportuno observamos mais esses

momentos de autonomia de maneira a apreendermos melhor suas linguagens, cédigos,

convencoes, modos de agir e de perceber o mundo e, a medida que formos

convidados/as, participarmos desses momentos genuinamente lddicos, buscando

respeitar a organizacao propria das criancas (3). Mauricio ainda complementou: “Para

além de aprendermos muito com as criangas, podemos aproveitar esses momentos

para brincar, simplesmente”.

Na hora de lavar as mios para tomar o café da manhid houve um pequeno

desentendimento por parte das criancas. Pois, de acordo com Renata (responsavel pela

refeicdo) “Fica sempre esse empurra-empurra professor’. Foi quando o educador Mad

fez uma proposta interessante, sugerindo a formacio de uma “fila indigena”. Portanto,

nas palavras do educador, “Com os mais velhos e mais “experientes” na frente e

assim, sucessivamente, até os menores”’. Apds pouca resisténcia dos menorzinhos

(pois a unica menina menorzinha, com 6 anos, € a Rosinha) que estavam a frente do




105

2rupo e que, justamente, eram os que estavam no empurra-empurra, a fila foi formada

solucionando o imbréelio (4).

Micuim comentou que a leitura do jornalzinho estava indo bem até o momento que

Barbara e Betina comecaram a reclamar dizendo que a atividade estava chata e que

elas queriam logo para a quadra brincar. Com efeito, a turma se agitou fazendo com

que as outras criancas também comecassem a querer acabar logo a atividade do

jornalzinho para comecarmos as acrobacias. Porém, conseguimos finalizar as

atividades e s6 depois ir para fora. As meninas entenderam, com um pouco de didlogo,

que era importante terminar a atividade de leitura da entrevista com o funcionario

QOdair, e colaboraram para o termino da atividade (5).

Na brincadeira das acrobacias comecamos com uma Unica fila para todos em um

mesmo colchdo, mas as meninas mais velhas reclamaram que os pequenos demoravam

para realizar as cambalhotas, causando, assim, muita demora para nova realizacio dos

movimentos. Com isso resolvemos separar as turma em 2, uma com criancas mais

velhas, e outra com criancas mais novas. Desta forma também foi necessario nos

dividirmos por fila. Assim, Micuim e Mad ficaram com a fila das criancas menores. O

Mauricio, Frika e Rubens ficaram na fila das criancas com mais idade. Sem um

planejamento percebemos que os educadores trocavam de fila. Percebemos, também,

que isso ocorria devido a necessidade de uma explicacdo mais pormenorizada que

determinado grupo pedia e que um dos educadores e educadora se propunha a

explicar. Ao final Micuim comentou: “Foi eficaz a separacio por filas, pois ndo houve

mais desentendimentos” (6).

Mauricio disse que as criancas apresentaram satisfacdo com as atividades realizadas e

com a agradidvel manhd, pois elas sorriam enquanto realizavam as acrobacias,

brincavam com um colega que ndo conseguia realizar a tarefa, a0 mesmo tempo em

que faziam sugestdes quanto ao posicionamento do corpo (7).

Micuim comentou que foi um almo¢o com bastante barulho, mas o normal pela
agitacdo das criangas apds as atividades. Ao final elas foram escovar os dentes com

acompanhamento do educador Rubens e logo retornaram para dar tchau e ir embora.
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Investigaciao Tematica

Mauricio salientou a necessidade de darmos inicio ao trabalho de investigacao
temdtica para eleicdo dos temas geradores daquele ano, pois desde a retomada dos
trabalhos do VADL ocorrida em marco de 2012, nao havia sido realizado nenhuma
investigacdo. Mauricio entdo perguntou pelas dificuldades. Ambos educadores
disseram nao ter participado de tal realizacdo no ano anterior (2011), pois, quem havia
efetivamente executado era um estudante bolsista do curso de pedagogia. Mauricio
entdo disse que nao seria dificil, mas que era importante compreender o significado de
tal trabalho. Indicou que iria dialogar com o professor responsavel sobre a necessidade
de uma orientagdo aos estudantes, mas propds que os dois 0 acompanhassem durante a
realizacdo de um didlogo com um participante com vistas a efetuar a investigacao.

Ambos aceitaram.

Na hora do almoco Micuim sentou-se ao lado da Samanta. De acordo com o educador
Eles conversaram sobre o cotidiano da menina. Nesse sentido, Micuim comentou que
as disciplinas favoritas de Samanta sio matemadtica e portugués e que em sua casa
ajuda sua mae a lavar roupa, lavar louca e varrer a casa. De acordo com o educador ela
disse que gosta de ajudar no que pode e que também gosta muito de estudar. Durante
nossas atividades de leitura, escrita e pintura, proporcionada pelo ‘“jornalzinho”.
Samanta se destacou com sua boa leitura e capricho na execu¢do das atividades.

Podendo nos fornecer elementos que endossam sua fala.

Durante o almogo os educadores se aproximaram de Balotelli. Mauricio comecou a
conversar com o garoto. Entdo disse a ele que todo ano eles consultavam as criangas e
seus responsaveis para saber o que deveria ser ensinado no projeto. Entdo perguntou
se Balotelli gostaria de ajudar. O participante aceitou e, de acordo com Mauricio,
demonstrando muita solicitude. E assim sucedeu. Antes de o garoto ir embora eles
sentaram juntos para dialogar no entorno de uma mesa de concreto que fica em frente
a sala multiuso. Mauricio iniciou conversando sobre o dia-a-dia de Baloteli. O
adolescente de 13 anos apresentou que gosta de jogar futebol e brincar de queima na

escola, e que ndo pode fazer isso na rua da casa dele, pois passa muito carro e que
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quando estd em casa gosta de jogar Plalystaltion36 e mexer no computador. Ele também
comentou gostar de brincar de pega-pega, esconde-esconde e queima na ECO, ja que
frequenta o espaco diariamente. Mauricio também perguntou o que € que significa o
projeto para Baloteli, de maneira que o garoto respondeu: “Ah, pra mim significa
brincar, porque em casa minha avé comeca a falar. Entdo eu venho para brincar e fazer
umas atividades que eu ndo conhecia e dai eu conhego e eu aprendo. Tem outras que
eu ja sabia e ai eu renovo”. Por fim, Mauricio comentou que propds para Balotelli
pensar no seu bairro, nas outras criangas, nele mesmo e dizer qual tema deveria ser
desenvolvido no projeto VADL. O garoto parou por um instante, pareceu refletir sobre
a pergunta e disse: “Eu acho que as criancas precisam aprender educacdo, porque elas
deixam de ir para escola para ficar brincando na rua”. Mauricio entdo perguntou: “Mas
educacio que se aprende na escola? De estudar mais?”. “E! Mas educacio de respeito
também!” Mauricio agradeceu as contribui¢des de Balotelli, perguntou se era facil
conversar com sua mae para saber dela o que ela pensa sobre aquelas mesmas coisas.
O participante comentou que ela costuma ficar em casa de manha fazendo os servicos
domésticos. Assim, Mauricio indicou a possibilidade de ir até a casa de Balotelli no
encontro da semana seguinte (17/05). Para tanto, pediu para que ele perguntasse para
sua mde sobre essa possibilidade e que no encontro seguinte nos comunicasse.
Balotelli concordou o didlogo parou por ali, até para ndo atrasar o garoto, pois logo

deveria se preparar para ir pra escola.

3% Nome de um aparelho de video game.
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Diario de Campo 111

Data: 17/05/2012

Horario: 8h — 11h (manha)

Local: Estagdo Comunitéria do Jardim Gonzaga (ECO)

Educadores/as Presentes: Mauricio , Mad, Micuim (Micuim), a estudante de P6s-Graduacao
(PPGE/UFSCar) e Erika (Campedes na Rua/PMSC).

Participantes Presentes: Barbara, Laura, Samanta, Babi, Betina, Rosinha, Romarinho, Huck,

Ronaldo, Corinthians, Karaté, Teves, Bboy.

Café-da-manha junto das criancas.

As criangas lavaram as maos como sabonete liquido que o professor Rubens distribuia.
Conforme as criancgas iam lavando as maos elas corriam para a sala multiuso, local onde seria
servido o café-da-manha. Neste encontro foi servido leite com achocolatado e “cookie”
(biscoito integral) com gotas de chocolate. Aquela era a primeira vez que eu estava vendo ser
servido aquele tipo de biscoito. Algumas criangas ndo gostaram do paladar do biscoito
integral. J& outras gostaram e, inclusive, serviram-se dos biscoitos daqueles que nao gostaram
muito do “cookie”. Os educadores realizaram o desjejum junto com as criangas. Apenas Erika
ndo quis se servir do café. Apés o café-da-manhd as criancas e o Mauricio escovaram 0s

dentes.

Roda de conversa para colocar ‘o papo’ em dia e combinar as vivéncias

do encontro

Neste momento aproveitamos para dialogar com as criangas sobre “como?” haviam
passado a semana, instigando-as a informar/contar alguma novidade, ou algo que achassem
interessante para compartilhar com toda a turma. Aproveitamos também para relembrar o que
tinhamos combinado na semana anterior e acertar a sequéncia na qual vivenciariamos o que
foi proposto coletivamente para aquele encontro. Pois, na semana anterior haviamos
esquecidos de combinar outras atividades, para além da atividade musical. Portanto ficou
combinado que irfamos realizar, primeiramente, a Atividade Musical, seguida pelo
“Garrafobol” e, por fim, o0 jogo “Rouba-Castelo”. Aproveitamos também para informar que na

quinta-feira seguinte (24/05/2012) realizariamos o passeio para o museu da TAM (empresa
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privada de transporte aéreo) e que desta forma se combinariamos jogos e atividades para

semana seguinte, para além do passeio.

Atividade musical

O educador Mad vem aproveitando a “temdtica indigena”, iniciada no final do més de
Abril e inicio do més de Maio, para realizar um trabalho de expressdo musical a partir de
cangdes indigenas, com énfase na utilizagdo de instrumentos de percussdo. Os materiais

utilizados no encontro foram: o caxixi, bolinhas de ténis-de-campo e um tambor/atabaque.

Garrafobol
Variacao do jogo de “queimada”. Nesta todos os jogadores e jogadoras recebem uma

garrafa pléstica de refrigerante (fechada contendo pouco de 4gua para que ndo caia com o
vento). Assim, o objetivo € derrubar a garrafa dos(as) participantes do time oposto com a
ajuda da bola. Todos(as) participantes podem utilizar seu corpo para defender sua garrafa.
Aquele(a) que tiver sua garrafa derrubada pela bola, ou por acidente ao defender, devera
ocupar o “cemitério” (espaco externo a marca¢do da quadra de volei — por exemplo). Vence a
equipe que conseguir derrubar todas as garrafas dos componentes da equipe adversaria. Para a
realizagdo desse jogo foi necessdrio uma “garrafa pet” para cada participante, e duas bolas

leves para que nao machuque quem for queimado.

Almoco e programacio das atividades da semana seguinte
ApOs todas as criangas e os educadores e educadoras lavarem as maos realizamos o

almogo e aproveitamos para reforcar os informes sobre a semana seguinte (breves orientacoes
sobre o passeio). Naquela manha foi servida uma deliciosa sopa de macarrdao com mandioca e
cubinhos de “coxdo-mole” (carne bovina). De sobremesa foi servida banana. A sopa estava
realmente muito gostosa. Muitas criangas repetiram a refeicdo. Conforme elas terminavam sua
refeicdo elas iam escovar os dentes. Interessante notar que diferentemente do passado, nao se
faz mais necessdrio insistir para que as criancas escovem os dentes. Elas realizam tal tarefa
autonomamente. Apds a escovacao as criangas retornaram para seus lares para poderem se

arrumar para ir para escola.

Comentarios:
e Apdbs o café-da-manhia sentamos toda gente ao redor da mesma mesa para relembrar o

que estava combinado, juntos acertarmos o que fariamos naguele encontro, bem como

conversarmos um pouco sobre “como foi nossa semana?”. O educador Micuim disse
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estar muito feliz em estar ali, pois estava matando a saudade que sentida de toda

turminha (1). Percebemos um murmurinho entre a criangada. Laura deu um “risinho”
acompanhado de um “hummmmmm” (onomatopeia). As outras criancas que estavam
sentadas proximas também fizeram a mesma coisa. Dé repente Laura disse: “To6
sabendo hein!”. Ela fez isso e, mais uma vez, deu um “risinho” disparando um “olhar
serrado” na direcdo de Mauricio e Estudante de pds-graduagdo. Como querendo
insinuar que estes dois educadores estavam namorando. Foi riso geral. Pois,
compreendemos que as criancas estavam insinuando um namoro entre Mauricio e
Estudante de pds-graduacdo. Mauricio disse-lhes que ndo era possivel, pois, seu
grande amor era a Renata (funciondria responsdvel pela refeicdo e monitora de
culindria da ECO). Mauricio nos explicou depois que tem o consentimento da Renata
para fazer tal brincadeira, e disse também “tenho o habito de dizer para as criangas que
estou paquerando ela, que a educadora é o amor da minha vida, e que um dia vamos
nos casar’. Foi entdo que Barbara disse: “Entdo é o Micuim que a estudante de Pds-
Graduagao namora!”. Micuim entrou na brincadeira, olhou para a estudante de Pds-
Graduagao fazendo uma expressao que foi um misto de “careta com paixao”, deixando
seus olhos estrdbicos (vesgo) e dando um “risinho bobo” deitando sua cabeca sobre os
ombros de Estudante de pds-graduagdo. A educadora achou graca, e correspondeu
com um sorriso. Barbara, possivelmente incentivada pela curiosidade das outras
criangas, decidiu perguntar quem dali ji namorava. Importante salientar nossa
compreensdo acerca da pouca idade das criangas e adolescentes que frequentam o
projeto (atendemos criangas e adolescente com idade entre 3 e 18 anos). Contudo,
naquele encontro a maioria dos participantes ndo tinham idade superior a 10 anos.
Ademais, como a pergunta foi “disparada” pela propria participante, optamos por nao
interrompé-la com vistas a compreender melhor a manifestacdo deste momento tao
peculiar (a pré-adolescéncia e a adolescéncia), na qual muitas criangas experimentam
suas sexualidades (de acordo com relatos de educadores/as do espago). Desta forma, a
Unica a se manifestar indicando que namorava foi Laura (que possui 12 anos).
Compreendemos que aquele momento ndo era interessante discutir qual era o
significado de namorar para aquelas criangas, j4 que somente Laura indicou namorar
quando Barbara perguntou quem namorava? Assim, uma a uma apontando-lhes o dedo
e dizendo: “Vocé namora?”.

As atividades musicais tem nos auxiliado no sentido de estimular mais processos de

cooperacio/coletivismo. Nesse sentido foi muito satisfatério e importante perceber
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todas as criancas envolvidas na atividade musical. Assim, mesmo com a divisdo

didatica (caxixi de um lado e bolinha de ténis no outro), foi destacada por Mad a

importancia da interacdo entre os grupos e a harmonia musical para que toda gente

pudesse desenvolver o mesmo ritmo e o compasso. As criancas pareciam se divertir no

instante em que descobriam novas possibilidades de explorar movimentos € produzir

sons dentro da proposta da musicalidade indigena proposta pelo Mad (2). Assim no

ritmo dos “quatro tempos” as criangas riam, interagiam, ajudavam umas as outras.
Principalmente aquelas que estavam com a bolinha de ténis. Outra manifestacdo que
me chamou muita nossa atencdo ocorreu durante o “segundo momento” da vivéncia
musical. Assim, ao formarmos um circulo foi proposto reproduzir uma danca indigena
circular que de acordo com Mad ela era feita por guerreiros indigenas. Inicialmente as
criangas estavam preocupadas em realizar os passos como uma reproducao mecanica:
deslocamento lateral em que realizdvamos marcacdes com flexdo de tronco nos
tempos 1 e 3 da contagem 1,2,3,4. Contudo, Micuim introduziu expressdes corporais,
como um “olhar sisudo” como ele supds ser a de um guerreiro. Ao perceber a acdo
daquele educador Mauricio também o fez, auxiliando uma ludicidade a partir da
teatralizacdo, estimulando a imaginagcdo. E assim se fez. As criancas também
“entraram na danc¢a” e cada uma expressou, ao seu modo, sua expressao de guerreiro
indigena. As criangas pareciam gostar, pois elas riam, olhavam umas para as outras,

ora imitava um amigo, ora criavam suas proprias expressoes.

A atividade musical daquele encontro, mesmo tendo se configurado como uma

atividade integradora/cooperativa, possibilitou momentos de maior exposicio e

protagonismo para cada participante. Assim, durante a atividade de musicalizacido

houve um instante em que cada crianca era chamada (uma a uma) para ir ao centro da

pequena roda e tocar o tambor/atabaque. L4 elas reproduziam aquele mesmo 1, 2, 3, 4,

realizando batidas mais fortes nos tempos 1, 3 para que o restante dos(as) participantes

fizessem a danca nesta mesma marcacdo. O olhar de curiosidade, a expressiao de

incerteza ao mesmo tempo de satisfacio em conseguir reproduzir 0 som que o restante

da turma dancava foi muito marcante. Somente Barbara e Karat€é ndo quiseram

“batucar”, porém os dois dancaram junto com toda turminha (3).

Jogo “garrafobol” foi organizado dois times nas quais também tiveram os educadores

e as duas educadoras participando. Nao houve nenhuma confusio ou contenda durante
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a esta atividade. O que mais me chamou a atencio foi a participacdo de toda a

turminha, principalmente a interacio entre as criancas mais velhas com as criancas

mais novas. Por diversas vezes um(a) coleguinha pegava a bola e passava para o(a)

outro(a) fazer o arremesso (4). O jogo foi muito divertido, principalmente porque na

divisdo das equipes os times ficaram bem equilibrados. Pude compreender que ndo
eram somente as criangas que se divertiam, pois em didlogo posterior Mauricio, Mad,
Erika, Micuim e a estudante de Pds-Graduagdo relataram uma imersiao no jogo. Nas
palavras de Mad: “Foi muito louco a meninada queria queimar e a gente desviando
mesmo! O mais legal é que mesmo jogando, ndo perdemos o foco, a gente estava
atento com o lance da referéncia educacional ali”. Mad, estava indicando a
importancia de participarmos da fruicao do jogo, mas nao deixando de lado o fato de
sermos educadores/a. Desta forma, ao jogarmos junto com as criancas defendiamos
nossas garrafas com grande atencdo, faziamos arremessos com a intencao de derrubar
a garrafa (com principal foco na dos educadores/as). Toda turma estava participando
do jogo. Mauricio foi “queimado” (tendo sua garrafa derrubada) por Ronaldo. Ele
junto com a Rosinha s3o as criancas com menos idade que participaram daquele
encontro. Pudemos perceber uma felicidade enorme estampada em seu corpo (ele
comemorou levantando os bragos, abrindo um sorriso enorme e gritando em

comemoracdo a feita). A brincadeira foi realmente emocionante. Participante por

participante ia sendo “‘queimado”, e isso incluia a equipe pedagdgica. Ao final ficaram

somente a estudante de P6s-Graduacdo em um time e Micuim no outro. Ambos se

esforcavam bastante para conseguir defender sua propria garrafa enquanto a equipe

adversdria tentavam atacar suas garrafas quando, num arremesso certeiro, Neymar

acertou a garrafa de Micuim. O curioso foi que, mesmo sendo uma crianca a derrubar

a garrafa do educador, nos pareceu que a alegria maior foi a de Estudante de pds-

graduacao. Pois, Ela aparentou enorme euforia € um enorme SOITisSO em conseguir

defender sua garrafa até o final, colaborando para que sua equipe ganhasse o jogo. Ao

final das atividades, apés uma roda de conversa entre os educadores/as percebemos

que a emocio externalizadas pela educadora era genuina. a estudante de Pos-

Graduacio comentou: “Nossa gente, eu nido conhecia aquele jogo. Foi uma delicia

jogar com a criancada! E meu time ainda ganhou comigo defendendo até o final!”. Ao

dizer essas palavras a educadora sorriu, foi como se ela revivesse a emocao do jogo

3).
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e Durante o jogo de garrafobol “Capoeira” ficou sentado na lateral da quadra
observando. Ele estava sentado no chio, de maneira a abragar seus joelhos junto ao
peito e ainda assim, segurando em suas maos um ‘“arco-e-flecha” de brinquedo.
Minutos depois de o garoto sentar-se o professor Luiz também sentou-se ao seu lado e
conversaram. No em que conversavam ndo era possivel que outras pessoas ouvissem o
conteddo da conversa, pois estava ocorrendo o efusivo jogo na quadra. Mas, observa-
los era como olhar para dois “velhos conhecidos” que ndo se viam hd tempos e
estavam colocando a conversa em dia. Ao final da vivéncia do jogo na quadra, quando
j& estdvamos preparados para lavar as maos e ir lanchar, Luiz e a estudante de Pds-
Graduacgdo se despediram de toda a turma. Antes de ir embora Luiz e Mauricio
conversaram sobre o garoto Capoeira. Luiz quis saber porque aquela crian¢a ndo
estava participando do Projeto. Mauricio disse: “Olha Luiz, a propria mae do Capoeira
veio tird-lo do projeto ‘Campedes na Rua’ argumentando que sua familia mudou de
bairro e que Capoeira iria participar de outro projeto”. Assim, o entendimento era de
que o garoto havia faltado no outro projeto, para além de ter chego na quadra por volta
das 9h50min a 10hrs, pois ndo havia participado dos momentos do café-da-manha e da
roda de conversa inicial. Luiz apresentou certa indignagao/tristeza em saber, por meio
de sua conversa com o garoto, que aquela crianca ndo sabia a prépria data de
aniversdrio. O professor comentou ser uma data muito importante e representativa
para criancas. Outra pergunta que o professor fez referia-se a saide de “Capoeira”,
pois, durante sua conversa o garoto comentou que havia feito uma prova/avaliagdo
para a APAE®’. Mauricio comentou que no ato da inscricdo daquela crianca sua mée
nos informou que Capoeira fazia uso continuo de ansiolitico (medicamento que exerce
efeito calmante) e que enquanto participou do projeto garoto se mostrou inteligente,
experto e bastante ativo. Os educadores encerraram sua conversa, Luiz e Kergiléda
foram embora. Mauricio se juntou aos outros educadores para auxiliar o restante da

equipe a servir a refeicdo para as demais criangas.

e Durante o lanche final Karaté teve uma reacio de indignacao/desconforto demonstrada

ao denunciar que seu colega Ronaldo, em voz baixa, chamou Betina (que havia faltado

no projeto e estava la somente para buscar sua irma mais nova, Rosinha) de bruxa. A

garota nao ouviu. Assim, Karaté com muita eloquéncia e sobrancelhas franzidas falou:

¥ Associacio de Paes e Amigos dos Excepcionais — Sdo Carlos.



114

“0 Mauricio olha ele aqui! Eu ndo gosto que os outros fiqguem xingando e chamando as

outras pessoas de bruxa. Nao estd certo! (6)”. Este fato também chamou atencido do

educador Mad. Este disse ter compreendido que a atitude de Karaté em defender
Betina chamando atencdo de Ronaldo agressivo/violento, de forma positiva e disse: “E
isso ai Karaté. Quando alguém fizer alguma coisa que lhe ofenda, ou que ndo estd
certo, vocé tem que chamar um adulto, ou, tentar conversar. Mas, ficar discutindo ou
brigar, ndo vai levar a nada. S6 a mais violéncia” Ronaldo ouvia aquilo cabisbaixo.
Mauricio se aproximou de Ronaldo e perguntou se aquilo havia acontecido. O garoto
confirmou fazendo um aceno afirmativo com a cabecga. As criangas que estavam junto
com ele na mesa também disseram que sim. Micuim explicou a todas as criancas que
ndo era bom xingarmos, ou ofendermos nossos(as) colegas, ou as pessoas. Disse-lhes
que isso poderia magod-las. Ronaldo ouvia cabisbaixo, calado, parecendo estar
arrependido. Alguns minutos depois notamos que todas as criancas que estavam junto
aquela mesa conversavam normalmente, era como se nada estivesse ocorrido.
Mauricio comentou com os seus colegas educadores: “Deve ser a tal resiliéncia, a
capacidade que as criancas tem de dar a volta por cima, superar as dificuldades. Olha
14! Parece estar tudo bem ja!. Ficamos satisfeitos pelas criangas ndo repreenderem o

pequeno Ronaldo.

Hoje foi o segundo dia da intervencdo de Kergiléda. Contudo, mesmo sendo a segunda

vez que ela participa do VADL, ela cativou algumas criancas. Como é o caso de

Rosinha. Esta fez questio de ficar o tempo todo ao lado da educadora. Inclusive, em

aleuns momentos de maios dadas a Kergiléda. Outro episdédio que reforca esse

entendimento foi acerca da brincadeira realizada pelas proprias criancas, quando

primeiramente disseram que Mauricio era seu namorado, mudando logo em seguida

para Micuim. Ao final muitas criancas pediram para que ela também participasse do

passeio ao o museu da TAM (7).

Nao foi realizado o jogo “Rouba-Castelo” devido a falta de tempo. Pois, a conversa

inicial e a atividade musical acabaram utilizando um tempo maior do que o planejado

inicialmente. Compreendemos que foi positivo poder estimular a fala das criancas, por

1sso “‘estouramos’ o horario do momento inicial (roda de conversa). Contudo, antes de

irmos embora, ficou combinado que realizaremos essa atividade na proxima quinta-

feira (24/05/2012) no horéario das 8h30min as 9hrs. Momento este, em que
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aguardaremos o Onibus que nos levard para o passeio. Em conversa com a equipe,

pudemos inferir que a tematica do “namoro”, levantado por uma participante, instigou

a curiosidade das criancas, fazendo-as perceber de forma diferente a roda de conversa

inicial. Como resultado, para além de grande envolvimento por parte das criancas,

notamos que ndo houveram criticas frente a necessidade de adaptacdo da programacio

do encontro (8).

Investigacio Tematica

¢ A exemplo da semana anterior, Mauricio deu continuidade ao trabalho de investigacao
temdtica. Para tanto, havia conversado com Balotelli no encontro anterior (dia
10/05/2012) sobre a possibilidade de acompanha-lo até sua casa para poder dialogar
com sua mae sobre a tematizacdo dos encontros do VADL. Contudo, para surpresa da
equipe, 0 garoto nos comunicou que sua mae viria até nosso encontro logo apds o
almogo, no horério das 11hrs. Ficamos satisfeitos com a solicitude da mae. Porém
Mauricio ponderou que a visita a sua casa do Balotelli seria uma boa oportunidade

para observarmos as condi¢des materiais daquela familia.

e Ao saber da visita da Made de Balotelli, irmdo de Samanta, aproveitamos para
conversar com a menina logo apds ela escovar os dentes. Para tanto, enquanto ela
tomava o café, Mauricio lhe explicou o objetivo da conversa dizendo-lhe que os
educadores tinha a preocupacdo de aprender com as pessoas da comunidade aquilo
que que era importante desenvolver junto com as criancas do projeto. Também
explicou para ela que sempre realizivamos aquele tipo de conversa. Assim sucedeu.
Mauricio comentou que durante a conversa Samanta disse-lhe que no terreno que
mora tem duas casas: “A da frente, onde eu moro com minha mae e com meu Pai, € a
de baixo onde mora minha v6 e meu irmdo”. Ao nos falar da sua casa, também disse
que ndo se trata de um sobrado, mas sim de duas residéncias, dado que uma € ao nivel
da rua, e a outra, de sua avd, fica na parte baixa do terreno. Ela também nos contou
que em seu tempo livre ela gostava de jogar ping-pong na mesa de casa com seu
irmdo, ou, nadar na piscina infldvel que ela tinha em sua casa. Ademais, também
gostava de mexer no computador para usar o orkut™ e de jogar o jogo de cartas

“Uno”, de jogar futebol e voOlei na rua. Samanta aparenta ser bastante vaidosa, pois

* Pagina eletrdnica de rede social virtual.
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para além de ter “Luzes” em seu cabelo, a menina também comentou que gosta de
pintar as unhas. Durante o didlogo que realizaram sentados no banco de concreto que
fica em frente a sala multiuso a garota apontou o que significava o projeto para ela
dizendo: “Gosto de vir no projeto para brincar porque ficar em casa de manha é muito
ruim pois, ndo tem nada pra fazer e ficar dormindo € ruim. Também venho aqui para
aprender coisas novas. Tipo esportes e brincadeiras”. Por fim, Mauricio também
pediu para ela pensar no bairro em que morava, nos seus colegas do projeto e dizer
aquilo que era importante para ela e para as criangas do bairro aprenderem ali no
projeto. Samanta entdo disse que as pessoas do bairro precisam aprender a ter
respeito, pois 1a elas brigam muito e ainda complementou: “Tem menina aqui que

briga até por mesa”.

Ao final da conversa com Samanta, Mauricio comentou com a equipe pedagdgica que
ficou impressionado com a atitude corajosa de Samanta em cortar o cabelo para
vende-lo, pois de acordo com o educador, a participante demonstra ser bastante
vaidosa. Contudo, nos pareceu que a vontade em ter uma piscina foi maior que a
vaidade. Micuim, também ficou impressionado e comentou: “Olha, acredito que se
fosse uma familia com melhores condi¢des de renda, ela ganharia a piscina sem
precisar cortar o cabelo”. Mauricio ainda ressaltou: “Bem, ela pareceu bem orgulhosa
e feliz com sua feita. Ademais, ainda bem que ela teve autonomia para usar o dinheiro
com aquilo que queria”. Apds dizer isso os educadores refletiram juntos sobre a
possibilidade as condi¢des das criancas moradoras do bairro, e que talvez outras

participantes ndo teriam tal possibilidade, nem tampouco, autonomia.

e Como combinado Dona Marilena, mae de Samanta e Balotelli foi ao final do encontro,

bem no hordrio que o participante havia indicado, ap6s o almoco (11hrs). Quando ela
chegou criangas ainda escovavam os dentes. Mauricio comentou com Erika acerca da
chegada daquela mae e pediu licenca para que ele, Micuim e Mad pudessem se
apresentar e conversar com aquela mae. Erika consentiu dizendo que ela dava conta
de terminar com as criangas. Os educadores entdo se apresentaram para Dona
Marilena, e foram para sala dos professores, onde estava protegida do sol e havia
quatro cadeiras e uma mesa de escritério. Mauricio agradeceu a vinda de Dona
Marilena até a ECO e lhe ofereceu dgua e café, mas a senhora agradeceu recusando a

oferta. Em seguida Mauricio iniciou o didlogo sobre investigacdo tematica,
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apresentando que a equipe do VADL vinha buscando garantir um maior
envolvimento da populacdo nas acdes do projeto da UFSCar. Para tanto, ele
apresentou que estdvamos realizando um trabalho de investiga¢do temadtica, pois
queriamos saber qual tema deveria ser trabalhado com as criancas. Assim ele
solicitou: “Olha Dona Marilena, pensando nos seus filhos, no bairro do Jardim
Gonzaga, o que € que vocé acha que devemos ensinar aqui, qual o tema deveria se
desenvolvido com as criangas?”. Ao concluir a pergunta aquela senhora respondeu, de
imediato: “Olha, acho que vocés deveriam fazer teatro aqui. A Samanta chega a se
produzir em casa, ja para o Balotelli ird ajuda-lo a se relacionar melhor com outras
criangas né?!”. Notamos que Dona Marilena acabou sugerindo o “contetdo” teatro e
ndo especificamente um tema. Portanto, Mauricio, floreou a conversa dizendo que
trabalhar com teatro poderia ajudar bastante, pois através da dramatizacdo, da
encenagdo as criancas poderiam experimentar interpretar varios papéis, € assim se
sensibilizarem com diversos temas. Nesse momento ele deu o exemplo do ano
anterior, na qual foram eleitos dois temas. A Saber: “Respeito ¢ Sadde”. E reiterou a
pergunta. “A senhora poderia indicar um tema que vocé€ acha importante para as
criancas do bairro?”. Dai, entdo Dona Marilena nos disse: “Acredito que deveria ser
trabalhado com as criangas do bairro o respeito, pois as vezes, a0 conversar com as
criangas elas fala tudo o que vém na cabeca e na boca”. Aquela indicacdo acerca do
tema pareceu contemplar a busca pela temdtica que a equipe estava realizando.

Mauricio ainda quis saber o que significava o projeto VADL pra ela, de modo que

aquela mie lhe disse: “Eu acho importante para que eles possam aprender e se

enturmar e a conviver melhor com os outros”. Tal resposta apresentou muita

coeréncia com sua sugestdo temadtica, a saber, respeito (9). Mauricio agradeceu pelo

didlogo e perguntou se ela gostaria de saber sobre alguma coisa do projeto, se ela

tinha alguma divida. A miae disse que achou que tinha sido chamada por conta de

aleuma “travessura” de Balotelli, mas que ficou contente em saber que nio tratava

disso. Os educadores também foram consultados para saber se tinha algo a

perguntarem eles indicaram que nio. Encerramos a conversa que foi breve, durou

aproximadamente 10 minutos (9).

e Mauricio comentou que foi muito importante a participacdo e presenca dos dois
educadores naquele momento didlogo. Apontando para a constru¢do de uma

identidade e vinculo com os responsdveis. Micuim comentou que achou bem
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tranquilo a conversa dizendo que ndo sabia que podia ser tdo simples. Neste
momento, provocados por Mauricio refletimos sobre a profundidade necessédria de
buscarmos descodificar a realidade vivida por aquelas pessoas, através do didlogo.
Portanto, tarefa que ndo era uma “simples conversa”, pois, as palavras daquela mulher
deveriam ser transformadora de nossas acdes, ndo servindo somente como mero

acimulo de informag¢des. Micuim, nesse instante disse: “Pode Crer!”.

o Apds a realizarmos o didlogo com a Dona Marilena, combinamos de registrar o

contetdo dos didlogos nos diarios de campo do VADL, inclusive para poder realizar

uma analise mais fidedigna da investigacio temaética. Outra orientacido foi de realizar

o registro logo apds o didlogo com as pessoas, procurando reproduzir com maior

exatidao as palavras das pessoas pois, de acordo com Mauricio. As palavras carregam

significados peculiares, e se descontextualizadas ou, substituidas podemos perder a

significacio profunda que tal termo anuncia (10).
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Diario de Campo IV

Data: 24/05/2012

Horario: 08h — 12:00h (manha)

Local: Estagdo Comunitéria do Jardim Gonzaga (ECO)/Museu da TAM

Educadores/as Presentes: Mad, Micuim, Mauricio, Erika e Estudante de pds-graduacdo.
Participantes Presentes: Ronaldo, Bboy, Primo, Corinthians, Teves, Naldinho, Rosinha,

Macwin, Betina, Sheila, Laura, Thatd, Babi, Karaté, Huck, Zinho, Barbara e Douglas.

Café-da-manha.

Hoje, no café-da-manha foi servido Leite com achocolatado e pao-de-leite com
manteiga. Com o0 passeio as criancas estavam euféricas, ansiosas. Elas falavam bastante.
Conforme cada uma ia terminando seu desjejum matinal elas iam escovar os dentes. Apds
terminado o café-da-manha foi necessdrio transmitir alguns informes sobre o passeio. Para
tanto, foi necessario chamar algumas criancas que ja estavam na quadra para brincar de
“rouba-castelo” (como haviamos combinado no encontro da semana anterior). Apds todas as
criancas reunidas na sala multiuso. Comentamos sobre a “visita guiada” que realizariamos
para o museu da TAM. Depois de terminado os informes recebemos a informacdo que o

Onibus ja estava na frente da ECO nos aguardando. Fomos entdo para o dnibus.

O Embarque e a viagem.

Com a noticia de que o Onibus ji estava em frente a ECO, a quase totalidade das
criangas correram para entrar. Contudo, ao chegarem 14 o dnibus estava com a porta fechada,
impedindo a entrada da criancada. Assim, foi explicado que cada uma entraria no 6nibus de
acordo com a ordem com que fossem autorizadas. Tal ordem seguiria a sequéncia das
autorizacOes (ficha que continha a ciéncia e assinatura dos/as responsdveis). Assim se
sucedeu. Uma a uma foram entrando e, apds toda gente ter embarcado, o dnibus seguiu para o
museu da TAM.

No inicio da partida do Onibus foi pedido para que as criangas ocupassem um lugar e
permanecessem sentadas, inclusive passando o cinto de seguranca (pois era um Onibus escolar
e possuia cinto de seguranca). Durante o caminho cantamos cangdes que as proprias criangas

sugeriam, e outras recreativas. Estas sugeridas pelo Mauricio.
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Ao chegarmos j4 havia uma pessoa nos aguardando no “acesso” ao museu. Esta guia
entrou no Onibus para indicar o melhor local para o estacionamento do Onibus. Contudo, o
motorista explicou que ndo poderia ficar conosco, pois teria outras “viagens” para realizar,
portanto, apenas ficaria o tempo do nosso desembarque. E assim procedeu.

Para desembarcar paramos no rol de entrada do museu. Desceu primeiro Erika e
Micuim e instruiram para que todas as criangas esperassem toda gente desembarcar para

entrar no museu.

A chegada e a visita ao museu.

Ao chegarmos fomos instruidos/as pela guia para que fossemos ao banheiro, pois,
durante a visita, s6 havia banheiros naquele se¢ao (que simulava uma bilheteria, ou, check-list
de um aeroporto). Apds aguardar as meninas retornarem do banheiro, fomos retirar os tiquetes
junto a bilheteria e dar continuidade ao passeio.

Durante a visita nos foi apresentada a histéria do avido, da aviacdo e, principalmente, a
histéria da “Téxi Aéreo Marilia” (TAM). Para tanto, visitamos salas onde possuiam
fotografias, réplicas de avides (utilizados para transporte de pessoas, cargas, ou até mesmo,
em situacoes de guerras). Houve inclusive a apresentacio de um curta-
metragem/documentério com a histéria do fundador da TAM.

Ap0s realizar a visita pelo espaco inteiro, voltamos ao sagudo de recepcao. La nosso
Onibus ja nos aguardava. Nos despedimos da guia dizendo tchal (alguns meninos a

cumprimentaram com um aperto de mao) e fomos para area de embarque.

O Retorno para o Jardim Gonzaga.

Embarcamos no 6nibus da mesma forma como na saida pela manha. Assim, de
maneira a garantir que todos embarcassem, as criangas foram chamada uma a uma, até que
todas embarcassem. J4 com o 6nibus em movimento foi pedido para que todas afivelassem os
cintos de seguranga. No retorno para o Jardim Gonzaga (que em parte foi feito na rodovia
Washington Luiz) as criangas novamente cantaram canc¢des do género sertanejo e funk (muito
tocadas nas radios, ou em programas de tv). Mauricio também estimulou a cantarem algumas
musicas recreativas. Ao chegarmos ao bairro, ainda dentro do Onibus as criangas foram
instruidas a irem direto para suas casas para almocarem e vestir seus uniformes para ir a
escola. Como a Av. Maranhdo possui um triafego de veiculos muito grande a equipe

pedagodgica desceu primeiro, ficando apenas Micuim no Onibus. Conforme as criangas iam
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descendo nos despediamos dizendo “Tchal, boa aula!” e observando se iam pela calgada em

direcdo a seus lares.

Comentarios dos observadores.

Estudante de pos-graduacdo comentou que parou perto de um grupo onde se

encontravam cinco meninas conversando. A educadora ficou surpresa ao ser recebida

com abracos, e comentdrios sobre o passeio que se seguiria (1). Barbara comentou

naquele grupo que ja conhecia o Museu em uma outra visita realizada pelo projeto e
tentava descrever para as outras meninas aquela experiéncia. a estudante de Pds-

Graduacgao também comentou que naquela conversa perguntaram para ela sobre o que

ela vinha fazer em Sdo Carlos, bem como sobre sua familia. a estudante de Pos-

Graduacio diz ter comentado um pouco sobre sua vida, de modo que as meninas

também falaram sobre suas respectivas familias. Em conversa com os demais

educadores e educadoras a estudante de Pd6s-Graduacdo se surpreendeu com o que

ouviu das meninas, pois, de acordo a educadora: “Das cinco meninas presentes, apenas

uma morava com o pai e a mae, as outras tinha familia formada pela mie com outro

companheiro, ou pelo pai com outra companheira, ou moravam com os avos. Todas

me questionaram sobre meu estado civil e quando falei que nio era casada, ficaram

surpresas e se mostraram preocupadas com minha situacdo dizendo que eu tinha que

casar. O casamento para aquele erupo de meninas demonstrava ser fator importante

para suas vidas (2).

Mauricio chamou a atencdo dos educadores para as vestimentas das criangas
comentando que todas estavam muito bem vestidas. Somente uma crianga estava
usando chinelo. Porém, foi observado que seu deddo estava machucado, causando
grande incomodo o uso de ténis. O educador comentou que é comum as meninas se

maquiarem, os meninos passarem perfume. “Afinal, € uma ocasido especial ndo é?”

Estudante de pds-graduacio também comentou sobre o comportamento de Rosinha.

De acordo com a educadora essa participante ficou de maos dadas com a educadora

desde 0 momento de sua chegada a ECO, até o retorno do passeio. Nas falas de

Estudante de pds-graduacdo: “Rosinha permaneceu o tempo inteiro ao meu lado,

falando que estava com medo do avido, pois temia que 0 mesmo a levasse embora

para outro lugar. Tentei acalméa-la dizendo que isso ndo aconteceria e ela pediu para
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que eu ficasse perto dela, prometi que ndao me afastaria e ela continuou, durante todo o

trajeto, segurando firme a minha mao” (3).

Notamos que nossa orientacdo/preocupacio para que todas as pessoas utilizassem o

cinto de seguranca de seguranca foi compreendida pelas as criancas mais velhas que,

inclusive, ajudaram afivelando seus cintos e os das criancas mais novas que

apresentaram certa dificuldade nesta tarefa. Em alguns momentos também percebemos

elas chamando a atencdo para que as criancas mais novas permanecessem sentadas e

nio colocassem as maos para fora da janela do 6nibus (4).

Quando chegamos ao Museu, fomos recebidos por uma guia que comentou de forma
geral como seria realizada a visita. Fomos encaminhados para um espaco que
representava uma aeronave. Neste momento, algumas criancas ficaram com um pouco
de medo. Ronaldo chegou a perguntar se iriamos decolar. A guia explico que ndo, que
era apenas uma cabine de simulacdo eu que nao iriamos sair do chdo. A sala era bem
escura, lembrava um tinel, ou até mesmo uma pista de pouso na qual temos uma visao
privilegiada apenas das luzes que guiam o caminho da pista. Um pouco mais adiante,
j4 num outro ambiente, mas ainda num espaco limitado que nos dava a entender que
estdivamos no interior de uma aeronave, nossa guia mostrava fotos e protétipos e
réplicas de avides, explicando sobre a criagdo do mesmo, desde a sua origem até os
modelos atuais. As criangas estavam animadas, querendo ver de perto cada modelo
que aparecia na narrativa histérica da guia, elas se amontoavam para olhar as réplicas
e imagens apresentadas. Elas estavam tdo atentas que quase nao falavam. Saimos da
primeira sala e fomos a um galpdo bastante espacoso, onde estavam diversos
estacionados diversos avides. Estes eram de verdade, porém, por diversos motivos
estavam em desuso. As criangas, euféricas, corriam acompanhando os educadores e a
guia, muitas queriam entrar nas maquinas para conhecer mais de perto os avides. O
tamanho das aeronaves impressionavam ndo sO as criangas, mas também aos

"’

educadores. Mauricio disse: “Olha como o bicho é grande!”. Realmente o tamanho
impressionava. Outros avides, porém, eram pequenos, no tamanho de um carro de
passeio, por exemplo. Em fila, todos entraram em uma aeronave e comentavam sobre
o tamanho, espacgo e, principalmente, a cabine do piloto (nesta parte do aviam eles s6

puderam observar da janela da porta que divide a cabine do restante da aeronave, ndo
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podendo entrar), falando sobre a quantidade de botdes. Foram apresentados os avides
de guerra, de viagem comercial e de carga, sempre acompanhados das suas respectivas
histérias e uso. As 11:40h. terminamos a visita ao Museu e retornamos para o 6nibus.

No trajeto de volta, todos mostravam-se felizes, cantando e brincando.

A visita no museu da TAM também permitiu refletirmos sobre a as contradicoes

vividas na sociedade. De acordo com Estudante de pds-graduacdo: “Durante essa

manhi, foi possivel observar o quanto algo corriqueiro na vida de muita gente —

viagem de avido — € algo tio distante da realidade das criancas assistidas pelo projeto

VADL. Ver uma aeronave ja € motivo de espanto e encantamento para aquelas

criancas, viajar, entdo, € um sonho distante, visto que suas condicdOes materiais nao

permitem ter acesso a esse e outros bens produzidos pela humanidade, o que pode

apontar para diferencas sociais extremas no nosso pais, onde a ma distribuicdo de

renda € marcada pelo acimulo na mio de poucos em detrimento da miserabilidade de

muitos” (5).

O “cuidar do outro” também foi mote de um comentdrio de Estudante de pds-

graduacdo. De acordo com a educadora: “As criancas demonstram o tempo inteiro a

preocupacio com o bem estar umas das outras, sendo solidarias em relacdo aos medos

e expectativas. Pudemos observar que para Rosinha (acredito que para outras criancas

também) sair do seu espaco de vivéncia (Jardim Gonzaga) causa instabilidade, mas,

principalmente encantamento e possibilidade de conhecer uma realidade ainda distante

(6). Os passeios podem contribuir para que as criancgas tenham acesso a novos saberes
e a uma realidade diferente da que vivem cotidianamente, para além da fruicao do
lazer, do entretenimento, do passeio. Colaborando, assim, na formagdo desses meninos

€ meninas’.

Durante os dois momentos de embarque, notamos que as criancas ficavam ansiosas

para subirem no Onibus de forma rapida. Podendo inclusive se machucarem com o

“empurra-empurra’ que se formava proximo a porta do coletivo. Fazemos a ressalva

que notamos que tal comportamento na volta foi menos enérgico, porém a

concentracdo na porta ocorreu. No instante dos dois embarques Mauricio realizou a

estratégia de fazer uma “chamada” e disse: “Gente cuidado! Nio adianta empurrar e se

aglomerar aqui na porta, vou chamar uma a uma na ordem em que foram entregues as
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autorizacoes. Portanto, todo mundo vai entrar nesta ordem’. Tal acdo pareceu ajudar,

contudo, € preciso repensar as situacoes de filas, pois, assim como na hora de lavar as

maios, todo evento que envolve um posicionamento, um lugar, ocorre uma disputa

muito acirrada (7).
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Diario de Campo V

Data: 31/05/2012

Horario: 08h — 11h (manha)

Local: Estacdo Comunitéria do Jardim Gonzaga (ECO)

Educadores/as Presentes: Mad, Micuim, Mauricio, Erika e Estudante de pds-graduagao.
Participantes Presentes: Ronaldo, Corinthians, Teves Sheila, Rosinha, Laura, Balotelli,

Kaka, Ricardinho, Hulck, Zinho, Karaté, Primo.

Hoje Fez uma manha fria, impelindo todas as pessoas a se agasalharem.

Café da manha: Hoje no café da manha foi servido leite com achocolatado e
pdo om manteiga. Apds o café-da-manha todas as criangas escovaram os dentes e voltaram
para sala para combinar as atividades que seriam vivenciadas naquele encontro, pois, no
encontro anterior foi realizada a visita ao museu da TAM, e ndo haviamos combinado as
atividades para hoje. Assim se sucedeu. Reunimos as criangas em torno de uma mesa e ficou

decidida a realizac@o dos jogos Pé-na-lata e o Bolichebol.

0 Jogo Pé-na-lata

O pé-na-lata foi realizado no campo, pois ao iniciarmos o jogo estava ocorrendo o
encontro do grupo de caminhada. Portanto, antes de comecarmos combinamos as regras (onde
era permitido se esconder, se o pegador da rodada seguinte era o dltimo, ou o primeiro a ser
pego). Apds combinarmos as regras iniciamos o jogo.

Algumas pessoas compreendem este jogo como uma variagdo do esconde-esconde.
Portanto, existe a presenca de um pegador/a e de fugitivos/as. Estes deverdo se esconder
dentro do espagco permitido para realizacdo do jogo. O jogo se inicia com o ‘“pegador”
posicionando a lata dentro de um determinado espaco (na qual ela devera sempre se manter) e
escolhendo alguém para “dar uma bica” (um chute) na lata®, arremessando-a para longe. O
pegador deverd ir pegar a lata (pode ser correndo, ou caminhando) e retornar andando de
costas, ndo podendo olhar para trds. Neste interim, enquanto o pegador vai buscar a garrafa,
os fugitivos se escondem (por isso o pegador ndo pode olhar para trds). Apos colocar a garrafa

no lugar determinado o pegador comeca a procurar os participantes e, a medida que ele os

* Na Estacdo Comunitéria utilizamos uma garrafa pet com um pouco de dgua, equivalente a “trés dedos”, para
que o vento ndo derrubasse a garrafa, mas atentamos que originalmente era utilizado latas de 6leo, achocolatado,
leite em p6. Dai o nome do jogo.
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encontra ele corre até a garrafa e fala o nome de quem ele encontrou. O Fugitivo que foi
encontrado deve ficar sentado em um lugar préximo a 4rea onde estd a garrafa (s6 ndo €
permitido fica a frente da garrafa, pois, pode ocasionar acidentes). Porém, para que o pegador
venga o jogo € preciso que ele tenha atengdo, pois, pode ocorrer de algum fugitivo, que ndo
tenha sido pego, venha dar “uma bica” na lata, libertando quem ja tinha sido pego e fazendo
com que o pegador tenha que buscar a lata sem olhar para trds reiniciando o jogo. Aqueles
fugitivos que ja estavam escondidos permanecerdo escondidos (podendo trocar de lugar). O
jogo termina quando o pegador consegue capturar todos os fugitivos. Entao, € comecada uma
nova rodada com o novo pegador que, geralmente, foi o primeiro a ser pego na rodada
anterior.

Realizamos algumas rodadas deste jogo e ao terminarem a brincadeira “pé na lata” que
aconteceu no campo de futebol da Estacdo Comunitéria, todos se dirigiram para a quadra
poliesportiva, pois ja haviam concluido as atividades do Grupo de Caminhada. Foi dado inicio

para a segunda atividade do dia, o jogo “Boliche Ball”.

Boliche Ball.

Os Educadores Micuim e Erika dispuseram as criancas sentadas em circulo e
explicaram as regras da brincadeira, visto que seria realizada pela primeira vez com aquelas
criancas. Divididos em dois grupos, os participantes deveriam derrubar, com uma bola de
borracha, as garrafas que estavam enfileiradas. Para tanto, foi utilizada a marca¢ao da quadra
de voélei como espago de jogo. Desta forma, cada grupo ficou posicionado atrds de uma linha
lateral da quadra de volei. As garrafas (no total foram quinze) ficaram enfileiradas de modo
paralelo as linhas laterais ocupando a regidao central do espaco. O objetivo do jogo era
derrubar as garrafas realizando arremessos, vencia a equipe que derrubasse mais garrafas.

Foi realizada uma rodada deste jogo. Depois desta atividade lavamos as maos e fomos

para a sala multiuso onde foi servido o almoco.

Almoco.

Antes de ser servida a refei¢ao dialogamos sobre programacao do encontro seguinte. A
saber, do dia 14 de junho, pois no dia 07 de junho seria celebrado o “Corpus Christi” ndo
havendo encontro. Assim, foi anunciado a possibilidade da realizacdo de uma *“Quadrilha
Junina” e, como houve interesse das criancgas na realiza¢do desta danca, combinamos que no
préoximo iniciariamos o ensaio e, se houvesse tempo, realizarifamos uma brincadeira escolhida

por elas.
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Naquele almoco foram servidos arroz, feijao, frango assado com batata e salada de
alface. A equipe pedagdgica aproveitou para almocar junto com as criangas. Conforme cada
uma terminava seu almoc¢o, autonomamente apanhavam suas escovas para realizar a higiene

bucal.
Comentarios e Reflexdes do observador:
e Mauricio sinalizou, mais uma vez, a necessidade do empenho para a realizacdo da
investigacao tematica, pois, os educadores declaram nio ter realizado nenhum didlogo

com participantes com objetivo de realizar o levantamento dos temas geradores.

e Antes de ir embora a estudante de Pds-Graduacido comentou com Mauricio: “Ao

chegar a sala, mais uma vez, as criancas me cumprimentaram com bastante

entusiasmo, me fazendo sentir como parte integrante do grupo. Foram muitos abracos

calorosos”. Outra observacdo feita pela estudante de pods-graduacio fazia mencio a

relacdo entre as proprias criancas. Assim ela comentou: “Durante essa manhi pude

observar 0 quanto as criancas colaboram umas com as outras na realizacdo das

atividades, tornando-se instrutores uns dos outros. A incorporacio das regras € outro

aspecto que fica bastante visivel, bem como a tentativa de burla-las” (1).

¢ A comida de Renata foi muito elogiada pelas criancas, bem como pelos educadores.

Balotelli comentou que a comida dela € tdo gostosa quanto a comida que sua avo faz.

e Nesta manhd observamos que Rosinha mostra-se uma crianca que tenta o tempo

inteiro chamar a atencio para si, muitas vezes se negando a participar das atividades

junto com o grupo, ora pedindo para que figuemos junto a ela, ou de mios dadas. Em

conversa com a equipe, Mad comentou que isso pode indicar necessidade afetiva, de

toque, carinho e atencdo como se indicasse caréncia desses sentimentos (2).

e Durante a realizacdo do Boliche Ball nos chamou a atencdo a competitividade entre as

criancas. Nesse sentido Ricardinho, Karaté e Ronaldo, ficaram inconformados com o

fato de sua equipe ter pedido o jogo. Karaté, inclusive buscou atribuir a culpa pela

derrota & um colega. Nesse sentido percebemos que € importante dialogarmos acerca
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da competitividade exacerbada, bem como realizar mais jogos cooperativos, com

vistas a estimular o sentimento de pertenca e identificacdo de a comunidade (3) .

Antes de ir embora a estudante de Pés-Graduacido comentou com Mauricio que estava

impressionada com o carinho com a qual a equipe pedagdgica buscou desenvolver

suas atividades. Nas palavras da educadora: “Me impressionou a paciéncia e carinho

dos educadores demonstraram ter com as criancas naquela manha. No inicio da

manhai, quando foram conversar sobre o planejamento das atividades e sua realizacio,

Erika e os meninos (Mauricio, Mad, Micuim, Erika), conseguiram priorizar as

colocacdes das criancas, apontando a necessidade de se respeitar a vez de cada um se

expressar e o respeito que se deve dar a voz dos colegas, algo dificil de se fazer com

criancas, que ainda estdo internalizando normas de convivio, mas primordial para a

sua formacio. Os educadores deixaram as criancas decidirem as atividades recreativas

do dia dando algumas opcdes de jogos. As criancas decidiram por duas brincadeiras:

pé na lata e boliche Ball. Percebi que as praticas sociais de lazer vivenciadas na

Estacio Comunitdria nesse dia, terdo repercussdo na vida de todos os envolvidos,

principalmente as criancas assistidas pelo Projeto VADL., que nem sempre tém

oportunidade de se fazerem ouvir, ou de estabelecerem relacOes de respeito e

solidariedade com seus pares ou adultos de sua convivéncia” (4).

Erika comentou com a equipe do VADL sobre a importincia que o projeto tem para as

criancas. A educadora salientou que muitas criancas, principalmente as meninas, tém

como prioridade de vida a constituicdo de uma familia, ou seja, casar e ter filhos. A

educadora comentou que isso a deixa muito angustiada, pois, em lugar de procurar

uma formacao profissional as meninas do bairro acabam por serem prejudicadas pela

extrema valorizacdo da busca por “ter um marido”. O que, nas palavras da professora,

“pode leva-las a manterem relacionamentos afetivos prematuramente. Realidade ja

vivenciada por algumas meninas que precisaram, inclusive, abandonar os projetos”

(VADL e Campedes na Rua). A educadora também nos disse ter vivenciado

experiéncias significativas para a sua vida ali no projeto, apontando para as

aprendizagens adquiridas com todos os envolvidos, inclusive, o quanto tudo isso

ajudou a compreender melhor as criancas assistidas pelo VADL (5).
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Diario de Campo VI

Data: 14/06/2012

Horario: 08h — 11h (manha)

Local: Estacdo Comunitéria do Jardim Gonzaga (ECO)

Educadores/as Presentes: Mad, Mauricio, Micuim, Rubens e Erika.

Participantes Presentes: Ronaldo, Corinthians, Teves, Sheike, Sheila, Samanta, Rosinha,

Laura, Balotelli, Kaka, Huck, Zinho, Karaté, Primo.

O dia comecgou fresquinho e ensolarado. Com poucas nuvens a

temperatura estava agraddvel.

Café da manha.

As criancas foram chegando e ja fomos todos, educadores e participantes, lavar as
maos e tomar o café da manha dentro da sala. Foi servido leite com cereal de milho nessa
refeicdo.

As atividades do dia comegaram ali mesmo na sala. Relembramos o que foi
combinado no encontro anterior, que neste caso, foi o ensaio da quadrilha para a festa junina
que ocorrerd na ECO no dia 28 de Junho. Também combinamos que se houvesse tempo
disponivel depois do ensaio, realizariamos alguma atividade musical. Enquanto a quadra
estava sendo usada para o grupo PET-saiide de caminhada, conversamos um pouco ainda na
sala sobre festa junina, e se eles conheciam alguns passos de quadrilha, para inserirmos a
danga que logo irfamos ensaiar. Um pouco antes desse momento, o Mauricio informou a
todos que ele, a Erika, e o Rubens teriam que deixar o ambiente, pois foram chamados para
uma reunido com relacdo a prefeitura e ndo poderiam participar das atividades ocorrida

naquele dia.

Ensaio da Quadrilha

Mauricio, Rubens e Erika retornaram para a ECO as 1lhrs, portanto, ji havia
encerrado o encontro com a turma da manha. Entdo Micuim comentou sobre como foi o
Ensaio para a Quadrilha Junina. Assim o educador comentou que logo que foi encerrado o
café-da-manha o pessoal do Grupo de Caminhada da Unidade de Saide da Familia (USF)

ainda estava utilizando a quadra para suas atividades. Desta forma, foi iniciada uma roda de
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conversa com as criancas sentadas nos bancos de alvenarias que tem do lado da cozinha,
numa drea em frente ao campo. L4 foram dialogados sobre alguns elementos da festa, tais
como: o que poderia ter de “comes e bebes”, quais musicas seriam tocadas. Mad aproveitou
para comentar que Balotelli indicou a possibilidade de tocar teclado, pois o garoto ja havia
sinalizado esta intencdo para Mauricio, porém era preciso conversar com sua mae para saber
se ela autorizaria ele trazer o teclado. Ficando combinado de nos informar no encontro
seguinte (21/06/2012) acerca desta possibilidade.

Micuim comentou que a roda de conversa iniciou ao lado da cozinha, nos bancos,
porém, como estava fazendo um sol forte a turma toda foi para cima do palco. La terminaram
de fazer o planejamento da festa e, ao final da atividade do Grupo de Caminhada (as Shrs) o

pessoal comecou o ensaio da quadrilha junina.
Comentdrios.
e Mauricio comunicou que ndo pdde ficar com a turma da manhd devido a uma
convocacdo da prefeitura, porém indicou que a tarde iria se debrucar na tarefa de

investigacao temdtica, enquanto ocorrer o ensaio. Assim se sucedeu.

e Micuim comentou que o dia comecou tranquilo com a presenca de todos os

educadores, porém com a saida do Mauricio, Rubens e Erika, as criancas ficaram

muito agitadas e ndo colaboraram muito com o andamento do projeto. Foi uma manha

de muita resisténcia € mau comportamento, com muitas brigas e desentendimentos

entre as criancas. O ensaio comecou um pouco confuso e com muita resisténcia das

criancas. No comeco as criancas estavam respondendo mal aos educadores e pouco

participando da atividade, pois a maioria sé queria brincar e ndo colaborar com a

coreografia. Apos muito esforco e paciéncia e didlogo os educadores e alguns

participantes, foi possivel finalizar e padronizar uma danca com a participacdo de

todos (1). Notamos que, com o tempo, as meninas mais velhas, Sheila e Laura, foram

se interessando e assim comecaram a participar com mais vontade e interesse. Como

sdo mais velhas creio que influenciam um pouco as outras criancas, fazendo com que

melhorasse a participacao da maioria das criancas (1).

e Micuim e Mad disseram que conversaram e refletiram sobre os ocorridos daquela

manhi. Assim, Mad anunciou que lembrou da conversa que os educadores tiveram
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dias antes, durante uma reunido de planejamento, na qual compreendemos os dois

disseram que o fato de Erika, Rubens e Mauricio estar inseridos na comunidade a mais

tempo, eles sdo a maior referéncia, e com a saida deles nesta manhi, mesmo com o

pedido de se comportarem, ndo adiantou, havendo muita dificuldade em conduzir a

atividade no inicio. Porém Micuim atenuou: ‘“Mas ao final do dia, depois almoco, eu e

Mad ficamos muito felizes e chegamos a conclusdo que atingimos o objetivo de acabar

0 dia em paz, e com a coreografia da festa junina ja definida. Que com muito esforco e

muito dialogo com as criancas elas entenderam a mensagem de respeito que tentamos

passar a elas” (2).

Micuim comentou que o participante Zinho brigou durante o ensaio com Karaté, cada

um dizendo que o outro havia lhe xingado. O educador entdo, interviu explicando aos

dois que se houvesse qualquer coisa que os incomodasse, eles deveriam chamar um

educador, nio devendo agredir ou xingar de volta, pois os educadores tentariam

resolver da melhor forma possivel. Contudo, Mad comentou: “Mas em seguida Zinho

também brigou com a Rosinha e com a Laura. Eu e Micuim conversamos com todos

juntos e, apos o didlogo as criancas pediram desculpas umas para as outras e falaram

que nao iriam brigar novamente” (3).

Mad comentou que ao final chamou para conversar aquelas criancas que haviam se
comportaram mal durante aquela manha. De acordo com o educador, ele dialogou com
elas sobre o comportamento de cada uma, bem como o necessdrio respeito que
deveriam ter uma pela outra. O educador também comentou que apresentou seu
descontentamento com as criangas, dizendo estar decepcionado com elas, pois elas
haviam desrespeitado ele e 0 Micuim ao ndo cumprirem o combinado com a auséncia

de Erika, Rubens e Mauricio.

Micuim comentou ter parabenizado os participantes que se comportaram de forma

adequada, em especial a Samanta, que segundo o educador, se comportou muito bem,

inclusive ajudando-os pedindo para as outras criancas terem mais atencio com o que

estava sendo ensinado (4).
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Micuim comunicou que combinou com as criancas que caso tivesse tempo, para além
do ensaio seria realizada alguma brincadeira e que, para tanto, seria necessario que
aproveitassem bem o ensaio e se comportassem ‘“direitinho” para ganhar tempo com o

ensaio.

Investigaciao Tematica

Micuim e Mad comentaram que nao foi possivel realizar a investigacdo temdtica com
a turma da manha por terem ficados sozinhos com as criangas, portanto, com muitas
tarefas que exigiam aten¢do. Entdo Mauricio sugeriu de realizarmos esse trabalho com
os profissionais da ECO. Micuim e Mad concordaram. Escolhemos iniciar por Rubens
e Erika e, assim, apds apresentada nossas inten¢des para com os educadores ambos se

dispuseram a colaborar.

Mauricio comentou com Micuim e Mad que € necessario incluir nos Diarios de

Campo a indicacio temadtica, pois para a eleicio do tema, serd realizada uma anadlise

dos didrios de campo. Nas palavras do Educador: “A investigacdo temadtica € uma acio

do projeto VADL que tem como objetivo atender os interesses da comunidade

participante (responsaveis pelas criancas, funciondrios da prefeitura e equipe do

VADL), a partir do exercicio dialégico de pensar a realidade concreta que vivemos. A

eleicdo do tema € para o projeto como um todo, portanto aquilo que for indicado por

todas as pessoas envolvidas sera analisado, incidindo na acdo do VADL., ndo

segmentando em grupos (grupo da manhi, grupo da tarde, grupo de educadores).

Procuramos uma visao compartilhada para nossa acao” (5).

Logo apés o almoco, quando toda a turma de participantes da manha ja havia
retornado para seus lares, Mauricio dialogou com Erika acerca das a¢des do projeto
VADL e da histéria deste projeto no Jardim Gonzaga, bem como em outros espacos
do municipio. O educador comentou que nesta nova trajetéria, na qual estava
procurando aperfeicoar o trabalho de levantamento temdtico comentou que ¢
imprescindivel a participa¢do de toda gente, e inclusive da equipe pedagdgica. Nesse

sentido, Mauricio pediu para que ela refletisse sobre as condicdes das familias, das
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criancas, naquilo que ela observava no dia-a-dia com seu trabalho com as criangas e
penguntou-lhe: “Qual tema ou assunto voc€ indica para ser desenvolvido pela equipe
do VADL?” Com efeito, a educadora respondeu: “A partir das minhas experiéncias no
bairro, e também experiéncias anteriores, acredito ser muito importante trabalhar a
questdo de género, como estd a relacdo entre homens e mulheres, seus papéis, os
direitos da mulher que muitas vezes sdo desrespeitados. Acabando por ser ora
fragilizadas, ora supra-responsabilizadas. Outros temas possiveis de se discutir seria a
importancia da escola para combater a evasao escolar e a descrenca/desvalorizacao do
papel da escola”. Mauricio aproveitou também para perguntar o significado, ou

expectativa, que o projeto VADL tinha para ela. Erika comentou que pelo fato de ser

uma parceria (VADL e “Campedes na Rua”), encarava os dois como extensdo de um

trabalho comum, e que certamente o trabalho de levantamento temadtico seria

compartilhado/considerado para as acdes cotidianas do “Campedes na Rua”. Assim a

educadora apontou: “Em um primeiro olhar € minha profissdo, ou seja, enguanto

sustendo e renda. Agora, também, € possivel ver o significado de me permitir refletir o

pais que eu moro, as condicOes/situacoes da sociedade brasileira em termos de

desigualdades sociais, bem como um processo de entender melhor o ser humano a

partir da convivéncia com outras pessoas, familias. O trabalho na ECO é um ambiente

propicio para compreender o ser humano devida as diferencas com minha prépria

realidade. Realidade que nasci e fui criada. Quando eu era crianca eu frequentava um

clube, academia. As criancas aqui vém na quadra! Isso me permite refletir as

diferencas no comportamento, nas atitudes das pessoas, cada individuo” (6). Durante o

didlogo Mauricio comentou que pode conhecer melhor a educadora, pois ela pode

falar sobre sua infancia, aquilo que gostava de fazer em seu tempo livre.

Mauricio conversou com Deby (participante do grupo da tarde). Ela tem 10 anos,
passa o dia inteiro com a avd, mas mora com sua mae, Dona J€, que trabalha o dia
inteiro, voltando s6 no final da tarde. Em nossa conversa a participante comentou que
gosta de brincar de pega-pega, pé-na-lata com seus primos e com prima Laura
(participante da manha) ela realiza a brincadeira da bolinha que aprendeu com o Mad.
A investigacao temdtica ocorreu na ECO, com as mesmas estratégias impelidas com as
criancas da turma da manhad. Assim, sentados no entorno da mesa de concreto
Mauricio pediu para que ela pensasse no bairro, seus colegas e dissesse qual tematica

deveria desenvolvida no projeto, de modo que Deby indicou: “Higiene, ou, pra ndo
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jogar lixo no chao! E, meio ambiente, cuidado com meio ambiente”. A participante
também indicou que para ela o projeto significa “ter mais educagdo, aprender
brincadeiras novas e a respeitar as pessoas”. Mauricio explicou para a participante que
conversard com toda gente envolvida com o projeto. Assim conversard com outros
participantes, com a equipe de funciondrios da ECO e com os responsdveis das
criangas participantes. Deby comentou que sua mae combinou de ir busca-la ao final
das atividades daquela tarde indicando que seria oportuno que Mauricio ja conversasse
com ela. Assim sucedeu. Ao final das atividades do projeto, logo apds o lanche, sua
mae chegou. Ao encontra-la Deby comentou sobre o trabalho de investigagdo tematica
que Mauricio estava fazendo. Dona Jé apresentou ser simpdtica de maneira muito
solicita aceitou o convite para um didlogo. Mauricio lhe explicou os objetivos dizendo
que nos anos anteriores ja desenvolviam esse trabalho de consulta a comunidade
participante do projeto da UFSCar. Mauricio comentou que fez as mesmas perguntas
para Dona J€, de modo que ela respondeu: “A Deby € uma crianga criada sozinha. Eu
ndo deixo ela na rua. Ou ela estd comigo, ou estd na casa da Avd, ou estd com a tia. J&
as outras criancas, cada uma € criada pela sua familia, entdo ndo adianta colocar a
culpa na escola, € na familia”. Com relagcdo ao significado que o projeto tem para ela,
dona Jé declarou que “Aqui ela aprende, € bom pra ela ndo ficar sozinha, e assim ela

brinca”.

Os educadores Micuim e Mad realizavam a investigacio temética com Rubens na sala
multiuso. Desta forma, comentaram com Mauricio que iniciaram explicando a
importancia da participacdo de toda gente no processo de investigacdo temadtica.
Inclusive das pessoas que compdem a equipe pedagdgica e dos profissionais da ECO.
Rubens, que ja havia concordado em participar, disse que achava importante esse
trabalho de levantamento dos temas geradores. Com efeito, os educadores do VADL
comentaram que ao solicitarem para Rubens indicar um tema ele foi o fez com poucas
palavras, sendo muito objetivo, indicando “Saidde e Cidadania”. Os educadores
comentaram que ndo aprofundaram nas indicagdes, mas que quiseram saber o
significado que o projeto VADL tinha para ele. De maneira que Rubens comentou: “O
projeto visa trazer para a comunidade novos jeitos de brincar, permitir o convivio
social, isso tudo através do esporte, brincadeiras, educacdo. E o educar de uma
maneira diferente. Uma nova visdo”. Os educadores do VADL comentaram que

durante a conversa eles souberam que Rubens era sancarlense, mas que havia estudado
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na Universidade Estadual de Londrina e se graduado no Curso de Ciéncia do Esporte.
Eles também souberam que no ano de 2008 o educador atuou na USF do Jardim

Gonzaga como residente. Por isso, muita gente do bairro conhecia ele.

Mauricio também conversou com a participante Gigi e com seu pai, Dicdo. Este, ja foi
funcionario da ECO, inclusive mora em frente ao equipamento, condicao que facilitou
a conversa, dado que logo apds o encerramento do projeto Gigi chamou seu pais para
conversar conosco. Portanto, primeiro foi realizada a investigacio com a Gigi,
enquanto a turma da tarde ensaiava para quadrilha. Mauricio comentou que logo no
inicio do ensaio chamou-a para conversar, explicando-a que precisava de uma ajuda.
Em sua explicacdo Mauricio disse a Gigi que ela poderia ajudar os professores no
projeto dizendo o que eles deveriam ensinar para as criangas. Para tanto, pediu para a
menina pensar em como era o bairro, como era a casa dela, como se comportavam
seus amigos para entdo dizer. Gigi ndo demorou muito para responder: “Tem que
ensinar as criangas a brincar, mas ndo brincar de lutinha, pra machucar os outros.
Brincar, mas brincar quietinho!”. Mauricio comentou com a equipe que sentiu muita
dificuldade em apreender o significado que Gigi dava ao projeto, de modo que apds
ele perguntar o que significava o projeto pra ela e a menina perguntar “como assim?”.
Mauricio entdo disse: “O que vocé sente quando vem aqui? Por que vocé vem aqui?”
Entdo Gigi disse-lhe: “Pra ficar no projeto pra brincar com as criancas, com 0s
professores, e tem que obedecer os professores, as maes os pais. Porque eu gosto de
brincar aqui. Eu gosto de brincar nas drvores, no lixo, nos cachorros, gosto de cuidar
pra ndo ficar suja, eu gosto de cortar papelzinho e jogar no lixo”. Mauricio entdo
agradeceu Gigi e disse que gostaria de conversar com um responsdvel por ela. A
menina falou que o pai dela estava em casa. Mauricio disse-lhe que passaria 14 mais
tarde para tentar combinar uma visita na semana que vem. Mauricio encerrou a
conversa agradecendo a Gigi, antes de sair a menina falou: “Mas, ndo era pra ajudar”.
Mauricio disse-lhe que era s6 aquilo e que j4 tinha ajudado bastamte. Com a equipe o
educador comentou que provavelmente Gigi pensou que iria realizar alguma tarefa,

como, por exemplo, de organizacao e limpeza, dado que Mauricio havia pedido Ajuda.

Mauricio, Mad e Micuim dialogavam sobre o levantamento temadtico realizado por eles
naquela tarde quando chegou na sala Dicdo, pai de Gigi. Aquele senhor conhecia

todos/as educadores/as e funciondrios/as, pois, para além de morar em frente ao
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espaco onde ocorre o projeto, ele também ja atuou como controlador de acesso em
anos anteriores. Assim, foi convidado para entrar. Mauricio, disse a Dicdo: “Poxa,
conversei com sua menina hoje e disse a ela que eu passaria 14 mais tarde para ver se
vocé poderia contribuir com um trabalho que estamos realizando”. Dicdo disse que sua
filha comentou de nossa inten¢do, mas ndo soube dizer direito que era. Assim, ele
havia decidido vir aqui conversar conosco. Mauricio comentou com aquele pai que se
tratava da investigacdo tematica, pois, gostaria de saber qual tema os educadores
deveriam desenvolver no projeto com as criangas. Dicdo disse-lhe que no ano passado
tinha conversado com a gente e que sabia disso. Mauricio logo perguntou sobre qual
tema ele poderia indicar para equipe. Dicdo disse: “Acredito que as criangas ndo tem
respeito, principalmente com os mais velhos. Por isso acredito que respeito deveria ser
um tema trabalhado”. Durante a conversa Dicdo também indicou o que o projeto
significava para ele: “Pra mim é bom, porque ocupa a mente da molecada, tira da rua,
ajuda a ndo deixar se envolver com drogas. Possibilita a aprendizagem de coisas
diferentes, jogos novos e diferentes, de outros lugares”. Em didlogo os educadores
perceberam que Dicdo tinha uma percep¢ao ampliada do projeto devido a sua
proximidade ocasionada por j4 ter trabalhado no espaco. Mauricio sabia que no terreno
onde estava a casa de Dicdo moravam outras criancas que também participavam do
VADL, a saber: Karaté e Ninja. Assim, perguntou dos responsaveis, se havia algum
responsavel 14 para podermos anunciarmos o trabalho e combinar um dia para
retornarmos para dialogar sobre a temadtica do projeto. Dicdo indicou que o pai de
Ninja estava l4. Entdo, Mad aproveitou para ir acompanhado por Dicdo até a

residéncia de Ninja, falar com seu pai.

Mad comentou que conversou com Ninja, participante da turma da tarde de 7 anos de
idade. Em sua conversa o educador comentou que a crianga nos indicou para que
trabalhdssemos “respeito e saide”. Mauricio perguntou a Mad se a crianca havia dito
daquele jeito, com aquelas palavras. O musico comentou que inicialmente Ninja ndo
havia entendido a pergunta, indicando-lhes conteidos como futebol, danca, porém,
que apds explicacdo do educador, o garoto acabou dizendo com aquelas palavras
mesmo. Mad também comentou sobre o significado que Ninja atribuiu ao projeto, nas
palavras da criancga: “Gosto muito do projeto e acho muito importante porque a gente

v€ 0s amigos e brinca junto com eles”.
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Mad, Mauricio e Micuim foram até a casa de Jodo , pai de Ninja. Contudo, enquanto
ainda estavam na cal¢ada em frente a ECO, avistaram a madrasta de Paulinho que
estava no ponto de 6nibus. Entdo, Mauricio sugeriu para os demais educadores de ir 14
conversar. Micuim aceitou. Desta forma, Mad conversou com Jodao e Micuim e

Mauricio com Carmd, madrasta de Paulinho.

Como Mad havia conversado com Ninja, e ele aproveitou também para conversar com
o pai da crianga assim que soube que ele estava em casa. Para tanto, foi s6 atravessar a
rua. Assim, 14 se encontrou com Jodo, na qual conversaram ali mesmo na calcada.
Mad comentou que no terreno da casa de Ninja moram trés familias. Era um terreno
de “meio lote”. Durante a conversa ele soube que moram um total de doze pessoas
naquele endereco. Mad comentou que ficou muito impressionado com a postura
daquele pai. O educador nos disse que durante a conversa Jodo se mostrou ser uma
pessoa bastante esclarecida, paciente, calma e simpdtica. Também comentou que o
homem aparentava ser jovem, com aproximadamente 24 anos. Com relagdo a
indica¢do de temas para desenvolvermos com as criancas o rapaz disse a Mad que
deveria ser desenvolvida “Educagdo reforcando o respeito na convivéncia”. Ainda
indagou: “Se ndo tiver respeito um com o outro, como conseguir educar eles?”. Mad
também comentou as palavras do pai de Ninja, quanto ao significado do projeto: “O
projeto € bom pra tirar as criangas da rua, ajuda na educagdo”. Mad comentou
também que Ninja é irmdo de Karaté (participante da manhd) e que os dois se
aproximaram exatamente ao final da conversa. Mad disse ter reparado que o pai
demonstrou ser muito afetuoso com seus filhos, pois, as criangas se aproximaram e
cada um segurou em uma das maos de Jodo, colando seus corpos junto a perna do pai

que os aconchegou colocando as mdos sobre os ombros da crianga.

Micuim conversou com Paulinho. O educador comentou que foi muito complicado
compreendé-lo, a0 mesmo que também foi muito dificil se fazer compreender, pois a
crianca tem baixa audi¢do que o impele a utilizar aparelho auditivo. Ademais, sua mae
nao o deixa ir de aparelho para o projeto, pois, pelo fato de realizarmos jogos,
brincadeiras, e outras préticas corporais que exigem bastante movimentagdo, faz com
que sua mae tenha receio de que Paulinho quebre o aparelho. Portanto, notamos que a
maioria das vezes ele estd sem aparelho. Micuim comentou que hoje nao foi diferente,

ele estava novamente sem aparelho. Com isso, o educador disse ter muita dificuldade,



138

mas acredita que conseguiu realizar a tarefa, pois, em meio as dificuldades de
comunicacdo o educador comentou que utilizou da escrita. Nas palavras do educador:
“Primeiro eu comecei falando, gesticulando, mas percebi que estava fazendo tudo
errado, dai entdo eu escrevi: O que vocé acha que as criancas do bairro tem que
aprender aqui no projeto? De modo que ele respondeu: ‘Educagdo’. Dai eu perguntei o
que € que ele gostava de fazer e ele me respondeu que era jogar bola e soltar pipa. Dai
o mais dificil foi tentar saber o que € que o projeto significava para ele. Dai eu tive que
escrever, mas eu escrevi assim: O que € que significa o projeto? Porque que vocé vém

aqui? O garoto respondeu que era pra brincar”.

Mauricio e Micuim foram ao encontro de Carm0, que estava no ponto de onibus. L4
Mauricio a cumprimentou com um aperto de mao que foi correspondido com muita
simpatia de maneira que a mulher perguntou: “E professor! Sumiu da gindstica hein?”.
Mauricio conhecia Carmd dos encontros semanais do “Grupo de Convivéncia”
(atividade noturna do PROPET-Satide desenvolvida em parceria com a USF-Jarim
Gonzaga cuja oferta era destinada aos trabalhadores/as). Assim Mauricio justificou
que foi mais algumas vezes, mas acabou se desligando do grupo porque havia se
formado e estava focando seu trabalho com as criancas do bairro. Mauricio apresentou
Micuim para aquela senhora e disse que ele também era um educador que veio ajudar
no Projeto da UFSCar (algumas pessoas do bairro conhecem o VADL como “projeto
da UFSCar). Assim, apds os cumprimentos e apresentacdes Mauricio anunciou o
proposito e perguntou: “Carmd, enquanto vocé espera o dnibus a gente pode conversar
um pouquinho? E sobre o projeto da UFSCar com as criangas. Carmé disse que sim,
mas que ndo poderia perder o Onibus. Mauricio ponderou que seria rapido. Desta
forma, o educador comentou que naquela tarde Micuim havia conversado com seu
filho, Paulinho. A mulher interrompeu Mauricio com um sorriso e disse: “Ele ndo é
meu filho ndo professor! Ele é meu sobrinho, filho da minha irma que abandonou o
pai dele. Ele me chama de mae porque eu crio como se fosse meu, sabe? Ainda mais
depois que eu juntei com o pai dele. Agora que é meu filho mesmo”. Mauricio
perguntou sobre os outros dois meninos que frequentavam o projeto no passado,
Carmo explicou que aqueles dois eram dela mesmo e que, inclusive, tinha uma menina
mais velha e que inclusive j4 tinha até filho. Apds aquela breve apresentacdo o
educador comentou sobre seu intento em realizar a investigacdo temadtica que,

posteriormente, seria transformada em atividades, contedidos para serem
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desenvolvidos junto as criangas na ECO. Carmd concordou de imediato e apontou:

“Olha, 14 podia ensinar as criancas a nao ficar xingando, falando palavrio. Mas isso é

pensando na comunidade toda né? Porque se um fizer e os outros nio fazerem, nao

adianta. Porque se eu ndo varrer a rua desde 14 de cima, ninguém varre”. Mauricio

perguntou, entdo se o tema era respeito e cuidados com a comunidade, Carmd disse

que sim! Repetindo as palavras “Respeito e comunidade” (7). Carmo tinha um sotaque

bem carregado em sua fala, Mauricio ficou curioso e perguntou de onde vinha aquele
sotaque. Aquela mulher que aparentava ter aproximadamente 47 anos disse ser natural
da Bahia, do municipio de Pintadas. Como o 6nibus ndo havia chego ainda Mauricio
aproveitou para perguntar o que é que o projeto significava para ela e a mae do
Paulinho respondeu: “Eu acho bom, Porque nao fica na rua, que € onde s6 aprende o
que nao presta. Entdo 14 ele vai aprender coisas boas. Aprender atividades. Uma coisa
que é boa né?”’. Antes de encerrar Mauricio aproveitou para perguntar sobre o
aparelho do Paulinho, Carmo (re)afirmou que ela temia que o aparelho quebrasse, por
isso ela ndo deixava ele ir todo dia com aparelho. Pedimos entdo, para que ela
permitisse que, a0 menos as quintas-feiras ela autorizasse ele ficar com aparelho, pois
estariamos atentos para ndo causar risco ao aparelho. A mae concordou, mas salientou
para que tivéssemos cuidado com seu menino e com o aparelho. Antes de ir embora
Carm6 comentou que hd alguns dias atrds flagrou Paulinho chorando sozinho em um
canto da casa. Ela conversou com o garoto e soube que seu marido e seus dois filhos
safram para jogar bola e ndo levaram Paulinho por achar que ele € “aleijado”. Dai, ela
disse que brigou com seu marido, pai (inclusive biolégico) de Pedrinho, e seus dois
filhos dizendo: “Eu disse que o menino nao € aleijado, que ele sabe das coisas, que ele
€ esperto”. Comentamos com aquela mae que Pedrinho é muito querido pelas criangas
do projeto devida a sua simpatia e participagdo, pois, participa de todas as atividades
propostas. Ela sorriu ao ouvir os educadores dizer aquilo. Tao logo os educadores
falaram de Paulinho, o 6nibus apontou. Mauricio e Micuim agradeceram pela conversa

e retornaram para ECO enquanto Carmd entrava no 6nibus.
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Diario de Campo VII

Data: 21/06/2012

Horario: 8h — 11h (manha)

Local: Estagdo Comunitéria do Jardim Gonzaga (ECO)

Educadores/as Presentes: Mauricio, Mad, Micuim, Rubens e Erika

Participantes Presentes: Macwin, Sheila, Karaté, Bboy, Naldinho, Clarinha, Dézinha,

Douglas, Samanta, Patrik, Primo, Betina, Barbara, Balotelli e Kaka.

O dia em Sao Carlos estava chuvoso e bastante frio, pois o inverno chegou. Com

efeito, pudemos observar que algumas criangas estavam bem agasalhadas e outras nao.

Café da manha

No café da manha foi servido bolachas de dgua-e-sal e leite quente com achocolatado
que ajudou a esquentar todo mundo. Enquanto o pessoal realizava o desjejum matinal, Mad
foi imprimir as letras de duas musicas juninas para cantarmos e tocarmos. Mauricio e Micuim
se sentaram junto as criancas para tomar café-da-manha juntos. Apds o café-da-manha todas
as criancas e os dois educadores escovaram os dentes.

Enquanto Mad finalizava a impressdao das letras das mdsicas aproveitamos para
perguntar sobre como havia sido a semana da turma, se tinham alguma novidade que
gostariam de compartilhar. Foi entdo que Ronaldo pediu para Mauricio contar uma
piada/anedota. Assim, ele o fez. Em seguida perguntamos se alguma crianca gostaria de
contar uma piada. Balotelli se manifestou dizendo que gostaria de contar uma piada e assim o
fez. Contudo, o participante acabou contando uma piada que havia um forte cariter
preconceituoso com pessoas portadores de necessidades especiais. Assim, logo apds que
Balotelli contou sua piada, algumas criangas riram e, procurando ndo constranger o
participante, procuramos realizar uma discussao sobre a questao do preconceito.

Antes de iniciarmos as atividades musicais foi perguntado se mais alguém gostaria de

contar uma piada. Ninguém se manifestou, assim, demos inicio a atividade musical.

Atividade musical

O objetivo deste encontro era que ao final todos deveriam ter compreendido as

melodias e letras das cantigas a serem cantadas na festa junina. As cantigas sao essas:
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Pula a Fogueira

Cantiga Popular Brasileira
Pula a fogueira ia-ia

Pula fogueira 1016

Cuidado para nio se queimar

Pois essa fogueira ja queimou meu amor

Balao

Cantiga Popular Brasileira
O baldo vai subindo

Vai caindo a garoa

O céu é tao lindo

E a noite € tdo boa

Sao Joao, Sao Joao

Acende a fogueira do meu coragao

Comecgamos a atividade organizando as cadeiras em roda, iniciativa essa proposta
pelos educadores e criangas, que foi fundamental para uma melhor interacao e integracdo dos
participantes. Neste momento ligamos o teclado do Balotelli € Mad se posicionou com sua
sanfona. Ambos no grande circulo e enquanto Mad orientava Balotelli quanto aos acordes
necessarios, famos distribuindo as folhas com as cangdes. Antes de tocar seu instrumento Mad
falou da histéria da sanfona, a origem deste instrumento e até tocou trechos de musicas
populares. A criangada observou em siléncio.

Antes de iniciar a vivéncia coletivamente, com os dois musicos tocando (Mad e
Balotelli) e a criangada cantando, Mad pediu para que primeiro as criangas ouvissem 0s
instrumentos, pois iria tocar junto com Balotelli, depois, ao seu comando seriam introduzidas
as vozes. E assim se sucedeu. Quando sinalizou para que toda gente cantdssemos juntos, as
criangas soltou a voz. Muito rapidamente elas encontraram o tom e o ritmo. Autonomamente
elas comecaram a bater palmas marcando o passo da misica.

Ap6s algumas sequéncias das musicas, foi pedido para que Balotelli tocasse no teclado
uma musica de seu repertério, de sua vontade. Apds apresentar certa timidez ele tocou uma
musica de uma cantora estrangeira chamada Adele (musica “Someone Like You”). Sem

anunciar o nome da artista ele comecou a tocar. De imediato as criancgas identificaram a
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musica, pois ela estd sendo muito tocada em uma novela, bem como nas rddios. A can¢do era
em lingua inglesa e Erika e as criangas sabiam cantar o refrao.

Ap6s esta apresentacdo do nosso tecladista, fomos para a quadra para ensaiar a danca.

Ensaio da quadrilha

Fomos para a quadra. Mad levou sua sanfona e Balotelli o seu teclado. Todas as
criangas ensaiaram, inclusive aquelas que apresentavam certa relutdncia em participar deste
momento. Ensaiamos 0s passos bésicos da quadrilha, a saber: os passos eram o “balancé”, “a
chuva”, “a ponte quebrou”, “o caracol”, “o tinel”, “a grande roda” e, por fim a despedida.

Encerramos o ensaio e todas as criangas foram lavar as maos. Para tanto, antes de
pedir para que fossem executar tal tarefa, as criancas foram orientadas a realizar a fila
indigena. Portanto, com os maiores a frente. Nao observarmos nenhuma queixa entre as

criangas, nem tampouco atrito. Tudo ocorreu de maneira harmonica. Conforme elas lavavam

as maos, ja iam para sala multiuso para escolher um lugar para sentar.

Almoco.

O almogo deste dia foi macarrdo com carne desfiada e legumes, acompanhado por
almondegas e salada de alface, como sobremesa foi servida bananas. Lanchamos todos
sentados a mesa. Enquanto a turma almogava aproveitamos para fazer alguns. Assim, foi
falado que quem nao pudesse se maquiar, fazer bigode, e coisas assim ndo precisaria se
preocupar pois nds ajudariamos. Aproveitamos também para reiterar o comunicado para que

convidassem suas/seus respectivos responsaveis.

Comentarios do Observador

e Ao final do encontro conversamos sobre as percepcdes que emergiram daquele

encontro. Nesse sentido, haviamos percebido que algumas criancas vieram muito bem

agasalhadas. Tais criancas eram as mesmas que vinham bem vestidas no dia-a-dia do

projeto, portanto, com roupas limpas e em bom estado. Ja aquelas que nio estavam

muito bem agasalhadas, s30 as mesmas que parecem nio possuir boas roupas, ou até

mesmo, ter pouca roupa. O VADL tem uma camiseta (uniforme), Porém, é comum

aleumas criancas vestiram durante a semana € niao vesti-la as quintas-feiras, ou até

mesmo, utiliza-las fora do horario do projeto (1).
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Com relaciao as vestes das criancas Mad Comentou com a equipe pedagdgica:

“Percebi, através de um olhar mais acentuado sobre essa situacdo, tendo como

referéncia os outros dias e um conhecimento um pouco cada participante, que o

reflexo social econdmico de cada familia reflete diretamente no dia-a-dia de cada

crianca e na sua postura diante ao meio. Pois geralmente s3o as mesmas criancas que

andam bem agasalhadas (2). Outro fato que chamou a atencio ao chegar, foi que o

Balotelli, um dos participantes com mais idade do projeto, estava em frente ao posto

de saide segurando em seu colo, com tanto cuidado e carinho, um teclado. Fiquei

extremamente feliz, pois o motivo dele estar com o teclado ali naquela manha

chuvosa, ocorreu devido a preparacdo da festa junina. Mas principalmente por uma

corrente de ideias e didlogos decorrentes entre os educadores e ele, na qual ele

comentou com Mauricio que estava apreendendo a tocar teclado com um professor

particular. Digo isso pois sinceramente eu ja o tinha vista em outros momentos no

projeto, mas nio sabia que ele estava aprendendo a tocar, quem me disse isso foi o

Mauricio, numa reunido de planejamento do VADL. Confesso que assim como

Mauricio, eu também fiquei empolgado com essa informacio, pois seria extremamente

importante para o desenvolvimento da musicalizacao dentro Do VADL., um dos

participantes se apresentar disposto a tocar junto com todos, criando uma referéncia

musical ndo s6 dos educadores, mas sim de um participante (3).

Notamos que Balotelli, ao contar sua piada, acabou se manifestando de forma
preconceituosa, pois contou uma anedota cujo personagem era uma pessoa com
deficiéncia fisica (ndo possuia bragos nem pernas), na qual o enredo preconceituoso
para com as pessoas com deficiéncia. Ao contar o desfecho de sua piada as criangas

riram. No6s (Mauricio, Mad, Micuim, Erika, Rubens) nos entreolhamos como se

exigissemos uns dos outros uma intervencdo. Sendo assim Mauricio interviu. Para

tanto, com muito tato, pois nio era a intencio reprimir Balotelli, buscou atenta-lo

acerca do carater preconceituoso, ou discriminatério que algumas piadas continham

(4). Desta forma, Mauricio chamou a aten¢do de toda a gente, dizendo: “Olha turma,
eu ja ouvi piadas que tiram sarro pessoas loiras, de portugués, de pessoas gordas, de
pessoas negras e de pessoas com deficiéncia. O problema € que ndo é legal agirmos
assim, isso € preconceito bobo e causam grandes tristezas as pessoas. Olha s6, imagina
para quem tem uma pessoa querida, amiga ou da familia, que seja deficiente? Como

deve ser para essa pessoa, que todo o dia enfrenta dificuldades para ir para escola,
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fazer as tarefas em casa, pegar um 6nibus? E como deve sentir seus amigos e parentes

percebendo essas dificuldades? Vocés conhecem alguém que no bairro tenha alguma

deficiéncia?”’. Samanta, irmi de Balotelli disse: “Todo dia passamos em frente a uma

casa, aqui perto da quadra (€ como as criancas chama a ECO), que tem uma mulher

que nao tem os dois bracos e as duas pernas dela vai at€ o joelho s6”. Nés da equipe

também viamos essa mulher, pois ela sempre ficava na calcada em frente a sua casa,

em cima de uma placa de duratex (maderite) observando a rua. As criancas ficaram

um tempo em siléncio. Pareceu-nos um pesar, como se tivessem sentindo uma tristeza.

Mauricio continuou: “Entfo, tinha uma época em que as pessoas faziam piadas com

pessoas que eram negras. Quem aqui € negro?”’ Somente Barbara e Karaté levantaram

as mios. Mauricio entdo disse: “Pois é, devemos tomar cuidado para nio sermos

preconceituosos € causar tristeza nas pessoas, pois, muitas ji sofreram com

preconceito, inclusive na hora de trabalhar: Ou porque € negro, ou porque € mulher, ou

porque € da regiao norte, ou do nordeste do Brasil”. As criancas ouviam e pareceu-nos

concordar (5). Compreendemos que foi de extrema importancia o didlogo, dado que
foi iniciado de forma espontanea, a partir de uma pratica do universo delas, a piada.
Acreditamos que isso poderd desencadear processos educativos no sentido de permitir-

lhes uma reflexdo sobre essa tematica, o preconceito.

Ao final do projeto, discretamente, Mauricio pediu para Balotelli esperar um
pouquinho para conversar. Nossa intencdo era de as criancas ndo perceberem que
queriamos conversar com ele. O intuito da conversa era esclarecer que ndo queriamos
dar bronca, mas despertar naquele adolescente a necessidade de refletir sobre o
preconceito, dado que ele ndo se manifestou no momento em que foi perguntado quem
era negro. Desta forma, como ele tinha que recolher seu teclado (desligar o teclado,
retirar os cabos, colocar de volta na caixa/embalagem) naturalmente ele ficou mais
tempo que o restante das criancas. Mauricio comecou perguntando se estava tudo bem,
se ele havia entendido a conversa do inicio da manha, sobre a piada. Balotelli
comentou que sim e que nao havia pensado sobre o preconceito. Mauricio disse-lhe
que ndo havia nada de grave e que também ja contou um montao de piadas quando era
mais jovem e que s6 depois havia entendido que muitas delas tinham caracteristicas

preconceituosas. Erika, para além de ser mulher, € loira com os olhos claros. Mauricio,

entdo perguntou se ela havia sofrido preconceito por ser loira. Erika disse que

preconceito por ser loira ndo, embora nunca gostasse desse tipo de piada. Porém ela
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reforcou que por ser mulher ela teve dificuldades no antigo emprego e que nenhuma

das dificuldades tinha a ver com a capacidade ou nido de trabalhar, mas sim com um

preconceito machista. Mauricio, entdo, perguntou a cor de cada um, iniciando pelos

educadores. Micuim, Mad, Erika, Rubens, o proprio Mauricio e por fim a de Balotelli.

Na equipe pedagdgica, com excecdo de Mauricio, toda gente respondeu branco,

Mauricio disse ser pardo, ja Balotelli ficou quieto. Ele ndo soube o que dizer. O garoto

sorria de forma timida e dizia “Ah... num... é... a, sei la...”. Mauricio pareceu nio

querer insistir na discussio, porém, comentou que no passado muitas pessoas haviam

sido escravizadas por serem negras e que, até hoje, muita gente sofrem preconceito por

conta da sua cor de pele, e que isso também era uma violéncia (6). Mauricio agradeceu

pela conversa e pela colaboragdo no ensaio. Balotelli ndo pareceu triste, ou acanhado
com a conversa, mas pareceu-nos incomodado, talvez pelas provocagdes do nosso

didlogo. Mad agradeceu pela parceria musical e parabenizou-o pelo talento.

Em conversa os educadores pareceram espantados com o didlogo com Balotelli, dado

que, a partir de sua cor de pele, poderiamos compreendé-lo como uma crianca negra.

Porém, consideramos que esta € uma possibilidade auto-responsiva e identitdria.

Contudo, 0 que mais me chamou atencio de Mad neste momento, foi uma reflexdo de

Mauricio sobre a possibilidade de Balotelli no momento das piadas ndo se reconhecer

como negro devido a sua condicdo social financeira, que realmente € melhor do que a

muitos outros participantes do projeto, e que quando Mad perguntou para Karaté sobre

sua cor ele respondeu: “Sou negro ué”. Ficamos discutindo sobre esse ponto. Mas, ao

final, compreendemos que € necessdrio um maior aprofundamento e observacio sobre

esta questdo no bairro, para dai pensarmos em novas estratégias pedagdgicas para

tratar desta questio (7).

Ap6s o almoco Mad refletiu sobre a vivéncia musical e se surpreendeu com muitas
ocorréncias durante sua intervencdo, principalmente com Balotelli. De acordo com
Mad: “Comecei com uma breve introdugdo da histéria da sanfona, e suas origens, o
siléncio era tanto que até comentei, que lindo esse siléncio, tendo como paisagem
sonora de fundo a chuva. Enquanto as folhas iam sendo distribuidas conversei com o
Balotelli sobre os acordes, que s@o a parte técnica da musica. Ele rapidamente ja os
reconheceu e executou em seu teclado a sequéncia harmonica. Este fato comprova o

seu empenho em estudar o instrumento, Disse-lhe que a dedicagdo é uma das formas
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para se transformar em um bom musico, pois € necessdrio estudar frequentemente para
conseguir responder rapidamente aos estimulos necessdrios para a execucdo de uma

peca instrumental, ou uma cangdo acompanhada por outras pessoas’.

Durante a atividade musical percebemos que algumas criancas, como foi o caso de

Sheila, Barbara, Samanta e Karaté, j4 conheciam as musicas € comecaram a cantar,

inclusive, atenderam o pedido de Mad para auxiliar as criancas mais novas, que niao

sabiam ler, a cantarem juntas (8). Mad comentou que pensou em distribuir

instrumentos de percussdo. Porém, compreendeu que poderia perder o foco da

atividade que, naquele momento estava voltado para o dia da apresentagao.

Notamos que o ensaio junto com Balotelli foi um momento extremamente importante

para o nosso desenvolvimento (criancas e educadores), pois todas as criancas estavam

com uma expressio de felicidade em suas faces e cantando coletivamente, sendo,

inclusive, acompanhados por um amigo de projeto tocando seu teclado. Em conversa

com Mauricio, o Educador Mucuim comentou ter percebido que as criancas estavam

protagonizando um pequeno espetaculo, pois, de acordo com o educador Mauricio,

Luiz, Erika, Rubens e Renata estavam visivelmente emocionados. De repente o

professor Luiz entrou na sala aparentando grande satisfacido e emocido ao ver aquela

realizacio, pois estava sorrindo e brincando com as criancas e educadores. Quando

paramos de cantar, uma grande salva de palmas foi ecoada pala sala da ECO. Neste

momento até a Renata estava com a gente e demonstrou grande satisfacido

comentando: “Fico bonito mesmo, nio é gente!” (9).

Balotelli também protagonizou um belo e significativo momento de protagonismo,

pois, apds o ensaiarmos as musicas da quadrilha pedimos para que ele tocasse alguma

musica de seu repertorio, ou que estava aprendendo/ensaiando. No comeco ele

aparentou ndo querer, mas com apoio turma pedindo-lhe para tocar ele aceitou. De

acordo com Mad ele executou uma musica de grande complexidade instrumental, com

um nivel de dificuldade consideravel. Todos ficamos felizes, com a apresentacdo de

N

Balotelli, pois nos percebemos em meio a uma apresentacio musical na qual a

referéncia e educador era outro participante. A musica tinha uma melodia muito

agradavel e estava sendo executada de forma encantadora. Nos momentos do refrio a

professora Frika e algumas criancas cantaram juntas, em inglés, ou como era
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compreendida. Ao final foi dada mais uma salva de palmas. Embora Balotelli tenha

ficado ruborizado, nos pareceu também apresentar um aparente orgulho e satisfacido

pelas palmas recebidas ao sorrir € agradecer a toda gente ali presente (10).

Toda a equipe pedagdgica demonstrou satisfagdo com as realizacdes daquele encontro,
pois pareceu-nos haver uma efetiva participacao das criangas no ensaio, e percebemos
que os ensaios estdo ocorrendo em tempo hébil para a apresentacdo da quadrilha.
Sobre esse ponto, Erika, Mauricio, Micuim fizeram comentérios dizendo que na hora
da apresentacdo as coisas dao tudo certo. Nas palavras de Mauricio: “Na hora meu, a
meninada representa, fica até melhor!”. Compreendemos que isso se da pelo fato delas

se concentrarem mais na hora da apresentagao.

Ao apresentar a sanfona para turma percebemos uma enorme curiosidade das criancas.

Foi a partir deste sentimento que Mad comentou: “A cara de espanto de curiosidade

diante ao instrumento foi extremamente importante para eu entender que as vezes

quando eles se queixam da aula de musica, talvez seja pelo fato de ainda nao ter tido

uma vivéncia como a de hoje, € claro que o caminho foi extremante fundamental para

esse divisor de dguas musical ocorrido hoje. Pois neste momento a Sheila disse

baixinho que queria aprender a tocar violdo, o Karaté também se manifestou dizendo

que queria tocar violdo, e que eu tinha prometido levar, fato esse que tenho que dizer

que realmente eu levaria o violdo, contudo infelizmente estou sem violdo no

momento” (11).

O ensaio da quadrilha também nos surpreendeu positivamente. Pois, nos outros

encontros as criangas aparentaram certa resisténcia, aparentando ser este um momento

dificil, pois observamos que nem todos demonstravam disposicido em dancar € nem

dar as mios aos seus companheiros de danca. Contudo, neste encontro as criancas

estavam tdo tranquilas que até os meninos, que geralmente sdo os mais relutantes em

dar as maos para um colega, ndo se importaram em ter que dangar com outro amigo

(em geral a quantidade de meninos sdo maiores). Assim, para ajudar no ensaio o

Micuim dancou fazendo papel de mulher, Mad e Balotelli tocando, e as criancas

fazendo os passos da quadrilha orientados por Mauricio € Rubens (12).
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Diario de Campo VIII

Data: 28/06/2012

Horario: 08h-11h (manha)

Local: Estacdo Comunitéria do Jardim Gonzaga (ECO)

Educadores/as Presentes: Mauricio, Mad, Micuim, Erika e Rubens

Participantes presentes: Karaté, Batman, Neymar, Barbara, Balotelli, Ricardinho,
Corinthians, Rosinha, Samanta, Ronaldo, Ket, Kim, Naninha, Naldinho, Dezinha, Clarinha,

Douglas, Macwin, Kakd, Huck, Zinho, Danilo, Patrik, Teves, Capoeira.

Descricao:

Hoje fez uma manhd ensolarada. Ao chegarmos avistamos os participantes dos
projetos “Vivéncias e Atividades Diversificas de Lazer” (VADL) PROPET-Sauide (parceria
do Ministério da Saide, UFSCar e Prefeitura Municipal de Sdo Carlos). Neste grupo estdo
inseridos estudantes do curso de Educagdo Fisica que junto a outros funciondrios da Unidade
de Saude da Familia (USF) que desenvolvem atividades junto ao “Grupo de Caminhada”. Tal
grupo ¢ fortemente caracterizado por mulheres adultas e adultas idosas (apenas dois homens
idosos da comunidade participam), cuja maioria das pessoas foi diagnosticada com diabetes,
ou pressao alta.

Ao chegarmos notamos que algumas criangas estavam caracterizadas, como era o caso
de Karaté e de Corinthians. Outras pediram para que ajuddssemos em sua caracterizagao.
Assim, fizemos o que foi pedido: Pintinhas no rosto das meninas e barba, bigode e
sobrancelhas nos meninos. A educadora Erika também ajudou fazendo trancinhas nas
meninas e adaptando lacinhos coloridos, feitos com TNT (Tecido-ndo-tecido). Algumas
mulheres do PROPET-Satide também pediram nossa ajuda para se caracterizarem.

Enquanto auxilidvamos as criangas, Mad chegou com seus amigos musicos. Juntos
eles formava a banda “Oficio dificil” e tocariam, junto com Balotelli para animar a festa.
Assim, logo que chegaram ja foram do espagco da quadra para preparar o som, junto com
nosso tecladista.

Diferentemente dos encontros anteriores, neste ndo houve o café da manha, pois as
10hrs seria realizado um grande café-da-manha juntos. Com algumas comidas tipicas que os

educadores levaram, junto com as pessoas participantes do grupo de caminhada.
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Fomos todos nos reunindo na sala multiuso, conversando sobre a festa e se preparando
para ela enquanto maquidvamos o pessoal. Foi também nesse momento que também
colocamos a vestimenta tradicional da festa junina.

Logo apds a arrumacido, avisamos ao pessoal da banda que estdvamos
todos prontos. Eles também sinalizaram positivamente, ou seja, que também ja estava com o
som pronto pra festa. Erika veio avisar-nos que ja podia comegar. Assim, com alguns pares ja
definidos e outros arranjados ali na hora, nos dirigimos para a quadra para dar inicio a festa.

Para comecar, foi formado uma grande fila com os pares. Sheila e Karaté formaram “o
casal” a frente seguido das criancas do projeto e por ultimo, o pessoal do Grupo de
Caminhada. A quadrilha foi muito bem executada conforme o ensaiado nas semanas
anteriores, todos estavam dangcando com entusiasmo e acompanhando com ritmo a banda que
estava tocando ao vivo.

Atendendo a pedidos dos adultos participantes do PROPET-Sadde, depois de
terminado a quadrilha, ainda foi tocado um pouco de forrd. Algumas criancas dancaram
acompanhadas pelos educadores, assim, como algumas mulheres do Grupo de Caminhada.

Depois de terminado a quadrilha e o forrd, toda gente foi convidada para um café-da-
manha especial. Assim todos convidados se dirigiram para sala multi-uso, onde havia uma
grande mesa, com bolos, salgados, e bebidas.

O “lanche” se encerrou por volta das 10hrs, as pessoas participantes do PET-Saude
apos participarem deste momento foram embora, pois usualmente em seus encontros (tergas e
quintas-feiras) ocorrem no hordrio das 8hrs as 9hrs. J4 com a criancada, apds todas estarem
satisfeitas com a refei¢do, escovamos os dentes e voltamos para a quadra. L4 elas pediram
para fazermos algumas brincadeiras. A saber: “Acorda seu Urso”, “Morceguinho-Morcegado”.
Assim se sucedeu. As 11hrs encerramos as atividades com as criancas para que elas pudesse

voltar para casa e se preparar para ir pra escola.

Comentarios e Reflexoes do observador:

e Ao chegarmos pudemos notar o animo dos participantes dos dois projetos (VADL e
PET-Saude), pois chegaram mais cedo do que o costume, entusiasmados, e alguns ja

totalmente preparados para comecar a festa como Karaté, Teves, Capoeira.

e No comeco de arrumacdo para a festa, percebemos que houve uma pouca integracao

entre as criancas do VADL e os participantes do PET-Saude, pois os participantes dos
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diferentes projetos estavam sentados distantes e bem separados. Porém com o decorrer
das atividades e a realizacdo da quadrilha foi notdvel que essa atitude de estarem
distantes, foi superada. Pois em cada atividade que realizdvamos, (maquiagem,

quadrilha, forrd, celebragao com comidas e bebidas) as pessoas iam se aproximando.

Micium comentou ficar feliz com a atitude dos mais novos em respeitar a

temporalidade das pessoas com mais idade que participavam daquela festa. Assim,

ficou visivel esta relacdo de respeito no momento da danca, na qual as pessoas idosas

realizavam os passo de forma mais lenta, bem como na hora de lanchar, na qual

Ronaldo disse para esperar os mais velhos para se servirem primeiro. Pois, nos

comentarios de Micuim: “Essa harmonia e integracdo entre todos também foi visivel

na hora do lanche, onde as criancas esperaram os participantes do PET-SAUDE se

servirem primeiro, para depois comecarem a pegar sua comida, mostrando assim,

também, respeito aos mais velhos” (1).

Houve nessa festa junina também a participacio especial no teclado do Balotelli, que

com algumas semanas de antecedéncia perguntou se podia tocar junto com a banda

que tocaria no dia da festa. Nés entdo incentivamos a participacdo dele que culminou

com sua participacdo no ‘“palco” deste evento. Em conversa, percebemos que foi

motivo de grande orgulho e felicidade para nds vé-lo tocar e perceber que deu tudo

certo em sua participacio (2).

Enquanto as pessoas participantes do projeto VADL e PROPET-Satdde dancavam na

quadra, muitas pessoas da comunidade vieram observar, posicionando-se no

alambrado cerca a quadra. Mauricio, que estava ‘“puxando a quadrilha”, convidou as

pessoas que assistiam para participar por duas vezes. Porém, ninguém se manifestou

favoravel. Contudo, na hora do forr6, uma senhora da comunidade veio dancar

conosco dizendo que forrg era muito bom. Percebemos que mesmo tendo gostado de

assistir, alcumas pessoas se sentiram acanhadas em dancar junto. Ao final, no passo do

“agradecimento” as pessoas que assistiam aplaudiram a apresentacio.

Compreendemos que foi de grande importincia para as pessoas que se apresentavam,

criancas e adultos, para se perceberem protagonistas e participantes de momentos de

satisfacdo, alegria e beleza (3).
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Diario de Campo IX

Data: 16/08/2012

Horario: 8h — 11h (manha)

Local: Estagdo Comunitéria do Jardim Gonzaga (ECO)

Educadores/as Presentes: Mauricio, Erika e Micuim.

Participantes Presentes: Ronaldo, Karaté, Balotelli, Macwin, Primo, Barbara, Samanta,

Laura, B-Boy, Homen Aranha, Patricia, Ben-10 e Babi.

O dia estava ensolarado e com uma temperatura agradavel. Chegamos a ECO e as
criangas ja se enfileiraram para lavar as maos, e se encaminharam para sala para tomar o café
da manha.

Café da manha

Neste café da manha foram servidos iogurte de morango com cereal achocolatado.
Aproveitamos este momento para combinar as atividades que seriam vivenciadas naquela
manha, pois, hoje foi o retorno das atividades do VADL no bairro apds as férias académicas
(dos estudantes da UFSCar). Assim, ap6s toda criangada comer e escovar os dentes iniciamos
uma roda de conversa. Na qual estimulamos as criancas a contar algumas novidades, bem
como combinamos as atividades que seriam vivenciadas.

Assim, como ja haviamos iniciado um didlogo com uma professora do Departamento
de Terapia Ocupacional, que propds a atividade de plantio de drvores no dia (30/08) junto
com as criang¢as da turma da, manha do projeto VADL e o grupo “Amigas da Praca” (formado
especificamente por mulheres moradoras no Jardim Gonzaga), transmitimos o convite para as
criangas, que, por sua vez, aceitaram de imediato. Entdo, como a atividade de plantio seria
realizada na semana seguinte com a turma da tarde, combinamos de realizar algumas
atividades em uma outra praga, que também fica proxima a ECO. Porém ndo serd
contemplada pela atividade de plantio de arvore.

Desta forma, durante a roda de conversa ficou combinado que participariamos da
atividade junto aos outros dois grupos (estudantes da TO. e grupo “Amigas da Praca”) e, que
no encontro de hoje irfamos para uma praca vizinha com objetivo de brincar nela e avaliar
suas condi¢des. Optamos em ir para l4 tal praca e combinar 14 a brincadeira.

Antes de sair da ECO combinamos que deveriamos tomar cuidado com a rua, pois,

embora fosse muito proximo a quadra, ndés irfamos nos deslocar por onde teria transito.
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Portanto combinamos de um “cuidar do outro”, para cada pessoa deveria escolher outra para

dar a méao.

Atividades na Praca.

Ainda dentro da ECO cada pessoa escolheu aleuém para dar as maos. Desta forma, as

criancas com mais idade procurou uma mais novinha para conduzir até a praca. Também

houve criancas pequenas que deram as mios para outras criancas pequenas. O Educador

Mauricio levou um saco com alguns materiais, tais como cordas, bolas e coletes coloridos (1).

Durante o percurso tomamos o cuidado de atentd-los para que andassem nas calcadas.
Num dado momento, Macwin entrou dentro do terreno onde ficava a casa de sua tia. Ela
estava 14 e o recebeu na parte externa de sua casa, numa espécie de corredor. Primo correu
para junto Macwin, pois se tratava de sua casa e os dois eram primos. A mae de Primo
autorizou para que eles pegassem alguns papeldes, pois, eles queriam escorregar no barranco
que havia na praga. Junto com alguns pedagos de papeldo, eles conseguiram duas grandes
placas de Duratex que deu impressdao de ser os fundos de um rack (mdvel para colocar
aparelho televisor, de som, discos e cds). Neymar, Batman, Karaté e Ronaldo ajudaram a
levar os papeloes.

Chegamos na praca e nem tivemos tempo para organizar as brincadeiras,
imediatamente eles correram para cima dos barrancos, € comegaram as decidas. Os papeldes
eram divididos com todas as criangas e era muito eficiente em deslizar. Porém, nao se
igualavam aos duratex, maiores que os papeldoes e também, mais rapidos, eram utilizados
somente por Macwin, Balotelli, Karaté e Primo. Estes, inclusive, diferentemente das criancas
que desciam sentados, esses quatro desceram em pé, como se estivessem ‘“‘surfando’.

A equipe de educadores, logo ao chegar na praca tentou verificar as condicoes de
seguranca (se haviam pedras, cacos de vidros, ferros ou pedacos de paus que pudessem
oferecer riscos para as criangas). Porém, dado o entusiasmo das criancas, tal inspe¢do ocorreu
somente apds alguns descerem. Contudo, com sorte nenhum acidente ocorreu, pois foram
encontrados lugares imprdéprios para a pratica que se realizava (chamado pelas criangas de
“esquibunda”), assim havia um ponto com plantas com espinhos, um com uma barra de ferro
enterrada (que estava impossivel de retirar sem uso de ferramentas, portanto, permanecendo
naquele espaco), e um lugar que havia um pequeno buraco que poderia causar dor se alguém

passasse escorregando por 14.
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Como procedimento, de seguranga. Apds a descida daquelas quatro primeiras criangas,
paralisamos a pratica para poder lhes indicar os locais que ofereciam riscos. Para entdo, dar
continuidade.

Ap6s um bom tempo “esquiando” optamos por parar e dialogar sobre as condi¢des da
praca e combinar outro jogo. Para tanto, nos ajeitamos entre os bancos de alvenaria e uma
pequena area gramada da praca. L4 foram observadas que a praca estava com seus brinquedos
em muito bom estado. Todos funcionavam perfeitamente, pois a prefeitura havia realizado
uma grande reforma a aproximadamente quatro meses atrds. Também foram observadas uma
grande quantidade de lixo que estava espalhado pelo chdo da praca. Assim, pudemos
encontrar desde cacos de vidro (que de acordo com as criangas estavam quebrados para fazer
cerol), garrafas pet, roupas abandonadas, papel de ofertas de mercados, sacolas plasticas e
latas de condimentos. Conversamos sobre as acdes necessdrias para a recuperagdo daquele
espaco, bem como na necessidade de conservagdo para que possamos ter um espago seguro e
bonito para que pudéssemos nos divertir com nossos amigos e familiares.

Ap6s esse didlogo, Mauricio comentou sobre os materiais que havia levado para
utilizar. Entdo apds uma breve apresentagdo sobre as brincadeiras possiveis na praca, optamos
por realizar o “Pega-rabo-do-macaco”. Este jogo € uma variacdo do “pega-pega”. Porém,
nesta brincadeira ndo hd equipes, e todo mundo tem a tarefa de “pegador” e “fugitivo” ao
mesmo tempo. Explicamos: Todos os participantes receberam um colete que deveriam
colocar na parte de trds do corpo sem prendé-lo. Podendo, para isso, utilizar o “passador”
(local onde passa o cinto) da calca, ou junto ao eldstico na cintura, ou ainda, junto a alguma
parte do vestido na qual ndo caisse ao correr. A ideia é que o colete simule ser um rabo, por
isso ficar na parte de trds do corpo. O objetivo da brincadeira é capturar o “rabo” dos outros
“macacos” de maneira a nao deixar que ninguém capture o “seu proprio rabo”. Assim, vence
0 jogo aquele que pegar o maior nimero de rabos e nao ter o seu capturado. Com excec¢ao de
Erika, toda gente brincou.

Apo6s algumas rodadas observamos as horas e decidimos interromper a brincadeira
para realizarmos o almogo sem precisar correr. Foram realizadas quatro rodadas do jogo
“pega-rabo-do-macaco”. Antes de sairmos da praga, pedimos para que fossem recolhidos os
papeldes e as duas placas de duratex, de maneira a deixar o local limpo, bem como, devolver
o material que nos foi emprestado. Assim fizeram as criangas. Para além disso, pedimos
novamente para que cada um escolhesse um colega para dar as maos e caminhar sempre na

calgada.
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No caminho de volta os papeldes e as placas de duratex foram deixadas na casa da
mae do Primo, no mesmo local em que foram encontradas.

Ao chegar na ECO, as criangas se organizaram em fila para lavar as maos. Erika,
distribuiu o sabonete liquido e, conforme cada um ia lavando suas maos se encaminhava para

a sala multiuso para escolher um lugar a mesa para almocar.

O almoco.

Antes de servirmos a refeicdo, conversamos sobre a atividade que haviamos
vivenciado na praga. Também aproveitamos para combinar as atividades da semana seguinte.
Assim, foi apresentado que na semana seguinte participariamos de uma visita ao Centro da
Juventude Elaine Viviani (que fica situado no bairro vizinho, o Monte Carlos), pois fomos
convidados para participar do evento “Olimpiadas do CJ” pela prépria coordenadora do
Espaco. La irfamos participar das oficinas que estariam sendo oferecidas. As criancas
concordaram e ficaram animadas com a proposi¢ao.

Neste encontro foi servido arroz, feijao, linguica frita, salada de brdcolis e, de
sobremesa, tivemos banana. Os educadores almocaram junto com as criancas. Conforme as

criangas iam terminando a refeicdo, elas escovavam os dentes e vinham se despedir.

Comentarios do Observador:

e No momento inicial, durante o café-da-manhi, enquanto conversdvamos sobre nossas

férias, o periodo de auséncia, algumas criancas demonstraram sentir saudade e

satisfacdo em nos rever. Micuim endossou essa percepcdo ao comentar que foi

recebido com abracos das criancas e palavras de saudaciao no momento de sua chegada

a ECO. Nas palavras do educador: “fiquei muito feliz com os comentarios das

criancas, demonstrando saudades tanto quanto do projeto em si, quanto de nds

educadores, foi muito gratificante e importante saber que eles sentem nossa falta e dao

valor quando nds voltamos ao trabalho” (2).

e Notamos que as criancas compreendem a importincia da realizacdo de acoes de

cuidado com a praca. Nesse sentido, comentamos que € preciso que cobremos do

poder publico uma manutencio preventiva periddica, pois, nos parece inegavel que a

acdo do tempo tem provocado uma grande deterioracdo dos equipamentos. Ademais,

as pracas de regides centrais recebem um cuidado diferenciado daquelas situadas em
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bairros periféricos e/ou empobrecidos. Demos alguns exemplos como a ‘“‘a Praca

Coronel Sales”, ou, “A praca da Fonte” que fica em frente a Catedral (na avenida Sao

Carlos). Explicamos para os participantes que nestes espacos tem funciondarios quase

que diariamente. Nesse momento Karaté comentou apresentando certo

descontentamento: “Oloco, 14 tem um cara que fica todo dia cuidando de 14?”.

Mauricio lhe respondeu que sim. Percebemos que o descontentamento do participante

foi notar o tratamento diferenciado que ha entre uma praca da regido central e outra de

um bairro periférico. Também comentamos o mau uso do espaco. Por exemplo: A

quantidade de lixo jogada no chio, porém, de imediato Neymar falou: “Mas professor!

N3io tem lixeira!” Foi entdo que Micuim respondeu: “Mas Neymar, se ndo tem lixeira

nio significa que a gente deve sujar. Pois, os unicos prejudicados somos nés mesmo

que queremos usar a praca para brincar, ir com a familia. O que ndo podemos € sujar

mais. Temos que pedir para a prefeitura colocar mais lixeira 14. Nao esta certo ndo ter

uma lixeira” (3).

Na praca, durante a roda de conversa, perguntamos para as criancas como poderiamos

cuidar da praca para que ela fosse um bom espaco para utilizarmos. Nos chamou

atencdo o comentario de Samanta na qual sugeriu a colocacio de cartazes ou placas

com mensagens para que a populacdo mantenha a praca limpa, para que ndo joguem

lixo no chdo. A menina ndo deixou de observar também, que era necessario que a

prefeitura distribuisse mais lixeiras pela praca, de maneira a facilitar para que os

visitantes depositassem o lixo no local apropriado. A menina ainda salientou ‘“Nio

estou vendo nenhuma lixeira aqui”’. Micuim ficou impressionado com a consciéncia de

Samanta. (4)

As criancas demonstraram grande entusiasmo quando foi anunciado que iriamos, toda
gente do projeto, realizar uma interven¢do na praga, plantando arvores. Micuim
comentou com as criangas que plantar uma arvore € muito legal e que cada um de nés
(educadores e criancas) poderia deixar esse registro na histéria do bairro, pois uma
arvore, quando bem cuidada, pode viver muitos anos. Nesse momento Ben-10 falou:
“La em casa tem um pé de manga gigante que foi meu avo que plantou. E tem também
coco”. A casa de Ben-10 faz divisa com a ECO. Inclusive, muitas criangas colhem
manga e goiaba dos pés que atravessam as fronteiras entre a casa do avd de Ben-10

com a ECO. Rubens aproveitou o momento e comentou: “T4 vendo, olha quanto
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tempo faz que o avd do Ben-10 plantou aquela 4rvore, e olha quantas pessoas podem
colher manga agora! Ja pensou?!”. Apds esses comentdrios, nos pareceu que as
criangas ficaram ainda mais entusiasmadas. Mauricio alimentou ainda mais a
imaginacdo do pessoal que estava ali dizendo: “Imaginem sé daqui a alguns anos,
vocés ali na pracinha e observar alguém sentado embaixo de uma darvore, ou até
mesmo, Ver uma crianca que improvisou um balanco numa éarvore e vocé dizer: Poxa,
essa foi eu que plantei. Olha s6 que alegria em vé-la tao grande hoje! Sei 14, mas eu
acho que eu até daria um abraco na arvore, como se fosse uma velha amiga”.
Enquanto o educador dizia aquilo ia dramatizando como “se estivesse em pleno
encontro com sua velha amiga arvore”. Apds essas palavras, algumas criangas riram,
Batman comentou: “Balanca na arvore € ‘mor’ (leia-se maior) da hora!” De modo

geral a equipe pedagdgica avaliou que esta serd uma Otima oportunidade para

compreendermos 0s usos que as pessoas ji fazem daquele espaco, bem como,

vivenciar com as criancas, mais esta experiéncia e desvelar os processos educativos

decorrentes de tal atividade (5).

Em conversa com a Equipe do VADL., acreditamos ter sensibilizado as criancas acerca

das condicoes da praca, a partir da experiéncia da visita ao espaco e posterior didlogo

sobre as condicdes reais em que se encontra aquele local. Com as criancas procuramos

explicitar a necessidade da mobilizacdo popular ndo sé para conservacdo do espaco,

bem como, da luta e cobranca por uma gestio municipal que contemple acdes de

manutencio preventiva e cuidados assim como ela tem realizado, principalmente, nas

regides centrais (6).

Investigacido Tematica

Nesta manha Micuim e Mauricio aproveitaram para conversar com os irmaos Batman
e Neymar. Assim, enquanto lanchdvamos Batman disse para Micuim que no seu dia-a-
dia ele gostava de brincar de pega-pega, pega-na-linha e pé-na-lata, jogar capoeira. E
que brinca onde der (na rua, na eco, ou na escola). Mas, a brincadeira que ele mais
gosta € de soltar pipa. Ele também comentou que gosta muito de dormir e comer e que
nao gosta de ir para escola. Quando ele disse isso, Micuim e Mauricio se entreolharam
como se tivessem estranhando a resposta de Batman. A conversa seguiu, Micuim

perguntou para o participante o que € que significava o projeto para ele? De modo que
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Batman, de forma espontinea respondeu: “Brincar, que eles podem ensinar uma coisa
nova, e pintar que eu gosto. Ah! E brincar com meu irmao. Pular em cima dele, e de
capoeira”. Mauricio e Micuim ouviam atentamente. Entdo, Micuim comentou sobre
nosso trabalho de investigagdo temadtica, para tanto disse: “Olha, a gente sempre
procura ouvir as pessoas para saber o que precisamos ensinar aqui no projeto. Por isso
estamos aqui conversando com vocé agora. Nos gostariamos que vocé indicasse qual o
tema, ou assunto que devemos desenvolver aqui no VADL?”. Batman disse: “Nao
brigar, ndo chutar e ndo correr na rua quando estiver passando carro, e também nao
ficar brincando com agulha para ndo furar os outros”. Os educadores comentaram com
aquele participante que iria conversar com muitas pessoas € que, inclusive precisaria
conversar com a mae dele. Ele disse que ela estd sempre em casa e que hoje ela estaria
14 também. Assim, de acordo com as experi€ncias anteriores, dissemos para ele que
tentariamos conversar com ela logo que termindssemos o encontro daquela manha.

Agradecemos a contribuicdo dele e iniciamos a conversa com seu irmao, o Neymar.

Depois dos comentérios de Batman puxamos o assunto com seu irmdo, o Neymar, que
estava sentado na mesma mesa e imediatamente a frente de seu irmao. Portanto, pode
escutar nossa conversa. Assim, ele falou sobre o que gosta de fazer no seu dia-a-dia,
nas palavras de Neymar: “gosto de jogar video-game e jogar bola com meu irmdo na
quadra ou em casa mesmo”. Depois, perguntamos o que significava o projeto para ele,
de maneira que Neymar nos respondeu: “Que eles vao nos ensinar a gente atividades e
leitura. De terca-feira e nos outros dias eles ensinam as brincadeiras para nds”. Apds
ele indicar o que significa o projeto, pedimos para ele refletir sobre o bairro que ele
morava, sobre o assunto, ou tema que deveria ser desenvolvido no projeto. Micuim e
Mauricio comentaram que Neymar pareceu refletir um pouco sobre a questdo, ficou
calado por uns instantes e somente depois ele disse: “Nao falar palavrao e nao brigar e
ter respeito e s6”. Mauricio e Micuim agradeceram as indicacOes de Neymar e

encerraram a conversa.

Importante salientar que ambas as criancas Batman e Neymar para além de serem
irmaos, possuem uma familiar que trabalha na ECO. No caso a funciondria Branca,
que avo das criangas e trabalha como responsdvel pela limpeza e organizacdo do
espaco. Chamamos a atencdo para isso por perceber que eles podem ter uma relagdo

diferente com a ECO, dado o envolvimento de sua avé com aquele espaco (ela mora
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exatamente em frente a ECO e em muitos momentos participou de atividades que ali
se desenvolveram como voluntdria e, por fim, foi contratada pela prefeitura tornando-
se, oficialmente — com vinculo empregaticio, saldrio e o status que pareceu existir
perante outros moradores e moradoras, uma vez que em conversa com os demais
educadores fiquei sabendo que boa parte dos moradores ndo possuem trabalho

formal).

Ap6s terminar o almoco, Mauricio foi acompanhando os irmaos Batman e Neymar até
sua residéncia, ele moram préximo a ECO (aproximadamente 300 metros). No
caminho passamos em frente a pracinha onde brincavam algumas criancas. Neymar
comentou que os brinquedos haviam sido substituidos a pouco tempo, mas que alguns
J4 estavam quebrados, como foi o caso de uma balanga que estava com a corrente
estourada. De acordo com Neymar o que ocorreu foi que montaram muitas criangas
juntas no balango e a corrente ndo aguentou. Mauricio comentou com 0s outros
educadores que Neymar parecia descontente com 0 mau uso que as outras criangas
fizeram do brinquedo. Ainda na praca avistamos Aninha, mde de Batman e Neymar
que vinha, logo adiante, em nosso encontro. Aninha é bem jovem, tem 24 anos, ela é
nora de Luiza (funciondria da ECO). Aninha comentou que ja estava indo para ECO
para conversar com Branca, entdo, Mauricio aproveitou para dizer comentar sobre o
trabalho de investigacdo temadtica que estava realizando e que seria muito importante
que ela também contribuisse. A mae das criangas comentou que ela tinha tempo e
perguntou se poderia ser naquele momento. Mauricio disse que sim e, caminhado de
volta em direcio da ECO ele conversou com Aninha realizando a investigacdo
temdtica. Ao anunciar o propdsito, qual seja, elencar a temdtica, ou o assunto que seria
desenvolvido no VADL, Aninha respondeu: “Acredito que quando vocé€s comecaram
a aqui eles (as criangas do bairro) ja melhoraram bastante, mas acho que deveria ser
trabalhado de novo o respeito”. Acerca do significado do projeto Aninha disse: “Eles
estdo tendo uma oportunidade que eu ndo tive: De ter infincia, de brincar, de vir no
projeto, coisa que eu nao tive”. Ela, ainda apontou que comecou a trabalhar quando
tinha 10 anos na colheita da laranja, por isso seus filhos e outras criancas estavam
tendo uma oportunidade que ela nao tinha. Mauricio, Aninha, Batman e Neymar
caminharam ,sem pressa, at¢ a ECO. Enquanto caminhavam conversavam. Mauricio,

ao final comentou com os demais educadores que achou a made dos garotos uma
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mulher de personalidade forte e ficou surpreso ao saber que, aos 10 anos de idade, ela

jé trabalhava em emprego muito “pesado’.

Logo ap6s o periodo da tarde, porém antes do inicio do projeto Mauricio conversou
com Mauro, trabalhador na ECO na funcdo de “Controlador de Acesso”. Assim, ao
vé-lo sentado sozinho em um banquinho de concreto que fica posicionado em frente a
USF (local onde algumas pessoas aguardam para ser chamada para consulta) o
educador decidiu realizar o trabalho de investigagdao com ele. Mauro, para além de ser
trabalhador na Estacdo Comunitdria é também morador do bairro. Ele, sua mae, sua
esposa e seu filho moram em frente a “quadra” (é como a populagdo chama a ECO).
Durante a conversa Mauro comentou que j4 participou do VADL em meados dos anos
de 2002 até 2004, quando ele ainda era adolescente. Ele adorava brincar no projeto,
embora tenha assumido ter dado muito trabalho para os “professores e professoras” de
sua época. Mauricio aproveitou para contar um pouco da trajetéria do projeto da
UFSCar, que, em partes, Mauro ja havia vivenciado e conhecia at¢ melhor que o
educador. Em seguida, Mauricio explicou sobre a importancia do trabalho de
levantamento temadtico, com vistas a atender os interesses da populacdo, a partir das
demandas concretas do bairro. Assim, perguntou para Mauro se ele poderia contribuir
indicando temas/assuntos para que fossem desenvolvidos junto com as criangas. Ele
aceitou de prontidao dizendo: “Que ndo existe diferengas de classes, que eles ndo sdo
menores (leia-se “inferiores”) por serem pobres, pois trabalhando eles poderao
também ser ricos. Porque eu percebo que eles estdo crescendo e estdo vivendo o que
estdio vendo. O projeto pode dar outras referéncias para as criangas”. Durante a
conversa com o trabalhador o educador quis saber qual o significado que o projeto da
UFSCar tinha para ele. De modo que Mauro respondeu: “Acho que um
desenvolvimento na educagdo das criancas, Ao menos os educadores tem tentado nao
€? E educacdo diz tudo. J4 esta tirando da rua pra nio dar oportunidade de ser um
traficante, um ladrdo. Todas as oportunidades que a Rua dd é que sdo ruins!”. Durante
a conversa Mauro apresentou ter 24 anos e aquele era o primeiro emprego registrado
de sua vida. Ele diz ter “vivido no mundo do crime”, chegando, inclusive a ser preso.
Porém, agora “tem procurado a paz na palavra do senhor”. Mauricio comentou que
Mauro se mostrou muito solicito e franco ao colaborar com a investigacao e contar um

pouco de sua histéria.
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Hoje, no final do encontro da tarde também foi conversado com a funcionaria Dinha.
Ela estd cobrindo a auséncia de uma outra funciondria que estd de licenca
maternidade. Portanto, neste interim, Dinha desempenha a funcdo de ‘“gestora
comunitdria”. Assim, os assuntos e agOes relacionados com familiares e demais
membros da comunidade sdo direcionados a ela. Apds todas as criangas terem ido
embora Mauricio foi até a cozinha tomar um café. La encontrou Dinha que estava
também tomando um café. O educador achou oportuno conversar com ela sobre a
investigacdo tematica, dado que ela também compunha a equipe de educadoras/es que
trabalhavam no espaco. Entdo, ele comentou sobre as acdes que estavam sendo
realizadas no sentido de colher da comunidade participante os temas/assuntos que
deveriam ser desenvolvidos pelo projeto VADL com as criangas. Dinha atuou por
muitos anos no Centro Comunitdrio do Jardim Pacaembu. Espaco, inclusive, que
atende as familias em situacdo de “vulnerabilidade social”. Portanto conhece bem a
realidade do bairro, bem como possui um bom vinculo com as familias. Mauricio
aproveitou para lhe perguntar sobre o significado que o projeto tinha para ela de modo
que a funciondria apresentou que acha o projeto muito importante, pois as criancas
adoravam ir 14 para brincar, e também tinha a questio das regras, dos horarios e que as
criangas gostavam das regras. Dinha também comentou que as atividades da mdsica
estava “soltando eles”. Quando foi pedido para que ela realizasse indica¢des de temas,
ou assuntos, ela disse: “Acho que as criancas precisam sair daqui, passear mais, ver
outros lugares. No fundo eu acho que elas ficam muito focados aqui. Eles tinham que
aprender a se comportar, por isso acho que os passeios ajudariam. Percebo que os
adultos acabam saindo, mas ndo levam seus filhos e filhas para passearem, tipo no
shopping, no SESC, nos parque e etc...” Apds ela anunciar essas possibilidades
teméaticas Mauricio agradeceu pela contribui¢do e disse que seria muito proveitosa as
reflexdes de suas indicagdes, ambos terminaram de tomar seus cafés e Mauricio foi

para sala Multiuso conversar com Micuim.
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Diario de Campo X

Data: 23/08/2012

Horario: 08h — 11h (manha)

Local: Estacdo Comunitéria do Jardim Gonzaga (ECO)

Educadores/as Presentes: Mad, Micuim, Mauricio, Rubens e Erika, Luiz e Dois estudantes
de P6s-Graduacgao.

Participantes Presentes: Ronaldo, Corinthians, Teves, Danilo, Sheila, Samanta, Rosinha,

Laura, Balotelli, Kaka, Huck, Zinho, Karaté, Primo.

O dia comecou com um céu azulado, e um vento gelado tipico para esta estacio

climéitica em Sao Carlos. Ao chegarmos a ECO fomos recebidos por Corinthians e Teves com

forte abraco (1). Notamos que algumas criangas brincavam de “Suruba” no espago coberto,
em frente 4 cozinha. Micuim, aproveitou para brincar junto com as criancas. As 8hrs foi
pedido para que as criancas lavassem as maos para tomar o café-da-manha. Notamos que
neste momento, como algumas delas estavam jogando “suruba” e interromperam o jogo para

correr para ocupar um lugar na fila. Rubens distribuiu o sabonete.

Café da manha

Nesta manha foi servido leite quente com cereal de milho. Nesta data, ndo notamos
nenhum educador tomando café-da-manha junto das criangas. Apds o desjejum, as criangas
escovaram os dentes e retornaram para sala para combinar as atividades daquele encontro.
Assim se sucedeu.

Nos sentamos ao entorno de uma mesa retangular bem grande. Foi explicado que o
evento “Olimpiadas do CJ” era uma atividade que celebrava o evento mundial olimpico, bem
como, buscava ajudar com a divulgacdo do espaco do “Centro da Juventude Elaine Viviane”
(CJ) e estimular a apropriagdo/uso por parte da populacdo infanto-juvenil. Assim, a partir de
reunido entre a equipe de coordenacdo do CJ com o a coordenacdo do VADL, surgiu o
convite de participag¢do nas olimpiadas. A proposta do CJ foi de organizacdo de uma semana
inteira com jogos e brincadeiras, algumas pré-desportivas, outras, com forte caracteristicas
lidicas, ou cooperativas. Também foi explicado que nés do VADL participariamos somente
das atividades daquela quinta-feira por ser a data que costumeiramente nos reuniamos, porém.

Toda gente poderia se organizar para ir autonomamente com Seus amigos € amigas, pois era
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um evento aberto que ocorreria no periodo da manhd e da tarde, com uma organizagdao
tematica de acordo com cada data.

Ap6s explicado a intencao da realizagdo do evento, explicamos que nossa intencao era
usufruir daquele espago e aproveitar o convite e as atividades que estavam sendo ofertadas.
Também explicamos que seria fornecido um lanche pela prépria organizagdo do evento.
Portanto ndo almogariamos na ECO.

Antes de sairmos, foi pedido para que as criancas escolhessem um colega para dar as
maos, com vistas a cuidar uns dos outros e ter cuidado na rua. Pois, embora boa parte das
criancas tenham frequentado o CJ e conhecam bem as ruas do bairro, bem como o caminho,
Aquela seria uma situacdo inusitada, pois estivamos em um grupo relativamente grande.
Assim sucedeu, tao logo que terminamos a conversa ja estivamos saindo da ECO para ir em

direcdo ao CJ.

As Olimpiadas do CJ.

Ao chegarmos no CJ encontramos com outros educadores e criangas. No espaco
estavam organizadas estacdes de brincadeiras. Desta forma, encontramos o pessoal do
“Projeto de Educacdo Ambiental e Lazer” (PEDAL-UFSCar) com uma estagcdo de “ciclismo”,
Na quadra estava ocorrendo uma estacdo de futebol e no campo, uma estacdo de “Bets” (em
alguns lugares este jogo também € conhecido como “taco”.). Como ndo havia bicicleta para
todo mundo, haja visto que era um evento aberto a populagdo e, para além das criangas do
VADL, também haviam criancas e adolescentes da comunidade, desta forma ocorreu uma
divisd@o em nosso grupo, havendo a proposta de troca de estacdes. Desta forma, apds a divisao,
demos inicio a nossa participacao.

Contudo, percebemos haver uma predilecdo pela atividade de PEDAL, ademais
notamos que nao ocorreu um efetivo rodizio, pois algumas criangas que ja haviam realizado
as atividades desta estagdo, ficava por 14, para auxiliar, ou apenas observar um colega na
execugdo das tarefas daquele circuito. Assim, os educadores, dentre eles o professor Luiz,
instruiam as pessoas participantes acerca de mobilidade urbana (normas com a qual o ciclista
deve se comportar no transito), iniciacao ao ciclismo (“primeiros passos” para quem nao sabia
andar de bicicleta) e um circuito na qual as pessoas eram estimuladas a ampliar suas
habilidades no ciclismo (zig-zag, equilibrio, obstaculos). Também foi realizada a ‘“corrida-
maluca”. Nesta seria vencedora a pessoa que conseguisse chegar por ultimo. Nesse sentido,
era estimulado a capacidade de equilibrio na condug@o da bicicleta, pois, o objetivo era se

deslocar o mais lento possivel, sem apoiar os pés do chdo, nem cair da bicicleta.
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Na estacdo do “Bets” Mad foi quem ficou mediou, desta forma, embora tivessem os
educadores do espaco, o musico do VADL contribuiu para a mediacdo. Esta atividade,
também é considerada um “jogo tradicional”, compondo o rol dos jogos e brincadeiras de rua,
muito vivenciado pelas criancas, principalmente onde hd um lugar sem transito. Nesta
atividade brinca-se quatro participantes por vez, formando duas duplas. E um jogo de
rebatidas na qual o objetivo € alcancar um determinado nimero de pontos (geralmente é
estabelecido pelos proprios brincantes). Portanto vence o jogo a dupla que obter a pontuagao
maxima combinada.

Por fim, parte das criancas do VADL também iniciaram as atividades participando do

~ 0

futebol. Nesta feita, foi realizado o “futebol de saldo”. Para tanto, como havia um nimero
grande de brincantes, superior a 15 criangas, foi organizados “times de fora”. Esta ¢ uma
linguagem tradicional do futebol de rua, na qual montam-se equipes que aguardardo o final do
jogo que esta sendo disputado. O ganhador permanece na quadra, j4 a equipe derrotada devera
sair de quadra para que o “time de fora” entre para que uma nova partida seja reiniciada. Para
tanto, foi estabelecido que uma partida teria a duragdo de um tempo de 7 minutos, ou caso
uma equipe marcasse dois gols. Portanto o jogo se encerraria ao se obter uma dessas duas
possibilidades (dois gols marcados por uma equipe, ou esgotado o tempo). Em caso de
empate, seriam trocadas as duas equipes, entrando em quadra para jogar dois “times de fora”.

As atividades foram encerradas as 11hrs. Todas as criangas que estavam no CJ foram
convidadas a lanchar. Para tanto, pedimos para que as criancas lavassem as maos antes de
realizar o lanche.

La foi servido um “cachorro quente” (pao de leite com salsicha e molho de tomate)
com suco de morango. Apds todas as criangas terminar de lanchar nos reunimos debaixo do
pé-de-jaca onde Erika realizou uma “contagem”, para ver se niao tinha nenhuma criancga
“perdida”. Também perguntamos o que as criangas haviam achado daquele passeio.

Como o tempo estava apertado, ndo pudemos prolongar na conversa. Aproveitamos
entdo, para combinar que na semana seguinte irfamos realizar uma atividade de junto com
uma turma de educadoras do curso de Terapia Ocupacional da UFSCar e, que nesta atividade
irfamos realizar o plantio de arvores na praca “do mirante” (fica quase em frente a ECO e
possui um tablado de madeira com vista para um vale conhecido no bairro como “buracado”,
mas também chamado de “bacia hidrogrifica do cérrego da 4dgua quente”). Também
comunicamos que nao voltariamos para a ECO naquele dia, portanto as criancas deveriam

escovar os dentes em casa. Também sugerimos, por conseguinte autorizamos, as criancas que
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moravam em meio ao trajeto para ir para casa. Nao precisando nos acompanhar até a ECO,

para somente depois, irem para suas casas.

Antes de sair do CJ orientamos as criangas para escolher um colega para dar as maos,

bem como, para andar sempre na cal¢ada e ter muito cuidado com o transito. Na volta,

percebemos que a maioria das criangas ndo estavam de maos dadas. Porém, diferentemente da

ida, na volta elas demonstraram uma menor ansiedade utilizando de forma adequada a

calcada.

Comentarios

O dia comecou tranquilo com a presenca de todos os educadores, porém com

caminhada até o CJ, algumas criancas ficaram muito agitadas e ndo colaboraram muito

com os pedidos de cuidados na rua. Tivemos que o tempo todo sinalizar para que

andassem nas calgadas e que dessem as maos para um colega. Notamos que entre as

criancas mais novas isso nao foi um problema, pois eles escolheram a Erika, ou, os

demais educadores. J4 com as criancas com idade entre 10 e 11 anos, elas aparentaram

sentir vergonha em dar as mios para um colega. Em verdade, percebemos que tais

criancas (pré-adolescentes) preferiam dar as mios para aguelas bem novinhas (idade

de 5 e 6 anos), pois, nos pareceu terem certa vergonha em caminhar de mios dadas

com seus pares (com outros pré-adolescentes) (2).

Na atividade de hoje, mais uma vez fomos estimulados a andar pelo bairro. Inclusive o

caminho que fizemos (que era o mais curto, € também pareceu 0 mais Seguro no

quesito de fluxo de veiculos) contemplou uma passagem pela praca que brincamos na

semana anterior com as criancas da manhi. Apds a atividade, e ja de volta a ECO a

equipe pedagdgica pode refletir também acerca de quanto a atividade de hoje pode

colaborar em nossa percepcdo sobre aleumas ‘“condicOes materiais” observadas no

bairro, Tais como: a pavimentacio das ruas, a condicido das moradias, a configuracao

das ruas, os usos que as pessoas fazem do espaco, as caracteristicas das casas, os tipos

de veiculos que por 14 circulam. Pois, de forma geral, realizamos nossas atividades

N

dentro da ECO. Sendo poucas as ocasides que realizamos saidas/visitas a outros

espacos. Nesse sentido, Mauricio comentou sobre a condicdo das calcadas, pois de

acordo com este educador, para além de serem estreitas, elas estavam muito ruins, €

haviam muitos trechos que elas nio estavam cimentadas. Muitas apresentam grandes

degraus, favorecendo apenas o acesso de veiculos nas residéncias e dificultando a
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circulacdo das pessoas. Nas palavras do educador: “Em alguns trechos me parece que

é mais viavel e seguro a pessoa caminhar nas ruas, como fizeram as criancas. Fico

imaginando uma pessoa com mais idade, ou que tenha aleuma dificuldade para

caminhar, um cadeirante, um deficiente visual. Imaginem como deve ser para essas

pessoas”. Também notamos que ao nos afastarmos da ECO existe uma tendéncia de

melhoria nas condicdes das moradias. Assim, préximo a ela as muitas casa ndo possui

acabamento externo (minimamente chapiscado, ou, rebocado, ou ainda pintado).

Existem a presenca de muitos cachorros na rua e nas casas, percebemos que, com o

afastamento, haviam menos cachorros na rua, e observamos menos cachorros dentro

das casas (foi muito comum observar casas com dois cachorros ou mais nas

proximidades da ECO, conforme nos afastidvamos, as casas que foi possivel notar a

presenca de cachorro, vimos viamos apenas um). Com relacdo aos veiculos Micuim

comentou que nio viu muita diferenca entre “marcas”. Mas observou que préximos ao

CJ os veiculos aparentam ser “mais novos” (modelos com anos mais recentes) (3).

Mad reproduziu uma conversa que teve com Karaté e Ronaldo logo que chegaram no
ClJ. A saber, foi ela:

“Um fato interessante que chamou a atengdo foi o
quanto o Ronaldo e o Karaté ficaram impressionados ao verem as
bicicletas novas do projeto do Pedal, com isso perguntei se eles
tinham bicicletas em suas casa, e eles me responderam da seguinte
maneira. Primeiro foi o Karaté:

Karaté — Se acha professor, uma bike é muito caro,
meu pai ndo tém dinheiro para comprar.

Mad - Mas vocé tém uma bike diferente dessas?

Karaté — Ndo, mais t6 vendo uns esquema.

Mad - Que esquema.

Karaté — A professor, to vendo uns trampo.

Mad - Mais vocé € novo para trabalhar.

Karaté — Se acha, e se eu ndo trabalhar como eu vou
consegui uma bicicleta.

Fiquei quieto. O segundo foi o Ronaldo:

Mad - E vocé tem uma?

Ronaldo — Nao igual essas, mais tenho uma sim..
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Quando eu achei que a conversa ia acabar, o karaté

disse:
Karaté — E professor, a do Ronaldo também é legal.
Mad - E mesmo? E por que?
Karaté — A porque ele me empresta, ndo é mesmo
Ronaldo?

O Ronaldo acenou positivamente com a cabeca e
sairam correndo por entre os outros participantes, em sentido a fila

que se formou para andar de bicicleta.

Sobre o episédio acima transcrito o educador comentou que pode refletir acerca das

condicOes sociais de algumas criancas, bem como, o quanto este condicionamento as

impelem a buscar meios que, em muitos casos, podem nio ser os melhores para conquistar

um bem material desejado. Nesse sentido ele afirma: “Pude refletir o quanto as condicoes

socioecondmica dos participantes sdo por vezes tdo baixa, a ponto de uma crianca

perceber que o Unico meio dela obter algumas coisas serd através do trabalho dela,

sanando assim sua vontade. Sinceramente acredito que ndo seja tdo maléfico isto para um

individuo que esta, em pleno desenvolvimento. Porém, devo refletir mais sobre a

aproximacao com atividades ilicitas devido a sua condi¢cdo de marginalidade, pois muitas

coisas ocorrem diante de seus olhos, todos os dias, gerando talvez um pensamento que o

dnico meio de atingir tal objetivo seja pegando o atalho nessas tais coisas. Portanto,

compreendo que acdes como o do VADL de aproximar seus participantes as acdes de

projetos como o PEDAL, possa contribuir para uma melhora no desenvolvimento dessas

criancas. No caso da bicicleta eles vivenciaram momentos de prazer, desenvolvimento

motor, respeito com relacio ha uma organizacio das filas, trabalho de perceber o quanto

uma bicicleta € importante para um cidadio, de maneira que, a partir dessa experiéncia,

possam conseguir algo para além da alegria, perceber também outros valores da bicicleta”

).

Durante nossas atividades houve uma situacdo de desentendimento entre Balotelli e

Zinho. Mad interviu conversando com os dois participantes. O educador disse ter

percebido os dois discutindo, de maneira a trocar ofensas. Mad conversou com os dois,

cada um acusava o outro de estar agindo de maneira incorreta. Zinho disse que Balotelli

teria xingado ele. Ja Balotelli se defendeu dizendo que Zinho era um mané que nio estava
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deixando os outros jogarem. Mad lhes disse que numa situacio em que qualquer um deles

se sentisse incomodado era para chama-lo, ou a outro educador, mas que nido era para

xingar de volta ou brigar. O educador também comentou que sugeriu aos dois para que

quando se sentirem incomodados ou ofendidos com uma acio de um colega, eles

deveriam dizer, de imediato, de maneira respeitosa com vistas a tentar resolver o problema

da melhor maneira possivel. Apds a conversa observamos mais detidamente os dois.

Nesse sentido, percebemos que eles nio conversaram mais um com O outro naquele

encontro, demonstrando certa insatisfacdo com o colega (5). Porém, salientamos que

também ndo percebemos mais discussdes. Em conversa entre a equipe pedagogica,
percebemos que o siléncio entre eles também pode indicar, para além do
descontentamento, o tempo necessario para que cada um possa refletir sobre a discussao,
ou, 0 para sessar o sentimento de angustia e raiva, ou ainda, pensar sobre a proposi¢cao de
Mad. De acordo com o Micuim: “A meu, é normal depois de uma briga vocé dar um
tempo, ficar meio calado. Daqui a pouco os dois tdo conversando de novo. Vocés vao

99

ver .

Com excecio do episddio da discussio de Balotelli com Zinho, percebemos que todos os

outros jogos ocorreram de forma harmoniosa e respeitosa, possibilitando que todas as

criancas realizassem suas praticas com satisfacio e que pudessem compartilhar de

momentos de alegria. Micuim comentou: “Eu fiquei mais junto do Futebol, e achei super

legal o jeito que as criancas brincaram, ndo teve brigas, a meninada foi muito respeitosa

umas com as outras, € nao foi sé as nossas nio! A meninada que nao era do projeto foi

muito gente fina. Pensando aqui agora, foi muito legal 14. Tirando a discussido do Balotelli

com o Zinho, que nem foi tdo grave assim’ (6).

Tivemos a percep¢ao, nds da equipe pedagdgica ( Erika, Micuim, Mad e Mauricio), que as
criangas ndo lavariam as maos caso ndo fosse solicitado pelos educadores, pois, quando a
coordenadora do Centro da Juventude sinalizou que ja seriam distribuidos os lanches as
atividades nas estacOes foram encerradas e, em meio a outras criancas, as do VADL
também comecaram a caminhar em dire¢do ao local onde se organizava uma fila onde
estavam distribuindo o cachorro quente e o suco. Possivelmente, por conta da rotina dos
projetos da ECO, na qual temos a pratica de lavar as maos antes de cada refeicdo,
automaticamente os educadores do VADL pediram para as criangas lavarem as maos

antes de pegar seu lanche, pois, em todas as praticas existia o contato das maos com
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superficies que ndo haviam sido limpas (a manopla das bicicletas, a bola de futebol e de
taco que ficaram em contato direto e constante com o solo, ou a prépria mao direto no
chdo). Contudo, percebemos que a equipe do CJ ndo havia se organizado para tal pratica
(a de lavar as maos para o lanche). Dado que o comando foi: “Ja pode falar pras criangas
vir pegar o lanche”. Assim, pedimos para que as criancgas lavassem as maos. Notamos que
as participantes do VADL foram, inclusive Corinthians se queixou que ndo tinha sabonete
e lavou as maos apenas com dgua com dgua. Algumas criancas que nao participavam do
VADL lavaram as maos. Mas, salientamos, foram poucas. J4 ap6s o retorno, Mad ainda
comentou: “Percebi que fora da ECO é mais dificil organizar a higiene das criancas,
simplesmente por estarem fora de um ambiente onde as condi¢des para uma prética
consciente da higienizacdo das maos e dos dentes ndo sejam aquelas as quais estdao

acostumadas”.

Ao final, avaliamos como positiva a oportunidade de participarmos daquele evento no CJ,

pois, para além de vivenciar um momento diferenciado de fruicdo do lazer com as

criancas, seja a partir do uso de equipamentos como as bicicletas, seja por estar com

criancas que nfo participam do projeto, notamos que aprendemos muito sobre aspectos

que podem interferir no comportamento de cada crianca. Tais como sua moradia, os

espacos que elas tém para brincar no entorno de sua casa, os equipamentos de lazer do

bairro, entre outros (7).

Ao final do encontro, em conversa com a equipe pedagégica do VADL, foi verificado que
ndo ocorreu a investigacdo temdtica no periodo da manha. Micuim, Mad e Mauricio
disseram ndo se atentar para tal atividade. Micuim ainda comentou: “Eu estava tio ligado
na criancada no meio da rua que eu nem lembrei”. Mauricio comentou estar preocupado,

pois ja estdvamos no més de agosto e haviamos feito poucos levantamentos.

Investigacido Tematica

e Durante o periodo da tarde Mauricio conseguiu dialogar com mais trés pessoas acerca
da investigacdo temdtica. A saber: Os irmdos Ganso e Lindinha e sua mde, Dona
Maria. As duas criangas sao participante do periodo da tarde. O primeiro a contribuir
foi ganso. Assim, durante o caminhada para o Centro da Juventude Mauricio

acompanhou Ganso e outras criangas. Com ele, o educador iniciou dizendo que era
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importante ouvir o que a turma achava do projeto, o que é que seria desenvolvido com
as criancas do bairro, e que para isso ele precisava da ajuda de todas as pessoas que
tinham envolvimento no projeto. Entdo o educador perguntou se ele poderia ajudar.
Ganso respondeu que sim. Mauricio pediu para que ele dissesse o que ele gostava de
fazer em seu dia-a-dia de modo que a crianca indicou que gosta de brincar de pega-
pega, soltar pipa e de esconde-esconde a noite. Disse que faz isso com seus amigos na
rua de sua casa. Entao o educador perguntou o que ele gostaria de sugerir que fosse
desenvolvido como tema, ou assunto no projeto. Ganso disse ndo saber, Mauricio
comentou que todos os anos, através dos jogos e brincadeiras os educadores
procuravam ensinar algo e que, no anto anterior havia sido sobre Satude e Respeito e,
que aquela conversa que ele estava tendo com o garoto iria contribuir para os temas
deste ano. Ganso, ficou quieto por alguns segundos e disse: “Eu ndo sei dizer
professor”. O educador também comentou sobre o significado que Ganso atribui ao
projeto. Assim, o participante comentou: “Bem, ndo sei direito, acho que € pra crescer,
ser um rapaz bom e para brincar”. Ao final do encontro com a turma da tarde Mauricio
comentou que no momento ele compreendeu que o participante poderia ndo ter
interesse de participar deste processo, assim ele disse para Mad e Micuim: “Olha, me
parece que o Ganso é bem esperto, ele ja 10 anos. E possivel que eu ndo tenha
conseguido transmitir o qudo € importante as ideias dele, ou, entdo, que ele realmente
nio se interesse por isso. No momento, a partir da fala dele, tive impressao que
realmente se tratava de desinteresse. Por isso, disse que se ele lembrasse de algo
importante ele nos procurasse. Bem, até o final do projeto ele ndao falou nada comigo.

Pode ter esquecido, ou ndo!”.

Mauricio também comentou que conversou com Lindinha enquanto as criangas
comiam seu lanche. Para tanto, sentou-se a beira de um pé de jaca, onde a participante
comia seu lanche. Portanto, assim como ele havia feito com seu irmao, o educador
iniciou o didlogo explicando que estava conversando com todas as pessoas do projeto
para saber o que elas acreditavam ser importante que fosse desenvolvido no projeto.
Para tanto, comecou perguntando sobre o que Lindinha ela mais gostava de fazer no
seu dia-a-dia. A menina respondeu: “Eu gosto de brincar!”. Mauricio insistiu e quis
saber quais eram a brincadeira. Lindinha disse: “Eu gosto de brincar de pega-pega na
rua de casa”. Diferentemente de seu irmdo, Lindinha aparenta ser um pouco timida e

meiga, durante o projeto ela sempre diz poucas palavras, e ¢ muito comum ela falar
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sorrindo. Apds a apresentacdo da intengdo em colher os temas geradores a menina
respondeu: “Ensinar a fazer respeito ué!”. Por fim, Mauricio também conversou com
ela no sentido de compreender o significado que o projeto tem para ela. Assim, a
menina de 7 anos respondeu: “Eu acho que eu vou fazer aulas de livro”. Mauricio ndo
detalhou nem comentou a resposta com ela. Mas, apds encerrada as atividades do
projeto comentou ter a impressao que a menina estava indicando que o projeto poderia

significar para ela o aprendizado escolar da leitura.

Ap6s encerradas as atividades do periodo da tarde no Centro da Juventude (CJ-Elaine
Viviane), ja no caminho de volta para ECO Mauricio comentou com Ganso e Belinha
que gostaria de conversar com algum responsavel deles sobre o projeto. Ganso indicou
que seu pai estaria trabalhando, mas que sua mae estaria em casa. Mauricio entdao
pediu para lhes acompanharem até em casa com objetivo de conversar com a mae eles.
As criancas aceitaram e Mauricio foi para 1. Ao chegar Mauricio pediu para
conversar com Dona Maria. No portdo de sua casa Lindinha correu para dentro
anunciando minha chegada. Sua mae logo saiu para atender ao educador. Mauricio
explicou o motivo da visita e que seria breve. Dona Maria disse-lhe que tinha tempo,
pois o almoco das criancas ja estava pronto, € sé era preciso esquentd-lo. Entdo,
Mauricio explicou para Dona Maria sobre a investigagdo temdtica: “Entdo Dona
Maria, comecamos a fazer o levantamento temdtico do projeto da UFSCar agora.
Assim, gostariamos de ouvir de toda a popula¢do que tem envolvimento com o projeto
o que € que é importante trabalhar 14 com as criangas. Assim, que assunto, ou tema a
senhora acha importante que seja trabalhado com seu filho?”. Dona Maria respondeu:
“La vocés deveriam falar sobre Respeito, pois as criancas brigam muito e sobre
violéncia doméstica, pois vejo muitos pais, ou responsaveis, agredindo e batendo em
suas criancas”. Mauricio também aproveitou para perguntar o que € que significava o
projeto para ela, de modo que ela ficou um pequeno tempo sem dizer nada, pareceu
estar pensando. Dai disse ndo entender a pergunta. Entdo Mauricio repetiu: “Qual o
significado do projeto para a senhora? Quando a senhora pede para que seus filhos
frequentem o projeto o que a senhora pensa? O que significa eles frequentarem o
projeto?” Entdo Dona Maria respondeu: “Eu acho bom por ser perto de casa, e € bom
porque assim ela ndo fica na rua aprendendo coisas ‘diferentes’ da rua”. Mauricio

agradeceu, e seguiu pelas ruas do bairro até chegar na ECO para encontrar com 0s

educadores que ja estavam no espaco. La chegando, o educador comentou com seus
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colegas sobre o didlogo que havia tido com Dona Maria. Neste momento o0s

educadores refletiram sobre a dificuldade em conseguir sintetizar uma pergunta que

queira perceber das pessoas o significado que elas atribuem ao projeto (8).
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Diario de Campo XI

Data: 30/08/2012

Horario: 8h — 11h (manha)

Local: Estacdo Comunitéria do Jardim Gonzaga (ECO) — Praca proxima a ECO
Educadores/as Presentes: Mad, Micuim, Mauricio, Rubens Erika, e trés representantes do
curso de Terapia Ocupacional da UFSCar (uma professora e duas estudantes).

Participantes Presentes: Samanta, Balotelli, Homem Aranha, Ronaldo, Macwin, Zinho,
Huck, Guiga, Corinthians, Ricardinho, Douglas, Clarinha, Barbara, Laura, Patricia, Ben-10,

Rosinha, Kim, Ket.

Hoje fez uma manha muito bonita. O céu estava bem azul, poucas nuvens, € uma
temperatura agraddvel. Até um pouco quente para a época do ano. Neste dia Mauricio (que
fica na regido central de Sdo Carlos) comentou que foi caminhando para a ECO e, que no

trajeto, fico refletindo sobre a positividade da atividade de plantio das arvores.

Café-da-manha e Roda de Conversa

Ap6s todas as criangas lavarem as maos com sabonete foi servido o café-da-manha.
Nesta data foi servido leite com chocolate e biscoito de amido de milho (“maizena”). Apds o
café-da-manha as criancas escovaram os dentes;

Nesta data, inicialmente, estava combinado para ocorrer o plantio de arvores as 9hrs.
Contudo, antes de sairmos para tal atividade iriamos realizar uma “roda de conversa” para
dialogarmos sobre as matérias do jornalzinho “Esporte para Cidadania” até o momento de ir
para a praga e realizar a atividade de plantio das arvores. Até aquele momento, tudo corria

como combinado, e seguimos com nosso planejamento.

Roda de Conversa e leitura do Jornalzinho “Esporte para Cidadania”
4055

O “Jornalzinho™ € um tanto extenso para ser trabalho em um unico encontro, pois
sao duas péaginas. Assim, antes de iniciar a leitura efetivamente, deliberamos acerca de quais
secoes seriam contempladas naquele encontro. Para tanto, foram apresentadas e,

sucintamente, explicadas, as secdes daquela edicdo, a saber: “Editorial”, “Pedalando no

0 Consultar anexo 2 — 43°Jornalzinho VADL
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Centro da Juventude”, “Entrevista do Més”, “Festa Junina”, “Dia do Folclore” e “Vamos
Colorir”. Foram inicialmente escolhidas, a partir de votacdo o “Editorial” e a “Entrevista do
meés”.

Ao iniciar a leitura explicamos a importancia em ler esta parte de jornais e revistas e
outros materiais informativos, pois nesta “secdo” é apresentado, sucintamente, o conteido da
obra que serd contemplado. Coincidentemente ao termino do editorial, chegaram, as 9hrs, as
educadoras da Terapia Ocupacional (TO.) participantes do projeto METUIA. Assim, a
professora responsdvel e mais duas estudantes juntaram-se a nossa “Roda de Conversa”,
anunciando que a atividade de plantio iria atrasar para comecgar.

Desta forma, como haviamos escolhido as se¢des do “jornalzinho” a partir de uma
outra perspectiva de tempo disponivel, foi solicitado pelas criangas para trocar as secdes que
seriam contempladas. Houve um novo pleito e (re)combinamos que iriamos desenvolver a
leitura sobre o “Dia do Folclore” e realizariamos as atividades da se¢do “Vamos Colorir” até o
momento de inicio da atividade do plantio das arvores.

Ao percebermos o adiantado da hora, pois ja era 10hrs (as criangas deveriam retornar
as 10h30min para almogar e ir para casa se aprontar para a escola) e depois de muitas “idas e
vindas” da estudante de TO. e do educador Mad até a praca onde se realizaria a atividade de
plantio das 4arvores, compreendemos que ndo seria invidvel realizar a atividade com as
criancas naquela manhd, pois o tempo disponivel seria muito curto. Ademais, tdo logo
percebemos a inviabilidade, a professora da TO anunciou que ndo seria possivel realizar a
atividade com a turma da manha neste encontro, pois apds receber uma ligacdo de sua equipe
ela foi informada que as mudas de arvore seriam entregues na ECO somente as 14hrs devida a
ndo entrega das arvores por parte do pessoal da Prefeitura Municipal de Sao Carlos.

Nao informamos as criangas de imediato, optamos por explicar o ocorrido na quadra.
Para tanto, pedimos para que as criangas fossem encerrando suas pinturas pois, irfamos para a
quadra para explicar o que estava ocorrendo. Assim se sucedeu e, em aproximadamente cinco

minutos, todas as criancas ja haviam encerrado sua atividade de pintura e guardado seu

jornalzinho.

Roda de conversa para explicar o cancelamento da atividade planejada pela equipe do

METUIA e brincadeira do pega-corrente

Fomos para a quadra para explicar para todas as criancas participantes o “porque?”

ndo houve a atividade do plantio. Apds realizada a explicagdo uma das estudantes de TO.
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sugeriu um jogo que teria como temdtica “as relacdes ambientais*'”. Contudo, jadera 10hl5 e
ndo teriamos tempo para preparar o material e espaco para tal vivéncia. Desta maneira, apds
explicado que ndo teriamos o tempo necessdrio para desenvolver tal atividade, a prépria
estudante propds a realizac@o da brincadeira de “pega-corrente”. Assim, entre as 10h15min e

10h30min foram vivenciadas duas rodadas da brincadeira de “pega”.

Almoco e planejamento do encontro seguinte

Ap6s todas as criangas e educadores e educadoras lavarmos as maos, fomos para a sala
multiuso para fazer nosso lanche final e planejarmos o encontro seguinte. Desta forma, para o
lanche foi servido macarronada com molho de tomate, frango assado com batatas e para
acompanhar, salada de alface e banana de sobremesa. As criancas gostaram muito da refeicao.
Macwin e Ronaldo repetiram trés vezes cada um. Antes de ir embora a professora da TO,
responsdvel pela atividade, combinou que a tarde ela receberia as mudas de arvore para a
realizacdo do plantio, mas que iria guardar algumas para poder fazer a atividade com a turma
da manhd no encontro da semana seguinte. Ficando, entdo, combinado a partir do
consentimento dos participantes do VADL, bem como da equipe pedagdgica deste projeto, a
realizacdo da atividade de plantio de arvores para a semana seguinte (06/09/2012). Antes de ir

embora todas as criangas escovaram os dentes.

Comentarios
e Ap6s o café da manha, foi organizada uma roda de conversa para ler e dialogar acerca

dos registros contidos no jornalzinho. Assim, estrategicamente foi distribuido um
exemplar para cada crianca e disponibilizado alguns minutos para que elas pudessem

olhar/manused-lo de forma autbnoma. Notamos que este momento foi muito

interessante, pois, as criancas ficaram empolgadas em se reconhecer nas fotos. Elas

sorriam, chamavam a atencido de um colega para que observasse sua imagem no

jornal, faziam comentdrios sobre um(a) amigo(a). Uma das imagens era a de um

registro da turma da tarde em atividade do grupo “PEDAL-Consciente” realizada no

Centro da Juventude na semana anterior. J4 a outra imagem era a da festa “Julina”.

Esta compunha um registro de atividade realizada com a turma da manha. Também

percebemos que a quase totalidade das criancas que participaram da festa “junina”

*! Foi proposto um jogo em que seria demarcado um espaco circular com um barbante. Neste espaco seriam
colocados diversos residuos (garrafas pet, sacolinhas, papel, papeldo, latas de aluminio e outros materiais) com
vistas a realizar a coleta seletiva e o adequado acondicionamento desses materiais.
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estava também presentes ali, naquela roda de conversa. Desta forma, destacamos o

entusiasmo e empolgacio das criancas em reconhecer a si e a suas(seus) colegas nas

fotos. Ronaldo comentou: “Olha que ‘largo’ (leia-se ‘sortudo/bom/esperto’) esse

Corinthians, estd pertinho da Erika!”. O garoto disse isso apontando para a imagem em

que seu primo estava proximo a professora Erika (1).

Mauricio comentou que em momentos anteriores jd foi dialogado com a equipe

pedagdgica sobre a importancia dos registros fotograficos para aquelas criancas, dada

a compreensio de que elas, e seus pares nio sdo representadas pela midia (impressa,

ou televisiva). E quando isso ocorre, € feito de maneira depreciativa. Portanto, €

geralmente atribuido um padrio de beleza na qual somente um fenétipo € valorizado

(pessoas brancas, cabelos lisos, altas, magras e jovens). Nesse sentido,

compreendemos que o Jornalzinho pode contribuir para a afirmacio e valorizacio da

identidade étnica das criancas que participam do VADL. Que em sua maioria

aparentam ser afrodescendentes. Mad e Erika comentaram que nunca pararam para

refletir sobre esta questido, sobre o padrio de beleza divulgado nas midias, e acharam

interessante a possibilidade do jornalzinho contribuir com processos educativos de

valorizacdo das pessoas que geralmente nio refletem o padrio estético imposto pela

midia (2).

Para a leitura dos trechos escolhidos coletivamente do “jornalzinho”, mantivemos o
circulo. Foi solicitado para aquele ou aquela que quisesse realizar a leitura se
manifestasse levantando o braco. Algumas criangas apontaram predilecao para a
leitura de determinados trechos. O primeiro trecho lido foi o “Editorial”. Este Balotelli
leu inteiro. Ao final da leitura desse trecho foi perguntado para as criangas se havia
alguma palavra, ou frase que ndo havia sido entendida. Desta forma, alguns termos
utilizados no “jornalzinho”, como “destreza”, “mobilidade”, “ladico” e “Motricidade
Humana” tiveram que ser explicados. Samanta, disse que destreza, por exemplo,
significava “ser bom em andar de bicicleta”. Ela teve esse cuidado em contextualizar
“destreza”, pois foi explicado que as palavras guardavam sentidos naquele texto, mas
que poderiam ter significados diferentes quando ditas/lidas em outros lugares. Os

outros termos foram explicados por Mauricio. Para tanto, ele apresentou preocupacgdo
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de fazer aproximagdes com a linguagem das criancas, buscando dar exemplos™ do

cotidiano das criangas e das(os) educadoras(es).

e Enquanto Balotelli lia as outras criancas ouvia-o atentamente. Apds a leitura do
“Editorial” as criancas puderam conhecer melhor o que havia em cada secdo do
jornalzinho. Coincidentemente com o término da leitura do editorial chegaram as
educadoras do METUIA, bem como a informac¢do acerca do atraso da atividade do

plantio de drvore. Em conversa com a equipe pedagégica do VADL, compreendemos

a possibilidade de um relativo despreparo por parte do coletivo do METUIA, pois em

nossa analise ja fazia aproximadamente um més que a atividade estava programada.

Enfim, surgiu ai a necessidade, e de certo modo uma oportuna ocasiio, para

experimentarmos a flexibilizacdo do nosso planejamento. Nesse sentido, pudemos

realizar ajustes para o bom andamento do “processo” de aprender junto com oOs

participantes do VADL. Isso foi explicitado para as criancas e educadoras do

METUIA. Entio, foi solicitada a alteracdo das secdes que seriam lidas. Fizemos entdo

a leitura do “Pedalando no CJ” e “Dia do Folclore”, sendo agendada para a semana

A9

seguinte a leitura da “Entrevista do Més” (3). Assim, a primeira ajudar na leitura do

“Pedalando no CJ” foi Samanta e, a exemplo de seu irmao, Balotelli, ela leu muito
bem. Mais uma vez as criancas ouviam-na atentamente. Outra pessoa a realizar a
leitura do mesmo trecho foi Kakd que, embora esteja na mesma classe escolar de

Balotelli, nao apresentou a mesma desenvoltura/habilidade para leitura.

e Em nossa analise ap0s o encerramento das atividades daguela manha, percebemos que

todas as criancas que leram apresentaram prazer em estar realizando aquela feita. Pois,

pediam para ler com entusiasmo, enquanto liam seguravam o papel firmemente com as

duas mados, algumas, inclusive projetavam seu corpo a frente tirando as costas do

encosto da cadeira. Outra crianca que nos chamou atencao pela sua boa leitura foi

Patricia, pois com nove anos ela destoou dos demais participantes, enquanto lia,

> Para explicar “lidico” busquei exemplificar com o jogo de futebol, jogado de forma livre e espontinea,
buscando ter prazer e imerso na atividade. Para exemplificar “mobilidade” falei um pouco sobre a necessidade
de conhecer as regras/leis de trinsito que “protegem” e devem ser seguidas pelas(os) ciclistas, sobre a
necessidade da criagdo/ampliacdo de ciclovias seguras, como sinalizar uma “troca de via”, ou seja, mobilidade
como um conjunto de comportamentos, regras/leis e demandas para o uso consciente da bicicleta como meio de
transporte, lazer, ou prética desportiva. Por fim, para explicar a “Motricidade Humana” disse-lhes que ali no
jornalzinho significava o “nome” do prédio do curso de Educagdo Fisica e que era uma espécie de homenagem
ao nome de uma ciéncia que acreditava que o ser humano busca transformar o mundo para ser e viver melhor.
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parecia nos contar uma histodria, inclusive gerando comentirio de um colega. Nesse

sentido: Balotelli a chamou de “CDF”’, que imediatamente o fez dizer: “ndo foi uma

ofensa, mas um elogio” (4).

Guiga foi outra crianca que também leu trechos do jornalzinho. Ele tem apenas sete

anos. Desta forma seu exercicio de leitura foi mais demorado, pausado. Isso fez com

que Macwin tirasse sarro dizendo “‘ele ndo sabe ler”. Contudo, quando Mad perguntou

para Macwin se ele gostaria de contribuir realizando a leitura de um trecho, o Macwin

respondeu dizendo: “Nfo, porque eu ndo quero gastar minha voz” (5). Devido a essas

palavras e a outros momentos vivenciados durante as atividades do VADL
compreendemos que Macwin tem muita dificuldade em ler, inclusive, de acordo com
o professor Erika: “ Todos os dias da semana ndés temos um hordrio para ajudar as
criangas com a explicacdo da “licdo de casa” passado na escola. A mae do Macwin
pediu nossa ajuda e, algumas vezes ajudamos o Macwin com sua tarefa. Nossa! D4 até
pra dizer que ele ndo sabe ler, porque ele tem uma dificuldade enorme, ele vai
tropecando nas silabas, repetindo-as. Dai, quando ele fica meio de saco cheio ele diz
que nao consegue e meio que desiste. Percebo que ele perde atencdo muito facil
também. Qualquer coisa ¢ motivo para ele desviar sua aten¢do da licdo. Quando eu
estou ajudando ele, ¢ muito comum eu fazer uma pergunta referente & um exercicio e

ele apresentar outra pergunta referente ao seu cotidiano, ou, a sua imaginagdo”.

Mauricio comentou que durante a prética da leitura pode observar a estudante de TO.
E Mad, entravam e saiam da sala constantemente. Mauricio disse ter a impressao de
que os dois estavam preocupados com a possibilidade de nao realiza¢do da atividade
de plantio da arvore. A professora responsdvel pelo METUIA também apontou
descontentamento com o antncio que ndo seria possivel realizar a atividade naquele
encontro. Esse descontentamento foi generalizado, pois, antes da noticia do
cancelamento as criancas perguntavam e cobravam pelo inicio da realizagdo da
atividade. Mauricio comentou: “Senti, também, a falta de um plano alternativo, pois, o
pessoal da prefeitura ndo entregou as arvores a tempo. Mas, e se chovesse? E se ndo
tivéssemos as ferramentas adequadas?”’. Assim, as adaptagcdes das atividades daquele
encontro foram sugeridas pela equipe do VADL, inclusive quando, pr6ximo ao final, a
estudante de TO. Sugeriu a vivéncia de uma atividade que levaria muito tempo para

preparar, inviabilizando sua execugao.
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® Ap6s a saida das criancas fomos até a praga, onde também aguardavam a chegada das
mudas algumas mulheres que faziam parte da organizacdo “Amigas da praca”. Tal
organizagdo € composta por moradoras do Jardim Gonzaga. Em conversa uma das
mulheres nos explicou que este grupo foi recém formado. O mote de sua formacao foi
a falta de manutenc¢do periddica (corte do mato, manutencdo dos brinquedos, limpeza
da praga) por parte da prefeitura, bem como o mal uso por parte de alguns moradores.
Assim nos foi apresentado que o objetivo era organizar um grupo de mulheres que
ajudaria a cuidar da praca deixando-a mais bonita e agraddvel para que as familias
pudessem freqiientar mais 14, ir junto de seus filhos. Para tanto, elas poderiam tanto
fiscalizar quem estava jogando entulho, ou lixo, como também cobrar da prefeitura a
adequada manutencdo do espaco. NOs da equipe pedagdgica percebemos que existe
um uso intenso da praga. Esta passou, recentemente (aproximadamente 3 meses), por
reforma. Nesta feita foram substituidos os brinquedos que estavam completamente
destruidos (muito mais pela falta de manutencdo e natural deterioracdo do que pelo
uso inadequado) por brinquedos confeccionados com madeiras de dormentes de trilhos
e pneus velhos. Também foi feita a pavimentacio da calgada com concreto (pois antes
nao havia cal¢ada cimentada) e reforma de um “mirante” (um tablado de madeira que
permite uma bela visdo para um vale onde estd localizada a bacia hidrografica do
Cérrego da Agua Quente, cuja populacdo local chama de “Buracdo™). Contudo,
mesmo frente as reformas compreendemos, junto a organizacdo “Amigas da Praca”,
que ainda € necessdria a instalacao de lixeiras grandes (dado que o Jardim Gonzaga é
um bairro populoso e o caminhdo de coleta ndo passa diariamente no bairro, havendo

grande concentracdo de lixo naquele espaco).

® Ao nos deslocarmos até a praca apds o término do encontro, conversamos com um
rapaz que nos contou atuar como voluntidrio em diversas ag¢des desenvolvidas no

bairro, principalmente através da “grafitagem*”

e que auxiliava na organizacido da
atividade. Ele nos contou que terd que ir buscar as mudas com seu veiculo (um veiculo

modelo caminhonete), pois a diretoria de Meio Ambiente de Sdo Carlos, ndo poderia

# Arte de pintar principalmente muros, que teve inicio em meio a cultura “hip-hop” composta pelos trés
elementos: DJ/discotecagem, B-Boy/dancarino e o Grafite/pintura de frases e desenhos em muros. Muito
frequentemente o grafite é confundido com pichacdo. Enquanto o primeiro é compreendido como uma expressao
artistico cultural o segundo é compreendido como ato de vandalismo e depredacao.
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entregar as mudas, mesmo havendo programado com antecedéncia a entrega deste

material.

Conversamos com a supervisora do espago, Dinha, acerca da necessidade de acomodar
as mudas de 4arvores que seriam utilizadas na semana seguinte (quinta-feira
06/09/2013). Ela autorizou a acomodagao das mudas num espago situado do lado da
cozinha, inclusive, ao lado de um tanque. Local que, nas palavras da supervisora,

facilitaria no cuidado de rega-las e elas teriam sol, e sombra.

Ao final, dada as experiéncias vivenciadas no encontro desta data, a equipe do VADL
compreendeu que mesmo que tenha sido frustrante a ndo realizacdo da atividade de
plantio das arvores, que havia sido planejada para hoje, foi importante explicitar a
experiéncia da “flexibilizacdo” da programacdo. Principalmente quando em casos
como ocorrido neste encontro, que escapam ao controle da equipe (pois a
responsabilidade de entrega das drvores era da Diretoria de Meio Ambiente da

Prefeitura Municipal de Sao Carlos) que estd organizando.
No periodo da manha apenas o educador Micuim realizou a investigagcao temadtica com
um participante. Foi com Ronaldo. Em seguida ele aproveitou para conversar com a

mae do participante, Preta, pois ela tem o habito de ir busca-lo.

Investigacido Tematica

Durante o almo¢o Micuim aproveitou para conversar com o participante Ronaldo
acerca dos temas geradores. De acordo com o educador ele fez isso “entre um prato e
outro”. Pois Ronaldo havia repetido a refeicdo trés vezes. O educador comentou que
aproveitou o momento do almogo para conversar com aquele participante. Assim, em
sua conversa Micuim disse: “O Ronaldo falou que a gente tinha que ensinar as
criangas a ficarem quietas, boazinhas, pra ganhar lanche e nao ficar igual ao Macwin,
que vai embora antes de acabar o projeto, sem avisar ninguém, e depois volta”.
Micuim também comentou que perguntou para Ronaldo o que ele achava sobre o
significado do projeto, de maneira que Ronaldo disse-lhe que o projeto significava
lugar de brincadeira, que significava brincar. Micuim também relatou que na hora de

investigar o significado que a crianga atribuia ao projeto, ele teve também que refazer
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a pergunta, detalhando-a e dando outros elementos para que Ronaldo lhe desse alguma
resposta, pois num primeiro momento a crianga disse que ndo sabia. Ademais, o
educador disse que aproveitou para saber o que o participantes gostava de fazer no seu
dia-a-dia. De acordo com o educador a crianga falou varias brincadeiras: “Ah! Na hora
que eu perguntei do que ele gostava de brincar ele falou varias brincadeiras. Disse que
gostava de brincar de basquetinho, lutinha, capoeira, esconde-esconde e futebol, perto
da casa dele com seus amigos, vizinhos e irmaos. E que na ECO ele gostava de brincar

de Rouba-Castelo e Pé-Na-Lata”.

Micuim aproveitou que a mae de Ronaldo foi busca-lo logo apés o lanche. Micuim
nos disse que iniciou a conversa no patio em frente o enxaguatorio, pois na hora em
que Preta chegou para buscar seu filho, ele ainda estava escovando os dentes. O
educador comentou que ao realizar o trabalho sobre a investiga¢do temética optou por
indicar temas dos anos anteriores. Justificou que fez isso para que Preta nao
confundisse “tema” com ‘“‘contetido/atividades”. Micuim disse que Preta foi muito
atenciosa, e simpdtica, concordando em colaborar. Assim ela apontou que o projeto
deveria falar sobre familia, pois no bairro eram muitos escassos os espacos onde o
tema era “a familia” e que para ela isso era muito importante. Micuim comentou que
antes de terminar a conversa perguntou qual era o significado do projeto para ela, de
maneira que ela comentou que o projeto era muito bom, pois ela diz ter percebido que
o Ronaldo havia aprendido coisas diferentes, e coisas que nem ela sabia para ensinar
pra ele. Ao final das atividades matinais, Micuim comentou com Mad, Mauricio, Erika
e Rubens que a mae de Ronaldo era uma pessoa muito simpética. Rubens comentou
que ela era “gente boa” e cheia de cuidados com o Ronaldo. Erika ainda comentou que
houveram ocasides que Preta presenteou os professores do VADL com doces, pois

aquela mae possuia uma “vendinha” em sua casa.

Imediatamente apds o almogo das criancas Mauricio foi ajudar a recolher as lougas e
leva-las para cozinha. L4 encontrou Renata e lembrou que nenhum educador havia
realizado a investigacdo temdtica com ela. Assim, aproveitou a oportunidade para
explicar o trabalho que os educadores da UFSCar vinham realizando. Renata disse que
deveria dar um trabalhdo conversar com tanta gente que pensa diferente de modo que
o educador reiterou que era justamente a diferenca que iria enriquecer o trabalho.

Entdo, Mauricio perguntou se Renata ja havia contribuido realizando a indicacio de



181

temas? Ela disse que ndo, foi entdo que ele o convidou para contribuir. Renata aceitou
dizendo que seria um prazer. Entdo Mauricio pediu para que a “Monitora de
Culinéria” refletisse sobre a realidade do Jardim Gonzaga, nas coisas que ela
observava ocorrer, o0 comportamento das criangas para entdo ela indicar o que deveria
ser desenvolvido no projeto. De modo em que Renata disse: “Sexualidade ndo é
professor? Para estar falando para elas sobre sexo. Sobre o que acontece quando se faz

em certas idades, sobre a prevencdo de doengas.” Mauricio também aproveitou para

investigar qual o significado que a monitora de culindria atribuia ao projeto, de modo

que ela indicou que o projeto da UFSCar tinha um significado muito bom, pois as

criancas estariam na ECO e nfo na rua, e que as criancas demonstravam gostar dela e

ela também gostava das criancas, bem como de trabalhar naquele espaco, fazer as

festas e os bolos. Mauricio agradeceu as contribuicdes da educadora e foi realizar as

anotacoes daquela conversa (6).

Em meio as atividades da tarde Rubens comentou com Mauricio que havia uma
crianca acompanhada por sua mae que estava fazendo a inscricdo no projeto
“Campedes na Rua”. Assim, perguntou se nao era oportuno conversar com ela sobre
seus interesses em participacdo no projeto. Mauricio concordou e foi conversar com
elas. Assim, pode conhecer Bia, de 11 anos e sua mae Helenice, de 50 anos. Os quatro
(Rubens, Mauricio, Helenice e Bia) puderam dialogar um pouco sobre os projetos, a
parceria estabelecida entre UFSCar e Secretaria de Cidadania e Assisténcia Social. O
educador aproveitou para apontar o trabalho de investigacdo tematica, cujo objetivo
era desenvolver junto as criancas os temas, ou assuntos, apontados pela comunidade
participante (responsiveis e equipe de educares que atuavam no espago). Assim,
Helenice apontou: “A Bia tem preconceito com relacdo a sua raga negra. Ela chega a
ofender sua irma mais velha. Outra questdo estd no contetido escolar, pois ela ndo
‘guarda’ (leia-se memoriza, aprende) as coisas”. Mauricio entdo perguntou se ela
estava indicando que deveriamos conversar com todas as criangas do projeto sobre
preconceito racial e educacdo escolar, de modo que mae respondeu afirmativamente:

“Sim professor”. O educador também quis saber quais eram as expectativas de

Helenice, quanto a participacio de sua filha, e até mesmo, o que significava o projeto

para ela. Assim, de acordo com o educador Helenice comentou: “Eu gosto porque a

Bia vai brincar, e vocés vao cuidar dela, e ajudar no desenvolvimento dela e aqui ela
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também vai comer e ndo vai brigar com sua irma mais velha” (7). Ap6s aquele didlogo

com a mae de Bia, Mauricio iniciou a conversa com a recém-inscrita participante.

Mauricio comentou que durante a conversa com a participante Bia, ela demonstrou ser
muito extrovertida e simpatica, falando de sua antiga casa e daquilo que gostava de
fazer em sua nova residéncia. Assim, de acordo com Mauricio a menina comentou
gostar de brincar, mas nao possuia brinquedos e que brincava de volei com uma amiga
(que era a dona da bola) e de pega-pega. O educador também quis saber sobre as
expectativas dela para o projeto, sobre o que poderia significar a sua participa¢do de
modo que Bia apontou novamente gostar de brincar e que ali, na ECO seria bom
porque seria perto da casa dela, e que gostava dos professores, pois ndo tinha muitas
amigas. Por fim, o Educador explicou para a participante que gostaria que ela os
ajudassem a saber qual tema, ou assunto, seria importante de ser desenvolvido no
projeto. Para tanto, ele pediu para que ela refletisse sobre o seu dia-a-dia, sobre sua
nova casa, seu novo bairro, suas novas colegas. O educador comentou que apds fazer o
pedido, a participante parou um pouco e respondeu: “Ter educacdo e ter respeito. Para
nao falar palavrao e ndo xingar”. Ap6s a conversa Rubens levou a mae e a crianga para
conhecer o espaco. Em seguida a menina foi apresentada para a turma de participantes
da tarde. Eles estavam sentados no centro da quadra, formando um pequeno circulo.
Pois combinavam as atividades que seriam vivenciadas logo em seguida. Todas gente
pode se apresentar falando seu nome, ao final da rodada de apresenta¢do, Rubens
comentou que ela era nova no projeto e no bairro, portanto seria muito importante

recebe-la bem.

No periodo da tarde Mauricio comentou que também foi possivel realizar a

investigacdo temadtica com Fezinho. O educador comentou que apesar de Fezinho ser

uma crianca que gosta de correr, brincar € que estd sempre muito proximo a seu primo

Ninja. Fezinho se mostrou muito quieto durante a conversa. Mauricio ainda disse:

“Olha, ndo sei ao certo o que pode ser, mas observando o contexto de sua casa, onde

tem muitos jovens e adultos, como ele se relaciona com seus parentes (Karaté, Ninja e

Gigi) aqui no projeto, minha suspeitas sdo de que ele € muito pouco requisitado a falar

em sua casa. Inclusive, acredito que dentre as criancas de sua casa ele € o Unico que

nio convive com o pai.” Mauricio ainda justificou seu comentirio dizendo que o

terreno _onde Fezinho morava, havia uma casa pequena, de meio lote, que era
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compartilhada com mais 11 pessoas além dele. Contando com sua mdie, irmdo mais

novo, avo, tios, tias e primos e primas (8). Mauricio seguiu com a investigacao

perguntando para a crianca do que ela gostava de fazer no seu dia-a-dia. Fezinho disse
que gostava de brincar, mas nao especificou as brincadeiras. Dai o educador comentou
que ao investigar sobre o significado, o participante apenas respondeu que achava
legal. Por fim, ao procurar com que Fezinho indicasse um tema, ou assunto, Mauricio
explicou detidamente sobre a inten¢do dos educadores do VADL, principalmente de
poder fazer com que toda gente aprendesse juntos. Mas que para isso era preciso saber
o que as pessoas do bairro queriam aprender? Dai Mauricio pediu para que ele tentasse
pensar no bairro, nos seus amigos e amigas que também moram 14, nos seus familiares
que moram em sua casa e apOs pensar neles, dizer o que seria bom aprender no
projeto. Mauricio comentou que Fezinho disse: “Coisas de ndo brigar”. Mauricio disse
que aquela foi uma conversa muito objetiva, com respostas muito “curtas e diretas”.
Mas que deveriamos refletir sobre aquelas palavras e observar mais aquele

participante, com vistas a tentar conhece-lo melhor.

Logo que acabou o projeto Mauricio procurou a mae de Fezinho para conversar com
ela para realizar a investigacdo temdtica. Para tanto, foi caminhando junto com o
participante até sua residéncia que ficava do outro lado da rua da ECO. Portanto,
muito proximo. Mauricio disse que enquanto atravessavam o campo, Fezinho
apontou-lhe para o centro do campo, onde haviam feitos “biroscas” (covas onde
devem ser depositadas as bolinhas) para jogar bolinha de gude, dizendo para Mauricio
que era muito bom e que “rapelava” (vencia seus adversdrios ficando com suas
bolinhas). Mauricio relatou que quando o participante chegou no portdo de sua casa o
participante correu para dentro chamando pela sua mae. Com isso Mauricio comentou:
“Aquela foi a segunda ocasido que vi uma crianca fazendo aquilo. E engracado, elas
chegam em casa, do portdo elas gritam ‘mae, o professor estd te chamando!’, sumindo
para dentro da residéncia”. Logo em seguida, Mauricio ja estava conversando com
Nand. De acordo com o educador, ao cumprimenta-la ele percebeu que ela tinha suas
maos umidas, molhadas, dando-lhe a impressao que ela estava lavando seus utensilios
de cozinha, pois Mauricio diz ter ouvido barulho de panela de pressdo. Durante o
didlogo o educador explicou o motivo de sua visita, pedindo-lhe para que ela indicasse
um tema, pensando nas condi¢des do bairro, das familias, das criancas que eram

colega do Fezinho. Nand entdo lhe indicou que fosse trabalhado respeito pois, de
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acordo com aquela mae: “As criangas precisam aprender a ter mais respeito. Pois elas
veem os adultos falando palavrdo na rua, e muitas vezes ndo sdo os pais que falam.
Precisam aprender a cuidar das coisas da ECO, porque é pra eles mesmo”. Mauricio

continuou sua conversa com Nand, e quis saber significado o projeto da UFSCar

assumia para aquela mie. Mauricio comentou que Nand lhe disse: “Significa que meu

filho estd num lugar bom, que vao cuidar dele, que tem que aprender a ter um futuro

melhor, Pra ter um futuro melhor que o meu”. Mauricio agradeceu por ela té-lo

atendido parando o que estava fazendo e retornou para ECO (9).
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Diario de Campo XII

Data: 06/09/2012

Horario: 8h — 11h (Manha)

Local: Estacdo Comunitéria do Jardim Gonzaga (ECO)

Educadores/as Presentes: Mauricio , Mad, Micuim, Erika (PMSC), Rubens (PMSC),
Professora da TO. UFSCar, Estudante da TO. UFSCar, Duas moradoras participantes da
associacdo de “Amigas da Praga”.

Participantes Presentes: B-Boy, Macwin, Homem-Aranha, Corinthians, Batman, Zinho,

Samanta, Balotelli, Nené, Neymar, Barbara, Karate.

Hoje fez uma manha muito agradavel. O céu estava coberto por nuvens, nao fazia um
frio. No comec¢o do encontro ainda sentiamos uma brisa refrescante que fez com que boa parte
das pessoas viessem agasalhadas. Contudo com o desenvolvimento das atividades muitas
tiraram seus agasalhos.

Ao chegarmos na ECO, percebemos que algumas criancas brincavam de “suruba” (um
jogo que tem uma dindmica de pegadores e fugitivos). Os educadores Mad e Micuim
observavam as criangas brincarem. Outras criangas aguardavam sua vez de jogar, pois, esta é
uma brincadeira bem dinamica, nas quais as rodadas se ddo de forma rdpida. Assim, as
equipes eram formadas por trés criancas, Portanto, jogavam seis (trés pegadores e trés
fugitivos) jogadores por vez. As criangas que aguardavam sua vez para brincar formavam
uma fila. O que garantia uma alternancia nos times. Isso elas haviam organizado
autonomamente, sem a intervencao dos educadores.

Chegada as 8hrs fomos tomar café da manha e dar inicio as atividades daquela data.
Para tanto, o professor Rubens chamou as criangas dizendo “Vamos lavar as maos pra tomar
café”. Rapidamente as criancgas interromperam o jogo e correram para formar uma fila. As

criangas lavavam as maos e iam correndo para sala ocupar um lugar a mesa.

Café da manha.

Ja com todas as criangas na sala multiuso Rubens e Erika, ajudado por nés, educadores
do VADL, servimos leite quente com bolinhas de cereal achocolatadas. Enquanto
realizdvamos o desjejum chegaram as educadoras da TO-UFSCar, principais responsaveis
pela atividade do plantio de arvore. Elas ja haviam visitado o espago na semana anterior e,

minimamente, conhecia boa parte das criancas, o que dispensou maiores apresentacoes.
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Conforme as criancas terminavam o seu café-da-manhd, autonomamente, iam escovar os
dentes. Notamos que nem todas tinham pasta de dente. Assim, para aquelas que ndo tinham,

Erika aplicava a pasta de tubo grande de creme dental.

Roda de conversa para combinar as atividades

A atividade combinada para hoje era o Plantio das arvores na praca. Tal vivéncia era
muito esperada pelas criangas da manha, haja vista que esta era uma atividade programada
para a semana anterior e que nao havia sido realizada com as criancas daquele periodo. Com
i1sso, somente as criancas da turma da tarde realizou tal feita, gerando grande frustracdo nas
criancas da turma da manha. Contudo, naquela manha tudo estava certo, pois as arvores ja
estavam la.

Ainda na sala multiuso realizamos um planejamento de nossa ag¢do. NOs iriamos
realizar o plantio de sete arvores. Portanto ficou definido de que trés delas seriam dentro da
propria ECO, aceitando a sugestdo da professora da TO e o consentimento de Roberta (a
supervisora do espaco). J4 as outras mudas seriam plantadas na praca.

Durante nossa conversa também fizemos alguns ‘“combinados”. Principalmente
naquilo que tange a seguranca, pois, mesmo estando préxima a ECO deveriamos ter muito
cuidado com o transito de veiculos ao atravessar a rua (a praga fica quase em frente a ECO, no
outro lado da rua). Outro combinado foi de que se houvesse tempo, poderiamos realizar
brincadeiras utilizando os brinquedos da praca. Encerramos nossa roda de conversa e demos

inicio a nossa atividade de plantio.

O plantio das arvores: Na praca e na ECO.

Antes de sairmos da ECO separamos as 3 mudas que seriam plantadas naquele espaco.
Mesmo nao sabendo o nome das espécies, a professora da TO. nos indicou que aquelas eram
as de “menor porte”. Portanto, cresceriam menos € com isso eram as mais indicadas para
compor a paisagem daquele local.

Em seguida fomos para a praca. As criangas ajudaram a levar as mudas. Para tanto,
mesmo ndo sendo muito pesadas, as arvores foram levadas em duplas ou em trios, pois elas
eram delicadas e poderiamos quebra-las caso fossem transportadas de forma inadequada. As
criangas mesmo se organizaram para levar.

Ao chegarmos a praca, nos reunimos no entorno de uma mesa de alvenaria e
escolhemos os quatro pontos que seriam plantadas cada uma das arvores. Depois de definir o

lugar, fomos até a residéncia de um morador que € vizinho a praca. L4 estavam as ferramentas
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que utilizariamos (Carrinho-de-mao/carriola, escavadeira, picareta e um balde), bem como um
saco com “terra especial” (pois ja vinha adubada).

Iniciamos a atividade e todas as criangas queriam participar daquela tarefa e contribuir
com o plantio. Para tanto, foi necessdrio organizar um sistema de fila para o revezamento do
uso das ferramentas, pois havia uma s6 de cada. Assim, primeiro era utilizado a picareta, para
se iniciar os buracos no chio (que era um tanto duro). Depois se usava a escavadeira para
fazer as covas, em seguida introduziamos dentro do buraco e para tapar, misturdvamos a terra
do préprio buraco com a “terra especial”. Para finalizar, regdvamos com dgua do balde, que,
de tempos em tempos era cheio na casa de uma vizinha.

ApO6s plantarmos as quatro mudas na praca, fomos para a ECO. La o solo era “menos
duro” do que na praca. Ademais, a cada muda que era plantada as criancas apresentavam
maior facilidade em realizar a tarefa. Assim, seguimos a mesma dindmica de organizacdo de
fila. Toda gente pode realizar todas as tarefas (cavar, enterrar e regar).

Quando terminamos o plantio jd era hora de almocar. Convidamos as “Amigas da
praca” para esse momento. Porém, elas disseram tinham outros compromissos, recusando o
convite, mas agradecendo a oportunidade se despedindo da turma. Assim, fomos toda gente
lavarmos as maos e nos reunir novamente na sala multiuso para almogar e conversar sobre a

experiéncia daquela manha.

Almoco
Antes de servir o almoco conversamos sobre a atividade daquela manha e
aproveitamos para combinar as atividades do encontro seguinte, ficando combinada a
vivéncia do “Pé-na-lata”, do Handebol e do jogo “dez passes”. A professora da TO. pdde
almocar ficar para almocar conosco. J4 as outras meninas tiveram que ir embora. De almoco
foram servidos arroz, feijao, coxas de frango assadas com batata e, de sobremesa, foi servida

gelatina. Ao final do almocgo as criancas escovaram os dentes e retornaram para seus lares.

Comentarios.

e Antes de ser servido o café-da-manhd, Mad e Micuim observavam as criangas
brincarem de do jogo “suruba”. Nesta feita, mesmo nao estando correndo juntos com
as criangas eles acabavam participando da brincadeiras. Ora como torcedores, ora
como se fossem os técnicos das equipes. Pois, davam palpites, ora para os pegadores,

ora para os fugitivos: “pula 147, “Agora, corre!”, “vai, vai, vai!”. Nesse sentido, em

conversa com a equipe Mauricio salientou: “Oras, mas esse também € um modo de
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participar! ndo €?”. Mad e Micuim sorriram, balancando a cabeca positivamente,
como se concordassem com Mauricio. Micuim salientou que ndo havia conflitos, elas

se organizavam autonomamente, todas se respeitavam.

Mad comentou observar que o jogo “‘Suruba” era praticado com grande frequéncia

entre as criancas. Também disse ter percebido que as criancas demonstravam gostar

muito, pois sorriam, torciam e também, aparentavam grande frustracdo ao perder o

jogo. Notamos que alguns chegavam a reclamar com seus companheiros, ou,

companheiras (brincavam juntos meninos e meninas), como fez Samanta: “Ta loco

Erick, vocé pulou no mesmo quadrado que eu!”. Tal queixa se fez devido ao fato que

naquela ocasido, ocupar o mesmo quadrado fez com que facilitassem a tarefa dos

“pegadores”. Porém, embora sempre houvesse uma discussdo ao final de cada

“rodada”, percebemos que era o modo com o qual refletiam sobre as jogadas, eram

como faziam para avaliar seus deslocamentos dentro do jogo, bem como o de seus

colegas. Mad ainda ponderou: “E que a gente como educador fica preocupado com o

lance da violéncia, com o respeito que a gente tad vendo ai nos temas geradores, mas se

olhar bem, é o jeito deles dialogarem, ndo € que eles estdo sendo violentos. A

meninada se entende, ndo sai briga, ndo xingam. Agora, como ninguém quer perder

eles cobram ndo é€? Pior sdo os “cavalido” (se entenda “pessoas adultas’) que vao jogar

bola no final de semana e até param de jogar por causa da entrada dura de um, da

reclamacio do outro. A meninada aqui esta até bem!” (1).

Ao pegarmos as mudas que ja estavam na ECO a uma semana notamos que estavam

bonitas, com aspecto de saudaveis, a terra escura e ligeiramente umedecidas. LLevando-

nos a compreender que foram muito bem cuidadas pela equipe de funciondrias/os da

ECO (Renata, Branca, Mauro, Claudinei e Dinha). Mauricio comentou com o0s

educadores que era importante observarmos, pois aquilo poderia conotar cooperacio,

compromisso com os trabalhos que estava articulando com a equipe (2).

Na praga, estavam nos aguardando as duas moradoras do bairro que faziam parte do
grupo “Amigas da Praca”. Em conversa com a equipe, Mauricio comentou sua
percepcio acerca do envolvimento daquelas duas mulheres na atividade: “As duas
sempre participam das atividades que ocorrem no bairro. Inclusive soube que

compdem a ‘Associacdo de Moradores’, bem como, sao colaboradoras, ou
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trabalhadoras do banco soliddrio chamado ‘Banco Nascente’**. Gosto muito delas,
inclusive por muito tempo seus filhos e filhas participaram do VADL. Achei muito
importante a iniciativa delas em participarem. Até para que as criancas tenham
referéncia de pessoas da comunidade, enquanto colaboradoras nas acdes educativas do

VADL”.

e Mauricio comentou que pode observar quatro rodadas do jogo Suruba e, no impeto de

poder ganhar, algumas criancas faziam “panelinha” para que seu time ficasse mais

forte. Para tanto, como nio podiam “cortar fila”, aleuns calculavam quem seria do seu

time na rodada seguinte de acordo com o posicionamento que ocupavam na fila. Dai,

ou corriam para ocupar um calculado lugar na fila, ou demoravam para entrar nela,

deixando outros/as irem a sua frente até que, em suas contagens, ocupasse um lugar de

maneira a formar uma equipe “forte”. Aleumas criancas ao identificar essa pratica se

queixavam, como fez Ronaldo: “O Karaté, vém pra fila. Ndo vale ficar ai de fora

esperando o Balotelli s6 pra entrar no mesmo time que ele!”. Percebemos que para

além da denudncia, ndo havia conflito, grave. Apds algumas poucas queixas, “ficava

por isso mesmo”. Ndo houve interferéncia dos educadores nestes momentos. Eles

apenas observaram. Micuim comentou, a partir da pergunta de Mauricio, porque nio

interferiu _nesses momentos: “Olha, como eu vi que ndo era nada sério, achei

importante que eles resolvessem. Na verdade, num primeiro momento eu nem percebi

as queixas. SO depois, quando eu percebi que era uma estratégia para ter uma equipe

mais forte que dei mais atencdo aos comentarios que elas faziam. No momento, pensei

em propor para que quem perdesse o jogo, imediatamente ocupasse a fila. Mas,

lembrei que aquele momento era uma oportunidade nossa de vé-las manifestando sua

autonima e liberdade. E pensando aqui agora, estou achei ‘da hora’ (entenda-se

‘legal’) o comportamento delas” (3).

e O jogo foi interrompido com o pedido do professor Rubens para que as criancas

lavassem as maos. Neste momento, houve uma correria para formar a fila, mas nio

nos pareceu haver brigas, ou desentendimentos, haja visto que foi uma disputa por

lugar que se dava em fracGes de segundo em que as criancas projetavam seus corpos

* Banco sem fins lucrativos cuja proposta se insere no rol das a¢des em economia soliddria a partir de incentivo
a empreendimentos populares, com vistas a fomentar a economia local para desenvolvimento territorial e
enfrentamento da pobreza.
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na frente das outras, sem agressdes nem xingamentos. Karaté disse para o Ronaldo:

“Opa, cheguei primeiro! Cheguei primeiro”. E teve também Homen-Aranha que,

mesmo _sendo o “menorzinho”, esteva a frente do proprio Karaté. Neste caso, sO

haviam duas meninas no encontro, Samanta e Barbara. Elas nfo participaram da

“correria”, inclusive sendo as ultimas a lavarem as maos (4).

Em conversa com os demais educadores Mad comentou sobre a maturidade das

meninas, dado que ele nido lembrava de episddios de desrespeito em que as duas

estivessem envolvidas. Erika aproveitou para comentar que também havia observado

isso. Porém, estava preocupada com constante falta de Barbara nos outros dias da

semana. De acordo com Erika, a Barbara era frequentemente vista cuidando de seu

irmao mais novo (de menos de dois anos de idade). Ela ainda comentou: ‘“Ademais,

temos a informaciio que o pai dela trabalha, e que a mie cuida da casa. Mas, me

preocupa o fato de vermos a mie da Barbara sentada em uma cadeira na calcada

conversando com suas vizinhas enquanto a menina cuida do seu irméo. E sem falar

nos gritos. Aquela mulher da cada grito com ela” (5).

Antes de sairmos para a rua combinamos com as criang¢as alguns cuidados. Para tanto,
em lugar de simplesmente transmitir comandos optamos por problematizarmos
algumas questdes. Desta forma perguntamos como deveriamos proceder, dado que ja
haviamos realizado atividades externas em outros encontros. Assim Mad perguntou:
“Qual cuidado temos que ter?”, de modo que as respostas foram: “Atravessar na faixa”
(Neymar), “Dar a mao para uma crianga menor’ (Ronaldo), “Nao correr na rua”
(Samanta), entre outros que nao foram possiveis identificar, pois, foram falados ao
mesmo tempo. Rubens aproveitou este momento de didlogo para salientar que na
praca teriam brinquedos (balanga, gangorra, passeio do macaco, escorregador e etc.).
Contudo, ndo era a inten¢dao do nosso encontro brincar na praca. Batman perguntou se
nio podia brincar s6 um pouquinho. Combinamos que, se tivéssemos tempo,
brincariamos. Contudo, a atividade principal era plantar as drvores, e que poderiamos,
em outro encontro brincar na praga. Toda gente concordou. Notamos que, no momento
de plantar a dltima arvore algumas criangas estavam brincando na gangorra. Porém,
compreendemos que seria natural que isso ocorresse. Mauricio ainda comentou
conosco: “Meu, deixa elas brincando 14 porque nao vai dar tempo de voltar para ca

depois que plantarmos as arvores dentro da ECO, pois o tempo vai dar certinho pra
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comecar 0 almo¢o”. Mauricio comentou que seria melhor deixa-las brincar do que
precisar insistir para que ficassem na fila. Por fim, apds efetivamente completar o
plantio na praga, ndo foi necessario insistir com as criangas. Micuim, em lugar de
chama-las, perguntou em tom de desafiador: “Quem € que vai ajudar a gente a plantar
14 dentro agora?” De imediato as criangas que brincavam na gangorra se juntou ao

grupo e nos dirigimos para dentro da ECO.

Antes de irmos para a praca, Mauricio consultou Mauro com objetivo de saber sobre o
local mais apropriado para plantar as arvores no espaco da ECO. Mauro indicou os
locais explicando que em tais pontos seria bom por conta do efeito da sombra, de ndo
interferir no uso que fazem do espago. Mauricio concordou e perguntou se o
funciondrio toparia explicar para as criancas aquilo que ele acabara de explicar para
Mauricio. Mauro concordou. Desta forma, ao retornarmos para a ECO. Chamamos as
criangas para sentar nos bancos que ficam posicionados na lateral do campo.
Comentamos que chamariamos o Controlador de Acesso para nos auxiliar na escolha
do local do plantio, e justificamos que para além de ser morador e usudrio do espago
nos momentos de lazer, o funciondrio também possuia um bom conhecimento por
trabalhar 14. Fomos ao seu encontro, visto que ele ja sabia que iriamos consulta-lo.
Mauro nos atendeu com muita solicitude. Nos orientou de maneira a indicar qual seria
o melhor lugar para plantar as arvores, comentando para as criancas sobre o efeito
desejado da sombra, do local onde seriam plantadas. Mad comentou que foi
importante esse movimento de chamar alguém do espacgo para contribuir, de envolve-
lo junto com a criancada. Ademais o miisico também comentou: “E se as criancas
compreenderem o porque que a gente td perguntando pra ele vai ser massa. Daf ja
constréi outra relagdo também nao €? De respeito, de valorizar a sabedoria de alguém
ali do bairro, de que os funciondrios também sao educadores”. Mauricio reiterou: “Dai

a importancia de explicitar nossa inteng¢do”.

Karaté percebeu a diferenca no solo da praca e do ECO. Ele comentou: “Nossa

z z

professor aqui € mais mole, a terra é mais fofa

"’

. Para regar as 4rvores recém
plantadas utilizdvamos o balde com dgua da prépria ECO. Ja na praca utilizdvamos a
torneira de uma vizinha para encher o balde.

Ap6s o almocgo, aproveitamos a presenga da professora da TO. que nos explicou que

tal oportunidade surgiu a partir das agées do METUIA UFSCar, pois uma das
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estudantes atuava no territério do Pacaembu, Monte-Carlo, Cruzeiro do Sul e Jardim
Gonzaga e comentou que em participagdo de uma reunido com trabalhadoras/es do
“Banco Nascente” (na qual trabalham as duas participantes da “Amigas da praca”) foi
convidada para participar da acdo de plantio de arvores. Por sua vez a estudante
transmitiu o convite para a professora que aceitou e articulou a ac¢do junto ao professor
responsavel pelo VADL. Portanto a acdo foi uma iniciativa das organizacdes
comunitérias articulada com o grupo METUIA e com a coordenacdo do VADL.
Assim, em reunido a professora da TO. considerou muito satisfatéria a acdo, dado o
envolvimento das criancas do projeto, das organizagdes do bairro (banco popular e
“Amigas da Praca”). Disse-nos que o objetivo foi de sensibilizar as criangas quanto a
importancia da apropriacdo dos espacos lidicos de lazer, como as pragas, bem como
estimular a constru¢io da identidade dos moradores com esses espacos,
principalmente as criangas possibilitando ndo s6 um maior zelo, mas também

fomentando a mobilizagdo e luta pela manuten¢do e ampliagdo de tais espagos.

Micuim disse que ele também avaliava como positiva a atividade e que também
vislumbrava o objetivo de construcdo de identidade com o espago da praca. Disse
também que sempre passa em frente a praca quando vai para ECO, e nota a que ela é
muito frequentada por criangas, adolescentes e jovens, mas ndo havia nenhuma area de
sombra. Com o plantio, o educador comentou que para além da identidade das
criangas do projeto com a praga, esperava que futuramente, outros grupos etarios
como adultos e idosos poderdo frequentar a praca buscando também um espaco para
se reunir com 0s amigos para uma boa conversa sob a sombra, ou para simples

descanso.

Mauricio comentou com toda equipe que engquanto estava praca pode conversar com

um adolescente que por muitos anos frequentou o VADL. De acordo com o educador,

num dado momento da conversa o garoto comentou que estavamos em cima da sala de

sua casa. Mauricio disse que ndo entendeu direito. O garoto, entdo disse-lhe que

lembrou quando Karaté ao usar a escavadeira, acertou algo duro (inclusive tivemos

que deslocar aquela cova, pois nio se tratava de uma pedra, mas sim de uma placa de

concreto). O garoto também comentou que 14 havia muitas casas, mas que foram todas

derrubadas pela prefeitura porque era um lugar perigoso. Mauricio disse nido soube

identificar qual emocdo traziam aquelas lembrancas para o adolescente. Pareceu
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apenas que o garoto estava narrando um fato, mas que intuia um certo amargor por

parte do jovem em lembrar que morava ali, junto a encosta que dava de frente para o

buracio. Mauricio esclareceu para equipe o fato dizendo que o ja haviam realizado no

bairro duas grandes intervencdes na infraestrutura do bairro e que a ultima havia sido

iniciada em 2004 e concluida em 2006, ano em que a prefeitura (re)locou diversas

familias que moravam nas encostas do buracdo, e realizou as ultimas obras de

pavimentacdo das vias (até o momento). A professora da TO. disse que nio tinha

residéncia em Sio Carlos, pois morava em Sdo Paulo e quando disseram que ela viria

para o bairro, disseram que ela viria para uma favela. Porém estranhou a condicdo das

moradias, pois sé tinha avistado casas de alvenaria. Foi entdo que Mauricio explicou

para a professora que uma das intervencoes foi a substituicio dos “barracos” por casas

de alvenaria e, em alguns casos, derrubada dos barracos e relocacdo das familias para

outras casas, ou, até mesmo, casas em outros bairros (6).

Investigacido Tematica

Micuim comentou que hoje conseguiu dialogar com Karaté acerca da investigacao
tematica. O educador comentou que fez isso enquanto realizavam a atividade no
plantio da arvore. Disse também seria interessante conversar com Karaté, pois Mad ja
havia conversado com seu pai e seu irmao. Assim, apds o participante ter colocado a
“terra especial” (com adubo) em uma das arvores, o educador o chamou para
conversar, pois, dentro da dinadmica impelido na atividade de plantio ele deveria
aguardar para realizar outra a¢do. Assim, neste 0 momento o educador o chamou para
conversar. Micuim explicou ao participante que os professores estavam conversando
com toda gente participante (pais, maes, responsdveis, os funciondrios e o0s
professores) com o intuito de saber o que era importante trabalhar na ECO com as
criancas. Desta forma comecgou perguntando o que ele gostava de fazer no seu dia-a-
dia, de maneira que o participante lhe respondeu que gostava de desenhar, soltar pita e
bater-cartinha (em alguns lugares também € conhecido por “bater-bafo”). O educador
entdo pediu para Karaté pensar em seu bairro, no comportamento de seus colegas, na
sua vida e indicar um tema, ou assunto, que julgasse importante de ser desenvolvido
no projeto VADL. Micuim comentou que Karaté foi muito firme ao apontar que
deveriamos ensinar sobre “fazer limpeza na quadra, no bairro e nas pracas”. Por fim, o

educador comentou que quis saber qual o significado do projeto para o participante.
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Karaté entdo disse: “o projeto é bom para nao ficar na Rua”. Ao final, apds o almocgo,
quando todas as criangas ji ndo estavam no espaco, o educador comentou sobre o
didlogo que teve com aquele participante. Assim, ele indicou que acredita que o fato
de estarmos cuidando da praga, que era uma atividade diferenciada, pode ter

influenciado na indicacao do tema para Karat€.

No periodo da tarde Mad conversou com Mano Brow. O participante é primo de
Paulinho e filho de Carmd. Contudo, esta mae cuida dos dois como se fossem seus
filhos. Assim, ja haviamos conversado com Carmd sobre Paulinho. Com efeito, era
necessario ouvirmos Mano Brow. Assim, Mad comentou que conversou com o
participante na hora do lanche final. Para tanto, o educador sentou-se a mesa onde
estavam mais trés participantes. Entdo Mad explicou que queria conversar com Mano
Brow sobre o projeto, as atividades e perguntou se Mano Brow gostaria de ajuda-lo. O
participante aceitou, sendo iniciado o didlogo. Mad comentou que durante a conversa
Mano Brow disse gostar de jogar bola, estudar, brincar de pega-pega e empinar pipa
quando tem um tempo livre. Entdo o educador perguntou o que significava o projeto
para Mano Brow, de maneira que a crianca respondeu: “E bom, porque aprende coisas
boas, aprende as brincadeiras”. Por fim, eles também dialogaram sobre o tema que
deveria ser desenvolvido no projeto. Entdo Mad perguntou: “Mano Brow, essa
conversa que estamos tendo, nés vamos fazer com todo mundo. N6s queremos que as
pessoas envolvidas no projeto nos ajude a escolher um assunto, um tema, que devemos
desenvolver junto com as criangas. O que vocé acha que devemos desenvolver aqui no
projeto?” Mad disse que o participante ndo entendeu, perguntando “Como assim?” e,
mesmo com o educador explicando sobre os temas do ano anterior Mano Brow disse:
“Eu quero temas bons para que as pessoas aprendam alguma coisa boa”. O educador
comentou que tentou provocar a crianga dizendo para ele pensar no bairro, nas outras
criangas, o que seria bom que ele e seus colegas aprendessem, porém, Mano Brow nédo

soube indicar.
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Diario de Campo XIII

Data: 13/09/2012

Horario: 8h — 11h (Manha)

Local: Estacdo Comunitéria do Jardim Gonzaga (ECO)

Educadores/as Presentes: Mauricio, Mad e Micuim, Rubens e Erika.

Participantes Presentes: Ronaldo, Bboy, Primo, Corinthians, Teves, Naldinho, Rosinha,

Macwin, Betina, Sheila, Laura, Thatd, Babi, Karaté, Huck, Zinho, Barbara e Douglas.

Descricao das Vivéncias

Hoje fez uma manh3 muito bonita. O céu com poucas nuvens ganhando destaque o seu

azul, porém ventou bastante e na sombra fazia um friozinho. Ao chegarmos fomos recebidos

pelas criancas que estavam no patio. Haviam apenas cinco criancas. Elas vieram ao nosso

encontro para nos cumprimentar nos abracando. Notamos que naquela manhi elas nfo

estavam brincando, apenas estavam juntas, conversando, enquanto aproveitavam o sol

sentados ao redor de uma mesa fixa de concreto que fica na drea descoberta, em frente a sala

do MovA (1).

Logo apds nos cumprimentar elas formaram uma fila para poder lavar as maos.

Mauricio foi buscar o sabonete liquido, pois geralmente é o Rubens ou a Erika que realiza tal
funcdo. Porém os professores ndo haviam chego ainda. Enquanto Mauricio distribuia o

sabonete, Mad, Micuim foram ajeitar a sala multiuso.

Café da manha

Neste encontro foi servido leite quente com achocolatado e pao de leite com manteiga.
Antes mesmo de comecar servir o café-da-manha chegaram os demais educadores, Erika,
Rubens e o Micuim. Apds todas as criangas terem realizado seu desjejum e escovar os dentes
fomos para fora da sala para combinar as atividades. Procuramos um lugar onde sol pudesse

nos aquecer.

Cuidando das arvores plantadas.

Assim, antes de sairmos foi explicado como fariamos o cuidado das arvores. Desta
forma, cada crianca recebeu uma “garrafa pet” de dois litros, encheu-a de dgua e regamos

plantadas dentro da ECO, bem como, aquelas que haviam sido plantadas na praca. Antes de
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sairmos da Estacdo Comunitéria foi pedido para que cada crianga escolhesse um amigo ou
amiga para dar as maos. Ainda na calgada em frente a ECO regamos um pé de amora e um pé
de café, que foram plantados por moradores vizinhos a estacdo comunitdria hd alguns anos.
Antes de atravessar a rua tivemos o cuidado de atravessar a rua utilizando a faixa de pedestre.
Na praca as criancas se dividiram autonomamente. Cada uma corria até uma arvore e
despejava um pouco d’agua. Os educadores apenas orientavam, de vez em quando, para que
tentassem jogar o conteido de sua “garrafa pet” em todas as arvores plantadas, € ndo em uma
s0. Apds regarmos todas as arvores sentamos nos banquinhos de cimento para dialogarmos
sobre a experiéncia que acabdvamos de vivenciar. As 10h15min retornamos para ECO para
vivenciar as outras atividades programadas. Para tanto, mais uma vez foi pedido para que cad
participante escolhesse alguém para dar as maos e, assim como no trajeto de ida a praca, as

criangas foram conduzidas de forma a utilizarem a cal¢ada e a faixa de pedestre.

Handebol

Esta atividade foi indicada na semana anterior (20/09/2012) pelas proprias criangas do
periodo da manha por saberem que a turma da tarde ja haviam realizado tal atividade. Assim,
o que foi pedido foi treino de handebol. Para tanto foram utilizadas bolas de inicia¢do n°10,
bolas de borracha n°10, 10 minicones. Para o inicio da atividade, foi dado uma bola para que
cada crianca pudesse experimentar tal implemento na quadra. A orientacdo que elas
receberam foi para que ndo chutassem a bola. Elas teriam um breve tempo para brincar
liviemente com as bolas recebidas. Logo em seguida foi pedido para que realizassem as trés
“passadas” com o salto caracteristico do handebol, porém, sem que arremessassem a bola. As
criancas foram orientadas para que aquelas que fossem destras iniciassem suas ‘“‘passadas”
com o pé esquerdo e para as que fossem sinistras/canhotas iniciassem a passada com o pé
direito. Curiosamente sO haviam criancas destras naquela manhda. Em seguida, foi
experimentada a corrida com arremesso ao gol. Para tanto, foi colocado cones que
delimitavam a 4rea, bem como, outros cones no gol para que servissem de alvo para os
arremessos. Entdo as criangas quicavam a bola até uma distancia préxima da drea delimitada,
realizavam as trés passadas junto com o arremesso. O exercicio seguinte foi o de realizar um
passe para o “piv0” e correr para receber a bola para arremessar para o gol. Neste exercicio o
educador Rubens fez o papel de pivd. Ambos exercicios feitos foram realizados somente com
a mio direita. As 10h15min encerramos a vivéncia do treino de handebol e iniciamos o jogo

“Dez passes”.
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Dez passes.

Para a realizag@o deste jogo foi utilizada uma bola de iniciacdo n° 10 e dois “jogos” de
coletes” nas cores roxa e amarelo. A turma foi dividida em duas equipes. Este € um jogo
muito simples e toda turma participou. A brincadeira consiste em realizar passes de forma a
ndo permitir que a equipe adversdria intercepte os passos. Ao receber a bola a(o) jogadora(o)
ndo poderd se deslocar/correr com a bola em maos, devendo, entdo, realizar um novo passe
para um(s) colega de equipe. A cada passe recebido, é contabilizado um passe em ordem
crescente. A equipe que conseguir realizar dez passes ganha um ponto. Lembrando que a bola
pode ser interceptada pela equipe adversdria, ou caso caia no chiao a contagem € reiniciada do

1.

Almoco e roda de conversa para combinar as atividades do encontro

seguinte.

Antes de servirmos o almogo, aproveitamos para combinar as atividades do encontro
seguinte. Assim, foram sugeridos pelas criancas “My God”, Capoeira, Salva, handebol,
futebol. Mad sugeriu uma atividade musical. Como foram sugeridas muitas atividades,
Micuim pediu para que fossem escolhidas apenas trés atividades, bem como, a ordem em que
seriam realizadas. Assim foram eleitas para o préoximo encontro, Capoeira, “My God” e
atividade musical respectivamente. Apds combinarmos as atividades iniciamos nosso almogo.
Nesta manha foram servidos macarrdo parafuso colorido, com molho de tomate, frango e, de

sobremesa, foi servido laranja (que ja veio descascada e cortada pela educadora Renata).

Comentarios
e Como estava frio, algumas criangas ndo queriam lavar as maos. Mauricio comentou
que, no sentido de incentivd-las, brincou com as criancas dizendo que haviam
instalado um aquecedor para que ele pudesse lavar as maos na dgua quentinha (isso
ndo era verdade) e disse: “Eu vou 14 pegar o sabonete e ja vou ligar o aquecedor”.
Corinthians disse: “Ah! Vai (leia-se ‘para de’) mentir ow!”. Em poucos instantes o
educador voltou e enquanto aplicava o sabonete liquido nas maos das criancas ia
dizendo: “Vai 14! V& como estd quentinha agora”. Ao terminar ele foi lavar as maos
primeiro. O educador disse que dgua estava quente. Pouco a pouco as criangas se
encorajaram. O mais engracado € que umas criangas diziam que dgua estava quente, ja

outras criancas diziam que a dgua estava gelada. Ao final, todas lavaram as maos.
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Em encontros anteriores ja haviam ocorridas adaptacOes e alteracdes em nossa

programacio. Desta forma, substituicio de uma pratica (‘“pé-na-lata”) por outra

(cuidar das darvores), foi muito bem recebida pelas criancas. Ademais, nds

educadores/as ficamos surpresos com o entusiasmo delas ao ouvirem tal proposta.

Desta forma, elas aceitaram de prontidao a substituicao da atividade (2).

Durante a atividade, todas queriam contribuir regando as plantas, pois com a estiagem

das chuvas, o clima e o solo estavam secos e algumas plantas jA se apresentavam

murchas. Comecamos regando as quatro arvores que ficam no espaco interno da ECO.

Trés foram plantadas na ocasido da visita das estudantes da Terapia Ocupacional, ji

outra estd na ECO desde a sua construcdo. Na primeira arvore as criancas tiveram o

impulso de despejar muita dgua. Micuim explicou que fora da ECO, na praca, nio

teriamos torneiras para encher nossas garrafas, sugerindo para que cada um despejasse

apenas um pouco de dgua pois a arvore ja teria o suficiente para mais alguns dias.

Desta forma, ainda dentro da ECO as criancas foram reencher suas garrafas e

passaram a regar com menos adgua. Percebemos que todas elas queriam regar todas as

arvores, como se o intuito fosse de registrar sua contribuicdo para o desenvolvimento

da vida de cada uma daquelas arvores. Foi uma atividade muito prazerosa, pois as

criancas aparentaram entusiasmo, e de forma autdnoma iam de uma arvore a outra (3).

Apos acabado a dgua de todas as garrafas, e regado todas as arvores plantadas na praca

sentamos nos banquinhos de alvenaria para combinar as vivéncias seguintes. As

criancas queriam brincar na praca, porém, quando consultadas acerca do tempo

disponivel, elas perceberam que ndo seria possivel realizar as outras atividades que

haviam sido planejadas (handebol e dez passes). Percebemos que Homen Aranha e

Ronaldo gueriam continuar na praca. Contudo, acabaram por ceder a vontade para o

grupo _maior de criancas em retornar para quadra (ECO) e “treinar” o Handebol.

Assim, quando perguntado sobre a ordem em que iriamos brincar foi escolhido iniciar

com o Handebol e depois o “Dez passes” (4).

A vivéncia do Handebol foi muito interessante. As criancas haviam pedido para
fazermos igual fizemos com a turma da tarde. Desta forma, é importante indicar que a

turma da tarde havia realizado um “treino” inicial de handebol. Portanto, na
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perspectiva esportiva, de rendimento. Expliquei-lhes que seria diferente de apenas
jogarmos. Contudo, Balotelli, Barbara e Laura foram enféticos ao dizer que gostariam
de “treinar”’, como atletas. Micuim disse-lhes que para o esporte o treino é mais
rigoroso, que teriamos uma preocupagdo maior com a execugdo correta dos
movimentos, da técnica do jogo. Desta forma, apds combinada a vivéncia, Micuim,
Mauricio e Erika, de maneira discreta e breve, planejaram o treinamento. Decidimos
ali mesmo que seria oportuno apontar para as exigéncias do esporte de rendimento. E
assim se fez. Com efeito, as criangas ficaram menos a vontade, elas deveriam repetir o
movimento da mesma forma como foi demonstrado. Algumas ndo entendiam regras
do handebol. Por exemplo, ndo poder pisar dentro da 4rea do goleiro, ndo poder correr
com a bola nas maos, que para poder se deslocar tendo a posse de bola, deveriam
quica-la. Como o grupo é composto por criancas com idades dispares, foi notada uma
grande dificuldade em manter uma dindmica fluente na execucdo das tarefas. Assim,
as vezes uma pessoa executava rapidamente o que foi solicitado, enquanto outra
demorava mais, deixando, por vezes, o pessoal da fila impaciente. Ronaldo, por
algumas vezes dizia o “Macwin € lerdo professor”! Nos, educadores sabiamos que a
vivéncia seguinte, o jogo ‘“dez passes”, iria proporcionar uma dindmica menos
dirigida, “mais solta”, na qual as proprias criancas participariam da elaboracdo das
regras, pois se tratava de um jogo. Desta forma, nos mantivemos firmes nas
solicitagcdes durante o “treino”. Pois, no momento do lanche seria realizada uma
reflexdo acerca das diferentes perspectivas para preparacao de um jogo/brincadeira, e

a cobranca dentro das praticas esportivas. E foi o que ocorreu.

Apo6s termos encerrado o “Handebol”, realizamos o jogo “Dez passes”. Este possui
uma dindmica mais fluente do que a vivéncia anterior, as criangas tem mais autonomia
e liberdade para realizar as exigéncias motoras, desenvolver taticas de jogo. Percebi
que as criancas sorriam mais, se esforcavam para conseguir receber o passe feito
pelo/a colega. Com efeito, também cobravam empenho do/a colega de time, pois, com
a organizagdo de dois times identificados pelos coletes, ocorreu uma disputa.
Diferentemente do que ocorreu no treino, cujo desempenho era individual. Portanto,
foi muito oportuna a realizacdo daquela atividade, logo em seguida do “treino”. Pois,
inicialmente, durante a vivéncia do “Dez passes” as jogadas ficavam concentradas
entre as criangas maiores, pois toda gente queria ganhar. Para tanto, elas

compreendiam que os menores deixariam a bola cair e, consequentemente, os/as
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maiores, evitavam passar a bola para os/as menores. NOs educadores/as ja tinhamos a
compreensdo de que tal evento poderia ocorrer, portanto, ao perceber essa
manifestacdo, inserimos a regra que somente seriam contados os passes feitos para
pessoas que ainda nao tivessem recebido a bola, fato este que condicionou os times a
envolver um maior nimero de pessoas em suas jogadas e, como era um critério da
regra, envolveu um maior nimero de criangas em cada “jogada”. Compreendendo que
tal jogo ndo compde o rol de atividades cooperativas, sabiamos da possibilidade da
competi¢do ser exacerbada, promovendo, inclusive, elementos e formas de exclusio.
Foram realizadas duas “rodadas” inteiras, e iniciada uma terceira ‘“rodada”. Sendo que
cada equipe havia vencido um jogo. Desta forma, terminando empatado. As criangas
queriam terminar o jogo, porém, o adiantado da hora ndo permitiu. Entdo fomos

lanchar e finalizar o encontro.

Durante o lanche explicamos para as criancas acerca da “rigidez” do treinamento
esportivo. Podendo apresentar-lhes minimamente como um atleta profissional
“encara” seus treinos. Para tanto foi perguntado se eles conheciam algum atleta
profissional. Balotelli falou do Ronaldo (jogador de futebol da equipe do Corinthians)
e disse que ele treina todo dia e que ganha muito dinheiro pra fazer aquilo. Macwin
disse que ele era muito bom jogador. Percebemos que para as criangas participantes, a
compreensdo acerca de existéncia de esporte profissional estava muito ligado ao
futebol (dnico esporte citado pelas criancas até aquele momento). Entdo Micuim
perguntou se ndo teriam outros esportes nas quais as pessoas trabalhavam. Entdo
Samanta disse que sim, que tinha a gindstica, o basquete e o Handebol. Barbara falou
do Vdlei. Foi entdao que explicamos, minimamente, as diferencas entre esporte e jogo.
Mauricio disse que o esporte tem regras fixas e que nido poderiamos ‘“‘quebrar”
nenhuma delas, inclusive aquelas relativas ao uso de uniformes, de tamanho de quadra
e nimero de participantes e que tais regras valiam para qualquer lugar do mundo, pois
os esportes tem confederagdes que ajudam a fiscalizar e profissionalizar sua préticas
cujos praticantes tem como principais objetivos a conquista de recordes, ou de
campeonatos. O educador também explicou que o jogo, em contrapartida, tinham suas
regras definidas pelos/as proprios/as praticantes, podendo ser mais flexiveis e que nao
se tinha uma perspectiva tao acentuada de rendimento e busca por campedes, mas sim

pelo prazer em compartilhar o momento da pratica.
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Na hora de escolher as atividades realizamos uma votacao, pois o nimero de vivéncias
elencadas era grande e, certamente, ndo seria possivel a realizacdo de todas. ApOs
explicado isso, foi perguntado quais seriam as prioridades. Neste momento
percebemos que as criangas maiores influenciam bastante as menores, pois
Corinthians havia sugerido futebol, junto com seu primo Ricardinho. Contudo, ap6s
Balotelli argumentar acerca da pratica do “My God” eles abriram mao de sua sugestao
e deram voto favordvel para o My God. Mauricio comentou com as criancas que para
a realizacdo da Capoeira nds teriamos também, alguns instrumentos musicais. Tais
como, caxixi, atabaque, € nosso proprio corpo. Ao dizer isso Neymar perguntou se
Nnosso corpo era um instrumento musical. Mauricio entdo disse-lhes que na capoeira
era preciso que as pessoas cantassem e, em alguns estilos de jogo, também bater
palmas. A atividade musical foi sugerida por Mad. A principio as criangas nao
demonstraram interesse. Porém, Mad comentou sobre a festa junina e do prazer que
foi ensaiar, da oportunidade de vermos o Balotelli tocando, e do quao foi prazerosa a
atividade para ele. As criangas, entdo concordaram e votaram favordvel para a

realizacdo da atividade musical.

Por fim, com relacdo as vivéncias desta manhi, as criancas declararam ter gostado do

“treino” de handebol, motivo de surpresa para os educadores, dada a rigidez e controle

da execucido dos movimentos que impelimos nesta pratica. Em conversa com a equipe

pedagdgica apds o término das atividades da manha, Micuim comentou que suspeita

que em se tratando de elementos da cultura corporal, as criancas nio tem participado

de espacos onde oferecam treinamento sistematizado para o alto-rendimento, com

maior cobranca quanto a correta execucdo de um movimento (dentro do viés de cada

modalidade esportiva), € que o jogo seria a manifestacio da cultura corporal ao qual

aquelas criancas vivenciam com maior frequéncia (5).

Ao final das atividades com a turma da manha os educadores notaram que nao haviam
ainda feito a investigacdo entre si. Mauricio comentou a importancia da participacdo
deles também no processo de indicagdes dos temas, pois, também estdvamos inseridos
na comunidade participante do VADL, inclusive com a intencionalidade educativa.
Assim, combinamos de realizar o registro das nossas contribui¢des, ou seja, dos

proprios educadores da UFSCar.
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Investigaciao Tematica

Logo ap6s o término das atividades com as criangas os trés educadores puderam fazer
suas indicagdes temadticas. Assim o primeiro a contribuir foi Mad. Para tanto, ele e
Mauricio sentaram em um banco de alvenaria que fica situado em frente a sala
multiuso de maneira que Micuim ndo participou deste didlogo. O musico indicou no
didlogo que comecou sua atuacdo no VADL, e por conseguinte sua inser¢dao no Jardim
Gonzaga, ainda em 2010. Ano que iniciou sua trajetéria no projeto da UFSCar. Mad
indicou que desenvolvéssemos os temas “cidadania” e “convivéncia”, cujo significado
desta ultima era o de conviver com o outro, valorizando a troca de saberes e afeto.
Mauricio, coincidentemente, também indicou dois temas. A saber: “importancia da
escola na vida das pessoas”, e a “relacdo entre os géneros”. Este dltimo tema o
educador justificou estar preocupado com a constru¢do do papel e da identidade da
mulher naquela comunidade, pois a elas tem sido delegado o papel de educar as
criangas, os cuidados com a casa, bem como uma aparente posi¢do subalterna em sua

relacdo com o homem. Mauricio aproveitou para também apontar para o significado

que o projeto assumia para ele, desta forma, ele disse: “Vejo como uma oportunidade

de me formar como pessoa, de aprender com aquela gente. Acredito que € um jeito de

atuar politicamente 14, e também ensinar algumas coisas. Também sinto que € uma

realizacido pessoal, porque estou lutando contra as desigualdades sociais. Também

significa um espaco de carinho, afeto, amizades sinceras construidas com as criancas.

Por fim, indico significar aprender respeito a vida e ao outro”. Durante a conversa

Mauricio apresentou que estd no VADL desde o segundo semestre de 2006 e acredita

ter uma boa vinculacdo com a populacdo e com as criancas, pois também atua como

coordenador no projeto “Campedes na Rua” desde 2010 (6). Mad ouviu atentamente o

seu colega educador e também aproveitou para apontar como vinha significando o
projeto, de modo que indicou que pra ele o VADL era uma possibilidade de
desenvolver trabalho junto com a comunidade. O didlogo se desenvolveu de maneira
que enquanto um anunciava suas reflexdes acerca do tema, ou do significado do
projeto, o outro ia tomando nota. Apds compreenderem ter contemplado o trabalho de
indicacao temdtica os dois foram para cozinha para conversar com Micuim. Desta vez,

os trés juntos.
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Durante o intervalo entre as atividades do periodo da manha e da tarde, logo apds o
almoc¢o, quando ndo tinha mais criancas no espagco, Mad e Mauricio realizaram o
didlogo para investigacdo temadtica com o outro educador do VADL, o Micuim.
Durante a conversa este educador pode apresentar que frequenta o bairro desde o
segundo semestre de 2011, quando comecou a atuar como voluntdrio na equipe do
projeto de extensdo e, que no inicio daquele ano, foi oficializado sua participagao,
sendo bolsista extensdo cadastrado na Proext. Micuim apontou que enquanto Mad e
Mauricio conversavam a sés ele ficou pensando qual tema seria importante de ser
desenvolvido. Assim, o proprio Micuim iniciou sua apresentacao enquanto Mauricio
tomava nota: “Olha, de imediato, assim na hora, o que vocé mais pensa em indicar sao
os que ja foram trabalhados, entdo respeito e saide. Mas, pensando em trabalhar algo
que ndo foi trabalhado e acreditando ser importante para o bairro, eu trabalharia ‘Meio
Ambiente’, preservacdo ou conscientizacdo. Mas, ainda acho que seria importante ser
trabalhado o tema respeito”. Mauricio disse estar confuso, e ainda ndo ter entendido se
ele indicaria, ou ndo o tema respeito para além de meio ambiente. Entdo Micuim
esclareceu que estava sugerindo os dois temas, “Meio ambiente” e “Respeito”. O
educador também pode apontar o que significava para ele o VADL, de modo que
disse: “Significa melhora, fazer com que as pessoas apendam coisas significativas para

suas vidas. Vejo como um negdcio para mudar o quadro que as pessoas vivem aqui no

bairro. Vejo como uma oportunidade delas crescerem”. Por fim, Mad, Mauricio e

Micuim encerraram aquele didlogo sobre a indicacdo tematica. Porém, antes, Mad

comentou que ao ser estimulado a falar sobre o tema que ele indicava, sobre aquele

didlogo que acabara de ocorrer, permitiu que ele se avaliasse, e também refletisse

melhor sobre o entorno (7).

Hoje no periodo da tarde Mauricio conversou com mais dois participantes com
objetivo de realizar a investigacdo temdtica. O primeiro deles foi Pato. Para tanto, o
educador comentou que apds a roda de conversa inicial ele pediu para conversar com
o participante explicando o mote do encontro e justificando que o didlogo seria rapido
e que poderiam escolher Pato para compor um time, pois ele logo retornaria. O
educador e o participante sentaram nos bancos de alvenaria que ficam em frente ao
campo e ao lado da cozinha. Durante a conversa Mauricio quis saber o que o garoto
gostava de fazer em seu dia-a-dia quando tinha um tempo livre. De acordo com o

educador, Pato comentou que gostava de ficar assistindo televisdo, jogar video game,
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jogar bola na quadra e fazer licdo. Mauricio também quis saber o que significava o
projeto para Pato. Assim perguntou: “Pato, o que é que vocé pensa quando vém pro
projeto, o que significa vir aqui? O que é que o projeto significa pra vocé?”’. O
participante respondeu da seguinte forma: “Significa Educacdo, aprender brincadeiras
que eu ndo sei, ter respeito, ter educacdo com os colegas”. Mauricio também
comentou com os educadores acerca do tema indicado por Pato, assim o educador
disse a equipe que: “Pato indicou respeito. Disse que as pessoas do bairro falam muito
palavrao, disse que vé criangas e adultos fazendo isso. Disse também que é importante
aprender todos os esportes, de modo a estarem prontos para quando alguém chama-los
para disputar um campeonato”. O educador agradeceu a Pato e lhe explicou que estava
conversando com todos os participantes € com seus respectivos responsaveis, com
isso, o educador pediu para conversar com sua mae. Entdo ficou combinado de, ao
término das atividades daquele encontro, Mauricio acompanha-lo até sua residéncia
para tentar conversar com sua mae. Pato concordou. Ambos voltaram para a atividade

que era realizada no espaco da quadra.

Mauricio também conversou com Ronaldinho. Para tanto, aproveitou o momento do
lanche final. O participante também ¢é neto da funciondria Luiza e primo dos
participantes da manhd, Batman e Neymar. Em conversa com a equipe pedagdgica, ao
refletirem sobre o comportimento de algumas criancas, foi consensual entre a equipe
pedagdgica que Ronaldinho era uma crianga espontanea, carisméatica e simpatica. Por
vezes, também, de acordo com Rubens ele era “genioso”, quando se via contradito,
por exemplo, diante de uma “jogada duvidosa”, no sentido de tentarem realizar uma
trapaca contra ele. Nessas ocasides, o educador comentou que Ronaldinho costumava
cruzar os brago e franzir as sobrancelhas dizendo que diante da trapaga ele que nao iria
jogar mais. Porém, até aquele momento os educadores da UFSCar nao haviam
presenciado tal fato. Durante a investigacdo temética Mauricio procurou saber o que a
crianca gostava de fazer em seu dia-a-dia de maneira que Ronaldinho indicou gostar
de jogar bola no quintal de casa com seu pai, de jogar video-game, mexer no
computador e, de vez em quando brincar na “quadra” (¢ assim que os moradores e
moradoras chamam a ECO). O garoto também indicou gostar de brincar com sua
colecio de “Ben-10" (personagem de desenho animado). Apds apresentar o que
gostava de fazer no seu dia-a-dia, Mauricio disse que Ronaldinho também pode

comentar sobre o significado que o projeto tinha para ele. Assim, o participante disse:
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“O projeto € legal, € bom para as criangas porque elas aprendem as coisas, tipo
aprender a ler, a escrever e a fazer as licoes e também elas tem um lugar para brincar e
nido ficam na rua”. Por fim, apds explicar os motivos da investigacdo temética e
solicitar que o participante realizasse sua prépria indicagdo, Ronaldinho disse: “E
respeito, porque tem umas pessoas que ndo respeitam os mais idosos € as criancas,
pois as criancas acabam desrespeitando outras criancas e os idosos”. Mauricio
agradeceu a participacdo de Ronaldinho e comentou que precisaria conversar com sua
mae. Assim, o educador pediu para o participante comentar com sua mae que ele
tentaria falar com ela mais tarde, no retorno da casa de Pato. Assim, sucedeu. Adiante

segue a descri¢do do didlogo com sua mae, Lila.

Ao final do encontro Mauricio foi até a casa de Pato para realizar a investigacao
teméatica com sua mae. O educador comentou com Micuim e Mad que embora nao
tenha entrado na casa do participante, notou que os fundos da residéncia fazia divisa
com os muros da ECO. Ao chegar na cal¢ada em frente ao portdo de sua casa, Pato
adentrou a residéncia anunciando a chegada do educador. Sua mae logo saiu para
atender a Mauricio. Assim, apds anunciar os motivos de sua visita, Ana concordou em
colaborar, bem como indicou: “Educacio, respeito, e respeitar pai e mae. O Pato este
ano estd comportado, mas ele no ano passado deu trabalho na escola. As maes tém um
pouco de culpa nisso, deixam ir jogar bola, ndo cuida das criancas ir para escola, se
preocupam com outras coisas tipo bater perna, cuidando da vida dos outros. E tem
também negdcio sobre as drogas. Porque na escola tem isso: o ‘PROERD’ (Programa
Educacional de Resisténcia as Drogas), mas € s para algumas séries”. Mauricio
aproveitou para também perguntar para aquela senhora o que significava o projeto da
UFSCar para ela. Entao ela indicou que era para ele ficar menos na rua, pois se
deixasse ele ficaria o dia e a noite na rua correndo atrds de pipa. Mauricio agradeceu a
Ana pelas indicagdes de temas e foi para a casa do outro participante. A saber:

Ronaldinho.

Ao chegar na Ronaldinho o educador foi recebido no portdao pelo participante e falou
que sua mae o aguardava, assim, ainda no portdo foi anunciada a presenca de
Mauricio, que foi convidado para entrar. Mauricio comentou que a casa de Ronaldinho
¢ diferente da maioria das casas que ele havia observado no bairro. Pois, ela possuia

acabamento externo e interno, tendo suas paredes pintadas e chdo com piso frio. J4 no
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interior da casa, na sala, Mauricio cumprimentou Lila. Ambos j4 se conheciam devido
a constante presenca de Lila na ECO. Ela disse ter ficado feliz com a presenca do
educador pois estava com problemas em seu computador. Pois, ndo estava conectando
a internet. O educador comentou com a equipe pedagdgica que achou interessante
retribuir a gentileza com a qual a mde de Ronaldinho o recebeu, ajudando-a com o
problema no computador. Assim, apds algumas tentativas de conexdo, Mauricio
comentou que era um problema técnico procedimental, pois 0 que estava ocorrendo
era que as informagdes de seu “modem-usb” (conexdo de internet via operadora de

telefonia movel) estavam desconfiguradas. Apds realizar a configuracdo da internet no

computador de Lila, o sistema voltou a funcionar. O educador entdo comentou que

aproveitou para iniciar o didlogo sobre os temas, ou assuntos que deveriam ser

desenvolvido no projeto da UFSCar. Para tanto, pediu para que ela refletisse sobre o

bairro, a condicdo das familias, no comportamento de seu filho e dos colegas de seu

filho e fizesse a indicacdo. Lila comentou que o projeto deveria estimular os estudos,

falar sobre sonhos, sobre o que as criancas gostariam de ser quando crescer. Lila ainda

complementou: ‘“Porque em casa eu converso com Ronaldinho, mas eu vejo que

muitas criancas ndo conversam com seus sobre isso” (8). Apds Lila ter indicado o

tema, Mauricio aproveitou para perguntar sobre qual significado que o projeto tinha
para ela, de modo que Lila respondeu: “E uma maneira de ele conviver com outras
pessoas, pois o Ronaldinho € filho tnico, e é melhor que ele fique em frente a
televisdo, o ao videogame”. Mauricio agradeceu a solicitude com a qual foi atendido e
indicou que iria conversar com outras responsaveis para, ao final escolher um, ou mais

temas que seriam desenvolvidos no projeto junto com as criangas. Ao chegar na ECO

0 educador comentou sobre a condicdo da moradia de Ronaldinho, comparando com a

maioria das casas que observara no bairro. Os demais educadores também

demonstraram surpresa. Ao final Mauricio comentou: “Mas é realmente uma

configuracdo familiar diferenciada das demais, pois, o Ronaldo € filho dnico, seu pai

estd empregado e com registro em carteira de trabalho. Quantas criancas aqui do

projeto moram em uma casa com trés moradores? Ou ainda, com seu Pai? E este pai

empregado com carteira assinada? Ademais tem a avd que, como temos observado,

também trabalha com registro em carteira e € vizinha, que acaba contribuindo com os

cuidados com a crianca”’. Apds dizer isso, Erika comentou que no projeto hd muitas

criancas que nao convivem com seus pais. Indicando gque muitos estavam em regime
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de privacado de liberdade, ou, até mesmo, ndo reconheciam as criancas, impelindo a

exclusividade da educacdo das criancas as mies e avds maternos (9).
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Diario de Campo XIV

Data: 20/09/2012

Horario: 8h — 11h (Manha)

Local: Estacdo Comunitéria do Jardim Gonzaga (ECO)

Educadores/as Presentes: Mauricio , Mad, Micuim, Erika, Rubens.

Participantes Presentes: B-Boy, Macwin, Homem-Aranha, Corinthians, Ronaldo,
Ricardinho, Batman, Zinho, Laura, Samanta, Balotelli, Nené, Neymar, Barbara, Sheila,
Rosinha, Betina.

Relator(a): Mauricio.

Hoje foi uma manhi ensolarada, sem nuvens e quente. Ao chegarmos avistamos

Karaté, Ronaldo, Ricardinho, Neymar, Batman, Capoeira e Corinthians brincando de “Acorda

seu Urso” na quadra. J4 Barbara, Samanta, Rosinha, Betina e Laura, estavam sentadas nos

bancos de concreto que ficam em frente a sala multiuso. Ao chegarmos, as criancas

interromperam o jogo € correram para nos abracar. Apos a secio de cumprimentos e abracos a

educadora Erika, que ji estava na ECO, chamou toda gente para lavar as mios para tomar

café (1). As criancas lavaram as maos e foram para a sala.

Café da manha e roda de conversa para combinar as atividades:

Nesta manha foram servidas bolachas de dgua e sal e leite com achocolatado. Apds
tomarmos café-da-manha, todas as criangas escovaram os dentes e voltaram para sala para
realiza¢do de uma roda de conversa. Neste momento foi relembrada a programacao do dia.
Assim, ficou combinado de realizarmos “My God”, Capoeira e, por fim, atividade musical.
Contudo, ao chegarmos ao pétio vimos que o pessoal do “Grupo de Caminhada” estavam
desenvolvendo suas préticas na quadra, pois haviamos esquecido das atividades de tal
grupo. Assim, consideramos que seria oportuna a pratica da atividade musical primeiro,

pois poderiamos ficar junto aos bancos e mesas de alvenaria.

Atividade Musical

Para a atividade musical, Mad relembrou uma apresentacao realizada no festival sons

e movimentos na qual cantamos e declamamos poesia. Desta forma, neste encontro foi
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vivenciado o ritmo do coco (base utilizada para cantar “Asa Branca” no festival). Para tanto, o
musico pediu para Mauricio e Micuim pegarem os caxixis (instrumento muito utilizado na
capoeira que seu som se assemelha a de um chocalho), enquanto iniciava a vivéncia sem
instrumentos.

Iniciamos entdo com a “percussdo corporal” do ritmo do coco. Para tanto eram
realizados trés batidas de mdo no peito, produzindo o som “Tu tu tu” e duas palmas, que
sonoramente chamamos de “ Ta ta”. Para fazer as trés batidas no peito era necessario alternar
as batidas de mao (direita, esquerda e direita, ou, esquerda, direita e esquerda). Apos todas as
criancgas conseguirem reproduzir o som, foi incrementado a danga do coco, na qual € feita uma
marcacao, muito caracteristicas, com os pés na qual sdo feitas trés marcagoes/pagos dados trés
passos alternando entre deslocamento para frente e para trds, cujo terceiro passo sempre €
dado por uma mesma perna. As criangas apresentaram certa dificuldade em realizar a
percussdo e dancar ao mesmo tempo. Entdo Mad prop0s que as criangas s6 dangassem que ele
marcaria o ritmo. Para tanto, seria necessario se deslocar durante o “Tu tu tu td” e no ultimo
“Ta” fazer uma parada com um pé na frente, em seguida se repetiria o “Tu tu tu td” com
simultdneo movimento de danga, porém se deslocando em direcdo oposta (neste caso para
trds) e ao realizar o segundo “t4” novamente fazer uma parada. Assim, sucedeu. Foram feitas
algumas repeti¢des deste exercicio de modo que, ao compreender que as criangas conseguiam
executar a percussdo junto com a danga, foi solicitado que elas tocassem e dancassem. Apoés
esta vivéncia variamos a prética.

Para tanto, a turma foi dividida em dois grupos que foram posicionados um de frente
ao outro. Para um grupo foi distribuidos os caxixis. De acordo com o educador, esta vivéncia
iria consistir em um jogo de pergunta e resposta. Assim, apds um grupo fazer a percussio
batendo suas maos no peito, reproduzindo o “tu tu tu”, o outro iria “ta t4”, porém, utilizando
agora os caxixis. Assim sucedeu, apds algumas vivéncias, foi pedido para que fizessem isso
dancando o passo bdsico do coco, ensinado anteriormente e, em seguida, foi alternada as
solicitacbes para os grupos. Nesse sentido, quem estava com o caxixi deveria fazer a
percussdo peitoral, enquanto quem fazia tal percussdo passou a utilizar o caxixi. Apds esta
troca, também foi solicitado para que as criangas dancassem.

Por fim, enquanto dangdvamos e tocivamos os instrumentos (ou percussdao corporal,
ou caxixi) cantamos Asa Branca. Mad aproveitou ainda para tocar o instrumento escaleta
(instrumento de sopro que possui teclas). Micuim, Mauricio, Rubens e Erika, acompanharam
cantando a cangdo proposta. As criangas cantaram juntas, aquelas que ndo sabia a musica na

integra cantou o refrdo.
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Ap0s este momento realizamos a Capoeira.

Capoeira

Para iniciarmos a capoeira, fomos com todas as criancas para o centro da quadra, pois
j4 havia acabado as vivéncias do Grupo de Caminhada da USF. Aproveitamos a marcacao do
circulo central do futebol para formarmos um circulo. Ld, Mauricio comentou sobre a
capoeira e o educador comentou que assim como a o ritmo do “coco, que haviamos acabado
de vivenciar”, a capoeira também tinha uma origem afrobrasileira. Portanto, dos descendentes
de africanos. Apds comentar brevemente sobre a condi¢do dos escravos e a capoeira como
luta pela libertacdo. Iniciamos pelas musicas, assim apds explicar que naquele momento
irfamos fazer as palmas da “Capoeira Regional”, indicando que eram trés batidas, foram
cantadas cantigas muito conhecidas pelas criancas, a saber: “Peixe Vivo”, “Marinheiro S6” e
“Cirandeiro”. Mauricio tocou o berimbau, explicando para as criancas que € aquele
instrumento quem comanda o estilo de jogo (Angola, ou Regional). Mad comegou tocando o
atabaque e micuim com o agogd. Com excecdo do berimbau (devido ao seu tamanho e peso)
as criancas foram alternando entre jogar capoeira com seu par no meio da roda e tocar um
instrumento.

ApOs realizar algumas trocas “trocas” (na capoeira também é chamado de “compra”
quando um capoeirista/participante interrompe o jogo de uma dupla, solicitando para jogar
com um dos participantes, ou, como é comum dizer na capoeira ‘“comprando o jogo”,
enquanto o outro deixa a roda) e depois das criancas terem experimentado os instrumentos.
Mauricio comentou sobre os tipos de capoeira, dizendo que as mais comuns sdo a Capoeira
Angola (jogo com movimentos feitos em um plano mais baixo, frequentemente proximo ao
chdo, mais lentos, muito caracterizado pela teatralidade que na capoeira também é chamado
de mandinga, dissimulagdes e alguns rituais, tendo como o maior expoente o Mestre Pastinha)
e a Capoeira Regional (com fortes caracteristicas e tracos de artes marciais, com muitos
saltos, floreios e cujo propositor, Mestre Bimba, criou um método de ensino). O educador
também comentou que é possivel ouvirmos falar em capoeira acrobdtica, na qual quase nao
existe didlogo (pergunta e respostas através dos movimentos, ou seja, ataque repentino,
inesperado que exija uma esquiva com destreza) entre os jogadores e sdo executados saltos
incriveis. Por fim, ele também comentou existir a Capoeira Contemporanea, que muito se
aproxima da Capoeira Regional do Mestre Bimba, porém ndo segue sua metodologia bem

como, acabou incorporando outros elementos de novas artes marciais.
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Antes de encerrarmos a vivéncia, Mauricio ensinou alguns movimentos bdsicos da
Capoeira Regional. Assim foram apresentados a “Bencao” (chute frontal aplicado de maneira
a atingir a regido do tronco do “camarada” com toda a sola dos pé), e uma possivel esquiva: a
“negativa”. Também realizamos o “Martelo” (chute aplicado com o corpo em posi¢ao lateral
em relacdo ao “camarada” tendo objetivo de atingi-lo utilizando a parte superior do pé, ou,
“peito do pé” Golpe) e a Meia-Lua de Frente (golpe rodante, na qual a perna que estd atrés
descreve uma trajetéria para frente e circular em direcdo ao lado oposto do préprio corpo).
Por fim, foi ensinado uma defesa para esses dois tltimos golpes. A cocorinha (esquiva na qual
o capoeirista deve agachar, ficando de cdcoras, com a mao protegendo a face e a outra, rente
ao corpo espalmada no chio).

Sem percebermos o tempo passou rdpido e as duas praticas, Atividade Musical e
Capoeira, acabou tomando o tempo todo da vivéncia. Assim, quando nos demos conta ja era
hora de almocarmos. Rubens nos atentou ao horario. Pedimos a ajuda para as criangas para
levarmos os instrumentos para o almoxarifado. Ap6s guardarmos os instrumentos, lavamos as

maos, educadores e criangas juntos, e fomos almocar.

Almoco e roda de conversa.

Antes de servirmos o almoco conversamos sobre as atividades daquele encontro.
Algumas criancas mostraram entusiasmo ao falar das atividades. Apds a breve conversa
também combinamos as atividades do encontro seguinte. Assim ficaram combinadas de
realizarmos a brincadeira que faltou no encontro de hoje, o jogo “My God”, também ficou
combinado de para brincarmos de “Rouba- Castelo”, sugerido pelas criancas, e de Teatrinho,
sugerido por Mad.

Neste encontro foram servidos arroz, feijao, almondegas com molho de tomate, salada
de cenoura ralada e, de sobremesa, gelatina. Apds o almogo as criangas escovaram os dentes e

se despediram. Nesse instante dialogamos sobre nossas percep¢des daquele encontro.

Comentarios

e Na roda de conversa Karaté se mostrou muito entusiasmado com a vivéncia. Nas

palavras do participante: “Hoje foi maior bom, capoeira é da hora!”. Mad

complementou parabenizando toda a turma dizendo: “Olha ai hein turma! Vocés todos

estdo de parabéns hein. Cantaram, tocaram, jogaram capoeira. Estou gostando de ver
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hein!”. Ronaldo e Danilo também disseram gostar muito de capoeira, € que era o

esporte que mais gostava (2).

Samanta, Balotelli, Laura, Barbara disseram que gostaram da atividade musical.
Samanta, no momento de troca de atividade enquanto nos deslocdvamos do péatio para
a quadra, cantou um coco que havia aprendido na escola em ocasido de visita de um

grupo de musicas populares.

Percebemos que Mad estava entusiasmado com a participagdo das criancas. Nesse
sentido, além de parabeniza-las pessoalmente, durante a conversa com a equipe
pedagoégica o educador comentou: “Meu, a meninada é boa pra caramba! O Karaté
toca tudo meu! No dia da festa junina, quando o pessoal da banda de forré estava
perto, ele deu umas batucadas no surdo (que estava sendo utilizada como zabumba) no
tempo certinho. Vou aproveitar o embalo da meninada, por isso sugeri o teatrinho,

porque ai a gente ja trabalha essa questdo do uso do corpo, da expressao corporal”.

Durante a vivéncia do “Coco”, notamos que algumas criangas apresentaram
dificuldade no momento de realizar a tarefa de dancar e tocar um instrumento ao ritmo
da musica. Assim como algumas criangas, Erika também comentou ter dificuldade em
realizar tais tarefas simultaneamente. Nesse momento, Mad disse que tal intento era
realmente dificil. O educador sugeriu entdo para que aos poucos, fossemos
acrescentando as atividades. Desta forma, comecariamos dancando fazendo o passo
basico do Coco, Depois, a medida que sentissemos confianca, fariamos a percussdo no
corpo, ou, tocariamos o caxixi (algumas criangas estavam com o caxixi e outras ndo
possuiam instrumentos) e, por fim, introduzissemos o canto. E, caso acontecesse de
nos perder, era para voltarmos a executar uma s6 tarefa (ou sé dangar, ou, s6 cantar,
ou sé tocar instrumento/percussdo corporal) e ir novamente, de maneira gradual,
incluindo novos elementos. Com efeito, pudemos notar uma melhor fluéncia. Ademais
Erika, Micuim e Mauricio “engrossavam o coro” ajudando sempre na referéncia.
Desta forma, quando uma crianga se perdia, ela comegava a prestar atencdo nos

colegas e nos educadores até retomar o ritmo novamente. Percebemos a riqueza que é

trabalhar com as atividades musicais, pois, notamos que as crianc¢as sorriam ao realizar

os passos de danca, ao tocar o caxixi, mesmo quando erravam. Assim, insistiam no

passo e na execucido dos toques até entrar no compasso. No momento do ‘“didlogo
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musical” na qual as criancas foram divididas, todas elas estavam atentas a atividade.

Até Homem-Aranha e Rosinha, os dois mais novos, conseguiram realizar a tarefa.

Mauricio comentou que as vivéncias musicais tem contribuido muito para possibilitar

espacos de protagonismo (3).

Antes de comecar a capoeira Mauricio comentou sobre uma possivel origem dessa
luta. Disse que existem muitas versdes para a origem da capoeira. Porém, comentou
que a que ele mais acredita é que ela foi inventada no territério brasileiro por pessoas
que foram raptadas de paises africanos. Portanto, para Mauricio, ela € Afrobrasileira.
Aproveitou para falar da condi¢do escrava e como ela era praticada. O educador fez
isso lancando perguntas para as criangas. Assim, ele perguntou: “Serd que as pessoas
viviam felizes sendo escravas?”, as criancas responderam que nao. Apds falar sobre as
condi¢des de trabalho, de moradia, apontou a indignacdo com que viviam aquelas
pessoas. Dai disse-lhes: “O pessoal treinava a capoeira, dai quando chegava um
capataz, ou um capitdo do mato, eles disfarcavam dizendo que aquilo era uma danca,
ou uma brincadeira e era assim que eles treinavam sua capoeira”. Conforme Mauricio
ia contando, as criangas ouviam atentas, curiosas, cComo se estivessem em meio a uma
contacdo de histéria. Num dado momento da vivéncia Mauricio contou uma histéria
sobre o nome de um golpe, a saber: A bencdo. As criangas gostaram muito, rindo da
histéria. De acordo com o educador, esse golpe é conhecido por ser um chute
“Desequilibrante” (pois para além dessa classe de golpes, na capoeira também existem
golpes “traumatizantes”). De acordo com o educador os escravos estavam insatisfeitos
com tudo o que sofriam, os senhores de escravos exerciam seu poder de forma
autoritdria, dando castigos para os escravos, humilhando-os, dando-lhes pouca comida
de forma que eles sO tivessem forca para trabalhar, por vezes os tratavam como
mercadorias entre outras coisas. Era muito comum os senhores de escravos se sentirem
tdo poderosos que alguns, ao ver seu escravo exigiam que eles lhe pedissem ben¢do
estendendo sua mao para que o “servo” a beijasse. Desta forma, ji revoltados com
suas condi¢des de vida, eles simulavam o movimento de que iam beijar as maos do
senhor de escravo, porém, de subito lhes desferiam um chute bem na regido préxima
ao peito e ao abddmen, fugindo para o meio do mato enquanto o senhor de escravo,
caido no chdo, tendia entender o que estava acontecendo. Ao contar o desfecho da
histdéria, notamos que as criangas riam, pareciam torcer para o escravo. Ronaldo disse:

“Vai, bem feito”. Barbara perguntou: “Mas, ninguém pegava os escravo?”’. Mauricio
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disse que eles fugiam para o meio do mato, alguns eram pegos, outros se juntavam a
outros escravos que fugiam, formando grandes comunidades. Nesse instante Balotelli
interrompeu dizendo: “Nao era os quilombos professor pra onde os escravos fugiam?”.

Mauricio respondeu-lhe afirmativamente.

Na hora da vivéncia de Capoeira as criancas também puderam tocar os instrumentos.

Para tanto, Mauricio explicou que as trocas deveriam ocorrer de forma dinimica, para

que quem estivesse jogando pudesse continuar jogando ao som da musica. Assim,

logo de inicio, houve um pequeno tumulto em torno do atabaque, pois, Macwin,

Karaté, Corinthians e Barbara queriam tocar. Mad explicou que todo mundo ia poder

tocar, porém, ele iria chamar, “um por um” (4). Enquanto isso, elas deveriam formar
pares, ou, “comprar’ o jogo de alguém. Assim se sucedeu. Notamos que para o agogo,
nio teve nenhuma confusdo. Talvez indicando um menor interesse por aquele
instrumento. Também percebemos que o Agogo tem um som multo alto e agudo e
que, a maioria das criangas que foram toca-lo iniciava batendo forte, sendo necessério
atentd-las que o som estava impréprio. J4 o berimbau somente Karaté indicou saber
tocar. Contudo, ao recebe-lo vimos que ele ndo conseguiria tocar, pois era muito
pesado e grande para ele. Ao final do encontro Mauricio comentou com as criangas
que numa proxima ocasido ird trazer os berimbaus menores (pequenos, apropriado
para criancas). Contudo, ao final do encontro, Mauricio percebeu haviam muitas

cabacas quebradas.

Durante a vivéncia de capoeira Rosinha ndo quis “jogar na roda”. Também
observamos que as meninas tiveram predilecao por jogar com outras meninas. Assim,
somente Samanta jogou com o Corinthians. As demais, meninas Laura, Betina e

Barbara, jogaram entre si.

Mauricio comentou sobre a experiéncia da Capoeira. “Ja realizamos a capoeira em
outros momentos. Soube que num passado distante, uns 7 anos atrds, havia um mestre
capoeira que dava aulas no bairro. Porém ja fazem anos que isso ndo ocorre, ademais,
nenhuma das criancas que estavam aqui hoje participavam desses treino.
Possivelmente suas irmas/os, pais/maes, tios/as. Dai que elas dizem saber jogar e, ao
modo delas, elas jogam. Importante notar que nenhuma crianga acertou a outra. Elas

pareciam se esforcar para fazer os movimentos, algumas estrelas, alguns chutes. Outro
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fato que eu achei curioso é que os meninos, especificamente, se desafiam. Assim,
geralmente davam um golpe e ficam observando se o outro também daria, ou até
mesmo o contrdrio, procurava fazer o golpe que o colega realizou. Mas eu acho bonito
o lance das criangas jogarem brincando, sorrindo e se respeitando. A capoeira como
uma grande brincadeira. Por isso que eu nao gosto de falar que a ‘estrela’ estd errada,
e que o correto € o ‘AU’. Nao € minha intencdo quando elas estdo fazendo o jogo
delas, quando estdo brincando de capoeira. S6 que € importante ensinar que existem
vdarias possibilidades: Uma € a delas, algumas outras eu pude explicar um pouco,

inclusive a que realizamos € a baseada nos ensinamentos do Mestre Bimba”.

Micuim comentou que ficou surpreso com a participagdo das criancas e também por
elas conseguires realizar com certa facilidade as duas vivéncias musicais (Coco e a
Capoeira). Mauricio comentou que com relacdio a capoeira foi escolhida
estrategicamente trés cangdes que as criangas ja conheciam bem, que sdo apresentadas
em outros espacos e em outras situacdes. Nas palavras do educador: “E prazerosa a
musicalizacdo durante os encontros com capoeira, porque € possivel inserir muitas

cirandas, e musicas do universo infantil, por isso que eu escolhi ‘Peixe vivo’,

‘Marinheiro S6’ e ‘Cirandeiro’”.

As criancas disseram gostar muito da comida de Renata. Ronaldo comeu duas vezes.

Macwin, inclusive, repetiu trés vezes. Um hdabito que temos reparado € que elas

gostam de eu coloquemos o molho da salada. Macwin sempre pede “Professor, eu

quero o molho. Pde aqui, espalhadinho!”. Percebemos também que a alimentacio

oferecida na ECO € bem variada. Quando Renata entrou na sala Micuim pediu uma

salva de palmas para a monitora de culindria. As criancas atenderam prontamente, de

modo que Renata pareceu ficar encabulada, porém contente (5).

Em conversa com a Renata (funciondria responsdvel pelo preparo da refeicao) ela
comentou quem fornece a comida é o pessoal da divisio de merenda escolar da
prefeitura. Portanto, ¢ a mesma comida que vai para as escolas. Entdo, tem o dia certo
pra chegar, carne, fruta, ovo, arroz, feijdo, 6leo e salada. Também aproveitou para
dizer, em tom de brincadeira: “Vocés sempre comem macarrdo, porque quinta € o dia
do macarrdo, as vezes a gente d4 uma variada pra vocés nao pensarem que a gente sO

serve isso pra criancada” (e riu). Aproveitamos para repassar os elogios feito pelas
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criancas ao se referirem a sua comida. Renata, um pouco envaidecida disse para
Rubens “Acha professor!”. Esta funciondria é muito solicita e atenciosa com toda
gente. Percebemos que as criancas gostam muito dela. E comum vermos alguns
participantes ir cumprimenta-la com um abrago, ou até mesmo, fazer pessoalmente

elogias a sua comida.

Investigacido Tematica

Hoje a tarde aproveitamos a presenca da mae de trés participantes do periodo da tarde.
Assim, aproveitamos que Rosa estava aguardando consulta na USF para realizar o
trabalho de investigacdo tematica com ela. Rosa é mae de Vanessa, Sassa e Robinho.
Desta forma, ao vé-la do lado de fora da USF a professora Erika indicou para que
Mauricio dialogasse com ela. De pronto o educador aceitou a sugestao e foi falar com
aquela mae. Apds se apresentar para Rosa, Mauricio explicou o motivo de sua
aproximacao. Assim, Rosa disse que seria bom ajuda-los, mas salientou: “Olha, eu até
posso ajudar, mas eu ndo posso perder a consulta. Tenho que ficar aqui na porta pra
quando chamarem meu nome”. Nesse momento ela anunciou que estava aguardando
para realizar uma consulta com o dentista. Mauricio lhe disse que seria breve e que
poderia ser ali mesmo. O Educador iniciou o didlogo explicando o que significava o
tema, ou assunto, para os educadores. Desta forma, lhe disse que o propdsito da
investigacdo era poder desenvolver assuntos que a comunidade participante tivesse
interesse que fosse desenvolvido no projeto da UFSCar junto com as criangas.
Mauricio comentou dos temas do ano anterior dizendo: “Entdo, no ano passado nds
fizemos este mesmo trabalho de consulta a populagcdo e depois de falar com muitas
maes, pais, avis, com as criangas e equipe de trabalho, foram escolhidos ‘Satde e
Respeito’. Este ano estamos quase terminando a consulta, faltam algumas pessoas. Dai
decidiremos a partir das indicagdes. Rosa aceitou colaborar e, ao indicar os temas,
disse: “Coisa que presta nao €?! Respeitar e dar o respeito para que aprendam muitas
coisas boas. Ultimamente eles s6 tem aprendido coisas ruins. O Robinho tem me dado
problemas na escola. Ele falta muito, e muitas vezes que vai ele briga muito”. Apos
ela indicar o assunto, Mauricio ainda quis confirmar dizendo: “Olha, entdo a senhora
estd indicando o tema respeito”. Rosa confirmou dizendo que sim e que as criancas do
bairro brigavam muito. O educador salientou o fato de ela ter duas meninas e um

menino participando do projeto, assim ele gostaria de saber o que significava o VADL
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para ela, de modo que ela respondeu: “Pra mim aqui eles estdo aprendendo alguma
coisa, porque eles saem da escola e vem pra ECO. Nao fica pela rua aprendendo o que
ndo presta. A rua aqui no bairro ndo € muito boa, tem muita coisa ruim”. Mauricio
agradeceu a disponibilidade demonstrada por Rosa e disse que iria conversar com seus
filhos sobre o mesmo assunto (o levantamento temético) com suas criangas. Em

seguida o educador retornou para junto das atividades com as criangas.

Pouco antes de finalizar as atividades do projeto Mauricio comunicou os demais
educadores do VADL sobre a conversa que havia tido com Rosa, mde de Robinho,
Vanessa e Sassd, e sugeriu para que conversassem, cada educador, com uma
respectiva crianga. Eles aceitaram e logo apds o lanche e a escovacdo, cada um,

separadamente conversou com uma das criangas.

Ao final, ap6s os trés educadores do VADL terem conversado com cada uma das trés
criancas de Rosa, eles sentaram em torno da mesa de cimento, que fica em frente a
sala utilizada para o MovA. Ali Mauricio comentou sobre a investiga¢do feita com
Vanessa que havia se realizado naquele mesmo local. O educador disse que precisou
explicar o que significava “tema” e “assunto” naquele contexto, o da investigacdo
temaética, pois a participante havia entendido que era para indicar conteidos, indicando
o interesse pelo ensino de natacdo. Assim, apds explicar sua inten¢do em fazer o
levantamento dos temas geradores a participante, inclusive apresentando os exemplos
de temas/assuntos do ano anterior, Vanessa indicou: “Depois que vocé falou ai, eu
acho que tem que ter respeito e educagdo. Do tipo para ndo baguncar. Tem que
aprender a ndo fazer safadeza e ndo passar a mao na bunda dos outros. Tem criancga da
minha idade, mais pequeno do que eu que faz isso”. Mauricio comentou que nesse
instante ficou preocupado, mas ndo quis que a garota se sentisse preocupada, ou,
receosa em comentar com ele sobre o episdédio. Entdo Mauricio perguntou: “Mas,
onde acontece isso ai, essa safadeza?”. E a menina comentou: “Isso acontece no Bar
do Seu Domingo”, ou, aqui a noite quando tem gindstica. Entdo o Ninja (participante
do periodo da tarde) o Fezinho faz isso, e também abracam a gente por tras”. Mauricio
comentou que ficou preocupado quando Vanessa comecou falando aquilo, mas, que
ficou mais aliviado quando ela comentou que quem realizava os atos de passar-lhe a
mao era outras duas criancas, inclusive mais nova que ela. Porém, disse a Micuim e a

Mad que seria necessdrio conversar com os dois participantes citados, bem como, com
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dona Rosa de modo a preservar a identidade das outras duas criancas. Por fim,
Mauricio também comentou sobre o significado que Vanessa atribui ao projeto. Desse
modo, ao pedir que comentasse sobre isso a menina apontou: “Eu espero que eu va
fazer varias coisas. Que eu vou aprender atividades que voc€s dao, aprender novas
brincadeiras e s6”. Mauricio agradeceu e disse a Vanessa que ia conversar com Ninja e
Fezinho para que eles ndo fizessem aquilo com a participante, mas que ela também

deveria falar para sua mae sobre o que estava ocorrendo.

Micuim também comentou sua sobre a investigagao temadtica feita com Robinho. De
acordo com Micuim. o garoto tem seis anos € o participante se mostrou bastante
desenvolto e atento durante a conversa, pois realizou suas indicagdes com bastante
seguranca. Assim, ao ser perguntado sobre o tema, ou assunto, que os professores
deveriam desenvolver no projeto Robinho disse o seguinte: “Aprender a ficar quieto e
aprender a ler e a escrever pra poder estudar e ndo ficar burro”. De acordo com o
participante indicou estar aprendendo a ler e a escrever na escola e que isso pode ter
contribuido para a indicacdo do tema. O educador também indicou que durante a
conversa Robinho pode apresentar que gostava de fazer no seu dia-a-dia, dizendo que
gostava de brincar de carrinho e de esconde-esconde. De acordo com Micuim, o
participante também indicou nunca ter brincado com outro brinquedo. O garoto
também foi incentivado a dizer o que significava o VADL para ele. Nesse sentido,
Robinho disse ao educador: “O projeto é legal, porque eu gosto de brincar e estudar.
Aqui eu gosto de brincar de carrinho, de bola, de escolinha e ficar brincando com os
brinquedos”. Micuim agradeceu e comentou que também havia conversado com sua
mae. O garoto quis saber o que a mae havia dito, porém o educador ponderou que

quem havia conversado com ela foi outro educador, na ocasiao, foi o Mauricio.

Mad comentou que durante a conversa com Sassd a participante apontou que no dia-a-
dia gosta de brincar de escolinha em casa, mas que quando estd com suas primas ela
brinca na rua. A participante também apontou que gosta de brincar de boneca. Mad
teve dificuldade em explicar para Sassa sobre a investigacdo temética. Nesse sentido,
mesmo apontando o tema/assunto, do ano anterior a menina insistiu em indicar
conteido. E mesmo, quando Mad insistiu na pergunta a menina indicou: “Aprender
brincadeira, esporte, a jogar bola, a fazer gindstica, a lutar e € isso!”. O educador

comentou que no momento preferiu nao insistir. Por fim ele perguntou para a crianga o
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qual o significado que o projeto tina para ela, de maneira que ela lhe indicou que
significava “brincar e respeitar o professor’. Em conversa com a equipe Mad
comentou que o didlogo foi bem dificil, pois Sassd estava bastante agitada e que
mesmo quando o educador explicava melhor a conversa, Sassd perguntava: “Como
assim?”. Mauricio comentou que € preciso ter paciéncia e procurar compreender a
linguagem das criangas, pois, de acordo com o educador, geralmente as criangas nao
sdo consultadas acerca de seus gostos e interesses. Ademais, para as criangas do
projeto, que eram moradoras de um bairro periférico e empobrecido, seria bem
provdvel que elas fossem pouco convidadas, ou estimuladas a refletirem sobre suas

proprias vontades.

Ao final os educadores ficaram satisfeitos por terem conseguido conversar com a mae
e suas trés criancas. Mauricio aproveitou o momento que os educadores estavam
juntos para compartilhar sua preocupacdo com o episédio narrado por Sassd, na qual
Ninja e Fezinho estavam a incomodando com o ato de tocarem em partes de seu corpo
que a incomodava, bem como o ato de abraga-la/agarra-la. Os educadores comentaram
que ndo percebeu nada. Entdo Mauricio comentou aquilo vinha ocorrendo,
principalmente em hordrio noturno, por conseguinte, fora do hordrio do VADL, mas
que como estdvamos sabendo da “histéria” deveriamos nos posicionar. Foi entdo que
ficou decidido de conversar com Rubens e Erika, para que procurdssemos observar
melhor o comportamento das trés criancas durante o projeto, bem como conversar com
Ninja e Fezinho, seus respectivos responsdveis e com a mae de Sassd, dona Rosa.
Outro episddio que causou desconforto em todos os educadores foi desencadeado pelo
comentdrio de Sassd, ao anunciar que em algumas ocasides Ninja e Fezinho a
incomodavam na presenca de Dona Rosa, quando a menina a acompanhava num bar
na qual a mae gosta de frequentar para tomar cerveja. Nesse sentido Micuim
comentou: ‘“Pd, mas ir com a crian¢a no bar pra beber cerveja é ‘zuado’ (entenda-se

‘ruim’) hein!”.
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Diario de Campo XV

Data: 27/09/2012

Horario: 8h — 11h (Manha)

Local: Estacdo Comunitéria do Jardim Gonzaga (ECO)

Educadores/as Presentes: Mauricio , Mad, Micuim, Erika (PMSC), Rubens (PMSC).
Participantes Presentes: Ronaldo, Bboy, Primo, Corinthians, Teves, Naldinho, Rosinha,
Macwin, Betina, Sheila, Laura, Thata, Babi, Karaté, Huck, Zinho, Barbara, Balotelli, Samanta

e Douglas, Danilo.

Hoje fez uma manha agraddvel. O céu nado tinha nuvens e a temperatura estava
agradavel. Permitindo que ndo usdssemos blusas ou agasalhos.

Ao chegarmos na ECO Bboy, Ronaldo, Rosinha, Corinthians, Teves e Primo correram
para nos receber, dando-nos um abrago (1). Apds o cumprimento, fomos caminhando até o
patio, onde algumas criancas estavam jogando bolinha de gude (Balotelli, Douglas e Zinho),
outras estavam conversando sentadas nos banquinhos que ficam em frente ao campo.
Cumprimentamos todas as criangas. Apdés o cumprimento pudemos observar o jogo de
bolinha de gudes que estava ocorrendo no patio. As 8hrs as criancas lavaram as mios e foram

para sala multiuso realizar o desjejum matinal.

Café da manhai e roda de conversa para combinar as atividades:

Nesta manha foram servidos biscoitos integrais com gotas de chocolate (cookies) e
leite quente com achocolatado. Apds o café da manhd aguardamos as criangas escovarem
os dentes e, assim que todas jd estavam na sala multiuso, nos reunimos em torno da maior

mesa para combinarmos as atividades.

As 8h35min comecamos nossa roda de conversa. Nesse instante perguntamos se as
criancas gostariam de contar alguma novidade. Apds um breve bate papo sobre nossa
semana, relembramos o que haviamos combinados na semana seguinte. Assim foram
indicados para a realizacdo nesta respectiva ordem: “Teatrinho”, “My-God” e o “Rouba-

Castelo™.

Teatrinho.
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Para realizacdo do “Teatrinho” Mad se apropriou de uma histéria do livro “Sete
histérias para Sacudir o Esqueleto”, cuja autora € Angela Lago. Para tanto ele adaptou uma
das histérias. Assim, em sua adaptacdo, Mad nos contou a histéria de um jovem que
tentava enganar a morte, para tanto, ele saiu caminhando a procura de um lugar onde nao

fosse possivel morrer. A Histdria contada foi a seguinte:

Havia um jovem que decidiu ndo morrer e disse: “Vou enganar a morte”. E saiu
caminhando em busca de um lugar onde ndo pudesse morrer. Caminhou dias e dias pela
mata, até que se deparou com um desconhecido. Ao encontra-lo cumprimentou-o e disse o
motivo de sua peregrinacdo. O desconhecido, meio que desconfiado perguntou: “Mas
vocé quer enganar a morte?”. O nosso destemido jovem respondeu que sim. Que estava
disposto a ndo morrer. O desconhecido, entdo, decidiu caminhar junto. Mas, como jd tinha
dias que o nosso jovem ndo comia ele comecou a sentir muita fome, perguntou para o
desconhecido se ele ndo tinha algo para comer. O desconhecido disse que ndo. E eles
prosseguiram na caminhada, até que de repente eles avistaram um enorme castelo. Foram
até aquela grande construcdo e bateram na porta. Nossos dois corajosos peregrinos foram
entdo recebidos por uma linda jovem. E elas perguntou: “O que fazem os dois jovens
cavalheiros”. O rapaz ndo perdeu tempo, se ajeitou, fez uma postura bem corajosa e
disse: “Estou tentando enganar a morte, estou procurando um lugar onde ndo se possa
morrer”. A jovem fez um olhar que era um misto de espanto e admiracdo pela busca
daquele jovem. Nosso rapaz ainda comentou: “No meio do caminho eu encontrei esse
nobre cavalheiro que decidiu seguir comigo em minha busca, mas jd fazem dias que ndo
comemos e dormimos bem! A senhorita ndo poderia nos conceder um pouco de sua nobre
comida e um bom chdo para deitar nossos cabelos”. O corajoso jovem pediu abrigo e
comida para aquela bela senhorita que os recebeu com muita simpatia, convidando-os
para entrar em seu castelo. Porém, quando os dois jovens entraram eles ouviram o ranger
das dobradicas e uma forte batida de porta. Ao olhar para trds eles viram que a porta se
fechou sozinha, e quando voltaram seu olhar para frente, viram que aquela bela jovem
havia se transformado numa figura alta, assustadora que disse: “Te peguei!” O susto do
nosso corajoso jovem foi tdo grande que ele caiu ali mesmo, duro, ndo sobrou nem um

suspiro. O estranho acompanhante conseguiu sair correndo, e ndo olhou para trds!

Apo6s contar a historia foi realizada uma dramatiza¢do, na qual as criangas iam
revezando os papeis. Assim, haviam os personagens do jovem, que hora era “a jovem”

(portanto, também uma mulher), havia o desconhecido e a “morte”, que no momento da
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interpretacdo Mad chamou de bruxa. Assim, enquanto um trio encenava o restante das
criancas assistiam. Depois de fazer a cena, os atores e atoras eram substituidos pelas
criangas que ndo haviam participado, ou que gostariam de realizar outro papel. Todas as
criangas encenaram, participando do teatrinho. Em seguida, apds encenagdes ja era hora de

mudar de atividade. Para tanto, fomos para a quadra.

My God

Para a realizacdo do “My God” reunimos todas as criangas no centro da quadra.
Parte das criancas ja conhecia este jogo, pois ja haviamos realizado em anos anteriores.
Contudo, o professor Rubens e a Erika comentaram que ndo conheciam o jogo e que
haviam aprendido 14 na ECO. Micuim perguntou se a turma sabia a origem daquela
brincadeira e, para nossa surpresa, as criancas disseram que ndo. Entdo aproveitamos o
circulo central (marca¢do do futebol) da quadra, para explicarmos as regras, dividir as

equipe e contar a origem da brincadeira.

Ja em circulo Erika disse que pelo nome deveria ser de origem americana ou
inglesa. Rubens concordou, algumas criancas que ficaram com duvidas, ja outras
concordaram com o educador e a educadora. Outra parte disse que o jogo era do Brasil. Foi
entdo apresentado que este jogo era de Mocambique, pais pertencente ao grande continente
africano e que o nome significava “Meu Deus!”. Na apresentacdo das regras do jogo,
fomos auxiliados por algumas criancas, nas quais elas mesmas explicavam as regras.
Aproveitamos também para esclarecer que o jogo era originalmente jogado em dareas

abertas com superficies planas, mas que realizariamos na quadra coberta, protegidas do sol.

O jogo: Para a prética deste jogo foram formadas duas equipes e as rodadas
possuiram uma dinamica de tempo pré-fixado (estipulamos 7 minutos por jogada).
Portanto cada equipe teve 7 minutos para cumprir uma fung¢do. O objetivo de uma € de
empilhar um conjunto de cinco latas (de achocolatado, 6leo, conservas, ou congéneres),
formando uma “piramide” que ficaram posicionadas na regido central da quadra de vdlei
(coincidente com o circulo central do futebol). Esta tarefa deve ser executada por apenas
um jogador por vez. Quando este conseguir empilhar as latas, ele devera passar aperna por

"’

cima das latas e gritar “My God!” e, imediatamente, derrubar novamente as latas com os
pés (como num chute) para que o proximo participante de sua equipe faca 0 mesmo (monte

a piramides de lata, grite “My God” e derrube as latas para que o préximo faga o mesmo e
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assim sucessivamente). A cada vez que € realizada esta tarefa € computado um ponto. Em
contrapartida, a fun¢do da outra equipe € de atrapalhar o time oposto. Para tanto, esta
equipe fica posicionada na quadra de forma a ndo poder ultrapassar a marcacao das linhas
de fundo do vdlei, eles recebem uma bola para que possam atingir as latas que estdo sendo
equilibradas fazendo com que o participante tenha o (re)trabalho de empilhd-las
novamente, ou “queimar” o participante, fazendo com que ele pare a montagem das latas,

deixe-as como estdo e retorne para fila para entrada de um parceiro de sua equipe.

Ap6s transcorrido o tempo pré-determidado € registrado a pontuacio da equipe que
estava montando a pirdmide e, entdo troca-se o papel entre elas para a realizagdo de uma
nova jogada para ser computado os pontos da outra equipe. Ao final de uma rodada
(portanto duas jogadas) € verificado qual equipe realizou mais pontos. Tal equipe € dada

como vencedora.

Para a realizacdo do jogo na ECO realizamos algumas adapta¢cdes. Uma foi relativa
ao tipo de material, pois ndo tinhamos latas suficiente para realizar o jogo da maneira
original. Nesse sentido foram utilizados trés mini-cones e um taco (cabo de machado) para
montar a base que seria equilibrada como piramide. Outra adaptacdo foi o nimero de
bolas. Assim, foram utilizadas quatro bolas “dente de leite” (de borracha e bem leve), com

vistas a dar uma maior dinamica/velocidade ao jogo.

Apo6s a explicacdo do Jogo as equipes foram divididas. Para tanto, foi pedido para
que Balotelli e Samanta dividissem as equipes (escolhessem seus jogadores). Os times
ficaram bem equilibrados, inclusive havendo empate apés 2 rodadas (4 jogadas/tempos de
7 minutos). Decidimos entdo parar o esta atividade e iniciar a seguinte. Pedimos para as

criangas para beberem dgua e retornar para o inicio da nova atividade.

Rouba-castelo

Para este jogo, atendendo o pedido das criangas, foram mantidas as equipes da
atividade anterior. Com isso, acabamos ganhando tempo. Todas as criancas sabiam jogar
“Rouba-castelo”. Inclusive esta atividade possui uma dindmica parecida com a anterior.
Pois, também possui a presenca de dois times, na qual um tentard atrapalhar a tarefa do
outro em um pré-determinado periodo de tempo. Para a realizagdo deste jogo foram

utilizados a quadra e 10 mini-cones e as mesmas quatro bolas.
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No Rouba-Castelo foram utilizadas a marcacdo da quadra de vdlei. Assim, a
dinamica do jogo foi a seguinte: Enquanto uma equipe formou uma fila em um dos fundos
da quadra, a outra equipe se dividiu nas laterais da quadra de volei. Formando assim, um
corredor no centro da quadra. A tarefa da equipe que estava no fundo da quadra, era de um
participante (o corredor) por vez de atravessar a quadra e apanhar os “castelos” (mini-
cones) que estavam do outro lado (na outra linha de fundo do volei). Para tanto, deveriam
atravessar todo o espaco central sem ser atingido. Enquanto os participantes de uma equipe
tentavam atravessar com os castelos (s6 era permitido um castelo por vez, bem como, um
participante por vez) os participantes da outra equipe tentavam acerti-lo com a bola de
borracha (bola dente-de-leite, bem leve). Caso o participante “corredor” fosse atingido ele
deveria abandonar imediatamente o “castelo” no mesmo local da quadra onde ele tivesse
sido atingido e voltar para o fim da fila. No momento em que fosse atingido, outro
participante de sua equipe estava liberado para correr. Podendo escolher entre pegar um

castelo no fundo da quadra, ou, pegar o castelo abandonado pelo seu parceiro.

Ao final de 5 minutos é contado a quantidade de castelo que um time consegui
“roubar” (transportar) de um lado para o outro da quadra. Este nimero era registrado e,
entdo, trocava-se os papéis das equipes. Caso ocorresse de uma equipe apanhar todos os
castelos antes dos 5 minutos o relogio era “pausado/parado” para que fossem
reposicionados os castelos e reiniciado, a partir daquele tempo seguindo a contagem dos
pontos de maneira crescente, sem interrompé-la (portanto € comum uma equipe marcar

mais do que 10 pontos, ou, o nimero de cones).

Ap6s realizarmos 4 rodadas o jogo foi interrompido pois ja era hora do almogo.
Assim, foi pedido para que as criangas organizassem fila e fossem para o enxaguatério

lavar as maos.

Almoco.

Neste encontro foi servido macarrdo parafuso com molho e carne de panela, de
salada tivemos couve flor e de sobremesa foi servida maca. Aproveitamos o momento do
almogo para combinarmos as atividades do encontro seguinte. As criancas sugeriram
futebol, pega na linha, corrida-pd, atividade de misica e pé-na-lata e “morceguinho-
morcegdo”. Assim, ja € costumeiro, por haver um nimero incompativel de possibilidade

para apenas um dia da semana, ocorreu uma votagdo. Antes, Micuim alertou da
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impossibilidade do uso da quadra, antes das Shrs, pois o pessoal da caminhada estaria

junto. Assim, apds deliberarmos coletivamente, ficou decidida a realizacdo da atividade

musical, “morceguinho-morcegdo” e “corrida-pd”.

Conforme as criangas iam terminando a refei¢io elas iam escovar os dentes. Apds

escovar os dentes as criangas vinham guardar suas escovas e aproveitavam para se despedir

dos educadores.

Comentarios.

Ao chegarmos percebemos que algumas criancas estavam jogando bolinha de gude na
regido do patio em frente a cozinha. Ao final do encontro Mauricio comentou com 0s
educadores que eles costumam jogar no campo, inclusive fazendo as “biroscas”
(pequenas covas/buracos no chao) e que quando elas jogam ali na frente, elas jogam
uma varia¢do chamada de “Corridinha”, na qual ndo ha limitacdo de espago, podendo
se deslocar livremente por todo o chdo, cujo objetivo € acertar a bolinha do adversério.
Micuim observou algumas rodadas assim que chegamos a ECO, ele disse que ndo
houve conflito entre as criancas, mas que ocorria algumas divergéncias quanto a
bolinha ganha no jogo, ja que quem perdia entregava uma bolinha sua. De acordo com
Micuim, a divergéncia se passava devida escolha que a pessoa derrotada fazia, pois
estavam entregando suas bolinhas mais velhas. O que gerava descontentamento do
adversario que queria uma bolinha mais nova. Contudo, o ganhador acabava aceitando
a bolinha que foi entregue pelo adversdrio encerrando a discussdao e dando

continuidade no jogo.

Durante o café-da-manhd procuramos realizar uma roda-de-conversa para que as
criangas falassem a vontade sobre seu cotidiano, contasse uma novidade que quisesse
compartilhar com toda gente. Procuramos neste momento deixa-las bem a vontade,
ndo sugerindo temadticas, ou assuntos. Nesta manha, karaté disse que havia ganho um
rato na tarde do dia anterior. Erika ficou espantada e perguntou: “Um rato? Mas ndo é
um ramister nio? Um coelho do mato? E um rato mesmo Karaté”. O garoto respondeu
que sim, dizendo: “E um ratdo brancdo professora! Ele é bem grande”. Samanta

confirmou dizendo que realmente se tratava de um rato e ainda complementou:
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“Nossa, ele tem os olhos vermelhos! E Muito estranho, se eu visse na rua eu fugia!”.
Como nds educadores sempre ficamos apds o almogo para dialogar sobre nossas
percepgdes o garoto retornou trazendo o animal. Mauricio comentou: “Nossa é um
rato e € grande mesmo! Parece aqueles que usam para alimentar outros animais, ou de
cobaias, s6 que bem maior”’. Micuim perguntou como ele ganhou aquele rato. A
crianca disse que foi de seu pai. Apds alguns instantes observando o animal,
orientamos Karaté para ir para casa se arrumar para ir para escola. Quando a crianca ja
nao estava mais no espaco. Rubens comentou que nunca tinha visto um bicho daquele

num “pet-shop”. Erika e os demais educadores concordaram afirmando o mesmo.

Quando Karaté disse ter um “rato branco” de estimacdo perguntamos quem mais tinha
animal de estimacdo em sua casa. Com excecdo dos irmdos Samanta e Balotelli e de
Rosinha e Betina (que também sdo irmas) todas as demais criangas afirmara ter animal
de estimacdo. Patricia e Ben-10 disseram ter uma calopsita (ave). Laura disse ter dois
cachorros. Bboy falou que tinha um cachorro pit-bul, mas que morreu e que agora nao
tinha nenhum bicho. Barbara disse que também tinha um pit-bull. Naldinho disse ter
trés cachorros em casa. Ao final do encontro os educadores apresentaram estar
surpreendidos com o ndmero de cachorros que havia no bairro. Mauricio ainda
comentou: “Olha, eu que venho a pé vejo que tem algumas casas que tem até trés
cachorros. Teve uma ocasido que fui até a casa de um participante para conversar com
a mae daquela crianga. Porém, estava dificil de ficar préximo a cal¢ada de sua casa,
pois o cheiro era tao forte, que incomodava. Ela tinha cinco cachorros. Todos de porte

médio”. O professor Rubens comentou que € comum nas grandes metrépoles, onde as

periferias sdo enormes, ter um profissional especializado em doencas causadas pelo

contato do homem com o animal. Pois, especificamente nas periferias as pessoas tém

muitos animais. Ao dizer essas palavras Micuim refletiu sobre o préprio Jardim

Gonzaga e disse que ali era possivel confirmar aquela informacio, dado o ndmero de

animais que viamos solto pelo bairro. Mauricio ainda comentou: “Mas vocés

percebem que a maioria nio € cachorro de ‘raca’, geralmente sfo ‘vira-latas’, sem raca

definida. Engracado que muitos ficam pelas calcadas em frente as casas de seus

respectivos donos, geralmente s30 mansos, pois nunca precisei correr também nfo vi

ninguém ser atacado, s6 que ja vi muito cachorro correndo atras do outro”. Ja houve

situacdes que vimos Ronaldo abracado com seu animal. Erika apontou preocupar-se
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com possiveis problemas de saide que tal contato pode ocasionar, porque, como

muitos cachorros estido acostumados com o trinsito de pessoas eles costumam ser

doéceis, permitindo que acariciemos. Assim a educadora comentou: “Meu, tem uns

bichos que sdo muito sujos, sei 1a quando eles tomaram banho! Eu que nido chego

perto”. Para além da questido da higiene a educadora também comentou ter muito

medo de cachorros e que no bairro, dentro da prépria ECO, ja passou apuros por conta

dos cachorros de um funciondrio que costumeiramente segue seu dono até o trabalho,

contudo, disse nunca ter sido atacada (2).

Mad comentou que ficou muito satisfeito com a vivéncia do teatrinho, pois, para além
da participacdo das criancas, inclusive das mais velhas ele disse gostar da
interpretacdo de algumas criangas. O miusico também comentou que tem notado um
gradual envolvimento das criangas com as atividades propostas, bem como, menores
situagdes de conflitos. Micuim comentou estar percebendo o mesmo e disse: “Estou
percebendo que as criancas tem ajudado mais umas as outros, dificilmente elas tem
discutido. Até nas filas pra lavar as maos elas discutem menos”. Mad comentou a

importancia de trabalharmos o Tema Gerador “Respeito”, que tem apontado como

tema preliminar nas conversas com as responsaveis pelas criancas. Também disse que

seria_bom futuramente trabalhar dramatizacdes do cotidiano. Nas palavras do

educador: “Poxa, seria legal a gente pegar as coisas que a gente v€ aqui no bairro, ou,

sei 14, tipo, a gente pergunta para Mauro e vé o que seria legal dramatizar. Mas, tipo,

tinha que ser algo que ocorre com as criancas, mas tinhamos que ver bem como

iriamos trabalhar”. Neste momento, o professor Rubens apontou que poderia ser sobre

o trabalho infantil, principalmente o doméstico, pois € comum as criancas faltarem na

escola para cuidar de um irmio mais novo, para arrumar a casa. Mauricio concordou

com Mad, dizendo que seria bom para iniciar com as criancas um didlogo sobre o

direito ao lazer, saude e educacdo, inclusive citando a legislacdo (através do estatuto

da crianca e do adolescente). Por fim, Mad disse estar entusiasmado com as

possibilidades de trabalhar com a dramatizacio (3).

Durante o Teatrinho percebemos que as criancas sorriam com a apresentacdo do
colega, assistiam atenciosamente e ao final de cada apresentac¢do aplaudiam o colega.

No inicio, apés Mad ter contado a historia, ele ia indicando as falas dos personagens.
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Porém, apds algumas apresentagdes as criancas ja sabiam o enredo, sendo auxiliadas
somente para a realizacdo das sequéncias de cenas. Mostrando boa capacidade de
improviso, bem como envolvimento com a atividade. Micuim comentou que foi muito
prazeroso ver o envolvimento das criancas e que estd otimista quanto a participagao no
evento organizado pela professora do Departamento de Educacdo Fisica da UFSCar,

chamado “Sons e Movimentos”.

Durante o almoco Mad anunciou para Erika e Rubens que recebeu o convite da
professora Yara para mais uma participa¢do da turma do VADL no Festival Sons e
Movimentos. A equipe da prefeitura ficou feliz com a noticia, indicando que ajudaria
naquilo que fosse possivel para preparar a apresentacdo. Rubens perguntou como era
esse evento, como funcionava a apresentacdo. Mauricio para os educadores da
prefeitura que aquele era um festival artistico cultural bienal (ocorria de dois em dois
anos) cujo objetivo era a divulgacdo da arte, através da danga e da miusica. E que
haviamos participado da udltima edi¢do, em 2010. Também explicou que o evento era
aberto a outros grupos artisticos do municipio e que existia uma equipe que avaliava a
sintese das apresentacdo para aprovacao e inscricdo no evento. Micuim refor¢ou que,
mesmo sem a confirmacdo do transporte deveriamos iniciar os ensaios, ja indicando
que seria necessdrio auxilio, principalmente, com esse elemento: “O transporte”.
Rubens e Erika disseram que iriam, junto com Mauricio se mobilizar para conseguir o
transporte. Decidimos, assim que tiver a confirmacdo da prefeitura acerca do
transporte, anunciar para as criangas nosso intento e ver se elas teriam o interesse de

participar.

As criancas demonstraram grande curiosidade ao ouvir a origem do Jogo “My God”.
Ao explicarmos que o jogo tinha origem em Mocambique, e que este era sé um pais
do grande continente africano as criancas demonstraram estar surpresas com O
tamanho do continente. Mauricio ainda comentou que no continente africano haviam 5
paises que tinham a lingua portuguesa como lingua oficial (Mocambique, Angola,
Guiné Bissau, Cabo Verde e Sao Tomé e Principe). E que assim como na América e
no nosso caso, os Brasil, haviamos sido colonizados/invadidos por Portugal. Por isso
faldvamos a lingua portuguesa. Erika perguntou porque o nome era em inglés

Mauricio ndo soube explicar. Dizendo que ndo sabia, comentando que poderia ser a
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forte influéncia da Inglaterra que também havia colonizado vérios povos daquele
continente, & exemplo a Africa do Sul. Neymar falou que jogava, mas nio sabia que
era de 14 da Africa. Mauricio comentou que haviam muitas coisas no nosso dia-a-dia
que era heranga dos africanos e afro-brasileiros. Citou como exemplo o uso do quiabo,
do leite de coco, do inhame, do azeite de dendé, bem como alguns pratos tipicos:
como a feijoada, vatapd, acarajé, e o mungunzd, o chuchu com camario, entre outros.
Ao final Mauricio comentou que € importante apontar para as herancas culturais
africanas e afro-brasileiras, dado o processo histérico de opressao e invisibilidade que
a populacdo negra vem sofrendo. Micuim endossou complementando ao dizer: “E no
Gonzaga ainda, onde percebo que maioria da populagcdo € negra, € muito importante
mesmo!”. Ao final, a equipe compreendeu que o jogo ajudou a iniciar uma conversa
acerca da condicdo dos povos africanos, e, por conseguinte da populacdo

afrodescendente no Brasil.

Durante a mudanca do jogo “My God” pelo “Rouba-Castelo” foi atendido o pedido

das criancas para que as equipes nido fossem alteradas. Percebemos que Barbara e

Balotelli encabecavam uma disputa entre as equipes. Assim, como houve empate na

vivéncia do primeiro jogo apresentado, as criancas queriam dar continuidade a disputa.

Porém, ao final, a equipe de Balotelli perdeu, causando insatisfacdo nos jogadores de

seu time. Karaté e Corinthians demonstraram estar bastante irritados por terem

perdido, ficando bravos com os participantes da outra equipe gque comemoravam.

Todavia percebemos que ao comemorar aleumas criancas direcionavam provocacdoes

para as equipes da equipe adversdria. Micuim, no instante em que ocorriam as

comemoracoes comentou discretamente para nio intercedermos, com vistas a ver

como iria se desdobrar as provocacdes € ver como as criancas iriam reagir. Nesse

sentido, nossa tnica solicitacdo foi para que formassem uma fila a frente do professor

Rubens para lavarmos a mao. Notamos 0 corre-corre que sempre acontece € as

discussdes pelo resultado do jogo logo sessaram. Nesse sentido, nos pareceu que a

disputa agora era outra, a saber: Por um bom lugar na fila. Esta ndo gerou discussdes.

Micuim comentou que percebeu que Laura, Barbara e Betina ndo correram para fila,

foram caminhando, lentamente, como nio se importassem com aquela nova disputa

“).
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Durante o almogo as criangas pareceram ficar felizes com a sugestdo de ir na praca
para cuidar das drvores e brincar nos brinquedos. Neste momento, Batman soltou um
grito: “Eba!”. No final do encontro Mad disse ficar surpreso com a felicidade das
criancas em saberem que vao brincar na praca que eles brincam todos os dias quando
nao estdo no projeto. Pois fica no bairro delas. Mauricio comentou que € possivel que
elas ndo brinquem todas juntas, pois, quando nio estdo no projeto estdo na escola, ou,
ainda, pode ocorrer de suas maes e responsaveis nao os deixarem brincar na praca sem

a presencga delas, ou, de alguém da familia que fique observando.

Mais uma vez as criancas elogiaram a comida de Renata, muitas delas pediram para

repetir. Macwin € uma crianca bem pequena e magra. Rubens mostrou preocupacio

pois ele comeu trés vezes, trés porcdes de comida bem generosas. Rubens também nos

repassou a orientacdo da mae de Ronaldo para que ele comesse apenas um pouco, O

necessario, pois de acordo com a mae, a médica/nutricionista havia lhe indicado uma

dieta. Os educadores também demonstraram grande satisfacio com a comida que €

servida na ECO. Assim, de acordo com Micuim: “A comida daqui, além de ser bem

variada com carnes, saladas, arroz, feijao e frutas, ela também € bem saborosa e muito

bem preparada’ (5).

Investigaciao Tematica

Nesta manha Mad pode realizar a investigacdo temdtica com Danilo. Para tanto, o
educador aproveitou o hordrio do almogo para conversar com o participante. O musico
comentou ter sentado em uma cadeira de frente ao garoto, numa mesa em que
almocavam juntos Danilo e Ronaldo. O educador comentou que o participante
demonstrou ser uma crian¢a muito timida, dando respostas curtas e em voz baixa. Em
alguns momentos a crianga gaguejou parecendo titubear, em outros exigia que a
pergunta fosse repetida dizendo “ha?”. Todavia, Mad diz ter conseguido dialogar com
Danilo. Assim, o educador nos disse que quando pediu para o participante indicar um
tema ele falou o seguinte: “Tem que brincar, ensinar a ficar quieto e ndo fazer igual ao

Macwin, ndo fazer coisa errada e ndo atrapalhar o outro”. Mad também conversou
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com Danilo sobre as coisas que ele gosta. O educador ficou impressionado ao perceber
que o garoto sabia tudo o que era relacionado ao time de futebol do Corinthians.
Assim, Danilo falou os nomes de todos os jogadores, e disse gostar muito daquela
equipe. Quando perguntado o que ele mais gostava de fazer no dia-a-dia Danilo
indicou Gostar de brincar na ECO, com seus amigos, de pé-na-lata, de pega-pega,
esconde-esconde, de futebol e de raquete. Disse também que gostava de brincar dentro
de casa, e as vezes dela, na cal¢ada. Por fim, Mad anunciou que para Danilo o projeto
VADL assume o significado de brincar, pois o educador reproduziu as palavras de
Danilo que disse: “O projeto eu venho para brincar”. O educador agradeceu a
colaboracdo de Danilo disse ao garoto que iria tentar conversar com sua mae Lucy.

Para tanto iria acompanha-lo até sua residéncia no retorno para casa.

Ap6s lanchar Mad foi acompanhando Danilo e Ronaldo até suas residéncias. No meio
do caminho encontraram Preta, mae de Ronaldo. Preta explicou para o educador que
sempre vai buscar seu filho Ronaldo, e que Danilo a acompanha por ser amiga e
vizinha de Lucy, mde de Danilo. Também explicou que quem vai buscar as criangas é
Lucy. Porém a maioria das vezes é Preta quem busca. Mad, entdo, explicou que estava
indo conversar com Lucy sobre o desenvolvimento do projeto e que iria até a casa de
sua amiga para pedir indicagdes de temas para possiveis trabalhos com as criangas.
Preta observou que ja havia conversado com Micuim sobre isso, € que achava muito
interessante que os educadores consultavam a comunidade para desenvolver seu
trabalho. Enfim, Mad chegou até a casa de Lucy. O educador disse que a mae de
Danilo o aguardava no portdo de sua casa e que aparentou estranhar a presenga do
educador. Mad se apresentou e disse o motivo de sua visita explicando o processo de
investigacdo temadtica. Aproveitou também para comentar que estava conversando
com toda gente envolvida com o projeto (responsaveis pelas criancas, trabalhadores da
ECO e os educadores do VADL) e perguntou se ela também gostaria de colaborar.
Lucy aceitou colaborar. Entdo Mad pediu para que ela refletisse sobre a realidade do
bairro, do comportamento das criangas colegas de seu filho, sobre o comportamento
de filho e indicasse um assunto, ou um tema que deveria ser desenvolvido no projeto.
Mad disse que ficou surpreso com a resposta de Lucy, pois ela indicou “folclore”. Ao
perceber que ela havia indicado um contetdo, Mad diz ter comentado sobre os temas

trabalhados no ano anterior, citando Saude e Respeito, e perguntou novamente. Porém,
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Lucy apontou novamente o folclore. Mad comentou que como ele ja havia explicado o
que seria os temas ele ndo deveria insistir, respeitando a indicacdo feita. Assim ele
também comentou que perguntou sobre o significado que o projeto tinha para aquela
mulher. De modo que ela respondeu: “Eu acho que é importante porque as criangas
nao ficam na rua, a educagdo que é dada é importante, principalmente sobre ndo gritar,
a pratica de atividade fisica também € importante”. Durante o didlogo Mad comentou
o comportamento de Danilo, sobre ele ser timido, falar pouco e 4s vezes gaguejar. A
mae do participante comentou que existe a suspeita de ele ter “autismo leve” e tal
diagndstico havia sido feito pelos médicos do postinho (USF Jardim Gonzaga). Ela
também comentou que para além de gaguejar ele também pronuncia algumas palavras
de forma errada, assim, ele também estava passando por uma fonoaudidloga. Mad

agradeceu a solicitude daquela mae e voltou para ECO.

Erika chamou Mauricio no periodo da tarde para conversar com uma mae que acabara
de inscrever seu filho no projeto da prefeitura. Assim, ele pode conhecer Fabi, que fez
a inscricdo de seu filho Cacd, de 5 anos de idade. Mauricio comentou que ela
aparentou ser uma mulher bem jovem, de aproximadamente 25 anos de idade. O
educador pode dialogar com Fabi e Caca acerca da importancia do envolvimento da
comunidade no processo de elei¢do dos temas/assuntos que seriam desenvolvidos com
as criancas durante as atividades do projeto VADL. Assim o educador solicitou para
que ela refletisse sobre o bairro em que morava, Jardim Gonzaga, pensasse em seu
filho e nas criangas moradoras do bairro, perguntando-lhe o que seria importante
desenvolver junto com as criangas. Mauricio disse que Fabi indicou dizendo: “De tudo
nao é? Respeito e Saude principalmente”. Mauricio também perguntou o que poderia
significar o projeto para ela, quais eram as expectativas daquela mae com relagdo a
participacao de seu filho, de modo que Fabi respondeu: “Acho legal, pois o Cacéd nao
tem coleguinha para brincar. Aqui ele pode brincar e fazer amigos”. O educador entdo,
agradeceu as indicagcdes e disse-lhe que em breve haveria uma reunido com a
comunidade envolvida com o projeto (responsadveis, trabalhadores da ECO e
educadores do VADL) para decidir e anunciar qual(is) serd(iam) os temas daquele
ano. Mauricio disse que conversaria com Cacé durante as atividades do projeto, pois o

garoto estava ansioso para ir brincar junto com as outras criangas.
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Naquela tarde estava ocorrendo uma “atividade expressiva”, o teatrinho. Assim, todas
as criancas estavam reunidas na quadra. Mad havia proposto a dramatizagdo de uma
histéria. Assim, as criancas se revezavam entre os personagens. Mauricio comentou
que aproveitou aquele instante para conversar com Cacd sobre a indicagcdo de temas
para o projeto. Assim, o educador comentou que logo ap6s Cacd participar de um
trecho da dramatizacdo ele aproveitou para realizar o didlogo com o garoto, ali
mesmo, junto das outras criangas € em meio a uma atividade. Assim, Mauricio
recobrou os instantes anteriores no qual conversou com a mae do participante sobre 0s
temas/assuntos, e assim perguntou para Cacd sobre o seria importante que as criangas
aprendessem. Mauricio disse que Caca nao soube responder. Mauricio entdo lhe disse
que no ano anterior haviam sido desenvolvidos os temas Saude e Respeito, e que os
professores ensinavam isso através das brincadeiras, jogos, passeios. Mas, de acordo
com o educador Caca continuou dizendo que ndo sabia dizer. Dai Mauricio comentou
com os educadores que em lugar de perguntar sobre o significado do projeto preferiu
perguntar sobre as expectativas que o participante tinha e disse: “O que € que vocé
pensou hoje quando sua mae disse que vocé viria para cd? O que é que vocé
acha/gostaria de fazer aqui amanha, ou nos préximos dias?”’. Mauricio comentou com
os demais educadores que Cacd disse achar bom ir pra l4, pois poderia brincar com
outras criancas. Por fim, antes de encerrar a conversa, Mauricio perguntou o que ele
gostava de fazer no seu dia-a-dia, de maneira que a crianc¢a indicou que gostava de
desenhar o Batman, o Homem-Aranha, gostava de brincar de carrinho e jogar bola e
que gostava de brincar de bombeiro e de policia. Mauricio encerrou o trabalho de
investigagdo com aquela crianca. Assim, sem notar estavam os dois novamente

participante do Teatrinho novamente. Em didlogo com os demais educadores do

VADL, Mauricio comentou que a crianca deu a mesma resposta da mae quanto ao

significado, com isso o educador tinha duvidas acerca do real significado para aquela

crianca, pois ele havia dado a mesma resposta que sua mie. E disse: “Por isso eu acho

interessante uma conversa, mas uma conversa afastadas de outros participantes para

que um nio influencie tanto nas indicacoes dos outros” (6).

Nesta tarde Micuim também conversou com Camila. A participante havia comecado a
participar do projeto no inicio da semana. Ela € neta de Carm6 (mae de Mano Brow e

tia/madrasta de Paulinho) e, de acordo com Micuim, ela é filha da irma de Mano
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Brow. Os educadores notaram que os meninos tem um grande cuidado com ela, pois
eles chegaram de maos dadas, como se estivessem conduzindo-a. Camila é bem
novinha, ela tem 5 anos. Contudo, nas palavras de Mauricio ela se mostrou bem
“serelepe”, ativa, esperta, atenta. Pois, correu junto com todas as criancas e interpretou
durante o teatrinho organizado pelo Mad com grande desenvoltura. Assim, da mesma
maneira com que Mauricio realizou o didlogo com Cacé, Micuim o fez com Camila.
Entdo, no intervalo entre uma dramatizacdo e outra o educador se aproximou da
participante e conversou sobre as atividades do projeto, sobre o que ela mais gosta de
fazer em seu dia-a-dia, bem como, o tema, ou assunto que ela gostaria que fosse
desenvolvido no projeto. Dessa forma, de acordo com Micuim Camila disse que no
dia-a-dia ela gosta de brincar, pintar e ficar com seu carrinho de boneca. O educador
comentou também que ao perguntar sobre o significado do projeto Camila apontou
que 14 € lugar de brincar, jogar bola e fazer teatro, de ficar na roda com os outros e que
gosta de ir para 14 porque os meninos chamam ela para ir até o projeto e depois levam-
na embora. Por fim, com relagdo ao tema, ou assunto que a participante indicou
Micuim diz ter ficado intrigado, pois, de acordo com o educador a menina disse: “Ter
médico que olha nds para ver se a gente nao estd com verme”, por final, o educador
disse ter registrado que o tema seria saide. Micuim pediu para que ao término do
projeto ela e seu tio Mano Brow os acompanhassem até sua casa, com intuito de
conversar com sua mae Kely. Ambos concordaram. Camila demonstrou felicidade

com a companhia do educador até seu lar.

Micuim, acompanhado por Camila, Mano Brow e Paulinho, foram até a casa da mae
destes participantes. Chegando 14 o educador percebeu que a familia mora em uma
mesma casa que, de acordo com o Micuim, era bem humilde, sem acabamento
externo, ou reboco, na qual morava, Carmo, seu atual esposo, seus filhos e netos.
Micuim comentou que ao chegar a residéncia Camila foi chamar sua mae que logo
saiu para recebé-lo. L4 o educador explicou o mote de sua visita, comentando sobre o
trabalho de investigacdo temdtica, bem como citando os temas do ano anterior. O
educador disse ter anunciado a importancia da participagdao dela com a indicagcdo de
um tema, ou mais, pois em breve irfamos nos reunir com os responsaveis para decidir
a temadtica daquele ano. Apds essa breve explicacdo o educador comentou que ela

disse: “Eu ndo sei dos pequenininhos, mas para esses de 10 e 11 anos é bom falar



235

sobre drogas, sexualidade, inclusive com os de 8 e 9 anos ja € bom falar, porque as
pessoas querem ganhar dinheiro fécil, e para isso envolvem as criancas porque elas
nao vao presas. Acho que em lugar de ter mais cadeia deveria ter mais casa de
recuperacdo. Lembrei também da importancia em trabalhar a Unido em familia, pois
sinto que isso estd acabando”. Durante a conversa Kely comentou ter nascido em Sao
Carlos e que sempre morou no Jardim Gonzaga. Também comentou que hoje estd com
22 anos e ja participou do projeto da UFSCar quando era adolescente chegando a
comentar o nome de outros educadores e as brincadeiras que mais gostava. Por fim ela
foi estimulada a falar sobre o significado que o projeto da UFSCar teria para ela, de
modo que Kely respondeu: “Pra mim significa que minha filha vai poder interagir com
pessoas diferentes dela, para que ela aprenda respeitar o proximo e aprenda esporte e
outras coisas diferentes”. J4 de volta a ECO o educador comentou com a equipe
pedagdgica que ficou muito satisfeito em conversar com a mae de Camila, e que ela
aparentou ser muito carinhosa com sua filha que ficou abragada na mae durante a

conversa toda.
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Diario de Campo XVI

Data: 04/10/2012

Horario: 8h — 11h (manha)

Local: Estagdo Comunitéria do Jardim Gonzaga (ECO)

Educadores/as Presentes: Mad, Micuim, Mauricio, Rubens Erika.

Participantes Presentes: Samanta, Balotelli, Homem Aranha, Ronaldo, Macwin, Zinho,
Huck, Guiga, Corinthians, Ricardinho, Douglas, Clarinha, Barbara, Laura, Patricia, Ben-10,

Rosinha, Kim, Ket.

Hoje fez uma manhid nublada, porém a temperatura estava amena. Nio sendo

necessario o uso de blusa. Ao chegarmos na ECO fomos recebidos com abracos pelas criancas

menores. Assim, Bboy, Ronaldo, Ben-10, Homen-Aranha e Corinthians correram para nos

abragar (1). Ao adentrar mais na ECO percebemos que as criancas estavam brincando de
“suruba”. Havia uma boa marcacdo no chdo, com os respectivos quadrados muito bem
desenhados. Micuim perguntou quem havia marcado. Samanta comentou que foi o Mauro
quem fez. Para tanto, o funciondrio havia utilizado pedagos de gesso trazidos por seu cunhado
que trabalha com gesso, o pai da Barbara. Observamos algumas rodadas e em seguida, Erika
acenou com o sabonete e as criancas formaram fila.

Ap6s lavar as maos todos fomos para a sala multiuso para o café-da-manha.

Café-da-manhi e Roda de Conversa

Neste encontro o café servido foi pdo (de leite) com manteiga e leite com
achocolatado. Ap6s tomarmos o café da manha e escovar os dentes, realizamos uma roda de
conversa para sabermos das novidades e combinarmos as vivéncias daquela manha. Assim,
nesta manha, j4 tendo a informacao da reserva do Onibus da prefeitura que nos levaria para a
participacdo no “Festival Sons e Movimentos” na UFSCar (que ocorreria no dia 8 de
novembro), comunicamos as criangas acerca de tal convite. Elas ficaram entusiasmadas com a
noticia e concordaram em participar. Apds este antncio e confirmac¢do da participacdo no
evento da UFSCar combinamos as atividades que seriam realizadas naquele encontro. A

saber: a pratica da atividade musical, do morceguinho morcegao e da corrida-pd.
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Atividade Musical

Como haviamos apresentado o convite feito pela professora da UFSCar para nossa
participacdo no festival “Sons e Movimentos”, bem como deliberados conjuntamente sobre
nossa participagdo, ou seja, aceitado o convite. Mad iniciou dizendo que seria muito
importante darmos inicio aos ensaios. Porém, o educador também atentou que antes de
definirmos as coisas (como seria a apresentacdo, o que iriamos apresentar), irfamos também
convidar o pessoal da tarde para participar. Tendo em vista que o evento seria a noite e daria
para toda gente estar juntos. Assim, Mad apresentou para as criancas que o objetivo inicial
seria deste encontro era aprender a tocar juntos, de nos identificarmos como um “Conjunto”.
Assim seria preciso reconhecer alguns sons e ritmos. Entdo ele pediu ajuda as criangas para
pegar os instrumentos e irmos para o patio (pois a quadra estava sendo utilizada).

ApOs pegar os instrumentos com ajuda das criancas, colocamos todos eles no chio e
encostados na grade. Eram todos de percussdo. Tais instrumentos foram doados pela diretora
da Escola Estadual Coronel Paulino Carlos para o VADL, intermediada pelo professor de
Educagdo Fisica de tal colégio. Foi organizada uma brincadeira de vivo ou morto na qual,
usando o agog6. Mad dava os comandos: Som agudo deveriamos agachar (como no comando
“morto”) e quando fosse tocado o som mais grave deveriamos levantar (como quando € dado
o comando “vivo”). Apds a identificacdo do som grave e agudo do agogd o educador pegou
um bumbo e, mesmo trocado o instrumento realizou a mesma dindmica do vivo morto,
anunciando que com aquele instrumento também seria possivel reproduzir sons graves e
outros menos graves.

Depois de vivenciarmos o vivo ou morto, 0 musico ensinou um exercicio cantado.
Assim, as criangas deveriam repetir a seguinte can¢do: “O bumbo faz tum. A caixa faz ta. Os
dois juntos fazem Tum Tum T4”. Ap6s as criancas cantarem algumas vezes. Ele comecou a
acompanhar realizando a percuss@do num “Surdo”. E repetiu a musica algumas vezes. Em
seguida pediu para as criancas diferenciarem o que qual era o som grave e qual era o som
agudo (ou menos grave) que se tocava na musica que ele havia acabado de ensinar. De
imediato as criancas identificaram.

O passo seguinte foi a organizacdo de trios, pois estivamos em um nimero de 20
criangas € ndo teriamos instrumentos de percussdo para todas. Desta forma, foram formados
seis trios. Macwin e Homem-Aranha, formaram um par. Desta forma, Homem-Aranha
formou um trio com Rubens e Erika enquanto Macwin formou outro trio com Mauricio e

Micuim. Com os trios formados foram distribuidas uma baqueta para cada criangas, bem
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como, os seis bumbos. Um para cada trio, ¢ Homem-Aranha ficou no atabaque junto com
Rubens e Mauricio e Macwin no Agogd junto com Micuim e Erika. Depois de distribuido
todos os instrumentos foi ensaiada a musica que Mad havia acabado de ensinar. De acordo
com este educador tal musica tinha o ritmo e a cadéncia do rap.

Percebemos um grande envolvimento com a atividade musical. Devido ao horério € o

tempo disponivel para todas as vivéncias, as criancas foram consultadas para saber se

deveriamos interromper a atividade musical para dar inicio a brincadeira “morceguinho

morcegdo”’. As criancas disseram que ndo, porém algumas demonstraram muito interesse pela

A

“corrida-p0”. Entdo foi decidido que ndo realizariamos o ‘“‘Morceguinho-Morcegio”,

continuando mais um tempo na atividade musical, e em seguida comecariamos a ‘“corrida-p6”’

2). Assim se sucedeu. Nao foi realizado um revezamento de instrumentos naquele encontro,
pois, Mad comentou que seria importante, naquele momento a repeticdo para um melhor
aprendizado.

Notamos que com o ensaio, todas as criangas tocavam e cantavam juntas, como um
grupo. As 10hrs encerramos a vivéncia musical para dar inicio a “corrida-pd”. As criangas nos

auxiliaram a guardar os instrumentos e as baquetas.

‘Corrida-po”

Este jogo recebe este nome porque ele € uma jun¢do de jogos. A saber: Uma corrida e
0 “J6-Quem-P&”. Este ultimo também € conhecido como pedra, papel tesoura. A dindmica
desta brincadeira € a seguinte: Organiza-se duas equipes com o mesmo numero de
participantes (isso torna o jogo justo). Cada uma equipe deve ocupar a sua base e formar uma
fila com um participante atrds do outro (como numa “fila indiana). Ao comando dado pelo
“arbitro” o jogo se inicia com a corrida de um participante de cada equipe em direcao a base
adversaria. Para tanto, os corredores devem seguir uma trajetéria pré-estipulada e demarcada
no chdo (no nosso caso utilizamos a marcacdo da quadra de volei, de maneira a formar um
zig-zag) como demonstrado na figura logo adiante. Enquanto os corredores percorrem o
trajeto, seus colegas de equipe apenas observam e torcem. Porém, inevitavelmente um
corredor encontra o corredor adversdrio. Neste momento eles realizam um duelo de “Jo-
quem-pd” (ou, pedra-papel-tesoura). O jogador que vencer o duelo segue na corrida em
direcdo a base adversdria. J4 o jogador que perdeu o duelo senta no mesmo ponto em que foi
derrotado (tomando o cuidado de ndo ficar em cima da linha que marca o trajeto da corrida),

liberando um companheiro de sua base para iniciar a corrida. Este jogador que foi vencido
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continuard no jogo, podendo ser salvo por um companheiro de sua equipe. Para tato serd

preciso passar por ele. Ao ser salvo ele retorna imediatamente para o final da fila em sua base.

EBasze-2
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Destaque com linhas pontilhadas do trajeto da “Corrida-Po” realizada na quadra de vdlei da ECO.

Atentamos que € possivel encontrar algumas variagdes nas regras deste jogo. Pois,
originalmente vence a equipe que chegar primeiro a base do adversario. Contudo, com vistas
a dar maior dinamicidade, em nossa variacdo vence a equipe que conseguir chegar a base
inimiga e vencer todos os adversarios.

Batman e Ronaldo dividiram as equipes. Foram realizadas duas rodadas deste jogo e,
tao logo, ja era o horario do almogo. Instruimos as criancgas a lavarem as maos e fomos para

sala multiuso.

Almoco e roda de conversa.

Nesta manha, diferentemente dos encontros anteriores, o almogo foi servido e durante
o almoco anunciamos as atividades do encontro seguinte. Desta forma, enquanto as criangas
almocavam (neste encontro foram servidos arroz, feijao, frango assado com batata, de salada
tivemos alface e, de sobremesa, foi fornecido banana) conversamos sobre as atividades desta
manha, bem como, combinamos as atividades do encontro seguinte. Assim, ficou combinado,
a partir dos pedidos das criancas, realizarmos um ensaio para o festival, bem como

utilizarmos os brinquedos e jogos que o projeto possui.

Comentarios.
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Micuim comentou que sente muita satisfacio em chegar na ECO e ser recebido aos

abracos pelas criancas. O educador diz estar surpreso com o fato da recepcao ainda se

manter, pois, desde que comecou a atuar no projeto, em 2011, sempre foi recebido de

forma afetuosa pelas criancas. Mad apontou ter o mesmo sentimento, apontando que

se sente acolhido pela comunidade que sempre o respeitou. Pudemos perceber que

ambos educadores gostavam de atuar no VADL, em especial, no Jardim Gonzaga,

dada a vinculacdo construida com as criancas, o respeito com a equipe da ECO, o

empenho na realizacio das atividades (3).

Apés ter a confirmagdo do Onibus transmitimos o convite para participacdo no
“Festival Sons e Movimentos” da UFSCar. Para tanto, comecamos por relembrar da
nossa apresentacdo no festival anterior, em 2010, de como haviamos sido bem
recebido e, também, de como fomos aplaudidos e elogiados. Karaté comentou: “Nossa
fii (leia-se filho) foi maior da hora! A gente foi num teatro que tinha um montdo de
gente! Foi maior da hora!”. Daquela turma, somente Karat¢é e Betina haviam
participado daquela apresentacdo. Porém, Betina ndo veio ao encontro de hoje. Assim,
as criangas demonstraram muito entusiasmo e euforia. Aceitando de imediato o
convite e indicando a participacdo. Algumas se levantaram e sorriam indicando que
sim, Samanta falou: “Que legal, vamos na UFSCar a noite!”. Nesse instante Micuim
salientou que seria preciso pedir a autorizacao para os responsaveis de cada crianca e
ensaiar bastante. Mad salientou que deveriamos caprichar nos ensaios pra
apresentacdo ficar bonita. Antes de encerrar o assunto, Mauricio indicou que as
criancas poderiam ir acompanhadas pelo responsdvel que realizou sua matricula no
projeto mais um acompanhante. Pois, 0 mesmo iria ocorrer com o pessoal da tarde. Ao
final daquele encontro Mauricio e Mad pode contar um pouco sobre a participa¢do
edi¢do anterior do Festival para Rubens e Erika. Ambos demonstraram surpresa com a
amplitude do evento quando foi apresentado que as apresentagdes ocorriam no ‘“Teatro
Florestan Fernandes” e que diversos grupos da cidade se apresentavam, e que o teatro

ficava lotado de expectadores.

Mad comentou sobre a atividade musical de hoje. O Educador comecgou nos
lembrando que na ultima apresentacdo nao foram utilizados instrumentos musicais,
apenas realizamos percussio corporal, cantamos e dangamos. Desta vez, a doacdo nos

permitira incrementar nossa apresenta¢do. Também justificou iniciar com batidas mais
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simples e um ritmo que tem ouvido as criancas comentarem e cantarem em alguns
momentos, que € o “funk” e o “rap”. Contudo, iria aguardar o resultado da conversa
com a turma da tarde para deliberar junto com as criangas e procurar realizar uma
producdo coletiva. Disse que ficou muito satisfeitos com aquele primeiro ensaio, pois,
nao houveram conflitos, e as criangas se respeitaram e realizaram muito bem o que foi

solicitado.

e Para a atividade musical foi solicitado que as criancas formassem trios. Inicialmente
haviam criangas que queriam ficar com seu colega. Mad explicou: “Olha pessoal,
precisa ser trés pessoas porque se for mais ndo vai dar para tocar o instrumento, pois
vocés vao tocar juntos, a0 mesmo tempo e niao cabe mais do que trés pessoas. Nos s6
temos 6 bumbos e se dividir vai dar pra todo mundo tocar”. Apds ouvi-lo explicar
sobre a necessidade de dividir houve um pequeno conflito para a formagdo dois
grupos, pois ambos estavam com quatro criangas. Mauricio refor¢ou as orientacdes de
Mad explicitando: “Olha, vai ser ruim tocar em quatro, ndo vai ter espago pra fazer o
batuque”. Porém ninguém queria sair do grupo. Homen-Aranha disse que havia chego
primeiro. Macwin dizia apenas que ndo ia sair dali. Primo disse a mesma coisa. Como
as criangas sozinhas ndo conseguiram resolver, Mad reafirmou que trés era o nimero

. - .. . . P . 4
ideal. Entdo Micuim sugeriu para as criancas decidirem nos “dedos »

quem deveria
deixar o grupo. Porém, antes perguntou para as criancas dos dois grupos se elas
concordariam com o resultado dizendo: “Olha, vai ser na sorte, quem for escolhido
topa formar outra equipe”. As criancas responderam afirmativamente. No sorteio de
cada grupo os escolhidos foram Macwin e Homem-Aranha. Ambos apresentaram
descontentamento com o resultado. Macwin chegou a dizer que ia embora. Micuim
lembrou do que foi combinado antes. Porém, o pequeno acabou cedendo quando
soube assim como Homem-Aranha, ele tocariam um instrumentos diferente dos
demais, sendo acompanhado pelos educadores. Desta forma, ao final Macwin tocou o

agogd (sendo orientado por Micuim e Erika) e Homem-Aranha um atabaque (sendo

orientado por Rubens e Mauricio).

* Este é um jogo de sorte geralmente utilizado para divisdo de equipe, ou decisdes como a que estava ocorrendo.
Nesta, € formado um circulo com os participantes, ao comando de um deles todos indicam um nimero
levantando os dedos e projetando sua mio ao centro. E contado o nimero total dedos indicados. Dai ¢ feita uma
contagem (em sentido hordrio, ou anti-hordrio) a pessoa que coincidir a contagem € a sorteada com aquilo que
estd sendo decidido (ir para um determinado time, iniciar uma jogada, ou até mesmo, como no caso deste
encontro, deixar a equipe).
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Ao final do encontro, em conversa com a equipe pedagdgica, compreendemos que

muitos queriam compor um grupo de modo a acompanhar um colega de sua

preferéncia. Nos pareceu que Macwin queria muito ficar junto de Primo, que era seu

primo. Desta forma, mesmo assumindo a perspectiva de possibilitar que as criancas

tivessem maior liberdade para resolucio de conflitos e compreendendo que aquele que

se passava ndo iria se desdobrar para uma situacdo de violéncia conflito, intervimos,

pois, pareceu que a atividade ndo iria ser desenvolvida, pois de acordo com Micuim:

“Olha, na hora eu lembrei que era pra ver como eles resolviam os problemas, mas, dai

eu vi que a coisa ndo andava e que Macwin disse que ia embora. Entdo eu achei que

seria melhor ajudar, e sugeri que fosse resolvido no “dedos” (4).

Erika comentou que no inicio do ano era comum algumas criangas sairem do projeto
quando se viam contrariadas, ou insatisfeitas com algumas situagdo, ou, atividade. ,
inclusive Macwin e Douglas e Naldinho eram os que mais faziam isso. Douglas e
Naldinho gostavam de brincar na rua e numa carroca que ficava préximo a sua
residéncia. Isso preocupava muito os funciondrios da prefeitura (Renata, Odilon, outro
controlador acesso, Roberta, Luiza e Mauricio) que atuavam naquele espaco, pois para
além de ndao compartilharem as préticas educativas, os educadores temiam acontecer
algo de ruim com as criangas. Assim, em reunido a equipe decidiu que a crianca que
saisse do projeto sem ter autorizacao/pedido feito pelo responsdvel s6 retornaria para
participar do projeto acompanhado pela pessoa responsdvel que fez a matricula.
Também disseram que na auséncia da crianca no dia posterior Mauricio e Claudinha
visitariam a casa da familia para comunicar o ocorrido e conversar com o0s
responsavel, com vistas a solucionar o problema. Rubens e Erika comentaram que tal
acdo foi eficaz, pois as criancas ndo foram mais embora. Mauricio comentou: “Olha,
depois dessa conversa, nds percebemos que quando a crianca ndo queria realizar a
atividade ela ficava de fora por um tempo. Mas, depois de observar seus colegas
participando elas acabavam retornando para a atividade e ficando até o final. Também
ocorreram casos de que a crianga ndo participou mesmo! Ficando de lado s6
observando, criando sua prépria brincadeira. Até compreendemos que nao da pra fazer
tudo muito atraente. As vezes uma atividade agrada mais uns e a outros ndo. Por isso
nos esforcamos para que as criangas participem. Nao indo para as ruas, onde nado
podemos observar, ja foi muito importante, pois, como muitas sdo vizinhas da ECO,

elas ndo se davam conta da “formalizacdo” do projeto. Até fico feliz por compreender
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que as criancas percebem o espaco com uma extensdo de suas casas, porém, € preciso
que elas compreendam a importancia da participagdo nas atividades. Erika
complementou dizendo: “E, parece que com isso as criancas aprenderam a
experimentar mais. Coisa que antes nao acontecia. Elas ndo queriam e pronto! Agora

estd até legal, porque mesmo ndo querendo elas comecam a fazer e depois gostam”.

Para divisdo das equipes Micuim justificou sua escolha em indicar Danilo e Ronaldo
para tal tarefa. Nesse sentido, antes de iniciar a atividade o educador falou: “Entdo,
deixa eu ver, eu vou escolher dois colegas que estdo sempre muito quietinhos, sdo bem
legais, bonitos (nesse momento as criangas riram), mas que precisam aparecer mais!
Entdo eu vou chamar para escolher os times o Danilo e o Ronaldo”. Durante o didlogo
entre os educadores, ao final do projeto, o educador reiterou sua escolha comentando:
“Os dois parecem se manifestar bem menos que as outras criancas, embora eles sejam
bem diferentes. O Danilo é quietdo mesmo, ja o Ronaldo ainda brinca, fala mais que o

Danilo, mas geralmente ele acaba por realizar aquilo que foi proposto pelos outros.

Erika, ao ouvir o comentdrio de Micuim acerca do comportamento de Danilo,
comentou que a crianca estd sendo acompanhado por uma fonoaudi6loga da equipe de
Nicleo de Apoio a Saidde da Familia (NASF). Também comunicou que existe a
suspeita de autismo. Pois, de acordo com Erika: “Teve um dia que a mae do Danilo
veio aqui pra falar sobre a fonoaudidloga que estava acompanhando ele. Dai disse que
a propria ‘fono’ tinha suspeita de um autismo, s6 que num ‘baixo-nivel’, ‘leve’.
Inclusive pergunto como ele era aqui no projeto e a gente falou que era bastante
quieto, que em algumas ocasides nds reparamos que ele nao brincava, ficava sentado
observando, ou brincando sozinho”. Ao final, Rubens também comentou que a mae foi
orientada a controlar melhor a alimentacdo de Danilo, portanto, que nio era para os
educadores ficar de olho para que ele ndo exagerasse na hora da alimentacdo. Mad e
Micuim disseram que iriam observar melhor o comportamento de Danilo para ver
como poderiam contribuir.

A brincadeira “Corrida-pd” é jogada sempre com muito entusiasmo. As criangas
gostam da desta disputa, elas correm, torcem, ddo risada, ficam irritadicas com a

derrota. A equipe compreende que devida as suas regras nido serem complexas € o
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“fator sorte” ser preponderante para a vitdria, tal atividade possibilita que as criancas

das diversas idades joguem juntas em “pé de igualdade”.

Muitas criancas elogiaram a comida da Renata. Hoje num dado instante a educadora

foi até a sala para ver se estava tudo bem, de modo que Micuim pediu uma salva de

palmas pela obra culinaria da Renata. As criancas assim fizeram. Nos pareceu que a

educadora ficou um feliz e um tanto envaidecida com os elogios. Balotelli disse que o

frango estava gostoso igual o frango que sua avo fazia. Karaté disse adorar as batatas

assadas daquele jeito, junto com o frango. Macwin disse que a comida “era da hora!”.

Samanta, lembrou da brincadeira que Mauricio sempre fazia junto com Renata e disse:

“Olha gente, vocés ficam elogiando que o Mauricio fica com cidmes hein!”. A turma

toda riu, inclusive Renata que disse pra Mauricio ndo ter ciumes (5).

Investigaciao Tematica

Hoje no periodo da tarde Mauricio conversou com uma participante nova e aproveitou
a presenca de sua mae para dialogar com ela sobre qual o tema, ou assunto que ela
gostaria que fosse desenvolvido no projeto. Assim, o educador comentou que primeiro
conversou com a mae, apds ela ter matriculado sua filha no projeto. E depois,
enquanto ocorria 0 ensaio, conversou com Miriam, a nova participante. O educador
justificou que conversou com a crianga separadamente para nao incorrer da menina ser

influenciada pelos apontamentos feito pela mae.

Mauricio comentou com os outros educadores acerca do didlogo que teve com
Roberta, que acabara de realizar a matricula da filha no projeto “Campedes na Rua”.
Assim, ap6s a educadora Erika realizar os tramites burocratico, o educador explicou a
parceria entre a Prefeitura Municipal de Sao Carlos e a UFSCar, através das agdes dos
dois projetos (Campedes na Rua e VADL, respectivamente). Mauricio iniciou
perguntando quais eram as expectativas da mae, e o que poderia significar o projeto
para ela. Roberta entdo respondeu: “Eu acho que é um modo de seguranca porque ao
menos ela ndo vai estar na rua. Porque na rua ela vai estar aprendendo coisa errada e
aqui ela vai estar aprendendo o que € o certo e, o que € o errado. Eu tenho medo que

um dia ela venha se envolver com isso.”. Logo em seguida o educador aproveito para
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apresentar a perspectiva dialdgica ao qual o projeto vinha buscando referéncia, para
tanto apresentou a investigacdo temadtica dizendo: “Olha Rosana, nds temos uma
preocupacdo de atuar de acordo com o interesse da populagdo. Assim, nds temos
procurado conversar com toda gente envolvida no projeto: pais, maes, avos,
funciondrios da ECO e os proprios professores. Procuramos, a partir dessa conversa
conhecer melhor as familias dos participantes, a realidade do bairro e, a partir dai,
planejar as atividades que serdo realizadas junto com as criancas. Por isso €
fundamental que vocé indique um, ou mais temas, que vocé€ gostaria que fosse
desenvolvido aqui no projeto. No ano passado, realizamos esse mesmo trabalho e
foram desenvolvidos os temas ‘Satde’ e ‘Respeito’. Vocé poderia indicar algum?” De
acordo com o educador, Rosana ficou um tempo calada, abaixou a cabegca com se
observasse algo que manuseava, e entdo respondeu: “com crianca € o negdcio das
drogas mesmo. Agora com Adolescentes e jovens deve ser discutido a prevengdo de
doencas. As que sdo transmitidas pelo sexo e essas coisas”. O educador comentou que
eles conversaram sobre o dia-a-dia daquela mae, sobre as coisas que ela gostava de
fazer, a infancia dela. Ao final, Mauricio agradeceu a colaborag¢do e comunicou que no
dia 15 haveria uma reunido noturna com a presenca dos educadores (UFSCar e
VADL) e os responsdveis pelas criangas que participavam dos projetos. A mae indicou

sua participagao.

e Mauricio aproveitou para conversar com Miriam enquanto ela participava de um jogo,
o “Corrida-P6”. Assim, enquanto a menina aguardava na fila sua vez de correr ele
conversaram. O educador comentou que Miriam tem 11 anos e que em seu dia-a-dia,
quando tinha um tempo livre gostava de comer e assistir televisdo. A participante
também indicou que costuma brincar a noite na rua de sua casa. Nestas ocasides ela

gostava do jogo “suruba’®” e brincava com seus amigos e vizinhos. O educador entio

%% Este jogo é uma variagdo de jogos de pega (pega-pega, pegador) que possui elementos do pic-banderia. Desta
forma, existe uma equipe de “Surubeiros” (fugitivos) e uma equipe de “pegadores”. Para a realizag¢do do jogo sdo
desenhados no chio seis quadrados dispostos em duas colunas contendo trés quadrados cada. Os quadrados sdo
relativamente grandes (aproximadamente 2x2m). As colunas com seus respectivos quadrados ficam dispostos
paralelamente uns aos outros (portanto formardo 3 linhas contendo 2 quadrados cada uma). Entre os quadrados
formardo corredores nas quais a equipe de ‘“Pegadores” (na ECO era jogado com equipes de trés “pegadores” e
trés “surubeiros”) deverdo se deslocar para tentar pegar/tocar os surubeiros. Estes, 2 medida que sdo tocados
deixam o jogo. Os surubeiros poderdo somente se deslocar dentro dos quadrados e, caso pisem fora dos
quadrados, automaticamente s@o eliminados. Todavia, para que os surubeiros venca o jogo, basta que apenas um
consiga ir e voltar, atravessando as duas linhas que limitam o espaco da brincadeira. O jogo pode ser reiniciado
com 0s mesmos jogadores, ou, com a entrada de uma nova equipe de “pegadores”. Quando, todos os surubeiros
sdo pegos, os papéis sdo invertidos e o jogo € reiniciado.
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comentou sobre a importincia da participa¢do das pessoas envolvidas com o projeto
na eleicdo do tema/assunto que seria desenvolvido nas acdes do VADL. Assim, apds
explicar o processo de investigacdo temética, apresentou os dois temas trabalhados no
ano anterior, em seguida perguntou para Miriam o que ela indicava para este ano. Para
tanto, pediu para que ela pensasse no bairro, em seus colegas e naquilo que seria
importante para as criancas € adolescentes do bairro aprenderem. Miriam, entdo
indicou: “As criangas do Gonzaga precisam aprender respeito, porque tem muita gente
que bate nos outros, brigam”. Por fim, o educador quis saber sobre as expectativas
daquela participante, ou, o que significava o projeto pra ela, de modo que a menina
apontou: “Eu acho bom. Acho que vai significar meu desenvolvimento. Desenvolver
forca, musculo através das atividades esportivas. E vai desenvolver o raciocinio
também”. Mauricio disse ter conversado com a participante em trés etapas, pois a
conversa seguiu a dindmica da brincadeira que estava sendo vivenciada naquele
encontro. Mauricio ainda comentou com seus colegas educadores que suspeitava que a
atribuicdo do significado feita pela menina poderia ter sido influenciada pelas

atividades vivenciadas naquele encontro.
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Diario de Campo XVII

Data: 11/10/2012

Horario: 08h — 12h (manha)

Local: Estacdo Comunitéria do Jardim Gonzaga (ECO)

Educadores/as Presentes: Mad, Mauricio, Micuim, Rubens e Erika,

Participantes Presentes: Sheila, Neymar, Rosinha, Barbara, Batman, Corinthians,

Ricardinho, Ronaldo, Patricia e Ben-10 e Vanessa.

O dia amanheceu nublado chuvoso. Fazia frio e as criangas estavam agasalhadas
muitas aparentavam estar com sono. Chegamos a ECO bem encima do hordrio, as 8hrs. Nesta
manhd, nenhuma crianga estava no pétio. Todas ja estavam na sala, prontas para tomar o café-

da-manha.

Café-da-manha e Roda de conversa.

Nesta manha foram servidos leite quente com achocolatado e “bolacha de maisena”.
Os educadores do VADL auxiliaram Rubens e Erika a servirem o café para as criangas.
Terminado o desjejum matinal, as criancas foram escovar os dentes e retornaram para sala
para combinar as atividades daquele encontro.

Toda gente presente se acomodou no entorno uma mesa grande. Nesta manhi havia

poucas criancas. Ali conversamos para saber das novidades e aproveitamos para relembrar o

que havia sido combinado no encontro seguinte. Desta forma, devido as condicdes climaticas

e 0 pouco numero de participantes foi sugerido por Barbara e Samanta que apds a atividade

4755

musical, fiz€ssemos uma manha de “atividades livres '~ em lugar dos jogos e brincadeiras.

Apds toda gente concordar, dialogamos sobre como seria feito o empréstimo e devolucdo dos

brinquedos no final da atividade (1).

Neste momento de roda de conversa os educadores anunciaram que havia sido
combinado com a equipe de profissional da ECO (professores e funciondrios) uma reuniao
com os professores (VADL e Campedes na Rua) e os responsdveis pelas criancas. Tal

encontro seria realizado a noite, com vistas a facilitar a participacdo de um maior nimero de

7 Termo utilizado pelo projeto “Campedes na Rua”, cujo significado aponta para um dia da semana na qual as
criangas utilizam os brinquedos da ECO, bem como, podem trazer os seus de casa. Contudo, Rubens e Erika
salientaram que existe um dia da semana especifico para isso (sexta-feira) ndo podendo trazer brinquedos de casa
nos outros dias da semana.
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pessoas, principalmente para aquelas que trabalhavam e que por isso ndo conseguiamos
conversar com elas. Assim, foi anunciada a data do dia 15 de outubro, que seria na préxima
segunda-feira, no horario das 19hrs as 21hrs. Também foi explicado que naquele encontro
seriam apresentados os temas elencados e que, naquele encontro, irfamos escolher
coletivamente o tema, ou, os temas daquele ano. Para tanto, no final entregariamos um

lembrete impresso da reunido.

Atividade Musical

Para a atividade realizada com as criangas, Mad comentou sobre a conversa que teve
com a turma da tarde. Pois, o pessoal da tarde também haviam aceitado participar do festival
Sons e Movimentos na UFSCar, portanto, era preciso ensaiar, dado que no més de Outubro
também iria ocorrer um passeio para o SESC, portanto, diminuindo um encontro para o
ensaio. Desta forma, o educador apresentou que, mais do que exceléncia musical ele gostaria
de ver toda gente se divertindo e tocando junto. Portanto a proposta era aprender a ouvir o
outro e “tocar junto”.

Desta forma, apds apanharmos os instrumentos, retornarmos para a sala (pois estava
chovendo e 14 era um espaco com temperatura agraddvel e protegido da chuva). Parte dos
exercicios realizados no encontro anterior foram repetidos, outros novos foram realizados.
Assim, a criangada comecgou a treinar juntos as batidas do “rap” e do “funk”. Por fim, Mad
salientou que sua ideia seria uma criacao coletiva. Desta forma, o pessoal da tarde iria cantar e
a turma da manhd ficaria responsdvel por tocar os instrumentos (dado que nao teria
instrumentos para todas as criangas no dia da apresentacdo).

Por volta das 9h40min encerramos o ensaio e guardamos os instrumentos para dar

inicio a nova atividade.

Atividades Livres: Jogos e brinquedos.

Para iniciarmos as atividades, pedimos para que cada crianga guardasse o instrumento
musical que havia utilizado. Desta forma, como os instrumentos ficavam guardados dentro da
mesma sala onde ficavam os brinquedos nos reunimos ali para que cada um e cada uma
escolhesse aquele que iria utilizar.

Sheila, Barbara e Patricia pegaram um jogo de tabuleiro, Rosinha pegou uma boneca,

Macwin pegou um balde com pecas pldsticas de encaixar. Balotelli pegou um jogo de
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raciocinio e convidou Mauricio para brincar. Ronaldo pegou um “Cai-ndo-cai*®”, Corinthians,
Ricardinho e Ben-10, pegaram um carrinho. Mad e Micuim convidaram algumas criancas pra
fazer um futebol de tampinha. Apds algum tempo, bem como trocas de brinquedos, ja era
hora do almoco.

Assim, foi organizada uma fila para devolugdo dos brinquedos, e as criancgas lavaram

as maos para almogar.

Almoco e roda de conversa para combinar o encontro seguinte.

Naquela manha foi servido arroz, feijao, farofa, salada de couve flor e bolinho de
carne. Aproveitamos o hordrio do almog¢o para combinar as atividades do encontro seguinte.
Desta forma, enquanto a turma almogava iamos realizando a votacdo das atividades.

Antes do término do almoco ficou decidido que na semana seguinte irifamos realizar
mais um ensaio musical, jogar queimada e brincar de pega da bruxa. Conforme as criancas
terminavam o almoco elas escovavam os dentes e se despediam dos educadores e das outras
criancas. Neste momento, foram entregues filipetas, papeizinhos nas quais estavam
registrados o hordrio da reunido. Antes de entregar era lido para que a criangas soubesse do

que se tratava caso ela, ou seus responsaveis, ndo soubessem ler.

Comentarios

e No momento de escolher os brinquedos notamos alguns desentendimentos, pois

aleumas criancas queriam o mesmo brinquedo que outra. Desta forma, inicialmente

deixamos elas tentarem solucionar a questdo. Contudo, notamos que algumas criancas

nio queriam ceder. Desta forma, ao ver que alguns apresentavam grande resisténcia

em ceder, Micuim explicou que seria muito positivo poder compartilhar os jogos e

brinquedos, garantindo desta forma, que pudéssemos brincar com diversos jogos e

brinquedos, em lugar de um s6. A principio houve resisténcia (2). Comecamos entio,

dentro da sala a orientar para aquelas criancas que nio estavam envolvidas no conflito

para apanharem seus brinquedos e ir para sala multiuso brincar. Neste momento

Balotelli falou: “Ta vendo, vou dividir 0 meu jogo com o Mauricio. Vocés ficam ai

perdendo tempo!”. Assim, Macwin e Ronaldo que disputavam o pega-varetas

* Brinquedo industrializado na qual a sua dindmica de jogo consiste em que um jogador por vez
(alternadamente) retire as varetas que estdo atravessando transversalmente em um tubo. Tais varetas sustentam
bolinhas de gude. Vence o jogador que conseguir retirar as varetas derrubando o menor nimero de bolinhas.
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entraram em um acordo sobre o uso compartilhado, na qual iriam trocar os brinquedos

3).

Micuim e Mad organizaram um torneio de futebol de tampinhas na qual, inicialmente

participaram os irmios Batman e Neymar junto com os educadores. Em seguida

Macwin, Ronaldo, Ricardinho e Corinthians, que haviam pegos outros brinquedos

decidiram participar, deixando de lado os brinquedos escolhidos inicialmente. Micuim

comentou que ficou muito satisfeito em vé-los brincarem juntos, sem que houvesse

desrespeito (4).

Ben-10 comecou brincando de carrinho, pois havia inicialmente escolhido este

brinquedo. Contudo, poucos minutos depois foi convidado por Ronaldo para brincar

de “Cai-ndo-Cai” junto com o educador Erika, deixando de lado o carrinho que havia

inicialmente escolhido. Notamos entdo que as criancas comecaram a dialogar e a

compartilhar os brinquedos. Aleumas, inclusive deixaram de lado sua escolha inicial

3).

Erika, Barbara, Samanta e Sheila, permaneceram jogando o tempo todo um jogo de
tabuleiro chamado de “Vamos reciclar?”. Este jogo era cheio de “comandos”. Estes
eram dados de acordo com o posicionamento do “pedo” em uma determinada casa. As
quatro pareceram bastante envolvidas com o jogo, pois elas sorriam, torciam na hora

de jogar o dado.

Rosinha ficou o tempo todo com sua boneca. Brincou de “mamae” e, apds algum
tempo se juntou a Ben-10 e Rubens no “Cai-ndo-cai”. Neste momento, Ronaldo ja

havia se juntado a turma do “futebol de tampinhas”.

Mad comentou que tem percebido um gradual comportamento cooperativo entre as
criangas. Inclusive salientou que acredita estar criando um vinculo maior com as
criancas a partir do desenvolvimento do seu trabalho com a musica. Ao apresentar
suas percepcdes o musico resgatou momentos do ano anterior na qual tinha
dificuldade de ministrar suas atividades, pois “as criangas ndo davam espaco” para a

vivéncia com musica. Mas, que desde a festa junina ele tem sentido uma crescente.
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Percebendo um “clima” de harmonia. Mad também comentou sobre a atividade de
plantio, pois, de acordo com o educador: “Foi muito massa ver as criancas plantando.
Acho que o lance da arvore vai ser uma coisas duradoura, vai durar muitos anos, todos
queriam fazer parte daquela histéria. Fiquei muito emocionado depois, quando refleti
sobre isso. Dai lembrei dos Sons e movimentos de 2010 e de como que algumas
crian¢as lembravam com carinho de alguns detalhes e do qudo foi marcante para mim

e quao marcante parece ter sido para elas também”.

Micuim pareceu muito satisfeito com o comportamento das criancas. O educador

comentou que ficou preocupado com a postura inicial das criancas em discutir sobre

quem ficaria com os brinquedos. Em conversa com Mauricio, este educador comentou

que foi importante a fala de Balotelli, que € um dos mais velhos, pois, de acordo com

Mauricio ele pode exercer uma grande influéncia sobre as decisdes dos menores. E

que, naquela ocasifio estava exercendo de forma positiva ao atentar as demais criancas

sobre as vantagens e dividir um brinquedo. Durante a conversa ao final do encontro,

Mauricio apontou que para além de uma provocacao, aquela poderia ter sido uma

forma consciente que o garoto teve de solucionar o imbréglio, dizendo que o desfecho

foi 0 mais favoravel possivel (6).

Mauricio e Balotelli ficaram o tempo todo jogando o jogo de raciocinio chamado
“Hora do Rush”. Neste os jogadores deverdo retirar um ‘“‘carrinho especial” do meio de
um engarrafamento. Para tanto s6 poderdo fazer movimento na horizontal e na
vertical. O brinquedo pode ser jogado de forma cooperativa com os participantes
dando sugestdes para movimentacdo, ou, de forma competitiva, marcando-se o tempo
gasto para completar a tarefa. Ali, Mauricio apontou que foi utilizada uma variacao do
desafio, pois, ndo era contado o tempo e, cada participante escolhia a configuracio dos
carrinhos para que o outro participante cumprisse a tarefa de tird-lo do

engarrafamento.

Micuim salientou que algumas criancas depois que lavaram as maios fizeram questio

de ajudar a levar os utensilios para o almoco, como os talheres e pratos e canecos.

Todos estes sdo de plasticos. Micuim ainda comentou que isso pode reforcar o

sentimento de “bem estar”’, de acolhimento e vinculacio com 0 espaco € as pessoas

que estdo la (7).
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Para que as criancas ndo se esquecessem de avisar seus responsdveis sobre a reunido
noturna do dia 15 foi impresso, ali mesmo na ECO, com ajuda de Erika e Rubens,
algumas filipetas informando sobre a reunido noturna que ocorreria com o objetivo de
promover a deliberacdo sobre o tema gerador daquele ano. Assim, Rubens também
indicou que deveriamos deixar uma quantidade de filipetas para entregar para as
criancas que ndo foram neste encontro, mas que podem aparecer na sexta, ou ainda na

propria segunda-feira.

Investigacido Tematica

No periodo da tarde realizamos a investigacdo temdtica com mais um participante
deste periodo. A saber: com Luiz Fabiano, também pudemos aproveitar a presenca de
sua mde no espaco para também dialogar com ela. Desta forma. Ela foi acompanhar
seu filho levando-o até a ECO, neste momento Micuim aproveitou para conversar com
a Carol, mae do participante. Micuim se apresentou e explicou que fazia parte da
equipe de educadores da UFSCar, aproveitou também para explicar a parceria entre a
prefeitura e a universidade explicando o desenvolvimento do VADL no territdrio.
Com efeito, apds explicar sobre a investigacdo temética, pediu para que ela indicasse
contribuisse indicando um tema, ou assunto que acreditava ser importante para as
criangas e adolescentes do bairro. Micuim disse aos educadores que ela indicou para
que trabalhdssemos respeito e comunicag¢ao, porque os jovens do bairro falam muitas
girias. Carol também indicou que ensindssemos as criangas interagir com as pessoas
de maneira a ndo ter conflitos, ou brigas. Por fim, o educador também procurou
compreender o significado que aquela mae atribuia ao projeto, para tanto perguntou:
“O que € que o projeto significa para a senhora?”. De modo que ela respondeu: “Eu
acredito que o projeto vai ajudar a abrir a cabeca dele. Vai ajudar ele a se relacionar
com outras criangas, a tird-lo das ruas. Acredito que o projeto ird ajudar bastante com
isso”. Micuim agradeceu e comentou que teriamos a mesma conversa com o filho
dela. Antes de se despedir convidou Carol para participar da reunido noturna que
ocorreria na segunda-feira seguinte, a informando-a que em tal reunido seria

deliberado o tema, ou assunto que seria o foco de trabalho dos educadores da UFSCar.
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Diario de Campo XVIII

Data: 15/10/2012

Horario: 19h — 21h (noite)

Local: Estacdo Comunitéria do Jardim Gonzaga (ECO) — Praca proxima a ECO
Educadores/as Presentes: Mauricio, Mad e Erika.

Participantes Presentes: Carm6 (mae de Paulinho e Mano Brow), Kely (mae de Camilinha),
Jodo (Pai de Karaté e Ninja), Lucy (Mae de Danilo), Aninha (mde de Batman e Neymar),
Preta (Mae do Ronaldo), Marilena, (Mae de Balotelli e Samanta). Além dessas participantes

2 . N . ~ P 4
também estavam presentes mais 4 pessoas as quais ndo possuimos o TCLE®.

Reuniao para descodificacao e eleicao dos temas geradores

Este didrio foi escrito de maneira diferente daqueles confeccionados até o momento.
Nesse sentido aponto que optei experimentar um formato mais proximo ao proposto por
Bogdan e Biklen™ em sua forma estrutural. Nesse sentido, aponto ter inserido os comentarios
(parte reflexiva) imediatamente abaixo dos eventos relatados (parte descritiva) de maneira a
permitir uma maior fluéncia e dinamicidade na leitura, aproximando-o da dinamica ocorrida

nas atividades relatadas.

Antes mesmo de comecar.

Para a realizacdo deste encontro/reunido foram tomados alguns cuidados prévios.
Assim, de forma a poder ter um maior nimero de familias/responsaveis participando da
reunido, foi feito contato telefonico por mim (Mauricio) com as(os) responsaveis, bem como a

entrega de comunicado/bilhete para as criancas informando a data e o horédrio do encontro.

* Termo de Consentimento Livre e Esclarecido. Para efeito de levantamento da Investigagdo Temdtica que é
uma a¢do do VADL as informagdes sdo colhidas e analisadas devido a acdo de construciio da préixis do citado
projeto de extensdo. Contudo, a titulo de efeito da pesquisa de mestrado que realizo junto ao PPGE-UFSCar, ndo
tenho apresentado a andlise das asser¢des de tais pessoas até o momento. Mesmo tendo a compreensdo da
interferéncia (transformacdes) que elas promovem, dado a necessidade de uma construgdo ética da pesquisa.

** BOGDAN, Roberto; BIKLEN, Sari. Investigacio qualitativa em educacio: uma

introducdo a teoria e aos métodos. Porto: Porto Editora, 1994.
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Para a realizacdo do contato telefonico Mauricio utilizou os nimeros indicados na ficha de
inscri¢do do projeto “Campedes na Rua”.
® Durante a “ligagcdo” foi constatados que alguns niimeros estavam
errados, pois foi dada a mensagem de que “telefone ndo existe”,
outros, ainda, emitiram a mensagem de “Caixa Postal”.

o  Fu ndo me lembrava da confirmacdo da presenca do educador Mad

(VADL-UFSCar) na reunido desta noite. Desta forma, causou-me

uma boa surpresa vé-lo chegar, me deixando feliz com a possivel

expressdo _de comprometimento e engajamento daquele educador

com_o _projeto, pois estar ali em hordrio que ndo é previsto na

distribuicdo do trabalho e da carga hordria do projeto de extensdo

da UFSCar foi uma grata surpresa, alegrando-me. Micuim havia

justificado que seria _impossivel devido as aulas do curso de

Educacdo Fisica que ocorrem em hordrio noturno (1).

Outro cuidado anterior a reunido foi o de apresentar o trabalho de descodificacao ainda
em reunido de equipe. De maneira ao apontar para um movimento inicial de descodificagcdo
daquilo que havia sido investigado em campo, bem como a realidade concreta, durante a
investigacao tematica realizada junto com a comunidade participante. Assim, foram tabulados
os dados registrados nos didrios de campo do VADL. Onde constavam os registros que a
equipe pedagdgica fazia da investigacdo. Desta forma, as indica¢des foram organizadas e
agrupadas em pré-temas que seriam apresentados e problematizados durante a reunido de logo
menos com a populagio.

Igualmente importante salientar o auxilio dado pela equipe da Secretaria Especial de
Infancia e Juventude (SMELJ) que emprestou o aparelho de “datashow”. Pois, tal equipamento
permitiu a projecdo de imagens das atividades realizadas nos encontros do VADL, bem como,
a dos préprios “temas” que seriam novamente descodificados pela populacdo, facilitando
assim todo o processo planejado para aquele encontro.

Por fim, para a reunido também houve a importante contribuicio da monitora de

culindria Renata (Renata) que, dada a preocupacdo com o hordrio do encontro (19hrs as

horario da janta), preparou um bolo de fubd e um suco de morango, com vistas a deixar

disponivel para que as pessoas se servissem a vontade (2).

Alguns minutos antes do inicio.
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O encontro com as maes, pais e responsaveis foi marcada para as 19hrs. Assim,
combinamos, eu e a educadora Erika de irmos junto a Estacdo Comunitdria (ECO). Para
tanto, encontrei-a na rua Episcopal, na altura do Mercado Municipal. Costumeiramente nao
vamos juntos, porém, devido ao horério da reunido e por eu estar carregando um equipamento
(““data show”) de muito valor ela propds a “carona”. No caminho comentei sobre como estava
ansioso pelo momento de “logo menos”, da importancia da participacdo das familias naquele
momento.

A carona também serviu para combinarmos algumas coisas. Desta forma, pedi-lhe
para que ela anotasse as falas das/dos participantes, para que, posteriormente pudéssemos
(equipe pedagégica do VADL e do “Campdes na Rua”) compreender melhor o que estava
sendo anunciado pela populacdo. De prontiddo ela aceitou tal tarefa.

A sala utilizada para a reunido foi a sala multi-uso. Esta sala € ampla e possui mesas
grandes, cadeiras e uma das paredes estd toda coberta com espelho. Este espaco ¢ comumente
chamado de sala multiuso (permitindo a vivéncia de atividades de leitura, escrita, danca,
dramatizacdo e musicalizacdo) e refei¢cdes do VADL/“Campedes na Rua”, bem como para as
atividades de grupo noturnos como o “Grupo de Convivéncia” (da Unidade de Saide da
Familia em noites de tercas e quintas-feiras) e outras atividades fomentadas pela Secretaria
Municipal de Cidadania e Assisténcia Social (SMCAS)..

A sala multiuso foi organizada de forma a formar um semicirculo, pois, a frente desta
“meia-lua” foi realizada a projecdo de imagens, bem como a apresentagdo/explicacdo da
tabulacao dos temas.

As pessoas foram chegando aos poucos. Conforme elas chegavam iam sendo
convidadas 2 comer o bolo de fub4 e a beber o suco. As 19h10min havia na sala cinco
pessoas, a Dona Carmoé (responsavel por Paulinho e Mano Brow), que foi acompanhada por
sua filha, Kely (que € mae de Camilinha), seu José (pai de B-boy), e mais dois adultos que
nao possuimos o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (que para efeito das acdes do
VADL suas contribui¢des foram consideradas, mas que para a pesquisa serdo apresentadas
somente apds autorizacdo). Entdo, devido ao adiantado da hora, anunciei que aguardaria mais
cinco minutos para dar inicio a reunido com vistas a esperar por alguém que pudesse estar
atrasada/o. Desta forma as 19h15min demos inicio 4 reunido.

E Possivel dividir a reuniio em duas partes. A primeira foram apresentadas algumas
imagens das atividades que ja vinhamos realizando, contamos um pouco o dia-a-dia do
projeto, como se desenvolvia os encontros. Quem fazia parte da equipe, os passeios, as

atividades musicais. Explicamos também que algumas atividades haviam sido desenvolvidas a
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partir de andlises preliminares da investigacdo temdtica. Que vinha apontando o respeito como
um possivel tema.

A segunda parte possibilitou a participagao das pessoas, pois foi neste momento em
que foi realizada a elei¢do do “Tema Gerador”. Para tanto, foi apresentado o trabalho de
investigacdo temdtica, realizado a partir dos registros dos didlogos que realizados para tal

tarefa.

A Reunido.

Iniciei a reunido, mesmo com a auséncia de algumas pessoas que haviam sinalizado
que estariam presentes, justificando a importancia de respeitar o hordrio. Principalmente em
“considerag@o” as pessoas que chegaram no hordrio correto, as 19hrs. Também lhes expliquei
que a intengdo era ndo provocar atrasos no horario do término da reunido, previsto para as
20h30min. Depois de realizar essas consideracdes iniciais foi promovida uma rodada de
apresentacao na qual toda gente, pode se apresentar falando seu nome. Toda gente que estava
presente se apresentou.

Apés as apresentacdes foram projetadas imagens de acdes realizadas pelas
intervengdes do projeto de extensdo da UFSCar em parceria com a Prefeitura (VADL e
“Campedes na Rua”, respectivamente). Para tanto, foram utilizadas fotos que registravam as
vivéncias de “Atividades Livres”, “Leitura e Escrita”, “Jogos e Brincadeiras na Quadra”,
“Musicaliza¢do”, atividades externas (bicicletas no CJ e Atividade na pracinha e ‘“Passeios”).
Ao apresentar as imagens e explicar os objetivos de cada uma das atividades projetadas na
parede, pude realizar comentdrios sobre os processos educativos decorrentes de cada atividade
elencada. Para tanto, foram reproduzidas algumas falas e atitudes das criancas que julgamos
serem as mais significativas para aquele espaco de reunido.

e Na primeira parte da reunido, na qual eu apresentava as imagens

das vivéncias do projeto pude notar que ao projetar as fotos as

pessoas comentavam em voz baixa umas com as outras, apontavam

para_as imagens, sorriam, falavam o nome de uma crianca, de um

familiar. Tive a impressdo de estarem felizes devido aos sorrisos e

os semblantes em seus rostos (3).

Durante a apresentacdo foram chegando mais responsdveis e antes de ir para o
proximo ponto de pauta, havia 11 pessoas na reunido, para além da equipe pedagégica (Eu,

Erika e Mad). Desta forma, apds o término da apresenta¢do de nossas vivéncias na ECO, foi
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apresentado a primeira descodificacdo feita pela equipe pedagdgica do VADL a partir da
leitura dos didrios de campo até aquela data.

Na projecdo haviam tabulados e apresentados em formato de tabela, algumas pré-
categorias nas quais a populacao iria indicar se nds, da equipe pedagdgica haviamos realizado
de forma correta tal descodificagdo dos temas que estava sendo ali indicados.

Para esse trabalho foram apresentados apenas dois “slides” contendo uma planilha do
“Excel” em cada um. O primeiro “slide” continha uma parcela das andlises (13 pares, ou seja,
a andlise das indica¢des de 13 criancas com sua/seu respectiva/o responsdveis) na qual

3

estavam representados os dados das indicagdes temadticas ditas ‘“completas”. Este slide
representava os didlogos que representamos com as criangas € suas/seus respectivas/os

responsaveis.

relagies Familizres A3 Al
AL

Al B1L E2

REspEite BL BZ Al; BL B2 Al; BL BL AL Al; BL BL BL
Salide BL B2

Comunidade, Culdar do Meio

Ambiente EL

Al

|ia

EL E1; B3

Falar Sobre o Futuros/sonhos AZ

i
B

Nio soube dizer
Relzgies de cEnero

outras referéncias Aprender fora
do baimmo

Cidadania

Convivéncia

Felicidade

spremnder a comer com 3 boca
fechada

Fra gente Ficar bonita

Figura 2 - Imagem projetada com vistas a sinalizar o como foi feita a analise dos diarios

e Atento que naquele momento ndo foi minha tarefa/objetivo explicar
cientificamente o trabalho inspirado na reducdo fenomenologica,
contudo ndo deixei de apontar que as “pré-categorias temdticas”
ali apresentadas ja eram um movimento de
interpretagcdo/descodificacdo e posterior codificacdo das falas de

criangas e suas/seus respectivos/as responsdveis. Realizando um
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movimento de busca por aproximagoes nas falas das pessoas que
colaboraram.

A Figura -1 representa a projecdo realizada na reunido. Para além de exemplos de
assercoes, note-se a presenca de cores na planilha. O intento foi de facilitar a visualizagdo e
compreensdo acerca da possivel aproximacgdo/convergéncia que a equipe do VADL estava
compreendendo existir entre os temas/assuntos indicados pelas criancas e seus familiares
responsaveis. Assim a convergéncia e aproximacdo eram expressa pela apresentacdo da
mesma cor.

e Nesse sentido, buscamos apresentar o movimento/necessidade pela
compreensdo holistica, integral de modo a evitar a dissociacdo das
manifestagcoes locais em suas relacoes com o todo (local, municipal e
global), bem como a interioridade/subjetividade de cada um construida a
partir do pano de fundo da realidade concreta local, mediadora da
intersubjetividade entre participante e equipe pedagogica.

® A justificativa pela presenca de cores na planilha se faz devida a
experiéncia da equipe pedagdgica acerca da condicdo de vida da
populagdo do Jardim Gonzaga. Assim, ndo é tdo dificultoso encontrar com
pessoas adultas ndo alfabetizadas no bairro. Desta forma, a preocupacdo
em colorir a planilha foi de facilitar a identificacdo da convergéncia que
um campo da planilha tinha com o outro, visto ao apresentar eu ia
indicando com uma caneta laser o campo da projecdo desejado, ao mesmo

tempo em que lia os caracteres/palavras contidas em tal campo.

Haviamos até aquele momento conseguido dialogar com um total de 23 pares (ou seja,
criancas e seus familiares), mas a imagem projetada ndo contemplava a toda gente que
participou do processo, pois havia os didlogos realizados com as pessoas da equipe
profissional da ECO, bem como a propria equipe pedagdgica do VADL. Portanto, devido ao
tamanho da “planilha” a imagem ficaria ruim para a projecdo. Nesse sentido, foi preparado e
apresentado mais um slide. Este continha uma sintese que compreendemos ser quali-
quantitativa da investiga¢do, pois, nela, estavam expressas também, o nimero de assercoes de

cada “tema/assunto”.
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Figura 3 - Slide apresentado com vistas a apresentar detalhamento qualitativo-quantitativo de interesses
por tema.

e O objetivo de apresentacdo deste “slide” foi de apontar mais
detalhadamente o interesse por temas que criangas, responsdveis e equipe
de educadoras e educadores possuiam, bem como dar continuidade no
processo de leitura da realidade. Desta forma, de acordo com a
apresentacdo dos “pré-temas/assuntos” e seus respectivos nimeros, foi
pedido para que aquela, ou aquele que se sentisse a vontade comentasse
um pouco o como vinha percebendo tal manifestacdo, ou seja: “Como se

expressava tal pré-tema/assunto no Jardim Gonzaga’ .

Este momento, o da problematizacio a partir da apresentacdo dos pré-temas/assuntos,
marcou o inicio de um processo maior por busca de convergéncias entre 0s proprios
temas/assuntos que poderiam emergir como o(s) “Tema(s) Gerador(es)” eleitos. Com efeito,
buscamos promover uma maior participagdo da populacdo presente. Para tanto, fui
perguntando para as pessoas como elas percebiam, por exemplo, o desrespeito no bairro?

Quais eram as situagdes que elas identificavam como sendo atitudes desrespeitosas? Por que
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trabalhar aquilo com as criancas? Qual a importancia? Fazia esses questionamentos ora
direcionando para uma pessoa especificamente, ora de forma geral, para que quem se sentisse
a vontade para falar pronunciasse suas reflexoes.

Importante salientar que, procurei fazer estes questionamentos na perspectiva da
“problematizacao” para uma reflexdo acerca das praticas/manifestacdes que mantinham uma
relacdo direta entre o entdo “pré-tema/assunto” com as respectivas praticas/manifestacdes que
concretamente ocorriam no bairro. Para tanto, procurei realizar tal intento de forma respeitosa,
ndo invasiva, numa postura provocativa, instigadora, problematizadora. Assim, me esforcei
para que aquele ndo fosse um momento magante, desconfortdvel. Para tanto, busquei utilizar
as palavras e trechos que recordei ter sido expressado nos momentos de entrevista que eu
havia participado. Desta forma, ao falar de respeito recordei e reproduzi a fala de uma mae
que disse que ““as criancas aqui no bairro falavam muito palavrao”. Desta forma, foi possivel
apontar, também, para a ideia da formacdo dos “pré-temas/assuntos” para posteriormente
agrupé-los ao identificar convergéncias entre dois, ou mais, destes.

Apo6s a minha fala, tive a impressao que as pessoas ainda estavam inseguras para falar.
Entdo perguntei: Por que respeito? Como assim? O que as criancas do projeto devem aprender
sobre respeito? Que atitude que elas manifestam que representam situagdes de desrespeito?
Com a problematizacdo e levantamento de questdes referentes ao proprio cotidiano do bairro,
tive a percep¢do das pessoas sentirem-se mais a vontade para falar e expressar suas
compreensoes.

As pessoas presentes puderam expor suas compreensdes, seus pontos de vista acerca
de cada pré-categoria apresentada. Segue adiante as falas dos participantes (destacadas em
negrito e itdlico) que pudemos registrar quando houve a problematizacdo proposta por mim

(Mauricio). Para facilitar elas foram agrupadas de acordo com o Pré-tema elencado.

Educacdo Escolar

e Um senhor responsdvel por uma crianca (ambos nao possuem o TCLE) participante da
turma da manhd perguntou se educacdo escolar é pra trazer os cadernos da escola para
o projeto? Pois, ele disse compreender que educagdo escolar é ter oportunidade melhor.

® “As criancas aprendem a ler e escrever, e jd acham que sabem tudo” (Aninha).

e “FEles faltam bastante, perdem matéria” (Preta).
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“Muitos de nos ndo estudamos e ndo gostava de ir a escola. Gostaria que meu filho fosse
e estudasse” (Jodo).

“Eles vdo ter mais oportunidade no futuro se frequentar a escola” (avo de um
participante da turma da tarde — ndo possui TCLE).

Respeito

“Hd quinze dias atrds o Camaledo estava brigando, e outros estavam incentivando a
briga, isto é errado. Eles falam palavrao, incentivam a brigas” (Aninha).

“Eles quebram o espaco todo: Escola, ECO e praca. Primeiramente, educagdo vém de
casa’ (Marilena).

)

“Se a gente manda curriculo, e coloca que mora no Gonzaga, eles ndo pegam’
(Aninha).

“Falta os pais conversarem com as criangas, sendo como fazer eles respeitarem. Precisa
ensinar sobre as palavras preconceituosas, sobre raca. E preciso ensinar as criancas a
serem mais humildes”. Os pais, pagar pensdo ndo é suficiente, é preciso dar carinho,
para eles te reconhecerem como pai e mae”. (Jodo)

“Falta muito didlogo dentro de casa, mae e pai batem, trabalham o dia todo” (Lucy)

Sexualidade e drogas

“Os pais deixam as criangas fazer tudo. Os adultos ndao respeitam as criancas. Fumam
na frente das criangas, na rua, na praca” (Aninha).

“Aqui no bairro todo mundo faz na frente das criancas, ficam na praca fumando, com
aquele cheiro todo, as criangas vdo se acostumando, ou ainda, “‘se pegam’ na frente das
criangas, dai elas e acabam fazendo isso” (Lucy).

Um outro momento que marcou a possibilidade da emersdao do significado que o

projeto VADL possuia para as pessoas foi promovido quando da seguinte problematizagao:
Qual o significado do projeto para a comunidade? Porque vocé€s matricularam as criangas no
projeto? O que vocés esperam do projeto? Mais uma vez a populacdo pode apontar seus

pontos de vista e compreensao.

o As falas de Seu José, seu gestual suas expressoes (seus olhos
bacos, o franzir de sobrancelhas, sua atencdo) me levaram a

acreditar que ele estava bastante emocionado. Tal percepcdo foi
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fortalecida principalmente quando ele comentou sobre sua

situagdo escolar (pois ndo completou os estudos).

Logo adiante apresento a fala das pessoas participantes quando instigados a apontarem

o significado que o projeto VADL assumia para elas.

Significado do projeto

e “E importante para as criancas nio ficar na rua”- (Avd de um participante da tarde —
sem TCLE)

e “O projeto é da hora, porque nao aprende coisa ruim né. “E importante porque
muitos de nos nao teve escola’ — (Joao).

* “O projeto é¢ uma coisa boa pro bairro, pois as criancas néo tem outro lugar pra ficar.
E importante que o projeto continue e, principalmente, porque tem bastante crianca
na rua’’ — (trabalhadora do banco comunitario nascente — sem TCLE).

¢ “Importante para o bairro, ajuda bastante as criancas a brincar, a fazer licao de
casa’ (de um participante da tarde — sem TCLE).

e “Poderia fazer reunido todo més para cada um falar sua opinido, acho que
chegaremos a algum lugar” (Lucy).

Deliberacao do(s) tema(s):

Tendo em vista aquilo que foi apresentado, e dialogado com os participantes pude
perceber que a equipe pedagdgica obteve €xito no processo de descodificagdo suscitado pela
investigacdo tematica, na qual, a partir da fala dos participantes foram destacados os pré-
temas, bem como o significado que as pessoas vinham atribuindo ao projeto. No entanto, era
necessario agora oficializar a escolha do tema, dado que havia o apontamento de varios,
inviabilizando o desenvolvimento de todos eles em um periodo de 8 a 12 meses. Ademais, €
importante salientar que ja vinhamos trabalhando o tema respeito, dado que em anélises
preliminares notamos que este era uma indicagdo muito frequente feito pelas pessoas que
colaboraram.

Entdo, com vistas a dar encaminhamento para tal questdo retomei o slide anterior
contendo os pré-temas/assuntos com suas respectivas quantidades de asser¢des, bem como, a
identificacdo de convergéncia de acordo com as cores apresentadas. Com ajuda de Erika e

Mad, expusemos que numa andlise meramente quantitativa, e considerando um agrupamento
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que apresentava uma ordem decrescente de nimero assercdes, primeiramente apareceu os pré-
temas afetos e convergentes a um grande tema Respeito (“Rela¢des Familiares”, “Respeito”,
“Comunidade/Cuidar do Meio Ambiente”, “Falar sobre Futuro/Sonhos”, ‘“Rela¢des de
Género”, “Dar Outras Referéncias/Aprender Fora do Bairro”, “Cidadania”, “Convivéncia”,
“Felicidade”, “Aprender a Comer com a Boca Fechada™ ).

Em seguida foram feitos apontamentos para uma convergéncia com o tema Saude
(“Saude”, “Drogas”, “Sexualidade”, “Pra Gente Ficar Bonita”) que vinha seguido por um pré-

temas unico, a Educacdo Escolar. Por fim, e com um nimero total menor de assercdes

surgiram as indicacdes que convergiam para o tema “Conteudos” (“Folclore”, “Brincar”,
“Esporte/Luta/Gindstica” e “Conversar sobre Danga”).

Porém, em conversa com a populagdo foi percebido a relacdo de interdependéncia
entre muitas dos pré-temas, inclusive entre aqueles que a equipe pedagdgica nao havia
indicado (através das cores).

Assim apds dialogarmos com as pessoas presentes e buscando respeitar aquilo que
emergiu da andlise dos didrios de campo, elegemos, de maneira consensual, que a melhor
configuragdo tematica seria a eleicdo do Tema Convivéncia, por compreendermos que a
partir do desenvolvimento de tal tema seria possivel contemplar de maneira adequada os
interesses da comunidade participante (criancas participantes, responsaveis, funciondrias/os
da ECO e equipe pedagdgica do VADL). Fomentando e promovendo, desta forma, a reflexdo
acerca de alguns eixos: “Respeito”, “Relacdes familiares”, “Comunidade e meio ambiente,
“Relacdes de género”, “Relacdes interetdrias, ‘“Relagdes e interétinicas”, bem como
“Convivéncia Escolar”.

ApOs a eleicdo do tema foi esclarecido que trés eixos escolhidos foram indicacdes dos
educadores/as, portanto “eixos dobradicas” (alusdo aos “temas dobradicas” do trabalho
proposto por Paulo Freire). A saber: “Relagdes de Género”, “Relagdes interetdrias”,
“Relagdes Interetnicas”, dada a laténcia dos temas, observado pelos educadores e educadoras
que atuam no espaco. Perguntei se havia alguma divida e se havia algo que deveria ser
mudado. As pessoas demonstraram satisfacdo com as escolhas. Uns acenavam positivamente
com a cabeca, outras diziam: “Sim, € isso mesmo!”. Nao havendo alteragdes.

Apés a oficializacdo do tema deste ano, busquei atender um pedido de Lucy
perguntando sobre a possibilidade de realizacdo de outra reunido noturna, com vistas a avaliar
as atividades e ampliar a participacdo das pessoas nas acdes do VADL. Toda gente acenou
positivamente, inclusive dizendo que o horario estava bom, pois dava para jantar e assistir a

novela. Chegamos entdo a data de 12 de Novembro, as 19hrs. Também comuniquei que as
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vésperas da reunido as criangas receberiam um comunicado, inclusive com vistas a convidar
as pessoas que ndo puderam ir ao encontro de hoje.

Preta, mae de Ronaldo (participante da turma da manhd) perguntou sobre a
possibilidade de montar um “grupo de maes” que pudessem acompanhar/participar mais
ativamente das acdes do projeto. Expressei um grande contentamento com a iniciativa de
maneira a incentivar a formacgdo de tal grupo. Naquele instante Preta pediu auxilio para que
nés a ajuddssemos a anotar o nome das pessoas interessadas. Assim, a educadora Erika
coletou o nome de sete pessoas (Preta, Aninha, Keli, Marilena, mais uma avé de um
participante do grupo da tarde, e uma a trabalhadora do Banco Comunitério). As mulheres
combinaram de se encontrar com Erika na ECO na quarta-feira seguinte (24/10/2012) as
14hrs para combinar como serdo realizadas as acdes desse grupo.

Agradeci, em nome de Erika, Mad e das/os demais trabalhadoras(es) e educadores/as
que ndo puderam participar daquele encontro, a presenca de toda gente na reunido. Esta foi

encerrada com uma entusiasmante salva de palmas dada pelas pessoas presentes.

® Ao final, enquanto recolhia o data show algumas
pessoas vieram conversar comigo sobre o projeto, e
disseram que foi muito bom ver as imagens das
atividades, dos passeios e que ndo sabia que o
projeto fazia as coisas daquele jeito, Lucy comentou:
“Antes eu achava que era so recreacdo sabe? Igual o
da escola no final de semana!”. Preta elogiou o
trabalho de consulta a populacdo, me pareceu

realmente entusiasmada com o “grupo de mdes”.
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Diario de Campo XIX

Data: 18/10/2012

Horario: 08h — 11h (manha)

Local: Estacdo Comunitéria do Jardim Gonzaga (ECO)

Educadores/as Presentes: Mad, Mauricio, Micuim, Rubens e Erika,

Participantes Presentes: Ronaldo, Corinthians, Teves, Danilo, Sheila, Samanta, Rosinha,

Laura, Balotelli, KaKa, Huck, Zinho, Karaté e Primo

Hoje pela manhi o céu estava sem nuvens € a temperatura agradavel, permitindo que

ficassemos sem blusa. Ao chegamos as criancas ja estavam em fila para lavar as maios.

Corinthians, Rosinha, Teves, € Primo sairam da fila correndo para nos cumprimentar (1).

Apés os cumprimentos, acompanhamos as criancas até a sala multiuso onde foi

servido o café da manha.

Café da manha e roda de conversa para combinar as atividades.

Nesta manha foi servido “pingado” com pdo de leite com manteiga. Mauricio e
Micuim tomaram café sentados a mesa junto com as criancas. Apds escovar os dentes
iniciamos nossa roda de conversa e ficou combinado a realizacdo de Ensaio musical para a
apresentacdo no festival da UFSCar a brincadeira “pé-na-lata” e em seguida, a brincadeira

“queimada”.

Ensaio Musical.

Mad ja havia conversado com as duas turmas do projeto (manha e tarde). Ambas
aceitaram participar do evento que ocorrerd na UFSCar. Desse modo, o educador organizou a
dindmica dos ensaio, bem como da apresentacio e, para nao perder tempo, seguiu com Seus
combinados. Assim, a turma da tarde ja havia escrito as letras das musicas, pois eles iriam
cantd-las. Tais cangdes tiveram como inspiragao/motivos os “Temas Geradores”, eleitos em
reunido realizada com a populacdo. Assim ficou decidido o tema “Convivéncia”, cujos €ixos
apresentados para aquela atividade foram o Respeito, Meio Ambiente e Convivéncia Escolar.

Enquanto a turma da manha iria tocar os instrumentos (todos de percussao).
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Para o ensaio, as composi¢des (2 miusicas e uma poesia) foram transcritas em uma
cartolina e fixado na parede para que pudéssemos tocar e cantar acompanhando as letras e

para facilitar o processo de memorizagao. As cancdes eram as seguinte:

Cuidando do meio ambiente

(Poema criado por criancas do VADL/Campedes na Rua - 2012)

O planeta Terra
Vamos conservar
Podemos comegar

Nao jogando lixo no mar

Todo o lixo que eu pegar
No chao eu ndo vou jogar
Para o mundo reagir

Vamos reciclar!

Dos animais
Vamos todos cuidar
Para isso acontecer

As florestas vamos preservar.

Para as drvores e plantas crescerem
Temos que regar
As queimadas nas pragas

Vamos evitar

Respeito
(Cancao em ritmo Rap criada pelas criangas do VADL/Campedes na Rua —

2012)

Eu sou respeitado por minha familia.
E respeito os meus professores.
Nos somos iguais a todos do planeta.

E o respeito serve para todos
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Respeite as diferencas amigos e familia.
Respeite as nossas naturezas

E o Alimento que nos nutre.

Indo para a escola.
(Cancao em ritmo Funk criada pelas criancas do VADL/Campedes na Rua -

2012)

Quando eu chego na escola
Lousa estd cheia de licdo
A professora me ensina
um montdo de informacdo

Para aprender a ler, a escrever e a desenhar.

Chega no intervalo a gente gosta de brincar
E quando acaba a aula
Guardo o material
Se despede da professora

Dizendo tchau

Portanto, no encontro de hoje, pela primeira cada crianga ficou com um instrumento
para si. Dentre tais instrumentos havia caxixis, um bumbo grave, caixas, um agogo, dois reco-
reco e um triangulo.

Para o ensaio foram realizadas montagens das batidas dos ritmos funk e rap. Pois, as

musicas elaboradas pela turma da tarde foram desses dois géneros musicais.

Todas as criangas participaram. Como haviamos realizado um passeio na semana
anterior e a noticia de que iriamos em breve para UFSCar (o que indicava para algumas
criangas mais um passeio) havia mais participantes do que vinhamos tendo.

As criangas estavam todas tdo imersas na atividade que num dado momento Mad
interrompeu e consultou as criancas sobre a possibilidade da ndo realizacdo das outras
atividades. As criangas aceitaram. Assim, naquele encontro, em termos de atividades, s6 foi

realizado o ensaio.
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Almoco

No almoco deste encontro foi servido macarrdo com molho de tomate e carne de

panela. Antes de irmos embora demos algumas orienta¢des acerca do passeio para o SESC.

Desta forma informamos que ndo seria necessario, nem possivel, levar lanche, pois 14 irfamos

receber um, bem como, também irfamos participar de diversas praticas corporais. Por fim,

lembramos que somente poderia participar do passeio aquelas criancas que trouxessem a

autorizagdo assinada por sua/seu responsavel. As criangas escovaram os dentes e foram para

seus lares para poder ir para escola.

Comentarios

Apds 0 almoco, em reunido com a equipe do VADL, Mauricio fez comentarios sobre o

possivel engajamento das criancas. Assim, ele falou: “Elas gostam muito dos jogos e

brincadeiras, mas, € possivel que elas também gostem muito das atividades musicais,

ou ainda, € possivel que elas estejam comprometidas em fazer bonito na apresentacio.

Dai o interesse pelo ensaio ser maior que a vontade de brincar. Qutra coisa a ser

considerada é poder tocar um instrumento, que no fundo, aleuns podem encarar como

uma grande brincadeira (2).

Mad comentou com os educadores que deveria ter solicitado para que as criancas da
manha também elaborassem musicas que tivessem como pano de fundo um dos Temas
Geradores eleitos. Nas palavras do educador: “O objetivo da atividade musical foi de
aprender a tocar o ritmo rap e do funk coletivamente para acompanhar as can¢des que
seriam feitas pelo pessoal da tarde, nesse momento percebi que deveria ter feito um
tema gerador como pessoal da tarde, e o outro da manha, pois houve reclamacdes por
parte do pessoal com relagdo ao motivo pelo qual s6 o pessoal da tarde poderia realizar
as letras. Tentei me explicar dizendo que a finalidade do exercicio era justamente esse,
o de integrar as duas turmas no mesmo processo mesmo que eles ndo se encontrem”.
Nesse momento, Mad estava se referindo a uma conversa que teve com Karaté, na
qual ele suspeitou que o educar ndo estivesse sendo sincero e estivesse privilegiando o
pessoal da tarde. Para equipe Mad comentou que foi apenas uma estratégia que, em
verdade, poderia ter sido diferente, mas que para aquele processo deveriamos manter o

caminho escolhido e mais adiantes estarmos atentos a isso.
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e O inicio do ensaio foi bastante dificil. Aleumas criancas ndo conseguiam encontrar o

ritmo correto. Mad decidiu executar em grupos menores 0 mesmo instrumento, para

que eles pudessem compreender o seu toque, pra depois executar coletivamente.

Samanta conseguiu aprender a tocar seu instrumento bem ripido, € com uma

expressdo de felicidade a menina comentou: ‘“Mad, posso tocar de novo, mais com

todo mundo”. Sobre esse episédio Mad, muito satisfeito, comentou: ‘“Para algumas

pessoas a fala desta menina pode ndo parecer nada, mas ela se apropriou de uma

linguagem, € em seguida vivenciou, assim como todos, uma experiéncia musical,

baseada na pratica do fazer, estimulando uma aproximacdo com a musica”’. Mauricio e

Micuim compreenderam que Mad estava se referindo ao protagonismo de Samanta

3).




270

Diario de Campo XX

Data: 25/10/2012

Horario: 8h — 11h (manha)

Local: Estacdo Comunitéria do Jardim Gonzaga (ECO)/SESC

Educadores/as Presentes: Mauricio, Erika, Rubens e Micuim.

Participantes Presentes: Ronaldo, Bboy, Primo, Corinthians, Teves, Naldinho, Rosinha,

Macwin, Betina, Sheila, Laura, Thatd, Babi, Karaté, Huck, Zinho, Barbara e Douglas.

O dia estava ensolarado e ja chegando a ECO, notamos animacio das criancas. Como

previamos, devido ao passeio, havia mais criancas do que o comum. Fomos recebidos com

calorosos abracos das criancas. Assim que chegamos as criancas foram lavar as mios para ir

tomar café-da-manha para poder ir ao passeio (1).

Café da manha e roda de conversa para combinar as atividades do passeio

Hoje foi servido leite com achocolatado e bolacha de 4dgua e sal. Renata preparou essa
refeicdo simples, pois de acordo com ela “as criangas iriam pegar o onibus”. Com efeito, a
educadora justificou que tinha que ser uma coisa rdpida pra elas ndo perderem a hora, e leve
pra elas ndo passarem mal durante o caminho. Enquanto elas tomavam o café, foram feitas
algumas orientacdes acerca de nosso comportamento durante a visita. A saber: Ficar sempre
junto dos educadores, respeitar os colegas e as pessoas que estardo no espaco junto com a
gente.

Conforme elas iam terminando o café-da-manha foi pedido para que elas entregassem
suas autorizagdes para o professor Rubens e escovassem os dentes.

Também foi pedido para ndo correr, pois irfamos chamara para entrar no Onibus de
acordo com a ordem/sequéncia das autorizacdes.

Fomos para a frente da ECO aguardar a chegada do 6nibus que estava prevista para
8h40min. Contudo ele atrasou. Desta forma, enquanto ele ndo chegava as criangas mais
velhas ficaram conversando, enquanto Micuim brincou de ‘“siga o mestre” no espago da
calgada, na frente da ECO.

As 9hrs o 6nibus chegou as criangas se concentraram préximo a Rubens que estava

bem ao lado da porta do 6nibus e, conforme ele chamava as criancas iam entrando no carro. A
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viagem foi muito breve, pois o SESC € relativamente perto. Chegamos com considerdvel

atraso no SESC, pois ja eram 9h25, quando deveriamos estar 14 as Shrs.

Atividades no SESC

Ao chegarmos fomos recebido por uma simpdtica guia. Ela nos explicou 14 irfamos
participar de duas grandes atividades, mas que antes era preciso a um Teatrinho. Assim, nosso
grupo foi até o espaco onde ocorria a dramatizacdo. Ld era uma peca curta, 10min
aproximadamente, na qual, a partir de uma linguagem lddica apresentava o direito ao lazer e
de brincar que toda crianga tem.

Terminado o teatrinho nos dirigimos para o Gindsio. L4 estava montada uma estacao
de atividades circenses. A guia comentou que como chegamos atrasados a atividade-1
(Estacdo do circo) ja havia iniciado, mas que ndo teria problemas nossa turma entrar para
participar. Dentro do grande gindsio as criangas se organizavam autonomamente para
participar da atividade de seu interesse. Desta forma, 14 foram vivenciadas trapézio, fitas,
argolas, acrobacias, perna de pau, malabares e equilibrismo de prato.

As 10h15min houve um grande rodizio. Nossa turma foi para atividade-2. Esta
consistiu na realizacdo de um “jogo de personagem”, cuja dindmica era igual de um caga ao
tesouro, na qual tinhamos que ajudar o IBAMA a salvar espécies que estavam sendo
ameacadas (jacaré do papo-amarelo, lobo-guard, mico-ledo-dourado e arara-azul).

Neste jogo todas as criancas que participavam daquela atividade foram divididas
através da utilizac@o de coletes coloridos formando quatro grupos. Estes deveriam se deslocar
pelo espaco, a procura das pistas sempre juntos de seus “monitores de equipe”.

Mesmo dividido em quatro equipes aquele era um jogo cooperativo, portanto
as equipes dependiam uma da outra para conquistar o objetivo final e vencer o personagem
“horrorista cacador”. Que tentavam atrapalha-los em suas tarefas.

Ao término do jogo todas equipes venceram. Ja eram 11hl5min, portanto, ja
estdvamos passando da hora. Assim as criancas receberam um kit de lanche (pao de leite com
presunto e queijo, uma maca e um suco de caixinha pequeno).

Nos despedimos dos monitores, embarcamos e comemos nosso lanche dentro do
onibus, durante o trajeto de volta. Ao chegar, ainda dentro do Onibus, orientamos para que as
criangas escovassem os dentes em casa e tivesse cuidado com o transito na hora de descer do
onibus. A medida que elas iam descendo, desejamos boa aula e instrufamos para que fossem
direto para casa.

Comentarios
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O café da manha foi bem animado com todas as criancas comentando sobre como
esperavam ser o passeio e algumas delas comentando que ja haviam visitado aquele
espaco. Todas as criancas comeram suas bolachas e tomaram seu leite rapidamente,

pois estavam ansiosas pela chegada do 6nibus que a levariam ao SESC.

Durante o Café da manha Mauricio, Rubens e Erika comentaram com Micuim e Mad
sobre a reunido que ocorreu no dia anterior (24/10 — quarta-feira) com as mulheres que
formaram o “Grupo de Maes” na ocasido da reunido noturna para eleicao dos “Temas
Geradores”. Rubens apontou que no dia da reunido sete mulheres indicaram a
presenca, porém somente Preta e Carla havia ido. De acordo com Erika ela tentou
realizar contato telefonico com todas elas. Contudo, educadora comentou que
conseguiu contato somente com quatro delas. Ela também apontou que nas outras trés
ligacOes que fez, ndo conseguiu contato. Ao final, das quatro mulheres que sinalizaram
interesse em participagdo nos encontros, somente estiveram presente Preta e Carla.
Mauricio comentou que estava muito feliz com o envolvimento demonstrado pelas
duas maes. Ademais, de acordo com os educadores que participaram da reunido, o
“balango” do encontro noturno foi positivo. Mauricio perguntou o que elas achavam
dos projetos. Ambas disseram estar muito satisfeitas, pois disseram que seus filhos
sempre comentavam de forma positiva a participacdo do projeto. Rubens perguntou
como elas gostariam de ajudar. Preta e Carla disseram nao saber, mas que estava ali
para ajudar. Rubens entdo apresentou os projetos as acgdes, as atividades e a
programacgdo. As maes aparentaram satisfacdo ao ouvir as agdes realizadas pelo
projeto “Campedes na Rua” e o trabalho complementar que o VADL possibilitava.
Elas continuaram sem saber como ajudar. Entdo Rubens comentou que o projeto tinha
um “ponto fraco” que eram as escovas de dente. Ele ndo sabia como fazer para
acomodar de modo mais higi€nico as escovas. Pois o lugar onde ficavam guardados os
Kits de saide bucal (estojo plastico com escova e pasta de dente) era de tecido e, para
além de tmido, muitos ficavam muito sujos devido as mdos das criangas. Assim,
convidou elas para pensar numa solucdo junto com eles. Mauricio comentou com o0s
educadores e maes que aquele primeiro encontro era para a formagao do grupo. E que
seria importante refletir sobre a atuacdo dos projetos no bairro e pensar em novas

acoes. O encontro durou aproximadamente uma hora. Os educadores agradeceram a
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presenca no encontro e ficou indicada a data do dia 07 de novembro (duas semanas)

para o préximo encontro.

Mauricio comentou que soube que o SESC estaria desenvolvendo atividades especiais
no chamado “més da crianga”. Assim, ao saber de tal oportunidade, entrou em contato
com a equipe do SESC-Sao Carlos com vistas a poder participar junto com as criangas
do VADL. Mauricio comentou que foi atendido com muita solicitude, ainda salientou:
“Foi uma Ootima oportunidade. Apds pré-agendar nossa visita comentei com a
funciondria do SESC que levaria uns trés dias para confirmar, pois iria solicitar o
transporte (Onibus) para a prefeitura. Contudo, a funcionaria do SESC perguntou o
numero de criancas € quando disse que seria em torno de 25 ela se prontificou a
conceder o transporte. Portanto, ali mesmo estava resolvido o problema e, de “pré-
agendada, nossa presenga passou para o status de “confirmada”. Porém, é importante
salientar que para a turma da tarde seria realizado um passeio a Biblioteca Municipal
de Sao Carlos, pois o SESC nio estava realizando atividades no periodo da tarde. O
educador indicou a possibilidade de dialogar sobre os espacos publicos, e espacos
gratuitos do municipio de Sao Carlos. Fomentando nas criancas a vontade por espacos

fora do bairro.

Neste passeio o SESC abriu as portas para outros grupos. Portanto, para além das

criancas do VADL, estavam presentes criancas de mais duas instituicoes. Uma de

educacao infantil e a outra era de um conhecido projeto socioassistencial do municipio

de Sido Carlos, que é gerido pela instituicio da Igreja Catdlica. Nos, educadores

pudemos reconhecer tais instituicOes através dos uniformes das criancas. Nesse

sentido Mauricio também observou, chamando a atencido de seus colegas educadores

para também observarem, que na instituicdo particular ndo haviam criancas negras (ao

menos neste dia) participando da atividade. Em conversa, ja na ECO, Micuim disse

que entdo pode compreender que “A desigualdade social no Brasil também € expressa

pela cor de pele. Deu pra notar também a diferenca nas roupas que elas usavam, nos

ténis que eram de marca”. Mad comentou que ‘“‘era muito marcante o contraste, porque

a criancada da escolinha era tudo branquinha com o olho claro” (2).

Percebemos que quando chegamos no gindsio as criancas do VADL ficaram

extasiadas, paralisadas. Pareceu que elas nao sabiam para onde ir primeiro. Assim,
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logo no comeco elas pareceram meio timidas. Porém com o passar do tempo as
criancas foram se soltando e comecgaram a tentar andar com a perna de pau, subir nos
“Tecidos”, tentar fazer malabares com as claves, entre outras atividades circenses. As
criangas se mostraram muito animadas e satisfeita quando conseguiam realizar alguns

movimento, ou tarefa que era exigida.

Durante a estag@o circense Samanta se machucou de tal maneira que ficou o restante
do passeio “amoada” (cabisbaixa, triste). Realmente foi um acidente inusitado.
Samanta realizava uma atividade no trapézio, contudo, ao tentar fazer um movimento
ela acidentalmente bateu com seu joelho no préprio queixo, fazendo com que
mordesse sua lingua. A mordida foi tdo severa que furou a lingua da menina que para
além de sangrar muito, também a fez sentir uma grande dor. O professor Rubens
trouxe gelo para amenizar a dor, bem como, diminuir o sangramento. Samanta até
conseguiu brincar um pouquinho depois, mas, era perceptivel o incomodo que ela
sentia. Durante o jogo de personagem ela ficou o tempo todo préxima do professor

Erika.
Durante a segunda atividade as criangas acompanharam seu guia. Somente Macwin se
afastava do grupo, dando trabalho para os educadores que, o tempo todo, tiveram que

ir atras dele para que voltasse a ficar préximo a toda gente.

Ja de volta & ECO e refletindo sobre o passeio Micuim comentou: “Depois deste

passeio, para mim, ficou claro como as criancas gostam de ter a possibilidade de fazer

algo diferente, passear e sair um pouco do seu local de rotina didria. Elas se mostram

muito felizes e contentes ao poderem entrar no Onibus e dar uma passeada pela cidade.

Também notei que elas acabam se produzindo com roupas novas € que sO usam em

ocasides especiais, pois para eles esse passeio € um dia magico”. O educador apontou

estar muito satisfeito com a atividade e com a possibilidade de vé-los dividir o espaco

e atividades com criancas pertencentes a outros bairros e instituicoes (3).

Dentro do 6nibus durante o retorno perguntamos o que € que as criancas haviam

achado daquele passeio? De forma geral elas indicaram que gostaram das atividades.

Disseram que as brincadeiras foram bem legais. Ronaldo falou que o SESC era muito
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bonito e que nunca tinha ido 14. Ja Balotelli destacou o tamanho da unidade, dizendo

ter achado o lugar bem grande, e apresentando ter gostado das atividades vivenciadas.

Karaté disse que seria muito bom voltar mais 14 mais vezes. Mauricio entio disse que

qualquer um pode frequentar 1a. Pois 14 além de ser um espaco privado/particular,

também aberto ao publico de segunda a tarte a domingo, com muitas atividades.

Inclusive algumas sdo gratuitas. Barbara comentou que ia falar com a mie dela para

levar ela 1. Macwin exclamou “E de graca? Nossa que da hora!” (4).

Mad também comentou sobre o comportamento das criancas, dizendo: ‘“Pra mim foi

uma manhi muito agradavel e descontraida. Pude notar, com o caso de Samanta, unido

entre as criancas, pois depois do acidente as outras criancas mostraram preocupacao e

solidariedade com a amiga. No final todas ficaram alegres pelo passeio e pedindo por

mais. Foi de grande satisfacio pessoal poder estar com elas naquele momento

especial” (5).
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Diario de Campo XXI

Data: 08/11/2012

Horario: 08h — 11h (manha)

Local: Estacdo Comunitéria do Jardim Gonzaga (ECO)

Educadores/as Presentes: Mad, Mauricio, Micuim, Rubens e Erika.

Participantes Presentes: Ronaldo, Corinthians, Teves, Danilo, Sheila, Samanta, Rosinha,

Laura, Balotelli, Huck, Zinho, Karaté, Primo, Macwin, B-boy.

Ultimo ensaio antes da apresentacao

A manha de hoje foi muito marcante, ora pelas condi¢des climéticas, ora pelo clima de
ansiedade ao qual todos estdvamos envoltos. Pois hoje era o dia da nossa apresentacdo no
Festival Sons e Movimentos” (UFSCar-2012). Assim, ainda pela manhd, sem sinais de
nuvens no céu, era possivel ver a lua.

Ao chegarmos a ECO, Ronaldo, Teves, Rosinha, Karaté vieram ao nosso encontro

correndo para nos abracar. Saudamos as criancas. Algumas estavam jogando bolinha de gude

em frente a cozinha. Neymar e Batman acompanhavam as atividades do “Grupo de

Caminhada”. Pois estavam aferindo a pressio de sua avé (1).

Chegamos no patio e tdo logo Erika chamou as criancas para lavar as maos. Apds esse
cuidado, fomos toda gente para sala multiuso tomar café e organizar o ensaio para nossa

apresentacao.

Café da manha e roda de conversa

Nesta manha foi servido iogurte de morango com cereal de milho. Os educadores do
VADL aproveitaram para tomar café da manha junto com as criangas. Apés tomar café-da-
manha. As fomos escovar os dentes junto com as criancas. No retorno sentamos em torno da
maior mesa que tinha para dialogarmos sobre as atividades daquele dia.

Neste momento pudemos transmitir algumas orienta¢des acerca do espago que iamos
visitar a noite. Bem como informar-lhes que elas poderiam ir acompanhadas pela pessoa que
realizou sua matricula e um outro acompanhante. Assim, cada participante poderia ir com
duas pessoas. Também combinamos que naquela manha seria realizado apenas o ensaio, para

que concentrassemos na apresentagao.
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Ensaio para apresentacio:

Para o ensaio, ainda dentro da sala multiuso, foram distribuidos 0s instrumentos
musicais e as cadeiras de maneira a formar um semicirculo de frente para uma diviséria
basculante que divide a sala multiuso do almoxarifado. Nesta diviséria foram fixados
cartolinas com as letras das musicas. Na realidade tais letras ja estavam fixadas a uma
semana. Portanto, as criangas viam aquelas musicas todos os dias. Assim, o primeiro
momento do ensaio consistiu em apenas cantar as cangdes compostas pelas criancas da tarde a
partir dos temas geradores (“Respeito”, “Meio Ambiente” e “Escola”).

Ap6s nos ouvirmos cantando, realizamos as batidas instrumentais acompanhados pela
sanfona de Mad. Apds apenas tocar ao ritmo solicitado pela sanfona e seu tocador. Cantamos
e tocamos ao mesmo tempo. Neste momento, enquanto as criangas tocava e cantavam,
Mauricio ia de pessoa em pessoa, para etiquetar os instrumentos com o nome da respectiva
crianga que estava com ele. O objetivo era deixar marcado com o nome de quem iria utiliza-lo
logo mais a noite.

Apoés “passar” musicas, fomos para a quadra, pois ji havia encerrado o encontro do
grupo de caminhada. Neste momento cada crianca levou seu instrumento.

L4 procuramos realizar da maneira mais proxima aquilo que seria realizado logo mais
a noite, no Teatro Florestan Fernandes. Para tanto, utilizamos o palco instalado em uma das
extremidades da quadra.

As 10h30min encerramos nosso ensaio, lavamos as maos, e fomos para sala multiuso

para almogarmos.

Almoco e ultimos informes sobre o passeio de hoje a noite.

Antes de ser servido o almogo aproveitamos para reforcamos alguns informes. Um
deles foi que nenhuma crianga iria embarcar no 6nibus se ndo tivesse entregue a autoriza¢ao
assinada pela/o responsdvel. Outro informe foi com aten¢ao ao horario. Seria fundamental nao
atrasarmos a saida do Onibus que sairia as 18h30min de frente da ECO. Mais uma vez foi
refor¢ado o convite para a participagdo das/os responsaveis. Também foi salientado que nao
era necessario levar lanche, pois irfamos levar um coletivo.

Ap6s os informes foi servido o nosso almogo combinamos que na semana seguinte
teriamos uma “folga” dos ensaio musicais devido a intensidade que foi tal atividade assumiu

naqueles dias. Com isso, foi anunciada a visita de estudantes do curso de Terapia Ocupacional
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que viriam para participar de alguns encontros e que, j4 no préximo, faria uma “Contacdo de

Historia”, e por elei¢do organizada pelas criancas, também seriam realizadas as brincadeiras

“pé-na-lata” e o “pega-na-linha”.

Nesta manha foi preparado e servido arroz, feijao, frango, couve flor e de sobremesa

foi servida laranja. Depois de almocarmos as criangas escovaram os dentes e retornaram para

seus lares para irem para escola e voltar a nos encontrar a noite.

Comentarios

Mad comentou que distribuiu os instrumentos de acordo com o nimero de vezes que

cada um tinha tocado nos ensaios. Portanto, o que definiu quem ficaria com tal

instrumento foi, para além da habilidade em tocar, o nimero de vezes que havia

praticado no ensaio. Mad salientou que o objetivo da apresentacdo ndo era o da

exceléncia musical, mas sim a participacio no evento com vistas a promover o

protagonismo das criancas no processo de criacao e apresentacio no festival. Durante

0 almoco o misico comentou com as criancas e educadores que estava muito feliz,

dizendo estar muito orgulhoso com envolvimento de toda gente. Até Renata que

passou na sala na hora do almoco comentou “Nossa professor, que bonito! As criancas

estdo tocando bem. Estido todos de parabéns!”. O musico ainda comentou com Os

educadores apds o almoco que compreende ser de fundamental importincia para o

projeto participar de eventos da natureza do “festival”, pois estimula nas criancas o

desejo de fazer as coisas com maior profundidade e respeito, ademais, o evento daria

mais concretude as acdes de orientacio da arte educacio (2).

Notamos um certo clima de tensdo. Micuim comentou que certamente era a ansiedade

pela apresentacdo. Assim, durante o ensaio houve um pequeno desentendimento de

Macwin com Balotelli. Este cobrou que Macwin fizesse direito, que por sua vez o

mandou ficar quieto. Dai ocorreu troca de ofensas. Foi necessario intervirmos, pois os

dois ndo pareciam ter intencdo de parar com a discussdo. Assim, Mad pediu para que

fosse mantido o respeito entre toda gente e atencdo no ensaio, para que pudéssemos

aproveitar aqueles ultimos momentos antes do evento. A discussio encerrou, € o

ensaio seguiu seu curso (3).

Durante o ensaio Mauricio € Micuim auxiliaram as criancas mais novas na funcio de

acompanhamento musical. Qutra questdo que os dois puderam colaborar foi no




279

acolhimento daquelas criancas que faltavam muito e apareceram no dia do ensaio

final, pois ao saberem do passeio para UFSCar apareceram na ECO com esperanca de

participarem. Neste caso, como o intuito do projeto € poder atender o maior ndmero

possivel de criancas, e ndo exclui-las e marginalizi-las ainda mais do que ja sdo, essas

criancas também puderam participar do passeio, com a condicdo de ensaiar direitinho

€ trazer a autorizacio assinada pelas/os responsaveis. Mad comentou que sabe do risco

de tal realizacdo (inclusio de pessoas no dia da apresentacio), mas que pensando em

poder acolher mais pessoas € proporcionar momentos de protagonismo para aquelas

criancas e adolescentes, foi adotadas estratégias para nio incorrermos em erros muito

graves. Um deles foi de que as criancas recém-chegadas fizessem parte do “coro”, ndo

atuando com os instrumentos “Graves’ da percussio (4).

Com excecido do momento inicial em que houve um pequeno conflito, certamente por

conta da ansiedade e tensdo, ndo houveram mais confusdes durante a realizacdo do

ensaio, pelo contrario conseguimos, ao final, realiza-lo com sucesso! Foi muito

emocionante para todos. Apds as criancas ja terem retornado a seus lares, a equipe

pedagdeica estava reunida na sala multiuso. Neste momento os educadores do VADL

puderam refletir sobre o quanto esta atividade, que durou um més de preparacio,

proporcionou participacdo ativa (ora no processo de criacio — musicas € poema — ora

nos ensaios), proporcionando momentos de protagonismo € comprometimento com

aquilo que estavam sendo proposto e produzido. Neste processo, o papel da equipe

pedagdeica foi apenas o da mediacdo dos encontros, cujas escolhas pelo ritmo e

criacao da letra foi toda das criancas participantes (5).
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Apresentacio
“Festival Sons e Movimentos” (UFSCar)
Atividade Noturna.

Para participar da apresentacdo, para além da inscricao junto ao Departamento de
Educagdo Fisica e Motricidade Humana da UFSCar (responsdvel pelo evento), também
contamos com o apoio da Secretaria de Cidadania e Assisténcia Social, que forneceu o
transporte. Este Onibus era o mesmo que € feito o transporte publico coletivo do Municipio de
Sao Carlos.

(C.0.) Os educadores Rubens e Erika foram quem articularam o

fornecimento do transporte, assim que foi anunciado o interesse em participar

do evento na UFSCar. Eles comentaram que é sempre muito dificil conseguir

transporte. Mas, curiosamente para eventos realizados em perl’odo noturno ¢é

mais fdcil, dado que a demanda/concorréncia é menor (6).

Mauricio Chegou na ECO as 18h30min. Entre os educadores do VADL ele foi o tnico
a ir até o Jardim Gonzaga para ajudar a embarcar os instrumentos e acompanhar o embarque
das criancas. Micuim e Mad aguardaram nossa chegada em frente ao Teatro Florestan
Fernandes. Ademais, Rubens e Erika também foram na ECO para auxiliar Mauricio nesta
tarefa.

O educador chegou na Estacdo Comunitaria as 18h20min. La encontrou parte das
criancas. Restante foi chegando depois. Ele pode observar que as criangas estavam muito
arrumadas.

(C.0.) Notei que alguns meninos ajeitaram o cabelo com gel, as

meninas estavam maquiadas algumas criancas usavam calcados que pareciam

novos, ou, ao menos que ndo eram usados no dia-a-dia do projeto. As criancas

e adolescentes sorriam o tempo todo, estavam mais agitados que durante o dia.

Desta vez estavam juntas a turma da manhd e a turma da tarde. A calcada de

frente a ECO estava tomada pelas criancas. Estava bonito todo aquele frisson.

Também me percebi agitado, porém ndo estressado, eu estava alegre, feliz e

possivelmente euforico. Como aquelas criancas (7).

Erika e Rubens chegaram logo apds Mauricio. Os educadores do “Campedes na Rua”

estavam com a maioria das autorizacdes. Outras foram entregues ali na hora.
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Os educadores, com ajuda das criangas trouxeram os instrumentos para frente da ECO.
As 18h30min o 6nibus chegou. Mauricio reparou a auséncia de muitas criancas do periodo da
manha, inclusive de algumas que se destacaram nos ensaios. Tais como as duplas de irmaos

Balotelli e Samanta e Patricia e Ben-10.

(C.0.) Perguntei para Rubens e Erika se eles tinham recebido
as autorizacoes daquela turminha que ndo havia chego ainda e ambos
disseram que ndo. Tive a compreensdo que, ndo iriam, pois era possivel que
suas respectivas mdes e responsdveis ndo os tivessem autorizados. Fiquei um
pouco incomodado, pois Balotelli e a Samanta haviam se empenhado nos
ensaios, eram um dos mais velhos, uma boa referéncia para os mais novos. Ao
final me percebi aborrecido com o fato de saber que aquela atividade seria
bastante marcante, dada a experiéncia anterior (do ano de 2010). Enfim,

tinhamos que embarcar.

Toda gente estava pronta. Junto com os participante e educadores, também
embarcaram 3 responsdveis. Preta, que era mde de Ronaldo. E duas maes de criangas
participantes da tarde (1, inclusive, levou seu bebé de colo). Para embarcar foi muito rapido.
Primeiro entraram as 3 pessoas adultas convidadas pelas criancas. Em seguida foram
chamadas as criangas de acordo com a ordem das autorizagdes que estavam em posse dos

educadores.

(CO) Como de costume houve uma aglomeragdo perto da porta
o Onibus assim que ele parou. Porém informei as criangas e adolescentes que
as pessoas seriam chamadas, “uma a uma” para entrar no coletivo e que,
portanto, poderiam até sentar nos bancos da calcada para aguardar ser
chamados. Neste momento notei que algumas criangas reservavam lugar,
mesmo ainda fora do 6nibus. Karaté falou para Ronaldo, que jd havia subido
no coletivo: “O! Guarda meu lugar ai nessa janela ai na sua frente hein!”.
Embora a euforia em que nos todos, ou ao menos da maioria, ndo houve

conflitos, brigas ou, discussdo. O sentimento era de alegria.
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Durante o trajeto de ida as criancas foram cantando as 2 musicas que seriam
apresentadas. Também havia quatro criangas do periodo da tarde que aproveitaram para

ensaiar o poema que seria recitado.

(C.0.) Pude perceber o quanto o passeio estava sendo

prazeroso, o Onibus foi passando pelo centro. Os adolescentes comentavam

sobre_as pessoas que_estavam na_rua. Cantavam, cutucavam o colega que

estava proximo e fazia um comentdrio. Também pude, Mais uma vez, observar

a _colaboracdo entre as criancas, principalmente o cuidado das criancas mais

velhas para com as mais novas. Assim, como o coletivo ndo tinha cinto de

seguranca, DEdi para_que as criancas _permanecessem sentadas durante a

viagem. Porém quando um adolescente via um colega levantar-se, era

solicitado para que ela voltasse a sentar, com vistas a respeitar o meu pedido,

bem como, para que ndo se machucasse (8).

Nao demorou muito para chegar na UFSCar. Os educadores Mad e Micuim
aguardavam a chegada do pessoal em frente ao Teatro. Ali foi onde a turma toda
desembarcou. Como ndo era hora de entrar para o espetaculo, os educadores foram com as
criancas para um lugar mais reservado, ao lado da loja da “EdUFSCar”. Esta € uma livraria
que fica sob a biblioteca. L4 foi um bom espaco, pois havia uma grande area livre e banheiros
e bebedouros. Ali, houve uma se¢do de fotos. Também foi possivel e ensaiar, baixinho e sem
tocar os instrumentos, para ndo atrapalhar as pessoas que estudavam logo acima da gente, na
biblioteca.

(C.0.) Essa noite devido ao festival havia um movimento atipico
naquela regido da UFSCar, pois, para além de estudantes havia também
bastante populares, pessoas do municipio que vieram assistir ao festival.
Micuim comentou comigo que estava bastante agitado. Eu disse ao educador
que também estava, mas que era uma euforia boa. Aproveitamos para tirar
fotos com as criancas reunidas. Algumas, mais curiosas se afastavam do
grupo. Contudo, estdvamos preparados, sabiamos do comportamento de
algumas criangas e ficamos atentos, quando percebiamos o afastamento logo

iamos chama-la(s) para voltar pra junto do grupo.
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Pr6ximo ao hordrio da apresentacdo o grupo se aproximo da coxia do teatro. L4 a
equipe foi instruida a tirar os calgcados, pois haviam coberto o piso do palco com um material
chamado Lindleo (de acordo com a organizacdo com vistas a proteger o palco). Ainda fora do
teatro as criancas foram organizadas por fila na qual a organizagao foi feita de acordo com o
instrumento que seria tocado. Junto com a organizacdo da fila foram distribuidos os
instrumentos de acordo com os respectivos nomes que haviam sido fixados. Como algumas
criancas da manha haviam faltado, foi possivel que algumas criancas da tarde as

substituissem, pois, também haviam ensaiado as batidas nos instrumentos.

(C.0.) Na apresentacdo anterior (em 2010) também tivemos que
tirar o calcado, inclusive haviamos alertado as criancas quanto a
possibilidade. Contudo, entendo o descontentamento de algumas criangas
quando do pedido de tirar o ténis. Haja visto que, como comentei
anteriormente, algumas haviam colocado sua melhor roupa, tudo combinava.
E, dé repente, tinha que “tirar o ténis!”. Contudo, acredito que a indignacdo
ndo coube na adrenalina que eu, e possivelmente as criancas sentiam. Por
diversas vezes pediram para que fizéssemos siléncio, pois mesmo estando fora
do teatro seria possivel nos ouvir. Com efeito, tamanho era o nervosismo que

ndo percebiamos estar falando alto.

Quando deu 20hrs ja era hora da apresentacdo das criangas do projeto. Por sorte,
somente naquele exato instante comecou a garoar. Contudo, os participantes ja haviam
entrado no teatro iniciar a apresentacdo, ndo comprometendo nem os instrumentos, nem a
emog¢ao do momento.

Ao entrarmos estava muito escuro. Os educadores se dividiram entre a grande fila de
criancas com vistas a direciond-los. Quando toda gente ja estava posicionada as luzes do palco
se acenderam, iluminando e apresentando as criangas para o publico que encheu o teatro.

(C.0.) Ao _entrarmos_estava_realmente muito escuro, ndo _era

possivel enxergar a uma distdncia de 3 metros a sua frente. Haviam cortinas

escuras _que ajudavam a manter aquele “breu”. Enquanto entrdvamos ouvi

Ronaldo dizer: “estou com medo”. De modo que Erika o confortou: “Calma

Ronaldo, estou logo aqui do seu lado” (9). Nao sei dizer se o medo de Ronaldo

era por entrar em um ambiente muito escuro, ou se era pela apresentagdo que

estava logo por iniciar. Confesso que eu me senti um pouco desconfortdvel,
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pois, ndo estava acostumado com multidées. Mas, ao mesmo tempo sabia da
minha responsabilidade ali, enquanto educador e enquanto a referéncia que
exercia. Eu vinha na frente “puxando a fila”. Assim que entrei no palco, eu
ndo conseguia enxergar a plateia, pois era muito escuro. Desconfiei que
também ndo seria possivel que ela nos visse. Sussurrdvamos ao orientar as
criancas acerca dos lugares que cada participante deveria assumir.
Indicavamos o lugar, a ordem dos instrumentos e elas seguiam os
“comandos”. O pessoal da organizacdo também nos ajudava. Quando
estdvamos todos nos nossos lugares, prontos para a apresentacdo, sinalizei
para o pessoal da organizacdo. Eu estava bastante nervoso. Num dado
instante me percebi refletindo sobre se o que eu sentia era medo, ou
nervosismo? Neste instante, as luzes do palco se a acenderam, eu estava de
frente para a plateia, mas so conseguia enxergar as pessoas das primeiras
fileiras, tamanha escuriddo. Olhei para trds as criangas sorriam, algumas,
para além de sorrir, puxavam o ar colocando as duas mdos na boca. Aquela
imagem em nada me lembrava medo, espanto, mas sim a expressdo de alguém
que fora surpreendido com um presente inesperado e muito desejado. Fui

tomado por uma emocgdo e felicidade que me fez falar.

Mauricio, com um microfone em maos, apresentou-se € anunciou o grupo ‘“Meninos e
meninas do Gonzaga” (Nome eleito pelas criangas junto com Mad). Comentou que se tratava
de um grupo de criangas participantes dos projetos VADL e Campedes na Rua, cuja parceria
havia se estabelecido entre o Departamento de Educacao Fisica da UFSCar com a Prefeitura
Municipal de Sao Carlos (através da Secretaria de Cidadania e Assisténcia Social). O
educador comentou que os projetos iniciaram juntos no Jardim Gonzaga, no ano de 2002 e
que, portanto, completava 10 anos. Por fim, anunciou que aquele momento era especial pois
seriam apresentadas ao publico trés composicoes de autoria das préprias criangas
participantes. Tais composicdes exprimam o interesse da populacdo do bairro, revelado a
partir de trabalho de investigacdo tematica de inspirado no grande educador popular, Paulo
Freire. Em Seguida ele fez um discreto aceno para Mad e foi dado inicio a apresentacao.

Mad, que estava com sua sanfona, atuou como ‘“Maestro” dando o sinal para o inicio.
As criancas erraram o comeco. Mad, sinalizou imediatamente, que deveriamos recomecar.
Assim se sucedeu. E a apresentagdo seguiu seu curso, de acordo com a boa qualidade

conseguida nos ensaios.
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(C.0.) lInicialmente pensei que as criangcas estavam muito
nervosas, por isso erraram. Contudo, ao perceber o erro Mad sinalizou
rapidamente o erro dizendo: “6... 0... o! Em seguida indicou no ar qual miisica
seria a primeira. Foi entdo que percebi que houve uma confusdo acerca de
qual musica seria tocada primeiro, e ndo era nervosismo. Fato este
confirmado com a veeméncia com que as criancas “bateram seus tambores”
em seguida. Trazendo grande emogdo para os educadores e plateia. Digo isso
por observar na face das pessoas que estavam ali proximos, nas primeiras

filas, ao sorrirem, apontarem com ternura alguma crianca no palco.

A primeira cancdo apresentada foi “Indo pra Escola”, Depois foi apresentado um
poema ‘“Cuidando do Meio Ambiente” e, por fim, foi cantado o Rap intitulado: “Respeito”.
Este fechou nossa apresentacdo. Ele foi apresentado de forma ‘“solo” por Mano Brow.
Enquanto o participante da tarde cantava, trés participantes dancavam a frente, eram eles
Primo, B-boy, e Caca.

A primeira cangdo foi embalada ao ritmo do funk, muito alegre
e com bastante energia. O poema, teve outra intensidade, mais envolvente,
pois foi iniciado com uma melodia sublime e leve tocada por Mad com a
sanfona. Apos um tempo o som da sanfona deu espaco para a voz das criangas
comegaram a recitar, porém a sanfona continuava tocando, como um pano de
fundo para o poema. Esta apresentagdo ficou muito bonita, pois, as 4 criangas
o recitaram, como em um “jogral”, cada um falou um trecho na sua vez.
Quando eles terminaram de recitar a sanfona ainda continuava aquela
melodia agraddvel, porém o volume subiu e de forma harmoniosa e continua o
som foi diminuindo. Por fim, e especialmente ao final, foi apresentado o Rap.
Neste momento, senti que todas as criangcas aparentaram estar muito d
vontade, confiantes e seguras. E possivel que estivessem nervosas, mas eu ndo
conseguia perceber nervosismo. Mano Brow pegou o microfone estimulado
por Mad cumprimentou a plateia com um “lai! Boa noite” o piiblico
respondeu timidamente ao “boa noite”. Espontaneamente e de forma imediata
0 garoto repetiu o cumprimento como se exigisse energia: “lai pessoal! Boa
noite!”. Desta vez foi correspondido. O garoto se apresentou como um

auténtico “Mestre de Cerimonias”. Era como se o palco fosse a quadra da
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ECO, enquanto as batidas do RAP comecaram a ecoar ele caminhou de um
lado ao outro do palco s6 aguardando seu momento de cantar. De stiibito,
vieram a frene trés criangcas muito espirituosas, que com muita inocéncia,
ludicidade e improviso, dancaram Hip-Hop, dando cambalhotas, rodopiando
no chdo, plantando bananeira. Eram eles Primo, B-Boy e Cacd (8, 6 e 5 anos,
respectivamente). Cada momento era um que tomava o centro do palco. A
energia que eles colocavam nos movimentos era tanta que as vezes pareciam
tropecar nos proprios pés. E a plateia aplaudia a cada movimento feito, ora
por espanto frente a destreza e habilidade daqueles meninos, ora tomadas por
uma ternura ao ver aquelas criangas e sua produgdo, sua coragem, seu
protagonismo. Enquanto dancavam, a voz de Mano Brow ecoou pelo teatro.
Tipicamente uma voz de uma crianca de 11 anos, porém com uma eloquéncia,
naturalidade e presenca de um grande “rapper”. Tudo estava espantosamente
em harmonia. Ndo sei se tomado pela emogdo, ou, por qualquer explicacdo
técnica/positiva que busque justificar a fisica da acustica do teatro
favorecendo a propagacdo das ondas sonoras e tornando o som mais
agraddvel. Mas, foi realmente lindo, maravilhoso e emocionante para toda
gente presente (Criancgas, educadores, convidadas e plateia).

As criangas foram aplaudidas em pé. Fomos todos juntos, de bracos dados até a frente
do palco e agradecemos. Como haviam mais apresentagdes saimos rapidamente do palco pelo
mesmo lugar que entramos (nao foi pela entrada principal, foi pela coxia do teatro, que fica na
parte de baixo).

Fora do teatro ainda garoava. Algumas criancas estavam completamente descalgas,
outras estavam de meias. Assim, pedimos para que corressem até a rampa da biblioteca que
era coberta. L4 havia uma espécie de ‘“arquibancada” que nunca tinhamos visto antes.
Utilizamos ela para que as criancas cal¢assem seus sapatos. Mais uma vez foi servido bolacha
e suco para as criangas para que pudéssemos entrar no teatro e assistir as apresentacdes
seguintes.

Ao terminar a apresentacdo fomos aplaudidos, as criancas
sorriam, pareciam estarem surpresas com a reagdo do publico. Contando com
as criancas (22 participantes naquela atividade), e somando com os
educadores (Mad, Micuim, Erika, Rubens e Mauricio) éramos um grupo
relativamente grande. Ocupdvamos todo o palco. Assim, em meio aos aplausos

Mad rapidamente pediu para agradecermos a plateia. Mesmo sem ensaiar este
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agradecimento rapidamente estdvamos perfilados, abracados uns aos outros,
ombro a ombro, caminhamos até a frente do palco, na qual fomos

efusivamente “aplaudidos em pé” pelo piiblico. Todos ficamos emocionados,

felizes, satisfeitos. Digo isso, por perceber a reacdo no corpo das criancas,

elas sorriam, de sitbito olhavam para todas as direcoes do teatro, como se ndo

acreditassem _naquilo que estava acontecendo: “Pessoas diferentes, de

diferentes idades, desconhecidas, em pé, aplaudindo com bastante energia

aquela feita”. Minha percepcdo foi confirmada logo com a saida do teatro,

pois, nem _a_garoa_fininha e os pés molhados conseguiam conter aqueles

corpos_irrequietos. Ao ocuparmos a_drea coberta nos abracdvamos, as

criancas pulavam e se abracavam. Mano Brow, tinha uma reacdo diferente,

como que extasiado, meio paralisado, com poucas palavras e um sorriso solto

no rosto. Dizia “Foi dd hora hein!”. Parabenizei Mano Brow, e comentei com

ele e Mad que da proxima vez ele é quem deveria apresentar o projeto, e ndo

eu. Mano Brow riu. Mad e Micuim também parabenizaram as criancas (10).

Aproveitamos  enquanto as criangas estavam  todas  juntas  nas
“arquibancadas”, cal¢ando seus ténis para voltarem para dentro do teatro,
para lhes dizer que estdvamos muito orgulhosos de todas elas. Perguntei se
valeram a pena os ensaios. Em coro a maioria respondeu que sim. Karaté,
também estava bastante agitado. Fazia o batuque sem mesmo estar com o0s
instrumentos em mdos. Apos as criangas terminarem de calcar os sapatos, foi
servido um suco de groselha com “bolacha de dgua e sal”. A ideia original
era para “Enganar a fome”, como disse Renata. Pois as criancas haviam
saido sedo de casa e, possivelmente muitas ndo teriam jantado por conta do
hordrio de saida do onibus (18h30min). Perguntei para Deby o que ela sentiu
quando foi recitar a poesia? Ela disse que estava bastante nervosa, mas que
quando comecgou a falar passou o nervosismo. Perguntei para turma o que eles
acharam de se apresentar num teatro? Barbara achou que o teatro era bonito
e achou que a apresentacdo ficou bonita. Deby falou que foi uma pena a mde
ndo poder ir, mas que estava muito feliz. B-boy falou: “achei legal que os
outros bateu palma quando eu dancei”. Cacd endossou a fala do colega
relembrando e descrevendo seus passos de danca e cambalhotas. Micuim disse
que foi importante sentir tudo aquilo, pois comentou ter ficado muito

emocionado. Rubens e Erika se aproximaram, logo apds as criangas
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arrumarem seus ténis, pois ficaram ajeitando os instrumentos que ficaram na
porta da coxia, pois, com a emo¢do, os educadores do VADL esqueceram que
os instrumentos ficaram para trds, correndo para acompanhar as criangas na

rampa da biblioteca, bem como, também fugindo da chuva. Ao se aproximar

Rubens disse que estava muito orgulhoso das criancas, pois achou que a

apresentacdo ficou mais bonita do que ele esperava. Disse também que foi

fundamental as criancas receberem, o que nas palavras do educador foram os

“calorosos aplausos”. Que seria bom pra autoestima daquelas criancas. Erika

também fez um comentdrio nesse sentido dizendo que as criancas puderam

experimentar um_protagonismo em uma _manifestacdo, no caso artistico

cultural, gque possivelmente elas ndo tenham tantas oportunidades. Ambos,

Rubens e Erika, declararam estarem satisfeitos e orgulhosos com o feito das

criancas (11). Enquanto conversdvamos as criangas terminavam seu lanche e
calcavam seus sapatos. Quando todas jd estavam prontas subimos para frente

do teatro, pois era hora de assistirmos algumas apresentacoes.

Para assistir as apresentacdes Mauricio dividiu as criancas em trés grupos. Pois, o
teatro ndo tinha lugar para que ficdssemos toda gente juntas, pois o publico havia ocupado boa
parte do teatro. Antes de entrar cada um dos educadores (Mauricio, Rubens e Erika) ficaram
juntos/responsaveis com/por um dos grupos. Também combinaram de se encontrarem ali na
frente da entrada principal do teatro as 21hO5min estarmos ali na entrada principal do teatro

para podermos pegar o Onibus e retornar para o bairro junto com as criancas. Assim, sucedeu.

(C.0.)Mauricio comentou que Ficou junto de Macwin, Primo,
Mano Brow, Karaté e Paulinho. Na divisdo que fizemos ndo consideramos o
nuimero total de criangas, ou, faixa etdria. Mas sim, a personalidade delas.
Desta forma, Mauricio justificou: “Aquelas que eram mais agitadas eu fiquei
proximo, por percebermos (Eu, Rubens e Erika) que tenho um bom vinculo
com essas criancas e como estariamos em um lugar desconhecido, compreendi
que os dois educadores ndo queriam facilitar para que houvesse coisas
erradas (uma crianca baguncar, ocorrer conflitos, uma crianca se afastar do
grupo, ou, se perder e etc.)” No tempo em que estivemos dentro do teatro houve
apresentacdo de Poesias, Bandas e dangas, inclusive pude perceber que danca

do ventre chamou a atengdo dos meninos que estavam comigo, pois, embora
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eles ndo tenham comentado/falado, eles riam e cutucava seus colegas
chamando a atengdo de seus amigos quando a dangarina fazia um passo com
uma conota¢do mais sedutora, ou provocante. Mauricio ainda comentou: “As

21hrs tivemos qgue sair do teatro para poder voltar pra casa. Fiquei muito

satisfeito com o bom _comportamento das criancas. Ndo sei julgar se foi a

estratégia de dividirmos a turma, ou, se foi a situacdo de estarmos num espaco

desconhecido por elas. Todavia, compreendo que as criancas tiveram a

oportunidade de observar ‘“o como” as outras pessoas se comportavam

naquela situacdo, dentro de um teatro (12).

Pudemos assistir 2 aproximadamente de 5 a 6 apresentacdes. As 21hrs o Festival ainda
ndo tinha acabado, havia mais grupos para se apresentarem, porém, ja era hora de
retornarmos. Nos encontramos no local combinado e sé foi preciso descer a rampa da
biblioteca para embarcar no 6nibus. Contudo, estava chovendo. Assim. Primeiro organizamos
uma fila no local protegido. A ordem das criancas na fila era a mesma das autorizacdes que
estavam em posse do Professor Erika. Desta forma, do mesmo jeito que embarcamos na ida
(com as pessoas convidadas entrando primeiro no Onibus depois a turma do projeto)

estivamos embarcando na volta.

(C.0.) Ao deixarmos a parte interna do teatro Karaté, Barbara,
Deby e outras criancas se queixaram dizendo que queriam ficar mais tempo.
Porém Rubens reforcou que era importante respeitarmos aquilo que tinhamos
combinados, inclusive, com cada responsdvel que autorizou sua crianga a Vir.
Eu ainda comentei: “Jd pensou se a gente quebra o combinado com seus pais.
Depois eles ndo vdo confiar em deixar vocés sairem com a gente de novo!”.
De forma geral eu sinto que as criangas concordaram e compreenderam que
deviamos voltar. Mas, a vontade de ficar era grande. Pois a qualidade das

apresentacoes foi otima.

No caminho de volta o motorista fez um trajeto diferente. Assim, ndo “cortou” pela
cidade, voltando pela rodovia Washington Luiz. Desta forma o caminho de volta foi mais
rapido.

(C.0.)No caminho de volta as criancas estavam quietas, so

apresentaram agitacdo quando estava dentro do campus da UFSCar. Quando
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0 Onibus passava proximo a um local onde tinham estudantes as criangas
acenavam, quando ela deixou a portaria da “drea sul” as criangcas novamente
acenaram, mas desta vez para o “patriménio UFSCar” enquanto acenavam
diziam: “Tchau UFSCar”. Ao observd-las procurei refletir se aquele momento
em que estavam quietas era decorrente de um momento de reflexdo que
faziam? Ou, se por estarem voltando pra casa pela pista/rodovia ndo tinham
com quem mexer como teriam nas ruas? Ou, ainda, se estavam prostrados
enquanto um efeito fisiologico de uma grande descarga de adrenalina? Ndo
tive a perspicdcia de perguntar ali no momento, apenas fiquei pensando nisso.

Contudo, aproveitei para tentar conversar com_das trés responsdveis que

haviam aproveitado o convite. A primeira foi Preta, mde do Ronaldo. Fui até o

banco do o6nibus que ficava bem na frente dela. Ela estava sentada junto com

sua_ “comadre” (era como Preta tratava a mde de um participante da tarde).

Perguntei o que ela achou da apresentacdo e do passeio? Ela respondeu que

estava muito feliz em poder ter ido até o teatro, pois nunca tinha entrado em

nenhum. Também disse ter chorado na hora em qgue aplaudiram as criancas.

Nas palavras da mde: “Eu fiquei tdo emocionada professor! Eu comecei a

chorar em ver meu filho sendo aplaudido. S6 de lembrar eu me arrepio toda. E

uma _que o pessoal do Gonzaga ndo participa de nada. Seria bom eles verem

seus filhos aqui, se apresentando, fazendo uma coisa boa! Agora esse pessoal

fica ld. Por isso que os jovem de ld sdo daquele jeito. Ninguém incentiva eles”.

Embora ela tenha feito as criticas a postura dos outros/as responsdveis pude

perceber que ela estava bastante emocionada com o conjunto do passeio (em

assistir_seu_filho Ronaldo, em ir ao teatro pela primeira vez, em ver as

criancas serem_aplaudidas) (13). Entdo conversei com a outra responsdvel.

Ela, por estar sentada junta de Preta ouviu a conversa. Endossou o que a
“comadre” havia acabado de dizer e complementou: “Muito lindo professor,
eu ndo sabia que vocés fazia aquilo ld de miisica com as criangas. Eu amei! E
foram elas mesmas que escreveram aquilo tudo? A miisica? A Poesia?” Me
pareceu que a mulher ndo acreditava que fosse seu filho com seus colegas que
tivessem criado as letras das miisicas e o poema. Assim, aproveitei para
explicar-lhe que foram as proprias criancas que produziram. Disse que no dia-
a-dia do projeto durante a convivéncia com as criangas, sempre tinhamos uma

boa surpresa, sempre aprendia algo com elas. Também aproveitei para
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explicar que os participantes do VADL tinham encontros com musicalizacdo.
Portanto, ndo havia aulas de um instrumento em si, mas procurdvamos
estimular o a curiosidade e o interesse das criancas pelas artes musicais.
Cumprimentei as duas mdes, agradecendo a presenca e a companhia durante o
passeio. Procurei a terceira responsdvel, mde de uma participante menina da
tarde, porém notei que ela estava amamentando e como ndo tenho a mesma
proximidade que tinha com Preta, por exemplo, preferi aguardar a

oportunidade de conversar com ela em outro momento.

Chegamos no Gonzaga as 21h25min. Cinco minutos antes do horario combinado com
as familias (21h30min). Havia chovido, mas no momento do desembarque ndo estava
chovendo. Antes de descer do Onibus, e ja em frente a ECO, Mauricio agradeceu a presenca
dos convidados (responsdaveis), parabenizou as criancas e disse estar muito feliz e orgulhoso e
pediu uma salva de palmas em celebragdo a beleza daquele encontro noturno.

Ao descer do Onibus alsumas criancas ajudaram os educadores a guardar os

instrumentos na ECO. Mauricio, Rubens e Erika voltaram para seus lares juntos (14).
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Diario de Campo XXII

Data: 29/11/2012

Horario: 08h — 11h (manha)

Local: Estacdo Comunitéria do Jardim Gonzaga (ECO)

Educadores/as Presentes: Mad, Mauricio, Micuim, Rubens e Erika.

Participantes Presentes: B-boy, Ronaldo, Ricardinho, Corinthians, Teves, Patricia, Bem-10,

Barbara, Samanta, Rosinha, Balotelli.

Hoje o dia amanheceu nublado e, como o Jardim Gonzaga fica numa regido de vale,
estava relativamente frio, nos impelindo a vestir blusa. Contudo, com o decorrer da manha o
vento levou as nuvens embora fazendo o sol brilhar forte e aquecer aquela manha.

Chegamos na ECO com alguns minutos de atraso. Com efeito, as criancas ja estavam

dentro da sala multiuso, porém nao haviam servido o café ainda.

Café da manha e roda de conversa.

Nesta manha foi servido leite com achocolatado e biscoito (rosquinha) de chocolate.
Apos as criancas tomarem café-da-manhd organizamos uma roda de conversa em torno de
uma grande mesa. Neste momento relembramos aquilo que estava programado para hoje e
organizamos a sequéncia da vivéncia. Assim, ficou combinado “conta¢do de histdria”,
“Garrafobol” e “Rouba-Castelo”.

As criangas escovaram os dentes e retornaram para ouvir a historia.

Contacao de historia.

Nesta manha, em celebracdo o més da “Consciéncia Negra” Mauricio e Micuim
contaram uma adaptagdo da histéria “Menina Bonita do lago de Fita”, escrita por Ana Maria
Machado. Para tanto, inspirado na apresentacdo feita pelas estudantes de Terapia
Ocupacional, os educadores utilizaram carretéis de linha de costura e Fantoches que retratava
uma familia de pessoas negras. Este foi comprado pelo professor responsavel pelo projeto de
extensdo, especialmente para dialogar e observagcdo ao tema da educacdo para as relacdes
étnico-raciais. Os educadores também aproveitaram para utilizar um teatro de fantoches que a

ECO possuia. Logo adiante, de forma sintetizada, estd a histéria apresentada:
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Era uma vez um coelhinho branquinho que ficou encantado com a beleza de uma
menina que tinha a pele pretinha, o cabelo encaracolado, os olhos pretos igual a azeitonas
pretas e que quando a mde dela fazia trancas em seu cabelo, pendurava lacinhos e a menina
parecia uma princesa africana. Dai ele resolveu que queria ter um filho pretinho igual aquela
menina linda. Para tanto ele vai perguntar pra ela qual é o segredo para que ela fosse tdo
pretinha. A menina ndo sabia, entdo ela decidiu inventar. Falou que tinha tomado banho de
tinta. Dat o coelho foi ld e tomou banho de tinta. Porém na primeira chuva ele perdeu a cor e
ficou branco de novo. O coelho entdo tornou a perguntar para a menina: “Menina bonita do
laco de fita, qual é o segredo pra vocé ser tdo pretinha?” e como a menina ndo sabia, ela
tornou a inventar dizendo que tinha comido uma por¢do enorme de jabuticaba. Ld foi o
coelho comer um montdo de jabuticaba. Contudo, como jd era de se esperar ele teve uma
baita dor de barriga...

Assim desenrolou parte da historia. A menina ia inventando vdrias mentiras e o
coelho, inocente, acreditava. Até que um dia o coelho chegou na casa da menina e ela estava
junto de sua mde. O coelho lhe fez a pergunta de sempre: “menina bonita do lago de fita,
qual é o seu segredo pra vocé ser tdo pretinha”. A menina ia inventar outra mentira, algo
sobre feijoada, porém sua mde, uma negra linda, sorridente e simpdtica, resolveu se meter e,
mostrando uma foto de uma velha senhora negra disse: Artes de uma avé preta que ela
tinha? Ai o coelho resolveu pensar e percebeu que mde da menina podia estar falando a
verdade. Ele parou um pouco, pensou e percebeu que a gente se parece com nossos tios, ou
com nossos pais, ou com nossos avos, ou ainda com parentes distantes. Dai ele percebeu que
se quisesse ter um filho pretinho igual a menina bonita do laco de fita, ele teria que encontrar
uma coelhinha pretinha, igual a menina. E ndo é que o danado do coelho encontrou uma
linda coelhinha preta para casar. Nao demorou muito pra ela se apaixonar por ele também.
Eles namoraram e, coelho quando namora tem um montdo de filhos. Nasceram de vdrias
cores, inclusive uma coelhinha pretinha, da cor que ele achava lindinha. O casal de coelhos
escolheram a menina bonita do laco de fita para ser a madrinha da coelhinha. E toda vez que
a coelhinha saia com lago colorido no pescoco sempre alguém perguntava: Coelha bonita do
laco de fita, qual é o segredo pra vocé ser tao a pretinha? Ela dizia: Conselhos da made da
minha madrinha?

Mauricio tinha os fantoches das trés personagens negras. Os fantoches eram de
pessoas negras. Para representar o coelho, a coelha e os filhotinhos, foram utilizados

carretel de linha branca e um de linha preta, respectivamente. Para representar os filhotes
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foram utilizados carretéis pequenos de linha de costura coloridos e um preto. Este para
representar a coelhinha.

Apés contagdo de histéria, houve uma conversa sobre nossa descendéncia, sobre
nossos antepassados e nossos familiares. Em seguida, foi realizada a vivéncia da brincadeira

Garrafobol.

Garrafobol
Variagdo do jogo de “queimada”. Nesta todos os jogadores e jogadoras recebem uma

garrafa pléstica de refrigerante (fechada contendo pouco de 4gua para que ndo caia com o
vento). Assim, o objetivo € derrubar a garrafa dos(as) participantes do time oposto com a
ajuda da bola. Todos(as) participantes podem utilizar seu corpo para defender sua garrafa.
Aquele(a) que tiver sua garrafa derrubada pela bola, ou por acidente ao defender, deverd
ocupar o “cemitério” (espago externo a marcagao da quadra de volei — por exemplo). Vence a
equipe que conseguir derrubar todas as garrafas dos componentes da equipe adversaria. Para a
realizacdo desse jogo foi necessdrio uma “garrafa pet” para cada participante, e duas bolas
leves para que ndo machuque quem for queimado.

Realizamos duas rodadas do jogo Garrafobol na qual apenas uma equipe venceu a

duas partidas. No momento de trocarmos o jogo, as criancas pediram para manter as equipes.

Rouba-castelo.

No Rouba-Castelo foram utilizadas a marcacdo da quadra de vdlei. Assim, a
dinamica do jogo foi a seguinte: Enquanto uma equipe formou uma fila em um dos fundos
da quadra, a outra equipe se dividiu nas laterais da quadra de volei. Formando assim, um
corredor no centro da quadra. A tarefa da equipe que estava no fundo da quadra, era de um
participante (o corredor) por vez de atravessar a quadra e apanhar os “castelos” (garrafas
pet) que estavam do outro lado (na outra linha de fundo do vdlei). Para tanto, deveriam
atravessar todo o espaco central sem ser atingido. Enquanto os participantes de uma equipe
tentavam atravessar com os castelos (s6 era permitido um castelo por vez, bem como, um
participante por vez) os participantes da outra equipe tentavam acertd-lo com a bola de
borracha (bola dente-de-leite, bem leve). Caso o participante “corredor” fosse atingido ele
deveria abandonar imediatamente o ‘“castelo” no mesmo local da quadra onde ele tivesse
sido atingido e voltar para o fim da fila. No momento em que fosse atingido, outro

participante de sua equipe estava liberado para correr. Podendo escolher entre pegar um
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castelo no fundo da quadra, ou, pegar o castelo abandonado pelo seu parceiro. Ao final de
5 minutos € contada a quantidade de castelo que um time conseguiu “roubar” (transportar)
de um lado para o outro da quadra. Este niimero era registrado e, entdo, troca-se os papéis
das equipes. Caso ocorresse de uma equipe apanhar todos os castelos antes dos 5 minutos o
relégio era “pausado/parado” para que fossem reposicionados os castelos e reiniciado, a
partir daquele tempo seguindo a contagem dos pontos de maneira crescente, sem
interrompé-la (portanto é comum uma equipe marcar mais do que 10 pontos, ou, 0 nimero

de cones).

Apo6s jogarmos 4 rodadas e antes de comecar a quinta, as criangas foram instruidas
a formarem uma fila que ia dos menores para os maiores para lavar as maos, pois ja era a

hora do almoco. Assim, elas lavaram as maos e foram almocar.

Almoco e roda de conversa para combinar as atividades do encontro seguinte.
Antes de servirmos o almoco combinamos as atividades do encontro seguinte. Assim,

ficou combinado de lermos uma parte da dltima edi¢do do Jornalzinho neste ano (2012),
brincarmos de “pé-na-lata” e realizarmos uma vivéncia musical, respectivamente. Mauricio
também pediu para elas ndo esquecerem de conversar com seus pais € maes sobre as raizes de
suas familias.

No almogo de hoje foram servidos macarrdo, almondegas com molho de tomate,
alface, suco de groselha e de sobremesa foi servido gelatina de morango. Apds o almogo as

criangas escovaram os dentes e foram para casa se arrumar para ir para escola.

Comentarios

e Para aquele encontro os educadores do VADL sé lembravam que estava programada a

Contacdo de Histéria, mas ndo lembravam das brincadeiras programadas. Pois,

geralmente eles sabem quais sdo as atividades do dia. Porém, desta vez, Micuim,

Mauricio e Mad nfo lembravam, nem tampouco estavam com as anotacdes daquilo

que foi programado. Assim, os educadores s6 tinham certeza da Contacdo de Histdria.

Somente apds consultarmos as criancas € que Micuim afirmou ser realmente aquela a

programacio proposta. Assim, ele ressaltou: “Meu, a Samanta depois de uma semana

lembrou direitinho as conversas que tinhamos feito durante a escolha dos jogos. Ela

foi falando o que escolhemos e como foi escolhido. Achei impressionante. S a partir

dai que eu fui lembrar”. Micuim demonstrou satisfacio em perceber que as criancas
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ndo mudaram a programacio aos seus gostos, mantiveram aquelas elencadas no

encontro anterior. Nas palavras do educador: “Eu fiquei feliz com isso, porque eu acho

que isso aponta para o quanto elas estdo comprometidas com aquilo que foi

combinado” (1).

A escolha desta histéria (“Menina bonita do lago de fita”), especificamente, buscou
dialogar com a educacgdo para as relagdes étnico-raciais. Pois, para além de Novembro
ser o meés da “Consciéncia Negra”, a temdtica aqui abordada também foi eleita como
um dos eixos que compdem o grande tema “Convivéncia”’, emergente no processo de
eleicdo dos Temas Geradores. Assim, nos apropriamos da linguagem Ilddica da
“Contacao de Histdria” para iniciarmos o didlogo com as criancas. Para tanto,
Mauricio perguntou o que € que o coelhinho queria fazer? Karaté respondeu que ele
queria ficar pretinho. Contudo, logo foi corrigido por Samanta que atentou: “Nao, ele
queria ter um filho pretinho”. Outras criancas concordaram com Samanta. E assim
Mauricio foi problematizando com outras perguntas relacionadas a histéria que ele e
Micuim haviam contado. O objetivo da problematizacdo era para que as criancas
avaliassem sua propria condi¢do hereditaria. Para refletissem sobre suas prdprias
descendéncias. Assim ele prosseguiu: “Mas quando o coelhinho tentou mudar de cor

ele conseguiu?” Em coro as criangas responderam um “ndo” bem sonoro. “O que foi

que ele fez entdo?” e assim sucessivamente. Ao final da problematizacdo sobre a

histéria e ainda com a configuracdo da turma em semicirculo de frente ao teatrinho de

fantoche, Mauricio chamou atencio para a cor dos olhos do educador Mad e

perguntou a ele porque ele tinha os olhos esverdeados. Mad disse: “Olha eu sei que

sou descendente de italianos e portugueses. Entdo deve ser por causa disso. Porque os

olhos da minha mfe sdo castanhos claro, € os do meu pai sdo iguais aos meus,

esverdeados. Dai eu acho que eu nasci assim por causa dos meus avos eles sim tinham

olhos claros”. Mauricio comentou que ele tinha a pele parda e cabelo crespo e disse:

“Eu pude conhecer o meu bisavd, que foi o avd do meu Pai. Seu nome era Pedro, era

um senhor italiano alto, e pele branca. O pouco cabelo que tinha ja era branco tinha os

olhos verdes. Da minha familia de 14 (da italia) € que veio meu nome Belmonte. Mas,

minha avé, mae do meu pai era bisneta de escravos. Bem, na verdade dizem que a mie

da minha avo € filha “de uma filha de escravos” com um portugués. Ela tinha a minha

cor e o cabelo crespo. Porém seus olhos eram claros, de uma cor acinzentada”.

Mauricio também comentou que por parte de mie sabia muito pouco, pois nao
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conviveu com eles, apenas os visitavam em sua cidade no interior de Minas Gerais

(Coronel Fabriciano), uma vez ao ano. Mas, depois que comecou a estudar ndo voltou

mais 14 (isso ja tem 7 anos). Contudo, Mauricio afirmou que seus avos maternos eram

brasileiros e afrodescendentes (2).

Ap6s Mauricio falar de si ele perguntou para as criancas sobre quem conhecia a

histéria de sua familia, sua descendéncia. Muitas criancas diziam conhecer seus avds

maternos. Que inclusive, muitos ainda viviam junto a eles. Barbara disse que sua avd

era baiana, j4 Samanta e Balotelli disseram que sua av0, era do Parand, mas que

moravam com ele ali no Jardim Gonzaga. Tiveram respostas que diziam que seus avos

eram mineiros, € outros que eram baianos e, por fim tiveram resposta que diziam ndo

saber. Mauricio propds que, como numa licdo de casa, a tarefa seria

descobrir/pesquisar a descendéncia. Portanto as criancas deveriam perguntar para

suas/seus responsaveis sobre seus antepassados, sua familia, quem eram, qual a etnia

(na ocasido Mauricio utilizou a palavra etnia dizendo em seguida “raca, ou cor’) para

que no encontro seguinte falassem um pouco sobre seus antepassados (3).

Ao final do encontro Micuim comentou que lhe chamou a atencdo algumas criancas

afirmarem nfo conhecer seus avos paternos. A professora Erika comentou “Bem, aqui

ndo € dificil, porque muitas criancas nio vivem com seus pais. Quem cuida é a mie,

ou, geralmente a avd materna. Ai vocé vai analisar a mie tem uma relacdo conturbada,

ou ruim com o pai da crianca. Entdo ela acaba nem falando muito sobre aquela parte

da familia para a crianca” (4).

Apds a contacdo de histéria organizamos uma ‘““fila indigena” até a sala ao lado

(Biblioteca menino-maluquinho), e pedimos, que na ordem em que estava a fila, cada

participante pegasse a sua e fosse colocar dgua (2 dedos para que o vento niao

derrubasse a garrafa), tendo em vista a pratica do ‘“garrafobol”. No momento de

colocar a dgua na garrafa alsumas criancas jogaram igua em seus colegas, causando

descontentamento e pequenos conflitos/discussdes. Houveram também criancas que

quase encheram a garrafa de dgua, conferindo um grande peso aquele recipiente, de

maneira a dificultar que fosse derrubada. Assim, num primeiro momento Mad interviu

pedindo para que nio jogassem agua no colega. Num segundo momento, quando

todas as criancas ja estava no centro da quadra para dividirmos as equipes, Micuim
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comentou sobre as duas atitudes, compreendidas como impréprias dizendo: “Olha s0,

ndo € legal esse lance de colocar muita dgua porque se ndo o jogo nao funciona. Nao

fica legal. Vocés notaram que a gente sempre joga com uma bola leve. Essa bola é

assim porque a ideia € que ndo nos machuque. S6 que por ser leve ela pode ndo

derrubar a garrafa se esta estiver cheia de dgua. A emocdo do jogo estd justamente em

conseguir defender sua garrafa. Imaginem se ndo precisar defender, se ela for

‘inderrubdvel’. Dai nfo teria jogo”. Ao terminar suas palavras Batman falou para

Macwin: “Té vendo! Quer dar uma de esperto”. Mawin logo respondeu: “A fica quieto

ai vai 8!”. O educador aproveitou também para falar das provocacoes: “E tem também

0 lance de vocés jogaram agua, ficar provocando o outro. Se sabe que o colega nio

quer que faca a brincadeira, ndo faz” (5). Micuim disse isso comentando o episddio da

agua, pois a brincadeira de molhar as maos e espirrar agua nos colegas comecou com

Balotelli e kaka, porém, logo outras criancas também o fizeram. Mad ainda reforcou.

“E olha sé. Eu vi que comecou com os grandes. Estd vendo como € que 0s pequenos

aprendem! Logo eles comecaram também, dai virou briga!”. Em conversa apds o

lanche, os educadores refletiram sobre aquela situacdo. Mauricio disse que nio era

nada grave, mas Mad ressaltou que as coisas sempre comecam assim, de forma

corriqueira, ademais, ele concordaram acerca da influéncia e lideranca que os meninos

mais velhos exerciam sobre os mais novos compreendendo que seria oportuno

trabalhar melhor essa questio da aprendizagem interetiria, buscando aproveitar a

positividade de tal influéncia (6).

No final do encontro, apds as criancas terem retornado para seus lares, Mauricio
comentou com os demais educadores que durante o didlogo sobre a histéria faltou
problematizarmos sobre a questdo do preconceito racial na atualidade. Assim, ele
comentou: ‘“Nossa, na hora ndo lembrei, mas podiamos ter resgatado a questdo da
piada que foi comentada com o Balotelli, podiamos ter falado sobre a representacdo
das pessoas negras na midia (como elas aparecem nas novelas, nas capas de revista,
nas histdrias infantis), isso tudo é importante para a formagao da identidade dessa
turminha, sendo negro ou nao”. Apds esse comentdrio Mad lhe confortou dizendo que
na semana seguinte seria reiniciada a conversa devida a proposi¢do feita para as

criancgas de pesquisarem sobre suas “raizes”, seus ancestrais.
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Durante o jogo as criancas mostraram-se exaltadas. O garrafobol € um dos jogos que a

turminha mais gosta (dividindo a predilecio com o pé-na-lata). Porém, ele tem seu

aspecto competitivo muito acentuado. Desta forma, durante o jogo ocorreram casos de

conflitos que geraram atitudes impréprias. Assim, homen-aranha ao ter sua garrafa

derrubada se irritou com um colega alegando que este deveria ter defendido sua

carrafa. Ao assumir a posicdo do ‘“‘cemitério” (espaco onde fica quem foi

“queimado”), ainda bravo, arremessou sua garrafa contra a grade em sinal de

descontentamento.  Mauricio  compreendeu  aquilo  como  expressio  de

raiva/descontentamento e uma atitude imprépria e de certa forma violenta. Desta

forma pediu para que nio fizessem aquilo por ser perigoso, ou estragar o brinquedo

(no caso garrafa), pois iria amassar o fundo e ela ndo iria mais parar em pé. Porém a

competicido era tanta que ocorreu novamente. Geralmente ao ser “queimada” a crianca

tinha um ‘“‘acesso de raiva”’, de indignacdo, e diziam: “td loco viu”, ou “alad!”, em

seguida arremessavam suas garrafas. Desta forma, Mauricio parou o jogo e explicou

que a partir daguele momento o seria incluida mais uma regra no jogo, € que esta seria

emprestada do futebol de saldo. Assim, quem tivesse uma atitude anti-desportiva seria

punida com “2 minutos”’. Ficando dois minutos fora do jogo e retornando ao término

deste tempo. Duas criancas (Balotelli e Macwin) ainda repetiram por mais umas vez o

ato revoltoso de jogar a garrafa e xingar. Ambas cumpriram os dois minutos. Micuim,

inclusive sentou-se junto das criancas para conversar com elas enquanto era contado o

tempo. Depois disso, € nas demais rodadas nio ocorreram casos como os de jogar a

garrafa ou de acusar o colega de ndo ajudar. Ao final do encontro, Mad comentou com

a equipe: “Meu, foi legal porque as criancas ficavam bravas quando o adversirio

derrubava sua garrafa, ficavam indignadas, mas ndo direcionava sua raiva a ninguém.

Continuavam a reclamar, mas nao indicavam culpados iniciando discussdes. Me

lembrou até os episddios do ‘Chaves’.” (7)

Micuim, que ficou sentado junto com as criancas que cumpriam os “2 minutos”, disse

que conversou com as criancas € comentou: “Acredito que durante o jogo “earrafobol”

aleumas criancas ficaram bravas e revoltadas por acharem que estavam sendo

injusticadas, até mesmo pelos educadores que estavam arbitrando o jogo. Quando

sentei ao lado delas e conversei sobre a importancia de ndo se alterar, se controlar,

para nio perder a razdo em discussdes, e principalmente, sobre a importincia do

respeito com o proximo. Neste momento de didlogo tive a impressdao das criancas
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estranharem eu estar ali conversando. De acordo com que dizem sobre o desrespeito

no bairro, tenho impressdo que elas esperavam tomar uma bronca, se xingada. Mas dai

eu disse que os ‘2 minutos’ era justamente pra trazer calma, para que a pessoa

pensasse em o gue estava acontecendo? ” (8).
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Diario de Campo XXIII

Data: 06/12/2012

Horario: 08h — 11h (manha)

Local: Estacdo Comunitéria do Jardim Gonzaga (ECO)

Educadores/as Presentes: Mad, Mauricio, Micuim, Rubens e Erika.

Participantes Presentes: B-boy, Ronaldo, Ricardinho, Corinthians, Teves, Barbara, Samanta,

Rosinha, Danilo, Sheila, Balotelli, Ben-10, Patricia, Huck, Zinho, Karaté e Primo.

Estava um dia de sol bem agraddvel. Hoje chegamos um pouco mais cedo (7h50min)
do que o que costumamos chegar. Fomos recebidos apenas Batman, Neymar e Barbara que ja
estavam na ECO. As criangas foram chegando logo em seguida. Comeg¢amos a conversar com
elas no pétio, pr6ximo a cozinha.

Mauricio propds um jogo que as criancas ja conheciam, o “Ninja”. Assim, brincamos
todos no pétio em frente a cozinha até dar hora de iniciar as atividades.

Erika e Rubens chegaram com o sabonete liquido para todos lavarmos as maos para
tomarmos café da manha. Todas as criancas e Mauricio lavaram as maos e foram para sala

tomar café da manha.

Café-da-manhai e roda de conversa para combinar as atividades.

Nesta manha foi leite com groselha (temperatura ambiente) e bolacha de dgua e sal. Os
educadores do VADL aproveitaram para sentar a2 mesa e tomar café da manha junto das

criancas. Durante o café-da-manhd fizemos nossa conversa sobre as atividades que seriam

desenvolvidas naquele encontro. A saber: Leitura do Jornalzinho, o jogo pé-na-lata e a

realizacio de uma atividade musical. Contudo, o Jornalzinho ainda nfo estava pronto.

Dialogamos com as criancas sobre este fato e ficou decidida a vivéncia somente das duas

atividades elencadas e, se tivéssemos tempo para outra atividade. Iriamos combinar na hora

(1).

Antes de irmos escovar os dentes, Mauricio perguntou se as criancas haviam feito a
pesquisa sobre seus antepassados, ou, suas raizes. As criangas disseram que ndo fizeram

porque ndo lembraram.

O Jogo Pé-na-lata
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O pé-na-lata foi realizado no campo, pois ao iniciarmos o jogo estava ocorrendo o
encontro do grupo de caminhada. Portanto, antes de comecarmos combinamos as regras (onde
era permitido se esconder, se o pegador da rodada seguinte era o dltimo, ou o primeiro a ser
pego). Apds combinarmos as regras iniciamos o jogo. Algumas pessoas compreendem este
jogo como uma variagdo do esconde-esconde. Portanto, existe a presenca de um pegador/a e
de fugitivos/as. Estes deverdo se esconder dentro do espago permitido para realizacdo do jogo.
O jogo se inicia com o “pegador” posicionando a lata dentro de um determinado espaco (na
qual ela devera sempre se manter) e escolhendo alguém para “dar uma bica” (um chute) na
lata®', arremessando-a para longe. O pegador deverd ir pegar a lata (pode ser correndo, ou
caminhando) e retornar andando de costas, ndo podendo olhar para trds. Neste interim,
enquanto o pegador vai buscar a garrafa, os fugitivos se escondem (por isso o pegador nao
pode olhar para trds). Apds colocar a garrafa no lugar determinado o pegador comeca a
procurar os participantes €, a medida que ele os encontra ele corre até a garrafa e fala o nome
de quem ele encontrou. O Fugitivo que foi encontrado deve ficar sentado em um lugar
proximo a area onde estd a garrafa (s6 ndo é permitido fica a frente da garrafa, pois, pode
ocasionar acidentes). Porém, para que o pegador venga o jogo € preciso que ele tenha atengao,
pois, pode ocorrer de algum fugitivo, que ndo tenha sido pego, venha dar “uma bica” na lata,
libertando quem ja tinha sido pego e fazendo com que o pegador tenha que buscar a lata sem
olhar para tras reiniciando o jogo. Aqueles fugitivos que ja estavam escondidos permanecerao
escondidos (podendo trocar de lugar). O jogo termina quando o pegador consegue capturar
todos os fugitivos. Entdo, € comecada uma nova rodada com o novo pegador que, geralmente,
foi o primeiro a ser pego na rodada que acabou de acontecer.

O jogo estava muito agradivel. As criancas aparentavam se divertir muito. Contudo,

apds aleumas rodadas de pé-na-lata a brincadeira foi interrompida para que trocidssemos de

atividade. Contudo as criancas queriam continuar brincando daguele jogo, pois disseram estar

gostando. Mad salientou que ndo seria bom realizar a atividade musical em pouco tempo. As

criancas pediram para fazer apenas mais algumas rodadas. Havia ali um empasse entre a

vontade das criancas e o planejamento originalmente proposto. Assim, apds uma breve

conversa entre Mad e Mauricio, ficou decidida a realizacio de mais algumas rodadas de “pé-

na-lata”, sendo mantida a atividade musical com adaptacdes (2).

! Na Estacdo Comunitdria utilizamos uma garrafa pet com um pouco de 4gua, equivalente a “trés dedos”, para
que o vento ndo derrubasse a garrafa, mas atentamos que originalmente eram utilizadas latas de dleo,
achocolatado, leite em pé. Dai o nome do jogo.
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Mad e Mauricio foram preparar a atividade musical enquanto Micuim, Rubens e Erika
permaneceram no jogo ‘“pé-na-lata”. Esta atividade foi desenvolvida até as 9h40min, quando

foi novamente interrompida, para que trocassemos de atividade.

Atividade Musical.

A atividade musical desta manha foi realizada na sala multiuso. Foi pedido para que
toda gente sentasse em torno de uma grande mesa. Mauricio e Mad apresentaram que eles
haviam aprendido a atividade que seria ministrada ainda enquanto frequentavam a escola.
Assim foi iniciada uma roda de conversa com o tema “escola”. Apds a roda de conversa, foi
ensinado o “Batuque do Caneco”. Esta € uma brincadeira musical que trabalha,
principalmente, ritmo.

Ap6s a roda de conversa e a realizacdo do batuque, lavamos as maos e as canecas e

realizamos nosso almocgo.

Almoco.

Antes que fosse servido o almo¢o combinamos as vivéncias do encontro seguinte.
Assim, ap0s elencadas vadrias atividades ficou decidido que farfamos a atividade Musical que
nao foi realizada hoje (pois aquela era uma adaptacido) e um festival de pega-pega (na qual
seriam realizados vérios tipos de pega-pega). A refeicdo de hoje foi macarrdo, salada de alface
e com frango assado com batatas. Também foi servido suco de groselha. De sobremesa foi
servido maca.

A medida que as criangas terminavam seu almocgo elas escovavam os dentes elas se

despediam dos educadores e retornavam para seus lares.

Comentarios.

e Hoje seria realizada a entrega do “Jornalzinho” do més de Dezembro. Este serd a
ultima edicdo deste ano. Contudo, devido a atrasos na diagramac¢do desta edi¢do a
impressao nao foi realizada a tempo. Com efeito, os educadores tiveram que postergar
a data em que seria realizada a entrega e leitura deste material. Para tanto, foi
explicado o motivo para as criangas. Elas ndo demonstraram grande descontentamento
com a noticia. Mauricio comentou com os educadores: “Dentre as nossas atividades o
jornalzinho € aquela que mais lembra um ambiente de aula, na qual as criangas devem

se organizar para ler, pintar e, em alguns casos, até escrever. Como no caso de “caca-
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palavras”. Me pareceu que elas nao ficaram aborrecidas por mudarmos a programacao.
Talvez seja o caso de envolve-las ainda mais no processo de producdo do jornalzinho.

]

Assim como era feito com o ‘ECOzine’® na qual elas organizavam colagens das
matérias e depois apenas faziamos xerox para distribuir entre elas e parte para

populacdo.

e Os educadores ja haviam comentado que o jogo pé-na-lata era um dos preferidos das

criancas. Como € uma brincadeira que lembra o ‘“pic-esconde” ela acaba nio se

configurando com um jogo de embate, de confronto. Porém € possivel que indiquem

que existe uma competicio entre o pegador contra aquelas criancas que se escondem.

Contudo, € possivel observar que o jogo apresenta alguns elementos cooperativos. A

exemplo, quando as criancas vao se esconder atrds da caixa d’agua, por exemplo, elas

ficam tdo apertadas que precisam se abracar para que ninguém fique com partes dos

seus corpos a vista. Ou quando os mais velhos como Samanta, ou, Barbara ajudam

Rosinha (que € menorzinha) a se esconder. Contudo, a equipe de educadores

salientaram que as crianc¢as aparentam muita satisfacdo em realizar essa brincadeira,

nio havendo conflitos, ou discussdes. Mauricio comentou que aquele era um momento

pleno onde a alegria de brincar era compartilhada. Até mesmo para quem fazia o papel

de “pegador/a” (3).

e Dentro da necessidade de decidir pela adaptacdo de uma vivéncia, ou efetiva ndo
execucdo dela, Mauricio e Mad dialogaram brevemente sobre a possibilidade da
adaptacdo. Nesse sentido o educador consultou o miusico acerca da realizagao da
vivéncia musical. Mad comentou sucintamente que nao seria nada complexo, que a
ideia era continuar aquilo que ja vinha sendo desenvolvido, como a necessidade de
“perceber o outro, tocar com o outro”. Mauricio falou que conhecia uma brincadeira
cantada feita com latas/potes de achocolatados que daria pra fazer com canecos, que
inclusive havia uma musica chamada “Fome Come” (do grupo Palavra Cantada) que o
pessoal usa seu ritmo. Mad comentou conhecer com outro nome e aceitou. Junto com

a atividade musical Mauricio comentou que tentaria disparar um didlogo sobre os

>* Material informativo produzido pelas criangas em ocasido de participagio no projeto “Campedes na Rua”. O
nome “ECOzine” faz alusdo a técnica de produgdo de material grafico/informativo conhecida como Fanzine. Por
isso a aglutinag@o das palavras ECO, de Estagdo Comunitdria com as sflabas zine de Fanzine. Este tdltimo por
sua vez € uma aglutinacio de duas palavras inglesas “Fan” (de Fanatic = fandtico) e “Zine” (de magazine). Cujo
uso original era atribuida & producdo despretensiosa de uma revista editada por um fa. Para divulgar sua banda
preferida, criagdo de quadrinhos, poesias e etc.
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aspectos positivos da escola, Mad disse que achava interessante. Assim, enquanto
Micuim permaneceu com as criangas na brincadeira Mauricio e Mad prepararam a

vivéncia seguinte.

Apbs o encerramento das atividades Mauricio e Mad dialogaram sobre a adaptacio da

atividade musical. Mad apresentou estar preocupado em nao desenvolver as atividades

programadas. Mauricio comentou com o musico que dentro da perspectiva dialégica

de trabalho as pessoas da equipe pedagdgica, os/as educadores/as tinham que estar

atentas para nfo incorrerem em “licenciosidade”, para tanto deveriam compreender

que sio ‘“‘autoridades”. Com efeito, nas palavras de Mauricio: “Olha ‘nem tanto ao

céu, nem tanto a terra’. O problema € ‘espontaneimos’, ndo programar nunca o que vai

fazer, ou, minimamente ndo fazer emergir dos diversos conteuidos/atividades um

‘tema’. Como também atuar com autoritarismo, ser meio que um ‘tirano’ que manda

simplesmente por acreditar que deve mandar, nunca ouvir o outro, nio dialogar.

Agora, acredito que adaptamos de forma coerente. NOs também estamos

experimentando a convivéncia a partir do brincar. Temos € que estar atentos para niao

"7

adaptarmos sempre! Dai € licenciosidade!” Mad ouviu atentamente as palavras de

Mauricio, ficou quieto por uns instantes, parecendo refletir naquilo que o educador

havia lhe dito e entdo falou: “E! Também ia ser dureza, porque adaptar porque ndo

temos o Jornalzinho pode, agora porque eles estdo com vontade de se jogar um pouco

mais pra se divertir ndo pode! ndo €?”. Mad procurou expressar que seria injusto, e

talvez autoritario ndo conceder ao pedido das criancas (4).

Foi utilizado o contexto “escolar” para anunciar a atividade musical. Tal mote se deu

foi uma adaptacido, pois esse ndo era o objetivo inicial da atividade musical. Contudo,

foi muito oportuna a adaptacdo, haja visto que ndo foi realizada a atividade do

Jornalzinho (leitura e escrita, pintura e jogos de passatempo) devida a ndo impressao

deste material. Assim Mauricio iniciou dizendo que aprendeu ao “Batuque” na escola,

numa aula de “Educacio Artistica”. Dai Mauricio comentou que gostava muito de ir

para escola e perguntou: “Quem ai também gosta de ir para escola?” Toda a turma

sinalizou que sim. Entdo o educador perguntou o que € que as aquelas criancas

gostavam na escola? Desta forma, foi iniciado um didlogo franco, na qual as criancas

puderam expressar livremente aquilo que sentiam pela escola. Emergindo os seguintes

comentarios: A participante Patricia comentou que ela tem tirado boas notas e que sua
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disciplina favorita € Portugués e Histéria, mas que gosta bastante também de Ciéncias

e Historia; Barbara também comentou que gosta bastante de ir a escola, pois 14

também € um lugar de paquera. Neste momento as criancas acharam graca e, junto

com os educadores, riram; Todos comentaram adoram a aula de Educacio Fisica, pois

eles podem brincar e correr bastante. Algumas criancas falaram que gostavam bastante

de ir a escola porque 14 encontravam todos seus amigos. Neste momento Micuim e

Mad explicaram que é muito bom encontrar os amigos na escola. Mas Micuim

salientou: “E importante vocés aproveitarem a oportunidade de estarem matriculados

em uma escola e estudarem o maximo possivel, para aprenderem bastante e poderem

garantir um futuro com melhores oportunidades” (5). Ao final das atividades Micuim

comentou ter gostado muito daquela roda de conversa. Nas palavras do educador: “Eu

gostei muito dessa roda final, foi uma conversa horizontal, na qual as criancas falaram

0 que realmente vinha na cabeca. Creio que foi algo construtivo para as criancas, pois

aleuns participantes comentaram que iriam tentar estudar bastante para conseguir

comprar o que quisessem” (6).
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ANEXOS

Anexo 1 — Modelo do “Termo de Consentimento Livre e Esclarecido”.

- &/
UFP Lo7om VIVENCIAS EM ATIVIDADES DIVERSIFICADAS DE LAZER
o (DEFMH / UFSCaR) )i

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Eu,

autorizo a participacdo de .
no projeto “Vivéncias em Atividades Diversificadas de Lazer™ bem como concedo a
realizagdo de registro das observagdes em diarios de campo ¢ uso de imagens obtidas no
projeto para divilgacio do mesmo e desenvolvimento de pesguisas. Os riscos com a
participacdo dos/as responsavels consiste em eventual constrangimento e dos/as
participantes do projeto sdo os mesmos de uma sessdo regular de recreacdo (eventual
gscorregdo, queda, entorse que pode ocorrer no decorrer das atividades, exercicios,
jogos & brincadeiras), mas todos os cuidados estio sendo tomados para evita-los.
Todavia, podera haver beneficios para o aperfeicoamento da metodologia de trabalho
pedagdgico dos projetos trazendo subsidios a discussfes na area de lazer, educagdo
fisica, musicalizagdo, arte educagdo e da educagio em geral inclusive repensando o
ambientz escolar, bem como subsidiar mudancas na politica piblica de educagdo,
esporte, lazer, cidadania e assisténcia social da cidade de Sdo Carlos. Salientamos que
0s nomes dos participantes ¢ seus respectivos responsavels serdo alterados garantindo
sigilo.

Sdo Carlos,

Assinatura do Participante Assinatura do Responsavel
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Esporte Para Cidadania

Departamento de Educacédo Fisica e Motricidade Humana / Universidade Federal de Sdo Carlos
Secretaria Municipal de Esporte ¢ Lazer — Seeretaria Municipal de Cidadania ¢ Ac¢do Social / Prefeitura Municipal de Sdo Carlos
Apoio: ProEx/UFSCar

Ano 12, Numero 42

Maio, 2012 I

Editorial

Ola wrminha do Gonzaga!
Comemoramos ha pouces dias o "Dha
do Indio” e o “Tha do Trabalhador™ e,
no dia 13 de maio comemoraremos o
“Tha daz MEes”. Por isso, essa edigio
vemn com uma excelente contribuigio
feita pelo estudante de Educagio Fisica
da UFSCar, Lenon Ferreira Core 3
indigena da etua Umuhna, que nes
contou um pouco sobre a culura de sua
comunidade. Tambem pudemos
entreviztar Odair (funcionanio da ECO)
que em celebragio a0 "Dia do
Trabathador™ falou sobre seu ftrabalho.
Ainda tem as abvidades de passatempo
para que vocés aprendam e se divirtam
a0 mesmo tempo! Entio, turminha boa
lettura e diversio a todos e todas.
Lembre-se, logo que acordar no

dominge, dia 13 de maio, d& um abrago
bem cannhozo na mamae.

Dia esquerds para dirsits: Andresss, Deébora, Odair
(entrevistado do mes), Larizsa, Natan & Avsusto

Entrevista do Mes
(Odair de Jesus)

0Ola! Mev nome & Odair de Jesus 2 )2
faz nove meses gue trabalho na Estagio
Comunitiria (ECO) como Controlador de
Aceszso Minha funcio & cvidardo pau'imﬁ-niu
daECQO 2 ficar atento para que ninFuém faga
mau v30 desteespaco. Moro agui mesmo no
bairro 2 estow sabisfeito com a carga horania,
pods 330 onzehosms didnas comumasscala na
gual e trabalho vmdia & folzono ovtro. Isso
2eda a2 nio torna-lo cansatvo. Nao escolhi
ezza profissdo, mey sonho mesmo era sef
josador de futebol. pois sov habilidoso e
entendo smpowes da jogadas. Porem, mesmo
nip tendo escolhido esta profizsdo 2 estov
sabisfeito & a realizoda mahor forma possivel
para mostar para as pessoas gue atraves do
men trabalhohoje ev sou diferents do gue foi
no paszaio. Hoje tenho vm emprero digno &
embora osalirio ndo satisfaga mevs desejos
2m ter B Carro O UMa casa propria, ele tem
2edado 2 suprir com alsuymas necessidades
COMMO pagar as despesas do lar, comprar os
alimentos, pagar as contas ete. Assim, sinto
que depois gue conhect Jesus Cristo, pois sou
evangelico & toda minha vida 236 fondada nas
palavras deDevs, as coizas estiomelhorando.
Gostaria tambem de dizer gque o “Tha do
Trabalhador” 2 vmaboadata para reconhecera
lvta do trabalhador, gquemuibs vezes nio tem
gens dirsitos respeitados. Direitos estes que
estio na constituicio & que muitas vezes nio
sio reconhecidos. Gostaria, antes dz me
despedir, dizer gue quando ev era crianga fii
muito bagunceiro 2 nio gostava de estudar,
mas gragas a Deps bve vma oportonidads.
Entio, para as criangas daixoa mersassm paa
que nip faltem a escola, respeitem sevs
professores & estpdem bastantz para que
tenham oportenidadss melhores das que av
five.
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0 Dia do Indio e a cultura

indigena no olhar de
Lennon Ferreira Corezomae

Hey mom= & L=nnan. Sou d =tnks
Umuting, qu= =t shusds no =stsdo d=
Hato Grssa. O dis do lindlo & uwm dis gqus

deve seryir para reflexdio sosrocE dom DOWGS
ndigenss, sobre suss oufturas = Sradicfes,
gobre o sofimento duramt= o perodo de

colonizacio = o guamto ainds  sofeEm NS
diss stusls.

Os povis  Indigenss nfo  S=stejsm
somemts na dia 19 d= Abrll (Dis do Dndia), =
zim & s=mans bods. kMectsc Jdisc temos gQue
procurar  allmentos  atravds s pegos,  da
caos, da ool d= frutos natheos = de=
part= s plantacds pars  SETermas uma
grands  fmgty  oara Ttoda & midsls, HA 3
participacis d= homens = mulhsres  de
todas & Mdad=s. A malorks dos homens &8
& procura da allmerta =ngquanta =S
mulhzres  foEM resporsdvels  pEla  prEpEnd
des  comidss tradiclonals. Em homensgsm
Bis NoEES0E amepmssdos o= =m sinal de
preg=rvacia  d=  noEEa  cultura pintamas
NOEEOE CONDOE.

Mo dia 13 nE dvertimas  mulibo

dancanda & brincandd com  NOSSOE  J0QOS
tradichonals, =ntre oubnas.
Um jogo qu= & comum £ o Jd= arca =

fechs, se=nda dividids =m gEnsrg, = =m
categarias: orlangas, jovens, adubos.  Neste
t=mos gus procurar um objeta para Eer
fixchsds, pods fer ouma larams, um tranoa

d= uma Dananelics, degsnng d= animalks =m
CERCH J= madeirs snbre oubncs. ColdCAMOE O
omsta & cm=rta distEncly dmr pEsEOmE QU

wifa ®=char, = =midn, pode Sschar oum oe
cads wew, JU todas Jd= uma wer b, pak
cads wm oconhec= gusl & Sus Secha, O
nicdigens que= So=rtar a ai=ta W&

aoumulsnda pamta, = Juanda atinglr 4
nimerg d= pontos sstabslscidos  sl=  ganha
o prémla gue pods s oalgum artssanata da
powa Limoutina.

Enfim, N JNJANDTAMOE OOM  DRETer
pars farer uma grands  csbshrag pals &
um  maomerta no o ogusl  sstdo  jumtEr oA
pesamt malks welhas = maks novas ds noEss
famills, b=m Coma o8 amigEs, pods=ndd tEr
a aportunkisds d= sprendsr malks Sobre A
culfburs - niksbdiries fa'a’- iy a
AN EB00E .
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Agosto, 2012

Editorial

1 galera do Gonzaga! Esperamos que
vocs estejam bem. Acabamos de preparar a
edigio deste més do jornal e esperamos que
gostem! Dia 22 de aposto comemoramos o
“Dia do Folelore” & poderemos saber mais
sobre esta data. Também iremos lembrar a
festa junina e nos divertir com a segio “Vamos
Colorit”™. Neste ano o projeto Vivéncias em
Atvidades Dhiversificadas de Laser (VADL)
completa 10 anes de atividade =0 no Jardim
Gonzaga, assim realizamos uma enfrevista
espectdl com Celie, que fo1 participante desse
projeto e hoje & funcienane da ECO. Um
abrago para todos vocés e bom aproveito!

Pedalando no Centro da Juventude

Na vltima quinta-fewra, 23/08/2012, o
Projete de Educacio Amhental e Lazer
(PEDAL) do Departamento de Educagio
Fisica e Moincidade Humana da UFSCar
realizou atividade no Centro da Juventude do
Jardim Monte Carle por ocasido das
“Olimpiadas do CI”. O objetivo da atividade
foi o de diulgar a bicicleta como uma
possibilidade de transporte, lazer, frabalho e
esporte. As abividades se caracterizaram pelo
Iidico, através de uma =érie de brincadeiras
que envolviam equilibric e destreza dos

participantes na mobilidade com a bicicleta.

Entrevista do Més

Este més conversamos com Celio
Pereira da Silva. Hoje ele e funciondrio da
ECO, mas no passade foi um parficipante do
projeto Vivéncias em Anvidades
Dhversificadas da Lazer (VADL). Ele comegou
quande finha de 13 para 14 anos. Em tom de
brincadeira ele disse que pretende confinuar
participando do projeto ate os 102 - 103 anos.
Az atividade: eram realizadaz na chacrinha,
onde hoje ¢ o Centro da Juventude (CI) do
Mont= Carlo. O enftrevistade comentou que
naquele fempo nio ocorma brigas, os
participantes s2 respeitavam e que isso era
importante para ganhar a admiragio e respeifo
das pesszcas. Na chacrinha eram realizados
jogos e brincadeiras, s como jogar bolae a
utilizagio da horta comunitiria. Porém, es=za
afividade s0 era realizada no maximo duas
vezes por semana, o campinho estava destruido
e a piscina nio podia utilizar. Também houve
ocasides que ocorreram abividades no CEAS
(antige Centro Comumitirio). La ele conheceu
a equipe do METUIA que “wio ¢ mosirou o
caminho”. Celio lembra dos professores e
professoras que ele conheceu ae longe de sua
participacio. Desta forma, fialou com muita
sandade do Adoniz, da Maria, da Patricia, do
Luiz & do Mathens. Nosso entrevistade
comentou que em sua epoca nde era servido
café-da-manhd. Tinha apenas um lanche na
hora do almogo e, tambem. ndo havia kit para
escovagio dos dentes como temos hoje. O que
ele lembra com mais prazer foi de um passeio
realizado para UFSCar onde ele pode conhecer
outros estudantes e algumas profissdes, ficando
admirado com o tamanho do campus e com as
coisas que fnha ld. Celio diz que o projeto
ajudou-o a crescer na vida, a abrir o= clhos e a
mostrar-the o caminho correto.
Entrevistadores: Guadalupe, Nicole, Janume,
Joana e Damel Agradecimento especial a
furma da farde que contribuiu com elaboragio
das perguntas da enfrevista.
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Festa .Junina

No diz 2B d= junho d= 2012 foi realizads &
Fasta Tupina gus nesss a0 ooftow Oodn 2
participacio do  Grope Musical “Oficio
Dificil”. As ocrisncas do  projeto, o
participantes do Grupo de Caminhads jonto
com o= educadosss fizeream bonito pers 2 nossa
fasta scomtecer. Contsmo: 2zs2 200 Com ©
MMatizz tocsndo no teclado a5 cangbes “Puls
Fogueira®™ = ‘Balie”, scompenhado pelo
‘Oficio  Dificil®. Foi bonito ver toda gents
glagrz = sparidents Ccentando = dencando com
som 20 vivo. Apos a festa a funcionsria Lina,
que preparos tm ofimoe banquets com pipoca,
suoo @ bolo, dizss: “Muite bonite tude isoe, ar
milsicas sende focadar 40 VO, 45 CPLOMGAN
dangandey até a gente gue € flociondria
conreguin s divertir, muite bonite mermoe™.
Bom galerinha ezsa festa 50 sconteceu, porgus
nos fizemos nosss parts, trabalhemos juntos &
fepeifzmos DUELDE,

0 Folclore

Em 211 ds zzmosto, o DBresil
comemoda o DHa do Folclors. A dsts fod orisda
em 1065 através de um decreto fadersl. No
Estado de Sso Paule, um decreto estadual
instituin asoste como o mes do folclors. O
folclors pode ser percebido na slimentacso.
lingpazem,  arz=ansto,  mlizicsideda =
vestimentss da uma nagdo. Sepundo 3 Carta do
Folclore Brasileito, ‘tonstitvem fato folclorico
&2 mansirss de ponssr santir & oapir de wm
povo, preservadss pela tradigio popular, ou
pela imitacio™

A peleve folclose swEiv a
partir da dois termos antigos: “folk™, em inglés
gignifica “powe” & “loe”, conhecimento.
Azzim folk + lore guer dizsr conhecimento
popular. O folclors brazileito & wm dos mais
ricos do mundo, formou-22 20 lonzo dos &0,
oo & participecio de indics, megros & brancos.

Vamos colorir!
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Dezembro, 2012

Editorial

Ola galerinha do Vivdncizz em Atividades
Diiverzificadss de Lazer, estzmos chegando 3 mais
vm fim de 200 o com ela vaém 2 Gltima adigo dazsa
jornalzinhe. Masza adigip comegames com vma
reportagermn sobde nossa apresentacin no Fastival
Sons & Movimentos, depois temos 3 entrevists 4o
méz com 0 aducador Daenisl, temos também wma
matéria sobrs o Dia da Conscidncia Wapm 2 por
fim stividedes d= pesssiempo. Bom pezsosl, wm
otimo Matal 2 Ano Nove a todos'as!!!

Festival Sons & Aovimentos UFSCar

Az crisngas e jovens paicipantes pelo poojeto
de Vivencizs em  Afividsdss Diverzificadss de
Larer realizado na Estagio Comunitsria do Tendim
(ronzzEs = apresentaram no B° Fastival Son: &
Movimentos orEsnizade pelo Depsrtsmento  de
Educagio Fizsica 2 Motricidads Humena da
Universidads Faderal da Sip Carlos
(DEFNIL UFSCar).

Em mesdos do miz da outubro 2z criangas a
jovens inicisram sz atividedes de elzborsgio da
siEs proprizs cangdes & poezizz no contewto dos
temez geradore: cleitos  pela comunddads:
convivencias o aducagio ascolar

A spresentsgio ocommeu no diz B de novembio
no Testro Flossstzn Fernendes nes dependancizs da
UF5Csx. Foi vma opodtumideds pars sz orisngss 2
jowens participantss do  projeto  mostrarem &
comunidads da Sdc Carlos parte do  trabalho
degznvplvide =m tomo da lingusgem musical =
aftistica, bem como dalas entrarem om comvtsbo com
outras experiéncias do uvniverso da are alshorado

por alunoe’ss, Eropos @ projetos da UFSCar,

Entrevista do Mes

O entravistado desza més & o professor de
Educacio Fivica Daniel, converssmos com ale a
razpaite da sua perticipacio no projato Vivenciss
em Atividsdes Diversificedss de Lazer = zobre o
tema gerador eleito ezze ano, gue @ convivéncia e
aducacio ascolar, bem como do Gltimo tema
garador, respeito. Dhenisl nos dizss gue trabalhs na
Estacso Comunitsria do Jerdim Gonzssa (BEC0)
dends QUe pESIOU &M LM Concuesn 43 Peefeituna,
am 2011, comentou gue Eocta muito de trebalher,
Eprender @ brincar com 3= crisngas do Gonzaza, O
aducador nos dizse que & importants seher respeitar
&z difsrengz: dos outros, 2 gue de mansirs gara] =z
orizngzz do poojeto tem respeitedo 2 todos. Que de
ver em gquando hi zlpun: cazos de desrespeito, mas
que izo fem 2 tofnado Cada ver maEis raf0 2 gue
gla asta muite faliz com esze sprendizado dos
patticipantas. DPara ale sezpeito & ssber acoitsr az
difsrenczz. conwviver com ela em  hermonds, =
sprendar com isso, aprendsr gue nOf NS0 SO0
iguais, mas gue as difsrencas sSo boas, que saber
agregsr ostas  diferencas & muoito  interessents
Convivéncia & sabor juntsr tudo izso, o aster faliz,
estar alspvs  com of proximes. Dissanee gue
muitc bem com of fesponsiveiz das
CorizngEs, 2 gue todos o respeitem bastEnis, 2
semprs gquando & possivel als manca sepndiSo com
oF pais paa todos estmem por dentro do guoe esta
ooomends 0 projeto, como o funcionsrics da
ECO também, gque cla consague ascutsr © que as
passoas quersm dizer, @ gue olas também ascutam
o gue als tem a dizer, & gue & muito importents
ezza trocs de experidncizs o sprendizado.

Coqive
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Dia dao Consciéncia Neqgra

No diz 20 de novesn brofod comemorado o Dia
dz Consciénciz Wema Tivemos no projeto
ztividedes relzcionadzs 2 este diz tziz como
contagEo de historizs africanzs & afro-brasilsiras
rezlizades pelz: estamianizs do curso de Terapia
Croupacionz] de UFEC2r & wma beeve convers oom
of/zs participentss do projsto sobre of povos
sfricanos

Mo diz 30 d= novembao da 1685, momen
Zumbi, lider do Quilombo de Dalmares Els
reprezantz 2 lute do negro conbrz 2 ssoravidio no
Brzzil Zumbi dos Pelmarss modrey =m combate,
dafendendo z2u povo & sue comunidads O
quilombos reprasentavam uwma resisténciz 20
sistema escravistz 2 tzmbem uemz formz colethva de
manutencio da cultura africanz no Brasil Zumbi
luton 2ts 2 morte por 22t cultura 2 pelz liberdads

Contaclo de histirias

Mo projeto VADL, 2= zlunzz dz Terepia
Ooupecionz] perticiperam da conteco de historizs
gfricanzs 2 indisnes cheervando o ez educzgio
dzz relagdes atnico-raciziz, perz gue == oriznges
pudszszem by um mziod entendimento, rzapeito &
velorizagEo desss culturss. Forem contadzs duss
historizs, 2 primeira fod 2 d2 “Alzninz Bonitz do
Lago d= Filz™ 2 respeito de uma linda meninz de
fitz no czbelo gue despertz 2 2dmiracio da um
coalho brenoo gue faz de tudo pera ficar pretinho
como 2lz Mas ale ndo szbe como 2 menin: herdou
zquelz cor, 2 2 comegz 2 confusSo A ssmunda
hiztoriz foi sobre "Lusnz: 2 maninz que vivo
Brazil neném”, =lz & a primeira heroina afro-
brazilzirz de noczopzt Elz temm oito 2nos s zdorz
lutar caposirs. Com zeu berimben magico, elass
transportz pafa oulrzs epoczs 2 lumErss, nos
levando 2 descobertzs inzcraditsveiz Entrs outrzs
coizzs, nos ensing © valor d2 nosss culturz & 2
importanciz das diferentes 120235 na formagdo do
povo brasileino

Az crizngas 32 mosbEfED muitd stentzs e
dizzarzm gue Eostarzm muito. Ao perEuntsr pera
algnmzs delzs sobre ogue acherzm dz contcio da

hiztorizs dizsersm:
"Muite lepal, afima, gostei das dunas ™
Debors Correz, © 2nos)

"Eu gosiei tonbdm das duar, mas Eosiei mait da
primeira foi maic engragada”,
(Eoemily Witoriz Persirs dz Silve, 7 znos)
"Otims e legal”

Watzn (11 znmos), Tales (10 2noe) @ Waslew (D 2noe)

Feliz Matal




