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Resumo

O presente trabalho tem como foco a aprendizagem docente e de novos
conhecimentos frente ao uso de recursos tecnoldgicos digitais e sua relacdo com
o desenvolvimento profissional de professores atuantes em cursos de Educacao
Musical a Distancia. As questdes norteadoras foram: Quais conhecimentos sao
necessarios para a formagdo docente na Educacdo Musical para atuar com
recursos tecnoldgicos digitais, sobretudo na Educagdo a Distancia? De que
maneira essas novas aprendizagens contribuem para o desenvolvimento
profissional dos docentes? A justificativa desta pesquisa perpassa a relevancia
e atualidade do tema e a implantacéo, relativamente recente, dos trés primeiros
cursos de graduacdo em Musica do Brasil ministrados na modalidade EaD —
UFSCar, UNB e UFRGS. Observa-se a necessidade de discusséo de diferentes
aspectos sobre a area da Educacéo Musical a Distancia, sobretudo da discussao
sobre formacéo docente e alternativas pedagdgicas no trabalho docente nessas
instituicbes. Em relagdo aos procedimentos metodoldgicos foi seguida uma
abordagem qualitativa, descritiva e analitica. Participaram desta pesquisa seis
docentes atuantes em cursos de Graduacado em Musica na Modalidade EaD, trés
deles da UNB e trés da UFSCar. Foram aplicados questionarios on-line,
formados de questbes objetivas e dissertativas. O questionario também foi
utilizado para selecionar os sujeitos que foram entrevistados. As entrevistas
foram realizadas on-line, tendo como foco o aprofundamento dos dados e o
preenchimento de lacunas deixadas pelo questionario. Os referenciais tedricos
utilizados nesta dissertacdo contemplam os seguintes temas: Educagédo a
Distancia, Formagao de Professores, Tecnologias e Educagdo Musical. Para
orientar e organizar o desenvolvimento desta pesquisa este estudo foi
organizado em quatro capitulos: 1. Consideracbes sobre possibilidades
formativas na sociedade contemporanea, TDIC e Musica e Tecnologia. 2.
Formacao de Professores e Educacgao a Distancia. 3. Percurso metodoldgico da
pesquisa. 4. Analise dos dados. Por fim, nas consideragdes finais, retomamos
as questdes norteadoras deste trabalho e os elementos principais desta
dissertagao, procurando respostas e evidenciando certos aspectos a luz dos
referenciais tedricos apresentados, buscando finalmente a conclusao deste
trabalho.

Palavras Chaves: Educagdo Musical; Educacdo a Distancia; Formagédo de

Professores.



Abstract

This work focuses on teacher learning and new knowledge towards the use of
digital technology resources and its relation to the professional development of
teachers working in Music Education courses Distance. The guiding questions
were: What skills are required for teacher training in music education to work with
digital technology resources, particularly in Distance Education? How these new
learnings contribute to the professional development of teachers? The
justification of this research permeates the relevance and topicality of the subject
and deployment, relatively recent, the first three graduate courses in Brazil Music
taught in distance education mode - UFSCar, UNB and UFRGS - observed the
need for discussion of different aspects of the area of Musical Distance
Education, especially the discussion on teacher training and educational
alternatives in teaching in these institutions. Regarding the methodological
procedures was followed a qualitative, descriptive and analytical approach. The
study gathered six active teachers in Undergraduate Music courses in distance
education mode, three of UNB and three UFSCar. Questionnaires were applied
online, formed of objective and essay questions. The questionnaire was also
used to select the subjects that were interviewed. The interviews were conducted
online, focusing on the deepening of the data and filling gaps left by the
guestionnaire. The theoretical framework used in this work include the following
topics: Distance Education, Teacher Training, Technology and Music Education.
To guide and organize the development of this research this study was organized
into four chapters: 1. Considerations training possibilities in contemporary
society, TDIC and Music Technology. 2. Teacher Training and Distance
Education. 3. methodological research course. 4. Analysis of the data. Finally,
the conclusion, resumed the guiding questions of this work and the main
elements of this work, looking for answers and highlighting certain aspects the
light of the theoretical framework presented, finally seeking the completion of this
work.

Keywords: Music Education; Distance Education; Teacher Education.
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Introducgao

A relagdo entre Educagdo e Tecnologia, especialmente com o
desenvolvimento das tecnologias digitais da informagédo e comunicacgéo (TDIC),
tem suscitado uma série de temas e debates, bem como gerado uma profunda
mudanga nos cenarios sociais, especialmente no educacional. Trata-se de
tecnologias que se caracterizam, sobretudo, por sua permanente transformagao
e também por sua base imaterial, isto €, ndo estdo materializadas em maquinas
€ equipamentos, pois seu principal espaco de agao é virtual e a matéria-prima,
a informacéo.

As TDIC tém modificado a forma contemporanea de produzir, consumir,
armazenar, comunicar e compartilhar bens culturais. Neste contexto, nota-se que
as tecnologias podem potencializar e estruturar novas possibilidades e
processos de ensino e aprendizagem, como a Educac&o a Disténcia (EaD)
implicando em possibilidades para se ensinar e aprender; porém, € preciso estar
claro que o sucesso da educacgao, especialmente da Educagao a Distancia, nao
depende apenas das TDIC, mas da intengdo educacional e dos objetivos a
serem alcancados, decorrentes da forma como sao utilizadas.

Muitos docentes, professores presenciais, se deparam, entdo, com o
enfrentamento de disciplinas on-line. E, em busca de bons resultados como
docentes em ambientes virtuais, percebem que € necessaria a mobilizagao de
diversos conhecimentos e habilidades, como a utilizacio correta de ferramentas
disponiveis em Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVA), e, principalmente,
diversas reestruturagdes cognitivo-afetivas quanto ao papel e a pratica docente.
(VILARINHO; GANGA, 2010)

Neste contexto, podemos compreender que:

As mudancgas necessarias sao tao profundas que podemos dizer
que se trata de uma nova profissionalizagdo do docente, ou
minimamente, de uma ressignificagcdo do seu trabalho, o que
implica em construcdo de novos conhecimentos e de novas
habilidades. (Vilarinho;Ganga, 2010, p.103)

Percebemos, assim, que nao é possivel simplesmente transpor as
metodologias educacionais utilizadas no ensino tradicional para esta nova

realidade. A docéncia na Era da Informacgao implica em uma reflexao critica na
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incorporagao de novos conhecimentos por parte dos professores.

Neste sentido, o docente que comeca a trabalhar em novos ambientes ou
contextos, como a atuagao na Educacao a Distancia, devera atualizar ou ampliar
sua base de conhecimentos, buscando novos conhecimentos referentes; ao uso
de recursos tecnolégicos na pratica docente, a possibilidades de diversificar o
ensino, aos meios de interacéo entre os atores do processo educacional, dentre
outros. No ambito da Educacao Musical a Distancia, podemos elencar como um
dos maiores desafios a docéncia em disciplinas praticas, bem como a
necessidade de criacdo de praticas pedagogicas distintas da Educagao
Presencial.

Segundo Gohn, D. (2009), a formacdo de professores de musica na
modalidade EaD pode modificar o futuro da Educacéo Musical. Neste contexto,
mais pesquisas formais, realizadas no ambito académico, sdo necessarias para
que o amplo campo de assuntos relacionados comece a ser coberto de modo
satisfatorio.

Neste cenario, temos como o foco desta pesquisa a aprendizagem
docente de novos conhecimentos construidos pelos professores que atuam em
cursos superiores de musica na modalidade EaD, considerando que a EaD néo
€ uma modalidade recente, sobretudo com o uso de recursos como radio, TV e
materiais impressos. Porém, temos, no Brasil, com inicio relativamente recente,
no ano de 2007, as atividades dos trés primeiros cursos de graduacgao a distancia
em Musica do pais — UFSCar, UNB, UFRGS —, sendo que todos eles tém
realizado pesquisas e enfrentado desafios sobre o ensino de musica a distancia.

Focalizaremos nesta pesquisa duas instituicbes — (UFSCar e UNB —, das
trés graduacdes citadas, que fazem parte das iniciativas do MEC para expanséao
do ensino superior, estando inseridas no ambito do sistema da Universidade
Aberta do Brasil. Teremos como foco um grupo de seis docentes atuantes nesses
Cursos.

Porém, dando continuidade a leitura deste trabalho, € interessante que o
leitor possa conhecer um pouco de minha trajetérial, como académico, educador

musical e musico, pois, assim, com certeza, entendera melhor perspectivas e

! Nesta parte do trabalho, pego licenga ao leitor para que a escrita seja feita na primeira pessoa
do singular, uma vez que o esforgo se dara no sentido de reconstituir, de forma breve, a minha
histéria de vida pessoal e profissional.
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aspectos que estao relacionados diretamente ao meu desenvolvimento como
pesquisador e ao modo como me refiro ao que estou pesquisando.

Apresentarei narrativas de experiéncias que certamente influenciaram
minha identidade pessoal e profissional, como pesquisador e educador, e que
tiveram ligagao direta com as motivagdes necessarias para escrever o presente
trabalho.

Compreendo que o homem existe em um determinado espacgo e tempo em
que vive. Junto com outros homens, e de acordo com o contexto em que vive, 0
sujeito busca construir a sociedade na qual esta inserido e ao mesmo tempo ¢é
construido por ela.

Durante minha historia, construi e construo minha identidade, através das
relagbes que tive, de minhas vivéncias em lugares dispares e das
transformacgdes ocorridas em mim e em minha vida. Neste movimento continuo
e nesta constante construcao, creio que levo um pouco de muitos que estiveram
préximos a mim, assim como outros levam também em suas vidas um pedaco
meu.

Nasci em 25 de janeiro de 1988, em Andradas, uma pequena cidade do sul
de Minas Gerais, onde vivi até meus 18 anos. Estudei na mesma escola durante
todo o Ensino Basico, e desde meus 12 anos de idade passei a dividir o dia entre
os estudos e o trabalho em meio periodo no escritério de Contabilidade de meu
pai. Apesar do trabalho, o estudo sempre foi prioridade em casa, fruto do
pensamento de meus pais, que sempre acreditaram que o conhecimento seria a
melhor heranca que poderiam nos deixar. Esse foi um periodo muito feliz em
minha vida, pois a escola era 6tima, e desde o quinto ano do ensino fundamental
até o fim do ensino médio, tive um professor de Geografia que com certeza foi
um dos meus grandes incentivadores para o estudo, uma das figuras
importantes, além de meus pais, para que eu buscasse sempre ser um homem
critico e reflexivo em minhas atividades. Acredito que a influéncia desse
professor foi muito grande para que eu tenha escolhido a docéncia como minha
profissao.

Fui influenciado pelo contexto no qual estive inserido e posso dizer
também que, posteriormente, e através de mim, de minha atuagdo como
docente, pude influenciar outras histérias, como a de meus proprios alunos. Por

meio de situacbes como essa, percebi a importancia do compromisso do
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professor com seu trabalho, um compromisso social, politico e humano.
Zeichner menciona o reconhecimento nas praticas de bons professores
relacionando-o com o conhecimento-na-ag¢ao de Schon:

Da perspectiva do professor, isso significa que o processo de
compreensao e de melhoria de seu proprio ensino deve comecar
da reflexao sobre sua propria experiéncia e que o tipo de saber
advindo unicamente da experiéncia de outras pessoas é
insuficiente. (ZEICHNER, 2008, p.539)

Neste sentido, € possivel compreender que a reflexao sobre minha prépria
pratica e sobre a pratica de meus proprios professores € resultado do
desenvolvimento da concepcéo do professor reflexivo, mesmo que no inicio de
minha atuacdo eu ainda nao tivesse a compreensio real desse processo. A
ampliagdo da consciéncia sobre a minha propria pratica e a reflexdo sobre as
praticas pedagodgicas dos docentes que me influenciaram sdo essenciais para
minha atuacgao critica enquanto educador.

Desde meus 11 anos de idade fui aluno de cursos livres de musica, com
diversos professores. Portanto, a educagao musical e a pratica artistica sempre
fizeram parte de minha vida. Fui aluno de diversos cursos de aperfeicoamento
musical e acredito que essas vivéncias enriqueceram muito meu aprendizado. A
troca de ideias com pessoas de diversos locais e de variadas culturas durante
esses cursos trouxe muitas questdes e reflexdes sobre como ensinar, aprender
e fazer musica.

Aos 18 anos, ingressei no Curso de Musica da Universidade Estadual de
Campinas (UNICAMP) e a partir do segundo ano, passei a lecionar musica em
escolas da cidade de Campinas — SP. Tive, desde o inicio de minha pratica
docente, o costume de observar as praticas de meus professores e tentar utiliza-
las em minhas proprias aulas, assim descartava o que nao funcionava e
continuava a utilizar aquilo que parecia estar dando certo. Como o curso no qual
estava inserido era um curso de Bacharelado, os conhecimentos relacionados a
didatica eram praticamente nulos nas disciplinas obrigatorias, e os
conhecimentos relacionados a pratica musical eram muito estimulados, porém
era comum ouvir nos corredores da instituicido que os saberes didaticos nao
eram tao necessarios para a elaboragcdo de uma boa aula, visto que apenas bons
musicos poderiam ser bons professores, ou seja, deveriamos seguir o principio

tE I 11

de que quem “sabe fazer”, “sabe ensinar”.
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Esse pensamento ndo parece estar presente apenas em cursos de
Bacharelado, pois, segundo Gatti (2010), ha um grande desequilibrio entre teoria
e praticas pedagogicas mesmo em cursos de licenciatura, e o problema vai além
disso, pois em grande parte das licenciaturas pesquisadas pela autora, o “o que
ensinar” € muito mais privilegiado pelos curriculos que o “como ensinar”.

Nunca acreditei muito nesse principio citado, e por isso, durante minha
graduacgéo, cursei também disciplinas optativas que abordavam, além do ensino
de musica, outros temas relativos a Educacgao. Realizei muitas reflexdes sobre
0 que é ser professor nesse periodo, tanto nas disciplinas cursadas na
Universidade, quanto sozinho ou em conversas informais com amigos e colegas.
Acredito, assim, que pude aprender sobre a docéncia de diversos modos, e o
mais claro para mim é a reflexdo que sempre fiz sobre a minha prépria pratica
pedagodgica, a qual observava o que parecia dar certo ou ndo com os alunos,
porém existem varios outros fatores que parecem ter contribuido, como a
observagéo das aulas e da didatica de meus professores da graduagéo, além da
troca de ideias com outros professores (geralmente feita em ambientes
informais).

Para Rodgers (2002), utilizando a perspectiva do filésofo americano John
Dewey, sobre o processo de reflexdo do professor, notamos que a reflexdo
precisa acontecer em comunidade, em interagdo com os pares, porém muitas
vezes esses espagos nao sao encontrados dentro das instituicbes onde esses
profissionais lecionam. Deste modo, muitas vezes o ambiente encontrado para
essa troca de ideias, reflexdes e demais interagdes € um ambiente informal, fora
dos dominios da instituicdo formadora.

Desde a graduacao, tive a oportunidade de trabalhar com varios grupos
musicais, de realizar turnés no Brasil, apresentagdes na América Latina e gravar
com muitos musicos de grande talento. Dentre eles, destaco o violeiro e
professor Ivan Vilela, docente do curso de Musica da Universidade Estadual de
Sao Paulo, o compositor Arrigo Barnabé, um dos principais artistas do
Movimento intitulado “Vanguarda Paulista”, e o compositor e cantor Tom Zé,
expoente da musica brasileira, que fez parte do movimento musical da Tropicalia.

Essas vivéncias como musico e artista em diversas apresentagdes e
gravacdes me fizeram atentar cada vez mais para aspectos inerentes ao

contexto de trabalho e para a sensibilizagcdo necessaria ao individuo para realizar
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um bom trabalho em grupo. Acredito que essas reflexdes foram de grande valia
para minha atuacao, também como docente, pois paralelos foram feitos por mim
e relagbes estabelecidas entre a pratica musical e minha pratica pedagogica.
Neste sentido, posso compreender meu desenvolvimento profissional com as
palavras de Roldao, que afirma que o desenvolvimento profissional é “entendido
como um processo continuado de crescimento do profissional no seu percurso e
contextos, alimentado por conhecimento construido a partir de uma diversidade
de situacdes, entre as quais as formacdes formais” (ROLDAO, 2007, p.57).

Fatores subjetivos sempre estiveram presentes nessas relagbes e
reflexdes sobre minha pratica e sdo parte essencial de minha aprendizagem.
Acredito que a subjetividade na formagao do professor deve ser muito valorizada.
Para Gatti:

Nos processos educacionais, nao é possivel descartar as
questbes da subjetividade. Elas colocam-se inicialmente na
relagdo educacional: seres humanos aprendendo com seres
humanos, em condi¢gdes sociais e psicos-sociais em uma
dinamica propria. (GATTI, 2011, p. 26)

ApOs o periodo da graduagao, continuei ministrando o mesmo tipo de aula
€ procurei saberes mais formais relativos a Educacao. Fui aluno de um curso de
Especializacdo que possuia duas frentes: a Musica Brasileira e a Educacao
Musical. Consegui aprender mais sobre didatica e consegui enriquecer minha
pratica pedagogica. Esse curso teve duracdo de 18 meses e foi ministrado na
modalidade EaD.

Durante a graduagao, ja havia tido contato com Ambientes Virtuais de
Aprendizagem (AVA), como ambientes de suporte ao ensino presencial, porém,
em meu curso de Especializacao, foi a primeira vez em que tive contato com um
curso realizado a distancia. Minha curiosidade foi grande por essa nova
perspectiva para o ensino e desde o inicio dessa especializagao fiquei instigado
com o processo, bem como com a utilizacdo das TDIC no processo de ensino e
aprendizagem.

Por conta dos questionamentos proporcionados por essas transformacoes,
procurei pesquisar sobre as mudancas nos modos de aprender e ensinar
advindas da utilizacdo das TDIC na educagao contemporéanea, e continuo, ainda

nos dias de hoje, com essas pesquisas, cada vez buscando mais a compreensao
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desse processo.

ApoOs esse periodo, continuei a realizar outros cursos de aperfeicoamento,
como o curso de Formacgao de Tutores da Universidade de Brasilia (UNB) e da
Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar), e os cursos “Técnicas Didaticas
com o MuseScore”, “Redes Sociais e Tecnologias Méveis e suas possibilidades
de uso com o Moodle” e o curso de Formacao Docente para a Modalidade EaD
da Universidade Federal de S&do Carlos (UFSCar), os trés oferecidos pela
CODAP/UFSCar.

No decorrer desses cursos, pude notar a importancia da formagao
continuada em meu trabalho e em minha prépria vida como docente. Ludke e
Boing (2007) apontam a importancia da formacao continuada para o docente
contemporaneo. Para esses autores, a continuidade na formagao € importante
para “.. preparacdo de um profissional mais fortalecido, para enfrentar os
embates e desafios de um trabalho docente mutante, frente a uma populacéo
discente ainda mais mutante”. (Ludke e Boing, 2007, p.9)

Em 2011, aos 23 anos, recebi um convite da Universidade onde realizava
a Especializacao para lecionar no curso de Musica da propria instituigao, atuando
na modalidade EaD, e aceitei o convite. Foi um periodo muito proveitoso para
mim, visto que pude aplicar muito do que havia aprendido na teoria e tive a
oportunidade de elaborar o material de minhas aulas.

No entanto, também foi necessario o enfrentamento de muitos desafios
referentes a minha atuacdo como professor em um curso ministrado na
modalidade EaD, visto a necessidade de dominio de recursos tecnoldgicos, bem
como a necessidade de um novo olhar para minha pratica pedagdgica, focada
na mediagcao pedagogica entre conteudo e discentes, na utilizagdo de recursos
tecnolégicos e na interagdo entre os atores do processo. Neste sentido, foi
possivel perceber que:

Do ponto de vista pedagdgico, o uso das TIC no contexto escolar
e as significagdes sobre elas tém implicado transformagdes que
relativizam a fungdo do professor como transmissor de
conhecimento, deslocando o centro da questdo para o
“protagonismo” dos alunos. O problema € que a escola, como
instituicdo, esta ainda marcada pela légica da transmissao,
fazendo colidir a logica das TIC e a logica escolar. (ALONSO,
2008, p. 775)
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Por conta de ndo haver ainda terminado a Especializagdo, ndo continuei
como professor, mas fui contratado como tutor virtual e presencial do mesmo
curso e pude lidar com maneiras diferentes de ver o ensino. Isso também foi
muito importante para a construcdo do que entendo por ensinar, visto a
importancia do tutor no processo de ensino aprendizagem na EaD. Segundo Mill
et al, “o tutor virtual € um elemento central no processo educacional e, portanto,
a qualidade do seu trabalho é primordial para a aprendizagem do estudante”.
(MILL et al, 2008, P. 114)

Por fim, ao perceber minha trajetéria e refletir sobre ela, posso notar em
minha prépria pratica um processo que faz referéncia ao conceito do professor
reflexivo e que pode ser encontrado nos trabalhos de Schén. Segundo Schén
(2000), existe o processo de reflexao na agdo, que pode ser definido como o
processo de pensamento e reflexdo realizados durante a acao em si, culminando
em um professor com capacidades mais dinamicas e pensamentos mais abertos,
faz-se necessario, entao, que o professor aprenda teorias e estratégias para que
possa comparar métodos de ensino e possa ter um certo respaldo para enfrentar
os problemas encontrados.

Em 2013, iniciei meus estudos no Mestrado em Educacdo no PPGE —
CECH — UFSCar e além de cursar as disciplinas, ingressei no Grupo
HORIZONTE — Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Inovagdes em Educagao,
Tecnologias e Linguagens — que é vinculado a linha de pesquisa da qual fago
parte no PPGE — UFSCar. Também em 2013, iniciei meus trabalhos como Tutor
Virtual do Curso de Educacao Musical a Distancia da UAB — UFSCar.

Questao de Pesquisa e Objetivos

Tendo como pano de fundo as consideragdes feitas na Introducgao, esta
pesquisa busca responder as seguintes questbes de pesquisa: Quais
conhecimentos sdo necessarios para a formagédo docente na Educacao Musical
para atuar com recursos tecnoldgicos digitais, sobretudo na Educagdo a
Distancia? De que maneira essas novas aprendizagens contribuem para o

desenvolvimento profissional dos docentes?
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Colocadas as questbes a serem investigadas, o objetivo geral desta
pesquisa consistiu em identificar e analisar quais os conhecimentos necessarios
para formacdo docente de professores da Educacao Musical para atuar na
modalidade EaD, utilizando recursos tecnoldgicos especificos para o ensino
musical, tendo em vista a relevancia e atualidade do tema. Observou-se a
necessidade de discussdo de diferentes aspectos sobre a area da Educacao
Musical a Distancia, além da necessidade de discussao sobre alternativas
pedagogicas e trabalho docente nessas instituicoes.

Visando atingir o objetivo geral e responder a questao de pesquisa, foram

formulados quatro objetivos especificos:

1. Conhecer o perfil profissional dos docentes que atuam nos cursos de
Educacao Musical das IES citadas e os percursos formativos vivenciados por
eles, focalizando, principalmente, como se deu o inicio do uso de recursos

tecnoldgicos no ensino.
2. ldentificar conhecimentos necessarios para o ensino da educagao musical
com a utilizacdo de recursos tecnolégicos em iniciativas de Educagédo a

Distancia.

3. Compreender e descrever de que maneira essas aprendizagens contribuiram

para o desenvolvimento profissional dos docentes investigados.

4. Conhecer e compreender como se da a construcdo de conhecimentos

formativos em espacos informais via Internet.

Estruturagao da Dissertagao

Com o objetivo de orientar e organizar a pesquisa, este trabalho foi

organizado em quatro capitulos:
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e Capitulo 1 - Consideracbes sobre possibilidades formativas na

sociedade contemporanea

Neste capitulo, apresentamos parte de nosso referencial teérico, no qual
enfocamos os reflexos das atuais mudangas sociais no ambito educacional.
Iniciamos realizando uma pequena conceptualizagao da tecnologia. Em seguida,
realizamos algumas consideragdes sobre a relagdo da educagao com as TDIC e
trazemos a tona a discuss&o sobre Comunidades Virtuais, Inteligéncia Coletiva
e as possibilidades formativas apresentadas pelos ambientes virtuais a partir do
advento da Internet. Por fim, realizamos uma breve discussao sobre as relagoes

atuais entre musica e tecnologia.

e Capitulo 2 — Formacao de professores: O processo de aprendizagem

da docéncia

Apresentamos aqui uma outra parte do referencial tedrico norteador deste
trabalho. Iniciamos abordando a Base de Conhecimentos para a Docéncia e o
processo de Raciocinio Pedagogico, embasados principalmente pelos trabalhos
de Lee Shulman. Em seguida, na busca por integrar a Base de Conhecimentos
para a Docéncia com as tecnologias, apresentamos o TPACK (Mishra & Koehler,
2006; Koehler & Mishra, 2008). Por fim, refletimos sobre possibilidades de tempo
e espago para a formacdo docente na contemporaneidade, abordando as
possibilidades da Educacao Musical a Distancia para o Ensino Superior e as

possibilidades formativas apresentadas pelo mundo contemporaneo.

e Capitulo 3 — Metodologia

No terceiro capitulo, foram descritos os procedimentos metodoldgicos
para a realizacdo desta pesquisa. Assim, apresentamos os procedimentos e
referenciais tedricos que orientaram os processos de tomada, organizacao e

analise/sistematizacao dos dados.
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e Capitulo 4 — Analise dos dados

Neste capitulo, apresentamos as analises que estdo relacionadas aos
objetivos especificos desta pesquisa. Procuramos tecé-las a luz dos referenciais
tedricos apresentados nos capitulos 1 e 2. Selecionamos e indicamos trechos
das entrevistas e dos questionarios aplicados aos professores, buscando
sempre ouvir a voz dos docentes participantes. As discussdes promovidas neste
capitulo estdo sempre amparadas pelos referenciais tedricos expostos.

Por fim, nas consideragdes finais, buscamos retomar as questdes
norteadoras deste trabalho como ponto de partida. Buscamos evidenciar
respostas por meio das analises realizadas, no intuito de encontrar conclusées

para esta pesquisa.
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Capitulo 1: Consideragoes sobre possibilidades formativas na sociedade

contemporéanea

1.1 Introdugao

Neste capitulo, serdo enfocados os reflexos das atuais mudangas sociais
no ambito educacional buscando compreender em que contexto se encontra a
formacao de professores frente as mudancas da sociedade atual. Para isso,
acreditamos ser necessaria primeiramente uma breve conceptualizagao do que
entendemos por tecnologia, uma das questdes centrais para a compreenséo
deste trabalho.

Segundo Kenski (2003), tecnologias sao:

[...] um conjunto de conhecimentos e principios cientificos que
se aplicam ao planejamento, a construcao e a utilizacdo de um
equipamento em um determinado tipo de atividade. [...]
(KENSKI, 2003, p.18).

A partir dessa definicdo, devemos considerar e atentar para o fato de que
tecnologias ndo séo apenas tecnologias digitais, como computadores, celulares
e tablets, e sim possibilidades de manipulagcdo de simbolos e sinais que
transformem ou aumentem a capacidade humana, através de maquinas ou nao.

Contribuindo para tal entendimento, apontamos a defini¢do de Lion (2001)
de que “... a tecnologia se estende como uso do conhecimento cientifico para
especificar modos de fazer as coisas de maneira reproduzivel” (LION, 2001, p.
26). Assim, segundo a autora, podemos compreender que esse conceito possui
um carater mais amplo do que o de apenas um conjunto de ferramentas
empregadas em um processo de produgao.

Neste trabalho, nos ateremos basicamente ao estudo das TDIC
(Tecnologias Digitais de Informagcdo e Comunicagdo) e seus reflexos na
Educacdo, mais especificamente na formacado, desenvolvimento e atuacao
profissional do Educador Musical.

Ainda se faz necessario afirmar que acreditamos que nenhuma tecnologia
€ neutra, visto que as tecnologias sado desenvolvidas em contextos socio-

histéricos constituidos e com condigdes culturalmente determinadas. (MILL,
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2013).
A seguir, apresentaremos algumas reflexdes sobre a sociedade
contemporanea e sobre as relagdes das tecnologias digitais e da Internet com a

Educacao.

1.2 Consideragbes sobre a educacao e as TDIC na

contemporaneidade

A partir dos anos 90 do século passado, com a expansdo da rede www?,
desenvolve-se um novo ambiente sociotécnico de interagdo e armazenamento,
marcado pela ampliagcdo extraordinariamente rapida e multifacetada da
informacgao e comunicagao. Esse ambiente vem trazendo diversas e complexas
implicagdes a area da educacio, sendo que uma delas se destaca: trata-se de
uma nova forma de potencializar a aprendizagem que permite aos estudantes,
conectados a rede, navegarem por diversos textos, hipertextos?, sons, imagens
coloridas, dentre outras possibilidades, obtendo, assim, muito mais informagdes
sobre os seus objetos de estudo, sendo possivel o desenvolvimento, inclusive,
da autoaprendizagem.

Segundo Castells (2003), as TDIC podem ser equiparadas ao que a
eletricidade foi na Era Industrial. Desta forma, a Internet pode ser vista como
uma “rede elétrica” em razdo de sua capacidade de distribuir informacdes pelos
mais diversos dominios da atividade humana.

Neste sentido, Castells (2003) afirma que:

2 World wide web é a mais popular expressdo da internet, porque permite circulagao,
compartilhamentos e obtencdo de informagdes sobre os mais variados assuntos, com
imagens sons e textos, usando um sistema on-line de hipertextos de alcance mundial.

3 Hipertextos sdo textos, encontrados na Internet, que compreendem informagdes textuais,
combinadas com imagens, sons e links, que abrem caminho para o acesso a informacgodes
dispostas na Web. Promovem uma leitura, ou navegacdo nao-linear, baseadas em
associagoes e indexagoes de ideias e conceitos sob a forma de links.
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A formacao de redes é uma pratica humana muito antiga, mas
as redes ganharam vida nova em nosso tempo transformando-
se em redes de informagéo energizadas pela internet. As redes
tém vantagens extraordinarias como ferramentas de
organizacao em virtude de sua flexibilidade e adaptabilidade
inerentes, caracteristicas essenciais para se sobreviver e
prosperar em um ambiente em rapida mutacdo...Contudo,
apesar de suas vantagens em termos de flexibilidade, as redes
tiveram tradicionalmente de lidar com um grande problema, em
contraste com hierarquias centralizadas. Elas tém tido
consideravel dificuldade em coordenar fungbes, em concentrar
recursos em metas especificas e em realizar uma dada tarefa
dependendo do tamanho e da complexidade da rede.
(CASTELLS, 2003, p. 7)

Assim, percebemos que a Internet se torna uma alavanca que permite a
transicao para uma nova sociedade, uma sociedade em rede, tendo em vista as
possibilidades ofertadas por ela de interligar muitos individuos com outros
muitos, flexivelmente e em escala global.

Sobre o aspecto da flexibilizacdo, Castells (2004) destaca que toda a
revolugdo tecnoldgica possibilitou uma convergéncia significativa entre as
midias e os sujeitos. A conexao no ciberespaco e o fato de poder estar on-line,
em outras palavras, em rede, inferem uma constante diminuicdo de distancias
e, consequentemente, uma maior mobilidade. Essa flexibilizacdo, de certo
modo, tem tornado cada vez mais facil e rapido o acesso aos mais diversos
conteudos.

Neste mesmo sentido e complementando esta concepcdo, podemos

observar a reflexdo de Santos (2006):

As tecnologias digitais vém superando e transformando os
modos e processos de producéo e socializacdo de uma variada
gama de saberes. Criar, transmitir, armazenar e significar, estdo
acontecendo como em nenhum outro momento da histéria. Os
novos suportes digitais permitem que as informacdes sejam
manipuladas de forma extremamente rapida e flexivel
envolvendo praticamente todas as areas do conhecimento
sistematizado bem como todo cotidiano nas suas multifacetadas
relacbes. Vivemos efetivamente uma mudanca cultural
(SANTOS, 2002, p. 114).

Diante disso, € possivel notar o enorme potencial do ciberespaco em

armazenar, processar e transmitir informagdes que, juntamente com o potencial
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comunicativo das tecnologias digitais, trazem possibilidades de interagbes on-
line sincronas e assincronas entre individuos situados em qualquer regido do
planeta, proporcionando novas dinamicas para os processos formativos na
contemporaneidade.

Neste contexto, Castells (2005) afirma que “As pessoas integraram as
tecnologias nas suas vidas, ligando a realidade virtual com a virtualidade real,
vivendo em varias formas tecnoldgicas de comunicagdo, articulando-as
conforme as suas necessidades.” (CASTELLS, 2005, p. 23).

As TDIC parecem desempenhar um papel cada vez mais importante no
estudo e nos processos de aquisicdo de conhecimento do sujeito

contemporaneo. Para Castells:

A sociedade é que da forma a tecnologia de acordo com as
necessidades, valores e interesses das pessoas que utilizam as
tecnologias. Além disso, as tecnologias de comunicacédo e
informacao sao particularmente sensiveis aos efeitos dos usos
sociais da propria tecnologia. (CASTELLS, 2005, p.17)

Neste sentido, atentando para a relagdao entre Educacao e Tecnologia,
percebemos que a relacdo entre as duas areas praticamente sempre existiu,
desde a invengao da escrita, que marcou a transigdo das sociedades agrafas
para as sociedades grafocéntricas, onde a escrita possibilitou a transformacéao
dos meios de armazenamento e transmissdo de conhecimentos, até a
contemporaneidade, com a utilizagdo de Tecnologias Digitais em sala de aula.
Percebemos, assim, como as tecnologias promovem alteragdes no tecido social,
bem como nas formas de se aprender e ensinar, na medida em que é possivel
compreender que toda tecnologia que aumente ou transforme a habilidade
humana de manipular simbolos e sinais possui um forte impacto sobre todos os
aspectos da cultura, como a politica, economia, religi&o e arte (LEVY, 1999).

Essas velozes transformacdes sociais e tecnoldgicas na atualidade
apresentam em outras dimensdes a tarefa de ensinar e aprender. E necessario
estar em estado constante de aprendizagem e adaptagcdo ao novo. A
possibilidade de se estar totalmente formado parece estar cada vez mais distante
na contemporaneidade, independentemente do nivel de escolarizagcéo ja
alcangado pelo individuo. Além disso, atraves das escolas virtuais, da Educagéo
a Distancia on-line e das inumeras possibilidades de se informar estando em
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contato com diversos tipos de tecnologias, a obrigatoriedade de deslocamento
até instituicdes presenciais tradicionais de ensino vem se extinguindo pouco a
pouco e uma nova perspectiva de agao educativa vem sendo formada. (KENSKI,
2003).

Para compreender essas transformagdes, € necessario um olhar
diferenciado sobre o papel dos atores presentes nessas relagdes. Jenkins
(2008), em seu livro “A cultura da Convergéncia”, trata basicamente da
Convergéncia entre meios de comunicagao, cultura participativa e inteligéncia
coletiva, buscando atentar para o fato de que as midias tradicionais sao
passivais, pois hdo permitem que o publico manifeste sua opinido através delas,
enquanto que as atuais sao interativas. Midias passivas e interativas se
encontram em “rota de colisdo”, pois cada vez mais a convergéncia nao é vista
como um processo tecnoldgico ligado apenas a um equipamento que acumulara
diversas fungdes, mas, sim, como “uma transformacao cultural, a medida que
consumidores sao incentivados a procurar novas informagdes e fazer conexdes
em meio a conteudos midiaticos dispersos.” (JENKINS, 2008, p.27).

Segundo Jenkins (2008), o publico de conteudos midiaticos em geral
“‘ganhou poder” com as atuais tecnologias digitais on-line e tem cada vez mais
reivindicado seu papel de participante sobre aquilo que ele mesmo consome,
efetivando uma mudanca na cultura frente a produg¢ao e consumo de conteudos.
Segundo o autor, ndo podemos mais falar em “impressées” do publico, € sim
sobre “expressdes” e reagdes do publico perante o conteudo apresentado a ele.

Um exemplo destas “expressdes” pode ser observado na Wikipédia:

Vocé nao vai acreditar na Wikipédia, a menos que a
experimente, mas o processo funciona. Funciona porque cada
vez mais as pessoas estdo levando a sério suas obrigagdes
como participantes da comunidade como um todo: nem todo
mundo age assim, ainda; vemos varias hostilidades e ofensas
quando pessoas com ética e politica diferentes interagem dentro
da mesma comunidade de conhecimento. Essas disputas muitas
vezes trazem as concepgdes conflitantes para primeiro plano,
forcando as pessoas a refletir mais profundamente sobre suas
escolhas. O que ja foi admitido como verdade absoluta precisa
agora ser articulado. O resultado pode ser chamado de
economia moral de informagdo: ou seja, uma nocdo de
obrigagcbes reciprocas e expectativas compartilhadas sobre o
que constitui uma boa cidadania dentro da comunidade de
conhecimento. (JENKINS, 2008, p. 339)
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Segundo Jenkins, fas de programas, seriados ou filmes de ficgdo muitas
vezes utilizam a Wikipédia, ou sites equivalentes, para o compartilhamento de
interpretacbes ou mesmo construcdo de novas historias com personagens
ficcionais que sdo acompanhados por eles nas transmissdes midiaticas. O
compartilhamento dessas histérias e interpretacdes abre outras possibilidades.
Os participantes desses grupos podem observar diversas colaboragdes que
contam com a expressao de diferentes opinides sobre personagens, além de
versoes de histdrias ficcionais. Assim, a versao oficial, defendida pelos meios de
comunicagao, que tendem a controlar a propriedade intelectual, sofre um golpe.
A cultura, assim, se enriquece com o enfraquecimento dessas regulacoes,
enfraquecimento este que objetiva “‘um mundo onde todos ndés podemos
participar da criagdo e circulagdo de mitos culturais fundamentais.” (JENKINS,
2008, p. 340)

Neste sentido, tendo em vista essa interatividade, podemos realizar
paralelos com a Educacédo e com a formagéao de um novo perfil de aluno, que é
participativo e corresponsavel em sua formagao, ndo sendo apenas passivo na
recepc¢ao de conhecimentos.

Jenkins (2008) afirma que:

Precisamos repensar os objetivos da educacgéo... a fim de que
0s jovens possam vir a se considerar produtores e participantes
culturais, e ndo apenas consumidores... Para atingir esse
objetivo, precisamos também de educacdo midiatica para os
adultos. Pais, por exemplo, recebem muitos conselhos sobre se
devem ou nao permitir que seus filhos tenham uma TV no quarto
ou quantas horas por semana de consumo de midia devem
permitir aos filhos. Contudo, ndao recebem quase nenhum
conselho sobre como podem ajudar os filhos a construir uma
relagao significativa com as midias. (JENKINS, 2008, p. 343)

A partir das consideragdes de Jenkins, notamos a necessidade de uma
formacao critica para a utilizagao das tecnologias em varios niveis e aspectos,
tendo em vista que temos atualmente um novo perfil de discente que é ativo em
seu processo de ensino e aprendizagem e que expressa através das midias
digitais as impressdes geradas sobre aquilo que aprende.

Desse modo, a construgdao do conhecimento no individuo € muitas vezes
feita de modo coletivo e colaborativo, para tanto, a atuacdo do professor no

sentido de atribuir intencionalidade ao ato pedagdgico € imprescindivel.
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Segundo Kenski (2001), o papel do docente:

... neste momento, ndo sera anunciar a informacgao, mas orientar,
promover a discussao, estimular a reflexdo critica diante dos
dados recolhidos nas amplas e variadas fontes. Possibilitara aos
alunos a triagem destas informacgbes e o estabelecimento de
oportunidades para a reflexdo, o debate e a identificagcdo da
qualidade do que lhes é oferecido pelos inUmeros canais por
onde os conhecimentos sao disponibilizados. Neste sentido, ele
€ o profissional que vai auxiliar na compreenséo, utilizagao,
aplicagdo e avaliagdo critica das inovagdes (KENSKI, 2001, p.
103).

A atuagédo pedagogica no contexto atual deve ser entdo pautada em
praticas mais orientadoras, mediadoras e contextualizadoras, que possibilitem
aos alunos a realizagdo de reflexdes criticas para a construgdao dos
conhecimentos necessarios para esse novo cenario social.

E necessario ressaltar que, mesmo com a tecnologia disponivel ao
alcance de todos, o professor ndo deve ser visto como substituivel. Na visdo de
Freire:

Minha presenca de professor, que ndo pode passar
despercebida dos alunos na classe e na escola, é presenca em
si politica. Enquanto presenca ndo posso ser omissdo, mas um
sujeito de opc¢des. Deve revelar aos alunos a minha capacidade
de analisar, de comparar, de avaliar, de decidir, de optar, de
romper. (FREIRE, 1998, p.110)

Assim, fica claro que os processos educacionais ho ambito da sociedade
atual, especialmente quando mediados pelas TDIC, exigem um docente
diferenciado, que além de uma sdlida formacdo especifica, pedagogica e
tecnologica, necessita também de uma formacao pessoal e subjetiva, no intuito
de estar preparado cultural e humanamente para as possibilidades de vivéncias
e convivéncias.

A seguir, apresentaremos reflexdes sobre o conceito de Inteligéncia
Coletiva e sobre as possibilidades formativas apresentadas pelas Comunidades

Virtuais.
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1.3 Inteligéncia coletiva e comunidades virtuais

Segundo Levy (1999), a informatica atualmente n&do é mais mobilizada
pelo ideal da inteligéncia artificial (tornar uma maquina tao inteligente quanto um
homem), mas, sim, pelo ideal da Inteligéncia Coletiva, com a valorizagao,
utilizacdo otimizada e a sinergia entre as competéncias, imaginagcbes e as
energias intelectuais, quaisquer que sejam as diversidades qualitativas e onde
quer que se situem. Esse ideal passa pela disponibilizagdo da memoria,
imaginacao, experiéncia, troca de conhecimentos e por novas formas de
organizagao. Para Levy (1999), as novas técnicas de comunicagéo favorecem o
funcionamento de grupos humanos em inteligéncia coletiva, porém n&o o
determinam, pois a rigidez institucional e a inércia das mentalidades e das
culturas podem levar a utilizagdo das tecnologias que sejam muito menos
positivas de acordo com critérios humanistas.

Segundo Levy (1999), séo trés os elementos que atuam na orientagao e
no crescimento do ciberespaco. Sao eles a Interconexdo, que representa a
ligacdo dos seres humanos através de uma rede sem fronteiras, as
Comunidades Virtuais e as Inteligéncias Coletivas. A participagdo em
Comunidades Virtuais, ainda segundo Levy, estimula a interagdo sobre diversas
tematicas entre individuos em espacgos e tempos diversos e atua na criagcédo de
inteligéncias coletivas, as quais os individuos podem acessar para trocar
informagdes e adquirir conhecimentos. O funcionamento dessas comunidades
esta relacionado diretamente as conexdes proporcionadas pela Internet e pelas
TDIC, porém ha de se notar também que essas comunidades ndo poderiam
existir sem o estabelecimento de relagdes e subjetividades entre pessoas com
interesses semelhantes.

Castells (2003) caracteriza as Comunidades Virtuais como espagos de
comunicacao livre, formados de maneira autbnoma e que podem possuir
caracteristicas formativas, ou seja, o processo de aprendizagem pode acontecer,
OuU Nao, Nnesses espacos.

O conceito de comunidade, especificamente para comunidades
presenciais, € comumente utilizado para descrever certa quantidade de pessoas
que ocupam determinada area geografica. Perpassam por essa definigcdo

também questdes sociais e subjetivas, como os relacionamentos estabelecidos

33



entre os participantes do grupo. Além disso, é possivel também existir um
sentimento de pertencimento ao grupo com a consciéncia de que existem
interesses comuns relacionados aos seus membros.

A possibilidade de haver conexao entre as pessoas, através da Internet,
independentemente da localizagdo geografica, deu origem as comunidades
virtuais. Assim, por meio da mediacdo de computadores conectados a Internet,
foi possivel, de certo modo, superar a distancia fisica entre individuos situados
nos mais diferentes locais.

Rheingold (1996) é uma das primeiras referéncias, que, no fim do século
XX, define as possibilidades de interagdes e novas sociabilidades on-line. Para

esse pesquisador:

As comunidades virtuais s&o agregados sociais surgidos na rede
quando os participantes de um debate o levam adiante em
numero e sentimento suficientes para formarem teias de
relagcbes pessoais no ciberespaco (Rheingold, 1996, p. 19)

A partir dessa definicao, podemos diferenciar as comunidades virtuais de
outros grupos de interagdo em ambientes on-line pela forma e qualidade dos
relacionamentos, tendo em vista que esses relacionamentos se dao pela
comunhao de interesses e objetivos semelhantes entre os participantes.

Segundo Castells (1999), uma comunidade virtual é organizada em torno
de interesses ou finalidades compartilhadas, embora algumas vezes a
comunicagao possa ser o objetivo principal.

Sobre o surgimento dessas comunidades, Palacios afirma que

Atelematica esta multiplicando de forma vertiginosa o niumero de
comunidades existentes e accessiveis ao individuo.
Comunidades virtuais de todos os tipos, atendendo a toda
espécie de interesse sao criadas diariamente no Cyberespacgo. A
inscricdo social multipla assume proporg¢des nunca antes sequer
imaginadas, demandando que a nova sociabilidade
cyberespacial seja levada a sério e passe a ocupar um lugar em
nossa agenda de pesquisa. (PALACIOS, 1996, p.18)

Para Mussoi et al (2007), uma diversidade muito grande de individuos tem
se utilizado da Internet e de ferramentas digitais para a interagéo e participagéo

em comunidades virtuais, sendo que os temas buscados podem variar conforme
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faixa etaria, motivacao e assuntos de interesse.

Com a configuragdo de novos tempos e espagos para convivéncia,
possibilitados pela Internet e pelas TDIC, podemos notar também a configuragao
de novos espagos com possibilidades formativas.

Neste sentido, as comunidades virtuais podem emergir como novas
ferramentas para a educacao contemporénea, para formacgao inicial e
continuada de professores em suas possibilidades formais, ndo formais e
informais de aprendizagem.

Contribuindo para tal entendimento, podemos observar a caracterizagao

dada por Afonso:

Por educacao formal, entende-se o tipo de educacao organizada
com uma determinada sequiéncia e proporcionada pelas escolas
enquanto que a designacao educagao informal abrange todas as
possibilidades educativas no decurso da vida do individuo,
construindo um processo permanente € ndo organizado. Por
ultimo, a educagao nao-formal embora obedeca também a uma
estrutura e a uma organizagao (distintas porém das escolares) e
possa levar uma certificacdo (mesmo que ndo seja esta a sua
finalidade), diverge ainda da educacao formal no que respeita a
nao fixagdo de tempos e locais e a flexibilidade na adaptacao dos
conteudos de aprendizagem a cada grupo concreto. (AFONSO,
1992, p. 86)

Neste contexto, a aprendizagem ao longo da vida através de
possibilidades nao formais e informais parece adquirir novos meios e processos
e uma importancia crescente nos ultimos anos. Consideraremos que qualquer
comunidade virtual criada com o intuito de proporcionar aprendizagens tanto no
ambito formal, quanto no ndo formal, serd& uma comunidade virtual de
aprendizagem (CVA).

A proposta de utilizagado de CVAs em contextos formais vai muito além da
assimilagao das TDIC, tendo em vista que é necessaria a redefinicao dos papéis
dos atores envolvidos no processo de ensino e aprendizagem. S&0 necessarias
metodologias variadas e diferentes das tradicionais que tém o professor como
foco do processo de ensino e aprendizagem. As estratégias pedagdgicas,
portanto, devem estimular a colaboragao, a interagdo, o compartilhamento de
ideias e as experiéncias pessoais. Neste contexto, a utilizagdo de CVAs em

ambitos formais de formacao de professores pode ser muito rica, se notarmos a
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necessidade atual de formacdo de docentes que estejam alinhados as
necessidades do processo de ensino e aprendizagem da sociedade moderna.
Pensando sobre o ambito ndo formal, as CVAs podem ser vistas como
ambientes onde praticas educativas se desenvolvem constantemente,
proporcionando espagos para interagdes e reflexdes, estimulando a
aprendizagem que passa a ocorrer em varios ambitos, bem como a aquisigao de
conhecimentos, de uma forma mais atuante e pratica, e muitas vezes mais
eficiente que o conhecimento obtido por meios formais. Porém, se nos
detivermos apenas a esses aspectos, estaremos fazendo uma analise

reducionista, pois segundo Gohn, M. G.:

A maior importdncia da educacdo nao-formal estd na
possibilidade de criagdo de conhecimentos novos. O agir
comunicativo dos individuos voltado ao entendimento dos fatos
e fendbmenos sociais do cotidiano, baseia-se em convicgoes
pratico-morais, elaboradas a partir das experiéncias anteriores,
segundo as tradicbes culturais e as condi¢des historico-sociais
de um certo tempo e lugar. O conjunto desses elementos fornece
0 amalgama para a geragao de solugbes novas, construidas face
aos problemas que o dia-a-dia coloca nas agdes dos homens e
mulheres. (GOHN, M. G. 1997, p.4)

As comunidades virtuais representam hoje fator determinante para
compreensao da expansdo de novas possibilidades educacionais em nossa
sociedade. Testemunhos como o de Rheingold vém comprovando essas
afirmacgdes. Mesmo perante o excesso de informagao on-line e a dificuldade de
filtros especializados para definir qual a informacado mais confiavel, podemos
perceber as comunidades virtuais como um instrumento pratico para a formacao
do individuo.

Segundo Rheingold,

Quando surge a necessidade de informagao especifica, de uma
opinido especializada ou da localizagcdo de um recurso, as
comunidades virtuais funcionam como uma auténtica
enciclopédia viva. Elas podem auxiliar os respectivos membros
a lidarem com a sobrecarga de informacéo. (Rheingold, 1996,
p.82)

As comunidades virtuais estdo possibilitando mudancas e trazendo

oportunidades para interagdes entre as pessoas. O que vivenciamos hoje, com

36



a ampliacao de ferramentas colaborativas no ciberespaco e tecnologias moveis
se integrando as midias tradicionais, parece ainda estimular a convivéncia em
rede e a consequente participacdo em comunidades virtuais aos mais
diferenciados sujeitos.

Ha muito ainda o que se discutir e aprender sobre comunidades virtuais,
porém o que ja parece claro é o fato de que estamos diante de um fenémeno
que nos forga a refletir na busca por compreender como nos organizamos em
grupos no ciberespaco e qual o potencial desse coletivo na formagéao individual
e coletiva.

A seguir, realizaremos uma breve reflexdo sobre a evolugéo tecnoldgica
na histéria da humanidade e suas modificagdes nas vivéncias do mundo da

musica.

1.4 Musica e Tecnologia

No atual estagio de desenvolvimento tecnolégico em que vivemos, €
possivel observar uma troca de informacBes crescente via redes de
computadores. Sistemas permitem que maquinas separadas por grandes
distancias possam enviar entre si musicas digitalizadas. Individuos trocam
musicas e discos com outros sujeitos que jamais irdo conhecer pessoalmente.
Obras podem ser adquiridas on-line sem custo algum, ou entdo baixadas a
pequenos custos da Internet. Avancos tecnoldgicos na area de compressao
ajudaram a diminuir o tamanho dos arquivos a serem transmitidos, enquanto a
velocidade de conexdo entre redes de computadores s6 aumentou. Assim, a
partir do final do século XX, transmitir registros sonoros se tornou algo facil e
descomplicado. A comodidade e o baixo custo dessas operacdes fizeram com
que individuos comuns pudessem ampliar seus universos artisticos de forma
rapida, obtendo musicas e explorando sonoridades, sem o risco de desperdicio
de dinheiro ou tempo. (GOHN, D. 2010)

Neste contexto, segundo KUSEK e LONHARD (2005), surge o conceito
de “musica como agua”, visto que a facilidade de acesso a musica tende a dar
vazdo a uma producdo continua, que estara ao alcance da maior parte dos
individuos, assim como a agua. Deste modo, a musica ouvida seria paga de

forma semelhante ao modo como pagamos pela agua, ou seja, pequenas taxas
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seriam cobradas para se ter acesso a conteuddos musicais selecionados,
utilizando mecanismos disponiveis para individualizagado da experiéncia.
Um dos sites que promove mecanismos de individualizagdo da

experiéncia é o Pandora (www.pandora.com), que possui definidas as

caracteristicas — “genes formadores” — de cada uma das musicas de seu acervo.
Assim, a cada vez que um usuario ouvir determinada musica, sera direcionado
pelo site para cangfes que possuam caracteristicas semelhantes as escolhidas
primeiramente por ele.

Esse tipo de iniciativa pode ajudar na expansao de vivéncias,
conhecimentos musicais e repertério das pessoas, expandindo limites e
ampliando o leque de referéncias.

Ainda segundo Kusek e Lonhard:

Se nés definimos mobilidade como a capacidade de acessar
musica de qualquer lugar a qualgquer hora, como a capacidade
de tomé-la sem encargos indevidos, e a capacidade de trocar
musicas com outros, no0s temos a propria definicdo de musica
digital. O Gnico caminho que isto pode levar é pra cima (KUSEK
e LONHARD, 2005, p.33)

Para Levy (1999), além das mudancas no processo de aquisicdo de
material musical, as tecnologias digitais e a Internet proporcionaram também
formas de interacdo muito maiores entre publico e artista. Sendo que o ouvinte,
no caso da musica, muitas vezes pode passar a participar ndo apenas do sentido
de constru¢do da obra, mas, sim, intervir diretamente como um coprodutor.
Exemplos disso sdo iniciativas de criagcdo coletiva e possibilidades de
financiamentos coletivos (crowdfunding) de trabalhos artisticos. Através de
trabalhos pautados na colaboracdo e muitas vezes pela livre circulagcdo de
informacdo, artistas podem também trabalhar juntos e se inspirarem
mutuamente.

Compreendemos, assim, que o consumo de musica na sociedade atual
vem sendo reconfigurado na medida em que fica cada vez mais facil distribuir
musica sem mediadores na relacdo entre produtor e consumidor. A proliferagédo
de pequenos e medios estudios, onde € possivel realizar gravacdes, mixagens
e masterizacdes, além de possibilidades de gravagéo caseira, faz com que sejam

mais faceis e menos custosas as gravacdes de artistas e grupos autbnomos.
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Materiais de estudo também podem ser criados e distribuidos na Web, inclusive
materiais voltados exclusivamente para a educacao musical.

Refletindo sobre a historia da musica e da educagdo musical, podemos
eleger também como uma grande evolucao tecnoldgica para o mundo da musica
e da Educacdo Musical o surgimento da notacdo musical, o qual podemos
afirmar ser a primeira grande revolucdo no processo de transmissao de
conhecimento musical, podendo ser comparado ao surgimento da escrita para a
linguagem. Com a notacao, pela primeira vez uma informacéo musical poderia
ser transportada em um suporte fisico, ndo baseado na tradicdo oral e que ndo
dependia da memdria humana.

Contribuindo para tal entendimento, observemos a reflexdo de Gohn, D.
(2010):

Vemos 0s processos educacionais da musica, baseados nos
reflexos mentais dos alunos, dentro de uma nova razéo, criada
a partir das possibilidades abertas pela tecnologia. Situando este
novo cenario em relacdo as técnicas empregadas no passado,
percebemos um condicionamento do saber, antes transmitido
exclusivamente via oral, as condi¢fes tecnologicas de seu
tempo. Com o surgimento da escrita, ocorre uma sistematizagéo
do conhecimento, uma racionaliza¢@o em seus c6digos e signos.
Com a imprensa de Gutenberg, ha a possibilidade de um
distanciamento do saber oral em relacdo ao mestre, enquanto
era divulgada a verséo escrita daquele saber. Quando o radio e
a televisdo se firmaram como veiculos de comunicacdo de
massa, a informacdo fluia livremente, apareciam 0s mitos
criados pela imagem e existia um novo equilibrio na balanca da
musica popular. Os computadores e a Internet ampliaram este
fluxo de informagfes, permitindo a transmissdo de dados em
escala mundial de modo extremamente veloz. O aprimoramento
da tecnologia condiciona o tratamento que damos ao
conhecimento e a musica. (GOHN, D. 2010, p. 11)

Podemos perceber diversas evolugdes tecnoldgicas que culminaram em
mudancas de paradigmas, segundo Gohn, D. (2010).

A inovacdao tecnoldgica de maior destaque para a evolucdo da eletronica
na musica foi o telefone, criado por Alexander Graham Bell, em 1876. Ela
comprovou que o som poderia ser transformado em sinais elétricos e vice-versa,
estreitando a relagcéo entre tecnologia e arte e abrindo caminhos para a gravacéo
do som e para 0s meios de comunicagédo de massa.

Sobre a difusdo dos meios de comunicagdo em massa, Gohn, D. (2010)

afirma que:
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A propagacdo dos veiculos de comunicacdo de massa teve
grande importdncia na divulgacdo da musica e de
conhecimentos sobre a estética musical. O radio e a televisao
promoveram a musica, ultrapassando seu papel em ac¢des no
campo politico ou social, e atuaram como transmissores de
ritmos e estilos para o grande publico. Tiveram um aspecto
educativo (apesar de despertar discussdes sobre a qualidade do
ensino), e através do espirito de consumo, pregado pelas ondas
e captado pelas antenas, instigaram a audiéncia a comprar seus
discos e idolos. (GOHN, D. 2010, p. 7)

Assim, sem perceber, realizamos mudangas em nossos modos de ouvir e
perceber as manifestacdes musicais se nos compararmos a geracdes passadas.

Outro exemplo, mais atual, referente as tecnologias digitais, que nos
mostra as recentes possibilidades de criacdo, edicdo e educacao musical, séo
os softwares on-line de musica, programas que funcionam on-line e que estéao
disponiveis a partir do desenvolvimento da computagdo em “nuvem”™. Podemos
encontrar on-line desde programas para edicdo de partituras, como no site

http://www.noteflight.com/, até assistentes e sites com 6timos recursos para

7

producdo musical como € o caso do site http://www.jamstudio.com/ e do

https://www.indabamusic.com/.

Segundo Gohn, D. (2010) os softwares on-line séo:

Ambientes virtuais bastante favoraveis a aprendizagens,
partindo de experiéncias coletivas e de comentérios e sugestdes
vindos de outros usuarios. Além de possibilitar comunicacdes
textuais, ha o acesso ao material musical produzido, viabilizando
discussodes fundamentadas em exemplos concretos. (GOHN, D.
2010, p. 122).

Observamos, assim, como as tecnologias tém modificado as formas de
producdo, composicdo, apreciagdo e aquisicdo de material musical em cada
época, bem como trazido inUmeras mudancas nos processos de Educacao

Musical. Ha uma crescente “facilitagdo” na utilizacdo de recursos tecnolégicos,

40 termo Computagdo em Nuvem, do inglés “Cloud Computing”, refere-se a possibilidade de
utilizar softwares e acessar arquivos via internet, sem a necessidade de instalar aplicativos
em seu computador, ja que os dados se encontram na rede.
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custos cada vez mais baixos sdo apresentados e softwares cada vez mais
intuitivos sdo concebidos. Contudo, é importante refletir sobre as formas de
vivenciar a masica, pois a0 mesmo tempo em que 0 acesso a informacao é
maior, a capacidade de filtro sobre essa informacdo também deve aumentar. Em
um mundo onde o contato com a musica esta facilitado, devemos trabalhar a
qualidade desses contatos, desenvolver e incentivar escutas ativas, atentas e
criticas, valorizando e buscando a compreensédo das diversidades, culturas e
caracteristicas de cada estilo musical.

Ha a necessidade de se admitir que é necessaria a criacdo de filtros
individuais e coletivos para selecionar o que pode ser realmente importante, pois
h& um grande risco de se perder o foco. Apesar de existirem milhdes de
possibilidades de acesso a musicas e videos musicais na Internet, sem nenhum
tipo de direcionamento ou foco, corremos o risco de recair em mais do mesmo,
sem conseguir encontrar estimulos para uma audicdo mais ativa e para a
ampliagdo dos gostos pessoais. Cabe, assim, ao educador musical regular a
prépria pratica e também ajudar na mediacdo entre o conteudo da web e a
formacao de seus educandos.

Diante do que foi exposto, quais possibilidades surgem para a Educacao
Musical? A formacdo e o desenvolvimento profissional do educador musical
sofrem mudancas enquanto inseridos em uma realidade em constante
transformacdo? Acredito que um bom ponto para reflexdo sobre a educacéo
contempordnea seja compreendermos a relacdo intima  entre
cultura/sociedade/tecnologias, sendo que a cultura de uma sociedade é
diretamente influenciada pelas tecnologias disponiveis, sendo 0 oposto também
verdadeiro. Neste sentido, como ficam as inovacdes pedagdgicas? Essa
pergunta é especialmente importante para a area da Educacao Musical, que tem
nas TDIC possibilidades de expansdo do conhecimento e do acesso ao

conhecimento musical e de expanséo da formacao de professores de musica.
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Capitulo 2. Formagao de Professores: O processo de aprendizagem da

docéncia

A aprendizagem da docéncia € um processo dinamico e complexo, esta
relacionado a diversas experiéncias e etapas da formagdo do educador. A
formagao inicial e continuada de professores, bem como o modo como se
aprende a ensinar, tem sido o alvo de estudo de diversos autores (GATTI, 2010;
MIZUKAMI et.all, 2002; RODGERS 2002; ROLDAO, 2007; SHULMAN, 1986,
1987; ZEICHNER, 2008). Sob essa perspectiva, podemos afirmar que uma das
principais condigdes evidenciadas com essas pesquisas € que a aprendizagem
da docéncia esta relacionada a muitas questdes, como fatores institucionais,
sociais, afetivos e pessoais, que se dao ao longo da vida dos professores.

Para definir os termos adotados nesta dissertacdo, recorremos
principalmente aos estudos e contribuigdes de Lee Shulman para a area da
Educacdo, mais especificamente sua pesquisa sobre as Bases de
Conhecimento para a Docéncia e o Processo de Raciocinio Pedagadgico.

Com o objetivo de tragar pontos e encontrar modelos para melhor
compreensao de estratégias formativas, perspectivas tedricas presentes na area
de formacao de professores que permeiam este referencial tedrico,
especificamente sobre aprendizagem da docéncia, serdo também

apresentadas.

2.1 Base de Conhecimentos para a Docéncia

Segundo Shulman (1987), “em ensino, a base de conhecimento é o corpo
de entendimentos, conhecimentos, habilidades e disposicbes que um professor
precisa para atuar efetivamente numa dada situagao” (SHULMAN, 1987, p. 106).

Para o autor, os professores utilizam uma base de conhecimentos para
ensinar que vai sendo construida a partir de novos conhecimentos adquiridos,
que sao incorporados aqueles que ja a compdem, e que foram sendo adquiridos
durante toda a vida pessoal e profissional dos docentes.

E possivel compreender que essa Base de Conhecimentos para a

Docéncia é construida ao longo do exercicio da profissao, constituindo, portanto,
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uma base de conhecimentos que nao é fixa ou imutavel. Ainda segundo
Shulman, o “bom professor’” deve buscar conhecer diversas maneiras de
transformar o conteudo que ministra, considerando os propdsitos do ensino e
favorecendo a compreensao do aluno.

Assim, €& importante perceber que a base de conhecimentos de um
professor bem-sucedido deve estar em constante aprimoramento.

Compreendemos que Shulman, em seus trabalhos e pesquisas, identificou
gque conhecimentos sdo inerentes a profissdo docente; quais sdo suas
caracteristicas; quais sao suas fontes sociais; e como se processa na mente dos
professores a relacdo entre conhecimento da matéria especifica lecionada e o
conhecimento pedagdgico.

Consideraremos, primariamente, trés categorias que compdem a base de
conhecimentos docentes (Shulman, 1986):

e Conhecimento do contetudo especifico: Se refere a matéria que o
professor leciona, séo fatos, conceitos, procedimentos e outras relacdes
feitas diretamente com a area especifica de conhecimento. Os docentes
devem compreender ndo somente a natureza desse conhecimento, mas
também como ele pode ser utilizado em diferentes contextos.

e Conhecimento pedagdgico geral: Sdo conhecimentos relacionados com
a educacéo e praticas de ensino e aprendizagem. Inclui conhecimentos
sobre técnicas e métodos utilizados em sala de aula, o conhecimento de
como os alunos aprendem e também sobre os contextos educacionais
(MIZUKAMI, 2004).

e Conhecimento pedagdgico do contetdo: E a fusdo dos dois
conhecimentos descritos anteriormente. E o conhecimento que permitira
ao professor explorar as potencialidades pedagogicas do conhecimento
do conteudo especifico. Segundo Mizukami (2004), este conhecimento é

préprio da docéncia, sendo o professor o seu protagonista.

E possivel perceber, entdo, que o conhecimento pedagdgico geral e o
conhecimento do conteudo especifico se fundem em uma espécie de amalgama,
em uma compreensdo do docente de como se adaptar e se organizar em
situagdes decorrentes da pratica.

Nesta perspectiva, podemos compreender que:
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A aprendizagem da docéncia caracteriza-se como uma
aprendizagem plural, formada no amalgama de varios saberes,
contextos e situagdes escolares, bem como na experiéncia
pessoal e profissional, nos saberes das disciplinas, curriculares,
da formacdo e da experiéncia. Estdo presentes em qualquer
modalidade de ensino — presencial ou a distancia - no momento
em que os professores conseguem partilha-los com seus
colegas a partir das informacdes, dos modos de fazer, organizar
as aulas e selecionar o material — livros, jogos, histérias, filmes
etc. Os professores sao sujeitos do trabalho que desenvolvem e
percebem que também estdo aprendendo novas formas de
ensinar em situagdes formais e ndo-formais da aprendizagem.
Os professores possuem um conhecimento pratico, acessivel e
aplicavel as situagdes de sala de aula e derivado da experiéncia.
(COUTO, 2005, P.17).

Neste contexto, segundo Teixeira et al (2010), o desenvolvimento da
profissionalidade docente ndo ocorre de forma individualizada ou neutra, mas
dentro de um contexto de organizagado pessoal, curricular e institucional amplo
que vem confirmar o exercicio da docéncia como uma instancia multipla,
enriquecida pelas contribuicbes do professor, enquanto agente significativo na
definigdo das transformagdes socioeducacionais.

Essa concepcgao de professor faz parte do paradigma do docente como
pratico-reflexivo, trazida por Zeichner (2008), no qual o papel do professor, e 0
objetivo da educacgao, € possibilitar a emancipag¢ao e autonomia dos envolvidos
no processo de ensino-aprendizagem. Segundo Zeichner (2008), para que isso
seja possivel, os professores devem desenvolver suas teorias praticas a medida
que refletem criticamente durante a agao, acerca de seu ensino e das condi¢des
sociais de suas praticas pedagogicas. Isso propiciara que das praticas se
desenvolvam outras teorias, e assim sucessivamente.

Percebemos, entdo, que a necessidade de acesso ao conhecimento e a
busca pela formacao profissional ndo se esgotam na formacao inicial do
professor, confirmando a importancia da formacao continuada, essencial para
atualizagdes e novas aprendizagens por parte do docente, que deve revisitar
constantemente sua pratica pedagodgica e reavaliar suas estratégias de ensino,
concepgodes e crencas, sobretudo frente as demandas da sociedade moderna,
que se caracteriza por mudancgas rapidas.

Sendo assim, o estudo do modelo proposto por Shulman, da base de
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conhecimentos para a docéncia, € importante e oferece subsidios para
compreender como educadores transformam o conhecimento que possuem dos
conteudos especificos em conhecimento que sejam compreensiveis aos seus

alunos, considerando as diversidades, contextos e concepgdes.

2.2 O Processo de Raciocinio Pedagégico

Segundo Mizukami et al (2002), as pesquisas realizadas por Shulman
(1986; 1987), embora promissoras quanto a compreensao dos papéis do
conhecimento no ensino, focalizam, principalmente, aspectos cognitivos gerais
e pouco contribuem para a compreensdo do conhecimento especifico do
professor. Neste contexto, Mizukami et al (2002) indicam a necessidade de
pesquisas que contemplem conteudos de areas especificas para a compreensao
dos processos de construcao dos tipos de conhecimento dos docentes e de seu
raciocinio pedagdgico, que busca compreender como o0 conhecimento é
acessado e utilizado pelo professor.

O modelo de Raciocinio Pedagdégico e Agao proposto por Shulman (1987)
envolve um ciclo através de atividades de compreensao, transformagao — que
inclui interpretacao, representacao, adaptacao e consideragao de casos
especificos —, instrucdo, avaliacdo, reflexdo e nova compreensao. E por
meio desses processos que se constroem o0s conhecimentos profissionais.
Sendo assim, esse modelo estd intimamente ligado ao da base de
conhecimentos para a docéncia envolvendo processos inerentes as acdes

educativas (Mizukami et al, 2002).

e Compreensao: Entendimento critico de conceitos relacionados a area
especifica e de ideias relacionadas a esta area.

e Transformacgao: Para Shulman, as questdes e ideias compreendidas pelo
professor devem ser transformadas de alguma forma para serem
ensinadas. Os quatro processos pelos quais um professor se move para
que a partir de sua compreensao pessoal um determinado conteudo seja
passivel de compreensao para outras pessoas sao: Interpretagao:
Interpretagao do conteudo especifico segundo as préprias compreensdes

e reflexdes criticas; Representagao: Criacdo e utilizagdo de analogias,
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metaforas e representacdes em situagdes de ensino; Adaptagao: Ajuste
da transformacgao ao contexto e as caracteristicas dos alunos em geral; e
Consideragao de Casos Especificos: Adaptacdo de material para

alunos especificos.

Instrugao: Interagbes e manejo de classe, contempla aspectos ativos e
observaveis do ensino, como trabalho em grupo, disciplina, investigagao

e coordenacao de atividades.

Avaliagao: Ocorre durante e ap6s a instrugao. Trata-se da checagem das

compreensdes dos alunos, sob as mais diversas formas de avaliagao.

Reflexdo: Processo de aprendizagem a partir da avaliagdo da proépria

experiéncia.

Nova Compreensao: Aperfeicoamento da primeira compreensao, que

esta aperfeigcoada, enriquecida.

Na figura 1, podemos observar a representagao do modelo de Raciocinio

Pedagdgico.

Figura 1: Modelo de Raciocinio Pedagégico (Wilson, Shulman e Richert, p.
119, apud Mizukami et al, 2002).

Transformacao
- Interpretacaoc critica
- representacao
- adaptacao
- consideracdo de casos

Instrucio

HNova
Compreensio

Avaliacao

Reflexao

Fonte: Mizukami et al (2002)
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Para Mizukami et al (2002):

Considerar, pois, os aspectos relevantes da base de
conhecimento do professor significa muito mais do que
identificar o conhecimento que ele tem nas categorias de
conhecimento especifico, pedagogico geral e pedagdgico de
conteudo. Significa, igualmente, tentar identificar rotinas e
scripts, por exemplo, nos quais o conhecimento é
potencialmente acessivel para uso pelo professor. (MIZUKAMI
et al, 2002, p. 71)

O modelo de Raciocinio Pedagogico assim € dinamico e ciclico, para a
reflexdo e acao docente, e pode facilitar a compreensao de como um professor,
pouco a pouco, em um processo reflexivo, passa a se tornar um bom professor
de determinada area especifica. Logo, percebemos que o processo de raciocinio
pedagogico e as situagbes reais vividas pelo professor em seu cotidiano
contribuem para o desenvolvimento continuo da base de conhecimento docente.

Neste sentido, acreditamos que as possibilidades que concebem a
criacao e a reciclagem de conhecimentos sdo geradas através do dialogo entre
educadores ou do dialogo entre educadores e educandos, ndo se processando
apenas em uma via advinda do educador, mas, sim, sendo parte de uma relagao
dialégica entre os atores do processo de ensino e aprendizagem (Freire, 1979).

Considerando o modelo tedrico descrito até o presente momento,
apresentamos nossa concep¢ao de aprendizagem docente, porém, tendo em
vista o foco deste trabalho, acreditamos ser necessario um aprofundamento em
relagdo ao impacto das tecnologias na Educacdo, portanto apresentaremos
algumas reflexdes sobre como a Base de Conhecimento docente se relaciona

ao processo de ensino e aprendizagem com recursos tecnoldgicos.

2.3 Conhecimento Tecnol6gico Pedagdgico do Conteudo (TPACK)

Baseados na proposta da Base de Conhecimentos para a Docéncia

proposta por Shulman e seus colaboradores, o modelo TPACK®> (Mishra &
Koehler, 2006; Koehler & Mishra, 2008) busca integrar a pratica docente e a

5 Algumas vezes, podemos encontrar a sigla sem o “A”, como TPCK. Para mais informacdes,
consulte: http://www.tpck.org.
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formacgao profissional com as tecnologias. Busca compreender de que maneira
podemos integrar as tecnologias ao ensino

A estrutura do TPACK é formada por trés tipos de conhecimentos: PK —
Conhecimento Pedagdgico; CK — Conhecimento do Conteudo Especifico; TK —
Conhecimento Tecnoldégico. Os dois primeiros ja foram abordados neste
trabalho, ao descrevermos a base de conhecimentos para a docéncia proposta
por Shulman, ja o terceiro conhecimento é vinculado as Tecnologias Digitais de
Informagao e Comunicacgéao (TDIC) que o docente utiliza para trabalhar com seus
alunos. Essas ferramentas tecnoldgicas estdo em constante aprimoramento e
evolucdo, porém existem formas de se pensar e trabalhar com elas que podem
ser aplicadas as mais diversas ferramentas tecnoldgicas.

Essas trés fontes de conhecimento podem se relacionar e formar novas

formas de conhecimento, como pode ser visto na representacédo abaixo:

Figura 2: O quadro TPACK e seus componentes de conhecimentos

Conhecimento Tecnoldgico
Pedagdgico de Conteudo
(TPACK)

Conhecimento Conhecimento
Tecnolégico Tecnolégico de
(TK) Contelddo
(TCK)

Conhecimento Conhecimento
Pedagogico de Conteudo
(PK) (CK)

Conhecimento
Tecnolégico
Pedagdgico

(TPK)

Conhecimento

Pedagodgico de
Conteudo
(PCK)
Contextos

Fonte: Http://www.tpck.org traduzido por Rossit (2014)

A unido entre os conhecimentos citados cria outros tipos de
conhecimentos. PCK — Conhecimento Pedagégico do Conteudo; TCK -
Conhecimento Tecnolégico do Conteudo; TPK — Conhecimento Tecnoldgico
Pedagdgico. Por fim, temos o TPACK, formado pela interacdo entre PK, CK e
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TK, podendo ser chamado de Conhecimento Tecnoldgico Pedagdgico do
Conteudo, que deve ser trabalhado dentro de contextos especificos de ensino.
Podemos definir os conhecimentos citados acima da seguinte forma:

Conhecimento tecnolégico pedagogico (TPK): E o conhecimento
gerado na relacédo entre conhecimento tecnologico e conhecimento pedagaogico.
Se refere as mudancas nos processos de ensino e aprendizagem quando
utilizamos tecnologias. Consiste também na capacidade, por parte do professor,
de escolher uma ferramenta tecnoldgica especifica, elaborar estratégias
pedagdgicas para seu uso e também ter a capacidade de aplica-las.

Conhecimento tecnoldgico do contetdo (TCK): E o conhecimento
gerado na relacé@o entre conhecimento tecnoldgico e conhecimento do contetdo
especifico. S8o saberes relacionados ao dominio das tecnologias referentes a
uma area especifica.

Deste modo, é necessério que os professores saibam ndo somente o
contetdo que ensinam, mas a maneira pela qual estudantes possam aprender
de modo significativo determinado conteldo com a utilizacdo de tecnologias
adequadas para o contexto. Para Mishra e Koehler (2006), com a utilizacdo de
um software, é possivel mudar a natureza da aprendizagem de determinado
conceito, obtendo um nivel diferenciado de entendimento. No caso do ensino de
musica, por exemplo, ao se utilizar um software de producéo e grava¢ao musical,
€ possivel vivenciar situacdes que seriam possibilitadas apenas pela pratica em
um espaco fisico de um estudio de gravacgoes.

Conhecimento tecnolégico pedago6gico do conteddo (TPACK): A
interacdo entre os trés tipos de conhecimento — TPK, TCK e PCK — culmina no
TPACK (Conhecimento Tecnoldgico Pedagogico do Conteudo), integrando a
tecnologia ao ensino de um conteado em particular. O TPACK propde uma
articulacdo de conhecimentos para um bom ensino com tecnologia, unindo
tecnologia e praticas pedagdgicas para ensinar um conteudo, buscando formas
de representacdo para o conhecimento através de recursos tecnoldgicos
objetivando a construcdo de um conhecimento especifico.

E ainda importante enfatizar que, para Mishra e Koehler (2006), ndo ha uma
Unica solucao tecnologica que se aplique para cada curso, professor ou visédo de
ensino. A qualidade do ensino requer uma compreensdo das variagdes das

complexas relagdes entre tecnologia, contetdo e pedagogia.
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Ainda segundo Mishra & Koehler (2006):

O bom ensino com tecnologias ndo perpassa apenas a adigao
de recursos tecnoldogicos para o dominio do ensino e do
conteudo existente. A introducdo da tecnologia faz com que
novas representagcdes e novos conceitos sejam criados e requer
o0 desenvolvimento de uma maior sensibilidade e relagdo
dindmica entre todos os trés componentes sugeridos pela
estrutura TPACK. (MISHRA & KOEHLER, 2006, p. 134,
Tradugdo Nossa)

Atentamos para o fato de que independente de qual tecnologia estiver
sendo utilizada, a aquisicdo de conhecimento tecnolégico do professor deve
estar atrelada a uma forte base pedagodgica conceitual, para 0 que o mesmo néo
se perca em meio a aplicagao de recursos tecnoldgicos sem a promogao de uma
verdadeira aprendizagem de um conteudo especifico.

O dominio do TPACK pelo professor impde a compreensado de técnicas
pedagogicas que possibilitem as tecnologias serem parte integrante da
construcao de saberes e conhecimentos por parte dos alunos, e ndo apenas um
apoio para o ensino. O professor deve ser capaz de tomar decisbes e aplica-las,
considerando o contexto onde esta inserido e qual tecnologia é utilizada. A
escolha de decisdes a nivel pedagdgico, a escolha dos objetivos e a selegao de
estratégias formativas fazem parte desse leque de decisdes cabiveis ao docente
que estd em contato com tecnologias e que busca um processo de
ensino/aprendizagem dinamico e integrado com as tecnologias. (SAMPAIO E
COUTINHO, 2012)

Neste contexto, notamos a importancia do TPACK para o presente trabalho,
tendo em vista a necessidade da utilizagao de tecnologias para o ensino musical
on-line e a adequacao dos docentes as novas exigéncias do processo de ensino

e aprendizagem contemporaneo.

2.4 Tempos e espagos para a formagao: Ensino Superior

A formacao de professores, foco deste estudo, no sentido de qualificacao

cientifica e pedagogica, € um dos elementos basicos da qualidade de ensino de
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uma instituicdo e tem sido um dos fatores explicativos do aumento progressivo
das discussOes sobre a reestruturacdo dos tempos e espagos para a formacéo
docente, bem como das pesquisas acerca da Formacao Inicial de docentes e de
Programas de Formacdo Continuada. E importante ressaltar a importancia
dessas discussdes e pesquisas, tendo em vista, principalmente, que o
desenvolvimento das TDIC nos ultimos anos tem suscitado uma série de novos
temas e debates, bem como gerado uma profunda mudanca nos cenarios
sociais, especialmente no educacional, visto que as TDIC tém modificado a
forma contemporanea de produzir, consumir, armazenar, comunicar e
compartilhar bens culturais, como ja citamos anteriormente neste trabalho.

Este trabalho esta inserido no contexto do Ensino Superior brasileiro, que
compde um sistema complexo, diversificado e em constante expansao. Para
nossa analise, nos ateremos a Educagao a Distancia (EaD) oferecida pelas
Instituicbes Publicas de Ensino. Observam-se as implicagdes da EaD para o
ensino superior € as possibilidades on-line para a formagao de professores.
Assim sendo, nosso foco central € o docente que atua no ensino da Educacgao
Musical a Distancia.

Segundo Macedo (2013), para se entender a politica do ensino superior
nas sociedades atuais, € necessario observarmos que ela esta relacionada as
mudancas impostas pelo processo de globalizagdo econémica que circunda o
mundo contemporaneo, provocando mudangas nos cenarios da educacao na
atualidade. Ainda segundo Macedo (id ibid), nesse momento, as instituicoes
educacionais podem ter um papel importante a encaminhar, abordando
problemas e levantando questdes e observagdes sobre diversos aspectos da
sociedade atual, como as possibilidades de comunicagao contemporaneas, por
exemplo.

Neste sentido, a Educagéo a Distancia ganha destaque no contexto das
reformas educacionais, pelas suas caracteristicas particulares, como a néao
exigéncia de interagdes sincronas, ou seja, por ndo haver necessidade da
presenca fisica do professor e do aluno ao mesmo tempo em um mesmo espago
fisico. Essa caracteristica, entre outras, pode favorecer o aluno a realizar sua
aprendizagem de uma maneira mais autdnoma, com flexibilizacédo de tempo e
distante geograficamente do professor. Portanto, a EaD deve ser uma

modalidade favoravel, quando bem-planejada e utilizando as tecnologias de
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forma contextualizada, para garantir melhores oportunidades de aprendizagem
a todos aqueles que a procuram. (Macedo, 2013)

No Brasil, ja h4d algum tempo, a Educagdo a Distancia vem sendo
apresentada como uma forma de minimizar as desigualdades de oportunidades
de formacéao escolar, além de estar sendo vista como um meio favoravel para a
qualificacéo e formacéo continuada de professores. E importante considerarmos
0 numero de pessoas que nao conseguiram, por varias razdes, concluir seus
estudos, bem como pela situacdo, encontrada ainda hoje, de professores em
servico sem uma qualificacdo minima necessaria ao exercicio da profissao.

Segundo Costa e Pimentel (2009), a partir da década de 1970, surgem
discussbes no poder federal sobre a necessidade de incluir no sistema de
educacao superior publico nacional uma imensa populacdo marginalizada, que
vive nas areas mais pobres do pais ou em areas de dificil acesso. Essas
discussbes tém como principal foco a necessidade e pertinéncia da adocdo da
EaD, como modalidade educacional que possa facultar o incremento do
atendimento publico na educacao superior.

Neste sentido, nos ateremos a discussdes relativas a Instituicdes de Ensino
Superior (IES) que fazem parte das iniciativas do MEC para expanséo do ensino
superior, as quais se inserem no ambito do programa Pro-Licenciaturas e da
Universidade Aberta do Brasil (UAB)®.

A partir desse cenério, realizaremos uma breve reflexdo sobre a Educacéo
Musical a Distancia no Brasil, enfocando recursos tecnoldgicos, materiais
didaticos, metodologias para aprendizagem musical, formacdo inicial e
continuada. Também, relatamos alguns trabalhos que tiveram como foco o
ensino de musica a distancia e o crescente interesse dessa tematica na area da

Educacao Musical.

2.4.1 Educacao Musical a Distancia

A partir da propagacado de tecnologias que favorecem a interagdo a

® A Universidade Aberta do Brasil é um sistema integrado por Universidades Publicas que oferece cursos
de ensino superior, por meio do uso da metodologia da Educag@o a Distancia. O primeiro edital da UAB
para articulag@o de propostas de cursos foi publicado em 20 de Dezembro de 2005. Mais informagdes
em http://uab.capes.gov.br/ Acesso em 06/01/2015.
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distancia, como a Internet e as TDIC, foi que a modalidade EaD passou a ser
mais utilizada para atividades educativas, despertando cada vez mais interesse
em educadores, alunos, instituicdes de ensino e pesquisadores. (HENDERSON
FILHO, 2007)

No Brasil, atualmente, a EaD encontra-se em expansao, apesar de essa
modalidade ndo ser nova no pais, tendo dado seus primeiros passos até os anos
de 1970, passando, depois, por uma estagnagao. Apenas na década de 1990
iniciativas foram retomadas com o incentivo de politicas publicas (ROSSIT,
2014). Essa expansao, sobretudo no ensino superior, se encontra tanto em
universidades publicas quanto em privadas, porém ha de se ressaltar que foi a
implantac&o do sistema de formacao superior da Universidade Aberta do Brasil,
criado pelo Ministério da Educacdo (MEC) em 2005, que impulsionou as
instituicbes de ensino superior (IES) federais a aderirem efetivamente a
modalidade a distédncia. Na area da Educacdo Musical a Distancia, temos a
implantacdo dos trés primeiros cursos de Mdusica do Brasil ministrados na
modalidade EaD — UFSCar, UNB e UFRGS — que fazem parte das iniciativas do
MEC para expansao do ensino superior, estando inseridos no ambito do sistema
da Universidade Aberta do Brasil.

Vale ressaltar que, segundo Rossit (2014), a UFRGS iniciou suas
atividades em Educacéo a Distancia em 2004, no ambito da Rede Nacional de
Formacdo de Professores, pelo centro de formacdo continuada da UFRGS,
oferecendo cursos de formacao continuada em musica pela modalidade EaD.

Podemos perceber atualmente um crescente interesse da area de
Educacdo Musical em discussdes sobre Educacdo a Distancia e o uso de
Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo. E possivel encontrar nos
altimos anos trabalhos que abordam diferentes aspectos em relacdo ao uso de
tecnologias e discutem possibilidades de utilizacdo da Educacédo a Distancia na
Educacdo Musical (ver CAJAZEIRA, 2004; CORREA, 2013; GOHN, D. 2009;
HENDERSON FILHO, 2007; KRUGER, 2010; OLIVEIRA-TORRES, 2012; e
ROSSIT, 2014).

Gohn (2009), em seu capitulo “EAD e o Estudo da Musica”, inserido no
livro “Educacgao a Distancia: o estado da arte”, busca contextualizar as maneiras
de se ensinar e aprender musica a distancia desde seus primordios e apresentar

as dificuldades encontradas para a realizagdo dessa proposta. Gohn afirma que
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0s estudos sobre teoria musical, leituras e apreciacdes auditivas sdo facilmente
realizados através da Internet, porém, no que se refere a pratica musical, existe
o complicador da necessidade de contato visual entre professor e aluno. Para o
autor, existem poucas iniciativas no ambito da Educacdo Musical a Distancia e
esta se encontra em fase de transformacéo, sendo necessarios investimentos
em recursos técnicos e metodologicos a serem utilizados para, assim, fornecer
uma estrutura adequada para o desenvolvimento da modalidade.

Cajazeira (2004), em seu estudo, abordou a construcdo e aplicacdo de
um modelo de gestédo para a formacao de musicos da Sociedade Litero Musical
Minerva Cachoeiriana, no Recbncavo Baiano, que mantém uma banda de
musica ha 125 anos. Os dados revelaram que para inserir essa proposta na
formacdo dos musicos, € necessario procurar manter a identidade da banda e
fortalecé-la como instituicdo, continuando a utilizar uma pedagogia igual ou
proxima da ja utilizada na escola da filarménica. Por conseguinte, revelou-se
uma possibilidade de complementacédo e formacédo de musicos em cidades do
interior, mas para que tais transformacbes ocorressem, seria nhecessario
promover a expansao da educacdo musical através de uma politica de inclusao
tecnoldgica nas filarmonicas.

E importante citar que os cursos de formac&o continuada, como o descrito
por Cajazeira (2004), indiretamente também estimulam a criacdo e expansao
dos cursos de formacéo inicial vinculados a instituicdes publicas.

Os Anais dos encontros e revistas da Associacao Brasileira de Educacéao
Musical (ABEM) e da Associacdo de Pesquisa e Pés-Graduacdo em Mdusica
(ANPOM) também apresentam pesquisas e relatos de experiéncias que se
debrucam sobre a compreensao, bem como maneiras de se ensinar e aprender
musica em ambientes virtuais de aprendizagem.

Kruger (2006) realiza um levantamento das pesquisas brasileiras
concluidas em cursos de Pés-Graduacdo em Musica e Educacédo Musical que
se relacionam a TIC. O periodo abordado no referido estudo é de 1989 a 2003;
sao encontrados pela autora 34 trabalhos no banco de teses da Capes; e dentre
esses, apenas 24% estdo relacionados diretamente com a area da Educacao
Musical. A autora discute também a producao de softwares educativo-musicais
e a importancia da presenca de educadores musicais nesses projetos. Séo

focalizados os programas: STR (Sistema de Treinamento Ritmico), o software
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Editor Musical e o Portal EduMusical, e em seguida, aspectos sobre a
utilizagdo destes softwares em cursos de Educagédo Musical a Distancia séo
apresentados.

No decorrer do artigo, Krueger (2006), discorre sobre temas relativos a
EaD e apresenta o Teleduc’. Sdo apresentadas iniciativas de cursos de
formacao oferecidos pela OSESP que ndo focam o ensino do uso das TIC em
educacdo musical, mas, sim, utilizam a modalidade a distancia para o processo
de ensino e aprendizagem de conteudos de pratica e teoria musical. Segundo
Kruger (2006), esses cursos apresentaram bons resultados.

Por fim, o estudo revelou a necessidade de uma capacitagdo maior por
parte de educadores musicais, tendo em vista esse novo cenario sobre ensinar
e aprender musica. Em suas reflexdes, a autora destaca a importancia do
didlogo, da reflexdo e da vivéncia interacional a partir do uso das novas
ferramentas tecnolégicas no ambito da Educacédo Musical, para, assim, criarmos
nossos proprios sistemas educativo-musicais apoiados pelas TIC. Na concluséo
do trabalho, é citada também a possibilidade de se formarem mais educadores
musicais no pais com a utilizacdo da EaD em cursos de licenciatura em musica
e em especializa¢des lato e stricto sensu.

Kruger (2007) investiga relagbes interativas e os conceitos de trabalho
docente “codificado” e “ndo codificado™ e os relaciona aos conceitos de
“mediagdo” e “co-mediagdo™ em EaD — ou o Estar junto Virtual, de Padro e
Valente (2002). Krueger (2007) expde uma pesquisa sobre o uso da EaD e de
ambientes virtuais de aprendizagem (AVA) em cursos de aperfeicoamento em
Educacdo Musical, destacando acdes interativas de cunho social nesses
ambientes.

Foram observados, nessa pesquisa, quatro grupos de professores em
formacao continuada em Educacao Musical, oferecidos no primeiro semestre de
2006, pela OSESP.

7 Ambiente digital de aprendizagem desenvolvido pelo Nied/Unicamp.

8 O trabalho docente “codificado” faz referéncia os aspectos burocraticos enfrentados pelos
docentes e o trabalho docente “ndo codificado” se refere aos componentes informais,
variaveis e implicitos no trabalho do professor.

° O Estar Junto Virtual, faz referéncia a construgéo de identidades que na interagéo estabelecem
um relacionamento de cooperagéo e coparticipacédo, de estar junto, de parceria entre os
participantes de um processo de ensino e aprendizagem.

55



A autora conclui apontando a importancia da interacéo entre formadores
e alunos em cursos ministrados na modalidade EaD. Além disso, ressalta o
importante papel do professor, que ultrapassa o perfil de transmissor de
conhecimento, para o perfil de professor colaborador, que pensa e reflete
juntamente com seus alunos. A autora ainda destaca que as relacfes cotidianas
interativas do professor com seus alunos e colegas de trabalho passam a ser
mais importantes na EaD do que a imagem do docente como agente central da
organizacédo educativa.

Um outro estudo alinhado aos nossos objetivos € o de Nunes (2010), que
buscou realizar explanacdes gerais e tracar um panorama da Educac¢éo Musical
a Distancia no Brasil, tendo em vista as politicas publicas de formacao de
professores. Sao inicialmente realizadas reflexdes sobre a falta de professores
de Educacdo Musical no pais e sobre a grande quantidade de professores
despreparados que estédo atuantes.

A autora aponta iniciativas publicas no sentido de atender a essas
demandas e em seguida cita as possibilidades e dificuldades apresentadas por
cursos de Musica oferecidos na modalidade EaD. S&o indicados os trés recentes
cursos implantados no Brasil (UFSCar, UNB e UFRGS), que fazem parte de
iniciativas do MEC para expansao do ensino superior, no ambito da UAB.

Por fim, a autora conclui que a EaD é uma modalidade de ensino viavel e
promissora para a formacdo musical de professores e também aponta a
necessidade de pesquisas no ambito da Educagcao Musical a Distancia.

Tendo em vista o crescimento, ainda timido, dessas pesquisas em anos
recentes e as possibilidades da Educacédo Musical a Distancia, Oliveira-Torres
(2012) afirma que a Educacdo Musical nos dias de hoje ultrapassou a troca de
informacgdes, a aprendizagem presencial, atingindo lugares anteriormente nunca
pensados. Indo além da sala de aula, podemos localizar outros espacos, que
proporcionam o ensino e aprendizagem musical, como, por exemplo, 0s
ambientes virtuais de aprendizagem (AVA). Esses ambientes buscam propor,
agrupar e promover a interacado entre individuos presentes em espacos diversos.
Assim, deparamo-nos com um deslocamento nos espacos e no tempo de ensinar
e aprender musica.

Para tanto, a utilizagdo de forma critica das tecnologias on-line pelo

professor implica no conhecimento das mesmas e de suas possibilidades
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pedagogicas. A flexibilizacdo do espaco e tempo e a facilidade do acesso a
informag&o modificam o contato com o professor e possibilitam novas formas de
interagdo entre professor e aluno, entre os proprios alunos e ainda entre aluno e
conhecimento, modificando, assim, as caracteristicas das relacées de ensino e
aprendizagem na atualidade. Percebemos, neste contexto, que a flexibilidade e
rapidez com que as informacdes estdo sendo manipuladas a partir de novos
suportes digitais criam novas relagbes entre as pessoas, envolvendo todo o
cotidiano em suas multifacetadas relagdes.

Para Kruger (2006), a tecnologia ndo permite somente agir sobre a
natureza ou a situacdo — no nosso caso, a educacdo musical —, mas é€,
principalmente, uma forma de pensar sobre ela. Segundo Almeida (2003), ndo
basta apenas colocar os alunos em ambientes digitais para que ocorram
interacdes, 0s processos educacionais ndo podem ser diminuidos a simples
acessos a recursos multimediaticos. Assim, o uso da tecnologia deve ser
acompanhado de uma profunda reflexdo, buscando agregar conhecimento a sua
producao e utilizagéo.

Ressalta-se a necessidade dos professores se apropriarem das
tecnologias de informacdo e comunicagdo tanto para uso pessoal como
profissional, conhecendo e sendo capazes de pesquisar maneiras de introduzi-
las em suas atividades docentes. Para Silva (2000), o docente que atua na
Educacado a Distancia deve adotar uma postura de parceria com o estudante,
fazendo com que aspectos relativos a autonomia do aluno sejam incentivados.
Para que isso aconteca, é necessario que o educador ndo seja apenas um
transmissor de conhecimentos, mas, sim, um sujeito que instiga o aluno a buscar
informacdes, e que o professor se torne um incentivador e facilitador do processo
de aprendizagem e pensamento, tendo como base a interatividade entre os
participantes de um ambiente de aprendizagem. Faz-se necessario ressaltar
que, condi¢cbes favoraveis devem ser criadas pelas instituicbes educacionais
para que o docente atue neste sentido

Neste contexto, nota-se que as tecnologias podem potencializar e
estruturar novas possibilidades e processos de ensino e aprendizagem, porém
€ preciso ter claro que o sucesso da Educacao a Distancia ndo depende apenas
das tecnologias de informagdo e comunicagdo, mas da forma como sao

planejadas e, principalmente, na articulagdo destas com o conteddo que se
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pretende trabalhar. Cabe ao docente propor atividades, selecionar o material
didatico, promover e estimular boas intera¢des, trabalhando na constru¢éo do
conhecimento. O foco primordial € a acdo humana, visto que 0s recursos
tecnoldgicos estdo disponiveis ao homem. Deste modo, a EaD deve ser vista
como um modo de articular as TDIC a Educacdo de qualidade e de propor
inovacdes para a pratica educacional.

No proximo item, realizaremos uma breve discussdo sobre as
posssibilidades surgidas na contemporaneidade para a formacao inicial e
continuada de docentes, bem como sobre outros espacos formativos da

atualidade, tendo em vista principalmente o aprendizado musical.

2.4.2 Formacéao inicial e continuada — Tendéncias e caminhos para a

formacao docente

Assim como o conceito de formacao de professores tem sido amplamente
discutido no cenério educacional (GARCIA, 1999; NOVOA, 1995; PACHECO,
1995; SACRISTAN e PEREZ GOMES, 1998), na Educac&o Musical, esse tema
também tem sido recorrente (ARAUJO, 2006; AZEVEDO, 2006; BEAUMONT,
2004; BEINEKE, 2001; BELLOCHIO, 2003; CERESER, 2004; COELHO DE
SOUZA, 2003; DEL BEN, 2001; FIGUEIREDO, 2003; HENTSCHKE, 2006;
KRUGER, 2006; MACHADO, 2004; SOUZA, 2002; SPANAVELLO, 2005). E
podemos notar, em grande parte dos trabalhos, especialmente nos mais atuais,
uma grande preocupacao com a reestruturacado dos espacos e concepg¢des na
formacdo de professores.

E possivel observar uma ampliacdo nos temas abordados por esses
trabalhos que perpassam a utilizacdo de recursos tecnoldgicos como meio para
0 enriguecimento do processo de ensino e aprendizagem. Em relacdo a
formacao docente, percebe-se uma ampliagdo em temas que abordam a
utilizacdo da EaD como possibilidade de formacéo inicial e continuada, as
aprendizagens nao formais e informais acontecendo através de comunidades
virtuais e também de outras formas através da Internet, bem como por outros
meios, além de preocupac¢des com processos de interacéo e relacionamentos.

A busca da qualidade de ensino na formagédo docente voltada para a

construcdo da cidadania, para uma educacdo sedimentada no aprender a
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conhecer, aprender a fazer, aprender a conviver e aprender a ser e para as
novas necessidades do conhecimento, exige necessariamente, repensar a
formacéao inicial de professores, assim como requer um cuidado especial com a
formacdo continuada desse profissional com um olhar critico e criativo. Essa
preocupacdo € relevante, tendo em vista o atual contexto de reformas
educacionais, que visam a dar respostas a complexa sociedade contemporanea.
(COSTA, 2004)

A preocupacao com a formacao inicial e continuada de professores, na
altima década, fez parte da agenda mundial a partir da necessidade de
construgdo de uma nova sociabilidade. Podemos identificar componentes
técnicos, ligados ao contetudo e forma do trabalho no século XXI, e ético-
politicos, ligados a nova forma de ser, pensar e agir, a construcdo de um novo
cidaddo (OLIVEIRA, 2008). Para GATTI (2008), um movimento importante nessa
direcdo foi a constatacdo, pelos governos, dos problemas causados pelos
desempenhos escolares de grande parte da populacdo, levando a politicas
publicas e direcdes politicas que propunham reformas curriculares e mudancas
na formacdao dos professores, responsaveis pela formacao das futuras geracoes.

Nas ultimas décadas, foi possivel perceber a consolidacdo de espacos
formativos diferentes dos formais ou escolares, por exemplo, ambientes on-line
como redes sociais, blogs, féruns on-line, sites de compartilhamento e
comunidades virtuais, como espacos importantes para a formacdo e
complementagédo da formag&o docente, influenciando na construgdo de
cidadanias ativas na sociedade.

Tais espacos podem ser vistos como fundamentais a reflexdo na
formacdo inicial, em parceria com os cursos de licenciatura, e ainda na formacéo
continuada, auxiliando na constru¢cdo de um docente com perfil de professor-
pesquisador e preocupado com a questdo de sua autoformacao.

Um exemplo destes espacos com enorme potencial para o ensino de
musica e que tem sido amplamente divulgado em anos recentes é o Youtube®©.
Especialmente para os mais jovens, o site de compartilhamento tem se tornado
uma espécie de diario on-line através de videos, sendo que o Youtube é

atualmente uma das plataformas mais utilizadas para se inserir sons e imagens

10 Site que permite o compartilhamento de videos em formato digital. Mais informagdes podem
ser obtidas em https://www.youtube.com/
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no dominio digital. Para professores, pesquisadores e aprendizes de musica, 0
Youtube traz diversas possibilidades educacionais, trazendo para dentro das
residéncias dos interessados performances de grandes musicos e orquestras,
aulas em formato audiovisual e possibilidades de troca de experiéncias, tudo isso
mediado por um mecanismo simples de busca.

E importante destacar que, segundo Green (2001), os musicos,
especialmente os voltados a tradigbes populares, estiveram sempre engajados
em praticas informais de aprendizado, o que “facilita” a busca, pesquisa,
compartilhamento e aprendizagem em ambientes informais de aprendizagem,
inclusive a on-line.

As préticas informais, para os mausicos, englobam aspectos como a
escolha do repertorio — diretamente ligada a musicas de que muito se conhece
e das quais se tenha grande afetividade — e as praticas como o “tirar de ouvido”
musicas de gravacfes. Também h& o fato de a aprendizagem acontecer em
grupos, de maneira consciente ou inconsciente, através da interacdo com
parentes, colegas e outros musicos que atuam sem a funcdo formal de um
professor. Também, como aspecto diretamente ligado ao aprendizado de
musicos, existe a integracdo entre compor, tocar e ouvir com grande énfase na
criatividade. (COUTO, 2009)

Juntamente com as praticas de aprendizagem informal, ha também o
processo de enculturacédo, no qual a “aquisigado de habilidades e conhecimento
musical acontece por imersao diaria em musica e em praticas musicais de um
determinado contexto social” (GREEN, 2001, p. 22). Tais praticas envolveriam o
tocar, o compor e o ouvir musicas do contexto no qual o individuo esté inserido.

Green (2006) argumenta que a utilizacao das praticas de aprendizagem
informal nas aulas de musica poderia oferecer aos alunos um certo grau de
autonomia com relacéo a seus professores, aumentando suas capacidades para
seguir com o aprendizado de forma independente, encorajando futuras
participacdes no fazer musical além da sala de aula.

A partir disso e buscando referéncias sobre novas possibilidades de
formacédo docente na educacdo musical, encontramos a pesquisa de Gohn D.
(2008). O enfoque é sobre os ambientes virtuais e interagdes realizadas através

do computador on-line. Gohn realiza um estudo sobre a aprendizagem obtida
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através de comunidades virtuais e interagdes on-line, levantando as implicacfes
desse processo para a area da Educacéo Musical.

O autor considera como ponto de partida o repertorio musical do individuo,
realizando consideracdes sobre os modos de audi¢do e aquisicdo de material
musical no mundo contemporaneo. Em seguida, a maneira como 0s usuarios de
comunidades virtuais interagem a partir de seus interesses em comum é
descrita, e uma visdo sobre a organizacao dessas comunidades é apresentada.
A andlise do autor aponta para diversas possibilidades, dentre as quais a
utilizacdo de redes digitais como ferramentas incorporadas a formacao de
professores. Em suas consideracbes finais, Gohn, D. (2008) aponta a
necessidade de pesquisas sobre as transformagfes causadas no ambiente
musical pelas TDIC.

Através dessa analise, notamos que atualmente tém sido realizadas
diversas pesquisas no ambito da formagéo inicial ou continuada de professores,
especialmente na formacéo apoiada pela EaD e por tecnologias digitais, foco
deste trabalho, porém a realizacéo dessas pesquisas em ambientes ndo formais
ou informais ndo é tdo usual quanto as pesquisas sobre formacdes providas em
ambientes formais ou escolares, universitarios principalmente. A caréncia
dessas pesquisa soma-se, consequentemente, a escassa literatura sobre a area.
Assim, destacamos a necessidade de pesquisas sobre as possibilidades

formativas do Educador Musical no mundo contemporaneo.
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Capitulo 3. Metodologia

Neste capitulo, apresentaremos o caminho percorrido nesta pesquisa: 0os
procedimentos e instrumentos que orientaram os processos de tomada,

organizacgao e analise e sistematizagdo dos dados.

3.1 Desenho da pesquisa

As questbes que mobilizaram este estudo, ou seja, as perguntas e
objetivos formulados, ajudaram-me como guias durante o processo de pesquisa.
O interesse deste trabalho desde o inicio foi voltado a investigacdo dos desafios
enfrentados por docentes universitarios diante das possibilidades
contemporaneas referentes a utilizagdo de recursos tecnoldgicos digitais para o
ensino de musica, bem como pelos novos desafios e demandas apresentadas
para a formagao docente no ensino superior com foco na Educagao Musical a
Distancia.

As duas principais questdes que nortearam esta pesquisa foram: Quais
conhecimentos sdo necessarios para a formagdo docente na Educagao Musical
para atuar com recursos tecnologicos digitais, sobretudo na Educagdo a
Distancia? De que maneira essas novas aprendizagens contribuem para o
desenvolvimento profissional dos docentes?

Portanto, o objetivo geral desta pesquisa foi identificar e analisar quais os
conhecimentos necessarios para formagao docente de professores da Educagao
Musical para atuar na modalidade EaD, utilizando recursos tecnoldgicos
especificos para o ensino musical, tendo em vista a relevancia e atualidade do
tema. Além disso, é importante destacar que frente a implantagcdo dos trés
primeiros cursos de graduagao em Musica do Brasil ministrados na modalidade
EaD — UFSCar, UNB e UFRGS —, observou-se a necessidade de discusséo de
diferentes aspectos sobre a area da Educagao Musical a Distancia, além da
necessidade de discussdo sobre alternativas pedagdgicas e trabalho docente
nessas instituicoes.

Focalizamos, nesta pesquisa, duas das trés graduacdes das instituicbes
citadas — UFSCar e UNB — e tivemos como sujeitos seis docentes atuantes

nesses cursos: trés da UNB e trés da UFSCair.

62



Com base no objetivo geral € possivel elencarmos quatro objetivos
especificos que trardo elementos para a compreenséo do objetivo geral e das

questdes de pesquisa propostas. Sao eles:

1. Conhecer o perfil profissional dos docentes que atuam nos cursos de
Educacdo Musical das IES citadas e os percursos formativos vivenciados por
eles, focalizando, principalmente, como se deu o inicio do uso de recursos

tecnologicos no ensino.

2. ldentificar conhecimentos necessarios para o ensino da educagao musical
com a utilizagdo de recursos tecnoldgicos tanto em iniciativas de Educacgao a

Distancia.

3. Compreender e descrever de que maneira essas aprendizagens contribuiram

para o desenvolvimento profissional dos docentes investigados.

4.Conhecer e compreender como se da a construgdo de conhecimentos

formativos em espacgos informais via Internet.

De acordo com as questdes de pesquisa e os objetivos levantados neste
estudo, a adogao da abordagem qualitativa nos pareceu ser a mais adequada,
pois se trata de uma abordagem que considera que todo fenémeno é dinadmico
e complexo, que se constitui a partir de um determinado contexto social, no qual
se situa, e em uma dada realidade histoérica, na qual se insere. Esses aspectos
envolvidos na natureza da pesquisa indicam a necessidade de buscar captar
essa realidade dindmica e complexa de seu objeto de estudo. Isto é, para uma
melhor compreensao de um fenédmeno do campo da educacgao, deve buscar-se
estuda-lo no contexto em que ele ocorre e do qual faz parte.

O pesquisador, neste caso, pode ser contemporaneo de seu objeto, o que,
de acordo com Chartier (2006, p. 216), “partilha com aqueles, cuja historia ele
narra, as mesmas categorias essenciais, as mesmas referéncias fundamentais”.
Segundo o autor, essa falta de distanciamento entre aquele que pesquisa e seu

objeto, ao invés de representar um inconveniente, pode ser um aspecto
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importante para um melhor entendimento da realidade estudada.

Por meio dessa metodologia, os dados podem ser obtidos por intermédio
de longas conversas ou entrevistas com pessoas que, em seus relatos orais,
registram a memoria viva, a perspectiva peculiar em relagao a fatos muitas vezes
nao registrados por outros tipos de documentos. Segundo Bogdan e Biklen
(1994), essa abordagem prevé um estudo detalhado, com a inser¢gdo do
investigador na situacgdo vivida pelos agentes sociais.

Assim:

A investigagdo qualitativa exige que o mundo seja examinado
com a ideia de que nada é trivial, que tudo tem potencial para
construir uma pista que nos permita estabelecer uma
compreensdo mais esclarecedora do nosso objeto de estudo.
(BOGDAN & BIKLEN, 1994, p. 49)

Neste sentido, buscamos compreender o fendbmeno em sua totalidade, na
tentativa de compreender a complexa rede de informagdes.
Dois instrumentos foram utilizados para a coleta de dados desta

investigacao:

e Questionario: Disponibilizado no Lime Survey!!, foi formado por questdes
objetivas e também por questbes abertas.

e Entrevistas: Foram utilizadas entrevistas semiestruturadas para a coleta de
dados, que objetivou um maior aprofundamento além da etapa do
guestionario, bem como preencher as possiveis lacunas deixadas pelo
questionario. O roteiro das entrevistas contou com 15 perguntas que
buscavam atender aos objetivos deste estudo e dar voz aos sujeitos

participantes.

O questionario e as entrevistas foram aplicados on-line, tendo como
suporte softwares especificos para a criagdo de questionarios e para

comunicacao sincrona utilizando voz e video. Essa decisédo foi tomada levando-

11 Software livre que permite a criagdo de questionarios on-line. Mais informagées disponiveis em
http://www.limesurvey.com/. Acesso em 30/07/2014.
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http://www.limesurvey.com/

se em consideracao a distancia fisica entre o pesquisador e alguns dos sujeitos
que atuam em instituicdes distantes, além de garantia de uma maior comodidade
para os docentes, que poderiam responder ao questionario no espago e tempo
que desejassem, tendo em vista que os dados ficariam armazenados nos
softwares utilizados.

Ambos os instrumentos de coleta de dados foram aplicados com
professores do curso de Licenciatura em Educacdo Musical da Universidade
Federal de Sdo Carlos (UFSCar) e do Curso de Licenciatura em Musica da
Universidade de Brasilia (UNB). A identidade dos sujeitos nao foi revelada,
respeitando a individualidade de cada participante, sendo que eles foram apenas
identificados pelas letras do alfabeto. Dessa forma, temos Sujeito A, Sujeito B,
Sujeito C, etc. Os sujeitos participantes neste trabalho também concordaram
com o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Anexo C), que autoriza a

coleta de dados para fins académicos.

3.2 Etapas da pesquisa

3.2.1 Selegao dos participantes

Os sujeitos participantes desta pesquisa foram escolhidos com base
no critério de serem docentes do Curso de Graduac¢ado em Musica da UFSCar ou
da UNB, atuando concomitantemente nas modalidades a distancia e presencial.
Os professores foram indicados pela coordenacao de cada curso, que entrou
previamente em contato com os mesmos, que foram, posteriormente, por nés
contatados por e-mail. Faz-se importante ressaltar que no inicio desta pesquisa
oito docentes foram indicados pelos coordenadores de curso — sendo quatro de
cada uma das IES citadas — e foram contatados através de e-mails.

Tendo em vista os procedimentos referentes as medidas éticas desta
pesquisa, ressaltamos que a mesma foi submetida ao Comité de ética da
UFSCar, tendo sido aprovada, e assim como ja citado anteriormente, todos os

sujeitos aceitaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).
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3.2.2 Questionarios

Foi enviado aos sujeitos da pesquisa um questionario on-line
elaborado na ferramenta Limesurvey, contendo trés grupos de questdes abertas
e fechadas, além do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

O questionario contou com dois tipos de perguntas, descritas a seguir:

Objetivas: Na qual os participantes deveriam marcar itens
apropriados, sendo que em certas questdes o participante poderia marcar mais
de um item, se apropriado, ou ser limitado a apenas uma resposta por questéao.
(Figura 3).

Abertas: Podendo ser chamadas também de questdes dissertativas,
incluidas para dar “maior voz” ao sujeito que pode refletir ou chamar atencao

sobre qualquer aspecto evidenciado na pergunta feita ou na pesquisa em curso
(Figura 4).

Figura 3: Exemplo de questao objetiva

* 3 - Faixa etaria:

O

I menos de 25 anos

D

| de 25 a 35 anos

C

@]

de 36 a 45 anos

O

de 46 a 55 anos

O

mais de 55 anos

Fonte: Autoria prépria

Figura 4: Exemplo de questao aberta ou dissertativa

* 17 - De que maneira vocé ja pensou nas tecnologias como forma de auxilio ao ensino/compreensao do contelido
musical especifico ministrado por vocé?

Fonte: Autoria propria
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Dos oito professores para os quais o questionario foi enviado, seis
responderam todas as questdes. Com a intengdo de buscar sujeitos que se
disponibilizassem para a outra fase da coleta de dados/entrevista, foi formulada
a questao numero vinte: “Para um aprofundamento maior em nossa pesquisa,
realizaremos entrevistas individuais (via Skype). Vocé teria interesse e
disponibilidade para participar desta pesquisa?”. Quatro dos seis docentes que
responderam o questionario se disponibilizaram a participar da fase das
entrevistas, e a eles foi solicitado que deixassem endere¢o de e-mail e telefone

para posterior contato.

3.2.3 Entrevistas

Para alcancar os objetivos deste estudo, utilizamos como uma das técnicas
de coleta de dados a entrevista on-line, vista por alguns autores como uma
adaptagao da entrevista realizada presencialmente. A partir do uso da Internet,
percebemos que novas formas de trocar informagdes, como chats, féruns, redes
e softwares, possibilitam comunicacdes instantaneas, ferramentas essas que
podem ser utilizadas para a pesquisa académica.

Com a utilizagao da Internet e seus recursos, as entrevistas podem ocorrer
de maneira sincrona ou assincrona. Na modalidade sincrona, € possivel a troca
de informacgdes on-line de forma instantanea, ou seja, em tempo real no mundo
virtual, como, por exemplo, no MSN (Live Messenger) ou no Skype. Na
modalidade assincrona, a troca de informacdes ocorre em tempos
indeterminados, on-line ou off-line, como, por exemplo, através de e-mails,
féruns de discusséo, blogs e redes sociais.

Nesta pesquisa, para a realizagao das entrevistas, foi utilizada a ferramenta
Skype?!?, que permite o didlogo sincrono com audio. O Skype apresenta uma
qualidade de VOIP (voz sobre o IP), ou seja, de voz por meio de um computador,
de forma muito limpa, clara e praticamente sem ruidos, além de poder ser
baixado gratuitamente; por esses motivos foi o programa escolhido para a

realizacdo das entrevistas. E importante citar que as entrevistas foram realizadas

2 Software Livre que permite a comunicagdo via Internet. Mais informacdes em
http://www.skype.com. Acesso em 30/07/2014.
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com esta metodologia (on-line) pelo fato dos docentes das diferentes IES se
situarem em diferentes estados brasileiros, o que dificultou a realizacdo de
entrevistas presenciais.

As entrevistas semiestruturadas obedeceram a um roteiro de quinze
questdes, e trés dos quatro docentes que se disponibilizaram a realizar essa
etapa participaram de fato da mesma.

Apesar de nos utilizarmos de questdes previamente estabelecidas, o roteiro
nao foi completamente seguido nas sessées com os sujeitos, tendo em vista a
forma de narrativa oral como encaramos as entrevistas cedidas. Nelas,
buscamos ouvir as historias contadas pelos docentes a partir das indagagdes
feitas e assim ouvir as vozes dos sujeitos, buscando a compreensao de suas
culturas e pontos de vista, focalizando sempre as vivéncias dos professores no
desenvolvimento de suas atividades educacionais.

Deste modo:

Podemos entender que a pesquisa narrativa procura
sistematizar as experiéncias vividas pelos professores no
contexto educacional e, através das informagdes concedidas por
estes sujeitos, relacionar aos conhecimentos sobre o que os
professores sabem, como produzem seus saberes, como
transmitem o saber produzido. (CUNHA, 2011, p.23)

Segundo Galvao (2005), as narrativas como método de investigagao se
permitem aderir ao pensamento experiencial do professor, ao significado que da
as suas experiéncias, a avaliagao de processos e de modos de atuar, assim
como permitem aderir aos contextos vividos em que se desenvolvem sua pratica
pedagogica.

Desse modo, compreendemos que a utilizagcédo de estratégias da pesquisa
em forma de narrativa para a realizagdo das entrevistas traz a tona trajetdrias,
experiéncias, valores, concepg¢des e conhecimentos docentes que permeiam as
praticas dos professores, permitindo a organizacdo das lembrancas na medida
em que sao trazidas para o presente a fim de serem interpretadas, favorecendo

a pesquisa a partir da reflexividade sobre a pratica pedagdgica.

3.3 Andlise dos dados

As respostas dadas as questdes abertas dos questionarios e as
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entrevistas foram tratadas com apoio da técnica de Andlise de Conteudo
(BARDIN, 2000), a qual enfatiza que “por detras do discurso aparente,
geralmente simbolico e polissémico, esconde-se um sentido que convém
desvendar” (BARDIN, 2000, p.14).

Contribuindo ainda para a definicao dessa técnica, podemos compreendé-
la como:

um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes visando
obter por procedimentos sistematicos e objetivos de descricao
do conteldo das mensagens indicadores (quantitativos ou nao)
que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as
condicbes de producao/recegdo (variaveis inferidas) destas
mensagens. (Bardin, 2009, p. 44).

Em sua dimensao quantitativa, a analise de conteudo se preocupa com a
frequéncia de certas caracteristicas no conteudo das falas (discurso) de um
determinado grupo pesquisado; em outras palavras, se volta para a recorréncia
de ideias, pensamentos e propostas. Na sua vertente qualitativa, a analise de
conteudo vai além do quantitativo de recorréncias, voltando-se para o
estabelecimento de inferéncias (interpretagbes/conclusdes), o que exige o
entrelagcamento destas ao contexto no qual sao produzidas as falas dos sujeitos
em estudo. Para Bardin (2000), a sutileza dessa técnica esta em ultrapassar a
incerteza: “o que eu julgo ver na mensagem estara la efetivamente contido,
podendo esta visdao, muito pessoal, ser partiihada por outros? Em outras
palavras, sera a minha leitura valida e generalizavel?” (BARDIN, 2000, p.29).
Assim, procuramos ir aléem das aparéncias, buscando compreender 0 que nao

estava explicito nas respostas dos participantes do estudo.
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Capitulo 4. Anadlise dos dados

Neste capitulo, apresentaremos a analise dos dados a partir dos objetivos
geral e especificos apresentados na metodologia deste trabalho e a luz dos
referenciais tedricos apresentados nos capitulos 1 e 2.

As questdes utilizadas nas entrevistas e nos questionarios foram
embasadas nos objetivos desta pesquisa, assim, por meio das informagdes
colhidas no questionario e por trechos selecionados das entrevistas
promoveremos reflexbes apoiadas pelos referenciais tedricos expostos
anteriormente neste trabalho. E importante ressaltar que nestas andlises
buscaremos sempre ouvir as vozes dos sujeitos, na tentativa de compreender
suas vivéncias, culturas e pontos de vista.

Nas paginas que se seguirdo, neste capitulo, buscamos inicialmente
caracterizar o perfil dos sujeitos desta pesquisa; em seguida, tratamos da base
de conhecimento para o ensino de musica juntos as TDIC em iniciativas de
Educacdo Musical a Distancia; e por fim, direcionamos nossa atencao as
aprendizagens docentes construidas por meio da utilizagdo das TDIC e da
pratica docente na Educacéo a Distancia, buscando compreender como essas
aprendizagens contribuiram para o desenvolvimento profissional dos docentes
investigados, além de descrever processos de aquisicdo e construgcdo de

conhecimentos formativos em espacos informais e ndo formais via Internet.

4.1 Caracterizagao do perfil dos participantes

Realizou-se por meio das primeiras questdes do questionario e da
primeira parte da entrevista a caracterizagao do perfil dos sujeitos da pesquisa.
E importante deixar claro que ndo buscamos sugerir um modelo de docente
ideal, e sim caracterizar os docentes enquanto profissionais da educagao que
possuem experiéncias nas modalidades presencial e a distancia, tendo em vista
suas experiéncias de vida, trajetorias, formacgdes e desenvolvimento profissional
frente a recursos tecnolégicos digitais.

Caracterizaremos a seguir o professor como pessoa e profissional. Sdo
informacgdes importantes para compreendermos variados aspectos sobre os

educadores musicais investigados.
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4.1.1 Faixa etaria e género dos sujeitos

Quando voltamos nossa atencado aos dados referentes a faixa etaria dos
sujeitos participantes da pesquisa, percebemos que os individuos encontram-se
na faixa etaria de 36 a 55 anos, sendo que trés tém entre 36 e 45 anos e trés
estdo entre 46 e 55 anos. E possivel também percebermos que em relacéo ao

género dos docentes, temos trés homens e trés mulheres.

Quadro 1 — Faixa Etaria dos Docentes

Categoria Subcategoria Unidade de Registro
Prof. A: Homem, 36 a 45 anos.

Prof. B: Mulher, 36 a 45 anos.

Prof. C: Homem, 36 a 45 anos.

Perfil Faixa etaria e

Docente . Prof. D: Mulher, 46 a 55 anos.
Género

Prof. E: Mulher, 46 a 55 anos.

Prof. F: Homem, 46 a 55 anos.

Fonte: Autoria prépria

Percebemos que todos os docentes sao imigrantes digitais e ndo nativos
digitais. Embora esses termos sofram algumas criticas, acreditamos que possam
nos ajudar a compreender melhor o comportamento de nossos sujeitos frente as
tecnologias.

Segundo Prensky (2001), pesquisador e educador que cunhou os termos
nativos e imigrantes digitais, o termo nativos digitais refere-se a pessoas que
estdo acostumadas a obter informacgdes de forma rapida e costumam recorrer
primeiramente a fontes digitais e a Web antes de procurarem em livros ou na
midia impressa. Por conta de comportamentos desse tipo e por compreenderem

a tecnologia digital como uma linguagem, Prensky (2001) os descreve como
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nativos digitais, uma vez que “falam” a linguagem digital desde que nasceram.

Marc Prensky (2001) descreve os nativos digitais como a geragdo de
jovens que nasceu ou desenvolveu sua formagao a partir da disponibilidade de
informacdes rapidas e acessiveis na grande rede de computadores — a Web.

Portanto, nativos digitais sdo aqueles que nasceram e cresceram
cercados pelas tecnologias digitais: “Os alunos de hoje ... passaram suas vidas
inteiras cercados por e usando computadores, videogames, players de musica,
cameras de video e celulares, além de outros brinquedos e ferramentas da era
digital” (PRENSKY, 2001, p.1).

Ja os imigrantes digitais, grande parte dos pais e professores de hoje, séo
pessoas que nao nasceram na era digital. Eles, em grande parte, aprenderam a
lidar com ela, porém ainda conservam certas restricbes. Prensky compara as
restricdbes dos imigrantes digitais ao “sotaque” de um estrangeiro, ou imigrante,

que chega a um novo pais, mas de alguma forma ainda mantém suas raizes.

O “sotaque do imigrante digital” pode ser visto em coisas como
recorrer a Internet para buscar informagéo em segundo lugar, e
nao em um primeiro momento, ou em ler o manual de um
programa ao invés de assumir que o proprio programa vai nos
ensinar a usa-lo. As pessoas mais velhas se socializaram de
uma forma diferente de seus filhos, e estdo em processo de
aprendizagem de uma nova lingua. E uma lingua aprendida mais
tarde, os cientistas confirmam, vai para uma parte diferente do
cérebro. (PRENSKY, 2001, p.2)

De modo semelhante, Palfrey e Gasser (2008) descrevem 0s nativos
digitais como pessoas possuidoras de uma persona on-line, o que € possivel
gracas a recursos e plataformas como redes sociais, comunidades e féruns
virtuais, que Ihes permitem levar uma vida on-line e off-line durante o dia.

Outra diferenca que torna esses jovens diferentes dos adultos de outras
geracdes é o forte compartilhamento de ideias na rede, ideias que muitas vezes
sdo pensamentos que seriam considerados privados por outras pessoas de
outras geracdes. Enquanto geracdes mais velhas mantinham a pratica de
escrever ideias e confissbes em seus diarios e cadernos, 0s nativos digitais
tornam, muitas vezes, essas informacdes publicas, descrevendo segredos e

pensamentos através de blogs e redes sociais, criando conexdes e
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compartilhando questbes com o0s mais variados tipos de pessoas, que
possivelmente nunca irdo se encontrar pessoalmente.

Marc Prensky (op. Cit), em seus escritos, explicita uma diferenca de
geracdes, mas 0s imigrantes e nativos digitais podem nem sempre ser divididos
por idade, mas, sim, por seu contato com as tecnologias, o que tem gerado certa
discusséao em torno dessa nomenclatura.

Estudantes de mesma faixa etaria, mas de classes sociais, ou culturas
diferentes, podem fazer usos diferentes das tecnologias digitais, podendo
também serem divididos entre nativos e imigrantes digitais, ou mesmo entre 0s
nativos que ainda néo foram incluidos na era digital. Logo, ndo se pode assumir
que todo jovem € nativo da era digital, porém é possivel notar uma forte
tendéncia para que isso ocorra. O que se presencia hoje, especialmente em
paises emergentes, como o Brasil, € que entre os jovens é possivel haver
nativos, imigrantes e excluidos da era digital por condi¢cbes principalmente
relacionadas a fatores sociais.

No entanto, mesmo que 0 acesso a conteudos digitais seja precario, as
mais novas geracdes de estudantes contam ainda com acesso a recursos
tecnologicos amplamente divulgados e popularizados, como a televisdo,
celulares, maquinas fotograficas e filmadoras digitais, além de acesso a areas
gue possuem Internet livre e lan houses.

Percebemos nos recursos tecnolégicos citados acima, a ampla
possibilidade de registro de informacgdes e vivéncias, bem como de criagdo de
material, que podera ser disponibilizado na rede ou utilizado de variadas formas,
diferentemente das possibilidades encontradas para registros de vivéncias e
praticas nas geracdes anteriores.

Para Jenkins:

A cultura participativa € um fendmeno global. Jovens de todo o
mundo estéo abragando os recursos de expresséo e distribuicdo
dos computadores para criar e compartilhar material cultural. Em
todo o planeta, eles estdo misturando suas tradicdes folcloricas,
com as, agora globalmente acessiveis, formas de acesso as
expressdes digitais que ndo poderiam ser imaginadas pelas
geracbes anteriores. (JENKINS, 2010, p.1).

E nesta perspectiva que destacamos que o uso de recursos tecnolégicos
digitais, redes sociais e sites colaborativos em processos pedagoégicos pode ser

interessante e precisa ser pesquisado.
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A analogia que Prensky faz de que a linguagem digital seja uma segunda
lingua se estende as pessoas que aprenderam a utilizar as tecnologias,
especialmente ao longo de suas vidas adultas. Para Prensky, mesmo que essas
pessoas aprendam a ser fluentes no uso da linguagem digital, pode ser
observado certo “sotaque” no modo com que usam a mesma tecnologia, ou
recursos digitais, que os nativos em seu dia a dia.

E neste sentido que afirmamos aqui a condi¢éo de imigrantes digitais dos
sujeitos desta pesquisa, € uma das pistas desta condicao é o fato de todos terem
deixado claro que nao tiveram contato com tecnologias digitais em suas
formacgdes iniciais — cursos de graduagao —, além de a faixa etaria nos dar pistas
de que esses docentes tiveram em suas formagdes formais, informais e nao
formais uma acesso mais restrito as TDIC do que a geragao atual, que hoje tem
idade inferior a 35 anos.

Um exemplo desta condicéo € o relato da Profa. E.

La na Escola de Musica de Brasilia, onde eu trabalhei, isso devia
ser mais ou menos 1994 ou 1996, foi onde eu tive o meu primeiro
contato com tecnologia... Foi porque a gente tinha que preparar
os materiais didaticos e aquelas coisas... Fiz 0 curso la na escola
de musica mesmo, de Finale®®, um editor de partitura... Tava
comecgando o Finale... A gente estava sendo familiarizado com o
Finale, e foi por uma necessidade da pratica docente. (Profa. E)

Assim, percebemos que esses sujeitos, caracterizados como imigrantes
digitais, precisaram adquirir conhecimentos para lidar com as TDIC, e é possivel
que muitos desses conhecimentos ainda estejam em construgdo. Como retratam

em seus dizeres os professores A e B:

Atualmente muito dos conteudos com os quais trabalhamos
estdo presentes e sendo abordados por uma infinidade de
pessoas na rede. Por isso ha sempre a possibilidade do
processo ser enriquecido atraveés de acesso a espacgos virtuais.
(Prof. A)

Varios flautistas ou grupos com flautas doces tem suas paginas

13 Software de notagdo musical que permite a edicdo, criagdo, formatagdo e impressdo de
partituras. Mais informacgdes podem ser obtidas em http://www.finalemusic.com/
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autorais, blogs ou paginas no Facebook, temos o Youtube que
ja comentei. Sdo espagos que complementam a formacao.
(Profa. B)

Através das falas dos sujeitos, percebemos que além de buscarem
complementar a formagao para o uso das TDIC, os professores utilizam os
proprios espacos virtuais como espagos complementares de formacgao para
construgcédo de conhecimentos relativos a tecnologias e também para apreenséo
de conhecimentos pedagogicos e musicais. Portanto, podemos dizer também

que se formam pelas TDIC.

4.1.2 Tempo de carreira

Todos os docentes que participaram da pesquisa afirmaram ter mais de 5
anos de experiéncia docente, tanto na modalidade presencial quanto no ensino
a distancia. Assim, percebemos que estamos lidando com professores
experientes, que supostamente ja estdo estabilizados na profisséo, tendo ja
passado pelas etapas mais “turbulentas” relativas ao ingresso na profisséo
docente.

Buscando uma analise mais profunda desse dado, recorreremos a
contribuicdo de Huberman (1992), que propde um modelo para explicar o ciclo
de vida profissional dos professores, identificando fases especificas,
associando-as ao tempo de carreira.

Se nos ativermos as classificacbes de Huberman, perceberemos que os
docentes participantes deste estudo se encontram entre a segunda e a quarta
categorias propostas.

A Figura 5 resume a associagao entre tempo de carreira e caracteristicas

de cada fase, tal como apresentado por Huberman (1992):
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Figura 5 — Classificagao de Huberman (1992)

Anos de Carreira Fases / Temas da Carreira
1-3 Entrada, Tateamento
4-6 Estabilizag&o, Consolidac&o de um repertorio pedagdgico
7-25 Diversificagéo, “Ativismo* » Questionamento
25-35 Serenidade, Distanciamento afetivo ———»Conservantismo
Desinvestimento
35-40 (Sereno ou amargo)

Fonte: HUBERMAN (1992)

Para esse autor, o professor passa por uma fase inicial de exploracéo,
correspondente aos primeiros anos de ensino, em que procura determinar os
parametros e comportamentos que devem ser adotados para sua atuagao como
professor. Essa fase recorrentemente € descrita como repleta de choques e
experimentagdes.

A segunda fase, a de estabilizagdo, € marcada por um maior dominio do
repertério pedagogico, das regras institucionais e da maior facilidade em
preparar materiais e selecionar métodos mais apropriados de ensino. Segundo
Huberman, os professores atuam de forma mais autbnoma nessa fase, estéao
mais integrados aos colegas e aventam possibilidades de promogéao. (LEMOS,
2009)

A terceira fase, a da diversificacdo, € considerada por Huberman (1992)
como a mais complexa, ja que os professores nao a vivenciam da mesma forma,
pelo contrario, € possivel identificar, pelo menos, trés grupos distintos: o primeiro
que investe nas atividades docentes, procurando diversifica-las e construir novas
praticas; o segundo, que esta preocupado com a promog¢ao profissional e, para
tanto, busca abrigo no desempenho de fung¢des administrativas; e o terceiro
grupo, que busca a diminuigdo gradativa de seus compromissos profissionais,
abandonando a docéncia ou se dedicando a atividades diferentes dela.

Os docentes participantes desta pesquisa nos parecem estar situados em

maioria na terceira fase, visto que a diversificagdo da atuacdo pode ser
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observada na atuagdo dos sujeitos em iniciativas de educagcdo musical a
distancia. Esses individuos, além de diversificarem suas atuacdes docentes,
buscam construir e atualizar praticas pedagogicas, especialmente no que tange
a utilizacao das TDIC no ensino, investindo em seu desenvolvimento profissional
€ em novas praticas pedagdgicas na educagao musical.

A busca da estabilidade, de uma situagcdo mais confortavel e sem muito
investimento €, segundo Huberman (1992), a marca da quarta etapa, vivenciada
por professores que possuem de 25 a 35 anos de carreira. Também aqui o autor
identifica dois grupos distintos: o primeiro, formado por professores que deixam
de se preocupar com promog¢ao pessoal e se preocupam em ter mais prazer com
0 ensino, e o segundo, formado por professores que se imobilizam, se sentem
amargurados e se queixam sistematicamente de tudo. Mas, em contrapartida,
esses professores evocam uma grande serenidade em situagao de sala de aula,
apresentam-se como menos sensiveis, ou menos vulneraveis a avaliacao dos
outros, quer se trate do diretor, colegas ou alunos.

Uma quinta fase acontece, segundo Huberman, ao final da carreira
profissional, dos 35 a 40 anos de carreira. E frequente uma libertacdo
progressiva do investimento no trabalho e uma maior consagragao de tempo a
interesses exteriores a escola e a uma vida social de maior reflexao.

Na analise das diferentes fases que estdo associadas ao tempo de
carreira, Huberman (1992) alerta para a inconsisténcia no pensamento de que
uma sequéncia de fases possa balizar uma carreira docente, como se as
sequéncias de vida fossem predeterminadas e invariaveis. Assim, propde um
“estatuto flexivel, tematico a todas as fases perceptiveis na progressao de uma
vida profissional” (HUBERMAN, 1992, p.53).

Deste modo, compreendemos o modelo de Huberman (1992) como um
estatuto flexivel que permite organizar o perfil dos sujeitos em que nem todas as
caracteristicas previstas para cada fase serdo comuns a todos os individuos.
Além disso, como adverte o autor, nao se pode esquecer que os individuos néo
sdo passivos e, por isso, observam, estudam e planificam as sequéncias que
percorrem e, posteriormente, podem vir a alterar ou determinar as caracteristicas

da fase seguinte.
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4.1.3 Formagao académica

A trajetéria de formagdo dos professores participantes da pesquisa
abrange informacgdes sobre a formacéao inicial de musica no ensino superior,
atuacao nas IES, cursos e atividade informais, dentre outros. Essa trajetoria
pessoal pode revelar informagdes importantes sobre quais conhecimentos os
docentes consideram necessarios, ou mesmo essenciais, para o trabalho
académico, especialmente a pratica pedagdgica em sala de aulas presencias e
virtuais. Neste item, realizaremos a descrigdo da formagao académica superior

nos niveis de graduagéo e pos-graduagao.

Quadro 2 — Formagao académica

Categoria Subcategoria Unidade de Registro
Prof. A: Bacharelado em Musica e
Mestrado em Educacgao

Prof. B: Bacharelado em Musica,
Mestrado e Doutorado em Educacéao

Perfil Docente | Formacdo Académica | Prof. C: Bacharelado em Mdsica,
Mestrado e Doutorado em Ciéncias da
Comunicacao

Prof. D: Bacharelado e Licenciatura em
Musica, Mestrado e Doutorado em
Educacio Musical

Prof. E: Bacharelado e Licenciatura em
Musica, Mestrado em Musicologia e
Doutorado em Educacéo Musical

Prof. F: Bacharelado em Musica e
Mestrado e Doutorado em Educacéao

Fonte: Autoria prépria

A partir da analise do quadro acima, percebemos que cinco dos seis
docentes possuem Doutorado e um Mestrado.

Todos os sujeitos possuem cursos de Bacharelado em Mdusica como
formacao inicial, sendo que apenas dois cursaram Licenciatura em Musica na

formacgao inicial paralelamente ao curso de bacharelado. O que indica que a
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maior parte dos sujeitos possui um bom repertério de conhecimentos
especificos, referentes ao conteudo de musica.

Entre esses conhecimentos, podemos destacar os relacionados a pratica
instrumental, ao conhecimento de areas relacionadas a teoria musical, como
Harmonia, Arranjo e Percepg¢ao Musical, que séo extremamente necessarios
para a formagdo do musico e do educador musical, mas que nao
necessariamente podem ser apreendidos articulados aos conhecimentos
pedagogicos necessarios, voltados para a aprendizagem da docéncia.

A partir desse dado, destacamos a necessidade do futuro professor
dominar os conteudos a serem ensinados em seus mais diversos aspectos,
explorando suas relagdes com contextos artisticos, sociais, culturais e politicos,
0 que implica compreender e saber mediar os conceitos do conteudo lecionado,
sem o qual certamente havera prejuizo para a aprendizagem dos alunos. Pois
apesar do Conhecimento Pedagdgico do Conteudo ser uma das dimensdes mais
importantes do conhecimento profissional dos docentes, estando relacionado a
capacidade de (des)construgcao de um conteudo para torna-lo compreensivel em
uma relacéo de ensino e aprendizagem, compreendemos que na perspectiva de
Shulman (1986) uma sdlida base de conhecimento sobre o conteudo especifico
€ indispensavel, visto que esse conhecimento esta subjacente ao conhecimento
pedagdgico do conteudo.

Nesta perspectiva, o docente ndo deve apenas saber definir uma verdade
aceita, mas, sim, promover um aprendizado critico e criativo sobre o conteudo
lecionado. Ainda ressaltamos a importancia do conteudo especifico no sentido
de que quando um professor ndo possui conhecimentos adequados sobre o
conteudo de uma disciplina, seu ensino pode ser afetado em alguns aspectos,
como, por exemplo, representar erroneamente o conteudo e a natureza da
disciplina em si.

Neste contexto, e para preencher a lacuna referente ao conhecimento
pedagogico, podemos destacar que os professores B e E buscaram
aprendizagens referentes a Educacgao Musical e a formagao para docéncia fora

dos cursos de Bacharelado, como ilustram as falas a seguir:
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O curso de Bacharelado nao te capacita para dar aula, né... de
certa forma eu ja estava trabalhando mais com atividades de
aula de piano, né, e trabalhava em uma escola. Ai eu fui fazer
essa complementacéo pedagdgica indicada por uns amigos, no
sentido de me qualificar e fazer o que eu ja estava fazendo né...
(Profa. E)

Eu nao queria fazer Educacéo Artistica, que era uma opcgao mais
frequente na época pra graduacdo em musica, e a formagao na
Educacao Artistica era a do professor polivalente... O professor
de varias areas... Isso ndo me agradava... Eu queria ter uma boa
formagao em musica, entdo eu optei por fazer o bacharelado, e
fiz a formacgao pra docéncia em cursos paralelos... congressos,
encontros, simposios, festivais, oficinas de final de semana... ai
comecei a ter contato com as pessoas da area de Educacgao
Musical, mas isso paralelo ao bacharelado... (Profa. B)

Na formagdo continuada, cinco dos seis sujeitos buscaram cursos de
Especializacdo, Mestrado ou Doutorado em areas situadas na grande tematica
da Educagao, o que indica a necessidade e preocupagado dos mesmos com a
construgdo de conhecimento pedagdgico do conteudo (SHULMAN, 1987), ja
descrito anteriormente neste trabalho. O professor C se destaca dos demais por
ter realizado Mestrado e Doutorado em Ciéncias da Comunicagdo, porém é
importante ressaltar que sua pesquisa durante a pés-graduacao foi sobre a

Educacido Musical a Distancia.

4.1.4 Formagao em EaD

O Quadro 3 apresenta os dados obtidos sobre formagéo dos sujeitos

investigados para atuar mais especificamente em EaD.
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Quadro 3 — Formagao em EaD

Categoria Subcategoria Unidade de Registro

Prof. A: Curso de Formacéao Docente para
a EaD na SEaD - UFSCar.

Prof. B: Cursou disciplina na FE/USP
sobre Ambientes Virtuais; Cursou a
Formacéao de Tutores para EaD na SEaD
— UFSCar.

Perfil Docente | Formacao em EaD

Prof. C: Curso de Formacao Docente para
EaD na SEaD - UFSCar; Cursou
disciplinas sobre EaD na USP.

Prof. D: Cursos sobre a Plataforma
Moodle na UNB.

Prof. E: Curso de Formacéao Docente para
EaD na UNB.

Prof. F: Curso de Especializagcdo a
Distancia para a modalidade EaD na
UNIFEI (Universidade Federal de Itajuba)
exigido para atuar na EaD da UFSCar no
sSeu primeiro ano.

Fonte: Autoria prépria

Em relagdo a formacao especifica para atuar na Educacédo a Distancia
apontada pelos participantes desta pesquisa, é possivel notar, observando o
Quadro 3, que todos possuem Cursos de Formagédo Docente em EaD. Vale
ressaltar que essa formacgao tem sido uma exigéncia das universidades em que
trabalham. Esses cursos oferecidos pelas universidades em questao tém sido a
exigéncia minima para que os docentes se familiarizem com o ambiente virtual
de aprendizagem e os recursos disponiveis. Além disso, € importante frisar que
cada Universidade é responsavel por seu préprio curso de formagao docente,
buscando capacitar os docentes que estao iniciando a trajetéria na EaD.

Destacamos neste contexto que os professores B e C, além de terem
realizado o curso exigido, em suas universidades, para atuacdo na EaD,
buscaram conhecimentos relativos a recursos tecnologicos digitais, ambientes
virtuais de aprendizagem e Educacgéao a Distancia em outros espacos.

Outro dado importante a ser considerado foi que para quatro, dos seis

81



docentes em questdo, o curso de Formagado Docente para a modalidade a
distancia foi o primeiro contato formal que tratou da utilizagdo das tecnologias
digitais para o ensino. Novamente apenas os docentes B e C ja haviam tido
algum tipo de contato diferenciado com tecnologias digitais para a educacéo.
Notamos, assim, a importdncia do curso de formagdo docente para esses
professores, sendo que essa foi a unica oportunidade de reflexdo e
aprendizagem formal realizada pelos mesmos antes de assumirem uma
disciplina em um curso a distancia. Destacamos, portanto, a necessidade da
existéncia de cursos preparatorios, mediados por uma instituicdo formadora,
para docentes que atuardo na modalidade EaD, especialmente cursos que se
preocupem em subsidiar os docentes ndo apenas nos aspectos técnicos do uso
das TDIC, mas também na reflexdo das suas possibilidades pedagdgicas e de
interacdo. Além desses aspectos, algumas instituicdes buscam auxiliar os
professores na compreensdo da gestdo da sala de aula virtual, e demais
aspectos de gerenciamento de uma disciplina ou curso em EaD.

Podemos exemplificar o que foi dito acima nos dizeres da Profa. B:

Em 2007 a UFSCar comegou a fazer formacéao para tutoria, eu
fiz em Julho, foi uma experiéncia maravilhosa... Foi um més
inteiro... Foi um grupo muito intenso... era uma equipe muito
boa... E pronto! A partir deste curso fui conquistada pela EaD...
(Profa. B)

Afala da Profa. B mostra que o curso de preparacéao para atuagao na EaD
foi bem-sucedido em seus objetivos, tendo conquistado a professora para atuar
na modalidade. Esse relato nos mostra ainda a importancia dos docentes
estarem “abertos” a novas aprendizagens para iniciarem os trabalhos na
modalidade a distancia.

Neste item, apresentamos e analisamos informagdes sobre os sujeitos
participantes desta pesquisa e os seus perfis. A seguir, buscaremos analisar o
processo de aprendizagem da docéncia dos docentes investigados enquanto
professores de cursos de Educagao Musical na Modalidade EaD. Buscaremos
compreender como sdo construidos seus conhecimentos e como aprendem a

ser professores na modalidade a distancia.
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4.2 Aprendendo a ensinar na modalidade EaD

Dentre as caracteristicas da docéncia, aprender a ensinar € um processo
que ocorre de forma continua, ao longo da vida, ndo sendo consequéncia apenas
da formacéo inicial (MIZUKAMI et al, 2008). A aprendizagem da docéncia requer
conhecimentos que vao muito além da fase de formacao inicial, passando,
assim, por varias fases da vida e da carreira do professor.

Para Mizukami et al:

Podemos entender a aprendizagem docente como estando
relacionada a diferentes fases da vida: as que antecedem a
formacao inicial, a formacéo inicial, a relativa aos primeiros anos
de insercado profissional e a relacionada ao desenvolvimento
profissional. Neste sentido, as demandas formativas dos
professores se alteram em funcdo da fase da carreira e de
caracteristicas contextuais mais especificas. (MIZUKAMI et al
2004, p. 82)

Ao longo dessas fases de sua carreira, o professor constroi sua base de
conhecimentos. O docente se depara com diferencas entre os estudos de sua
formacao inicial e as necessidades no contexto de sua pratica. Ele necessita ter
conhecimentos sobre o conteudo especifico de sua area, bem como conhecer
diferentes estratégias para ensinar em diferentes contextos.

Portanto, compreendemos que o professor ndo aprende a ensinar
somente nos momentos de construgcao formal de conhecimentos, sendo que ao
longo de sua carreira, ele se depara com situagcbes em que esses
conhecimentos, por si s6, nao sao suficientes.

Neste sentido, através de processos calcados na reflexdo e na técnica de
raciocinio pedagogico, o docente pode construir novos conhecimentos ou
redefinir os significados de conhecimentos ja formados.

A seguir, nosso proposito € descrever e analisar nossos dados referentes
a aprendizagem da docéncia dos sujeitos desta investigacdo. Nossa intencao é
compreender como acontece a aprendizagem da docéncia na modalidade a
distancia e como os professores atualizam suas bases de conhecimento durante

suas atuagdes e apds as mesmas.
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4.2.1 Base de Conhecimentos para o ensino em EaD

Sobre a Base de Conhecimento Docente para o ensino em EaD, todos os
sujeitos da pesquisa destacaram a importancia do dominio do conhecimento
especifico do conteudo, que somado a estratégias para a transposicao didatica
deste conteudo — conhecimento pedagdgico — e ao conhecimento das TDIC,
formam uma base de conhecimento necessaria para uma boa docéncia virtual.

Os dados encontrados vao na mesma direcado das pesquisas sobre o
modelo TPACK (Mishra & Koehler, 2006; Koehler & Mishra, 2008) que, em seu
escopo, busca integrar a pratica docente e a formagao profissional com as
tecnologias, e que conecta as interagdes entre os trés tipos de conhecimentos
citados pelos docentes.

Dentre os comentarios dos docentes participantes, destacamos o relato
da Profa. E, que deixa explicita a necessidade de interacido entre os trés tipos
de conhecimento envolvidos pelo TPACK, além de citar a dificuldade de lidar

com tecnologias digitais no ensino de musica a distancia.

De modo geral, penso nas tecnologias como meio para o ensino
de um conteudo, para o desenvolvimento do conhecimento. O
trabalho didatico de mediar, desenvolver o conhecimento e
interagir com os aprendizes deve ser foco do meu trabalho como
professor e formador de professores. Nesse sentido, o dominio
das tecnologias deve estar vinculado ao trabalho didatico.
Importante € usar a tecnologia como recurso para os objetivos
educacionais, elas nao devem ser o foco. Isso é dificil, pois as
tecnologias evoluem muito rapido, demandam muito tempo para
serem dominadas e dependem de fatores externos ao professor
para serem efetivas... (Profa. E)

Segundo a Profa. E, um professor deve conhecer o conteudo que ministra
e desenvolver estratégias pedagdgicas para o ensino desse conteudo através
da utilizagdo das tecnologias digitais, sendo necessaria a apropriacdo dos
recursos tecnoldgicos e das ferramentas e linguagens virtuais. A partir do relato
da docente, compreendemos que o professor precisa dominar os conteudos
especificos e pedagogicos e estar sempre atualizado em relagédo as novidades
tecnoldgicas e digitais.

Outro ponto importante a ser levantado € que a Profa. E ressalta a
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necessidade de se utilizar as tecnologias como um meio para os objetivos
educacionais, pois, segundo o professor, elas ndo devem ser o foco do processo
de ensino e aprendizagem. Portanto, é enfatizada a necessidade de o professor
conhecer e saber trabalhar com as especificidades da EaD e do processo de
ensino e aprendizagem mediado por tecnologias digitais, tais como a utilizagao
de ambientes virtuais de aprendizagem, a utilizagdo de softwares, muitas vezes
especificos para atividades musicais, como o Audacity e o Musescore, dentre
outros.

E importante enfatizarmos que muitas vezes os professores ndo dominam
essas tecnologias e por isso dependem de trabalhos em equipe com outros
profissionais. Essa interlocugao com outros profissionais pode ser compreendida
na fala da Profa. E, ao se referir a fatores externos ao professor para a efetivagao
de sua pratica.

Os sujeitos B, E e D ressaltam em seus comentarios a importancia da
pratica docente para a constru¢gdo do conhecimento pedagdgico do conteudo,
alem da importancia de adaptagcdes e atualizagcbes sobre as praticas
pedagodgicas do ensino presencial, para se atingir uma boa docéncia virtual.

Segundo a Profa. D:

Toda experiéncia que temos no ensino presencial pode ser
transportada para o ensino a distdncia, porém com certas
adaptacdes. Acredito que muitos problemas da EaD s&o os
mesmos do presencial: mobilizar o aluno para aprender, motiva-
lo, ser criativo no desenvolvimento dos conhecimentos e
habilidades a serem desenvolvidos, escolher avaliagdes
adequadas, ensinar a partir do questionamento, da
problematizaggo... (Profa. D)

Ao comentar sobre a experiéncia no ensino presencial, a professora D
sugere, no relato acima, que ela também ¢ util para o ensino de musica na EaD.
Essa docente acredita que muito do que se faz no presencial pode ser proveitoso
para o ensino a distancia, mas que sao necessarias adaptacoes, atualizagdes e
reflexdes para isso. O conhecimento ndo é descartado. A pratica na EaD, bem
como o processo de raciocinio pedagdgico, leva a adaptagdes e atualizagdes da
base de conhecimentos.

E ainda importante ressaltar que, nos relatos dos professores D e F,
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notamos a importancia de constantes atualizagbes para a utilizagdo de
tecnologias digitais na educacgédo. Essas atualizagbes exigem um nivel muito
maior de aten¢do as novidades tecnoldgicas do que no ensino presencial. Na
EaD, se a disciplina se utiliza muito de um determinado software, o professor
precisa ficar atento as atualizagées sobre como usa-lo. Isso vale também para
as plataformas e ambientes virtuais de aprendizagem; se os mesmos forem
atualizados e houver mudancgas nas ferramentas de trabalho, o professor deve
se atualizar, evitando possiveis complicagoes.

Neste contexto, percebemos que o professor ndo deve atualizar sua base
de conhecimento apenas no primeiro contato com a modalidade de ensino a
distdncia, e sim que essa base deve estar em constante atualizacdo,
comprovando que a aprendizagem da docéncia e o desenvolvimento profissional

dependem de uma formacéao continua.

4.2.2 Novos conhecimentos construidos por meio da atuagao na

modalidade a distancia

Como foi possivel observar no item anterior, docentes que atuam na
modalidade presencial sentem a necessidade de atualizar e ampliar suas bases
de conhecimento para atuarem na modalidade EaD. Estdo entre os
conhecimentos necessarios ao docente virtual desde a familiarizagédo e dominio
das TDIC e selecdo de conteudo para o ambiente virtual, incluindo também
pesquisa sobre formas de interagdo com os atores do processo de ensino e
aprendizagem. Neste sentido, compreendemos que a EaD traz um diferente
contexto e propde desafios ao professor.

Nesta pesquisa, todos os docentes afirmaram que o trabalho docente na
Educacao a Distancia produziu reflexos em suas atuagdes como docentes e

modificou suas bases de conhecimento para o ensino.
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Quadro 4 — Novos conhecimentos construidos

Categoria

Subcategoria

Unidade de Registro

Base de
Conhecimento
Docente

Novos
conhecimentos
construidos por meio
da atuacdo na
modalidade a

distancia

Prof. A: Reflexos na organizacdo e
planejamento como docente, maior
utilizacado de TDIC.

Prof. B: Maior interagdo com os alunos,
maior utilizacdo das TDIC. Mudancgas na
perspectiva de ensino de instrumento.

Prof. C: Reflexos na organizagdo e
planejamento das disciplinas.

Prof. D: Poucas mudancas, a principal é
a maior utilizacdo de recursos
tecnolégicos digitais.

Prof. E: A atuagdo na EaD provocou
profundas reflexbes sobre formatos de
aprendizagem, interacado, planejamento e
organizagao de material para as aulas,
bem como maior utilizagdo de tecnologias
digitais.

Prof. F: Especialmente reflexos na
interacdo com o0s alunos e maior
utiizagdo de tecnologias digitais.
Reflexos na organizacéo e planejamento.

Fonte: Autoria prépria

Podemos observar modificagdes na base de conhecimentos dos docentes

tanto pela maior utilizagdo de recursos tecnoldgicos digitais, quanto por uma

maior preocupagcao com questdes como a interagcdo com os alunos e maior

planejamento e organizagao das disciplinas.

A utilizacdo de recursos audiovisuais € muito citada como uma

aprendizagem necessaria para o ensino de musica a distancia. Videos podem

ser usados tanto para a comunicagdo sincrona, quanto assincrona entre

professores, tutores e alunos.
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Para a Profa. E:

Todos os recursos relacionados ao audiovisual s&o meios para
o desenvolvimento da formacg&o docente. De modo geral, sdo
meios para o desenvolvimento de minhas aulas, que a0 mesmo
tempo devem ser modelo para os alunos, e como recurso
didatico que os alunos devem dominar. Nesse sentido € muito
importante desenvolver habilidades de gravacao de audio/video
e como disponibiliza-los na Web; desenvolver habilidades de
interac&o online por meio de escrita e audiovisual, uma vez que
os foruns e blogs utilizados na atividades devem ser atraentes e
interessantes... (Profa. E)

Neste mesmo sentido, o Prof. A afirma que:

Além das aulas escritas, é importante aprender a trabalhar com
materiais audiovisuais, que possibilitam sanar duvidas mais
faciimente e ampliar as formas de abordagem sobre
determinado conteudo... Prof. A

Observando o relato do Prof. A e em consonancia com o modelo TPACK
— Mishra e Kohler (2005); Kohler e Mishra (2006) —, compreendemos que a
tecnologia ndo deve ser vista como um conjunto de conhecimentos e habilidades
que devem ser aprendidas separadamente de outras questdes. E necessario
considerar cada corpo de conhecimentos de forma relacionada, visto que os
fenbmenos educacionais ndo acontecem isoladamente, considerando que as
dimensdes tecnoldgicas, pedagogicas e de contetudos especificos estdo inter-
relacionadas e requerem percepcéo da complexidade da prética pedagogica.

Foi possivel perceber também que, pela auséncia de contato presencial,
a ferramenta video, segundo o relato dos docentes, proporciona uma forma mais
precisa de interacdo de conteudos e avaliacdo. Os sujeitos pesquisados
destacam que ao avaliar tarefas em video é possivel ter uma nogao mais precisa
do que funciona ou n&o, com respeito aos conteudos ensinados, sendo possivel
obter um retorno dos alunos por um meio diferente do escrito.

Porém, em seus relatos, os docentes comentam também sobre a
importancia de uma boa escrita no ambiente virtual, que ainda € o principal meio
de interacdo em foruns e na maior parte das atividades on-line. A Profa. E, em
seu comentario, destaca também a importancia do desenvolvimento das
habilidades de interagdo por meio da escrita.

A Profa. B afirma que houve importantes modificagdes em sua perspectiva
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de ensino de instrumento musical, bem como na atuagéo em disciplinas praticas,
com uma maior inclusdo de recursos de audio e video e novos métodos de
interagdo. Dentre essas possibilidades de interagdo estdo a troca de gravagdes
e videos entre os alunos, professores e tutores, feedbacks realizados por meio
de audio, e outros recursos, como softwares especificos para o ensino de
musica. Outro ponto importante € que com espacos e tempos diversificados, os
estudantes podem ouvir e gravar por diversas vezes um mesmo material,
proporcionando aspectos positivos para a pratica musical.

Contribuindo para o entendimento, observemos o relato da Profa. B:

Temos um caminho iniciado nas disciplinas de instrumento.
Criamos materiais de acompanhamento para os alunos de flauta
tocarem juntos, mas para isso tivemos que definir o mesmo
andamento para todos. Disponibilizamos uma ou duas
gravagbes em andamentos diferentes, porém isso nao
contemplara as necessidades de todos os alunos. Criamos um
pequeno grupo de materiais em videos, nos quais os alunos
podem desligar umas das flautas, porém o resultado sonoro
ainda deixa a desejar e as interagdes vém com muitos ruidos...
(Profa. B)

Podemos compreender, observando o relato acima, que s&o necessarias
construgdes de estratégias e a assimilagdo de conhecimentos para o ensino na
modalidade a distancia. No caso do ensino de instrumento, a Profa. B nos mostra
em seu comentario as diversas possibilidades e potenciais atrativos da EaD,
principalmente no que tange ao rico material audiovisual para o estudo. Porém,
diversos também sado os problemas, como ruidos e a impossibilidade de se
disponibilizar diferentes interpretagdes de um mesmo material musical.

Para o Prof. F, aprender a trabalhar de forma assincrona pode vir a ser
muito proveitoso para o docente.

Ele destaca que:

A facilidade de trocas com contribuicdes assincronas, permitem
um tempo maior de reflexdo e adequacao ao cotidiano de cada
estudante. Como resultado, temos uma qualidade maior de
producdo e apreensdo de conceitos e assimilacdo de praticas
resignificadas nos processos de troca de saberes e
experiéncias. (Prof. F)

Neste sentido, com a adequacdo necessaria ao cotidiano de cada

estudante, como ressalta o Prof. F, notamos a importancia de questdes relativas
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ao planejamento e organizagdo de uma disciplina, como destacam os Profs. A,
C,DeF

Os professores citados (quatro entre seis) fazem mencédo ao
planejamento como uma das aprendizagens resultantes da pratica na EaD,
tendo em vista que na modalidade a distancia o trabalho com prazos € muito
importante e ndo ha muita maleabilidade para que alteragdes sejam realizadas
no decorrer de uma disciplina. Neste sentido, compreendemos que certas
alteragdes que dependem apenas do docente para que ocorram sdo mais faceis
de serem realizadas, enquanto as que dependem conjuntamente do docente e
de outros profissionais para que acontecam s&o mais complexas e demoradas.

No proximo item, continuaremos tratando da base de conhecimentos para
a Educacgao a Distancia, porém, agora, na perspectiva de compreender como
esses novos conhecimentos, advindos da docéncia em EaD, modificaram

praticas na modalidade presencial.

4.2.3 Estratégias e contribuicées da docéncia na EaD para a docéncia em

iniciativas presenciais

Essa subcategoria vem complementar a categoria anterior intitulada
“‘Novos conhecimentos construidos por meio da atuagdo na modalidade a
distancia”, visto que a partir da compreensao dos conhecimentos adquiridos,
podemos encontrar nas vozes dos docentes, contribuigdes da docéncia na EaD

para a atuacdo em atividades e cursos presenciais.
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Quadro 5 — Contribuicoes da docéncia na EaD

Categoria Subcategoria Unidade de Registro
Prof. A: Ampliagdo dos recursos
avaliativos. Maior utilizacdo das TDIC no
Presencial.
Prof. B: Utilizacdo de estratégias de
avaliacdo da EaD para o presencial. Maior
Contribuigdes da utilizagao das TDIC no Presencial.
Base de docéncia na EaD
Conhecimento Prof. C: Melhor organizagdo e
Docente para a docéncia em | planejamento das disciplinas presenciais.
iniciativas Prof. D: Utilizacdo do Ambiente Aprender
presencias (AVA) para o presencial. Maior utilizacéo

das TDIC no Presencial.

Prof. E: Interacbes realizadas além do
momento presencial. Contato mantido
com os alunos através do Facebook,
Blogs, Youtube e de atendimento
sincronos via Skype ou Google +. Maior
utilizacdo das TDIC no Presencial.

Prof. F: Utilizacdo do Moodle em
iniciativas presencias, buscando
interagdo. Maior utilizagcdo das TDIC no
Presencial.

Fonte: Autoria prépria

As contribuicbes da docéncia na

pelos participantes desta pesquisa,

EaD para o ensino presencial, citadas

perpassam principalmente questdes

relativas ao uso de tecnologias no presencial e a interagdo entre professor/aluno

e entre os proprios alunos, mas, sobretudo, chamaram nossa atencado as

questbes sobre estratégias avaliativas e organizacdo e planejamento de

disciplinas presencias.

Os docentes, A, B, D, E e F afirmam que um dos principais reflexos do

trabalho na EaD para a pratica docente presencial foi a maior utilizagao das TDIC

na sala de aula presencial, especialmente de recursos audiovisuais.

A maior utilizagdo de recursos audiovisuais nas atividades presenciais nos

parece ser de grande relevancia, tendo em vista que em certas disciplinas,

especialmente as de carater pratico musical, a experiéncia pratica nao pode ser

substituida apenas por teorizagdes. (Swanwick, 1994)

91



Assim, percebemos que a utilizagdo em grande escala de recursos de
audio e video visa ao preenchimento dessa lacuna.

Neste sentido, convém destacar que para a aquisigcdo de conceitos mais
praticos, alguns estudantes aprendem melhor de forma n&o verbal, apenas por
intermédio da observagao e da propria pratica, enquanto alguns conseguem
maior éxito com o auxilio de conhecimentos formais. Essas particularidades
podem ser observadas, por exemplo, nas diferengcas entre musicos que
escrevem sobre o fazer musical e musicos que concentram suas carreiras nos
atos de compor e tocar.

Os professores D, E e F relatam a utilizacdo de ambientes virtuais de
aprendizagem como apoio ao trabalho presencial, com a postagem de textos,
cronogramas e langcamento de atividades, féruns e interagdes assincronas com
os estudantes.

O comentario do Prof. F nos traz exemplos e reflexdes sobre essa

utilizacao:

Em alguns semestres utilizo o Moodle para disciplinas do curso
presencial. A comunicagcdo e interacdo em féruns teve bons
proveitos, pois além de registrar as reflexbes sobre textos, por
exemplo, proporciona que outros comentem, elaborem
observacdes e deem opinides. Como resultado, muitas vezes
temos no final elaboracdes coletivas. O mesmo ocorreu com
partituras e audios produzidos pelos estudantes, havendo
apreciagdes sobre as obras compostas, bem como palpites de
como solucionar problemas gerados ao longo de processos de
criagéo. (Prof. F)

A partir do comentario do Prof. F, podemos notar as possibilidades
colaborativas apresentadas por esses espacos, onde o professor pode mediar
as interacgdes, propor ideias, criagdes e construcdes colaborativas entre os
alunos, tanto em formatos de texto, como em apreciacdes e observacdes sobre
audios e materiais audiovisuais. Ou seja, o professor pode propor formas de
trabalho em grupo que nao seriam possiveis sem o suporte das TDIC.

Neste mesmo sentido, a Profa. E destacou que, desde seu primeiro
contato com a EaD, busca estar sempre on-line para se comunicar com o0s
alunos tanto da modalidade a distancia, quanto da presencial. As interacdes sao
realizadas por meio de e-mails, redes sociais e softwares de interagéo sincrona.

Porém, a docente destacou que certos cuidados sdo necessarios para nao se
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expor excessivamente. A utilizacédo de regras da Netiqueta da EaD e certos
cuidados com as redes sociais sao algumas dessas precaugdes.

Nesse dominio de acdo, os professores precisam muitas vezes
redimensionar suas praticas. Para isso, € desejavel um perfil de professor
reflexivo, que tenha como caracteristicas principais a flexibilidade e a disposicéo
para ensinar, orientar, aprender, se unir em redes digitais e construir redes de
aprendizagem.

O professor, com seu conhecimento pedagdgico, aliado ao conhecimento
especifico e ao conhecimento tecnologico, pode atuar na construgcdo de
tecnologias educacionais, que busquem a construgdo e a produgdo com a
participagdo interativa, objetivando ag¢des pedagdgicas com participagao efetiva
e ativa de todos os atores do processo.

Nessa linha, os espacos on-line, como os citados pela Profa. E — redes
sociais, sites colaborativos, comunidades virtuais, foruns de discussédo on-line,
blogs e outros espagos — podem ser meios para que o processo de ensino e
aprendizagem acontecga. Nos sites e redes colaborativas, a autoridade, de certa
forma, se despe, facilitando aos alunos a troca de ideias livremente entre si e
com o professor, que fica mais préximo da realidade de seus alunos.

Porém, ndo devemos deixar de destacar as complicagcdes que podem
advir dessas praticas e atividades virtuais, pois, tendo em vista os comentarios
da Profa. E, percebemos que sao necessarios alguns cuidados para que seja
evitada uma exposi¢cao extrema aos alunos. Ressaltamos, entdo, a necessidade
de planejamento e organizagao pessoal, mesmo para atividades realizadas com
os alunos em outros espacos on-line que nao estdo vinculados a alguma
instituicao formadora.

O Prof. C cita que o planejamento e organizagdo de suas disciplinas
presenciais mudou a partir do contato com a EaD. Isso se deve principalmente,
e de forma geral, a reprodugado de planejamento do ensino que ano apds ano
costuma se repetir em cursos presenciais. Pois, em geral, nos cursos
presenciais, os prazos e atividades sao mais maleaveis, porém, segundo o Prof.
C, organizar e planejar melhor um curso presencial pode ajudar muito na
organizagao dos proprios alunos e, consequentemente, no rendimento dos
mesmos.

Os Profs. A e B afirmam que a atuagdo na EaD foi proveitosa para a
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reflexdo sobre as possibilidades de avaliagcdo em iniciativas presenciais. Com
uma maior utilizagdo de recursos tecnologicos digitais e mesmo de estratégias
avaliativas diferenciadas utilizadas para a EaD. Como relata a Profa. B em seu

comentario:

... quando ele tem que disponibilizar uma gravacao, ele avalia,
ele nao disponibiliza uma gravacdo que ele acha que ta
horrorosa. Ele grava de novo, ele grava de novo, e nesse
processo de gravar de novo ele estuda... Entéo, esse insight de
fazer o aluno do presencial gravar eu acho que me ajudou
muito... Eu fiz isso em varias provas e vi uma progressao bem
legal entre as aulas e as gravagdes, porque tiveram que estudar
bastante pra gravar... (Profa. B)

Nesse relato, percebemos, novamente, a potencialidade das TDIC para a
educacao e também que a reflexdo do docente sobre suas estratégias avaliativas
pode proporcionar novas posturas e o redimensionamento de praticas avaliativas
ja estabelecidas.

E possivel notar também a importancia da estrutura TPACK — Mishra e
Kohler (2005); Kohler e Mishra (2006) —, que enfatiza a importancia da intersecao
entre 0s conhecimentos especificos, pedagdgicos e tecnologicos para

professores em suas atividades de ensino.

4.3 Contribuigées da modalidade EaD para o desenvolvimento profissional

dos professores

A formacdo docente, numa perspectiva de formacdo continua e
desenvolvimento profissional, pode ser entendida como um processo
permanente e inconcluso, que envolve multiplas etapas e instancias formativas
ao longo de toda a vida do profissional.

Tal formacdo compreende, na maioria dos casos, a formacao inicial,
voltada para a docéncia e envolve aspectos conceituais, didatico-pedagogicos e
curriculares. Ja a formagao continua ou em servico visa ao desenvolvimento e a
atualizacdo da atividade profissional em processos de formagao continua,
necessaria para responder aos contextos, sociais, pessoais, profissionais,
organizacionais e politicos do cotidiano de trabalho (PRYJMA, 2009). Aformacgéao

continua, portanto, € um processo que ocorre durante toda a vida e que acontece
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de modo integrado as praticas sociais e cotidianas de cada um.

A perspectiva do desenvolvimento profissional remete a ideia de evolugéo
e continuidade da aprendizagem docente, transpondo a justaposicdo entre
formacao inicial e formagdo em servigo. Implica dimensdes participativas,
flexiveis e investigativas, convocando o professor a assumir-se como sujeito do
conhecimento, pleiteando a valorizagdo de seus modos de ser, pensar e agir.

Neste sentido, compreendemos que “aprendemos a ser docentes, quando
somos conscientes do que fazemos e do porqué o fazemos, quando damos
razdes e refletimos sobre as origens e consequéncias de nossas condutas e das
dos demais.” (VAILLANT e GARCIA, 2012, p. 92).

Compreendemos, de tal modo, que as atividades de desenvolvimento
profissional contemplam “(...) O conjunto de processos e estratégias que
facilitam a reflexdo dos professores sobre sua prépria pratica, que contribuem
para que os professores gerem conhecimento pratico, estratégico e sejam
capazes de aprender com a sua experiéncia.” (GARCIA, 1999, p.144).

Ainda segundo Garcia, “o desenvolvimento profissional, procura promover
a mudancga junto dos professores, para que estes possam crescer enquanto
profissionais — e também como pessoas.” (GARCIA, 2009, p. 15).

Complementando nossas reflexdes e contribuindo para o entendimento,

observemos as consideracgdes realizadas por Novoa:

Ao longo dos ultimos anos, temos dito (e repetido) que o
professor € a pessoa e que a pessoa é o professor. Que é
impossivel separar dimensdes pessoais e profissionais. Que
ensinamos aquilo que somos e que, naquilo que somos, se
encontra muito daquilo que ensinamos. Que importa, por isso,
que s professores se preparem para um trabalho sobre si
préprios, para um trabalho de auto-reflexdo e de auto-analise.
Temos caminhado no sentido de uma melhor compreensao do
ensino, como profissdo do humano e do relacional. (...) exige que
os professores sejam pessoas inteiras. (...) E que é fundamental
reforcar a pessoa-professor e o professor-pessoa. (...) praticas
de auto-formagdo, momentos que permitam a construgao de
narrativas sobre as suas proprias histérias de vida pessoal e
profissional. (NOVOA, 2009, p.38)

A educacéao, assim sendo, deve estar comprometida com a formacéao
integral do ser humano, nas dimensodes profissional e pessoal, do ser integral e

pleno.
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A partir das definigbes acima, compreendemos também que o
desenvolvimento profissional deve ser construido ao longo da trajetéria
profissional de cada um, sendo um processo lento, continuo e permanente, que
deve ter como critérios principais o0 compromisso individual e institucional para
que ocorra, pois esse desenvolvimento pode partir da organizagcéo de espagos
e grupos para a reflexdo e o compartilhamento de ideias, com objetivos diversos,
dentre eles a possibilidade de discussoes, reflexdes e compartilhamentos de

questdes referentes ao ensino superior.

4.3.1 Contribuicbes das TDIC para o desenvolvimento profissional

relacionadas a ampliagao da Base de Conhecimento Docente

A partir de consideragdes e reflexdes sobre as entrevista e questionarios
aplicados aos professores neste trabalho, apontaremos e descreveremos
possiveis contribuicdes ao desenvolvimento profissional dos professores
relacionadas a atuacéo na modalidade EaD.

Como ja foi citado anteriormente neste trabalho, a partir dos relatos dos
docentes, sujeitos desta pesquisa, percebemos uma maior atencao e utilizagéo
de recursos tecnoldgicos digitais para praticas pedagodgicas tanto presenciais,
quanto na modalidade EaD.

Neste contexto, todos os professores relataram que uma das possiveis
contribuigdes para o desenvolvimento profissional, foi uma maior atengdo dada
aos recursos tecnoldgicos digitais disponiveis atualmente, que sao utilizados por
eles em atividades tanto na docéncia em EaD, quanto presencial. Os recursos
mais citados foram: Youtube e sites colaborativos, editores de audio e partituras
(Audacity, Finale e Musescore), videos, audios, maior utilizagdo de e-mails,
Webconferéncias e possibilidades de atendimentos sincronos, como o Skype.

A Profa. B relata que a possibilidade de maior interagao com os alunos,
através da Internet, em ambientes como redes sociais e comunidades virtuais,
proporcionou uma aproximacao maior entre ela e os discentes, ficando mais
proxima das necessidades e desejos dos alunos e até mesmo de suas
producdes artisticas, pedagogicas, dentre outras produg¢des extracurriculares.
Segundo a Profa. B, a partir de sua atuacédo na EaD e da utilizacdo das TDIC e

da Internet, sua pratica como docente mudou completamente, sendo, para ela,
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muito mais satisfatorio e proveitoso preparar aulas tendo conhecimento do perfil
discente com o qual ira trabalhar e das atividades realizadas pelos alunos fora
do ambiente escolar. Essa professora acena, portanto, com a possibilidade de
se ampliar o conhecimento sobre seus alunos, com o uso das TDIC, o que amplia
a base de conhecimentos necessaria a docéncia.

Observemos o relato da Profa. B:

...acredito que é essa questdo mesmo, da interacdo, de me
aproximar mais dos alunos, de aproxima-los mais uns dos
outros, por conta, é... de conhecer mais dos alunos... as minhas
decisbes em termos do que fazer, de como organizar a aula,
pensar o tempo e forma de atividades pra um lado e pra o outro,
no presencial e a distancia... Esse contato constante com os
alunos e até com a producédo deles na Internet me ajudou a
conhecer mais sobre os alunos... (Profa. B)

A Profa. E relata a importancia de realizar cursos de formagao continuada,
para ampliacdo da base de conhecimento tanto na area de EaD, quanto realizar

cursos ministrados na modalidade EaD que tenham como foco outros assuntos.

“...a minha qualificagdo, em termos de formagao continuada,
veio muito mais forte com a EaD, né... Eu acho que foi assim...
Eu fiz varios cursos pra varias coisas, trabalhar na EaD e outras
coisas...” (Profa. E)

A partir do relato da Profa. E, percebemos a importancia da modalidade
EaD com vistas a formacgao continuada. Para Cajazeira (2004), a EaD vem em
um momento onde se tem a urgéncia em garantir a expansao e consolidacao da
formacdo continuada de professores possibilitando melhorias nas préaticas
docentes. Além de cursos que trabalham conhecimentos pedagégicos e
tecnologicos, também é possivel perceber um forte potencial para a formacao
continuada com vistas a cursos que foquem no conhecimento especifico do
conteudo.

Assim, compreendemos a formacao continuada como parte do processo
de formagao profissional que constitui a formacgao docente, tendo como objetivo
o desenvolvimento, a atualizagcdo e ampliacdo dos conhecimentos, a superagao
de limites e o atendimento as exigéncias, cada vez maiores e mais complexas,

feitas ao professor, considerando os multiplos grupos de aprendizagem e a
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diversificacao dos contextos de atuagao.

4.3.2 Contribuicoes da aprendizagem entre pares para o desenvolvimento

profissional dos docentes

O processo de desenvolvimento profissional do professor objetiva a
reflexao critica e coloca o docente em um processo constante de transformacéao
de sua pratica. Compreendemos que as praticas profissionais ndo estédo
limitadas a sala de aula, incluem, entre outros aspectos, a relacdo do professor
com sua formagdo e desenvolvimento. “Os professores se organizam e
desenvolvem sua profissionalidade na medida em que compartilham e discutem
problemas e acham solugdes para o trabalho.” (CONTRERAS, 2002, p.79).

Podemos relacionar o desenvolvimento profissional ao crescimento do
individuo. O sujeito utiliza para esse crescimento reflexdes sobre sua propria
experiéncia, praticas anteriores de agdes de aprendizagem, bem como a troca
entre pares.

Sendo assim, o desenvolvimento profissional do professor é construido
através de sua pratica, de trocas com outros professores, ou mesmo com
educandos, e da reconstrugao permanente de seu aprendizado ao longo da vida.

Percebemos, por conseguinte, a importancia do modelo de Raciocinio
Pedagdgico e Acédo propostas por Shulman (1987), compreendendo como
situagdes do cotidiano contribuem para o desenvolvimento continuo da base de
conhecimentos para a docéncia.

Ponte (2003) acredita que:

O professor aprendera quer nos locais formais nos quais ouve,
|é e discute ideias acerca da pratica de ensino e das suas raizes
tedricas, quer a partir da sua prépria experiéncia, devidamente
considerada e refletida, quer a partir da experiéncia de outros,
através de trocas de experiéncia. (PONTE, 2003, p.8).
Ressaltamos que o conceito de desenvolvimento profissional vai além da
formacdo continuada formal, por envolver aspectos multidimensionais,
compreendendo o desenvolvimento pessoal e profissional do docente, bem

como da instituicdo onde atua.
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Em relacdo ao desenvolvimento profissional e questfes relativas a
instituicdo de trabalho onde os docentes atuam, ressaltamos a necessidade de
um ambiente que incentive a autonomia para o desenvolvimento do sujeito, bem
como a troca de ideias e das mais variadas questdes entre pares, no sentido de
que o docente possa dar seguimento ao seu desenvolvimento em praticas
pautadas no compartilhamento e no dialogo.

Entendemos que o desenvolvimento profissional ultrapassa os conceitos
de treinamento e formacéao, e que, para ocorrer o desenvolvimento profissional,
o professor deve ser o0 sujeito ativo do processo, estando aberto a criticas e
mudancas em torno do seu processo de aprendizagem e pratica docente.

No contexto da Educag¢ao Musical a Distancia, Souza, citado por Gohn,
afirma que:

... ha educagdo musical a distancia a colaboracgéo entre pares é
de grande valor. Por ndo haver os contatos ordinérios, que na
educacdo presencial acontecem regularmente, h4 uma busca
maior de troca de ideias e de valores entre os alunos de um
grupo determinado, criando um envolvimento muito grande entre
eles, trazendo aprendizagens, e, além disso, fortalecendo a
motivagdo. (SOUZA, 2003 apud GOHN, 2010, p. 72)

Aqui, notamos a importancia da colaboracéo entre pares, especialmente
na EaD, tendo em vista o distanciamento fisico entre os atores do processo de
ensino e aprendizagem. Colaboragao esta que vai além da troca de ideias e
conhecimentos e que age também na motivagdo do individuo, atuando no
conforto emocional e contribuindo para gerar uma sensacado de unidade na
instituicdo ou curso onde sao desenvolvidas as praticas de ensino (Gohn, 2010).

Para a construcdo dessa sensacdo de unidade, no sentido de
complementaridade, percebe-se a importancia de atividades e encontros
presenciais para cursos de Educacdo Musical a Distancia, pois, nesses
encontros, aléem da verbalizacdo e troca de teorias e experiéncias praticas, €
possivel que grupos de professores, professores e alunos e somente de alunos
sejam formados para a construcao de instrumentos musicais alternativos e para
a execucdo de pecas musicais, objetivando trocas artisticas e musicais de
carater mais subjetivo, além da criacao de afinidades e afei¢des.

Ao trabalharmos, nos questionarios e nas entrevistas, questdes relativas
a contribuicbes ao desenvolvimento profissional decorrentes da atuagcéo no

ensino superior a distancia, solicitamos a indicacdo de espacos e momentos
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importantes para esse desenvolvimento. Especialmente nas entrevistas com as
Profs. B e E, foram consideradas de extrema importancia momentos de troca de
experiéncias entre pares, sobre aspectos relacionados a docéncia on-line de
musica e sobre os mais variados temas relacionados a educacédo musical.

As Profs. B e E destacaram a importancia da participacdo em oficinas,
grupos de discussao e estudo e, principalmente, em eventos académicos, como
congressos, seminarios, simpoésios, entre outros. Segundo os relatos dessas
professoras, € possivel, nesses eventos, conhecer e refletir conjuntamente sobre
experiéncias relacionadas a educacédo musical de forma geral nesses espacos,
estando a EaD inclusa nessas reflexdes.

Um exemplo da importancia desses eventos € o relato da Profa. E:

Eu participei de eventos aqui na Escola de Mdusica de Brasilia,
nos festivais de verdo, principalmente... Eu participo de
atividades da ABEM desde 1991 ou 92, quando foi criada né...
Tive também em Salvador, na criacdo da ANPOM, e desde
entdo tenho participado destes encontros constantemente...
(Profa. E)

A Profa. E ressalta, ainda, que esses espag¢os sdo importantes porque as
guestdes, ideias e resultados de pesquisas compartilhados entre pares, podem
contribuir na construcdo e reconstru¢cdo de conhecimentos e praticas dos
docentes envolvidos.

A professora aponta também que conversas e trocas informais s&o
importantes, porém ndo acontecem com tanta frequéncia quanto seria desejavel
por ela, especialmente pela caréncia de espacos de convivéncia dentro das
instituicdes formadoras que tenham como objetivo a realizagéo de trocas entre
pares.

No relato a seguir, da Profa. B, podemos notar também a importancia dos
espacos citados pela Profa. E, além da necessidade de atencdo a questdes
relativas a utilizacdo de tecnologias em eventos académicos, bem como a
possibilidades de interagcdes on-line em encontros que sao, a principio,

presenciais.
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A ABED, o ESUD, o SIED, tem encontros bem bacanas, teve um
gue foi virtual, e eu achei bem bacana, s6 que quando vocé vai
pra um congresso presencial vocé desloca, vocé tranca algumas
coisas na sua cidade, coloca a mochila nas costas e vai...

7

Quando tem um congresso que € inteiro virtual e vocé nao
desloca é dificil desmarcar compromissos e ficar em casa pras
atividades... Mas sao oportunidades que a gente tem de
conhecer outras realidades... assim eu pude ver muitas coisas
legais, palestras, mesas redondas e outras coisas paralelas...
(Profa. B)

Percebemos que a Profa. B destaca a importancia de se participar de
eventos académicos, para realizar cursos, assistir a apresentacfes e também
para compartilhar experiéncias. A docente também destaca a possibilidade de
participar de eventos que sdo realizados com apoio ou através de ambientes
virtuais. Neste sentido, ela aponta a validade dessas experiéncias e das
iniciativas de eventos on-line, mas ressalta que é muito mais dificil participar das
inUmeras atividades dos eventos académicos, se todas sao realizadas via Web.
Um dos motivos citados pela professora € que nao havendo deslocamento para
um local diferente de seu local de trabalho, fica mais dificil desmarcar
compromissos e organizar o tempo para acompanhar apresentacdes de
trabalho, mesas redondas e palestras.

Acreditamos que essas dificuldades relacionadas aos eventos virtuais
estdo diretamente relacionadas as possibilidades de flexibilizacdo do espaco
tempo na educacado via Web. O participante de um evento on-line, podendo
realizar as atividades em diversos tempos e espacos, parece buscar encaixa-lo
em sua rotina diaria como mais uma atividade, ndo demandando a quantidade
de tempo e atencdo necessaria para interacdes e estudos. Isso ocorre, diversas
vezes, pela necessidade de cumprimento de todas as atividades rotineiras,
somadas a participacdo em atividades dos eventos. Percebemos, nos relatos
dos sujeitos, que na maior parte dos casos nao € possivel se ausentar de aulas
ou atividades administrativas para se dedicar a congressos on-line, auséncia que
€ indispensavel para atividades em eventos presenciais.

Deste modo, indicamos a necessidade de estudos e pesquisas que,
progressivamente, ajudem a validar esses espacos virtuais como espacos onde
sao possiveis aprendizagens significativas, objetivando, assim, uma revisao das
posturas, dos mais diversos setores académicos, sobre atividades e eventos

virtuais.
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Em complementacéo as ideias discutidas acima, observemos o relato da
Profa. B.

Uma coisa que modificou bastante é que tem varias palestras e
mesas redondas dos congressos, que sao presenciais, sendo
transmitidas via Web Conferéncia... O ano passado, o encontro
nacional da ABEM, em Pirendpolis, eu estava aqui, e se eu
estivesse com turma, abria o notebook, ligava a Internet e 0s
alunos participavam e assistiam juntos, mas deu muito
problema... A gente ainda tem uma conexao pra essas coisas
gue é bastante fragil... (Profa. B)

Percebemos, no relato acima, que, mais uma vez, a docente enfatiza a
importancia dos eventos académicos, inclusive para o desenvolvimento dos
alunos. A Profa. B indica também, o inicio de praticas de hibridizacdo, entre os
eventos presenciais e virtuais, tendo em vista que diversos eventos presenciais
tém transmitido, via Web, diversas apresentacdes, conferéncias, mesas
redondas e palestras. Essas iniciativas sdo importantes para a democratizacao
da informacdo, que ndo estara disponivel apenas para os participantes
presenciais, mas, sim, para qualquer um que estiver conectado a Internet.

Um ponto negativo, bastante pertinente, citado pela Profa. B, é a
inconsisténcia da Internet, especialmente em paises pobres, ou emergentes
como o Brasil, pais que possui regides que contam com acesso relativamente
facil a Internet, mas que também vivencia o oposto em outras regides, tendo em
vista as grandes diferencas sociais e de acesso a recursos tecnologicos. Porém,
€ possivel perceber que mesmo em regides que possuem teoricamente bom
acesso a rede, velocidades baixas para a Internet ou aparelhos de ma qualidade
prejudicam a conexdo, e segundo o relato da docente, inviabilizam, muitas
vezes, que se tenha acesso pleno a todo contetudo disponibilizado na Web pelos
eventos académicos.

Do ponto de vista da melhoria de conexdes via Web e acesso a melhores
recursos tecnoldgicos digitais, acreditamos que sédo de extrema importancia para
0 estabelecimento de praticas mais dinamicas e com maiores possibilidades,
porém, carecemos, antes de tudo, de politicas publicas que ampliem e
popularizem o acesso as TDIC no ensino superior e de propostas e

possibilidades pedagdgicas que viabilizem o seu uso.

102



No que tange ao desenvolvimento profissional, acreditamos que espacos
como os eventos académicos sdo importantissimos para o desenvolvimento da
aprendizagem entre pares, bem como para a expansao do acesso ao contetdo

desses eventos com a disponibilizacdo de materiais na Web, tendo em vista que:

Se ha um consenso acerca das consequéncias sociais do maior
acesso a informacdo é que a educacao e o aprendizado
permanente tornam-se recursos essenciais para o bom
desempenho no trabalho e o desenvolvimento. (Castells, 2003,
p. 211).

Neste sentido, entendemos que praticas como Web Conferéncias
realizadas em eventos académicos ajudam na reflexdo e ressignificagcdo do
processo de ensino e aprendizagem por parte dos docentes, em contextos

participativos, que tém como foco a interacao.

4.3.3 Contribuicoes da aprendizagem entre pares em ambientes on-line

para o desenvolvimento profissional dos docentes

A utilizacdo de tecnologias on-line pode ser um meio para o
desenvolvimento do pensamento critico, abrindo possibilidades ao professor de
encontrar novas formas de aprendizagem e desenvolvimento profissional.

Interagdes e didlogos abertos via Web podem trazer implicagbes
consideraveis para a formacgao do educador. Permite que professores utilizem, a
qualquer hora e lugar, um espacgo para refletir sobre seu trabalho, a partir da
expressao individualizada do pensamento para o coletivo, discutindo, revendo e
atualizando suas praticas educativas e de outros professores.

Na perspectiva de desenvolvimento profissional e de formacéo ao longo
da vida, surge a possibilidade de desenvolvimento profissional docente em
ambientes suportados pela Internet. Essa formacao e a troca de ideias entre
pares através da rede mundial de computadores foram destacadas pelos
professores participantes desta pesquisa e nos parece apontar dois lados. Um,
que é necessario ao professor, enquanto agente educativo, na medida em que
for possivel, criar possibilidades e situacbes para que seus alunos também

troquem experiéncias e aprendam por estes ambientes. Outro, que é necessario
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ao professor, enquanto formando predisposto a um aperfeicoamento continuo,
promover o seu desenvolvimento profissional, suportado por tecnologias
formativas.

Durante a coleta de dados, principalmente nas entrevistas realizadas com
as profs. B e E, obtivemos pistas da formacao entre pares realizada pelos
sujeitos desta pesquisa através de ambientes on-line, em especial ambientes
nao formais ou informais on-line, ou seja, que n&o estédo vinculados a nenhuma
instituicao formadora.

Compreenderemos, aqui, a distingdo entre educacéao formal, ndo formal e
educacéo informal em dois grupos. O primeiro, referente a educagéao informal; e
0 segundo, que compreende tanto a educagédo formal quanto a ndo formal. A
divisdo se da primordialmente pelo fato de haver um carater metédico e
sistematico, além de uma intencionalidade tanto na educacao formal quanto na
nao formal, ao passo que a educacgéo informal ndo é planejadamente intencional.

A partir dos dados coletados, percebemos que todos os docentes citaram
em algum momento da coleta de dados espacos utilizados para algum tipo de
troca entre pares realizada on-line. Os principais espacos citados foram blogs,
sites de armazenamento e compartilhamento de videos como o Youtube, além
de féruns on-line. Redes sociais também foram citadas pelos docentes B, C, D
e F, e comunidades virtuais, pelos docentes A, C e F.

Neste sentido, a Profa. B afirma que “... varios flautistas ou grupos com
flautas doces tém suas paginas autorais, blogs ou paginas no Facebook, temos
o Youtube que ja comentei. S&o espacos de troca e complementam a formagao”.

Complementando o relato acima, observemos outro apontamento da
Profa. B:

No Face, tem grupos de flauta doce que eu participo, entdo eu
tenho contato, por exemplo, com a producao de flauta doce de
colegas que dao aula na UFRJ, na UFG, na UFRGS... tenho trés
colegas que dao aulas em licenciaturas... tenho contado com o
que € produzido de flauta doce em todos esses lugares...
assim... ter um acesso que vocé so teria num evento, uma vez
ou outra, e se essas pessoas participassem... do mesmo modo,
eu compartilho o que a gente faz por aqui, né... nesse ambiente
a gente pode conhecer mais sobre a producdo dos colegas,
conhecer mais sobre os alunos... eu ndo consigo me imaginar
sem... (Profa. B)
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No relato da Profa. B, fica possivel percebermos a riqueza das possiveis
trocas realizadas em ambientes on-line, em especial nas redes sociais citadas
pela professora. Segundo a docente, é possivel ter contato com as produgdes
realizadas em diferentes licenciaturas do pais, além de ter contato com os
préprios professores desses cursos através de ambientes como o Facebook.
Destacamos, ainda, de acordo com a fala da Profa. B, que esses espacgos on-
line permitem a criagdo de grupos e de comunidades que, além de propiciarem
uma interacdo sem fronteiras geograficas, atuam também na selecdo e
organizagdo de conteudos, agindo na criacdo de inteligéncias coletivas, que
podem ser acessadas a qualquer tempo ou local, por qualquer um de seus
membros.

E possivel perceber uma grande riqueza nessas interacdes, no sentido de
que as trocas se dao entre professores das mesmas disciplinas, que possuem
as mesmas especialidades e que estao situados em universidades distintas, fato

que nao seria possivel em uma unica Universidade.

Segundo Vaillant e Garcia:

A existéncia de redes como Facebook, mas principalmente o
LinkedIn permite aos profissionais estarem em contato,
intercambiar, oferecer, publicar e compartilhar. Redes como o
Twitter permitem-nos conhecer o0 que pensam e fazem pessoas
relevantes, podendo-se compartilhar qualquer experiéncia ou
pensamento com milhares de outras pessoas. (VAILLANT e
GARCIA, 2012, p.32)

Outro ponto que devemos ressaltar € que essas conversas e trocas
podem acontecer com dada regularidade e sem a necessidade da
sincronicidade, enquanto que trocas presenciais acontecem apenas com tempos
€ espacos previamente estabelecidos.

A Profa. D também destacou em seus relatos a importancia desses

espacos virtuais.
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Hoje em dia os espacos virtuais formais ou nao formais séo
importantes... Ndo podemos ignora-los na formacao. A facilidade
de acesso a redes sociais, REAs e blogs apresenta, hoje, talvez,
a maior fonte de informacéao para a sociedade. No entanto, nem
toda informacéo é consistente, mas circula com muita facilidade.
Nesse sentido, o espaco virtual deve ser estudado e analisado,
pois, de certo modo, conta uma versao da histéria e do momento
em que vivemos. N&o temos ainda dimensdo de sua
responsabilidade nos processos de formacéo, mas lidar com ele
de forma critica é fundamental. Sob essa perspectiva, para mim,
entender como as pessoas aprendem e desenvolvem um
repertorio de conhecimento no meio virtual € muito importante.
Acho que ha muito a ser investigado, principalmente no ambito
da aprendizagem informal entre amigos e amigos Vvirtuais.
(Profa. D)

A Profa. D destaca a importancia do acesso a informacéo através de
ambientes on-line, além da necessidade de pesquisas sobre como as pessoas
se comportam e se formam através desses ambientes virtuais, especialmente no
que se refere a troca de informagdes entre pares.

Ressaltamos, ainda, a necessidade de formacao e reflexdo docente, que
pode ser concebida entre pares, para a informacao disponivel na Internet, pois
tendo em vista o excesso de material, faz-se necessario saber o que e onde

procurar, na tentativa de filtrar informacdes dispensaveis ou relevantes.

4.3.4 Contribuicoes da autoformagdo on-line para o desenvolvimento

profissional dos docentes

Como ja destacamos anteriormente neste trabalho, o crescimento
exponencial das informacdes e o novo contexto de formagao ao longo da vida
requerem um adulto autbnomo e responsavel pela sua aprendizagem, um adulto
que extrai conhecimentos da experiéncia profissional e da relacdo entre
conhecimentos tedricos e praticos, um adulto que desenvolve um saber
partilhado em equipe e profissionalmente contextualizado.

A autonomia deve ser entendida neste trabalho como a capacidade do
individuo de agir conscientemente para si e por si, procurando preservar suas

necessidades e as dos outros numa relacédo de cooperacéao e reciprocidade. De

106



acordo com Maturana e Varela (2001), a nocdo de autonomia € inerente aos
seres vivos, embora os seres humanos dependam diretamente dos recursos
externos para viver. Esse paradoxo autonomia versus dependéncia constitui a
vida humana.

Neste sentido, nos parece importante que o professor desenvolva
conhecimentos relativos a colaboracdo com os pares, capacidades de
autonomia e autogestdo de sua formagdo, bem como desenvolvimento da
capacidade da producéo de conhecimentos.

Compreendemos, entdo, a autoformagdo como um investimento do
docente em um processo continuo de se regular, ele mesmo, a cotidianidade de
suas vivéncias educacionais. O professor pensa e pondera a concretizagao de
seus conhecimentos, buscando a construgao de seus espagos e de seu modo
de atuacao profissional, sempre com vista a melhoria da pratica pedagdgica.

Norteados por essa compreensio, buscaremos realizar elucidagdes e
analises sobre os relatos dos docentes relativos a processos de autoformagao
em ambientes on-line, destacados nas respostas dadas as questbes do
questionario e também nas entrevistas.

Indagados sobre a busca de formacao em ambientes on-line ndo formais,
todos os docentes, participantes da pesquisa, responderam que buscam com
frequéncia informacbes e formagdo nesses espagos, que nao possuem
regulacéo e que séo, portanto, regulados pelo préprio docente que escolhe como
proceder sobre determinada questdo ou conhecimento.

Contribuindo para tal afirmacéo o Prof. A ressalta que:

Atualmente muitos dos conteudos com os quais trabalhamos
estdo presentes e sendo abordados por uma infinidade de
pessoas na rede. Por isso ha sempre a possibilidade do
processo ser enriquecido através do acesso e de pesquisas em
espacos virtuais. (Prof. A)

No mesmo sentido, o Prof. F aponta que “Ha muitos tipos de saberes que
circulam nos meios virtuais, ampliando as possibilidades de obtencdo de
conhecimentos nos espacos nao formais”.

Do mesmo modo, Moran afirma que:
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...a sala de aula era o unico espaco usado para se desenvolver
o trabalho docente; hoje, com os avangos tecnolégicos, ha outra
realidade, em que informacdes diversas e fontes variadas de
acesso ao conhecimento fazem da aprendizagem algo nao
linear, e que exige criatividade. (MORAN, 2006, p. 29)
Percebemos, nos relatos dos sujeitos, e na citagdo acima, que mesmo na
sua autonomia, o professor ndo caminha sozinho, mas interage, sim, em
multiplos e complexos contextos, estabelecendo um trabalho permanente de
pesquisa e formacgao. Isso, baseados na suposi¢cao de que os professores sao
capazes de iniciar e dirigir os préprios processos de aprendizagem e formacao,
suposi¢cao coerente com os principios de aprendizagem dos adultos, que
aprendem de forma mais adequada quando os mesmos planejam e iniciam suas
proprias atividades de desenvolvimento profissional.
A Profa. E também ressalta a importancia da autoformacdo em eu
desenvolvimento.

“...vocé sente a necessidade de se reciclar né... Essa formagao
acontece também nestes contextos n&o formais ou informais...
Eu acho assim que é um pouco da ideia de autoformar-se. Entao
se vocé tem ideia de que a sua pratica € dindmica e n&o pode
estagnar, entao isso acontece... Eu fago isso no Youtube, varias
vezes... Tem varias aulas também, vocé pode até ir seguindo
algumas delas... Eu uso muito coisa pra minha formacado em
termos de pesquisa na Internet, né...” (Profa. E)

A partir do relato da Profa. E, compreendemos a autoformacédo docente
como uma proposta de autodesenvolvimento coerente com as necessidades do
professor, que se estabelece como parte decisiva da propria formacao.

Contribuindo para tal entendimento, destacamos que Freire (1996) afirma
gue nado ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Para ele, isso significa
que o professor deve inserir-se num ambiente de busca e troca, isto €, deve
valorizar o processo do seu desenvolvimento profissional construindo saberes
inerentes a sua pratica.

O professor, ciente da indissociabilidade entre educacgao e tecnologia na
sociedade contemporanea, se envolve com métodos e técnicas que se
relacionem diretamente com a autonomia intelectual, a capacidade de produgao

e a necessidade de pesquisa. A utilizagado de recursos tecnoldgicos se torna,

108



assim, indispensavel, em vistas a sistematizacdo e socializagdo de
conhecimentos, bem como a formacado de docentes autbnomos capazes de

enfrentar as exigéncias e desafios da sociedade atual.
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Consideragoes Finais

Esta pesquisa foi desenvolvida com a inteng¢ao de responder as seguintes
questdes: Quais conhecimentos sdo necessarios para a formagdo docente na
Educacéo Musical para atuar com recursos tecnoldgicos digitais, sobretudo na
Educacéo a Distancia? De que maneira essas novas aprendizagens contribuem
para o desenvolvimento profissional dos docentes?

A elaboragao dos dois primeiros capitulos delineou e fundamentou as
referéncias utilizadas sobre Educacdo On-line, Tecnologias e Formacao de
Professores, o terceiro capitulo apresentou o percurso metodoldgico que
orientou os processos de tomada, organizagao e analise e sistematizacéo dos
dados. A luz dos referenciais, foi possivel sistematizar os dados que deram
origem as analises apresentadas no capitulo quatro.

Neste momento, buscaremos agrupar nossas consideragdes acerca desta
pesquisa, considerando-se valido destacar, para o leitor, alguns pontos vistos
como mais relevantes.

A respeito do perfil dos docentes investigados, vimos que se enquadram
na condi¢cao de Imigrantes Digitais, o que implica dizer que necessitam construir
conhecimentos para lidarem com as TDIC e com as praticas de ensino a
distancia mediadas por essas tecnologias.

Foi possivel perceber que tratamos de docentes relativamente
experientes, que possuem mais de 5 anos de tempo de carreira. Esse dado,
analisado a luz dos estudos de Huberman (1992), indica que esses professores
supostamente ja estdo estabilizados na profisséo, tendo ja passado pelas etapas
mais “turbulentas” relativas ao ingresso na docéncia.

Em relacdo a formagao para atuar na Educacao a Distancia, é possivel
notar que todos possuem cursos de Formagao Docente em EaD exigidos e
oferecidos pelas universidades em que trabalham. Outro dado importante a ser
considerado foi que para quatro dos seis docentes em questdo, o curso de
Formacado Docente para a modalidade a distancia foi o primeiro curso, ou
atividade formal, que tratou da utilizagao das tecnologias digitais para o ensino.

A partir da analise do perfil dos sujeitos, podemos afirmar também que
todos possuem cursos de Bacharelado em Musica como formagao inicial, sendo
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que apenas dois cursaram Licenciatura em Musica paralelamente ao curso de
bacharelado, o que indica que a maior parte dos sujeitos teve um maior contato
com conhecimentos especificos na graduagcdo. Ja na formagéo continuada,
cinco dos seis sujeitos buscaram cursos de Especializacdo, Mestrado ou
Doutorado em areas situadas na grande tematica da Educagao, o que indica a
necessidade e preocupacdo dos mesmos com a construgdo de conhecimento
pedagogico do conteudo (SHULMAN, 1987).

Todos os participantes demonstraram grande interesse pelas tecnologias
digitais e suas relagbes com a educacéao, especialmente com a EaD, deixando
claro a realizacdo de reflexbes sobre a atuagcdo como docentes a partir da
utilizacado de TDIC e do inicio da pratica docente na modalidade a distancia.

Sobre a Base de Conhecimentos para a docéncia, todos os sujeitos
destacaram a importancia do dominio do conhecimento especifico do conteudo,
que somado a estratégias para interagdes com este conteudo — conhecimento
pedagogico — e ao conhecimento das TDIC, formam uma base de conhecimento
necessaria para uma boa docéncia virtual.

Esses dados estdo em sincronia com as pesquisas sobre o modelo
TPACK (Mishra & Koehler, 2006; Koehler & Mishra, 2008) que busca integrar a
pratica docente e a formagéao profissional com as tecnologias, e que conecta as
interagdes entre os trés tipos de conhecimentos citados pelos docentes.

Podemos observar modificagdes na base de conhecimentos dos docentes
tanto pela maior utilizagdo de recursos tecnoldgicos digitais, quanto por uma
maior preocupacdo com questdées como a interacado entre professor — aluno —
conteudo, além de um maior planejamento e organizagao das disciplinas. Esses
conhecimentos foram, em geral, descritos pelos sujeitos como advindos da
pratica docente na modalidade EaD.

A utilizacdo de recursos audiovisuais € muito citada como uma
aprendizagem necessaria para o ensino de musica a distancia. Videos podem
ser usados tanto para a comunicagdo sincrona quanto assincrona entre
professores, tutores e alunos. Outro ponto importante é a necessidade
encontrada pelos professores de se “abrirem” as tecnologias, para as
adequarem as inteng¢des pedagdgicas e praticas cotidianas da profissdo, tendo
em vista que atualizagbes constantes, referentes as TDIC, foram apontadas
pelos docentes como indispensaveis.
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Neste sentido, os docentes parecem ter demonstrado uma visao de
ensino e aprendizagem diferenciada para disciplinas praticas que devem ser
ofertadas em cursos de Musica ministrados na modalidade EaD. Destaca-se,
assim, a importancia de uma elaboracgao cuidadosa de recursos didaticos, com
a utilizagédo de softwares especificos para o ensino de musica, e muitas vezes a
necessidade de apoio de uma equipe multidisciplinar para a elaboracédo destes
recursos.

Foram apontados, ainda, reflexos da docéncia na EaD nas atuagoes
presenciais dos professores.

Alguns dos sujeitos relataram a utilizacdo de ambientes virtuais de
aprendizagem como apoio ao trabalho presencial, com a postagem de textos,
cronogramas e langamento de atividades, féruns e interagdes assincronas com
os estudantes, indicando uma maior utilizagdo de recursos tecnologicos digitais
no presencial. Afirmaram também que a atuagao na EaD foi proveitosa para a
reflexdo sobre as possibilidades de avaliacdo em iniciativas presenciais,
destacando a utilizagao de estratégias avaliativas utilizadas para a EaD, além de
uma maior facilidade para a elaboracédo de planos de aula e planejamento de
disciplinas presenciais.

Outro ponto interessante a ser destacado foi o relato de docentes que
afirmaram que desde o primeiro contato com a EaD buscaram estar sempre
disponiveis para se comunicarem com o0s alunos, tanto da modalidade a
distancia, quanto do presencial. As interacdes sio realizadas por meio de e-
mails, redes sociais e softwares de interacéo sincrona.

Percebemos que em suas falas os docentes investigados entendem os
alunos como figuras centrais do processo de ensino e aprendizagem, utilizando
grande parte de seus esforgos para um planejamento de disciplina que tenha o
aluno como foco.

Os professores também apontam a importancia de realizar cursos de
formacgao continuada, para ampliacdo da base de conhecimento tanto na area
da EaD, quanto realizar cursos ministrados na modalidade EaD que tenham
como foco outros conhecimentos ou contextos mais especificos.

Outro aspecto apresentado se refere as contribuicdes das TDIC e da
docéncia na modalidade EaD para o desenvolvimento profissional dos
professores.
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Ao trabalharmos nos questionarios e nas entrevistas, questdes relativas
as contribuicdes e ao desenvolvimento profissional decorrentes da atuacéo no
ensino superior a distancia, solicitamos a indicacdo de espagos e momentos
importantes para esse desenvolvimento na opinido dos sujeitos. Foram
consideradas de extrema importancia momentos de troca de experiéncias entre
pares, sobre aspectos relacionados a docéncia on-line de musica e sobre os
mais variados temas relacionados a educacao musical.

Foi destacada, pelos sujeitos da pesquisa, a importancia da participacao
em oficinas, grupos de discussdo e especialmente em eventos académicos,
COmo congressos, seminarios e simpdsios. Em relacdo a esses eventos, foi
apontada a possibilidade de participacdo realizada com apoio ou através de
ambientes virtuais.

Ainda no que tange a aprendizagem realizada entre pares, obtivemos
relatos e informacdes dos docentes sobre as interagdes e buscas por conteudo
realizada pelos sujeitos desta pesquisa em ambientes on-line, em especial
ambientes ndo formais ou informais. Os principais espagos citados pelos
professores foram blogs, sites de armazenamento e compartilhamento de videos
como o Youtube, além de féruns on-line, comunidades virtuais e redes sociais.

Indagados sobre a busca de formacao em ambientes on-line ndo formais,
todos os docentes, participantes da pesquisa, responderam que buscam com
frequéncia informagdes e formacao nos espacgos citados acima, que néao
possuem regulagédo e que séo, assim, regulados pelo préprio docente, ou pelo
grupo que escolhe como proceder sobre determinada questdo ou conhecimento.
Destacamos o processo de autoformacdo realizado pelos docentes nesses
ambientes, onde é possivel que os proprios professores dirijam seus processos
de aprendizagem.

Tendo em vista as analises realizadas nesta pesquisa, consideramos que
a pratica pedagdgica na EaD, pode transformar a docéncia, no sentido de que o
professor tem a possibilidade de rever sua base de conhecimentos, bem como
sente a necessidade de atualizacdo e ampliagdo da mesma, especialmente no
que concerne a utilizagdo de TDIC nos processos de ensino e aprendizagem,
interagbes com os pares, planejamento e organizagao de aulas, entre outros.
Compreendemos que ao modificar a compreensao sobre a docéncia, a pratica

na EaD também oferece elementos para que o docente reflita sobre seu papel
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na sociedade, possibilitando reflexdes sobre sua propria identidade, concepgdes
e praticas.

Compreendemos e destacamos também a importancia da inclusdo de
praticas pedagogicas e reflexdes sobre a utilizacdo e articulacao das TIDIC com
os diferentes contetdos desde a formacao inicial do educador musical.

Por fim, apontamos que sendo a musica e a educacgéo areas de grande
complexidade e portadoras de diversos tipos de conhecimentos, este trabalho
nao esgota o assunto em questao e destaca a necessidade de mais pesquisas
para cobrir o amplo campo de assuntos relacionados.

Pretende-se também dar continuidade ao estudo aqui apresentado, no
sentido de buscar articulagbes desta com outras pesquisas que enfoquem
questdes referentes a educagao musical, Educacao a Distancia e tecnologias
digitais, com o objetivo de promover desafios, levantar questdes e possibilidades
que subsidiem pesquisas e trabalhos na area, buscando, cada vez mais,

melhorias na area da Educacao Musical a Distancia.
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Anexo B: Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

1. Vocé esta sendo convidado para participar da pesquisa Formagao de
Professores para Educacao Musical: base de conhecimento necessaria para a
docéncia on-line.

2. A relagcdo entre Educagdo e Tecnologia, especialmente com o
desenvolvimento das tecnologias digitais da informagédo e comunicagao (TDIC)
tem suscitado uma série de novos temas e debates, bem como gerado uma
profunda mudanga nos cenarios sociais, especialmente no educacional. Neste
cenario temos como o foco desta pesquisa a aprendizagem docente de novos
conhecimentos construidos pelos professores que atuam em cursos superiores
de musica na modalidade EaD.

a. Vocé foi selecionado por fazer parte do conjunto dos docentes que atuam
em cursos de Educacdo Musical a Distdncia em uma das IES publicas que
oferecem o curso.

b. Os objetivos deste estudo sdo: 1) Conhecer o perfil profissional dos
docentes que atuam nos cursos de Educacdo Musical pesquisados, os
percussos formativos vivenciados por eles, focalizando principalmente como se
deu o inicio do uso de recursos tecnoldgicos no ensino; 2) Identificar quais sé&o
0s conhecimentos necessarios para o ensino da Educagado Musical frente a
utilizacdo de recursos tecnologicos tanto em iniciativas presencias quanto a
distancia; 3) Compreender e descrever de que maneira estas aprendizagens
contribuiram para o desenvolvimento pessoal e profissional dos docentes
investigados; 4) Conhecer e descrever processos de aquisicao/construcao de
conhecimentos formativos em espacos informais referentes a recursos
tecnologicos.

c. Sua participacdo nesta pesquisa consistira, primeiramente, em
responder a um questionario com perguntas abertas e fechadas visando levantar
o perfil real dos docentes virtuais que atuam, ou ja atuaram em cursos de
Educacdo Musical a Distancia. Posteriormente, caso concorde em contribuir
com o0s objetivos dessa investigagdo, vocé sera entrevistado para que seja
possivel identificar e analisar quais os conhecimentos necessarios para
formacdo docente de professores da Educacdo Musical para atuar na
modalidade EaD, ou no ensino presencial, utilizando recursos tecnologicos
especificos para o ensino musical

3.Por se tratar de uma pesquisa realizada na esfera educacional com
abordagem qualitativa-quantitativa, os principais desconfortos que podem surgir
relacionam-se a aplicagdo do questionario e da entrevista. Tais instrumentos de
coleta de dados serao elaborados com questdes abertas e fechadas, conforme
ja mencionado e, assim, eventualmente, poderdo gerar constrangimento ao
abordarem aspectos pessoais e profissionais da vida particular do entrevistado.
Contudo, as informagdes coletadas junto aos que livremente se dispuserem a
responder o questionario e participar da entrevista trardo elementos relevantes
para a compreensao da docéncia de Musica frente a utilizagdo de recursos
tecnolodgicos digitais.

a. Como forma de minimizar os possiveis constrangimentos gerados com
a aplicacdo do questionario e da entrevista, as identidades de todos os
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participantes serdo mantidas em sigilo durante as fases da pesquisa, inclusive
na redagao da dissertacao final.

4. Esta pesquisa realiza-se no ambito de um programa de pés-graduacéo,
no nivel de mestrado, numa instituicdo de ensino publica. Portanto, sera
acompanhada, em todas as suas fases, por um professor orientador, com titulo
de doutor em Educacao.

5. Vocé, assim como todos os demais participantes que se dispuserem a
contribuir com os objetivos dessa pesquisa, acima explicitados, tem assegurado
o direito de obter esclarecimentos, a qualquer tempo, acerca dos procedimentos
metodoldgicos adotados, a forma de armazenamento das informagdes coletadas
pelos instrumentos e o0 andamento da investigagdo. Para tanto, bastara entrar
em contato com o pesquisador responsavel.

6. Além disso, vocé, como sujeito da investigagado proposta, possui total
liberdade para recusar-se a participar ou retirar seu consentimento, em qualquer
fase da pesquisa, sem sofrer penalizagéo ou prejuizo de nenhuma ordem. Desse
modo, esclarece-se que:

a. A qualquer momento, vocé podera desistir de participar dessa
investigacao e retirar seu consentimento;

b. Sua recusa nado trara nenhum prejuizo em sua relagdo com o
pesquisador ou com a instituicdo na qual esta inserida essa pesquisa de
mestrado.

7. Conforme assinalado acima, o sigilo em relacdo a identidade do
participante sera mantido em todas as fases da investigagcdo de modo a
assegurar a privacidade dos sujeitos quanto aos dados confidenciais envolvidos
na pesquisa. Assim, afirma-se o compromisso de que:

a. As informacbes obtidas através dessa pesquisa serdo confidencias e
asseguramos o sigilo sobre sua participacéo;

b.Os dados nao serao divulgados de forma a possibilitar sua identificagao.
Sendo assim, o pesquisador responsavel compromete-se a proteger as
informacdes coletadas, uma vez que o0 acesso a elas é restrito ao pesquisador e
seu orientador na instituicdo proponente. O pesquisador responsavel
compromete-se, ainda, a preservar a identidade do participante, né&o
mencionando nomes na redagéao e divulgagao dos resultados da pesquisa.

8. A participacado nessa pesquisa nao implicara em quaisquer despesas ou
gastos por parte do participante. Contudo, caso eventuais despesas possam
decorrer de sua participagdo, as mesmas serao ressarcidas pelo pesquisador
responsavel.

9.Em caso de eventuais danos que possam ocorrer em decorréncia da
participagdo na pesquisa, a indenizagao sera garantida conforme decisao judicial
ou extra-judicial.

10. Vocé recebera uma copia deste termo onde consta o telefone e o
endereco do pesquisador principal, podendo tirar suas duvidas sobre o projeto e
sua participagao, agora ou a qualquer momento.

Julio César de Melo Colabardini
Rua Cedro, 79, — Andradas - MG
juliomelol0@gmail.com
(35) 8416-1673
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Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participagdo na
pesquisa e concordo em participar.

O pesquisador me informou que o projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em
Pesquisa em Seres Humanos da UFSCar que funciona na Pro-Reitoria de Pos-
Graduacgao e Pesquisa da Universidade Federal de Sao Carlos, localizada na
Rodovia Washington Luiz, Km. 235 - Caixa Postal 676 - CEP 13.565-905 - S&o
Carlos - SP - Brasil. Fone (16) 3351-8110. Enderego eletrénico:
cephumanos@power.ufscar.br

Local e data

Sujeito da pesquisa
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Anexo C: Questionario

Questionario

Perfil do Docente

1) Sexo:

a) Feminino
b) Masculino

2) Estado Civil:

a) solteiro(a)
b) casado(a)
c) separado(a) / divorciado(a)
d) viavo(a)
e) Uniao estavel ou outras
3)Faixa etaria:

a) menos de 25 anos
b) de 25 a 35 anos
c) de 36 a 45 anos
d) de 46 a 55 anos
e) mais de 55 anos

4)Qual sua maior titulagdo atualmente?

Especialista
Mestre
Doutor

a
b
c
d) Pés Doutor

)
)
)
)

5) No total, quanto tempo de experiéncia docente, presencial e a distancia
VOCé possui?

a) menos de 1 ano
b) entre 1 e 2 anos
c) entre 2 e 3 anos
d) entre 3 e 5 anos
e) mais de 5 anos
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6) Em relacdo ao dominio sobre recursos tecnolégicos digitais vocé
acredita que para o Educador Musical esta relagao seja:

a) Dispensavel
b) Pouco Importante
c) Importante
d) Muito importante
e) Essencial

7) Vocé ja possuia alguma experiéncia em EaD antes de atuar como

docente na modalidade?

a) Sim
b) Nao

7.1 Em caso afirmativo especifique sua atuacao:

Formacao do Docente:

8) Qual foi sua formacgéo inicial (Graduagéo)? Onde?

8.1 Vocé possui algum tipo de especializagao ou pos graduagao?

9)Teve contato com TDIC na formacgao inicial?

a) Sim
b) Nao

9.1 Em caso afirmativo conte como se deu este contato:

10) Teve contato com TDIC na formacgao continuada?

a) Sim
b) Nao

101 Em <caso afirmativo conte como se deu este contato:

11) Fez algum tipo de curso para uso de tecnologias digitais para o
ensino?

a) sim
b) ndo
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11.1 Se sim, especifique:

12) Antes de iniciar sua atuagéo na EaD vocé realizou algum tipo de curso
de formagao para atuar na modalidade?

a) Sim
b) Nao

12.1 Em caso afirmativo comente brevemente sua resposta e informe o tipo de
curso:

Atuacao do Docente

13) Apos sua experiéncia como docente na modalidade EaD, como vocé
avalia o trabalho do docente virtual em comparagdo com o presencial?

a) Muito facil
b) Facil

c) Razoavel
d) Dificil

e) Muito Dificil

f) Mesmo grau de dificuldade

14) Qual a maior dificuldade encontrada por vocé para atuar na
modalidade EaD. Assinale até 3 alternativas.

a) Processos de interagao entre os sujeitos envolvidos (professor-tutor-aluno)
b) Dominio dos recursos tecnoldgicos.

c) Gerenciamento da equipe docente (professor-tutor-equipe tecnica)

d) Estratégias pedagdgicas e metodoldgicas

e) Dificuldade de trabalhar os conteudos pratico-musicais na EaD

f) Falta de organizagao pessoal relativas a tempo e espaco de trabalho

15) Quais séo os principais recursos tecnoldgicos digitais utilizados em
suas atividades docentes? Cite até 5 recursos.

1

2
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16) Vocé acredita que seu trabalho na Educacéo Presencial se modificou
apos o inicio de suas atividades na EaD?

a) Sim
b) Nao

16.1 Em caso afirmativo aponte os principais aspectos modificados em sua
atuacao:

17) De que maneira vocé ja pensou nas tecnologias como forma de auxilio
ao ensino/compreensao do conteudo musical especifico ministrado por vocé?

18) Vocé busca formacgao continuada em espacos virtuais nao formais.

a) Sim
b) Nao

18.1 Em caso afirmativo assinale os principais espagos

a) Blogs
b) Redes Sociais

c) Sites de armazenamento e compartilhamento (Youtube por exemplo)
d) Féruns

e) Comunidades Virtuais

f) Outros:

19) Em sua pratica docente vocé costuma estimular a pesquisa como
meio de aprendizagem? Espacos virtuais ndo formais sdo importantes neste
processo?

a) Sim
b) Nao

19.1Comente:

20) Para um aprofundamento maior em nossa pesquisa realizaremos
entrevistas individuais (Via Skype). Vocé teria interesse e disponibilidade para
participar desta etapa?

a) Sim
b) Nao

20.1 Em caso afirmativo, por favor, nos deixe seu nome completo, telefone e e-
mail para contato.
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Anexo D: Roteiro das Entrevistas

1. Fale, cronologicamente, sobre sua formacao realizada em instituicdes formais
de ensino.

2. Apos compreendemos qual foi seu percurso formativo em instituicbes de
ensino formal, gostariamos agora de saber um pouco mais sobre como se deu
sua formacdo como Musico e Educador Musical em espacos informais e ndo
formais de aprendizagem.

3. Quais experiéncias de sua formacgéao formal e ndo formal vocé acredita que
influenciam suas praticas como professor?

3.1 Vocé acredita que sua formacao o preparou para a docéncia?

3. Vocé realiza parte desta formacdo em ambientes formais e ndo formais
online?

5. Se sim, vocé ja realizou algum curso online em ambientes nao formais? Como
Moocs, cursos disponibilizados em canais de sites de compartilhamento, como
o Youtube, ou outros tipos de curso?

6. Como foi o inicio de sua carreira docente?

7. Como teve inicio o processo de utilizagcéo de recursos tecnolégicos digitais em
sua trajetdria como docente?

8. Como foi o inicio de sua carreira como docente de cursos online?

9. Ha quanto tempo vocé atua como docente de cursos presenciais? E a
distancia?

Quais estratégias para ensinar musica presencialmente vocé acredita que
aproveitou para ensinar musica a distancia? E vice- versa?

10. Onde foram construidas suas aprendizagens sobre a docéncia online?

11. Como foi sistematizado seu conhecimento adquirido em ambientes online?
12. Vocé acredita que as aprendizagens adquiridas através da utilizacdo de
recursos tecnologicos digitais na docéncia foram importantes para seu
desenvolvimento profissional?
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