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RESUMO

O movimento denominado ambientalizacdo universitaria se refere a insercdo da temaética
ambiental nas Instituicdes de Educagdo Superior (IES), nas frentes de ensino-pesquisa-
extensdo e gestdo. Considerando as varias iniciativas da Universidade Federal de Sdo Carlos
(UFSCar) em ambientalizar os seus curriculos e gestdo, este trabalho teve como objetivo
principal avaliar qual a forma e como se da este processo na visdo dos estudantes de
licenciatura em Quimica e Pedagogia em trés campi da UFSCar (Sdo Carlos, Araras e
Sorocaba). Para tal, uma ferramenta virtual conhecida como “Teste de Sustentabilidade” foi
utilizada (www.projetosustentabilidade.sc.usp.br), para se avaliar préaticas de sustentabilidade
nos espacos académicos. As tematicas analisadas neste trabalho foram divididas em quatro
categorias: a) Gestdo Ambiental (gestdo de residuos, &gua, energia, mobilidade /
acessibilidade, areas verdes e tecnologias verdes); b) Ambientalizacdo curricular (educacédo
ambiental no ensino/curriculo); c¢) Envolvimento e Participacdo e d) O papel das
universidades frente as questdes ambientais. Alem do questionario, foram realizadas
entrevistas do tipo grupo focal e consultados os documentos institucionais voltados a questéo
investigada. Embora reconhecam a existéncia da Educacdo Ambiental (EA) na instituicédo, foi
possivel observar que grande parte dos estudantes de ambos 0s cursos desconhecia as agdes
de ligadas a gestdo ambiental, principalmente no campus de Sao Carlos. O tema “tecnologias
verdes” ainda pareceu distante do campo da Pedagogia, assim como a abordagem Ciéncia-
Tecnologia-Sociedade-Ambiente (CTSA). A principal dificuldade apontada pelos estudantes
para seu envolvimento com as questdes ambientais € a falta de tempo e de informacao, o que
pode ser um indicativo da prioridade dada a tematica nestes espacos. De acordo com os dados
levantados, o papel das universidades seria o de investir em processos educativos e divulgar o
conhecimento cientifico, estreitando os lagcos com a comunidade, abordando a EA de forma
critica. Verificou-se que a promocéo de reflexdes e didlogos entre os sujeitos institucionais
que carregam diferentes visdes sobre a ambientalizacdo de IES devem ser vistas como
estratégias necessarias de enfrentamento dos desafios inerentes a tal processo.

Palavras-chave: educacdo ambiental; educacdo superior; formacéo inicial de professores.



ABSTRACT

The process known as greening universities refers to the introduction of environmental issues
in the teaching-research-extension and management fronts. Considering the various initiatives
of the Federal University of Sdo Carlos (UFSCar) insert the environmental education in the
curricula and management, this study aimed to assess what form and how is this process in
view of undergraduate students in chemistry and Pedagogy in three campuses UFSCar (Sao
Carlos, Araras and Sorocaba). To this end, a virtual tool known as "Sustainability Test" was
used (www.projetosustentabilidade.sc.usp.br) to assess sustainability practices in academic
spaces. The themes analyzed in this study were divided in four categories: a) Environmental
Management (waste management, water, energy, mobility / accessibility, green areas and
green technologies); b) curriculum greening (environmental education in teaching /
curriculum); c¢) Involvement and Participation d) The role of universities face to
environmental issues. In addition to the questionnaire, interviews were conducted focus group
type and consulted institutional legislation concerning the issue investigated. While
acknowledging the Environmental Education (EE) in the institution, it was observed that most
students of both courses were unaware of the actions related to environmental management,
especially in the campus of San Carlos. The theme of "green technologies™ still seemed far
from the Education field, as well as the Science-Technology-Society-Environment Approach
(CTSA). The main difficulty pointed out by students for their involvement in environmental
issues is the lack of time and information, which may be a priority target given to the theme in
these spaces. According to the data collected, the role of universities would be to invest in
educational processes and disseminate scientific knowledge, approach the community,
addressing EA critically. 1t was found that the promotion of reflection and dialogue between
institutional subjects that carry different views on the greening of HEIs should be seen as
necessary strategies to face the challenges inherent in such a process.

Keywords: environmental education; higher education; initial teacher education.
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1 INTRODUCAO

A Educagdo Ambiental (EA) latino-americana tem sido fortalecida nas ultimas
décadas, sob diferentes perspectivas, no sentido de identificar potencialidades e reverter as
problematicas socioambientais. As Instituicbes de Educacdo Superior (IES), como espacos
educadores e geradores de conhecimento, carregam uma grande responsabilidade social na
formacdo de sujeitos com autonomia, criticidade e potencial transformador de relagdes
(BRASIL, 2007).

A fim de cumprir esse papel as IES de vérios paises tém incorporado a tematica
ambiental em acGes educativas e de gestdo, em um processo conhecido como ambientalizagao
universitaria. Entendemos ambientalizagdo como a incorporacdo da tematica ambiental e EA
nas varias praticas e politicas académicas relacionadas ao ensino, pesquisa, extensao e gestao,
a fim de contribuir com a sustentabilidade (JUNYENT; BONIL; CALAFELL, 2011;
OLIVEIRA, 2012; LEAL FILHO, 2011; FARIAS; PAVESI, 2008; ZUIN; PACCA, 2013).
Ambientalizar um determinado espaco significa ir além de pautar a questdo ambiental de
forma pragmatica ou normativa, mas envolve considerar os principios e valores emersos de
uma discussao coletiva, refletir sobre as causas dos problemas de modo a rever nosso modelo
de sociedade (TONSO, 2012).

Este movimento se constitui um desafio, pois 0 modelo fragmentado e tecnicista de
muitas IES pouco tem contribuido para a reflexdo sobre o0 modo de producéo e reproducdo de
conhecimentos. Séo varios os fatores que, muitas vezes, impedem as mudancas estruturais:
organizacdo departamental, inexisténcia de didlogo entre as disciplinas curriculares, ambiente
competitivo, recursos financeiros alocados de forma desigual, auséncia de espagos de
vivéncias coletivos, estruturas ndo transparentes de tomada de decisdo, dentre outros
(OLIVEIRA, 2012).

No Brasil, podemos dizer que a ambientalizacdo tem ocorrido de forma desafiadora,
gradual e autbnoma. A Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar), instituicdo analisada
neste trabalho, tem incorporado a dimensdo ambiental em muitas frentes. Foi uma das
universidades pioneiras no Brasil na criacdo de um O&rgdo responsavel por assuntos
ambientais, a Coordenadoria Especial para 0 Meio Ambiente (CEMA), que desde 2013 €
conhecida como Secretaria Geral de Gestdo Ambiental e Sustentabilidade (SGAS), a qual tem

promovido a gestdo de residuos, preservacdo de areas verdes e programas de EA. Varios
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docentes também se envolveram na Rede de Ambientalizacdo Curricular no Ensino Superior
(RED ACES) no periodo de 2002 a 2004 e tiveram um papel fundamental, junto a
comunidade académica, na elaboracdo do Plano de Desenvolvimento Institucional da UFSCar
(PDI), o qual buscou contemplar a tematica ambiental em varios aspectos (UFSCar, 2004a).

A promocdo de politicas ambientais internas na UFSCar provocou mudangas
significativas nas praticas de gestdo e ensino de seus campi, com o0 objetivo de melhorar a
formacdo dos estudantes, principalmente nos cursos de formacéo inicial de professores. No
campo da Quimica vém crescendo as pesquisas sobre/em Quimica Verde (QV), cujo conceito
pode ser definido como “a criagdo, o desenvolvimento e a aplicagdo de produtos e processos
quimicos para reduzir ou eliminar o uso e a geracdo de substancias nocivas a saude humana e
ao ambiente” (ANASTAS; WARNER, 1998 p.135). Atualmente o novo programa curricular
do curso de Licenciatura em Quimica do campus de S&o Carlos (UFSCar, 2014a) prevé a
insercdo de uma disciplina especifica para tratar deste topico, junto a um esforgo continuo de
trazer a criticidade e ndo transformar o termo em um simples esverdeamento do curriculo
(ZUIN, 2011).

Com a meta de reestruturar e flexibilizar os curriculos dos cursos de graduacdo, a
UFSCar também implementou as chamadas Atividades Curriculares de Integracdo Ensino,
Pesquisa e Extensdo (ACIEPE), que valorizam o dialogo interdisciplinar com os diferentes
segmentos sociais. Esta medida propiciou a oferta de disciplinas que trabalham a EA de forma
direta e indireta, sobretudo para cursos que ndo ofereciam uma abordagem ambiental ou

multidimensional, como no curriculo da Pedagogia (FREITAS, et al. 2003).

Assim, considerando as iniciativas na criacdo de politicas institucionais, programas
especificos e participacdo em redes, cabe questionar. de que forma a UFSCar tem se
apropriado do tema ambiental na visdo dos estudantes? Quais a¢oes de ambientalizacdo estes
percebem no ensino e na gestdo ambiental? Com o intuito de responder tais questionamentos,
esta pesquisa teve como objetivo investigar qual é o formato e em que medida a
ambientalizacdo se insere na UFSCar por meio do olhar dos estudantes de dois grupos
especificos, as licenciaturas de Quimica e Pedagogia dos campi Sdo Carlos, Araras e

Sorocaba. Tal meta abrangeu:
a) Analisar as concep¢des dos estudantes sobre a tematica ambiental;

b) Identificar, de acordo com a visdo desses estudantes, as acdes de ambientalizacédo
universitaria nas frentes da gestdo, do ensino, da pesquisa e extensdo dos campi da
UFSCar e;
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c) Verificar as proximidades e distanciamentos entre os diferentes campos cientificos.

A ideia consistiu em realizar um primeiro diagnéstico socioambiental diferenciado dos
campi, valorizando os estudantes, pois normalmente se considera apenas a visdo de gestores,
coordenadores, docentes ou do préprio pesquisador, como ja visto em outras investigaces
(FREITAS et al. 2003, OLIVEIRA, 2012) . Além de conhecer como a temética ambiental é
vista sob diferentes perspectivas (Ciéncias Exatas e Humanas), o foco na formagéo inicial de
professores é relevante visto que os futuros profissionais precisardo atender a esta demanda,
trabalhar a EA, conforme as exigéncias dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNS)
(BRASIL, 1997) *.

Toda a descricdo da pesquisa, desenvolvimento e resultados sdo apresentados na
sequéncia desta dissertacdo e estdo divididos seis capitulos, mais apéndices,sendo que estes
Gltimos atestam o parecer positivo do Comité de Etica, a aplicagdo de um questionario (com
todas as perguntas e respostas), roteiro e transcricéo do grupo focal®.

Os primeiros dois capitulos (itens 2 e 3) a seguir, “Educagdo Ambiental e
Sustentabilidade” e “Ambientalizagdo universitaria: possibilidades e desafios” tiveram como
propdésito contextualizar a tematica de investigacdo, discuti-la como parte de um movimento
maior de Educacdo e Ambientalismo. O capitulo quatro traz um levantamento de pesquisas
sobre EA nas IES no periodo de 2002-2013, com a intencdo de justificar a relevancia da
pesquisa e conhecer melhor o campo cientifico da ambientalizacdo universitaria brasileira.
Em seguida sdo apresentados os “Objetivos e Metodologia” (5), contendo um detalhamento
sobre o principal instrumento de coleta de dados, o Teste de Sustentabilidade (disponivel no

sitio www.projetosustentabilidade.sc.usp.br), adequado as necessidades locais e testado em

uma aplicacédo piloto. E por fim, o capitulo seis explicita os resultados organizados nos eixos
tematicos: “Gestdo Ambiental”, “Ambientalizacdo Curricular”, “Envolvimento e

Participag@o” e “O papel da universidade frente as questdes ambientais”.

Estes cursos também foram escolhidos devido a trajetdria de formacdo da pesquisadora, que como Pedagoga ndo
teve em seu curso atividades relacionadas a EA, também pelas vérias a¢fes reconhecidas internacionalmente da
orientadora no campo da Quimica Verde e suas implicagdes para o curso de Quimica da instituicdo.

Ver apéndices A, B, Ce D.


http://www.projetosustentabilidade.sc.usp.br/
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2 EDUCACAO AMBIENTAL E SUSTENTABILIDADE

A preocupagéo ocidental com o0 modo de producéo, consumo e seu impacto nos bens
naturais nao é recente, tampouco é facil delimitar o inicio ou marco historico que represente a
trajetéria do pensamento ambiental. Pode-se remeter ao Renascimento, século XV, em que
ocorreram grandes mudancas na forma de intervir e dominar a natureza, o avango do
conhecimento cientifico, também o impacto socioambiental das revolu¢Ges industriais
(séculos XIX, XX) ou ainda a explosdo nuclear de Hiroshima e Nagasaki (1945), época em
que os seres humanos adquiriram “a autoconsciéncia da possibilidade de destruicdo completa
do planeta” (GRUN, 2007 p.16). Os movimentos contra cultura (hippismo, existencialismo,
feminismo, movimento gay, ambientalista e outros) e os aportes da Teoria Critica da Escola
de Frankfurt na decada de 60, questionavam e questionam os valores de uma sociedade
capitalista, somando para uma educacdo a favor de um mundo mais justo e sustentavel
(GAUDIANO, 2001).

Ainda fatos marcantes tém contribuido para fortalecimento da EA, em direcdo a
construcdo de relagdes menos destrutivas e mais éticas entre individuo-sociedade-natureza.
Na década de 70 realiza-se a “Primeira Conferéncia das Nacdes Unidas sobre o Meio
Ambiente” (Estocolmo - 1972) e a “Conferéncia intergovernamental sobre Educacgéo
Ambiental” (Tibilisi/Georgia - 1977). Em 1992 tivemos a Conferéncia das Na¢des Unidas
sobre 0 Meio Ambiente e o Desenvolvimento, no Rio de Janeiro e vinte anos depois, a recente
Rio + 20 (2012).

Atualmente pouco se contesta a importancia de EA ou sua relevancia no meio social e
cientifico, no entanto existe uma variedade de compreensdes sobre 0s conceitos que permeiam
este campo do conhecimento, a saber, dos termos: meio ambiente/ambiental, sustentabilidade,
desenvolvimento sustentavel, ambientalizacdo e a proprio conceito de EA. Todas essas
palavras estdo intrinsecamente relacionadas de forma direta ou indireta e exprimem idéias de
acordo com o contexto em que sdo inseridas. Os paragrafos seguintes trazem referenciais
tedricos que defendem uma educacdo critica, a formacdo de sujeitos emancipados com

potencial de transformar as relacdes socioambientais®, para que de forma coletiva busquem

O termo “socioambiental” tem sido usado mais recentemente no campo da gestdo e economia para designar uma
reconciliagdo entre natureza e cultura, visto que “ambiental”, na visdo de muitos, remete fortemente uma a uma
concepe¢do naturalista (VEIGAS, 2007). Contudo a jung@o do “social” e “ambiental” para outros tedricos parece
redundante, pois as probleméticas ambientais advém de questdes sociais, politicas e culturais, ou seja, a palavra
“ambiental” ja abrange uma visdo complexa de meio ambiente para além da natureza (CARVALHO, 2011).
Dessa forma, no texto, ambas as palavras séo usadas buscando o mesmo sentido.
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um melhor aproveitamento dos recursos naturais e a constru¢do de uma sociedade menos

desigual.

Em um contexto norte americano, Sauvé (2005) conseguiu identificar ao menos quinze
correntes de EA com enfoques pedagdgicos diferentes, que se moldaram com base em visdes
sobre o “meio ambiente”. A percepcdo de meio ambiente como natureza, por exemplo, traz
uma abordagem pedagogica que prioriza praticas de ensino sobre e na prépria natureza. A
visdo do ambiente como recurso demanda a¢des em prol da conservacdo e melhor gestéo
ambiental. H4 ainda as abordagens: ‘“‘sistémica”, “cientifica”, “humanista”, “moral/ética”,
“holistica”, “biorregionalista”, “praxica”, “critica”, “feminista” e “etnografica”. Tais
caminhos para se trabalhar a EA ndo sdo excludentes, segundo a autora, “podem se incorporar

a uma mesma corrente, uma pluralidade e uma diversidade de proposi¢des” (p.17).

Alguns autores brasileiros identificam a existéncia de apenas dois tipos de EA, a
chamada “comportamental/conservadora”, que tende a ser conteudista, pragmatica, focando
apenas no comportamento individual na solugdo de problemas e a “critica/ transformadora”,
que entende a educagdo como ato politico, com o propdsito de ampliar a visdo de ambiente e
questionar a realidade (CARVALHO, 2011; LIMA, 2009a; GUIMARAES, 2004 e
LOUREIRO, 2002). Neste trabalho, adotaremos uma perspectiva critica, em que 0 meio
ambiente é compreendido como um processo dindmico, um entrelacamento entre cultura e
natureza, o qual constroi nossa prépria identidade, nossas relagdes com 0s outros, 0 NoOsso
“ser-no-mundo” (SAUVE, 2005).

Assim como a EA, o discurso da “sustentabilidade” também ¢é controverso e tem
ganhado expressdo desde o final da década de 80 com o apoio do Relatorio de Brundtland.
Organizado pela Organizacdo das Nacbes Unidas (ONU), o documento assume uma nova
compreensao de desenvolvimento: “o desenvolvimento sustentavel ¢ aquele que responde as
necessidades das geracdes presentes sem comprometer a capacidade das geracGes futuras
atenderem suas proprias necessidades” (BRUNDTLAND, 1991, p.46). Com a expansao
midiatica desse discurso, a EA tem ganhado a denominacdo “Educa¢do para o
Desenvolvimento Sustentavel” (UNESCO, 2002), contando com investimentos na
preservacdo/conservacdo ambiental, pesquisas e producdo/consumo  considerados
sustentaveis. Contudo, Jickling (1992) reforca que essa concep¢do propagada possui um
carater instrumental e contraria o principio da educacdo para a autonomia e liberdade de
pensamento, além de supor que o termo “desenvolvimento sustentavel” tenha um tUnico

sentido incontestavel. “Sustentar o qué? E para quem? A preservagdo ambiental, o bem-estar
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social ou a reproducdo da acumulagdo capitalista? E, ainda, a sustentabilidade é para todos ou
para alguns privilegiados?” (LIMA, 2009b p.72). De acordo com Jacobi (2003) o
desenvolvimento sustentavel ou sustentabilidade deveria ser entendido como um processo de
superacdo das desigualdades sociais, maior controle sobre a exploracdo dos bens naturais e
alteracdo dos padrdes de consumo, principalmente nos paises desenvolvidos.

(...) a idéia de sustentabilidade implica a prevaléncia da premissa de que é
preciso definir limites as possibilidades de crescimento e delinear um conjunto
de iniciativas que levem em conta a existéncia de interlocutores e participantes
sociais relevantes e ativos por meio de praticas educativas e de um processo de
didlogo informado, o que reforca um sentimento de co-responsabilidade e de
constituicdo de valores éticos. (JACOBI, 2003 p.196)

Enquanto o desenvolvimento tiver como base o padréo econdmico e ndo valores como
justica ambiental e ética, 0s conceitos, sustentabilidade/sustentavel/desenvolvimento
sustentavel serdo apropriados pelo mercado de forma acritica, sendo explicitados apenas em
acOes pontuais de preservacédo e boas praticas individuais. Autores como Lima (2002), Viola e
Leis (1995) e Leff (2001) trazem reflexbes sobre o assunto apresentando duas posicOes
contrastantes: a de que € possivel um desenvolvimento econdémico nesse sistema, atrelado a
preservacdo dos recursos ambientais e minimizacdo dos impactos (sustentabilidade de
mercado) e o contrario, ou seja, ndo € possivel pensar em acumulo de capital sem privacao

dos direitos a vida, exploracédo e desigualdades de oportunidades.

Nesta investigacdo, partimos do pressuposto que a EA deva ser critica e
emancipatdria. Acreditamos que o caminho para a construcéo de sociedades mais sustentaveis
perpasse pela formacdo de sujeitos questionadores e autdbnomos, que desconstruam
“monoculturas dominantes” ou “loégicas sociais de producdo excludentes”, as quais
naturalizam as diferencas sociais/hierarquias, desvalorizam saberes tradicionais milenares,
valorizam o aceleramento do tempo, do consumo, do ser produtivo e da cultura globalizada
(SANTOS, 2002). A sustentabilidade desejada necessita ser “forte”, reconhecedora da
finitude dos bens naturais, da desigualdade no acesso e no uso destes bens e, portanto assumir
projeto ambiental mais justo para uma redistribuicdo equitativa dos recursos em termos
globais e intergeracionais (CARVALHO, 2008).

Mesmo que pouco citada, a raiz conceitual da EA critica precede de aportes
frankfurtianos, de pensadores que refletiam a realidade ocidental moderna/ contemporanea a
partir de seus artificios tecnoldgicos alienantes. Segundo Adorno e Horkheimer (1947) a

sociedade tem vivido sob forte opressdo da “industria cultural”’, em que a cultura € totalmente
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convertida em mercadoria para ser consumida distraidamente, produzindo pessoas
“semiformadas” de comportamento desejavel, ajustadas a um padrdo dominante. O sistema de
dominagdo da natureza, producdo, consumo, satisfacdo individual, auséncia de formacéo e
consciéncia “de si”, perpetua um sistema ambientalmente insustentvel. Nesse sentido a
educacdo serve a um papel de enfrentamento, de resisténcia e adaptacdo, tende a ser
subversiva ¢ a romper com o carater “instrumental técnico e receitudrio para a eficiéncia,
insistindo no aprendizado aberto a elaboragdo da historia e ao contato com o outro néo
idéntico” (ADORNO, 1995 p.26).

E importante salientar que essa concepcdo critica de educacdo é promovida
principalmente no contexto latinoamericano, por paises que apresentam uma histéria marcada
por lutas de resisténcia contra a hegemonia dominante norteamericana e européia. A
exploragdo, opressdo e o crescimento desigual da América Latina fizeram com que 0S
movimentos sociais, munidos de uma educacdo para libertacdo, lutassem pela emancipacéo e
transformagdo social. A influéncia de intelectuais marxistas e tedrico criticos contribuiu
bastante para se pensar uma educacdo ndo “bancaria” ¢, desenvolvendo as préticas de EA
(GAUDIANO, 2001).

As IES desempenham um importante papel na construcdo de caminhos para a
sustentabilidade, aléem de terem a responsabilidade moral de fazé-los. Junyent, Bonil e
Calafell (2011) afirmam que hd& um consenso geral, desde a década de 70, de que as
universidades sdo espacos em potencial e como tal, devem ter como prioridade o
desenvolvimento de trabalhos de investigacdo e aprendizagem com a comunidade para

avancarmos em estratégias de ganho ambiental a favor da vida.

“A educacdo bancéria tem por finalidade manter a divisdo entre 0s que sabem e os que ndo sabem, entre os
oprimidos e opressores. Ela nega a dialogicidade, ao passo que a educacgao problematizadora funda-se justamente
na relagdo dialdgico-dialética entre educador e educando; ambos aprendem juntos.” (FREIRE, 1993, p. 27)
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3 AMBIENTALIZACAO UNIVERSITARIA: POSSIBILIDADES E DESAFIOS

De acordo com Lopes (2006), o “termo ‘ambientalizacdo’ é um neologismo
semelhante a alguns outros usados nas ciéncias sociais para designar novos fendmenos ou
novas percepgdes de fendmenos vistos da perspectiva de um processo” (p. 34). Como um
processo, a insercdo da tematica ambiental nas IES ganha forca desde os anos 80
(VAUGHTER et.al, 2013). Autores internacionais usam a expressdo “‘green campus” ou
“sustainability in higher education” também para indicar estratégias de ambientalizacdo ou
incorporagdo ambiental nos cursos, pesquisas, extensdo e atividades de gestdo. (SHARP,
2002; VELAZQUEZ; SANCHEZ, 2005). Diante da complexa crise ambiental, do cardapio de
devastacdo dos recursos naturais e de relagdes cada vez mais utilitaristas que as pessoas
estabelecem entre si e com o ambiente, as IES vém a desempenhar um papel importante no
fomento do senso critico dos profissionais, da comunidade e na busca de alternativas na

producéo e no consumo.

Documentos como, a “A carta Magna das Universidades Européias (1988)”, “A
Declaragdo de Talloires (1990)”, “COPERNICUS - Carta Universitaria para o
Desenvolvimento Sustentavel (1994)”; “Declaragdo de Luneburg sobre Educacdo Superior
(2001)” e “G8 University Summit: Declaragdo de Agdo (2010)” tém fomentado articulacdes e
aliancas entre universidades com o objetivo de desenvolver iniciativas a favor da
sustentabilidade. A declaracdo de Talloires, por exemplo, foi o primeiro registro internacional
oficial a constar um plano de agdes concretas, foi assinado por mais de 470 reitores e
presidentes de universidades em 50 paises.” O documento atesta que é urgente criar
mecanismos para reverter os impactos ambientais, todavia os valores culturais, subjetivos,
politicos e outros ligados as ciéncias humanas/sociais ndo foram valorizados ou reconhecidos
na declaracio (ADLONG, 2013). E notado que o conhecimento legitimado institucionalmente
ainda carrega uma Visdo positivista, objetivista e técnica, focada majoritariamente na solucéo
dos problemas, perspectiva adotada na maior parte das investigacdes atuais sobre meio
ambiente (SAENZ, 2014).

Muitas das intervencbes sdo aplicadas para remediar ou minimizar 0s impactos em

evidéncia, como a reducdo do consumo de energia ou geracao de residuos. A¢des puramente

®  Dados extraidos da Association of University Leaders for a Sustainable Future (ULSF) Disponivel em:

<http://mww.ulsf.org/about.html>.
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instrumentais sdo criticadas por aqueles que percebem a técnica isolada como objeto de
dominacdo e alienacdo, impedindo a experiéncia formativa, a conscientizacdo e
consequentemente a critica, responsavel pelas transformacgdes internas e externas (MAAR,
2007).

No contexto brasileiro, varias politicas foram igualmente importantes para a
valorizagéo desse tema. A Constituicdo de 1988 (artigo 225) explicita o direito a um ambiente
ecologicamente equilibrado e o dever da sociedade em defendé-lo e preserva-lo, bem como
promover a conscientizacdo publica através da EA. O art. 2 da Lei 9795/1999, que define a
Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA), reconhece que a tematica deve “estar
presente, de forma articulada, em todos os niveis e modalidades do processo educativo, em
carater formal e ndao formal”, “ndo deve ser implantada como disciplina especifica no
curriculo® de ensino”, mas, antes, deve ser desenvolvida de forma integrada e permanente
(art.10 § 1°). Tal politica serviu de suporte para a incorporacao da EA nos varios curriculos da
educacdo superior, em cursos de graduacdo, extensdo, pds graduacdo e técnico-profissionais.
Durante a Rio+20, em 2012, o Conselho Nacional de Educacdo aprovou as chamadas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental (DCNEA), que dentre o0s

principios e objetivos, incumbe as IES o dever de promover:

(...) o enfoque da sustentabilidade em seus multiplos aspectos, por meio de
atividade curricular/disciplina/projetos interdisciplinares obrigatérios que
promovam o estudo da legislacdo ambiental e conhecimentos sobre gestdo
ambiental, de acordo com o perfil profissional dos diversos cursos de
bacharelado, licenciatura, graduacéo tecnol6gica e seus respectivos cursos de
po6s-graduacao (BRASIL, 2012).

Ainda outra iniciativa de ambito nacional foi criacdo de uma Rede Universitaria de
Programas de Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis (RUPEA), em 2001,
constituida por educadores/pesquisadores com o propdésito de favorecer um intercAmbio de
experiéncias, fortalecer as politicas existentes e criar outras. Atualmente 15 grupos de 11
universidades’congregam esta rede, algumas das instituicdes também participam da Alianca
de Redes Iberoamericanas de Universidades pelo Ambiente e Sustentabilidade (ARIUSA) e

da Global Universities Partnership on Environmental and Sustainability (GUPES) esta Gltima

Salvo na Educacéo Superior em que o foco sdo os aspectos metodoldgicos da EA.

" Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS), Universidade Estadual Sudoeste da Bahia (UESB),
Universidade de S&o Paulo (USP — através do LEPA-ESALQ, LAPSI, USP-Recicla), Universidade Estadual
Paulista “Jalio de Mesquita Filho” (UNESP - Franca e Botucatu), UFSCar, Fundac¢do Santo André,
Universidade S&o Francisco (USF), Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP), Universidade do
Vale do Itajai (UNIVALLI), Pontificia Universidade Catolica do Rio Grande do Sul (PUCRS) e Universidade
Federal do Rio de Janeiro (UFRJ).
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idealizada pelo Programa das Nagdes Unidas para o Meio Ambiente (PNUMA) e pela Rede
de Formagdo Ambiental para America Latina e Caribe (RFA/LAC) (CARVALHO e SILVA,
2014).

Tendo em vista a crescente articulacdo entre as universidades brasileiras, a RUPEA,
nos anos de 2004 e 2005, realizou uma pesquisa intitulada: “Mapeamento da Educagdo
Ambiental em Instituicbes Brasileiras de Educacdo Superior: elementos para politicas
publicas”. Nesta pesquisa foi feito um levantamento geral com 22 instituicdes (14 publicas e 8
privadas), de grupos de EA existentes, estruturas, programas, projetos, publicacdes, politicas
institucionais, disciplinas e cursos oferecidos, bem como as dificuldades e elementos
facilitadores para a implementacdo da EA. Em linhas gerais pode-se observar que a maioria
(70%) das instituicbes ndo dispde de um 6rgdo centralizador ou coordenador das acdes de EA,
um pouco mais da metade, 13, relatou a existéncia de programas/plano/politicas internas, 18
afirmaram ter cursos especificos de EA (especializacdo ou extensdo) e quase 90% desenvolve
projetos de EA relacionados a pesquisa, gestdo, extensdo e ensino, privilegiando em sua
grande maioria o publico em geral e comunidade local proxima. A graduagdo ganha destaque
com maior quantidade de disciplinas que abrangem discussbes ambientais, 0s cursos mais
citados foram Biologia e Ciéncias Biologicas, Turismo e Pedagogia. Entre as dificuldades os
respondentes apontaram falta de arcabougo tedrico para ofertar novas disciplinas, grupos
conservadores na comunidade cientifica, caréncia do carater interdisciplinar, pouco recurso
financeiro para o fomento de politicas publicas, falta de formacao profissional/docente e etc.
(BRASIL, 2007).

Apesar dos impasses, 0 processo de ambientalizacdo universitaria se intensificou nos
altimos anos, possibilitando encontros nacionais e internacionais por todo o territério
brasileiro. Nos anos de 2010-2013, quatro Seminarios “Sustentabilidade na Universidade”
foram promovidos por instituicbes publicas e privadas, envolvendo agentes do governo,
Ministérios da Educacdo e Meio Ambiente e a participacdo de representantes de
universidades, inclusive estrangeiras como Colémbia, Chile, Argentina, Espanha, Portugal e
Inglaterra (LEME, et al. 2012).

Junto as acOes, estratégias de avaliacdo das praticas ambientais também sédo
desenvolvidas. A fim de agrupar as organizaces que desenvolvem sistemas de avaliacdo e
contribuir para a melhoria das praticas ambientais nas universidades, a PNUMA subsidiou a
criacdo de uma Plataforma de Sustentabilidade e Educacéo

(http://www.eauc.org.uk/theplatform/home). O espaco virtual permite o conhecimento e
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acesso a instrumentos de suporte para as IES, como o Assessment Instrument for
Sustainability in Higher Education (AISHE) 8 Alternative University Appraisal (AUA)®,
Conference of Rectors of Universities in Spain (CRUE)™ , Learning in Future Environments
(LiFE)', Sustainability Tracking, Assessment & Rating System (STARS)™ e The Green
Plan®. Ainda outros podem ser lembrados, como a Pegada Ecolégica™® e Global Reporting
Initiative™. Todos estes trazem indicadores de sustentabilidade, como a producéo e uso de
materiais, emissdo de poluentes, aspectos ambientais no curriculo, urbanizacdo, participacéo

na tomada de decisdes, planos institucionais, etc.

Alguns citados foram aplicados no Brasil, como o AISHE, utilizado para avaliar a
sustentabilidade dos cursos de graduagdo na Universidade de Passo Fundo. Segundo Brandli,
et al. (2012), essa ferramenta dispde de critérios abstratos e dificeis de compreender, tornando
fundamental que os indicadores de sustentabilidade estejam alinhados ao contexto social,
politico e cultural da instituicdo avaliada. Por isso, determinados sistemas de indicadores
desenvolvidos em paises europeus e outros ndo tém aderéncia ou fazem pouco sentido quando

aplicados as institui¢des latino-americanas.

Com vistas a colaborar para a avaliacdo da sustentabilidade nas IES no contexto latino
americano, foi criada em 2010 a Plataforma de “Informacao, sensibilizagdo ¢ avaliacdo da
sustentabilidade na universidade”, cujo ponto central ¢ o “Teste de Sustentabilidade” 16,
Segundo Leme e Pavesi (2012), o aspecto que mais contribui para diferenciar essa ferramenta

das iniciativas que ja serviram como referéncia, “¢ a firme intencdo de promover a

Ferramenta desenvolvida na Holanda (2000-2001) e foi aplicada centenas de vezes em, pelo menos, onze
paises.

Desenvolvido no Japao em 2009.

0 Desde 2007 um grupo de trabalho atua em estudos para avaliagdo de estratégias ambientais e sustentaveis

nas universidades espanholas.

11 Desenvolvido no Reino Unido, Australia e Nova Zelandia em 2011.

2" Inicialmente lancado nos EUA e Canada (2010) pela Association for the Advancement of Sustainability in

Higher Education, agora é usado por mais de 350 instituicbes em 10 paises.

3 Lancado em 2010 na Franca, de uma parceria entre a CGE (French Conference of Grandes Ecoles) e 0

Ministério da Ecologia.

" E metodologia de contabilidade ambiental que avalia a presséo do consumo das populagées humanas sobre

0S recursos naturais. Expressada em hectares globais (gha), permite comparar diferentes padrdes de consumo
e verificar se estdo dentro da capacidade ecoldgica do planeta.
<http://imww.wwf.org.br/natureza_brasileira/especiais/pegada_ecologica/o_que_e_pegada_ecologica/>.

> Organizacéo ndo governamental, existente desde 1997, atua no suporte para empresas e outras instituicdes

na elaboracéo de Relatérios de Sustentabilidade, Protocolos Técnicos e de Indicadores.

6 A Plataforma foi idealizada pela parceria entre a Universidade de S3o Paulo (USP) e Universidade

Autonoma de Madri (UAM). No ano de 2011 o projeto contou com a entrada de novos parceiros, como a
Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul (PUC-RS) e UFSCar (Séo Carlos).
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participacdo de toda a comunidade (gestores, estudantes, docentes e outros funcionarios) na
avaliacdo, bem como de privilegiar a funcdo da sensibilizacdo para o tema da
sustentabilidade” (p.198). Algumas pesquisas usando este instrumento ja foram realizadas por
Borges (2013) e Guerra et al (2014) com objetivos semelhantes aos deste trabalho, analisaras
praticas e politicas de sustentabilidade com relagdo ao ensino/curriculo (ambientalizagdo

curricular) e gestdo ambiental em determinados campi.

3.1 Educacdo Ambiental no ensino-pesquisa-extensao

Entendemos que ambientalizar o curriculo significa promover mudancas conceituais,
metodoldgicas, atitudinais, inclusive na estrutura organizacional do conhecimento, permitindo
sua descentralizacdo, flexibilidade e o enfoque interdisciplinar (GONZALES MUNOZ,
1996). A incorporacdo da EA nos curriculos visa contribuir com a formagao de profissionais
com uma visao ampla e sistémica de meio ambiente, comprometidos com a qualidade de vida,

no estabelecimento de melhores relagdes entre cultura/sociedade e natureza.

A declaracdo de Tibilisi (1977) foi um grande passo para 0 reconhecimento da
abordagem interdisciplinar de EA e, posteriormente, leis e diretrizes curriculares no Brasil
reforcaram esta necessidade (BRASIL, 1999; BRASIL, 2012). Conforme ja& mencionado, 0
conhecimento deve ser dialdgico, pois as problematicas sdo abrangentes e suas compreensoes
exigem o amparo de diversas areas: biologia, economia, historia, sociologia, urbanismo,
agronomia, psicologia, filosofia, antropologia, didatica, pedagogia e outros (OLIVEIRA,
2007). Incorporar a “dimensdo ambiental” no ensino € exatamente essa capacidade de lidar
com “conexdes entre diferentes dimensGes humanas, possibilitando entrelacamentos e
transitos entre multiplos saberes.” (JACOBI, 2005 p.244). E mais do que apenas articular
disciplinas ou docentes, implica em um processo que transcende o campo da pesquisa e do
ensino, que ultrapassa a educacdo formal para o surgimento de uma nova racionalidade
(LEFF, 2003).

A mudanca estrutural proposta por Leff (2001, 2003) sugere a construcdo de um
pensamento sem barreiras, que se abre para o infinito, valorizando outras formas de
compreensdo do mundo, de conhecer e de “ser”. A extensdo universitaria movimenta este
caminho, fazendo parte do tripé que deveria ser indissociavel, de ensino-pesquisa-extensdo.

De acordo com Santos (1995):

Numa sociedade cuja quantidade e qualidade de vida assenta em
configuragdes cada vez mais complexas de saberes, a legitimidade da
universidade s6 serd cumprida quando as atividades, hoje ditas de extenséo,



23

se aprofundarem tanto que desaparecam enquanto tais e passem a ser parte
integrante das atividades de investigacéo e de ensino (p.225).

A defesa apresentada é que a extensdo deixe de ser um anexo/apéndice para cumprir a
funcdo social da universidade e passe a fazer parte ou a integrar o curriculo dos cursos e as
pesquisas. Embora haja uma visdo ainda reducionista de extensdo como difusdo de
conhecimento ou simples transferéncia do lado de “quem sabe” para “quem ndo sabe”,
atualmente ja se reconhece que o vinculo com a comunidade é fundamental para superar 0s
conflitos ambientais. Para que ocorra a ambientalizacdo dos curriculos € necessario
ultrapassar os muros da universidade, em sentido fisico e simbolico, abrir-se “a um processo
de pesquisa em conjunto com as comunidades e populacGes nas quais existem os problemas
ambientais, captando-os problemas a partir das bases e devolvendo a elas o saber elaborado
para sua aplicagdo.” (LEFF, 2001 p. 221)

Mudancas como essas sdo desafiadoras pela logica dominante e excludente que
permeia as instituicdes, logica que legitima o saber cientifico e ignora o saber popular
(SANTOS, 2002). O tradicionalismo cientificista positivista, herdado dos primeiros
pensadores modernos (Galileu, Descartes e Bacon) formata a educacdo, a transforma em
conteldos fragmentados, desconexos e demasiadamente técnicos, ofuscando a razdo
emancipatoria (ZUIN 2011, PUCCI, 2007). E como se fossemos educados fora de um
ambiente do qual ndo fazemos parte e que limita a forma de perceber as interacbes na
natureza (GRUN, 1996).

Mesmo em meio a dificuldades e entraves maiores, muitas IES tém buscado caminhos
para superacdo e transformacdo das relacbes. No ano de 2000 a articulagdo de varias
universidades da Europa e América Latina’ culminou na formagéo da Rede ACES, a qual
tem atuado fortemente na construcdo de critérios e ferramentas de ambientalizacdo. O termo

“ambientalizacdo curricular” ¢ definido nesta rede como:

(...) um processo continuo de producdo cultural, levando a formagdo de
profissionais comprometidos com a busca permanente para melhores
relagbes possiveis entre sociedade e natureza, com base nos valores da
justica, da solidariedade e da equidade, aplicando principios éticos
reconhecidos universalmente e o respeito a diversidade.

No ambito universitario, o processo inclui decisfes politicas da instituigao,
no sentido de gerar todos 0s espagos necessarios para a participacdo

7 Technical University Hamburg-Harburg Technology (Alemanha), Universidade Nacional de Cuyo

(Argentina), Universidade Nacional de San Luis (Argentina), Universidade Estadual de Campinas (Brasil),
Universidade Estadual Paulista - Rio Claro (Brasil), Universidade Federal de S&o Carlos (Brasil),
Universidade de Pinar del Rio (Cuba), Universitat Autdnoma de Barcelona (Espanha), Universitat de
Girona (Espanha), Universita de Studio Del Sannio (Italia), Universidade de Aveiro (Portugal).
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democrética nos diversos segmentos internos na definicdo de estratégias
institucionais e no fomento de normas de convivéncia que respondam 0s
objetivos e valores mencionados (JUNYENT, GELI e ARBAT, 2003, p. 21-
22).
A fim de realizar um diagnostico e avaliar o grau de ambientalizacdo do ensino foi
elaborado, pela rede, um instrumento denominado Modelo ACES, composto de dez

indicadores de sustentabilidade (JUNYENT; BONIL; CALAFELL, 2011):

e complexidade;

flexibilidade e permeabilidade (carater interdisciplinar, transversal,...);

e contextualizacéo; valorizagdo do sujeito da construcdo do conhecimento;
e consideracdo dos aspectos cognitivos e de acédo das pessoas;

e coeréncia e reconstrucdo entre teoria e pratica;

e orientacdo prospectiva de cenarios alternativos;

e adequacdo metodoldgica;

e geracdo de espacos de reflexdo e participacdo democratica e,

e compromisso para transformacéo das relacGes entre sociedade e natureza

Tais indicadores funcionam como uma referéncia e cada instituicdo tém autonomia
para adapta-los e ressignifica-los de acordo com sua realidade ou contexto particular.

Embasado nesses principios pesquisas em educacdo foram desenvolvidas em diversos
campi: na UFSCar (FREITAS, et al. 2003; ZUIN, 2011), UNIVALI (GUERRA et al., 2014),
na UNESP (CARVALHO, CAVALARI; SANTANA, 2003), na UNICAMP (ROSALEM;
BAROLLLI, 2010) e na USP (Séo Carlos) (PAVESI, 2007).

Como a UFSCar é a instituicdo foco deste trabalho cabe mencionar aspectos relevantes
de pesquisas ja realizadas. Freitas et al (2003) analisaram oito cursos de licenciatura do
campus de Sdo Carlos, tomando como referéncia os indicadores da Red ACES. Alguns de

Seus apontamentos foram:

a) Os cursos de licenciatura na area de Ciéncias Bioldgicas e da Salude - Biologia,
Enfermagem e Educacdo Fisica — apresentam maior insercdo da caracteristica
Compromisso para Transformacdo das Relacdes Sociedade-Natureza. Ainda nesta
categoria 0 numero de disciplinas gerais que estudam a relacdo Sociedade —
Natureza é pequeno (5,7%), ou seja, das 193 disciplinas que foram analisadas

apenas 11tinham esse enfoque.
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b) Na area das ciéncias humanas a caracteristica espagos de reflexdo e participagdo
democrética estd mais presente em relacdo as demais. Também que a
complexidade estd mais projetada nesta area do que nas outras;

c) Com o objetivo de flexibilizar o curriculo destaca-se a criagdo de Atividades de
Integracdo entre Ensino, Pesquisa e Extensdo (ACIEPE), atividades
interdisciplinares ofertadas aos alunos de graduagéo e a comunidade;

d) Inflexibilidade por parte dos professores em modificar as estruturas do curso e dos

curriculos.

Essas inferéncias foram feitas a partir da visdo das pesquisadoras ao analisar grandes
curriculares, planos de ensino e entrevistar os coordenadores dos cursos. O trabalho
apresentado neste documento possui um caréater inovador a medida que leva em consideracao
a visdo dos estudantes, suas concepc¢des e avaliagbes sobre a tematica ambiental inserida nos
espacos fisicos do campus e no curso em si. Ambos os resultados podem ser complementares
e servir para (re) pensar os mecanismos de ambientalizacéo, principalmente para os membros

responsaveis pela gestdo ambiental da instituicédo.

3.2 Educacdo Ambiental na gestéo e o papel atribuido as tecnologias verdes

O gerenciamento técnico-ambiental e o desenvolvimento de tecnologias “verdes”
foram incentivados muito em funcdo dos impactos ambientais crescentes ap0s a segunda
grande guerra mundial. O agravamento dos problemas, a mobilizacdo dos movimentos sociais
e ambientalistas junto a criacdo de leis, fez com que o setor industrial assumisse uma nova
postura, a de adotar mecanismos de prevencdo da poluicdo através do uso e incentivo de
tecnologias limpas como principal estratégia de minimizacdo dos impactos ambientais.
(LAYRARGUES, 2000).

O termo “tecnologia” é entendido como um processo social, no desenvolvimento de
invencdes, dispositivos ou instrumentos de dominacdo da natureza e de organizacdo ou
modificacdo das rela¢bes sociais (MARCUSE, 1998). Em outras palavras a visdo tecnologica
ndo se limita somente a produtos, mas também a processos utilizados de forma ndo neutra,
fato que transforma a disposicdo dos produtos e a prépria vida das pessoas que, por assim

dizer, se tecnologizam cada vez em suas relac6es cotidianas.

9% <6 99 ¢

As caracterizacdes “limpa”, “verde”, “sustentavel” ou “alternativa” sdo denominagdes
utilizadas para indicar o desenvolvimento de métodos, técnicas e a utilizacdo de materiais

menos agressivos / poluentes, no modo de produgdo, na geragdo de energia,
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reducdo/reciclagem de residuos e outros. De acordo com a Agenda 21, documento resultante

da Ri0-92, as tecnologias nomeadas de “ambientalmente saudaveis” (...) :

34.1. (...) protegem o meio ambiente, s&o menos poluentes, usam todos 0s
recursos de forma mais sustentavel, reciclam mais seus residuos e produtos e
tratam os dejetos residuais de uma maneira mais aceitavel do que as
tecnologias que vieram substituir.

34.2. (...) no contexto da poluicdo, sdo "tecnologias de processos e produtos”
que geram poucos ou nenhum residuo, para a prevencao da poluicdo. Também
compreendem tecnologias de "etapa final" para o tratamento da poluicéo
depois que esta foi produzida.

34.3. (...) ndo sdo apenas tecnologias isoladas, mas sistemas totais que incluem
conhecimentos técnicos-cientificos, procedimentos, bens e servicos e
equipamentos, assim como 0s procedimentos de organizagdo e manejo. 1sso
significa que, ao analisar a transferéncia de tecnologias, devem-se também
abordar os aspectos da escolha de tecnologia relativos ao desenvolvimento dos
recursos humanos e ao aumento da fortalecimento institucional e técnica local,
inclusive os aspectos relevantes para ambos 0s sexos. As tecnologias
ambientalmente saudaveis devem ser compativeis com as prioridades socio-
econdmicas, culturais e ambientais nacionalmente determinadas. (AGENDA
21, 1995, p.409)

As definigdes colocadas neste documento amplamente reconhecido é passivel de
criticas por ndao apresentar uma visdo profunda da sustentabilidade ou o contexto econémico,
historico e social dos problemas, fatores elementares no debate sobre os sentidos de
desenvolvimento sustentavel. Entretanto a consideracdo ao uso de tecnologias ambientais ou
verdes mostra uma preocupacdo mundial em utilizar conhecimentos técnicos cientificos para

0 bem coletivo.

O papel da universidade e da EA critica é provocar estes questionamentos, politizar os
conceitos, cuidar para ndo transforma-los em slogans comerciais, em que o0 objetivo se afasta
da transformacdo socioambiental e se aproxima do jogo de poderes e interesses do capital.
Essa € uma preocupacao que atingiu fortemente o campo da Educacdo em Ciéncias, a qual
propoe “formar os alunos para a cidadania de modo que cada pessoa possa atuar eticamente
no mundo real e global”. Um enfoque articulado da Ciéncia Tecnologia Sociedade (CTS) ou
Ciéncia Tecnologia Sociedade Ambiente (CTSA) no ensino pode contribuir para esse
entendimento das maltiplas inter-relagdes, “seja na selegdo e abordagem das tematicas, ou na
proposicdo de questdes-problemas para resolvé-los” (MELLO; VILLANI, 2005). No que
tange a Quimica Verde, Zuin (2011) ressalta que o slogan propagandistico tem sido difundido
pelos meios de comunicacdo como uma imagem auto-sustentavel, sem estimular a discussao,
reflexdo ou posicionamento critico com relagdo ao conceito. Nesse contexto, as tecnologias

verdes se tornam um produto para a chamada “sociedade do espetaculo”, onde, segundo
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Debord (1997), a imagem, informacdo, propaganda ou publicidade, em forma de

representacdo do real, é utilizada apenas para sustentar um modelo de vida dominante.

Com vistas a favorecer a formacdo cidada e realmente contribuir com as demandas
sociais, as IES possuem ferramentas que favorecem os diagnosticos socioambientais,

buscando a superacédo dos problemas:

(...) IES constituem um dos principais loci geradores de conhecimentos e
tém a responsabilidade social de constituir-se em espago educador, bem
como contemplar, em suas politicas e servicos, as demandas de formacao da
sociedade. A formacdo ambiental, associada a um contexto de participacao
cidada favorece um diagndstico dos problemas socioambientais bem como a
necessaria implicagdo individual e coletiva em sua superagéo (...). (BRASIL
2007, p.25).

Constituir-se como espago educador ndo envolve apenas cuidar do ensino, mas as
praticas relacionadas ao sistema fisico de um campus, que possam garantir o bem estar da
comunidade e servir de exemplo para os ambitos municipal, estadual e nacional. Muitas
experiéncias internacionais, principalmente, demonstram aspectos positivos desse tipo de

planejamento de gestdo ambiental.

Finlay e Massey (2012) reportam iniciativas de universidades norte americanas. A
Universidade do Arizona e a Universidade de Columbia Britanica, por exemplo, tém apoiado
um transporte mais ecoldgico, dentro e fora do campus, com programas para regulacdo de
trafego de veiculos e implantacdo de cooperativas de bicicletas. A Universidade de Stanford
tem reduzido as emissbes de dioxido de carbono e outros gases, liberados pela queima de
petréleo e gas natural, usado no aquecimento da dgua e controle de temperaturas dos prédios.
Além de técnicas para reducdo de poluentes todas essas universidades utilizaram indicadores
de sustentabilidade em suas construcdes, além de estimular o consumo de produtos/alimentos
locais, conhecida como “compra verde ou ética”. Outras praticas de gestdo podem ser
observadas por Littledyke, Manolas e Littledyke (2013) em IES na Inglaterra, Australia e
Grécia, como o emprego de fontes renovaveis de energia (solar e edlica), planejamento para
eficiéncia energética, uso de lampadas de baixo consumo, sensores de movimento, reciclagem

de residuos e manutencao/preservacao de areas verdes.

No Brasil e em outros paises em desenvolvimento as universidades publicas carecem
de recursos financeiros para o investimento massivo em reformas estruturais e tecnologias
verdes, todavia ja encontramos avangos. Recentemente a UFSCar elaborou uma nova diretriz

no PDI para o uso de tecnologias em seu campus:
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(Diretriz nova) Implementar programas e sistemas de sustentabilidade
ambiental e urbana considerando os seguintes aspectos estruturais: projeto
urbano, arquitetura e construcdo sustentaveis; novas tecnologias hidricas e
energéticas; coleta seletiva e responsabilidade social; area verde e protegdo a
fauna; gestdo de residuos perigosos; gestdo sustentavel do papel; licitacdo
sustentdvel e legislagdo ambiental; transporte sustentavel, educacdo
ambiental; comunicagdo institucional. (UFSCar, 2012a)

Como uma cidade, os campi precisam de ordenamento em sua expansdo territorial,
estabelecer diretrizes de uso e ocupacdo das areas para assegurar melhores condigdes a
comunidade local, por isso algumas universidades tém desenvolvido um Plano Diretor, o qual
pode abranger questBes relacionadas a residuos, energia, agua, uso do solo, emissdo de gases,
seguranca, fauna/flora, etc. (CARAMEZ; COOPER, 2012). A Universidade de S&o Paulo
(USP), pelo campus “Luiz de Queiroz” em Piracicaba- SP construiu seu Plano Diretor
envolvendo toda a comunidade académica para um pensar coletivo nas tomadas de decisGes
para melhorias no campus, um movimento concreto de incorporacdo da EA na gestdo
institucional. E dessa forma que gestores e outros técnicos / funcionarios podem mudar
conceitos e valores, na abertura ao dialogo, na criacdo de espacos de troca/locucdo na tomada
de decisdes importantes, na abertura de uma gestdo de fato participativa e ndo representativa
(SORRENTINO, et al. 2005).

Construir e estabelecer politicas horizontais e participativas faz parte do processo de
ambientalizacdo da gestdo, na formacdo de pessoas emancipadas, na escolha dos rumos
sociais. O desenvolvimento de tecnologias verdes na edificacdo de universidades e cidades é
um passo a frente no arduo caminho a percorrer em direcdo a sustentabilidade, assunto que
poderia ser de interesse da populacdo em geral, para a transformacdo de questdes técnicas em
questdes sociotécnicas, pois como mostra Santos (2003): “as op¢oes tecnoldgicas sdo sempre

questdes socio técnicas e devem ser encaradas pela sociedade como de interesse publico”
(p.12).
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4 LEVANTAMENTO DE PESQUISAS SOBRE EDUCACAO AMBIENTAL NAS
INTITUICOES DE EDUCACAO SUPERIOR (2002-2013)

Para melhor conhecer o campo cientifico e analisar os avancos de estudos sobre
ambientalizacdo universitaria foi realizado um levantamento de producdes brasileiras no
ambito da Educacdo, cujo foco principal foi a relacdo da EA nas IES (ensino/curriculo,
extensdo, gestdo e pesquisa). O levantamento contou com um banco teses contendo
publicacdes de 25 PPGE (s) . Os dados catalogados (titulo da tese, resumo, ano de
publicacdo, instituicdo, termos chaves e autor) foram conseguidos virtualmente através do
endereco eletrénico da CAPES e das institui¢es escolhidas, totalizando 3471 trabalhos em
um periodo de 10 anos (2002 a 2012). Recentemente este banco foi atualizado e completado
com mais 03 teses do ano de 2013, especificamente sob a tematica abordada, as quais foram
conseguidas através de consulta virtual nos caminhos citados anteriormente. A técnica da
bibliometria contribuiu para quantificar, descrever os trabalhos, organiza-los em categorias,

analisar seus objetos e referenciais (ARAUJO, 2006).

Muitas séo as palavras que podem ser inseridas na dimensdo ambiental, assim optamos
por buscar descritores (nos titulos, resumos e palavras chave) que apresentassem o tema de

forma clara, como: educacdo ambiental, ambiental (is), sustentabilidade e meio ambiente.

Dentre todas as 3471 teses, apenas 2% (90) continham os termos mencionados. A EA
nesses 90 estudos normalmente é tratada em dois contextos: nos espacgos formais de educacéo
(escolas e IES) e espacos nao formais (comunidades tradicionais, ONGs, empresas e outras).

A quantidade de teses permitiu uma analise individual e cuidadosa para mapear somente as

8 Optou-se pelo levantamento de teses de doutoramento, pois estes trabalhos sdo pesquisa de maior

complexidade, rigor cientifico e apresentacdo de novos conhecimentos para a ciéncia. O banco de teses foi
construido em 2013, coletivamente na disciplina “Educagdo e Tecnologia no contexto de Formagdo de
Professores”, ministrada no Programa de Pos Gradua¢do em Educagdo (PPGE) da UFSCar. Foram
escolhidas universidades que possuem conceitos iguais ou superiores a 3 pelo sistema de avaliagdo CAPES.
Séo elas: Universidade de Sdo Paulo (USP), Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar), Universidade
Estadual de Campinas (UNICAMP), Universidade Federal da Bahia (UFBA), Universidade do Estado do
Rio de Janeiro (UERJ), Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS), Universidade Estadual de
Maring4 (UEM), Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro, Parana e Rio Grande do Sul (PUC-
Rio/PUC-PR/PUC-RS), Universidade Federal Fluminense (UFF), Universidade Federal de Goias (UFG),
Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), Universidade Federal do Mato Grosso do Sul (UFMS),
Universidade Federal de Pelotas (UFPEL), Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS),
Universidade Federal do Parana (UFPR), Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), Universidade
Federal do Rio Grande do Norte (UFRN), Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), Universidade de
Brasilia (UNB), Universidade Federal de Uberlandia (UFU), Universidade Estadual Paulista “Julio de
Mesquita Filho” (UNESP- Marilia), Universidade Metodista de Piracicaba (UNIMEP), Universidade do
Vale do Rio dos Sinos (UNISINOS).
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que relacionavam a EA com a educacéo superior. Em 29 trabalhos (2002-2013) essa relacéo
foi encontrada, em outras palavras, a EA inserida nos cursos de graduacdo/p6s-graduacao,

extensdo, gestdo, politicas institucionais e ensino.

Dentre os varios objetos de estudo uma variedade de cursos de graduacédo é destacada,
como mostra 0 Quadro 1.

Quadro 1 - Quantidade de trabalhos sobre a inser¢cdo ambiental nos diversos cursos

Cursos de graduagao Teses

Biologia (bacharel e licenciatura) 01
Pedagogia 02
Quimica (licenciatura) 02
Agronomia 02
Matematica (licenciatura) 01
Historia, Pedagogia, Matematica, Letras, Biologia, Geografia e 01
Psicologia

Diversos cursos da UFRN (ndo especificados no resumo - tese 01
indisponivel)

Gestdo Ambiental 01
Engenharia Civil e Elétrica 01
Engenharia Ambiental 01
Arquitetura 01
Administracdo 01
Turismo 01
Educacéo Fisica 01
Medicina Veterinaria 01
TOTAL 18

A diversidade de éareas reforca o carater transversal e interdisciplinar do campo
ambiental (OLIVEIRA, 2007). Além da Educacdo, mais programas de pds graduacao
investem esforcos na EA, como a Saude Publica, Engenharia, Ciéncias Agrarias, Economia,
Administracdo, Geografia e Arquitetura (FRACALANZA, 2004; MEGID NETO, 2009).
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Os focos das pesquisas, ou a analise que os autores propdem, se encaixam em ao
menos 07 categorias elaboradas a posteriori (Quadro 2). Entende-se que todas essas estao
entrelagcadas, contudo identificar o foco principal pode apontar tendéncias de pesquisa nesse
vasto campo da EA na Educacgédo Superior.

Quadro 2 - Quantidade de trabalhos por categorias ou focos de pesquisa dos autores

Focos das pesquisas Teses
Cursos especificos (analise de grade curricular, PPP,...) 10
Politicas institucionais (PDI, politicas curriculares e outros programas) 05
Concepc0es discentes 04
ConcepcBes docentes 04
Metodologias de ensino 03
Projetos de extensdo 03
TOTAL 29

A classificacdo aponta um numero maior de pesquisas relacionadas a ‘“cursos
especificos”, ou seja, 0S autores tém como objetivo analisar/avaliar qudo ambiental é o curso,
ou seja, na incorporacdo da EA e/ou os aspectos da Sustentabilidade. Os cursos analisados
foram: Agronomia, Turismo, Quimica, Medicina Veterinaria, Gestdo Ambiental, Agronomia,

Arquitetura, Especializacdo em EA, Educacédo Fisica e Engenharias (Civil e Elétrica).

Em segundo lugar vém 05 producdes sobre as ‘“Politicas institucionais” ou a
ambientalizacdo dos PDI, politicas curriculares gerais, gestdo académica e também programas
para a formacdo de funcionarios. Ao que parecem essas pesquisas abrangem reflexdes sobre
as estruturas da universidade e os desafios objetivos e subjetivos para a valorizacdo da EA

nesse espaco.

As concepcbes dos alunos e dos professores sobre a tematica ambiental tambéem
apresentam uma quantidade consideravel de trabalhos (04 cada). Alguns trechos, como

exemplo, sdo elencados a seguir:

(...) busca-se nas crengas sobre a sustentabilidade orientacdo para propor
alternativas possiveis de favorecer o processo formativo de graduandos em
administracdo (Tese 07 UFRN).

(...) A pesquisa objetivou investigar as dimensfes e o0 universo das
representacbes sociais de educacdo ambiental, e conseqlientemente
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identificar sentidos e significados de Educacdo Ambiental. Participaram 120
discentes de Escolas Publicas da Educacdo Bésica e 323 do Ensino Superior
- no lécus UPE FACETEG (...) (Tese 09 UFRN).

(...) Ainda assim, existem docentes universitarios que arrostam as
dificuldades e desenvolvem préticas educativas ambientais de fato engajadas
e transformadoras, conforme proposto por Loureiro. O que 0s motiva e
mobiliza nesse sentido é a questdo que orientou esta pesquisa (...) (Tese 24
PUC Rio).

(...) Esta pesquisa buscou aprofundamentos a respeito dos desafios
enfrentados por um grupo de docentes universitarios para consolidar praticas
académicas com a tematica ambiental (...) (Tese 25 UFSCar).

A “Metodologia de Ensino” se pautou em estudos sobre técnicas, ferramentas ou
estratégias pedagogicas para a formacdo ambiental do estudante. Foram 03 os trabalhos nos
campos da: Engenharia Ambiental, Quimica e Matematica. No Brasil, pesquisas sobre o
ensino sdo consideradas a chave de uma educacdo de qualidade e tém crescido bastante nos
altimos 10 anos (ANDRE, 2010).

Foram considerados estudos sobre a extensdo universitaria em 03 teses:
“Responsabilidade social em universidade comunitaria: novos rumos para educacao superior”,
“Projeto Manuelzao: uma estratégia socioambiental de transforma¢do da mentalidade social”
e “Atividade curricular de integragdo entre ensino, pesquisa ¢ extensdao (ACIEPE): anseios,
conjunturas e contornos de inovagdes curriculares em movimento”. Apesar de diferentes
objetos, todos os trabalhos tinham um carater comunitario como propulsor das transformacées

sociais e a insercéo da extensdo no curriculo como forma de ambientalizacéo.

Uma Unica tese teve como objetivo avaliar a ambientalizacdo geral de uma
universidade: A tematica ambiental na educacdo superior: politicas, gestdo académica e
projetos de formacéo nos cursos da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte. Este
trabalho analisou “a insercdo da educacdo ambiental na educacdo superior, a partir do que
determinam as principais politicas ambientais no Brasil, formuladas nas trés ultimas décadas,
tendo como campo empirico a UERN” (Tese 08, UFRN). Como metodologia a pesquisa
contou com a andlise de varios documentos, bem como entrevistas com docentes, gestores e

técnicos.

Por fim, quanto a origem e periodo da publicacdo dos trabalhos, 0 Quadro 3 especifica

a quantidade de teses por instituicdo, com destaque para a UFSCar.
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Quadro 3 - Quantidade de teses por instituicdo e ano de publicacéo

Instituicéo Teses Anos de Publicagéo
UFSCar 07 2007, 2008, 2010, 2013
UFRN 04 2005, 2008, 2011
FEUSP/USP 03 2010, 2013
UFBA 02 2005, 2006
UFMG 02 2007, 2012
UFU 02 2012
UFRGS 02 2009, 2010
UFRJ 01 2008
PUC-Rio 01 2008
PUC-RS 01 2009
PUC-PR 01 2011
UNICAMP 01 2003
UFF 01 2007
UERJ 01 2008

Como ja mencionado a UFSCar apresenta um histérico favoravel de envolvimento
com a EA. Além de pesquisadores/docentes fortes na area, destacam-se iniciativas de
ambientalizacdo curricular, impulsionado pela da Rede ACES (2002 a 2004), visto que a
dimensdo ambiental no curriculo foi o tema central de 04 das 07 producdes. Estas e outras

acOes podem estar relacionadas ao aumento de pesquisas no PPGE desta instituicao.

Esse breve levantamento contribuiu para indicar que é necessario expandir o campo de
pesquisas sobre a EA nas IES. Mais da metade das producgdes analisadas (62%) tratavam do
tema apenas inserido em cursos especificos ou em algumas disciplinas curriculares. Pavesi e
Freitas (2013) alertam para o risco de se trabalhar a questdo ambiental e/ou a EA apenas em
disciplinas isoladas, pois estas acabam por ndo interferir nos moldes curriculares, elemento
fundamental para a concretizacdo da transversalidade. Assim, é necessario um esforco
coletivo de &mbito governamental e institucional para estimular a articulacdo entre as diversas
areas dos saberes, docentes, membros da gestdo e a cria¢do de politicas institucionais para o

curriculo, além de estratégias para assegurar sua viabilizacéo.
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5 METODOLOGIA DA PESQUISA

Para avaliar a ambientalizacdo da UFSCar pelo olhar dos estudantes foram utilizados
trés instrumentos: (1) um questionario virtual, (2) entrevista do tipo grupo focal e (3) analise
documental. O questionario é o Teste de Sustentabilidade, alocado na Plataforma online
“Informagao, Sensibilizacdo e Avaliacdo da Sustentabilidade na Universidade”, elaborado na
parceria das universidades USP e Universidade Autdonoma de Madri (UAM). Em sua versao
original o teste € composto de 37 perguntas (fechadas/multipla escolha) e possui duas partes, a
parte 1 - “Seu campus ¢ sustentavel?”-permite que o usuario avalie as acBes de gestdo
ambiental e EA; a parte 2 € um convite para a reflexdo sobre a atuacdo/envolvimento do
proprio estudante com esta tematica. O questionario aborda tdpicos como: compromisso
ambiental, participacdo, residuos, agua, esgoto, energia, mobilidade / acessibilidade, areas

verdes, compra verde/ética ou sustentavel e contaminacao atmosférica.

Para ser aplicado com os estudantes da UFSCar o teste precisou de adaptacgdes, visto
que algumas questdes e textos informativos eram dirigidos as instituicdes de origem USP e
UAM. Alem da exclusdo de textos especificos, foram inseridas perguntas abertas com o
objetivo de melhor qualificar as respostas, as quais foram alocadas em uma terceira parte.
Para melhor gestdo dos dados, o Teste foi migrado para o software livre Esurv
(http://esurv.org/members.php), que péde fornecer melhor visualizacdo, contagem e filtro das

respostas de forma clara e didatica.

A fim de testar o questionario foi realizada uma aplicacdo piloto com alguns
estudantes proximos & pesquisadora no campus de S3o Carlos™. Os contatos se fizeram
pessoalmente e através de redes sociais/emails, estratégia que atraiu outros interessados®. Ao
todo foram registrados 20 respondentes, sendo: 03 alunos de Licenciatura em Quimica, 02
Bacharel em Quimica, 07 da Gestdo e Analise Ambiental, 01 de Licenciatura em Matematica,

03 da Pds Graduacdo em Quimica e 04 Pés-Graduacdo em Educacao.

Nesta primeira aplicacdo foi notado que o teste dividido em partes (3), com textos
informativos, ficava demasiadamente cansativo, fazendo com que alguns respondessem

apenas uma ou duas partes. Dessa maneira houve duas principais alteracdes técnicas: a juncao

Os alunos participantes pertenciam ao Grupo de Estudos e Pesquisa em Quimica Verde, Sustentabilidade e
Educacdo (GPQV), Nucleo Ouroboros de Divulgagdo Cientifica e outros licenciandos da Quimica.
Principalmente estudantes do curso de Gestdo e Anélise Ambiental.
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de todas as questBes em uma Unica parte e a realocacdo dos textos informativos para o final
(caréter opcional). Estas duas alteracfes tenderam a facilitar a coleta de dados, colaborando

para que os futuros participantes usassem menos tempo.

De forma geral ndo houve dificuldades para a aplicacdo do questionario com as turmas
selecionadas para a pesquisa (Ultimo ano dos cursos de Licenciatura em Quimica e
Pedagogia). Para que a intervencdo fosse realizada nos trés campi, foi necessaria uma
aproximacdo com o coordenador de cada curso, também com os membros do Conselho para
pedir autorizacdo e em seguida com o0s responsaveis pelas disciplinas que orientaram a
respeito das reservas de salas de informatica. A dltima turma de cada curso foi escolhida, pois
se subtende que os estudantes conhegam mais 0 campus em virtude do tempo de estudo.

A boa estrutura fisica, internet e um computador por aluno, facilitaram o processo,
acompanhado pela pesquisadora até o final. Em média os alunos, demoraram de 30 a 40
minutos para responder as 69 perguntas e, pelo que foi observado, ndo clicaram nas
leituras/videos complementares (textos informativos) disponiveis no final. Mesmo com as
alteraces, alguns ndo responderam o teste até o final e para facilitar a analise dos dados estas

respostas parciais ndo foram contabilizadas.

Vale ressaltar que em Sorocaba a turma participante do curso de Pedagogia ndo foi a
do ultimo ano, mas sim do 5° Semestre, devido ao encaminhamento da coordenadora do
curso. Ao invés de articular a turma do altimo ano, conforme solicitado, esta decidiu por
aquela cuja disciplina era compativel com a tematica do projeto, situacdo percebida somente
no dia da visita. No campus de Sdo Carlos, a pedido dos docentes, houve mais de um
encontro, um para apresentar a proposta e outro/s para aplicacdo do questionario. Neste
campus também se considera dois cursos de Pedagogia (noturno e diurno). Ao todo 80
questionarios foram completados até o final, isso correspondeu a 52% do total de
matriculados nas disciplinas utilizadas, amostra consideravel para analise. Maiores detalhes

foram especificados no Quadro 4.
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Quadro 4 - Relagdo completa dos participantes da pesquisa (quantidade, turmas, local e curso)

Disciplina utilizada para | N° de alunos N° de alunos -
Campus Curso/turma . . Visitas
coleta dos dados matriculados | participantes
Pedagogia/9° . ~
x x Didaticas e Educagdo das
Séo Carlos ze(:)ril::stre-manha e Relagdes Etnico-raciais 60 27 03
Sio Carlos Lic. QU|m|c_a/9 Orle_nta_gao para Pratica 16 08 03
semestre/noite Profissional
- — - " -
Araras Lic. QU|m|c_a/9 Orle_nta_u;ao para a pratica 19 09 o1
semestre/noite profissional 1
1 0
Sorocaba Pedagoglals_ Educacdo e Meio Ambiente 45 23 01
semestre/noite
- —
Sorocaba Lic. Quimica/9 Laboratdrio de Bioquimica 14 13 01
semestre/noite
TOTAL 154 80 09

Para avaliar a ambientalizacdo na UFSCar elegemos 25 perguntas que compde o Teste

de Sustentabilidade. As questdes envolvem: gestdo de residuos, agua, energia, mobilidade /

acessibilidade, areas verdes, tecnologias verdes, EA no ensino/curriculo, participacdo e o

papel da universidade frente aos problemas ambientais. Tais subtemas sdo recorrentes nas

politicas institucionais e em literaturas do campo cientifico da EA. Por se tratar de uma

ferramenta j& existente, todas as outras questBes precisaram ser respondidas, sendo

desconsiderados assuntos como, contaminacdo atmosférica, compra verde/ética, sistema de

esgoto e as praticas individuais cotidianas dos sujeitos.

Para facilitar a leitura dos dados, as questdes foram divididas em 04 categorias: gestao

ambiental, ambientalizacdo do ensino/curriculo, participacdo e envolvimento dos estudantes

com a tematica ambiental e o papel da universidade frente as problematicas ambientais —

Quadro 5.



Quadro 5 - Perguntas selecionadas do “Teste de Sustentabilidade”

Ne Eixos tematicos/ Perguntas
Gestdo Ambiental

1 No seu campus existe algum 6rgdo que se ocupa dos temas e dos problemas ambientais da instituicdo?

2 O seu campus/universidade possui um Plano Diretor/Plano de Gestdo Ambiental?

3 Quiais tipos de materiais sdo contemplados na gestio de residuos do seu campus?**

4 Como vocé avalia a gestdo dos residuos no seu campus?

5 Como o tema da agua é tratado em seu campus?

6 Quais séo as agBes do campus em relacéo ao consumo de energia?

7 Quiais agdes desenvolvidas no seu campus incentivam o transporte mais sustentavel?

8 Como vocé avalia a acessibilidade para pessoas com dgficiéncia e/ou mobilidade reduzida (cadeirantes,
muletantes, cegos, surdos, obesos, gestantes, criangas, idosos)?

9 Opine sobre a conservacio e manutencao de: Areas verdes (jardins, pragas etc.)

10 Opine sobre a conservagdo e manutengao de: VVegetacao nativa (areas protegidas, florestas, etc.)

11 | Vocé consegue identificar algum processo ou tecnologia verde no seu campus?

12 | Comente sobre o papel da universidade frente ao desenvolvimento e aplicacdo das tecnologias verdes.?

Ambientaliza¢do do ensino/curriculo

13 | Como vocé definiria o termo "ambiental"? (aberta)

14 A Educacéo Ambiental_ é t_ratz_ida} em alguma disciplina ou atividade no seu curso de graduagdo? Se sim,
de que forma e em quais disciplinas? (aberta)

15 No seu curso h& um dialogo entre as disciplinas a fim de ampliar as discussdes e superar a
fragmentacéo dos saberes? Comente. (aberta)

16 As leituras e discuss_6e§ em seu curso permitem um intercambio com outras &reas de conhecimento
(humanas, exatas, bioldgicas)? Comente. (aberta)

21

22

23

Possivel assinalar mais de uma resposta.

Possivel assinalar mais de uma resposta.

Questdo aberta.

37
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17 | O seu curso de graduacéo tem contribuido para sua formagdo ambiental? Comente. (aberta)

O dialogo sobre a producéo e uso de tecnologias limpas/verdes/alternativas esta presente no curriculo

18 de seu curso? (fechada)

19 Onde/quando a formacéao socioambiental esta presente no campus? (fechada)

20 Quais tematicas ambientais sdo abordadas nos projetos de extenséo de seu campus? (fechada)

Participacéo e envolvimento dos estudantes com a tematica ambiental

21 | Voce se sente responsavel pelas relagdes socioambientais do seu campus?

Vocé participa/participou ou promove/promoveu algum tipo de atividade socioambiental no seu

22
campus?

23 | Voce se sente motivado a participar de agOes voltadas para a tematica ambiental de seu campus?

24 Quiais séo as dificuldades encontradas para sua participa¢do?

Papel da universidade frente as problematicas ambientais

25 Em sua opinido, qual deve ser o papel da universidade frente as problematicas ambientais?

Alguns documentos também foram utilizados para compreender minimamente o
contexto socioambiental de cada campus, os PDI de 2004 e 2012, os Planos Politicos
Pedagogicos (PPPs), Boletins Informativos, Relatorio Anual de Atividades 2012 e os
Cadernos semestrais das ACIEPEs.

Como intuito ainda de aprofundar algumas questfes, 0s estudantes de Pedagogia e
Quimica do campus de S&o Carlos participaram de uma entrevista do tipo grupo focal. Optou-
se pelos estudantes deste campus, pois havia maior disponibilidade de agenda com o0s
professores e facilidade de acesso da pesquisadora. Apesar de todos que responderam o
questionario terem sido convidados para 0s encontros, apenas 07 da Pedagogia
(contabilizando os dois periodos) e 08 da Quimica concordaram em continuar o dialogo. O
roteiro foi pensado com a finalidade de trabalhar melhor as compreensées de meio ambiente,
tecnologias verdes e ambientizacao curricular.

Para analisar a visdo de meio ambiente dos estudantes foi construido um diagrama
coletivo, ou seja, a palavra “meio ambiente” foi colocada em um cartaz e o grupo todo passou

a sugerir palavras ou termos a ela relacionados. O video “The Story of a Bottle” (ganhador do
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prémio International Solid Waste Association - ISWA 2014%*) com a durac&o de 60 segundos
também foi utilizado para fomentar a discussdo sobre o desenvolvimento e utilizacdo das
tecnologias ambientais/verdes e por ultimo alguns questionamentos permitiram conhecer
como esses temas permeiam o curriculo e o ensino em sala de aula. O roteiro dos encontros
para entrevista pode ser visualizado no anexo C, contendo os passos de cada atividade.
Segundo Gondim (2002) o papel do entrevistador é na verdade de facilitador e moderador do
processo, por isso as abordagens foram previamente pensadas de modo a provocar e conduzir
a dialogo. As entrevistas ocorreram separadamente, em um mesmo dia em horéarios distintos
do periodo noturno com as turmas (Pedagogia e Quimica). Os encontros foram gravados com
a autorizacdo dos participantes e posteriormente transcritos — anexo D.

Todos esses dados foram analisados por meio da anélise discursiva, a qual organiza os
textos gerados (respostas do questionario, transcricdo das entrevistas e documentos) em
unidades de significado e posteriormente em categorias, que ajudaram a construir sentidos e
compreensdes sobre o tema investigado (MORAES; GALIAZZI, 2006; FLICK, 2004).

5.1 Contexto socioambiental dos campi: Sdo Carlos, Sorocaba e Araras

Com a intencdo de nos aproximarmos da visdo dos estudantes e das praticas/acdes
desenvolvidas na instituicdo foi necessario fazer um levantamento minimo do contexto
socioambiental da UFSCar. As informac6es foram obtidas atraves de documentos oficiais
(PDI 2004/2012, 05 PPPs, 02 Boletins Informativos, 01 Relatério Anual de Atividades 2012e
06 Cadernos semestrais das ACIEPES) e correspondem especificamente aos temas: gestdo de
residuos, agua, energia, mobilidade / acessibilidade, areas verdes, tecnologias verdes e EA no

ensino/curriculo dos cursos de licenciatura em Quimica e Pedagogia.

A UFSCar foi fundada no ano de 1968, sendo a primeira universidade federal
localizada no interior de Sdo Paulo. Seu campus principal fica no municipio de Séo Carlos-
SP, onde estdo concentrados 58 cursos de graduacdo presenciais e 57 de poOs-graduacdo,
pertencentes a trés grandes centros: Ciéncias Bioldgicas e da Saude (CCBS), Ciéncias Exatas
e de Tecnologia (CCET) e Educacdo e Ciéncias Humanas (CECH). A estrutura fisica deste
campus se situa dentro das imediacGes urbanas, de facil acesso para a populacdo em geral,
contém ainda uma boa conservacdo de area verde e vegetacao natural, incluindo reserva legal

e cerrado, espacos mantidos também para pesquisa, ensino e extensdo. As atividades de cunho

O video se encontra Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=7j18NpQkcs8>. Acesso em
20/11/2014.
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ambiental s&o desenvolvidas pela SGAS, conhecida anteriormente como CEMA, criada em
1993. Esta tem atuado em programas de EA, agroecologia (reflorestamento de é&reas),
conservacdo de energia (campanha educativas para diminuicdo do consumo) e controle de

residuos.

A gestdo de residuos é uma frente de destaque no campus, pois é cuidada por um
departamento especifico vinculado a SGAS, o Departamento de Gestdo de Residuos (DeGR),
0 qual tem a tarefa de (re) aproveitar reagentes/substancias e obter um menor consumo de
energia, aumento da eco-eficiéncia e reducdo dos riscos ambientais. As etapas dessa gestdo
envolvem coleta, armazenamento temporéario, transporte, tratamento (quando couber) e
destinacdo final dos residuos. As coletas em laboratérios e outras partes dos campi em geral
S&0 de:

e Embalagens de agrotoxicos, inseticidas, medicamentos vencidos;

e Lampadas fluorescentes;

e Lixo Eletronico/ Baterias/Pilhas ndo-alcalinas;

e Substancias Radioativas;

e Tintas e solventes;

e Residuos quimicos com contaminacéo biologica e

e Residuos comuns (plasticos, organicos, metal e vidro — coleta seletiva);

Com relagdo a estes ultimos existe uma parceria com cooperativas locais de catadores

e prefeitura municipal, que recebem os reciclaveis.

Em 2002 foi concebido pelo Grupo Ambiental Ipé Amarelo (GAIA) ?°> em S&o Carlos,
o projeto “Minimizagdo de Residuos Solidos nos Restaurantes Universitarios da UFSCar”
para diminuir o consumo de copos descartaveis no campus, principalmente no refeitorio. Em
2010, devido a resultados significativos de reducao de residuos, essa atividade se tornou um
projeto de extensdo, com apoio da Pré-Reitoria de Extensdo (ProEx) e da Pré-Reitoria de
Assuntos Comunitarios e Estudantis (ProACE), envolvendo calouros dos cursos de
graduacdo, pés graduacdo, técnicos-administrativos e docentes recém contratados. Desde
entdo o projeto foi denominado institucionalmente ‘“Projeto Canecas” e implementado nos

campi de Sorocaba e Araras. A divulgacdo do Projeto Canecas e o trabalho educativo também

O GAIA é uma organizacdo de estudantes de graduacdo da UFSCar que buscam discutir a tematica ambiental no
campus.
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é apoiado pelos grupos Grupo de Incentivo a Reducédo, Reutilizagdo e Reciclagem (GIRE) e
Empresa Janior da Biologia (EmaBio).

As acOes educativas acontecem em outros projetos de extensdo, como no caso do
“Projeto de Gestdo e Gerenciamento Compartilhado de Residuos Sélidos e de Coleta Seletiva
Solidéria da UFSCar”, que trata do consumo responsavel e da destinacdo adequada dos
residuos. A metodologia empregada sdo palestras e expansdo da informacdo através de
apostilas e cartazes. O relatério mais recente de acbes organizado pela SGAS (UFSCar,
2014b), descreve alguns esforcos no uso de tecnologias para o tratamento de residuos
quimicos. A instalacéo de fornos solares®® tem possibilitado a reducéo de volume de solugdes
aquosas que contém metais pesados, além disso, estdo sendo construidos fotoreatores? e
outros sistemas para recuperar e tratar as misturas de solventes organicos, tdxicos e
prejudiciais a0 meio ambiente. Com o avanco das tecnologias verdes estima-se que
aproximadamente 40% dos residuos quimicos poderdo ser recuperados com pureza adequada
para o reuso. Estes e outros procedimentos de controle da poluicéo estdo sendo organizados,
documentados e transformados em um material didatico/pedagdgico para auxiliar técnicos de
laboratérios, docentes e discentes no direcionamento de suas praticas. O Manual de
Procedimentos Padrdo, j& em sua fase final de elaboracdo contém informaces relevantes
sobre quantidades de residuos gerados, formas de coletas, tratamentos e outras orientagdes

pertinentes.

Acbes como essas sdo frutos da ambientalizacdo universitaria, prevista no PDI
elaborado de forma participativa, nos anos de 2002-2004 por gestores, técnicos, professores e
estudantes. Tal documento buscou contemplar aspectos académicos, organizacionais, fisicos e
ambientais no crescimento da instituicdo em seus multicampi (UFSCar, 2004a). Em 2011
iniciou-se um processo democratico de atualizacdo deste plano pelo Conselho Universitério,
revisando e elaborando novas diretrizes, para valorizar ainda mais a tematica ambiental.

Aprovado em 2013, a redacdo de algumas diretrizes sao especificadas a sequir:

Diretriz original (2004): Planejar e orientar o desenvolvimento fisico a partir
do projeto académico da Universidade, de seus projetos de expansdo de
atividades e de suas especificidades de ensino, pesquisa e extensao.

Sugestdo de nova redagdo (2012): Planejar e orientar o desenvolvimento
fisico e ambiental sustentdvel nos campi a partir do projeto académico da
Universidade (expresso em seu Plano de Desenvolvimento Institucional), de
seus projetos de expansdo de atividades e de suas especificidades de ensino,
pesquisa e extensdo, com acessibilidade em todas as suas dimensdes e
respeitando 0s espagos naturais, bem como preservando as principais
caracteristicas de seu urbanismo (especialmente a arborizacao).

Utilizam a luz solar como matriz energética.
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Diretriz nova (2012): Implementar programas e sistemas de sustentabilidade
ambiental e urbana considerando os seguintes aspectos estruturais: projeto
urbano, arquitetura e construcdo sustentaveis; novas tecnologias hidricas e
energéticas; coleta seletiva e responsabilidade social; area verde e protecdo a
fauna; gestdo de residuos perigosos; gestdo sustentavel do papel; licitacdo
sustentdvel e legislagdo ambiental; transporte sustentavel, educacdo
ambiental; comunicacdo institucional.

Além do campus de S&o Carlos, a UFSCar possui mais trés campi no estado, um em
Araras e Sorocaba e outro na regido de Buri, 0 campus rural Lagoa dos Sinos, ativo desde
2014. O campus de Araras, que iniciou suas atividades em 1991, € constituido pelo Centro de
Ciéncias Agrérias (CCA), composto por seis cursos de graduacdo?’ e trés cursos de poés-
graduacdo. Segundo Boletins Informativos (UFSCar, 2012b; UFSCar, 2013b) a administracéo
do campus tem investido no reflorestamento de areas degradadas, na construcéo de ciclovias,
passarelas, espacos de socializagdo, construcdo de cisternas para captacdo de agua de chuva e
gestdo dos residuos. O CCA situa-se em uma zona agricola na Rodovia Anhanguera, Km 174,
0 que dificulta o acesso das pessoas a pé ou de bicicleta, principalmente no periodo noturno.
Este € um dado relevante, pois na avaliacdo da ambientalizacdo da UFSCar o item

mobilidade/acessibilidade se faz presente.

Do mesmo modo o campus de Sorocaba, ativo desde 2007, fica localizado em uma
rodovia a 15 km do centro da cidade, fator limitante para deslocamentos da comunidade, a pé
ou de bicicleta, e favorecedor do uso de automdveis ou transporte coletivo, sendo este altimo
considerado pouco eficiente por possuir horarios restritos em transito. Sua area abrange trés
centros de formacdo, o Centro de Ciéncias e Tecnologias para a Sustentabilidade (CCTS), o
Centro de Ciéncias Humanas e Bioldgicas (CCHB) e o Centro de Ciéncias em Gestdo e
Tecnologia (CCGT), os quais possuem catorze cursos de graduacao presenciais e nove cursos
de pos-graduagédo. Por ser um campus “novo”, toda sua estrutura fisica e projetos pedagogicos
foram pensados de acordo com as diretrizes e principios da sustentabilidade apontados no
PDI. Sorocaba foi escolhida por ter caracteristicas peculiares, principalmente por seu
desenvolvimento econdmico industrial, pela forte presenca do agronegdcio e agricultura
familiar, incluindo os contrastes ou conflitos ambientais decorrentes dessas caracteristicas. A
prefeitura do campus se estruturou apenas em 2013, mesmo assim as iniciativas de gestdo

ambiental podem ser observadas, na gestdo de residuos e construcdo de ciclovias sinalizadas

2" Graduagdo em: Engenharia Agrondmica, Biotecnologia, Agroecologia, Licenciatura em Quimica,

Licenciatura em Fisica, Licenciatura em Biologia. P6s-graduacdo em: Agricultura e Ambiente, Agroecologia
e Des. Rural Produgdo Vegetal e Bio processos Associados.
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aos arredores dos prédios. Todas as instalagdes, bem como as &reas verdes podem ser
observadas nas Figuras 1, 2 e 3.

Figura 1 - Vista aérea da UFSCar campus S&o Carlos

Fonte: Relatorio Anual de Atividades (UFSCar, 2013a)



44

Figura 3 - Vista aérea da UFSCar campus Sorocaba

Fonte: Relatorio Anual de Atividades (UFSCar, 2013a)

Além da estrutura fisica, as fotografias aéreas mostram as areas verdes existentes nos
campi. De acordo com Conselho Nacional do Meio Ambiente (CONAMA) no Art. 8° § 1°,
da Resolugdo 369/2006, considera-se area verde:

(...) o espaco de dominio publico que desempenhe funcdo ecologica,
paisagistica e recreativa, propiciando a melhoria da qualidade estética,
funcional e ambiental da cidade, sendo dotado de vegetacdo e espagos livres
de impermeabilizagao.

Nesse sentido o campus de Sdo Carlos é visivelmente mais beneficiado. Na Figura 1
notamos uma mata ciliar a beira do lago, a preservacdo de parte da vegetacdo nativa (cerrado)
localizada na area norte, além de arvores por todos os lugares. Em Araras (Figura 2) temos
uma concentracdo maior de terrenos regulares, aparentemente monoculturas, utilizadas para
atividades agricolas nos cursos do CCA (cultivo tradicional). Por dltimo, o campus de
Sorocaba (Figura 3) é pouco ou nada arborizado, ainda em processo de constru¢do o amplo
terreno necessita de melhorias na paisagem. A presenca de areas verdes é funcional tanto para
0 lazer da comunidade quanto para a qualidade do ambiente ecoldgico, inclusive para a

utilizagdo em estratégias de ensino.
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Com relacdo a esta ultima, outra vertente da ambientalizagdo nos campi é a insercao
socioambiental em disciplinas curriculares e outras atividades de ensino. Com vistas a
verificar os sinais de EA no curriculo foi oportuno consultar as matrizes e os PPPs de cada
curso(UFSCar, 2004b,UFSCar 2008,UFSCar, 2010b; UFSCar, 2011). A fim de trazer um
panorama mais geral optamos por elencar somente as disciplinas que abordam explicitamente
a temética ambiental em seus titulos, ementas e demais objetivos, seja de forma
técnica/comportamental ou de forma mais abrangente (incluindo o contexto sdcio-historico e
cultural). Os Quadros 6,7 e 8 sintetizam as informacdes e apresentam um contraste entre 0s

Cursos.
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Quadro 6 - Relacéo de disciplinas com abordagem ambiental - Campus Séo Carlos

Campus Sao Carlos

Cursos

Disciplinas

Ementas/Objetivos

Licenciatura em
Quimica

(noturno)

Introdugdo a Quimica Ambiental

Conteudos - Ciclos Biogeoquimicos dos Elementos Quimicos na Biosfera; Aguas Naturais: Usos
maltiplos, quantidade e qualidade; Quimica Ambiental da atmosfera; Quimica Ambiental da
geosfera (solos); Monitoracdo ambiental e Legislacdo Ambiental.

Quimica Experimental dos Elementos

Preparar substancias quimicas inorganicas que possam de algum modo, prejudicar o meio
ambiente e propor metodologia adequada para o descarte de residuos.

Experimentacdo para o Ensino de Quimica 1

Evolugdo historica da utilizacdo de laboratérios no ensino de quimica; planejamento de
experimentos didaticos; o desenvolvimento de atividades experimentais nas aulas de quimica;
principios gerais de seguranca no laboratério e de descarte de residuos.

Introducédo & Quimica Verde (a partir de 2014)

1. Dar subsidios para a compreensdo e anélise das implicacdes cientificas, tecnoldgicas, sociais e
ambientais relacionadas aos processos quimicos utilizados no sistema produtivo. 2. Apresentar ao
estudante o contexto histérico do desenvolvimento da Quimica Verde. 3. Introduzir os principios
da Quimica Verde e suas aplicacdes. 4. Possibilitar ao estudante planejar, implementar e avaliar
um projeto que compreenda os contetdos voltados a Quimica Verde, especialmente em contextos
educativos. Apresenta como ementa: Evolucdo histdrica da Quimica Verde. Os principios da
Quimica Verde. Estudo de casos voltados a aplicacdo da Quimica Verde em varios setores, como
o industrial, académico e da educacéo bésica. Planejamento, aplicacdo e analise de um projeto que
compreenda os principios da Quimica Verde.

Pedagogia
(diurno e

noturno)

Ciéncias: Contetdos e seu Ensino

Conteudos - ciéncias naturais, meio ambiente, ser humano e salde, e recursos tecnolégicos (...).
Um dos objetivos - reconhecer a Ciéncia como constru¢cdo humana e seu papel na sociedade
contemporanea, particularmente na relagéo Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente.

Histéria e Geografia: Contetidos e seu Ensino

Conteldos - a natureza, as construgdes materiais e imateriais; a diferenca historia e historiografia e
as possibilidades de registro da histéria dos marginalizados pela sociedade como atividade escolar,
ja nas séries iniciais; a histéria e cultura afro-brasileira e africana (...)
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Quadro 7 - Relacéo de disciplinas com abordagem ambiental - Campus Sorocaba

Campus Sorocaba

Licenciatura
em Quimica

(noturno)

Introdugdo a Quimica Ambiental

Introdugdo & Quimica do meio ambiente, ciclos biogénicos. Quimica da &guas naturais: equilibrio
acido-base, especiacdo, complexacéo, equilibrio redox, poluicdo e tratamento de aguas de efluentes e
oceanos. Quimica dos solos: geoquimica, lixo e disposicdo de residuos; aterros e processos de
recuperacdo dos solos. Atmosfera: quimica a estratosfera, camada de Ozonio, poluicdo do ar na
troposfera, poluentes inorganicos, material particulado, chuva acida, poluentes organicos, smog
fotoquimico, efeito estufa e aquecimento global; energia.

Préticas Integradas em Ciéncias

A partir de problematicas contemporaneas buscar-se-a estabelecer relagdes entre conhecimentos das
areas de Quimica, Fisica e Biologia na perspectiva de se adotar uma abordagem interdisciplinar do
problema, superando a fragmentacdo epistemolégica e propiciando préticas pedagdgicas que
apontem para a necessidade da abordagem integrada na compreensdo de situacBes complexas da
realidade sociocultural e econdmica.

Pedagogia
(noturno)

Pesquisas e Praticas Pedagdgicas |

Introducéo a elaboracdo de material didatico. Linguagens e técnicas visuais, artisticas e corporais na
educacdo. Jogos educativos. Enfoque sécio-ambiental dos materiais didaticos.

Pesquisas e Praticas Pedagdgicas 11

Construgdo da prética docente. Praticas educativas como objeto de reflexdo e de pesquisa.
Planejamento de situagBes educativas. Elaboracdo de planos de ensino. Metodologias de ensino-
aprendizagem e estratégias didaticas. Construgdo de materiais didaticos e sua implementagdo em
contextos reais. Vivéncia critico-reflexiva de atividades educativas em contextos reais e
desenvolvimento de atividades de pesquisa. Educacdo e impactos socio-ambientais.

Pesquisas e Praticas Pedagdgicas V

Praticas educativas corporais e ambientais. Metodologias de desenvolvimento psicomotor e
consciéncia corporal, com énfase na educagdo infantil e de pessoas com necessidades especiais.
Préticas de inclusdo social e sustentabilidade

Educacdo, Sociedade e Meio Ambiente

A dimensdo socioambiental da educagdo com vistas a sustentabilidade. Concepc¢des e histdrico da
Educacdo Ambiental formal e ndo-formal, rural e urbana. Meio Ambiente como tema transversal.
Pedagogia de projetos e Educacdo para a Sustentabilidade.
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Quadro 8 - Relacéo de disciplinas com abordagem ambiental - Campus Araras

Campus Araras

Licenciatura em

Quimica (noturno)

Meio ambiente e Desenvolvimento
Sustentavel

Aprofundar a anélise sobre os fundamentos que sustentam a discusséo sobre desenvolvimento e
a preservacdo do meio ambiente; Analisar a relacdo entre meio ambiente e cidadania.

Educacdo Ambiental

Conceituacdo da Educacdo Ambiental e tendéncias atuais. Discussdo da importancia do contato
dirigido com o ambiente sécio-cultural e ambiental. Reflexdo sobre atitudes pro-ambientais e
estratégias de difusdo da Educacdo Ambiental.

Biotecnologia Ambiental

A disciplina tem por objetivo o estudo de processos biotecnolégicos em ambientes aquaticos,
terrestres e aéreos com especial énfase nas suas possiveis aplicacées no manejo ambiental.

Metodologias de tratamento de aguas
residuérias

Discussdo sobre poluicdo e controle da poluicdo dos recursos hidricos, natureza e
caracterizacdo das dguas residuérias.

Agroquimicos e 0s impactos ambientais e
Sociedade

Discutir aspectos toxicol6gicos provocados pelos agroquimicos e impactos ambientais nos
ecossistemas.

Educacdo e Meio Ambiente

A relacdo entre sociedade e meio ambiente: industrializacdo, urbanizagdo e meio ambiente;
contradi¢Bes sociais, cultura e meio ambiente. O papel da educacdo nas transformagdes sociais
e ambientais; educagdo, cultura e cidadania ambiental; a complexidade ambiental e sua
compreensdo; educacdo e divulgagao cientifica sobre meio ambiente; a tematica ambiental na
escola.

Poluicdo Ambiental (Optativa)

Avaliar os ecossistemas em suas interaces e prever situaces de impactos ambientais, bem
como propor praticas de preservacdo e recuperacao de ambientes.
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Com o proposito de fomentar a interdisciplinaridade, a UFSCar tém investido na
oferta de ACIEPEs. As ACIEPEs séo atividades complementares criadas em 2002,
abertas ao publico em geral e a estudantes de graduacdo, com a finalidade de estabelecer
um dialogo entre varios segmentos sociais e fortalecer o ensino, pesquisa e extensdo.
Muitas dessas disciplinas optativas possuem o eixo principal da EA ou das tecnologias
ambientais ou Verdes em suas propostas. No levantamento feito das atividades ofertadas
com esta tematica nos anos de 2010 a 2013, vemos que a quantidade dessas tem
aumentado no campus de Sdo Carlos, com excec¢do do ultimo ano analisado, 2013
(Quadro 9).

Quadro 9 - Quantidade de ACIEPEs ofertadas com tematicas ambientais

Numero de ACIEPEs
Campus
2010 2011 2012 2013
Sao Carlos 3 4 6 1
Araras 1 1 1 1
Sorocaba 2 1 1 3
TOTAL 6 6 8 5

Fonte: Cadernos de ACIEPEs 2010-2013 (UFSCar, 2010-13).

Projetos e programas de extensdo também deveriam ser parte integrante dos
curriculos, contudo ainda ha& poucas iniciativas dessa natureza que trabalham a EA,
principalmente nos departamentos que englobam os cursos de Pedagogia e Quimica. De
acordo com a recente listagem de acdes, apenas 08 projetos/programas nessa linha sdo

evidenciados®.

Cabe ainda salientar que a UFSCar se insere no bojo do Programa de Apoio a
Planos de Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais (REUNI)?, instituido
em 2007 pelo governo federal. O Programa tem atuado para aumentar a oferta cursos e
abertura de outros campi, gerando uma comunidade académica para mais de 16.500
estudantes e 1.880 servidores docentes e técnicos administrativos. A expansdo da
educacdo superior em todo o Brasil, incluindo a instituicdo em questdo é fonte de

discussdes, conflitos e impactos socioambientais.

Os projetos/programas foram consultados no endereco: http://www.proex.ufscar.br/site/menu-21/aciepes
O REUNI foi instituido pelo Decreto n° 6.096, de 24 de abril de 2007, e é uma das a¢des que integram o
Plano de Desenvolvimento da Educacao (PDE).
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Um exemplo oportuno é a construgdo de novos prédios e estradas em areas de
protecdo ambiental, como no Cerrado do campus de Sdo Carlos. O espaco abriga
centenas espécies vegetais e animais ameacgados de extingdo, flora que protege 0s rios,
drena a agua para os lencdis freaticos e serve como objeto de ensino e pesquisa. Desde
2007, coletivos de estudantes e pesquisadores®® tém travado um embate com a
administracdo e tentado formas de reverter este quadro, impedindo a destruicdo do
cerrado e propondo alternativas para a expansdo fisica da universidade. Isto esta sendo
possivel gracas a politicas internas:

4.1 Diretrizes de ocupacgao dos campi

4.1.1 compatibilizar as necessidades de destinar areas para a expansao

urbana dos campi, em funcdo das demandas académicas de médio e

longos prazos, com a preservacdo das areas existentes com vegetacdo

nativa ou em regeneracao e aquelas com potencial paisagistico.

4.2.2 preservar os fragmentos de vegetacdo nativa, ainda que areas

urbanizadas possam ter vegetagdo exética (UFSCar, 20044, p.37).

Enfim, o breve contexto socioambiental dos campi pode reforcar que a tematica

perpassa todas as instancias, desde a gestdo administrativa até os processos educativos.
A questdo central desta pesquisa foi analisar o grau de ambientalizacdo da UFSCar a
partir do olhar dos estudantes sobre alguns dos pontos mencionados (residuos,
tecnologias verdes, areas verdes, mobilidade e curriculo). As respostas obtidas podem
ou ndo se aproximar das informacdes colocadas e nos dardo um parametro para verificar

0 quéo efetiva tem sido as a¢Oes da gestdo e ensino para a sensibilizacdo discente.

Coletivo Cerrado, Diretorio Central dos Estudantes - DCE LIVRE-UFSCar, Associagdo dos Pds
Graduandos UFSCAR, Centro Académico da Biologia, Centro Académico da Letras e Coletivo Malungo.
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6 RESULTADOS

Os dados ou corpus da pesquisa foram organizados em quatro categorias
principais, as quais foram analisadas em sequéncia: (1) Gestdo Ambiental, (2)
Ambientalizagcdo Curricular, (3) Envolvimento e Participacdo dos estudantes e (4) o

Papel das universidades frente as problematicas ambientais, as quais serdo apresentadas.

6.1 O olhar dos estudantes para a gestdo ambiental

A gestdo ambiental é entendida aqui como uma dimensdo administrativa da
universidade que gerencia 0s espacos e as atividades humanas, desenvolvendo e
aplicando técnicas para diminuir o impacto ambiental e melhor aproveitar/ preservar 0s
recursos naturais. A EA é considerada parte integrante da gestdo a medida que consegue
envolver todos 0s segmentos da academia (técnicos administrativos, docentes, discentes,
gestores e outros servidores) no planejamento de um campus sustentavel, no
desenvolvimento de estratégias de participacdo e € claro na insercdo de programas

especificos para cuidar deste assunto.

No entanto as perguntas de avaliacdo deste topico objetivam tratar de acGes
pontuais/técnicas que cada campus da UFSCar tem realizado nas esferas: elaboracéo de
politicas institucionais, gestdo de residuos, &gua, energia, areas verdes,
transporte/mobilidade e tecnologias verdes. Foram onze perguntas fechadas e uma

aberta do questionario, as quais podem ser conferidas na integra no anexo B.

6.1.1 Campus Sao Carlos

No campus de Séo Carlos tivemos a participacdo de aproximadamente 50% dos
estudantes matriculados, que correspondem a 08 estudantes de licenciatura em Quimica
e 27 do curso de Pedagogia (manhd e noite). Em geral, a maioria dos licenciandos
demonstrou um desconhecimento sobre os érgaos especificos que cuidam dos assuntos
ambientais na universidade, bem como sobre a existéncia de um Plano de Gestdo

Ambiental no campus.
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O Quadro 10 traz a porcentagem das respostas referentes a as questdes fechadas 1
- No seu campus existe algum Orgdo que se ocupa dos temas e dos problemas
ambientais da instituicdo? e 2 - O seu campus/universidade possui um Plano
Diretor/Plano de Gestdo Ambiental?. No quadro podemos observar uma grande
porcentagem de respostas “Nao sei”, 63% da Pedagogia e 62,5% da Quimica (para a
perguntal) e respectivamente 85,2% e 87,5% (para a pergunta 2).

Quadro 10 — Conhecimento dos estudantes sobre politicas institucionais (UFSCar - Sao
Carlos) - gtd. em %.

P.1- Existéncia de 6rgéos ou departamentos P.2 - Existéncia de um Plano Diretor/Plano de
especificos Gestdo Ambiental
g o
- 9 >
_ = 2% | E2g 5 _
o 3 > S 5 4 & b 3
Cursos s S o €5 £35S =3 o
z = o3 £35 8 3 z
«© =
wn £ 32 e % [ Pz
i o
Ped. 0 63 37 0 14,8 0 85,2
Quim. 0 62,5 37,5 0 0 12,5 87,5

Na pergunta 1 as respostas “Sim. Qual?” deveriam especificar os 6rgaos que se
ocupam dos temas ou problemas ambientais. Dois estudantes da Quimica mencionaram
a existéncia dos grupos: Grupo de Incentivo a Reducdo, Reutilizacdo e Reciclagem
(GIRe®) e o Grupo Ambiental Ipé Amarelo (GAIA). Alguns estudantes da Pedagogia
ndo sabiam como nomear 0s departamentos, apenas duas respostas continham a
identificacdo: GAIA e UGR.

Com relacdo a gestdo dos residuos, nas perguntas 3 e 4, foi notada uma diferenca
entre 0s cursos (3- Quais tipos de materiais sdo contemplados na gestao de residuos do
seu campus?; 4- Como vocé avalia a gestdo dos residuos no seu campus?). Os
estudantes da Quimica observam mais a gestdo dos residuos quimicos (25,9%) em
detrimento a outros tipos de residuos (organicos, papéis, vidros, plasticos, metais,
lampadas, construcdo civil e outros). Na Pedagogia prevalecem a atencdo sobre os
reciclaveis comuns, papéis, vidros, plasticos e metais (26,7%), porém tal publico nédo
soube como avaliar essa gestdo dentre as opcdes existentes (excelente, bom, regular,
ruim e péssimo) optando pelo “ndo sei” (63%) — Quadro 11. J& na Quimica a avaliagdo

de 37% dos estudantes foi “regular”, justificados por algumas caréncias:
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A gestdo de residuos trata-se somente de recolha, ndo ha tratamento e
se sim, infimo, no geral hd um enorme gasto para a incineracdo dos
residuos e esta o0 Unico destino dos residuos gerados. (Estudante da
Quimica, 749)

Algumas vezes, como na greve, eles demoram muito pra retirar os
residuos do laboratério, e também, penso que falta campanha de
conscientizacdo que se deve ter, tanto para alunos como para técnicos
de laboratério que muitas vezes nos orientam erroneamente, dizendo
"pode descartar na pia".(Estudante da Quimica, 153)

Quadro 11- Conhecimento dos estudantes sobre gestao de residuos (UFSCar — S&o Carlos)

P.3 - Materiais contemplados na gestao de residuos (gtd. em %)
%) O o %) = S 0 = ] o
s | 2E | 3 S | g g S 4 = 3
Cursos = > 2 s e [ £ k] S 5 o
o g 8 g = 5 3 g S 3 z
@) SR | T Z (o] = B &
KR © S o &
= m @) L n
Ped. 20 26,7 5 6,7 5 8,3 5 5 1,6 16,7
Quim. 3,7 14,8 7,4 22,2 0 25,9 11,1 3,7 7,4 3,8
P. 4 - Avaliacio da gestéo de residuos
o s o —
5 £ = £ = 3
Cursos S 3 = 5 a 2
< & @ & 2z
L
Ped. 0 18,5 14,8 3,7 0 63
Quim. 0 12,5 37,5 12,5 12,5 25

As questdes 5, 6, 9 e 10 puderam contemplar os assuntos, Agua, Energia, Areas
verdes e Tecnologias, sendo concentradas em um unico quadro (Quadro 12), o qual
mostra uma similaridade de respostas entre os cursos analisados. Quando questionados
sobre as iniciativas sustentaveis na gestdo da Agua do campus (5- Como o tema da agua
é tratado em seu campus?), 78,6% das respostas da Pedagogia e 77,8% da Quimica
foram “ndo sei”. Com relagcdo ao tema energia (6- Quais sdo as a¢fes do campus em
relacdo ao consumo de energia?) a porcentagem de desconhecimento ficou em 93,6% e
100% respectivamente. Interessante notar que “projetos educativos” nessas areas ndo

foram identificados por nenhum dos respondentes.

Com relacdo as areas verdes do campus, a avaliacdo da manutencdo/conservacao

de jardins pracas, ficou entre “bom” (Pedagogia 37%) e “regular” (Quimica 37,5%).
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Alguns comentérios complementares da pergunta 9 (Opine sobre a conservagdo e
manutenc&o de: Areas verdes (jardins, pracas etc.) foram:

Sempre observo as pessoas aparando as pracas, limpando e plantando
novas arvores. (Estudante da Pedagogia, 728)

Esses lugares estdo sempre capinados e varridos. (Estudante da
Pedagogia, 855)

Os jardins geralmente estdo com a grama alta, um pouco de sujeira e
etc. (Estudante da Quimica, 749)

A avaliacdo da manutencdo/conservacdo da vegetacdo nativa, areas protegidas/
florestas (10 - Opine sobre a conservacdo e manutencdo de: Vegetacdo nativa (areas
protegidas, florestas, etc.) foi qualificada como “regular” por 48,2% dos estudantes da
Pedagogia e 37,5% da Quimica:

Observo que o niumero de areas com vegetacdo vem diminuindo a fim
da construcdo de novos prédios da Universidade. (Estudante da
Pedagogia, 728)

Deveria ter mais fiscalizacdo e consentimento das pessoas. (Estudante
da Pedagogia, 729)

Conforme colocando anteriormente, 0 campus de S&o Carlos passa por reformas
estruturais devido a expansdo dos cursos, incluindo o desmatamento de areas verdes
para a construcdo de novos prédios e estacionamento, fendmeno percebido por dois
estudantes da Pedagogia (728 e 729).
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Quadro 12 — Conhecimento dos estudantes sobre gestdo de agua, energia e areas verdes
(UFSCar - Séo Carlos) - gtd. em %.

P.5 - Gestao do recurso hidrico P. 6 - Gestdo de energia
8 g 8 g s g
o (<5} % 3 o Z 18
€ 9 89 — o B € o " —
2E SE = 3 ge 2E S5 | 3
s 2 £35S P & £35S g2 oS 3
£8 S5 S z 85 £3 g z
5 El 2 E 5 28
= | & i = 2
(a
Ped. 3,6 17,8 0 78,6 3,7 0 0 96,3
Quim. 11,1 111 0 77,8 0 0 0 100
P. 9 - Manutenc&o de Areas verdes P. 10 - Vegetacdo Nativa
5 £ = £ E 2 S c < = £ 3
Cursos T 3 > S a 2 K] 3 > 5 a 2
& - A . = g | & | 8|8
Ped. 14,8 37 33,3 14,8 0 0 11,1 33,3 48,2 3,7 0 3,7
Quim. 12,5 37,5 37,5 0 0 12,5 12,5 12,5 37,5 12,5 0 25

O tema mobilidade/acessibilidade foi contemplado nas questdes 7 e 8 (7- Quais
acOes desenvolvidas no seu campus incentivam o transporte mais sustentavel?e 8-
Como vocé avalia a acessibilidade para pessoas com deficiéncia e/ou mobilidade
reduzida (cadeirantes, muletantes, cegos, surdos, obesos, gestantes, criancas, idosos)?
As respostas da questdo 7 tambeém indicaram um desconhecimento consideravel, 45,1%
da Pedagogia e 44,5% da Quimica responderam “nao sei” (Quadro 13). Os comentarios
relativos ao uso de transporte sustentavel denunciam varios problemas no campus de
Séo Carlos como: falta de ciclovias, falta de pavimentacdo em alguns trechos, falta de
iluminacéo e excesso de veiculos. Dois estudantes da pedagogia destacaram o incentivo
a caronas/criacdo de grupos, contudo tal iniciativa vem dos préprios estudantes e ndo da

gestdo ambiental da universidade.

A acessibilidade para as pessoas com deficiéncia ou mobilidade reduzida foi
avaliada como “muito ruim” por 33,3% da Pedagogia e 37,5% da Quimica:

Faltam rampas, adapta¢cBes nos ATs (prédio onde ficam as salas de
aula). (Estudante da Pedagogia, 751)

A universidade tem subidas e descidas, alguns espagos séo de dificil
acesso. (Estudante da Pedagogia, 730)
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N&o h& infra estrutura eficiente para essas pessoas a universidade ndo
possui estrutura fisica para pessoas com deficiéncia ou mobilidade
reduzida. (Estudante da Pedagogia, 845)

Ndo ha praticamente quase que nada de acesso. (Estudante da
Quimica, 994)

Quadro 13 — Conhecimento dos estudantes sobre mobilidade/acessibilidade (UFSCar —
Séo Carlos) — gtd. em %.

P.7 - Incentivo transporte sustentavel P. 8 - Acessibilidade para pessoas com deficiéncia ou
: P mobilidade reduzida
8
= c IS
g = 2 E 3 £ g £ 3
Cursos S < o o Q 5 £ 3 Q
7 2 z z E & 2 o 5
m B
< = =
o
Ped. 13 16,1 25,8 45,1 33,3 29,6 26 11,1 0
Quim. 0 22,2 33,3 44,5 37,5 25 25 12,5 0

Uma diferenca entre os campos cientificos da Pedagogia e da Quimica foi
referente ao assunto “Tecnologias verdes”. Este se mostrou pouco conhecido para 0S
graduandos da area de humanas. Na pergunta 11, Vocé consegue identificar algum
processo ou tecnologia verde no seu campus? 55,6% dos estudantes da Pedagogia
responderam “ndo sei” e 33% “ndo”, enquanto que na Quimica 62,5% afirmaram “nao”
haver uso de tecnologias verdes no campus. Analisando a perguntal? aberta, Comente
sobre o papel da universidade frente ao desenvolvimento e aplicacdo das tecnologias
verdes, foi percebido que boa parte dos estudantes da Pedagogia ndo conhece o termo
empregado (Tecnologias Verdes). Por se tratar de uma questdo aberta foram elaboradas
seis categorias:

a) N&o conhecem o tema ou nao sabem opinar: respostas contendo “Nao
sei”, “ndo tive contato”, “Ndao tenho conhecimento”.

b) Divulgacédo /difusdo da tematica: respostas enfatizando o papel da
universidade na “divulgacdo”, “informar”, ‘“esclarecer”, “promover a difusdo”,
“socializagao ambiental”.

c) Investir no desenvolvimento e aplicacdo: a universidade devia “achar
solugdes”, “produzir métodos e meios de solucionar os problemas”, “expandir o

99 Cey

desenvolvimento e aplica¢do”, “investir em pesquisas e inovagdes”.
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d) Investir na formacdo da comunidade (projetos, cursos etc.):
continham os descritores principais “cursos/projetos/programas/disciplinas”, “formacao
profissional e da comunidade”, “educacdo ambiental”, “conscientizagdo”.

e) Aplicabilidade e Formacdo: juncdo de termos das categorias
relacionadas

f) Outros: respostas incoerentes com a questdo, sem dados relevantes™'.

Baseado nas categorias, as porcentagens que mais se destacaram foram: na
Pedagogia, “Ndo conhecem o tema ou ndo sabem opinar” (37%) e na Quimica €
necessario mais “Divulga¢ado /difusdo da tematica” (37,5%) (Quadro 14). Poucos foram
0S que responderam “sim” ao uso, pelo campus, de tecnologias verdes e os exemplos
mencionados podem ser identificados como acdes praticas em prol do meio ambiente: o
“projeto canecas” (distribuicdo de canecas duraveis) e o “tratamento de residuos,

recuperacao de solventes” — ndo necessariamente processos tecnolégicos inovadores.

Quadro 14 — Conhecimento dos estudantes sobre o uso de tecnologias verdes (UFSCar -
Sao Carlos) - gtd. em %.

P.11 - Uso de Tecnologias verdes P.12 Papel da universidade frente as tecnologias verdes.
(35
o o o -
sE | g s %88 3
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Ped. 11,1 33,3 55,6 37 22,3 11,1 11,1 7,4 11,1
Quim. 12,5 62,5 25 12,5 37,5 12,5 12,5 0 25

6.1.2 Campus Sorocaba

No campus de Sorocaba participaram 13 estudantes de licenciatura em Quimica
e 23 da Pedagogia (5° periodo). Assim como em Séo Carlos, em geral a maioria (82,6%

Pedagogia e 84,6% Quimica) respondeu “ndo sei” as questdes concernentes a existéncia

Exemplos de respostas que se enquadraram na categoria “outros”: “A universidade tem um papel muito
importante, pois € um polo tecnoldgico”; “Acredito ser um formador de opinides de grande importancia”.
Tais opinides enfatizavam a importancia da tematica, mas ndo especificaram qual deveria ser o papel da
universidade com relacdo as tecnologias verdes.
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de dérgdos/departamentos especificos e politicas internas na area ambiental, como mostra

0 Quadro 15. Apenas um estudante da Pedagogia mencionou a existéncia de um

conselho no CCTS.

Quadro 15 — Conhecimento dos estudantes sobre politicas institucionais (UFSCar -

Sorocaba) - gtd. em %.

P. 1 - Existéncia de 6rgédos ou P. 2 - Existéncia de um Plano Diretor/Plano de Gest&o
departamentos especificos Ambiental
g ° o S
- = 2% T o8 2 =
=) 3 = 85 2 =& a 3
Cursos g S < £8 EZs g S
z £ o £C& 3 z
@ £ 3 2 z
—_— o
w
Ped. 4,4 82,6 13 0 21,7 4.4 73,9
Quim. 15,4 84,6 0 0 15,4 0 84,6

Com relacdo a gestdo de residuos, os materiais “baterias e pilhas” tiveram

notabilidade, seguido dos organicos e outros reciclaveis (papéis, vidros, plasticos e

metais). A avaliacdo geral 34,8% da Pedagogia ndo soube opinar e na Quimica a o

conceito da maioria (30%) foi “bom”, 30% (Quadro 16). Houve poucos comentarios

adicionais sobre este assunto, 0s quais cobraram mais eficiéncia dos 6rgédos gestores:

Sei que temos coleta seletiva porque temos 0s recipientes sinalizados
para a coleta, mas soube que tudo vai para o destino comum do lixo.
Soube que ha coleta de residuos do laboratério pelo e-mail
institucional, uma Unica vez e com data marcada para somente um dia
(e quase ja estamos terminando o semestre!). Além disto, se hd a
preocupacdo ambiental real, além de se propagar que ha, creio que isto
deveria ser melhor difundido e a conduta do campus deveria ser mais
coerente com o que se prega; embora seja muito pouco. (Estudante da
Pedagogia, 878).

Ha latas de lixo especificas para cada material reciclavel que sempre
sdo recolhidos, mas a caixinha de pilhas e baterias est4 quase sempre
lotada. (Estudante da Quimica, 651).

Acredito que deveria ter mais lixeiras com a separacdo correta dos
residuos. No prédio em que estudo (ATLAB) ndo ha lixeiras para cada
tipo de residuo. S0 tém na cantina essas lixeiras com a separag&o.
(Estudante da Pedagogia, 895).
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Quadro 16 — Conhecimento dos estudantes sobre gestdo de residuos (UFSCar - Sorocaba)

P. 3 - Materiais contemplados na gest&o de residuos (qtd. em %)
§E 8 s g S %
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Ped. 22,4 28,3 4,5 28,4 15 0 13,4 0 0 15
Quim. 23,5 25,5 4 23,5 0 11,7 11,8 0 0 0
P. 4 - Avaliagdo da gestdo de residuos
..q_'.) — o -
5 = = E S &
Cursos K] 3 > = 2 k=)
i 2 & g z
Ped. 0 8,7 26 26 4,3 34,8
Quim. 7,7 30,9 15,4 23 0 23

A proxima avaliagdo foi referente a gestdo de agua, energia e as areas verdes.
Mais da metade dos estudantes da Pedagogia respondeu “nao sei” as perguntas sobre
agua e energia. Na Quimica 48,1% ja percebem ao menos projetos educativos
relacionados aos recursos hidricos, mas sobre a gestdo de energia predomina o item

“nao sei”, com 61,5%.

A manutengdo/conservagdo das areas verdes foi considerada “boa” para 53,8%
dos estudantes da Quimica e 30,4% da Pedagogia. A mesma categoria, “bom”, foi
direcionada na avaliacdo da vegetacdo nativa, 69,2% (Quimica) e 30,4% (Pedagogia).
No Quadro 17 ¢ possivel conferir também as opg¢des, “regular” e “ndo sei”, que se

fizeram presente de forma significativa.
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Quadro 17 — Conhecimento dos estudantes sobre gestdo de agua, energia e areas verdes
(UFSCar - Sorocaba) - gtd. em %.

P.5 - Gestao do recurso hidrico P. 6 - Gestdo de energia
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Por estar localizado em uma rodovia distante do centro da cidade, 0 campus de
Sorocaba apresenta certa dificuldade de deslocamento para sua comunidade. Nas
questdes sobre o incentivo de transporte mais sustentavel foi percebido que, apesar do
“coletivo publico” ser o meio mais usado para idas e vindas, este ainda é pouco eficiente

fazendo com que haja mais incentivo para o uso de carros.

A Universidade é longe, ndo temos incentivo para o transporte
publico, porque sdo horarios ruins (de pico), trajeto ruim (de transito e
muito demorado) e isso acaba incentivando o uso de carros!
(Estudante da Pedagogia, 877)

O campus é muito distante da cidade, onde a maioria dos estudantes
mora. Sendo assim, ndo permite muito o uso de bicicletas nem da
caminhada. Além, do transporte pablico para o campus ser de péssima
qualidade por sua demora e quantidade de 6nibus. (Estudante de
Quimica, 649)

A acessibilidade para os deficientes ou com mobilidade reduzida é vista é
avaliada pelos estudantes da Pedagogia como, “muito ruim” e “ruim” (30,4%), enquanto
que na Quimica € visto como “ruim” ¢ “bom” (30,7%). Pelos comentérios a estrutura
fisica dos prédios facilita sim o acesso em alguns lugares, mas ainda ¢

insuficiente/precario para atender este publico (Quadro 18):
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N&o existem passarelas ou rampas para os alunos com deficiéncia
fisica subirem para as salas do primeiro andar em nenhum dos prédios.
Os elevadores nem sempre estdo funcionando. (Estudante da Quimica,
315)

SO6 hd rampas e vagas no estacionamento pra dizer que tem
acessibilidade, mas ndo h& mobilidade pelos prédios, pois ha
elevadores, mas nenhum funciona. (Estudante da Pedagogia, 894)

Quadro 18 — Conhecimento dos estudantes sobre mobilidade/acessibilidade (UFSCar -
Sorocaba) - gtd. em %.

P.7 - Incentivo transporte sustentavel P. 8 - Acessibilidade para pessoas com
’ P deficiéncia ou mobilidade reduzida
3
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Ped. 12 8 52 28 30,4 30,4 34,8 4.4 0
Quim. 15 25 45 15 23,1 30,7 15,5 30,7 0

Sobre as “Tecnologias verdes” novamente os resultados apontam para uma
maior aproximacao dos estudantes da Quimica com o tema, 53,8% afirmam identificar
sua utilizacdo em alguns espacos, enquanto que na Pedagogia 87% nao sabem e ndo
identificam iniciativas, apenas um estudante deste curso respondeu sim e citou “lixeiras
para mat. reciclavel, pilhas e 6leo” como sendo um tipo de tecnologia. Na Quimica os
exemplos foram mais proximos a tecnologias inovadoras, como ‘“pesquisas em
biomassa e bioenergia” e o “uso de destiladores solares”, também sugerem a “coleta

seletiva de materiais reciclaveis”.

Na questdo 12 sobre o papel da universidade frente as tecnologias verdes, mais
de 40% dos estudantes da Pedagogia ndo souberam opinar e na Quimica a maioria
(46,2%) acredita que o papel da universidade seja o de divulgacdo do conhecimento
cientifico, para que a comunidade em geral possa ter acesso e opinar. Uma porcentagem
baixa, mas existente, 7,7%, marcou a articulacdo das universidades com as empresas
privadas®, ja que o contexto econdmico também tem um forte peso nos impactos

ambientais.

%2 A categoria “Investir em pesquisas para empresas privadas” foi criada para abranger uma resposta em
que o foco do papel da universidade foi a pesquisa direcionada para as empresas.



Quadro 19 — Conhecimento dos

Sorocaba) - qtd. em %.
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estudantes sobre o uso de tecnologias verdes (UFSCar -

P.1l- US?ISdeECHOIOg'aS P.12 Papel da universidade frente as tecnologias verdes.
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6.1.3 Campus Araras

No campus de Araras houve a participacdo de apenas 09 estudantes da

Licenciatura em Quimica nas respostas aos questionarios, visto que ndo ha cursos de

Pedagogia. Destes, mais da metade conhecia érgédos especificos de cuidado ambiental e

0 plano de gestdo ambiental do campus ou PDI. A margem de desconhecimento ou de

respostas “ndo sei” foi considerada relativamente pequena como mostra 0 Quadro 20.

Quadro 20 — Conhecimento dos estudantes sobre politicas institucionais (UFSCar -

Araras) - gtd. em %.

P. 1 - Existéncia de 6rgéos ou departamentos P. 2 - Existéncia de um Plano Diretor/Plano de
especificos Gestdo Ambiental
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Os residuos que mais sdo cuidados pela gestdo, na visao de 32%dos estudantes,

sdo os residuos quimicos e outros reciclaveis (papéis, vidros, plasticos e metais), sendo

que a avaliacdo desse gerenciamento fica entre as categorias “regular” (33,3%),

“péssimo” (22,3%) e “bom” (22,3%), conforme Quadro 21. Algum dos motivos

provaveis pela baixa qualificacdo pode ser:
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N&o hé divulgacdo de como eles funcionam, sé sei que existem porque
minha orientadora sempre nos orientou a guardarmos nossos residuos
para enviar até eles. (Estudante de Quimica, 889).

Muitas vezes as mocgas que fazem a limpeza acabam misturando os
lixos que estdo separados nas salas de aula em um mesmo saco
plastico, ndo sei é por falta de informacdo ou outro motivo que é
desconhecido. (Estudante de Quimica, 906).

Quadro 21 — Conhecimento dos estudantes sobre gestdo de residuos (UFSCar - Araras)

P. 3 - Materiais contemplados na gest&o de residuos (qtd. em %)
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Ac0Oes sob o tema agua e energia sdo pouco conhecidas, 55,6% dos estudantes
responderam “ndo sei”, 33,3% percebem alguns projetos educativos dentro da tematica
recursos hidricos e a instalacdo de equipamentos eco-eficientes. Nos comentarios
adicionais foi apontada a existéncia de uma disciplina no curso sobre o tratamento de
aguas residuarias, esta pode indicar ou justificar a escolha de alguns pela opcao

“projetos educativos”.

A manutencdo dos jardins e espacos verdes € considerada boa por 77,8% dos
respondentes, no que condiz a vegetacao nativa as opinides ficam divididas, contudo os
comentarios complementares sugerem pouca preocupacdo da administracdo com este
setor.

Temos uma area protegida perto do Lago aqui do campus, mas o lago
estd contaminado e parece que ndo ha mais peixes. Fora a quantidade
de cana nesse campus. (Estudante da Quimica, 891)

O campus possui apenas grande preocupagdo com as plantagdes de
cana de agUcar. (Estudante de Quimica, 889)
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Quadro 22 — Conhecimento dos estudantes sobre gestdo de agua, energia e areas verdes
(UFSCar — Araras) - gtd. em %.

P.5 - Gestéo do recurso hidrico P. 6 - Gest&o de energia
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No ultimo item Mobilidade/Acessibilidade, o incentivo ao uso de bicicletas pela
primeira vez foi ressaltado, com a porcentagem de 43,1%, seguido de 6nibus ou coletivo
publico 23,1% (Quadro 23). O relevante destaque de “bicicletas” se deve ao fator de que
ha ciclovias pelo campus. Em contra partida a acessibilidade para pessoas com
deficiéncia se mostra limitada como nos outros campi, a avaliagdo fica entre “Ruim”
(66,7%) e “Muito ruim” (33,3%), conforme justificado no comentario:

Nas obras feitas recentemente ha piso tatil, mas ele vai até certo ponto,
depois ndo ha entdo um cego ndo consegue se locomover sozinho. O
elevador estd sempre quebrado e quando funcionava a chave ficava na
secretaria que € no segundo andar, tornando impossivel uma pessoa
com deficiéncia fisica e idosa utilizar. (Estudante de Quimica, 906)



65

Quadro 23 — Conhecimento dos estudantes sobre mobilidade/acessibilidade (UFSCar —
Araras) - gtd. em %.

P.7 - Incentivo transporte sustentavel P. 8 - Acessibilidade para pessoas com deficiéncia ou
: P mobilidade reduzida
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Quim. 43,1 15,4 23,1 15,4 333 66,7 0 0 0

Quanto as tecnologias verdes (Quadro 24), 55,6% conseguem identificar o uso na
universidade em exemplos interessantes, como na instalagéo de postes que funcionam a
partir de energia solar, equipamentos de coleta de agua de chuva, células fotovoltaicas
para geracdo de energia elétrica e o desenvolvimento de adubos organicos na area de
quimica verde. A sintese dos comentarios mostra uma maior apropriagdo dos estudantes
deste campus com o conceito de tecnologias verdes. O papel da universidade frente ao
uso dessas tecnologias pode ser distribuido nas categorias: maior “divulgagao/difusao da
tematica” (25%), “Aplicabilidade e Formacdo” (25%), “desenvolvimento/pesquisa e
aplicagdo de tecnologias no campus” (25%), “Investir na formagdo da comunidade
(projetos, cursos etc.)” (12,5%), e por fim “investir politicas especiﬁcas”33 (12,5%),

conforme a descricdo da resposta:

No campus ndo conheco uma linha de pesquisa nesta area; a diretoria
ndo incentiva as programas pré-existentes, como pro exemplo a UGR
ter parado de funcionar durante algum tempo. A maior parte das
atividades provém, quase que exclusivamente, dos alunos do curso de
Agroecologia e dos professores que ministram aulas para eles; porém
ainda sdo casos isolados, faltando uma politica séria da universidade
sobre este tema. (Estudante da Quimica, 889)

% Foi criada a categoria “Investimento em politicas especificas” para esta resposta.
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Quadro 24 — Conhecimento dos estudantes sobre tecnologias verdes (UFSCar - Araras) -
gtd. em %

P.11 - Uso de . . N .
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6.1.4 Aproximac0es e distanciamentos das licenciaturas

Ao analisar as respostas das questdes sobre Gestdo Ambiental, notamos que
apesar dos participantes pertencerem a grupos cientificos diferentes (Pedagogia e
Quimica), estes possuem grandes similaridades. A maioria (principalmente no campus
de Sdo Carlos) pouco ou nada conhece sobre as acdes da gestdo, conforme a alta
porcentagem de respostas “nao sei” apresentadas em quase todos os quadros. Os
assuntos que os estudantes tiveram dificuldade de opinar envolvem a existéncia de
politicas institucionais, gestdo de residuos, dgua, energia, areas verdes, tecnologias e

mobilidade.

E certo que as universidades tém a funcdo social de formar profissionais
preparados para o exercicio da cidadania e enfrentamento da crise ambiental e que para
aléem do ensino, as IES devem investir na disposicao fisica, material e também de
pessoas, a fim de ser de fato um espaco educador ambientalizado (BRASIL, 2007). No
aspecto técnico/administrativo as informacgdes coletadas indicam que a UFSCar tem
avancado, assegurada por uma politica interna que explicita a tematica ambiental em
diretrizes e principios de sustentabilidade. Como todo processo ainda ha muito para
melhorar, contudo a questdo é: como justificar o desconhecimento dos estudantes sobre

0S espacos que estes proprios ocupam durante 0s anos da graduacéo?

Seja no consumo/descarte de residuos em contéineres, lixeiras, na utilizacdo de
equipamentos eco-eficientes, no caminhar entre 0s espacos, paisagens e outras

atividades, algumas iniciativas de gestdo se fazem presente. O ndo saber opinar sobre
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esse tipo de organizacdo local pode sinalizar uma ndo atencdo dos sujeitos a essas

questdes e até mesmo uma falta de identificacdo com sécio-ambiente da universidade.

Segundo Bauman (2005), uma das caracteristicas que marcam a modernidade na
sociedade ocidental ¢ a “liquidez” das relagdes, relagdes pautadas no utilitarismo,
baseadas na cultura efémera globalizada que dificultam os vinculos sélidos, sentimentos
de pertencimento e coletividade. E como se “a existéncia individual fosse uma sucessio
de episddios fragilmente conectados, € um estar em toda parte e ndo estar totalmente em
lugar nenhum.” (p.17). Para o autor, 0 enfraquecimento do estado-nag&o, que cedeu
lugar a sociedade de consumo, tem contribuido para uma liberdade excessivamente
individualizada, onde o fator importante ndo é mais o bem estar coletivo, mas sim a
satisfacdo de necessidades e interesses pessoais. A demanda por trabalho, estudo e
entrada cada vez mais cedo no sistema produtivo de competicdo faz com que a
preocupacdo seja individual de sobrevivéncia, e por vezes mais mecanicista do que
formativa, ou seja, 0 sujeito torna-se um cumpridor de tarefas e se limita, por exemplo,
a conhecer somente o que manda a grade curricular sem autonomia e envolvimento
politico. Alguns comentarios feitos durante a entrevista ddo a entender isto: s6 conhego
0S espagos de meu curso, ou ainda, eu trabalho, o que resulta em um convivio pouco
significativo dentro da universidade. Frases como essas reforcam a ideia de condigdes

limitantes internas e externas.

Um estudo sobre formacédo de professores no Brasil (GATTI, 2010) aponta que
mais da metade dos estudantes dos cursos de licenciatura possuem uma renda familiar
média (trés a dez salarios minimos), fator contribuinte para muitos precisarem trabalhar
durante o dia. Os que procuram a Pedagogia, por exemplo, tendem a ser mais velhos,
buscando o curso como uma segunda graduagdo. Nos outros cursos ocorre que a
docéncia ¢ vista como uma espécie de “seguro desemprego”, ou seja, como uma
alternativa no caso de ndo haver possibilidade de exercicio de outra atividade. A
desvalorizacdo da profissdo, as condices de trabalho nas escolas e outras dificuldades
durante a formacdo superior ainda faz com que seja alto o nimero de desisténcias.
Assim, podemos considerar que perfil dos estudantes somado as estruturas
institucionais, curriculos e conteddos formativos influencia na falta de vivéncias no
campus e consequentemente no distanciamento de questdes de ordem coletiva, sociais e

ambientais dentro deste.
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Essa alienacdo também pode ser interpretada como auséncia de critica, reflexdo
ou formagéo cultural, formacéo no sentido de liberdade e autonomia de pensamento
(ADORNO, 1995; BENJAMIN 1933). Em outras palavras, a cultura massificada
pautada em um modo de vida mercadoldgico pouco consegue propiciar 0 pensamento
critico, caracteristica fundamental para autonomia e emancipacdo. Esse déficit de
racionalidade em termos de experiéncia formativa é o cerne da teoria da
“semiformagdo”, pois as experiéncias formativas sdo aquelas que possibilitam

mudangas ou transformacgoes.

Baseado no pensamento de Benjamin (1993), Bondia (2002) em seu texto Notas
sobre a experiéncia e o saber de experiéncia, descreve o significado dessa palavra:

Experiéncia é o que nos passa, 0 que nos acontece, 0 que nos toca.
N&o 0 que se passa ndo 0 que acontece, ou 0 que toca. A cada dia se
passam muitas coisas, porém, ao mesmo tempo, quase nada nos
acontece. Dir-se-ia que tudo o que se passa esta organizado para que
nada nos aconteca. (p.21)

Segundo o0s autores, esse tipo de experiéncia na sociedade moderno-
contemporanea é rara devido a fatores como, excesso de informagdo, excesso de
opinido, excesso de trabalho (transformagdo do ser em mercadoria) e falta de tempo
(velocidade dos acontecimentos e a obsessdo pela novidade). Todos estes impedem que

algo aconteca ou nos toque, pois a experiéncia formativa:

(...) requer um gesto de interrupcao, um gesto que € quase impossivel
nos tempos que correm: requer parar para pensar, parar para olhar,
parar para escutar, pensar mais devagar, olhar mais devagar, e escutar
mais devagar; parar para sentir, sentir mais devagar, demorar-se nos
detalhes, suspender a opinido, suspender o juizo, suspender a vontade,
suspender o automatismo da acdo, cultivar a atencdo e a delicadeza,
abrir os olhos e os ouvidos, falar sobre o0 que nos acontece, aprender a
lentiddo, escutar aos outros, cultivar a arte do encontro, calar muito,
ter paciéncia e dar-se tempo e espaco. (BONDIA, 2002, p.24)

Ao gue parece a maior parte dos estudantes ndo tem conseguido este gesto de

interrupcao, o parar para olhar, escutar e perceber seu entorno.

Outra observacdo notavel se referencia a um ponto de distanciamento entre os
grupos. Acreditamos que os futuros professores em geral devam ter subsidios tedricos
pratico para ministrar aulas de ciéncias, contextualizando os elementos “tecnologia”,

“sociedade” e “ambiente”, um dos motivos do tema “Tecnologias Verdes” ter sido

% A obsessdo pela emissdo de opinides sobre tudo, sem uma reflexdo mais aprofundada, pode impedira

experiéncia, pois é trata-se apenas de informacdo, pois “o que importa é estar bem informado
(periodismo)”.
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inserido no teste. Porém, os nimeros mostraram que mais da metade dos estudantes da
Pedagogia (S&o Carlos e Sorocaba) ndo conhecem o assunto. Mesmo que parte dos
licenciandos em Quimica (aproximadamente 20%) ndo soubesse opinar sobre o uso de
tecnologias no campus, nenhum deles afirmou falta total de conhecimento. Sabemos
que 0s cursos das ciéncias naturais realmente possuem maior pré disposi¢do em tratar
desses assuntos se comparado as ciéncias humanas, contudo ndo se pode ignorar o fato
de que as tecnologias fazem parte de nosso cotidiano e da educacéo cientifica que deve
estar em todos os niveis de ensino. Os cursos de Pedagogia poderiam se ater a esta
demanda, em razdo do potencial CTS/CTSA, responsavel por aumentar a literacia
cientifica dos alunos, promover o interesse pela Ciéncia, ajudar a melhorar o espirito
critico, o pensamento l6gico e as tomada de decisdes. (FONTES, CARDOSO, 2006).

6.2 O olhar dos estudantes para a ambientalizacéo curricular

A ambientalizacdo curricular é parte do processo de ambientalizacdo da
universidade e se refere a insercdo da EA no ensino e nos curriculos de graduacao/pds
graduacdo. Os topicos seguintes organizaram as questdes 13 a 20, cujas respostas
somadas a de documentos e entrevistas, puderam de forma sintética avaliar como 0s
estudantes compreendem o termo ‘“ambiental” e como o percebem relacionado as
disciplinas ofertadas e aos projetos de extensdo. Os dados visaram conhecer as
estruturas curriculares, iniciativas interdisciplinares e como em geral o curso tem

influenciado na formacéo socioambiental do estudante.

6.2.1 Campus Sao Carlos

Reconhecemos que a questdo 13 - Como vocé definiria o termo "ambiental™? é
bastante complexa e dificil de ser definida, pois envolve uma ampla visdo de meio
ambiente (SAUVE, 2005), que nem sempre consegue ser expressada em palavras.
Mesmo com as limitacGes da questdo, as concepcles trazidas foram interessantes de
serem analisadas. A leitura das respostas poderia fazer emergir inGmeras categorias,
algumas tdo préximas que dificultaria o processo de analise, dessa forma os dados

foram classificados em apenas 03 grupos principais:
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a) Naturalista — respostas cujo enfoque foi estritamente em elementos naturais ou
que remetiam a natureza, como nos exemplos:

Tudo voltado aos recursos naturais do planeta. (Estudante da Quimica,
994)

Associagéo de algo a cerca do meio ambiente (Fauna, flora, e recursos
minerais). (Estudante da Quimica, 749).

Como algo que se refere ao ambiente, a natureza. (Estudante de
Pedagogia, 720).

Ambiental é o conjunto de elementos naturais que formam a superficie
terrestre. (Estudante da Pedagogia, 724).

b) Local/Espaco/Ambiente em que ocorrem interagdes de ordem natural e
social - respostas que reconhecem aspectos da natureza, porém dao a entender
que o termo “ambiental” envolve um conjunto de relagdes entre os elementos,
também de ordem social, em um dado ambiente/local/espaco.

Definiria como o que se refere a relagdo do homem com o ambiente/ o
espaco, seja ele natural ou urbano. (Estudante da Pedagogia, 730).

O termo ambiental envolve tudo o que esta relacionado ao ambiente,
integrado principalmente as a¢cdes humanas, a medida que reflete suas
influéncias. (Estudante da Pedagogia, 849).

Para mim o termo ambiental engloba o conjunto de pessoas, fauna,
flora e suas relagdes. (Estudante da Quimica, 072).

Ambiental, pode ser considerado o lugar onde moramos, passeamos,
trabalhamos, estudamos etc. (Estudante da Quimica, 179)

c) Outros - respostas que ndo continham muitas especificacbes, a maioria
relacionava “ambiental” a “meio ambiente”, sem definir o que este representa.
Outras respostas foram consideradas incoerentes com a pergunta®.

O termo ambiental para mim teria o significado referente a situacoes
relacionadas ao meio ambiente. (Estudante da Pedagogia, 845).

Algo relacionado ao meio ambiente. (Estudante da Quimica, 153).

As porcentagens de todas as respostas do campus de Sdo Carlos por categorias

podem ser visualizadas no Quadro 25.

% Exemplo de respostas incoerentes com a pergunta 13: “a universidade nio demonstra muito interesse no
tema, mais ¢ visto que se preocupa com valores ambientais”; “Definiria como algo que é muito amplo”.



Quadro 25 — Defini¢ao do termo “ambiental” (UFSCar - Sdo0 Carlos)

Cursos
P. 13 - Concepcgdes apresentadas (qtd. em %) ) o
Pedagogia Quimica
a) Concepgdo Naturalista 59,2 25
b) Local/Espago/Ambiente em que  ocorrem 2% 375
interacOes de ordem natural e social '
c) Outros 14,8 37,5
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Os dados do quadro indicam uma visdo “naturalista” da maioria dos estudantes

da Pedagogia, contudo ao ter a oportunidade de ouvi-los pessoalmente, durante a

realizacdo do grupo focal, as concepg¢bes se mostraram mais amplas. Ao construir o

diagrama de “Meio Ambiente” 0s estudantes de ambas as turmas (Quimica e Pedagogia)

elencaram varios elementos para além da natureza, fazendo com que esta sintese fosse

inserida na categoria (b).

Figura 4- Diagrama dos estudantes da Pedagogia (campus Sao Carlos)
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Figura 5 - Diagrama dos estudantes de Quimica (campus Sao Carlos)
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Embora haja semelhancas na conceituacdo de “Meio Ambiente”, a insercdo da
EA no ensino e no curriculo é diferente entre os cursos analisados, sendo mais

percebida pelos estudantes da Quimica.

Na perguntald, A Educagcdo Ambiental é tratada em alguma disciplina ou
atividade no seu curso de graduacdo? Se sim, de que forma e em quais disciplinas?,
100% dos respondentes de licenciatura em Quimica disseram que ‘“sim”, que ha
disciplinas que contemplam a tematica ambiental. Dentre elas a mais citada foi
“Quimica Ambiental”, depois “Disciplinas experimentais” e “Ensino de Quimica”. Na
pedagogia apenas 14,8% responderam positivamente, alegando que a EA é vista
somente superficialmente em "Metodologia do Ensino de Ciéncias" e "Metodologia de
Historia e Geografia”. Ha ainda algum complemento na oferta de ACIEPES, como a
“Historia e Geografia e o Cotidiano”. Durante a entrevista com este grupo uma das
estudantes chegou a comentar brevemente das atividades pelo Programa Institucional de

Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID):

No estagio eu levei meus alunos pra conhecerem o Cerrado e no final
fizemos uma contagdo de historias. E que eu fago PIBID, entdo a gente
faz um projeto... (Estudante da Pedagogia, 3, Sao Carlos, grupo focal)

O dialogo entre as disciplinas ndo é muito observado, 40% dos estudantes da
Pedagogia afirmaram que a interdisciplinaridade ndo acontece, o conhecimento ainda é
bastante fragmentado no curso, enquanto que e 50% da Quimica relatam que as vezes

hd alguma discussdo, mas depende sempre do docente responsavel pela disciplina.
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Algumas respostas a pergunta 15, No seu curso ha um dialogo entre as disciplinas a fim
de ampliar as discussoes e superar a fragmentacéo dos saberes? Comente, foram:

Geralmente ndo ha esse dialogo propriamente dito, porém, alguns
professores somente se preocupam a proporcionar esse ambiente de
discussdo. (Estudante da Quimica, 766).

Ha um pouco. Visto que nem todos os professores se preocupam com
a totalidade do curso. (Estudante da Quimica, 793).

J& o intercAmbio com outras areas do conhecimento (humanas, exatas,
bioldgicas), abordado na questdo 16, As leituras e discussdes em seu curso permitem um
intercambio com outras areas de conhecimento (humanas, exatas, bioldgicas)?
Comente, é mais observado. Por se tratar de cursos de formacéo inicial de professores,
os estudantes da Quimica tém contato com leituras/disciplinas da area de educacgdo
(humanas) e os da Pedagogia percebem conteudos provenientes da matematica e
ciéncias. As porcentagens que responderam “sim” para o intercambio de conhecimento
ficam em 87,5% da Quimica e 63% da Pedagogia.

Na pergunta 17 sobre a producgdo e uso de tecnologias verdes/limpas, 17- O
dialogo sobre a producéo e uso de tecnologias limpas/verdes/alternativas esta presente
no curriculo de seu curso, 100% dos estudantes da Pedagogia disseram ndo haver
qualquer tipo de abordagem sobre o tema, enquanto que na Quimica este a porcentagem
foi de 62,5%.

A insercdo limitada da EA no curso de Pedagogia do campus de Sao Carlos fez
com que 77,8% dos estudantes negassem qualquer tipo de contribuicdo para sua
formacdo ambiental, diferente da Quimica, onde 62,5% afirmaram que o curso fornece
algum suporte (referente a pergunta 18- O seu curso de graduacgdo tem contribuido para

sua formacdo ambiental? Comente).
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Quadro 26 — Conhecimento dos estudantes sobre EA no ensino/curriculo (UFSCar- S&o
Carlos) - gtd. em %

P.14 - Como disciplina ou tematica no curso P.15 - Dialogo entre as disciplinas
o 8
IS 2 ) e 9 N
Cursos 7 < cgé & < >
<
Ped. 11,1 74,1 14,8 22,2 40,8 37
Quim. 100 0 0 12,5 37,5 50
P. 16 - Didlogo entre Areas P.17 Dialogo sobre_a producdoe | P.18- Contrlbuu;_ao para formacao
uso de tecnologias verdes ambiental
8 o
>
o o IS o s o o
Cursos o s = b = s 3
E zZ n Pz 0 z 8
=
Ped. 63 37 0 100 14,8 77,8 7,4
Quim. 87,5 12,5 37,5 62,5 62,5 12,5 25

Outras duas perguntas fechadas no Quadro 27 objetivaram conhecer os
espacos/atividades em que a EA esta presente incluindo os projetos de extensdo.
Onde/quando a formacéo socioambiental estéa presente no campus? e Quais tematicas

ambientais sdo abordadas nos projetos de extensdo de seu campus?.
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Quadro 27— Conhecimento dos estudantes sobre as atividades de formacgdo ambiental

(UFSCar — Sé&o Carlos)

P. 19 - Formacado ambiental esta presente (qtd. em %)
[72]
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Quim. 28,6 21,5 7.1 7.1 7.1
P. 20 - Tematicas em projetos de extensao
o o %)
38 S < 3 § § —
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< =g <
Ped. 8,8 5,9 0 8,8 26,5 50
Quim. 27,3 27,3 0 0 36,4

Segundo aponta os quadros, os estudantes de ambos os cursos identificaram que

a formagdo ambiental estd presente principalmente em “disciplinas especificas”. Os

projetos de extensdo sdo pouco Vvisiveis, apenas 15,4% das respostas da Pedagogia

apontaram para esta opcao e 7,1% da Quimica. A maioria desconhece suas tematicas.

6.2.2 Campus Sorocaba

Comecgando pela defini¢do do conceito “ambiental”, a visdo dos estudantes do

campus de Sorocaba, em sua maioria, ndo foi predominante naturalista. O termo foi

concebido amplamente como um espago/ambiente onde ocorrem diversas interacfes

incluindo o individuo e a sociedade (categoria b) - Quadro 28.

O termo ambiental refere-se a tudo aquilo relacionado ao nosso
entorno, seja em escala pessoal ou social. (Estudante da Quimica, 649)

E um termo que engloba tudo que ha na sociedade, desde assuntos
ligados ao meio ambiente referindo-se a fauna e a flora, aos recursos
naturais, a biodiversidade, até os comportamentos humanos, 0 meio
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onde vivem como vivem e todo seu processo historico. (Estudante da

Pedagogia, 885).

Quadro 28 — Defini¢ao do termo “ambiental” (UFSCar - Sorocaba)

Cursos
P. 13 - Concepcgdes apresentadas (qtd. em %) . o
Pedagogia Quimica
a) Concepcao Naturalista 17,4 30,8
b) Local/Espago/Ambiente em que ocorrem interagdes
. 52,2 46,2
de ordem natural e social
c¢) Outros 30,4 23

De forma geral no que diz respeito a EA nos curriculos, todos os estudantes da

Pedagogia e a maior parte da Quimica (77%) afirmaram que a tematica € presente no

curso. Na Pedagogia foram destacadas duas disciplinas em especial, “Educagio

Sociedade ¢ Meio Ambiente” e “Pesquisas e Praticas Pedagogica I11” e na Quimica

apenas a “Quimica Ambiental”.

O diélogo entre as disciplinas e outras areas de conhecimento (bioldgicas, exatas

e humanas) € perceptivel para mais de 50% dos estudantes de cada curso, conforme

detalha 0 Quadro 29.



Quadro 29- Conhecimento dos estudantes
Sorocaba) - qtd. em %.
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O Quadro 29 também faz mencdo a producdo e uso de tecnologias verdes (pergunta 17).

Sobre este conteldo novamente temos uma diferenca entre 0s cursos, no entanto, os

estudantes deste campus parecem ter um pouco mais informacéo, 76,9% da Quimica e

30,4% da Pedagogia alegaram que existe alguma discussao nas disciplinas.

A Ultima pergunta deste bloco verificou se o curso tem contribuido para a

formacdo ambiental e as porcentagens foram significativas, 91,4% da Pedagogia e

76,9% da Quimica responderam que “Sim”, que o curso tem ajudado:

Sim, nés temos maior contato com o assunto na universidade,
principalmente por trabalharmos com produtos que muitas vezes
causam poluigdo, e que por isso precisam ser utilizados e descartados
corretamente. Entretanto, esse contato poderia ser maior, poderiamos
ter mais condigOes de desenvolver e participar de projetos e/ou a¢des
sobre o assunto. (Estudante da Quimica, 315).

Sim, nas disciplinas "Pesquisas e Praticas Pedagdgicas"” e "Educacéo,
Sociedade e Meio Ambiente” pude ter nog¢do do verdadeiro
significado do que é o meio ambiente. Antes, tinha uma visao fechada
sobre o tema, acreditava que meio ambiente era apenas a natureza,
porém a partir das aulas consegui compreender que é muito mais que
isso. (Estudante da Pedagogia, 881).

% Nesta pergunta 8,7% ou 02 estudantes da Pedagogia ndo responderam a questdo.
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O espago predominante de formacdo ambiental novamente tem sido a sala de
aula, apenas 2 estudantes da Quimica (ou 7,4%) assinalaram a contribuigdo de ‘“Nucleos
ou equipes de Educagdo Ambiental”. Os projetos de extensdo se apresentaram com
pouca visibilidade entre os cursos, apenas 12,9% das respostas da Pedagogia e 11,1% da

Quimica citaram sua relevancia (Quadro 30).

Quadro 30 — Conhecimento dos estudantes sobre atividades de formac@o ambiental
(UFSCar — Sorocaba)

P. 46 - Formacado ambiental esta presente (qtd. em %)
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6.2.3 Campus Araras

A participacdo em Araras foi de 09 estudantes do curso licenciatura em Quimica,
visto que ndo ha curso de Pedagogia. Destes, poucos (22%) definiram o termo
“ambiental” de forma naturalista, mais da metade (55%) sinalizaram a ideia de
abrangéncia, relacionando aspectos naturais e sociais dentro da categoria b (

Quadro 31):

Aquilo que é relativo ao ambiente, em que este ambiente pode ser ndo
apenas a natureza, mas a cidade e a regido. O ambiente pode envolver
tanto um local material, como a cultura. (Estudante de Quimica, 889)

O meio ambiente est4 relacionado a tudo ao nosso redor sendo mais
abrangente do que somente a flora e a fauna, envolvendo todas as
areas urbanas e rurais. (Estudante da Quimica, 903)
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Quadro 31 — Defini¢ao do termo “ambiental” (UFSCar- Araras)

Curso
P. 13 - Concepcoes apresentadas (qtd. em %) .
Quimica
a) Concepcdo Naturalista 22,2
b) Local/Espaco/Ambiente em que ocorrem interacGes de 556
ordem natural e social '
c) Outros 22,2

Na visdo de todos os estudantes, a EA é “Sim” abordada durante o curso de
forma clara em 06 disciplinas: Meio ambiente e Desenvolvimento Sustentavel,
Educacdo Ambiental, Biotecnologia Ambiental, Poluicio Ambiental (optativa),
Agroquimicos e os impactos ambientais e Sociedade, Educagdo e Meio Ambiente. O
dialogo interdisciplinar tem ocorrido de forma rara ou “as vezes” na opinido de 44,5%
dos respondentes, sendo mais valorizado o intercambio com outras areas do
conhecimento (100% das respostas). Por ter inimeros tipos de abordagem ambiental, o

conteudo “tecnologias verdes” ¢ reconhecido pela maioria, 66,7%.

A forte énfase da EA no ensino/curriculo mostrou resultados positivos, 100%
afirmaram que o curso tem contribuido com sua formacdo, conforme a sintese do
Quadro 32.
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Quadro 32 — Conhecimento dos estudantes
Araras) - gtd. em %.

sobre EA no ensino/curriculo (UFSCar-
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Ainda no que condiz a formagdo ambiental, os estudantes a reconhecem
majoritariamente em disciplinas especificas no curso (52,8%), pesquisas/projetos de
extensdo e nucleos de EA obtiveram pouco destaque (11,8%). A tematica mais
privilegiada na extensdo sdo os residuos (41,2%), seguido de Agua/Esgoto (17,6%),
Mobilidade/Acessibilidade e Areas Verdes (11,8%). Veja o Quadro 33.
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Quadro 33 — Porcentagem de respostas sobre atividades de Formacéo ambiental (UFSCar
— Araras)
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6.2.4 A presenca da EA no curriculo entre os diferentes campos cientificos

Um referencial de ambientalizacdo curricular adotado por muitas universidades
tem sido 0 da REDE ACES (2002) contendo 10 principios fundamentais para um curso
ambientalizado. Nesta pesquisa, as informacgdes obtidas em algumas perguntas do
questionario, grupo focal, planos de ensino e grades curriculares permitiram uma
reflexdo sobre 04desses principios. Consideramos que a selecdo dos indicadores -
complexidade; compromisso com a transformacdo das relacbes sociedade-natureza;
flexibilidade e permeabilidade, coeréncia e construcdo entre teoria e pratica — forneceu
uma base adequada para o diagnostico proposto, pois enfatizou direta e indiretamente a
EA no ensino/curriculo dos cursos em questéo.

Durante a analise algumas observacdes foram feitas, estabelecendo conexdes
com os principios mencionados. Assim, para cada item abaixo foi inserida uma ou mais

caracteristicas da ambientalizacao curricular.

a) Complexidade
- Em geral a visdo dos estudantes sobre os termos “meio ambiente”, “ambiental”

é ampla, para além da vertente naturalista.
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Uma das questdes teve como objetivo apresentar a visdo dos estudantes sobre o
tema ambiental. Compreendé-lo para além da natureza poderia sinalizar a formacéo de
um pensamento complexo e uma leitura abrangente da realidade.

As categorias criadas e o diagrama mostram que a visdo de “meio ambiente”
naturalista ndo foi predominante dentre os participantes da pesquisa, dado que difere de
outras pesquisas ja realizadas (LIMA; OLIVEIRA 2011; GUERRA et al.2009). Cerca
de 40% dos estudantes da Pedagogia e 50% da Quimica (média geral dos campi) tém o
“meio ambiente” ou o termo ‘“ambiental” como um lugar/espago que engloba a
natureza, as pessoas, sua cultura (educacdo, economia, tecnologia, politica, etc.) e as
varias interacOes estabelecidas. Pode-se dizer que este fator se relaciona diretamente
com a formacgdo socioambiental dos sujeitos construida ao longo de sua trajetéria de
vida, bem como talvez influenciada pelas atividades académicas.

Todavia, apesar da maioria das respostas marcar uma concepcao abrangente,
poucas observages criticas foram feitas. Nas entrevistas, nos momentos em que esta
questdo teve a oportunidade de ser aprofundada,apenas alguns estudantes de Quimica
(Séo Carlos-SP) propuseram reflexdes, salientando aspectos politicos e econémicos ao
pensar as problematicas ambientais:

Os caras esgotam recursos, hoje em dia quem mais gasta agua em S&o
Carlos ndo é nenhuma das casas, por exemplo, é a Tecumseh (setor
industrial). Usa agua para cortar as pecas e vedar alguns disjuntores,
eles usam agua pra quase tudo e ndo é pouca coisa,eles ndo pagam.
(Estudante da Quimica, 3, Sdo Carlos, grupo focal)

(...) as empresas que vendem produtos eco, por que 0 produto eco é
quase o0 dobro do preco de um produto convencional? Entendeu? Entao
tem toda uma questdo por tras disso, mas eu acho que a forma com que
ela é divulgada e discutida tem certo oportunismo, tem certo interesse.
(Estudante da Quimica, 8, Sao Carlos, grupo focal)

Ambos lembram que a responsabilidade ambiental ndo é apenas individual,
ligada a comportamentos mais adequados, mas que empresas e corporacées tém um
forte interesse em manter a exploracdo dos recursos naturais a favor do capital,
incluindo a apropriacdo de slogans ecoldgicos sem o real comprometimento. O discurso
“eco”, mencionado pelo estudante 8é sutilmente incorporado pela industria cultural, a
qual agrega valores e simbologias aos bens de consumo, promovendo uma elitizagédo
dos produtos, muitas vezes enganosos, a fim de marcar a ideologia dominante e
perpetuar a “semiformacdo” (ADORNO, 2010).



83

Perceber o ambiente com um grande nimero de unidades é um comego, mas ndo
o fim da construgdo de um pensamento complexo. Segundo Morin (2005, p.35), “a
complexidade ndo compreende apenas quantidades de unidade e interagcbes que
desafiam nossas possibilidades de calculo: ela compreende também incertezas,
indeterminacdes, fendomenos aleatdrios (...)”, isso significa que a “reflexdo sobre” as
unidades e suas interagdes é fundamental.

Mesmo com poucas perguntas diretivas sobre meio ambiente foi possivel
perceber diferencas entre os cursos e também entre os campi. Questdes abertas
indicaram uma situacdo diferenciada no curso de Pedagogia do campus de Sorocaba,
onde os estudantes descreveram uma concepg¢do mais detalhada:

Lemos muito sobre o tema e comecamos a compreender o ambiente
como algo mais amplo, ndo mais entendendo Educagdo Ambiental
como somente reciclagem ou preservacdo de florestas, passamos a
considerar as relacBes pessoais, nossa relagdo com o mundo, como
pertecentes a essa area (...) discutimos a relagdo do homem com tudo
aquilo gue o cerca nesta disciplina, como por exemplo: desmatamento,
alimentacdo, racismo, preconceito, etc. (Estudante de Pedagogia, 884,
Sorocaba)

(...) antes esse tema estava relacionado apenas a meio ambiente
enquanto arvore, area verde e ecologia, mas hoje consigo ver o meio
ambiente em geral, como rela¢es sociais, econémicas, étnico-racial e
etc...(Estudante de Pedagogia, 894, Sorocaba)

A insercdo de disciplinas nos cursos serd analisada mais adiante, mas aqui
gostariamos de referenciar os elementos de ordem social/cultural destacados pelos
estudantes, como os relacionados a alimentagéo, preconceito éetnico racial, economia e
outros.

A EA no contexto latinoamericano nasce e se insere em um universo de lutas,
“podemos dizer que seu desejo passa por uma luta com menos morte, menos mortes de
pessoas, de espécies, de culturas” (FERRARO, 2007, p.24). Assim, se almejamos uma
sociedade mais justa ambientalmente todos estes elementos culturais colocados sédo
considerados. Nesse processo de compreensdo inacabada da complexidade a formacéo
critica € fundamental, tornando possivel sair do ecologismo tecnificado/naturalista para

o ambientalismo como politica de conhecimento e reconstrucdo social (LEFF, 2003).
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b) Complexidade; Flexibilidade e Permeabilidade
- O dialogo entre areas do conhecimento (Ciéncias Humanas, Bioldgicas e
Exatas) em ambas as licenciaturas é visivel, porém a abordagem interdisciplinar

ainda depende essencialmente dos docentes.

Ao analisar a visdo dos participantes sobre o carater interdisciplinar de cada
curso, o principio da Flexibilidade e Permeabilidade se faz presente, o também
propulsor do pensamento complexo (ligacdo direta com o principio da complexidade).
De acordo com a visdo dos pesquisadores da UFSCar, que se envolveram na Red
ACES, a concepcdo de Flexibilidade e Permeabilidade pode ser definida como:
“aceitar/possibilitar mudangas ¢ aberturas para dialogar com as diferencas de ideias e
posicdes filosdficas /metafisicas/epistemologicas, numa permanente postura de reflexéo
critica sobre os processos de formagdo.” (OLIVEIRA JUNIOR, et al.2003).

Com vistas a se abrir para o didlogo, podemos notar que a grande maioria, em
média 80% dos estudantes, em geral visualiza em seus cursos o intercambio entre as
areas do conhecimento (Ciéncias Exatas Humanas e Biologicas). Apesar de pertencerem
a campos cientificos distintos as licenciaturas oferecem subsidios em comum,
principalmente para o ensino de ciéncias, sendo frequente o intercambio com a biologia,
fisica, matematica e outras.

Entretanto essa alta porcentagem nédo se repete nas respostas sobre a existéncia
da interdisciplinaridade®” ou o dialogo entre as disciplinas. O que mais sobressaiu na
leitura dos dados foi que para 0s estudantes de todos os campi (Pedagogia e Quimica) a
interdisciplinaridade ocorre com dificuldade e muitas vezes ndo ocorre, pois o trabalho
depende essencialmente dos docentes:

Dificilmente ocorre uma ligacdo entre as matérias, porem existe alguns
professores que tentam levar essa filosofia de ensino, porém o baixo
tempo de aula atrapalha na elaborac¢do de uma discusséo, alguns alunos
realizam essa tarefa em grupos fora da sala de aula. (Estudante da
Quimica, 647, Sorocaba)

O dialogo entre as disciplinas quase ndo ocorre, normalmente cada um
permanece em um casulo sem a preocupagdo com as outras.
Normalmente a relagdo entre disciplinas ocorre quando 0 mesmo
professor ministra ambas. Em apenas um momento teve uma boa
integracdo em disciplinas em que a Psicologia da aprendizagem e

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997) a “interdisciplinaridade ndo dilui as
disciplinas, ao contrério, mantém sua individualidade. Mas integra as disciplinas a partir da compreenséo
das multiplas causas ou fatores que intervém sobre a realidade e trabalha sobre as linguagens necessérias
para a constitui¢do do conhecimento, comunicacdo e negociacdo de significados e registro sistematico de
resultados”.
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desenvolvimento dialogou com bioquimica. (Estudante da Quimica,
889, Araras).

Geralmente ndo ha esse dialogo propriamente dito, porém, alguns
professores somente Se preocupam a proporcionar esse ambiente de
discussdo. (Estudante da Quimica, 766, Sdo Carlos)

Infelizmente ndo. H& pouco dialogo entre os professores para que possa
ocorrer essa interdisciplinaridade. (Estudante da Pedagogia, 729, Séo
Carlos)

Instaurar uma metodologia interdisciplinar significa romper com a légica atual
de compartimentalizacdo das disciplinas, significa privilegiar interconexdes,
contextualizar os conhecimentos e compreender 0s problemas reais em sua
complexidade. Nos trechos destacados os estudantes de cada curso véem a figura
docente como o principal responsavel pelo desenvolvimento do didlogo entre as
disciplinas. De fato, Pierson e colaboradores (2008) reforcam a ideia de que os docentes
realmente devem estar dispostos a fazer esta articulagcdo, elaborar o impensado, se
aventurar em um campo novo de constru¢do do conhecimento. Para isso, segundo 0S

autores alguns passos sao importantes:

1. A necessidade de uma focalizagcdo do trabalho de intervencdo nas
multiplasdificuldades dos futuros professores para a elaboracdo de uma
nova visdo de ensino, a producdo de planejamentos interdisciplinares, a
articulacéo da regéncia e a reflexao sobre sua prética;

2. A necessidade de um contexto de sala de aula (estratégias e
atividades didaticas, atitudes pedagogicas, vinculos institucionais,
material didatico etc.)que encaminhe e facilite na construcdo de um
saber interdisciplinar e docente por parte dos futuros professores;

3. A necessidade de um acompanhamento especifico aos pequenos
grupos de licenciandos nos aspectos cognitivos e subjetivos, que ajude a
formacdo e o entrosamento dos membros;

4. A necessidade de modificacfes curriculares e de um esforco continuo
de reflexdo dos responsaveis pelo projeto, no sentido de produzir
manifestacbes concretas de interdisciplinaridade que se constituam
como ancora e referéncia para os futuros professores. (PIERSON,
FREITAS; VILLANI, 2008, p.127)

Todos estes pontos demandam um esforco coletivo, um reconhecimento dos
colegas de trabalho como parceiros, contribuintes com suas especialidades. O curso de
Pedagogia do campus de Sorocaba deu bons exemplos neste aspecto, ja que quase 70%
dos estudantes reconhecem um dialogo consideravel entre as disciplinas:

No curso de pedagogia da UFSCar Sorocaba, temos a disciplina
Pesquisas e Praticas Pedagogicas, conhecidas como as PPPs, que
acompanham o curso quase totalmente, por serem em varios semestres,
e possuirem um carater transversal. Faz parte da PPP, a educagdo
ambiental. Através das PPPs tentamos manter o didlogo entre as
disciplinas de cada semestre/perfil. (Estudante de Pedagogia, 878,
Sorocaba)
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Neste e em outros relatos a disciplina Pesquisas e Praticas Pedagdgicas aparece
como facilitadora do trabalho interdisciplinar, estratégia que se afina com algumas das
quatro hipéteses colocadas anteriormente. Acreditamos que outras iniciativas como esta
sejam vistas em outros cursos/campi em um futuro proximo com uma mudanca urgente
de concepcéo do ensino e um vasto campo para pesquisas sobre a interdisciplinariedade.
Pois ja se sabe que uma concepgcdo linear e fragmentadora do conhecimento, alienada da
dos problemas da natureza, da sociedade, da historia e da subjetividade humana tende a
minar o exercicio da cidadania (SANTOS, 2008).

c) Compromisso com a transformacéao das relac6es sociedade-natureza
- Disciplinas que tratam a EA ainda sdo insuficientes, principalmente no curso
de Pedagogia do campus de S&o Carlos;
- Predominio de uma abordagem tecnicista da EA nos cursos de Quimica em
Sdo Carlos e Sorocaba;
- Pouca expressividade no desenvolvimento do assunto “Tecnologias Verdes” no

campo da Pedagogia;

O indicador “Compromisso com a transformacdo das relagdes sociedade e
Natureza” esta diretamente relacionado as atividades de EA desenvolvidas nos cursos. E
certo que nem todas tém o comprometimento com a transformacdo, muitas sdo
demasiadamente tecnicistas, conteudistas ou comportamentalistas.

Como as disciplinas e metodologias ndo foram profundamente avaliadas, a ideia
foi verificar se na visdo dos estudantes ha espacos especificos no curriculo para uma
educacdo critica. Acreditamos que esta seja 0 caminho para despertar a consciéncia, de
forma a conseguirmos ver as contradicGes existentes, resistir e interferir no plano da
vida real ativa, como sujeitos protagonistas da historia (MAAR, 2013). O curso que tem
o0 “compromisso com a transformac¢ao das relagdes sociedade-natureza” sugere, além da
reflexdo, uma mudanca de concepcdes e valores no meio natural e social, um
protagonismo em praticas individuais e coletivas (OLIVEIRA JUNIOR, et al.2003).

Em Séo Carlos notamos pouco espago para essa discussao, principalmente no
curso de Pedagogia (77,8%), o qual ndo contribuiu em nada para a formagdo ambiental.
Nos curriculos ha disciplinas que poderiam ajudar (Ensino de Ciéncias e

Histdria/Geografia), mas pelos relatos isso ndo acontece, de modo que alguns estudantes
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(se interessados) buscam atividades complementares, em ACIEPEs ou através do
PIBID.

Isso (se referindo a EA) foi bem superficialmente tratado na disciplina
de Ensino de Ciéncias. (Estudante da Pedagogia, 726)

Foi tratada em uma ACIEPE, denominada de “Histéria e geografia e o
cotidiano ao seu redor” e na disciplina de metodologia de Historia e
geografia, nas quais chegamos a realizar alguns passeios académicos,
para termos um contato direto com a natureza e pensarmos em meios de
preserva-la. Realizamos uma caminhada dentro do cerrado da UFSCar,
onde encontramos alguns lixos reciclaveis dentro do ambiente e para
evitarmos danos ao mesmo e por uma questdo de educagdo ambiental
recolhemos e jogamos no espaco devido. Foram disciplinas bastante
produtivas e enriquecedoras para nosso aprendizado. (Estudante da
Pedagogia, 851).

A estudante 851 lembra de uma ACIEPE, mas vale ressaltar que nem todos a
cursaram. Além disso, pelo comentario, a EA retratada parece ter caracteristicas
conservadoras, a medida que as marcas deixadas sd@o vistas no comportamento de
recolher o lixo e preservar a natureza. O foco em ac¢es individualizadas e pontuais
acaba por dissociar natureza e sociedade, a dimensdo biologica do ser social,
perpetuando o sistema que permite a exploracdo e destruicdo da vida (LOUREIRO,
2004).

Esse aspecto limitante da EA ou a falta de visdo critica abarca outros cursos,
como as licenciaturas em Quimica dos campi de S&o Carlos e Sorocaba. Mesmo em
contextos diferentes, os estudantes identificam a “Quimica Ambiental” como a principal
disciplina encarregada de promover essas discussdes, todavia o teor tecnicista ainda €
alto, faltando abranger reflexdes do ambito social e cultural.

(...) a disciplina de Quimica Ambiental ndo vai focar os contelidos na
forma de discutir as problematicas do meio ambiente, foca nas areas de
pesquisas dos professores, no caso aqui é dividido em duas partes, a
primeira é atmosfera, porque é o foco de pesquisa do professor e a
segunda é 4gua, entdo a gente ndo consegue sair daqui com uma visao
geral da Quimica ambiental, dos problemas que sdo gerados ou mesmo
com uma visdo critica, como aquecimento global (...), a gente ndo tem
essa criticidade e nem embasamento suficiente pra chegar a essas
conclusdes. (Estudante da Quimica, 5, Sdo Carlos, grupo focal)

Cursamos um curso de gquimica ambiental, porém os assuntos discutidos
sdo tratados com diversos mecanismos quimicos, sem levar relacdo aos
processos econdmicos, histéricos e bioldgicos. (Estudante da Quimica,
647, Sorocaba)

Outras disciplinas (Quimica Experimental dos Elementos e Experimentacdo para

0 Ensino de Quimica 1) encontradas no PPPs do curso de Quimica em Sdo Carlos
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enfatizam questdes praticas como e principalmente o descarte de residuos ou o

experimento como técnica mensuravel apenas.

Sim (se referindo a insercdo da EA no curriculo) Experimentacdo para
0 ensino de quimica e quimica ambiental, otimizando a diminuicdo de
residuos ou troca de componentes a fim de ndo prejudicar o ambiente, e
se nao for possivel diminuir este impacto, passar isso por
experimentacdo aos alunos e como sustentabilidade. (Estudante de
Quimica, 994, Sao Carlos)

Em Sorocaba a disciplina “Praticas Integradas em Ciéncias”, que pela ementa

poderia trazer reflexdes criticas sobre 0 meio ambiente ndo foi lembrada, indicando a

possibilidade da ndo aproximacdo das questdes ambientais. Apesar desses limites 0s

estudantes dos cursos acreditam que as aulas tém contribuido para sua formacéo

socioambiental (de acordo com 62,5% de S&o Carlos e 76,9% de Sorocaba).

Em contrapartida, os cursos de Pedagogia em Sorocaba e o de licenciatura em

Quimica de Araras mostram avangos na inser¢do da EA no curriculo. Na Pedagogia

(Sorocaba), quase todos os estudantes fizeram mencdo a disciplina “Educagio,

Sociedade e Ambiente”, que junto com mais duas (praticas pedagdgicas) se propdem a

leituras criticas pautadas em referenciais como da Teoria da Complexidade (Morin,

2005).

Sim, foi trabalhada (se referindo a EA) na disciplina de Pesquisas e
Praticas Pedagogica Ill, teve como referencial teérico a Teoria da
Complexidade, para que se superasse a dicotomia homem/natureza,
como se este é um ser distante e ndo pertencente a ela. Também esta
sendo trabalhado na disciplina, Educacdo, Sociedade e Meio Ambiente,
estamos abordando questdes de sustentabilidade, levando em
consideracdo as relagbes e habitos sociais. (Estudante de Pedagogia,
874, Sorocaba).

Podemos notar que este curso abre espacos diretos para reflexdes e préaticas

(desenvolvimento de projeto nas escolas) buscando influenciar e transformar

concepcoes e valores. Um pouco mais de 90% reconhece a contribui¢do dessa insercédo

e consequentemente para a mudanca de concep¢des, inclusive sobre meio ambiente:

Sim, (se referindo a contribuicdo do curso para a formacéao)
geralmente a ideia que temos é que meio ambiente é sé ndo jogar papel
no chao, reciclar o lixo entre outras coisas, porém o meio ambiente
envolve a subjetividade do ser humano, ela vai além de cuidar do
planeta, envolve o cuidar, amar, respeitar o outro. (Estudante de
Pedagogia, 899, Sorocaba)
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Segundo a estudante 899 a EA inserida no curriculo superou sua concep¢do de
meio ambiente, que antes era pautada em comportamentos ditos ecoldgicos e
mecanicos, hoje ja se considera uma gama de aspectos subjetivos do ser humano e sua
relagio com o outro. Como mencionado, entendemos que O COMPromisso com a
transformacdo parte de uma “atitude ecoldgica”, ou seja, um conjunto internalizado de
valores que criam nossa identidade e difere do simples comportamento. Para Carvalho
(2011) os comportamentos sdo acdes observaveis em um dado espaco de convivéncia,
que podem ou ndo estar de acordo com as atitudes do sujeito (Ex: “ndo jogar papel no
chdo, reciclar o lixo”). Em outras palavras, determinada pessoa pode cultivar uma
atitude ecoldgica e por varios motivos seguir mantendo habitos e comportamentos nem
sempre em conformidade com esses ideais, pois “entre a intencdo e o gesto ha um
universo de sentidos contraditorios que a relacdo causal estabelecida entre avaliacdo
racional e comportamento est4 longe de comportar.” (p.183).

O curso de Quimica em Araras também tem avangado, pois possui um grande
namero de disciplinas especificas que reforcam a relacdo sociedade e natureza, 100%
dos estudantes as consideram significativas para sua formacdo. Pela nomeacdo das
matérias, conceitos como da Sustentabilidade, Desenvolvimento Sustentavel e EA
parecem ser amplamente trabalhados:

(...) as disciplinas me forneceram um conhecimento béasico de quais
residuos quimicos sdo fundamentais evitar descartar em laboratorio,
forneceu uma visao critica de que a educac¢do ambiental buscar entender
a natureza e suas formas de vida, juntamente com suas limitacdes para
aproveita-la da melhor maneira, visto que somos partes integrantes da
natureza e seus recursos necessitam ser utilizados por nés, mas
reconhecendo e ponderando os limites da natureza, buscando conservar
sua diversidade, ou seja, sendo sustentavel. (Estudante de Quimica, 909,
Araras)

E certo que conhecimentos bésicos sobre descartes de residuos sd0 comuns nos
cursos de Quimica analisados, mas o trecho acima destaca que para além disso, as
disciplinas buscaram fornecer uma visdo critica, capaz de compreender o ser humano
como parte do meio ambiente. Perlatti, Forim e Zuin (2014) observam que a
preocupacdo ambiental dos pesquisadores no campo da Quimica tem crescido nos
altimos anos, tanto para discutir os conceitos de sustentabilidade/desenvolvimento
sustentavel quanto para a ampliacdo e uso de tecnologias e produtos menos poluentes,
como nautilizacdo de biomassa para a geracao de energia e otimizacao no setor agricola.

O curriculo do curso de Quimica em Araras parece privilegiado quando 66,7% dos
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estudantes ja identificam dialogos sobre a producdo e uso de tecnologias verdes, tema
difundido no cenéario brasileiro desde meados de 2000 (ZUIN, 2013). Tais processos
estdo estritamente alinhados com o conceito de Quimica Verde, conteudo relevante que
ganhou espago na nova grade curricular dos estudantes de Quimica em S&o Carlos
(UFSCar, 2014a).

Nos cursos de Pedagogia as tecnologias sdo pouco ou quase nada mencionadas,
a porcentagem de estudantes que percebem este didlogo em Sorocaba é bem baixa
30,4% e inexistente em Sdo Carlos (0%). O Ensino de Ciéncias, responsabilidade de
ambas as licenciaturas (Pedagogia e Quimica) é um caminho com potencial de trabalhar
tais conhecimentos tecnicos cientificos. A EA ndo deveria ser vista como mais um
contetdo a competir com o ensino de ciéncias, mas como um elemento contribuinte
nesse pensar a tecnologia no e para 0 meio ambiente. Segundo Wals et al (2014) é
necessario conectar o conhecimento cientifico, vincular a EA com a ciéncia,tecnologia,
engenharia e matematica, converter o saber fragmentado em interdisciplinar,
contextualiza-lo, integra-lo a pesquisa em ciéncia, educacdo e meio ambiente.
Retomamos novamente o aspecto central da ambientaliza¢do curricular,citado por Leff
(2003) e Junyent et al (2011), o de ultrapassar a dimenséo dos contetdos disciplinares e
atuar diretamente nas estruturas dos curriculos, no formato do ensino (questdes
metodologicas). Este € um verdadeiro desafio, pois 0s curriculos sdo estruturas
elaboradas em um determinado contexto histérico, os quais refletem caracteristicas
culturais de uma determinada época e consequentemente de uma ideologia dominante, a
qual tende a atender aos interesses mercadoldgicos na formacdo de profissionais
(SILVA 2000).

N&o obstante, ainda que condicionados os fatores ndo sdo determinantes, uma
evidéncia sdo as mudancas visiveis nos dados apresentados, como 0s PPPs dos cursos
do campus de Sorocaba. Por se tratar de um campus novo, a gestdo buscou incorporar
principios da sustentabilidade previstos no PDI (UFSCar 2004a), vide o curso de
Pedagogia com maior respaldo da EA. Em contrapartida os cursos do campus de S&o
Carlos, mais antigos, sdo bastante consolidados, necessitando talvez de mais tempo para

modificacdes.

d) Coeréncia entre Teoria e pratica

- Projetos de extensé@o s@o pouco ou nada valorizados.
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A coeréncia entre teoria e pratica pode estar presente em muitos aspectos de
cada curso, mas para esta analise foi pertinente olhar para uma lacuna curricular ainda
dificil de ser superada, a pouca valorizacdo das atividades de extensdo. Entende-se que
o didlogo constante com a comunidade é essencial para a construcdo de um
conhecimento significativo que ajude na transformagédo e no enfrentamento das crises
socioambientais.

Apenas duas questdes do Teste de Sustentabilidade mencionaram os projetos de
extensdo, uma que visava saber onde/em que espago a formacdo socioambiental esta
presente (0s projetos de extensdo eram uma das opgdes) e outra sobre se 0s estudantes
conheciam as tematicas que envolvem os projetos. Um pouco mais que 10% de cada
curso dos trés campi assinalaram a extensdo como uma das praticas presentes e
contribuintes para a formagdo socioambiental, as tematicas ndo eram muito conhecidas,
com excec¢do do conhecimento dos estudantes do curso de Quimica (Araras) que
identificou os “residuos” (41,2%) como tema mais recorrente.

O pouco (re) conhecimento dos projetos de extensdo por parte discente reforca
desvalorizacdo dessas atividades, questdo em discussdo ndo s6 na UFSCar como em
toda IES que se propdem a refletir seu papel e pensar a ambientalizacdo do ensino.
Apesar de existirem mais de 800 projetos de extensdo na UFSCar (UFSCar, 2013a),
poucos objetivam tratar da EA. Nos departamentos de educacédo, de ciéncias naturais e
exatas que englobam os cursos de Pedagogia e Quimica, apenas 04 projetos se propde a
trabalhar a EA com a comunidade, outros 04 trabalham o ambiental de técnica,
principalmente no desenvolvimento de tecnologias verdes®.

A baixa quantidade de atividades de extensdo revela um dialogo ainda carente da
universidade com a comunidade. Além disso, dentro das instituicdes predomina uma
“ditadura” de produtividade, mensurada pela quantidade de publicacdes indexadas por
orgaos de pesquisa, gerando uma mentalidade elitista, materialista e competitiva entre
0s pesquisadores (TONSO, 2012). Isso significa que a valoriza¢do do trabalho e seu
reconhecimento se ddo pela quantidade de producdes dos docentes e ndo por atividades
de extensdo, as quais necessitam de tempo e dedicacdo para na construcao de parcerias.
Existem também outros aspectos que dificultam o estabelecimento de uma verdadeira
comunicacdo entre universidade/sociedade como: a influéncia do mercado para o

desenvolvimento  tecnoldgico, hierarquia entre o0s saberes (cientifico x

Segundo a lista de projetos atuais de extensdo  2013/2014.  Disponivel  em:
<http://www.extensao.ufscar.br/site/menu-1/projetos>. Acesso em 20/12/2014.
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popular/tradicional), fragmentacdo dos conhecimentos e dificuldades de linguagem e
tipos de pensamento valorizados pela universidade (TONSO 2012). A universidade
continua a excluir e a inferiorizar grupos sociais que poderiam somar na construgédo de
conhecimentos com potencial de transformagéo:

(...) a universidade, ao especializar-se no conhecimento cientifico e ao
considera-lo a Unica forma de conhecimento valido, contribuiu
activamente para a desqualificacdo e mesmo destruicdo de muito
conhecimento ndo-cientifico e que, com isso, contribuiu para a
marginalizacdo dos grupos sociais que sé tinham ao seu dispor essas
formas de conhecimento. (SANTOS, 2008, p.69)

O conhecimento ndo cientifico se refere a saberes tradicionais ou populares
passados de geracdo a geracdo por certas comunidades que ainda se esforcam para
preservar sua identidade, tendo muito a contribuir para o fortalecimento da ciéncia, das
pesquisas e formacdo dos estudantes. Dessa forma, a extensdo deve ser parte do
processo de ensino, oportunizar os estudantes a conhecer 0s movimentos sociais e
outros coletivos, para além dos muros institucionais, ndo para prestar servigos ou ser
assistencialista, mas para refletir a universidade, promovendo experiéncias significativas
na trajetoria académica. Atualmente os projetos contemplam somente a alguns
interessados, por isso a baixa porcentagem de conhecimento sobre esses espacos (mais
de 40 % do total dos estudantes desconheciam 0s projetos e suas tematicas).

Uma pesquisa realizada por Cerqueira (2004) relata que os estudantes admitem a
importancia das atividades de extensdo, segundo estes a oportunidade de participar da
extensdo universitaria traz aprendizagens para a vida, para a cidadania e para o
estabelecimento de relacbes mais horizontais entre as pessoas. Tal situacédo é o tipo de
experiéncia provida de sentido, segundo Benjamin (1917) uma “multiplicidade unitaria
e continua do conhecimento", capaz de tocar e mudar os sujeitos®.

Embora ndo haja uma ampla oferta das atividades de extensdo, os estudantes da
Pedagogia e da Quimica, por se tratar de licenciaturas, tém oportunidades de frequentar
espacos externos a academia, como nos estagios em escolas e atividades do PIBID (para
bolsistas do programa), sendo que a EA pode ser desenvolvida em projetos com 0s
alunos das séries iniciais.

Em suma, a coeréncia entre teoria e pratica pode ser vista no incentivo de

estagios obrigatorios, os quais as vezes incluem agdes de EA, mas no que condiz ao

Em seu texto “Sobre o programa de uma filosofia futura” (1917).
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fortalecimento da comunicagdo com a comunidade em projetos de extensdo, ainda a

muito para melhorar.

6.3  Envolvimento e Participacdo

Nesta sessdo para analise foram selecionadas questfes voltadas para o
envolvimento pessoal do proprio estudante com a tematica ambiental dentro do campus,
suas motivacdes, participacdo em atividades e dificuldades enfrentadas. As quatro
questdes e os resultados por campus sdo descritos a frente e detalhados nos Quadro 34,
Quadro 35 e Quadro 36.

6.3.1 Campus Sao Carlos

Vocé se sente responsavel pelas relacdes socioambientais do seu campus?Essa
foi a primeira questdo de ordem pessoal colocada para a reflexdo. Contabilizando a
maioria das respostas, temos que 60,7% dos estudantes de Pedagogia afirmaram se
sentir responsaveis, enquanto que 62,5% da Quimica ainda ndo pensaram sobre o

assunto.

Sobre a participacdo em atividades de cunho ambiental (22-Vocé
participa/participou ou promove/promoveu algum tipo de atividade socioambiental no
seu campus?) mais de 70% dos estudantes escolheram a opcdo “Até agora, ndo me
envolvi no tema”, as demais se distribuiram entre as categorias “disciplinas

curriculares” e “participagao em eventos abertos”.

As motivacgdes para o envolvimento com as questdes de ordem ambiental variam
dentre os cursos. Na questdo 23- Vocé se sente motivado a participar de acGes voltadas
para a tematica ambiental de seu campus?37,1% da Pedagogia responderam “ndo sei”,
seguido de 33% “ndo” e 29,6% “sim” e na Quimica, 62,5% “ndo”, 12,5% “ndo sei” e
25% “sim”. Apesar de ter espagos para comentarios, houve poucas justificativas, talvez
0 curto convivio na universidade ou a falta de oportunidade também sejam fatores a

serem considerados no desconhecimento e na ndo motivagéo:

Meu convivio dentro da universidade é pequeno, visto que trabalho
durante o dia (Estudante da Quimica, 766).

Mas ndo tive a oportunidade de me aprofundar no assunto. (Estudante
da Pedagogia, 851).
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Os elementos mais destacados que dificultam esta participacdo pelos estudantes
foram trés: “a falta de tempo”, “falta de apoio institucional” e “falta de informacao”.
(Opcbes da pergunta 24 Quais sdo as dificuldades encontradas para sua
participagéo?).

Quadro 34 — Envolvimento dos estudantes com o tema ambiental (UFSCar - S&o Carlos) -
gtd. em %.

P. 21 - Responsabilidade P. 22 - Participacéo ou promocao de atividades de cunho
nas relagbes ambientais ambiental
2 3 ot g s
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Ped. 29,6 33,3 37,1 0 46,3 46,3 3,7 3,7 0
Quim. 25 62,5 12,5 0 50 12,5 25 0 12,5

6.3.2 Campus Sorocaba

Em Sorocaba o0s estudantes se sentem mais responsaveis pelas relacfes
socioambientais do campus, 58,4% da Pedagogia e 76,9% da Quimica responderam
“sim” a pergunta 21. J& no que condiz a Participacdo ou Promogdo de atividades de
cunho ambiental, grande parte afirmou ainda ndo se envolver com o tema (50%
Pedagogia e 46,7% Quimica).

A motivacdo para a participacdo dos estudantes ficou bastante dividida,
principalmente na Pedagogia, 34,8% responderam que “sim”, se sentem motivados,

34,8% “nao” e 30,4% “nao sei”. Na Quimica, como no campus de Sdo Carlos, a
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maioria, 46,1%, ndo se sente motivada. As maiores dificuldades para este envolvimento

ficou entre “falta de tempo” e “falta de informagao”, conforme 0 Quadro 35.

Quadro 35 — Envolvimento dos estudantes com o tema ambiental (UFSCar - Sorocaba) -

gtd. em %.
P. 21 - Responsabilidade P. 22 - Participacéo ou promocao de atividades de cunho
nas relagbes ambientais ambiental
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Ped. 34,8 34,8 30,4 0 43,5 34,8 8,7 8,7 4,3
Quim. 30,8 46,1 23,1 0 38,5 30,8 23 0 7,7

6.3.3 Campus Araras

No campus de Araras os estudantes do curso de licenciatura em Quimica

mostraram um envolvimento positivo, mais da metade (66,7%) se sente responsavel

pelas relacbes socioambientais do campus, 50% participam de atividades de cunho

ambiental por meio de “disciplinas curriculares”, 8,3% de “programas institucionais”,

16,7% de “grupos de estudos/pesquisa/extensdo”, 16,7% de “eventos abertos” e bem

poucos (8,3%) afirmaram nado se envolver com o tema.

Também a maioria (55%) parece se sentir motivada a participar de acdes, apesar

das dificuldades encontradas, assim como nos outros campi/cursos (falta de tempo, falta

de informagéo e falta de apoio institucional) - Quadro 36.
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Quadro 36 — Envolvimento dos estudantes com o tema ambiental (UFSCar - Araras) - qtd.
em %.
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nas relagbes ambientais ambiental
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6.3.4 Os entraves para motivacédo e envolvimento com a questao ambiental

Ainda que haja esforcos de insercdo ambiental em disciplinas, nota-se em geral
certa desmotivacdo ou ndo envolvimento da maioria dos estudantes para com a
tematica, sobretudo em Sao Carlos e Sorocaba. No campus de Séo Carlos, por exemplo,
mais de 70% afirmaram ndo se envolver com o tema, em Sorocaba foram
aproximadamente 50%. Poucos sdo 0s que se sentem motivados nestes dois campi, em
média apenas 30%, ndao importando o campo cientifico da graduacdo (Quimica e
Pedagogia). Em Araras 0s himeros apontam para uma maior motivagdo, um pouco mais
de 50%, bem como reconhecimento consideravel da responsabilidade pessoal
ambiental.

O principal fator explicitado que dificulta a participacdo dos estudantes em
atividades de EA ou de cunho ambiental ¢ a “falta de tempo”, seguido de “falta de
informagdo”. A “falta de tempo” também foi a dificuldade encontrada pela maioria dos
estudantes da Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul (PUCRS),
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segundo a pesquisa realizada por Borges (2013), utilizando essa mesma ferramenta de
avaliagdo da sustentabilidade.

De fato, uma das caracteristicas marcantes da sociedade moderna ocidental
globalizada ¢é a velocidade com que se passam as informacdes, a valorizacdo do ser
produtivo e da competitividade. A “falta de tempo” se deve pelas inimeras
responsabilidades no cumprimento de tarefas diarias, como na conciliagdo do trabalho
com os estudos, caso de muitos estudantes dos cursos noturnos. Além disso, a
quantidade de leituras, disciplinas especificas e a cobranca excessiva por producao de
conhecimento, principalmente para com os docentes, fazem com que muitos passem
pela universidade sem o tempo da “experiéncia” (BONDIA, 2002). Porém, sera que
informar os estudantes sobre os problemas ambientais (mais informacdo) ou sua
relevancia e estender o tempo dos processos educativos (mais tempo) seria o suficiente
para estimular a participacdo ou o exercicio da cidadania?

A discussdo proposta por Benjamim (1993) sobre os fatores que impossibilitam
a experiéncia é apropriada, o exercicio de parar para pensar, para sentir e aprender a
questionar a realidade é necessario. Interessante notar que no curso (Quimica-Araras)
onde ha maior nimero de disciplinas sobre a tematica, também ocorre maior motivacéo,
apesar dos estudantes encontrarem dificuldades de aumentar o envolvimento como 0s
demais. Dessa forma parece evidente a necessidade de investimentos em
ambientalizacdo curricular, a fim de fornecer subsidios na tentativa de motivar,
sensibilizar e estimular a participacao nas atividades.

As informacbes sdo importantes, todavia as simples transmissdes dessas nao
bastam para motivar, como ainda pensam muitos dos estudantes. Durante as entrevistas
as falas deram a entender de que é preciso mais informacgdes para entdo haver maior
adesdo a causa ambiental:

Pedagogia (Sdo Carlos)

Estudante 4 - Mas falta informacéo

Estudante 3 - E eu vi uma reportagem sobre lixo né, e as pilhas, baterias
de celulares eles estavam jogando de qualquer jeito e elas estavam
poluindo o solo. Entdo a gente ndo estd nem preparado, porque a gente
consume muito, entdo a gente ndo estd preparado para o descarte desse
lixo ou mesmo para o reaproveitamento desses materiais.

Estudante 2 - Mais uma vez entra a questdo da Educacdo Ambiental.
Falta educacdo para lidar com a propria tecnologia. Educagdo nesse
aspecto, pra nao ter tanto descarte, saber reutilizar.

Assim como em outras questdes, nota-se ainda um dominio de uma concepgéo

comportamentalista de educag¢do, o também conhecido “adestramento” ambiental
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(BRUGGER, 2004). Neste caso, na visdo desses estudantes a informagdo EA atua para
promover comportamentos adequados e ecoldgicos e ndo uma visdo socioambiental
reflexiva, como se, por exemplo, o problema dos residuos fosse cuidar de seu descarte
correto e ndo questionar o modo de produgdo e consumo, este Ultimo completamente
naturalizado na fala.

Segundo alguns as informagdes poderiam ser mais visiveis, mais divulgadas e
propagadas nas midias:

Pedagogia (S&o Carlos)

Estudante 1- Vocé olha na internet, uma coisa que todo mundo acessa a
toda hora, vocé ndo vé uma propaganda. A gente t4d ai com um
problema de &gua, com falta de chuva, mas ndo tem uma propaganda
sequer, ndo tem nada, uma campanha, “vamo, sei 14, conscientizar,
racionar, fazer alguma coisa pra ndo desperdicar agua”, vocé ndo vé
uma propaganda, vocé vé de carro, celular, sapato, tudo o que vocé
pode imaginar pra consumo, mas ndo vé uma propaganda assim.
Estudante 2 — Uma propaganda gque convenca

Quimica (Sao Carlos)

Estudante 1 - Vocé ndo vé ninguém falando isso na TV

Estudante 3 - Eu acho assim, se vocé influenciar um grupo grande. Por
exemplo, uma menina inventou que ela foi viajar no facebook, um
monte de gente acreditou que ela foi viajar mesmo, mas ela ndo viajou,
ela sé tirou umas fotos bem montadas assim. Fico pensando a forga que
tem uma empresa Red Bull, uma Coca - Cola, empurrar um movimento
desse tipo de conscientiza¢do. Muita gente comprou a ideia dela (da
menina), muita gente mesmo.

Apesar de opinarem sobre a falta de informacéo geral sobre o assunto, podemos
relaciona-lo com os mecanismos de comunicacdo da universidade, € necessario criar
estratégias para que o tema se faca percebido. Ambos 0s grupos mencionaram as midias
com o poder de contribuir para o envolvimento dos cidadaos.

Atualmente os tempos sdo de supremacia tecnoldgica, por meio das telas os
estimulos audiovisuais ganham forca, conseguindo a atencdo e concentracdo das
massas, transformando o que se queira em sensacdo e espetaculo. Tircke (2010) faz
uma leitura critica social seguindo este raciocinio, pois para ele a humanidade esta cada
vez mais imersa em um mundo estético das sensacdes, onde o que importa sdo as
impressoes e percepcdes, aquilo que ndo é notado, sentido ou percebido simplesmente
ndo existe, é ignorado. Esta € uma proposicao enunciada por Berkeley, te6logo do
século XVIII, cujo principio era de que 0s humanos sdo sensiveis, e ndo podem
compreender 0 mundo sem o0s sentidos, sem 0 que 0S 6rgdos sensoriais transmitem, “ser

¢ ser percebido” (p.39).
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Transpondo a teoria para o contexto da revolugdo microeletronica atual, notamos
uma avalanche de sensacGes, de choques imagéticos, de estimulos com o propdésito de
tocar as pessoas. Como diz o estudante 2 da Pedagogia (Sdo Carlos) € preciso “uma
propaganda que convenga”, que utilize de todos os recursos para fazer o assunto
realmente existir. No ambiente virtual, principalmente nas redes, os esforgos sdo para
aparecer a qualquer custo, como relata o estudante 3 da Quimica (S&o Carlos).

Da mesma forma, a propaganda/ comercial e outras imagens se fazem presentes
no cotidiano com a funcdo de ndo apenas vender mercadorias, mas de ser uma agéo
comunicativa por exceléncia:

Quando o comercial se transforma na acdo comunicativa por exceléncia, ele
passa a ser equivalente a presenca social. Quem ndo faz propaganda nao
comunica; é como uma emissora que nao emite: praticamente, ndo esta ai. Fazer
propaganda de si proprio torna-se um imperativo de auto conservacao. (...)
guem ndo chama a aten¢do constantemente para si, quem ndo causa uma
sensacao corre o risco de ndo ser percebido. (TURCKE, 2010, p. 37)

Ainda segundo o autor o recurso imagético da fotografia, cada vez mais usado e
apreciado pelas midias e pelas pessoas, tem a funcdo de paralisar 0 espaco-tempo em
um dnico instante para mostrar o que foi ou o que na realidade nao foi para o receptor
da mensagem, a excitagdo se converte em um “olhe pra ca”, transformando o objeto em
mercadoria. A fotografia na década de 70 recebeu o nome de “estética da mercadoria”,
isso significa que as sensacOes provocadas pela estética sdo tomadas pelo sistema
capitalista, o qual transforma qualquer objeto em mercadoria ou no imperativo
“compre”. A chamada “metralhadora audiovisual” gera ao mesmo tempo concentragao
e distracdo, o individuo se acostuma aos choques como um hébito, perdendo a
sensibilidade para aquilo que ndo se anuncia. Todavia “o habito nada mais é do que uma
atencdo compenetrada, mecanizada, ligada em redes neurais”, impossibilitando a
reflexdo e outras aprendizagens (p.262). E neste contexto que os choques imagéticos
adquirem tamanha notoriedade, a0 mesmo tempo em que se compreende a afirmacdo do
estudante 3 de que se acreditou na veracidade de imagens estonteantes que retratavam
viagens que, na realidade, nunca foram feitas.

As perguntas fechadas do questionario ndo permitem inferir maiores conclusdes
sobre 0 porqué ndo ha um expressivo envolvimento e motivacdo da maioria nesse tema,
porém a teoria critica ajuda a pensar o contexto vivido, as especificidades de uma
sociedade. Os dados mostram que as dificuldades apontadas foram trés principais: falta

de tempo, informacdo e apoio institucional. A instituicdo apresenta um peso
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significativo, por ser responsavel por estreitar os canais de comunicagdo e flexibilizar as
grades curriculares, porém esta ndo pode garantir nem a participacdo nem o interesse
dos sujeitos, que podem ndo ver este assunto como prioridade ou n&o ter interesse.

A discussdo colocada reconhece que a universidade deve investir em
ambientalizacdo curricular, mas o principal desafio é como envolver os estudantes nas
atividades, auxilia-los para uma formac&o critica e participacdo politica na mudanca de
valores. Desejamos uma concentracdo que seja ndo distraida, informacdes trabalhadas
em processos educativos ndo conteudistas, mas que possam em seu tempo proporcionar
experiéncias de sentido, que ndo se confundam com choques imagéticos, ao contrario,
que favorecam a autoreflexdo contra o determinismo historico. Este deveria ser o papel

das IES, conforme discussdes no proximo tépico.

6.4 O papel da universidade frente as questdes ambientais

A Ultima questdo a ser analisada foi a 25- Em sua opiniéo, qual deve ser o papel
da universidade frente as problematicas ambientais?. Por se tratar de um
questionamento abrangente, que ndo enfoca nenhum campus em especifico e sim a

concepcao de universidade como um todo, coube separa-lo dos demais tépicos.

As respostas em sua maioria foram bem semelhantes entre os campi e
cursos.Para os estudantes a universidade deveria se preocupar mais com a formacéo das
pessoas, investir no ensino (cursos/disciplinas), estreitar o dialogo com a comunidade
local e externa, aumentar as pesquisas na area ambiental e por fim implementar medidas

ou praticas eficientes na gestdo ambiental do campus.
Estas descricdes podem ser conferidas nas categorias elaboradas:

a) Formacdo/processos educativos: respostas que enfatizaram o papel da
universidade enquanto instituicdo formativa, investimento em educacdo, na
formacdo de pessoas. As principais palavras encontradas foram: “formagéo
de profissionais/pessoas”, “disciplinas”, “conscientizagao”,
“desenvolvimento de projetos”, “inser¢ao da tematica em cursos”.

b) Ampliar o didlogo com a comunidade/extensdo: respostas que

relacionavam a importancia dos “projetos de extensao” e da “divulgacdo do

conhecimento para a comunidade”.
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c) Investir em pesquisas: ressaltavam termos como, “pesquisas nas areas de
desenvolvimento sustentavel”, “contribuir com estudos” e “gerar
pesquisas”.

d) Ensino-pesquisa-extensdo: articulavam os conceitos “estudos/pesquisa,
extensao/comunidade e ensino/formagao”.

e) Acles praticas de gestdo ambiental: entendidas como agdes préaticas ou
concretas, como nos termos colocados “desenvolvimento de praticas
simples e eficientes”, “minimizagdo do seu (universidade) impacto”,
“preservacdo e conservacao ambiental”.

f)  Outros: respostas, curtas ou sem coeréncia, que ndo forneceram elementos

para analise™.

Em todos os campi a categoria que mais se destacou foi “Formagdo/processos
educativos”, isso significa que para a maioria dos estudantes a universidade tem o papel
principal de investir em EA frente aos problemas ambientais (porcentagens nos Quadro
37, Quadro 38 e 39). Alguns exemplificaram que isso pode ser feito através da insercao
de mais disciplinas, projetos, cursos e palestras. Interessante notar que a palavra

“conscientiza¢do” foi bastante usada.

Acredito que, dentro da Universidade, deve-se existir grupos
especificos que elaborem projetos a fim da conscientizacdo das
pessoas sobre temas ambientais. Principalmente porque, daqui, sairdo
profissionais que, dependendo da &rea de atuacdo, podem ajudar a
conscientizar cada vez mais pessoas. (Estudante de Pedagogia,
campus Séao Carlos, 724)

Para mim, a universidade tem o dever de formar seus alunos de
maneira que esses saibam, de fato, o que é o meio ambiente. Desta
forma, se conscientizardo e poderdo contribuir para que os problemas
ambientais ndo se agravem. (Estudante de Pedagogia, campus
Sorocaba, 881)

Deve ser de conscientiza¢do, porque penso que a partir do momento
gue nos tornamos conscientes dos problemas ambientais que temos,
nossa atitude muda, ndo s6 conosco, mas com quem estd ao Nosso
redor, quando nos tornamos consciente vamos tentar conscientizar
guem estd ao nosso redor também. (Estudante de Quimica, campus
Araras, 891)

Pelos destaques, o papel da instituicdo deveria ser o de investir em processos

educativos para a “conscientizagdo dos problemas ambientais”. A coloca¢do do termo

40 Exemplos de respostas genéricas: “deve (a universidade) ter uma ag8o continua e incisiva sobre

tal teméatica”; “Penso que a¢des devem ser tomadas.” (...).
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conscientizagdo “de”, comentado pelo estudante 724, é bastante comum nos discursos
adotados pelos meios de comunicagdo em massa, inclusive dentro da academia. No
entanto, a visdo de educacgdo por Adorno (1995) difere da crenca de que a consciéncia é
constituida no plano de representacfes ou razdo moral, isso significa que a consciéncia

ndo ¢ “de” algo, mas ela “¢” a propria experiéncia apreendida na intera¢do social e na

relacdo com a natureza.

Por esta via, a "razdo" também seria caracterizada em termos sociais
objetivos, e ndo "teoricamente”, no plano da "consciéncia" ou do
“esclarecimento”, ou seja, do conhecimento por oposi¢do a ignorancia
etc. (...) para Adorno o problema consistia na falta de racionalidade.
Ele ndo criticava a racionalidade, mas o seu déficit nos termos da
experiéncia formativa dialética, que nada mais seria para Adorno do
que a propria razdo. Trata-se de advertir a razdo contra si mesma em
nome de si mesma (MAAR, 1995, p.20)

Portanto ndo se trata de obter conhecimento, condicionado a razdo subjetiva,
normativa, moral do “dever ser”, mas sim de proporcionar uma racionalidade critica por
meio da experiéncia de forma dialética. Tal educacdo de carater emancipatério, segundo
0 autor, deveria servir para que a barbarie de Auschwitz ndo se repita, implicando na
necessidade da praxis, de intervencbes objetivas, materiais, no nivel das condigcdes
sociais e psicologicas. Freire (1980), inspirado por referenciais criticos, continua a
pensar o termo “conscientiza¢do”, ndo como tomada de consciéncia, nem como algo de
fora a ser dado a alguém, como acredita o estudante 891, mas como um componente

critico, desvelador da realidade atrelado a agéo - reflexao:

A conscientizacao nao pode existir fora da “préxis”, ou melhor, sem o
ato acdo — reflexdo. Esta unidade dialética constitui, de maneira
permanente, 0 modo de ser ou de transformar o mundo que caracteriza
0s homens. Por isso mesmo, a conscientizacdo € um compromisso
historico. E também consciéncia historica: ¢ insercdo critica na historia,
implica que os homens assumam o papel de sujeitos que fazem e
refazem o mundo (p.26).

Compreender a profundidade do termo “conscientizagao” implica ndo mais usa-
lo como sindnimo de transmissdo de informacdo e conteudo, como a midia reproduz,

mas concebé-lo como experiéncia e compromisso historico para a transformacéo.

Outra funcdo da universidade, descrita por mais de 12% dos estudantes do

campus de Sdo Carlos, seria o de ampliar o didalogo com a comunidade ou de investir
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em projetos/atividades de extensdo, bem como na divulgagdo de conhecimentos

cientificos:

O papel da Universidade tem que ser forte com relagdo a isso, pois é o
I6cus do conhecimento e este tem que ser divulgado e tem que chegar
ate a populacdo que infelizmente ndo esta inserida nesta l6gica e nem
tem acesso aos conhecimentos desenvolvidos. (Estudante da
Pedagogia, 718, Sao Carlos).

A universidade deve investir em projetos de extensdo visando
informar a populagdo sobre as problematicas, a populagdo conhece 0s
problemas de modo supérfluo e muitas vezes errbneo, sendo o
dinheiro ao final o principal fator. (Estudante da Quimica, 749, S&o
Carlos).

Como j& mencionado em outros topicos as IES necessitam estabelecer uma
conexdo mais forte com a comunidade, fortalecer os lagcos para ampliar a visdo do
conhecimento e instituir uma nova racionalidade. No entanto, para que isso realmente
aconteca é preciso romper com o que Santos (2002) chama de razdo metonimia ou razéo
indolente, que é a proposicdo de um saber sobre 0 outro. A visdo de mundo hegemdnica
ocidental desperdica a riqueza social e acentua muitas hierarquias, dentre elas o
conhecimento cientifico sobre o conhecimento tradicional e outras dicotomias, como
civilizado/primitivo, Norte/Sul, Ocidente/Oriente, homem/mulher e assim por diante.
Culturalmente somos condicionados a legitimar apenas o saber cientifico, como se as
universidades fossem as unicas fontes do conhecimento correto e verdadeiro. O
estudante da quimica (749) confirma esse paradigma ao dizer que a populacdo muitas
vezes possui um conhecimento “supérfluo” e “erroneo” das problemadticas. ESsa
generalizacdo é fragil, pois pode ignorar saberes milenares, tradicionais tdo valorosos
quanto o cientifico ou visdes sob outras perspectivas, que ajudam na compreensdo dos
conflitos ambientais. Mudar essa razdo evita o desperdicio da experiéncia e passa a dar
credibilidade e visibilidade a movimentos alternativos com potencial de transformacao

social.

O fomento de pesquisas no campo ambiental foi citado como parte da
responsabilidade institucional, principalmente pelos estudantes de Quimica de Sorocaba

(30,7%) e alguns poucos da Pedagogia. Em suas opinifes a universidade deveria:

Contribuir com estudos que diminua com os impactos ambiente.
(Estudante da Quimica, campus Sorocaba, 650).

A Universidade deve mostrar as saidas aos problemas ambientais
atuais e também incentivar pesquisas nessa &rea. (Estudante da
Quimica, campus Sorocaba, 648).
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Acredito que todo espaco provedor de educacdo deve trabalhar em
prol da resolucdo dos problemas que estdo latentes no nosso cotidiano
e as problematicas ambientais sdo talvez as mais essenciais. A
universidade deve estar sempre buscando novas maneiras de discutir
essa tematica, bem como desenvolver projetos e pesquisa cientificas
capazes evitar ou, pelo menos diminuir os problemas ambientais.
(Estudante de Pedagogia, campus Séo Carlos, 851).

Em face do aumento da producdo e do consumo, enfrentamos sérios problemas
causados pelo excesso de extragdo dos recursos naturais e emissdo massiva de poluentes
quimicos. O que de comum percebemos nessas respostas é a esperanca dos estudantes
de que o conhecimento cientifico traga a “saida”, “resolu¢do” ou que pelo menos
“diminua” 0S impactos no meio ambiente. Segundo Sachs (1986, p.42) “o otimismo
cientifico e tecnoldgico ilimitado encontra sempre uma solucdo técnica aos problemas
econdmicos, sociais ou ecologicos”, 0s quais sdo na verdade muito mais complexos para
serem solucionados. A universidade sozinha ou pesquisas isoladas ndo séo suficientes
para combater as crises ambientais, as quais advém de um modelo insustentavel de
economia, beneficiador de poucos e gerador de grandes desigualdades. Tal estrutura
deveria ser modificada a fim de oportunizar a justica ambiental, justica entre nagdes,
entre geracdes no estabelecimento da equidade, onde todos possam ter acesso aos bens
naturais, este € o cerne do desenvolvimento que se julga sustentavel (SACHS, 2012).

Os Quadro 37, Quadro 38 e 39 trazem as porcentagens por campi, 0S quais mostram o

importante papel da universidade no fortalecimento da EA.



Quadro 37 — O papel da universidade na visdo dos estudantes (UFSCar - S&o Carlos)

Categorias emergentes (qtd. em %) Ped. Quim.
Formacao/processos educativos 63 25
comunidadelexonsio 148 125
Investir em pesquisas 3,7 0
Ensino-pesquisa-extensdo 3,7 0
Ac0es praticas de gestdo ambiental 7.4 12,5
Outros 7,4 50

Quadro 38 — O papel da universidade na visdo dos estudantes (UFSCar-Sorocaba)

Categorias emergentes (qtd. em %0) Ped Quim.
Formag&o/processos educativos 60,9 46,2
Ampliar o didlogo com a comunidade/extensdo 8,7 7,7
Investir em pesquisas 4,3 30,7
Ensino-pesquisa-extensao 8,7 0
Acdes préticas de gestdo ambiental 0 7,7
Outros 17,4 77

Quadro 39 - O papel da universidade na visdo dos estudantes (UFSCar - Araras)

Categorias emergentes (qtd. em %) Quim.
Formac&o/processos educativos 66,7
Ampliar o didlogo com a comunidade/extensdo 0
Investir em pesquisas 11,1
Ensino-pesquisa-extensao 0
Acdes préticas de gestdo ambiental 11,1
Outros 11,1

105
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6.4.1 A responsabilidade institucional na formagao socioambiental e os limites de
contexto

Como jé preconizado as universidades carregam a responsabilidade de contribuir
com as demandas sociais emergentes, produzindo e difundindo conhecimentos de modo
a ter aplicabilidade necessaria para o enfrentamento das questdes ambientais e atuar na
formacdo de profissionais e cidaddos engajados. Tais observagdes levantadas pelos
estudantes também sdo reforcadas por varios autores (TILBURY, 2012; RIOJAS, 2003;
SAENZ, 2014), contudo a concretizacdo de mudancas estruturais ainda é desafiadora

Como toda instituicdo as universidades se inserem atualmente em um contexto
neoliberal, onde sua autonomia é relativa e por vezes controlada pelo mercado, para
atender as suas necessidades. Santos (2005) afirma que como uma empresa as
universidades do século XXI ndo produzem apenas para o mercado, “mas que se
produzem a si mesma como mercado, como mercado de gestdo universitaria, de planos
de estudo, de certificacdo, de formacdo de docentes, de avaliagdo de docentes e
estudantes.” (p.21) E certo que este fator é mais explicito em sistemas privativos de
educacdo, entretanto é possivel notar sinais contraditorios nas IES publicas, as quais
deveriam resistir a cultura competitiva, mercantil de produgdo/consumo e priorizar a

democracia, o didlogo e a producéao da ciéncia para 0 bem comum.

Muitos sdo os exemplos que se adéquam a esta analogia usada por Santos (2005)
e dificultam o processo de ambientalizacdo, alguns de influéncia externa e outros
aspectos internos, subjetivos que igualmente merecem consideracdo. Além da crise
financeira e a falta de investimento de recurso puablico, cresce a chamada
“departamentalizacdo” ou divisdo taylorista do trabalho intelectual. Na visdo de
Tragtenberg (2003) essa fragmentacdo cria grandes barreiras entre as Varias
especialidades, deixando os departamentos reduzidos a grupos burocréaticos, que lutam

pela auto manutencédo de seus titulos e cargos.

O monopolio em jogo, neste caso, € a autoridade cientifica (ou capital
cientifico), que garante o prestigio e reconhecimento dentro de uma comunidade
académica (BOURDIEU, 2003). O detentor do reconhecimento cientifico, quem
domina, é quem normalmente garante a utilizacdo dos servicos cientificos,
equipamentos técnicos e ainda mao-de-obra abundante sobre o novato, perpetuando as
relacbes de poder. Na academia essa hierarquia é legitimada, por exemplo, na

plataforma Lattes, atual acumuladora de capital, medidora de méritos e competéncias,
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na qual os cientistas competem vaidades e quantidades de producdo (valedouras de
pontuacbes/créditos). Outra espécie de capital cientifico é o politico/institucional,
relacionado a ocupacdo de posicGes que conferem poder dentro das instituicGes: em
departamentos, comissfes, laboratdrios e sobre os meios de produgdo - contratos,
créditos, etc. Tal capital pode ou ndo estar associado ao primeiro (prestigio cientifico)
(BOURDIEU 1983).

Nessa disputa de poder entra a definicdo de ciéncia, isto é, a de limitacdo do
campo dos problemas, dos métodos e das teorias que podem ser considerados
cientificos, que mais estejam de acordo com certos interesses especificos. (BOURDIEU,
1983 p. 90). Pode-se dizer que o positivismo herdado de Galileu, Descartes e Bacon tém
forte influéncia na forma de ver o conhecimento cientifico, o qual impde a aplicacdo de
critérios objetivos e consenso nas solucdes, fundamentados em alicerces “s6lidos”
(previsibilidade, linearidade e mensurabilidade) valorizados pelas Ciéncias da Natureza.
Em contraposicdo, as Ciéncias Humanas ainda lutam para legitimar seu conhecimento,
visto ser fundamentada em fundamentos contrarios ao pregado no positivismo. (ZUIN,
2011). Tais fatores associados aos interesses do mercado repercutem direta e
indiretamente na producé@o de conhecimento, prioridades de pesquisa e de formagdo do
estudante em todas as areas, principalmente nas vinculadas ao desenvolvimento

tecnoldgico.

Uma concepcdo reducionista de mundo no ensino e as varias relacdes de poder
estabelecidas no ambito de uma instituicdo dificultam o trabalho interdisciplinar, o
didlogo entre as areas de conhecimento e a busca conjunta de melhores contornos no
processo de ambientalizacdo e na busca da sustentabilidade. Nota-se que esses fatores

também se evidenciaram na pesquisa do Mapeamento da EA nas IES (BRASIL, 2007):

Entre as dificuldades apontadas pelos informantes, contam-se: a
departamentalizagdo  da  universidade, juntamente com a
burocratizagdo, fragmentacdo, hierarquizacdo, hiper especializacéo e
desarticulagdo dos conhecimentos; a conseqiiente “territorializagdo”
da epistemologia ambiental; e a dificuldade para a formacdo de
equipes interdisciplinares, devido ndo sO ao desinteresse e ao
despreparo da maioria dos docentes, mas também a inexisténcia de
oportunidades objetivas para o dialogo, tais como espagos para a
pratica da inter/transdisciplinaridade e disponibilidade de carga
horéaria para os docentes se envolverem em atividades cooperativas.

Pontuar os limites de contexto (social, econémico, cultural, etc) ajuda a

compreender de maneira critica os desafios implicados no investimento em processos
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educativos em EA (ensino-pesquisa-extensao), ainda em praticas de gestdo ou formacgéo
de nucleos interdisciplinares — elementos trazidos pelos estudantes como papel da

universidade frente as problematicas ambientais.

Apesar dos avangos conquistados na UFSCar, da existéncia de politicas,
iniciativas docentes de promover discussdes e ainda outras insercdes, percebe-se que
ainda hd muito para fazer, principalmente no que se refere ao didlogo com a
comunidade. O processo ndo é simples, mas a universidade necessita exercer seu
protagonismo social, ser mais permeavel as demandas socioambientais e construir
caminhos para assegurar o lugar da EA, a fim de fornecer subsidios necessarios pra uma
formacdo humana que compreenda ndo sé a complexidade do socioambiente, mas que
permita a participacdo das pessoas na tomada de decisdes e novos modos de se viver na
natureza, com prudéncia ecoldgica, justica social, diversidade cultural e viabilidade
econdmica. (ZUIN, 2011).
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa buscou construir um panorama geral da ambientalizagdo dos
campi da UFSCar (S&o Carlos, Sorocaba e Araras) de acordo com o olhar dos
estudantes de licenciatura. Conforme retratado, a tematica ambiental ou sobre meio
ambiente abrange as muitas relacdes sociedade-natureza, desde a organizagdo de
estruturas fisicas, uso de tecnologias, até mesmo as interacdes de ordem subjetiva que

condicionam os valores/atitudes dos sujeitos.

Os dados possibilitaram verificar que em relacdo as questdes voltadas a Gestao
Ambiental (residuos, agua, energia, mobilidade / acessibilidade, areas verdes e
tecnologias verdes) uma resposta bastante freqiiente dos discentes foi “Nao Sei” de que
forma esta dimensdo se apresenta. Os estudantes do campus de S&o Carlos (cerca de
70%) foram os que menos sabiam opinar e/ou desconheciam as iniciativas de gestao.
Apesar de Sorocaba e Araras também assinalarem esta opc¢do, nota-se uma peguena
diferenca e maior percepgdo destes em relacdo a alguns temas relativos aos espacos

fisicos que os circundam.

No tépico Ambientalizacdo Curricular foi possivel observar um distanciamento
maior entre 0s cursos, especialmente nos cursos do campus de Sdo Carlos. Neste
campus, de acordo com os estudantes, a EA no ensino/curriculo € pouco ou nada
trabalhada no curso de Pedagogia. Na licenciatura em Quimica (Sdo Carlos) a
abordagem ainda € vista como superficial, normalmente se relaciona com a manipulacao
de residuos quimicos, carecendo tratar de aspectos sociais mais abrangentes. Nesse
sentido, os cursos de Licenciatura em Quimica de Araras e 0 de Pedagogia em Sorocaba
mostraram um maior grau de ambientalizacdo, tanto pela insercdo de varias disciplinas
especificas quanto pela amplitude e complexidade com que o termo “meio ambiente” é
abordado. Assim, nestes dois cursos o reconhecimento da contribuicdo para a formacao
socioambiental foi quase unanime. Outra observacdo relevante foi o pouco contato da
Pedagogia com o tema tecnoldgico e/ou Tecnologias Verdes, sinalizando a necessidade
de se trabalhar mais na perspectiva CTSA e estreitar a comunicacdo com as ciéncias
naturais, sendo estas tdo importantes na compreensao e enfrentamento dos problemas

ambientais.
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Mais da metade dos participantes acreditam que o papel da universidade seja o
de fortalecer o campo da EA, investir na formacgdo das pessoas, através de disciplinas,
cursos, projetos e na divulgagdo para a comunidade. Com respeito a esta ultima, 0s
projetos de extensdo ainda possuem pouca visibilidade, em média menos de 20% das
respostas os incluiam como contribuintes para a promocéo da EA.

E por fim, os fatores mais citados como dificultadores do envolvimento com as
questdes ambientais foram a “falta de tempo”, seguida da “falta de informagdo”. Os
estudantes que menos se mostraram motivados foram os do campus de S&o Carlos,
sobretudo do curso de Licenciatura em Quimica. Isto pode ser um indicativo com
relagdo a prioridade dada & ambientalizacdo neste curso, pelo menos, na visdo dos
estudantes.

O teste de sustentabilidade e as informacdes levantadas tiveram a pretensdo de
realizar um primeiro diagndstico a partir do olhar dos estudantes, diferente das outras
pesquisas realizadas pelo olhar de gestores ou analise documentos (FREITAS et al.
2003, OLIVEIRA, 2012). A partir das interpretacdes, concepgdes, julgamentos
politicos, éticos e estéticos, os estudantes forneceram elementos para se (re) pensar a
incorporacdo ambiental. O apelo pela “falta de informagdo” ambiental foi evidenciado
em muitas respostas, inclusive para justificar o desconhecimento sobre iniciativas
existentes da gestdo em residuos/agua/energia, e para reivindicar maior dialogo em
disciplinas curriculares. Estes realmente sdo pontos importantes a serem melhorados ou
considerados: a insercdo de projetos educativos tematicos, a flexibilizacdo das matrizes
curriculares e o estreitamento dos canais de comunicacdo. Porém sobre este Gltimo recai
0 cuidado de nao transformar as questfes ambientais em ondas de fetiche e mercadoria,
pouco avangando na leitura critica ¢ “formagdo cultural” (TURCKE, 2010; ZUIN,
2001).

Nossa sociedade de consumo e individuacdo acaba por mecanicizar as relacoes e
tecnificar a sociedade, o que pode fazer com que grande parte dos estudantes tenham
pouco conhecimento e envolvimento com assuntos de ordem coletiva, apesar de
reconhecerem sua relevancia. Como se pdde depreender a partir dos dados levantados, o
contexto influencia diretamente as estruturas, a falta de investimento em tecnologias
verdes e as propostas de ensino. Modificar as condicionantes limitantes é tarefa exigente
ndo s6, mas também dos membros da gestdo, que junto a outros segmentos da

comunidade universitaria podem possibilitar melhorias no desenvolvimento da EA
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critica, seja na ampliacdo da participacdo em tomadas de decisdes ou em subsidios para
o trabalho docente e estratégias de reorganizacéo dos curriculos.

A ferramenta de avaliagdo da sustentabilidade utilizada nesta investigacdo
carrega um forte potencial para se obter informacGes que vdo além de dados
quantitiativos, os quais podem ajudar docentes e gestores realizar suas funcOes
cotidianas de forma a incluir a preceitos da EA critica e sustentabilidade como parte da
instituicdo, como ideério e ndo como um assunto marginal. Neste trabalho foi possivel
perceber que ha movimentos de insercdo da EA critica na maioria dos cursos
investigados, os quais guardam algumas dessemelhancas entre si, notadamente quando
se discutem o que e como se colocam as chamadas incipientes tecnologias verdes no

contexto de uma instituicdo ambientalizada.

A busca por uma educacédo dialdgica, critica € um processo longo e desafiador,
que encontra limites de recursos materiais, humanos, além de relacbes de poder
centralizadoras. Fomentar pesquisas sobre a ambientalizacdo universitaria e,
consequentemente, promover reflexdes e dialogos entre os sujeitos institucionais que
carregam diferentes visdes sobre este processo devem ser vistas como estratégias

necessarias de enfrentamento destes desafios.
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intimidagdo, incdmedes e desconforios com relagdo a tematica a ser explorada e
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APENDICE B

Eixos tematicos/ Perguntas
Gestdo Ambiental
No seu campus existe algum 6rgdo que se ocupa dos temas e dos problemas ambientais da instituicdo?

O seu campus/universidade possui um Plano Diretor/Plano de Gestdo Ambiental?

Quiais tipos de materiais sdo contemplados na gestéo de residuos do seu campus?*

Como vocé avalia a gestdo dos residuos no seu campus?

Como o tema da 4gua ¢ tratado em seu campus? *

Quais sdo as a¢bes do campus em relacdo ao consumo de energia?

Quiais agdes desenvolvidas no seu campus incentivam o transporte mais sustentavel?

Como vocé avalia a acessibilidade para pessoas com deficiéncia e/ou mobilidade reduzida (cadeirantes,
muletantes, cegos, surdos, obesos, gestantes, criangas, idosos)?

Opine sobre a conservacio e manutencéo de: Areas verdes (jardins, pragas etc.)

Opine sobre a conservagdo e manutengao de: VVegetacao nativa (areas protegidas, florestas, etc.)

Vocé consegue identificar algum processo ou tecnologia verde no seu campus?

Comente sobre o papel da universidade frente ao desenvolvimento e aplicagio das tecnologias verdes.*®

Ambientalizacdo do ensino/curriculo

Como vocé definiria o termo "ambiental"? (aberta)

A Educacdo Ambiental é tratada em alguma disciplina ou atividade no seu curso de graduacao? Se sim,
de que forma e em quais disciplinas? (aberta)

No seu curso hd um diélogo entre as disciplinas a fim de ampliar as discussoes e superar a fragmentagdo
dos saberes? Comente. (aberta)

As leituras e discussdes em seu curso permitem um intercAmbio com outras areas de conhecimento
(humanas, exatas, bioldgicas)? Comente. (aberta)

O seu curso de graduacédo tem contribuido para sua formagéo ambiental? Comente. (aberta)

O didlogo sobre a producéo e uso de tecnologias limpas/verdes/alternativas estd presente no curriculo de
seu curso? (fechada)

Onde/quando a formacao socioambiental esta presente no campus? (fechada)

Quais teméticas ambientais sdo abordadas nos projetos de extensdo de seu campus? (fechada)
Participacéo e envolvimento dos estudantes com a tematica ambiental

Vocé se sente responsavel pelas relagdes socioambientais do seu campus?

41

42

43

Possivel assinalar mais de uma resposta.
Possivel assinalar mais de uma resposta.

Questdo aberta.
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Vocé participa/participou ou promove/promoveu algum tipo de atividade socioambiental no seu

22
campus?

23 Vocé se sente motivado a participar de agoes voltadas para a tematica ambiental de seu campus?
24 Quais séo as dificuldades encontradas para sua participagdo?
O papel da universidade frente as problematicas ambientais

25 Em sua opinido, qual deve ser o papel da universidade frente as problematicas ambientais?
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APENDICE C

ROTEIRO - GRUPO FOCAL

12 Parte: Definicio de Meio Ambiente **
Dinamica: Construcdo coletiva de um diagrama. (colocar a palavra MEIO numa cartolina e pedir para os
estudantes associarem palavras que vem a cabeca)

22 Parte: Tecnologias Verdes

Passar o video: The Story of a Bottle.(ganhador do prémio ISWA 2014 ). Duragdo: 60s

Apos a exibicdo questionar: Quais foram as impressdes?Que conteldos podem ser vistos/pensados a
partir do video? (observar contetidos conceituais, procedimentais e atitudinais) Como relacionar as
informacdes com as Tecnologias Verdes? Qual o significado de verde?Qual o papel das tecnologias

verdes/ambientais?Vocés véem essas tecnologias no curso? Onde? Como e através do que?

32 Parte: Ambientalizacdo curricular®
Dinamica: Apresentar os 10 principios da Rede ACES (Modelo ACES; Mendoza, 2002) e perguntar se 0s
estudantes identificam estas caracteristicas no curso (em disciplinas, projetos ou outras acdes), quem sao

0s principais proponentes e de que forma/com que freqiiéncia se expressam.

S tT Oompmmuso coma
transformacio das relacSes

Socledad:

% . Ordem cﬁstiplinar:. AL
flexibilidade e

ol Levar em conta o Pe""“bim

sujeito na I
construgio do ¢ \
¢« Contextualizacio s
conhecimero Local-Globak-Local

Global-Local-Global

REDE ACES
Mendoza, Setembro 2002

Muitas das respostas ao questionario definiram do tema “ambiental” como “meio ambiente”. Essa
dindmica foi usada com o objetivo de entender melhor concep¢do de meio ambiente a que os estudantes
se referem.

Principios pouco explorados claramente no Teste de Sustentabilidade.
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APENDICE D

A palavra “meio ambiente” foi escrita no centro de uma folha de papel tamanho A2 com 0 propdsito dos
alunos construirem um diagrama. A medida que as palavras relacionadas iam surgindo, estas eram
registradas estabelecendo conexdes de idéias e desenvolvendo melhor a compreensdo do termo em
questao:

Pesquisadora: Como podemos definir a palavra “meio ambiente” O que vem na cabega quando vocés
escutam falar de Meio Ambiente?

(pausa)

Pesquisadora: A idéia é que formemos um diagrama, que conceituamos a palavra...

Estudante 1- Quando penso em meio ambiente 0 que vem na minha cabega é o local que a gente vive.
Hoje em dia podemos dizer que nosso ambiente estd sendo muito modificado, devido ao aquecimento
global, apesar de algumas pessoas acharem que isto é natural eu acredito que ndo. Eu acho que 0 homem
esta alterando isso, por exemplo, aonde eu vivo na minha casa,tem poucas arvores entendeu?

Pesquisadora: Entdo meio ambiente pra vocé é um lugar?
Estudante 1- Sim

Estudante 2 — Pra mim meio ambiente é tudo. E cada um de nés, é cada coisa, cada local, é tudo. N&o s6
as arvores, casas, animais, engloba tudo, engloba pessoas.

Estudante 3- Natureza, cidade, estado, pais.

Estudante 1- Inddstria

Estudante 2 — 1sso, é tudo, € onde eu estou é o0 que eu sou.
Estudante 1- E o que a gente é, nossas acdes.

Estudante 2 — Porque o meio ambiente é... a0 mesmo tempo que a gente interfere nele ele interfere na
gente, em nds seres humanos.

Estudante 4 — Porque é uma interacdo, um diélogo.

Estudante 2 — Tudo tem que estar em equilibrio neste meio e parece que nés estamos desequilibrando este
meio, ele ndo estd mais em equilibrio.

Pesquisadora: Mas tem como ele se manter em equilibrio?

Estudante 1- Hoje acredito que ndo mais. Pelo que eu ja li, ja estudei, acho que trazer ou criar um
equilibrio hoje no ambiente é dificil.

Estudante 3- Pode ser dificil, mas se todo mundo tiver consciéncia sabe do que estd acontecendo e esse
equilibrio seria melhor pra nds. N6s que sabemos de toda essa realidade ndo conseguimos esse equilibrio.
Estudante 1- O pessoal tem consciéncia, mas ndo age. Eu posso dar um exemplo, ¢ um dado
desatualizado, mas foi feito o tratado de Kyoto 14, ndo lembro. A China é o pais que mais investe em
energia limpa, mas também o que mais polui, entdo assim, eles tem consciéncia, mas, porém, vocé vé
alguns paises falando, tem que fazer, tem que agir , mas...pra eles a economia é mais cara que o préprio
ambiente.

Estudante 5 - Estou fazendo uma disciplina sobre avaliacéo e na Gltima aulas estdvamos falando que uma
das coisas que faltam é ter essa consciéncia né, de colocar essas questdes, falta aqui na UFSCar nos
Cursos.
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Pesquisadora; Bom, essa € uma outra questdo que podemos emendar aqui, sobre ambientalizagdo
curricular, a ambientalizacdo dos cursos. O que vocés entendem por ambientalizagéo?

Estudante 3- Eu acho que dai vai um pouco da nogdo do que é meio ambiente, do que abrange, até os
cuidados, o que ta acontecendo. Até mesmo quando a gente for pra sala de aula, para que a gente possa
dar dicas e também como podemos fazer essa transmissdo para as criangas, porque elas também véo
crescer nesse meio ambiente.

Pesquisadora: Quais o0s cursos de precisam ser ambientalizados?
Todos (geral)

Estudante 1- Acho que é um tema que todos deveriam ter um contato, porque é o nosso local, engloba o
mundo inteiro, se acontecer alguma coisa todo mundo vai ser afetado

Estudante 3- Também nédo devemos esperar estar no curriculo como obrigatoria né. Na Engenharia Civil
deve ter alguma coisa com ambientalizacdo, mas ...

Estudante 1- Engenharia Ambiental
Pesquisadora: E a Pedagogia?

Estudante 3- Ah, nosso ensino de ciéncias foi super fraco, foi falho e a gente ndo viu nada de meio
ambiente.

Estudante 6 - A gente viu mais ou menos em Historia e Geografia.
Estudante 3- E, mas ciéncias que geralmente ¢ muito mais, no vimos nada.

Pesquisadora: Bom, eu gostaria de mostrar pra vocés um quadro desenvolvido pela Rede Aces que mostra
as caracteristicas de um curso ambientalizado. Vocés conhecem ou ouviram falar da Rede ACES? A Rede
ACES é uma rede de Ambientalizacdo curricular, ela envolve universidades do Brasil e do exterior, da
Europa, latino America. Estas universidades desenvolveram referéncias ou indicadores para um curso
ambientalizado. Eles desenvolveram indicadores de ambientalizacdo. E esses indicadores estdo
organizados assim em circulos, porque cada um esta relacionado com o outro, ndo hd como separar (0
desenho é mostrado aos estudantes).

Eu gostaria de pedir a vocés que dessem uma olhada individualmente e, assim, olhando para o curso, sera
gue vocés conseguem identificar esses principios?

(distribuicéo dos desenhos com os indicadores e pausa)

Lendo estes principios cada um pode ter uma interpretacdo, entdo podemos discutir os principios, quem
quer comegar falar sobre...

(pausa)

Estudante 3 - O que vocés querem dizer com Complexidade?

Pesquisadora: E facil definir meio ambiente? Sera que o curso contribui para a formacdo de um saber
complexo? Vocés puderam perceber no diagrama que temos a interagao de muitas coisas, sera que 0 curso
forma para essa compreensao?

Ajudante: E conviver com varidveis que vocé ndo tem controle. A ciéncia busca normalmente controlar as
variaveis. Tem coisas que elas influem em um determinado sistema, mas vocé ndo tem controle, ndo tem
visdo daquilo. Conviver com o caos também...

Estudante 2 - Esse negdcio de caos me lembrou e um video, “a culpa ndo é minha”, um negocio assim.
Comecou a pegar fogo na empresa e ninguém fazia nada, um queria colocar pro outro fazer, teve que
incendiar quase tudo pra eles prestarem aten¢do que se eles ndo se unissem, eles ndo conseguiriam dar
conta daquilo, daquele objetivo. E dai cai na questdo da participacdo democrética, espacgo de reflexdo, na
organizacdo dos grupos humanos em relacdo ao local que eles estdo para poder fazer determinadas coisas,
ndo responsabilizar outras pessoas pra tomar determinadas atitudes que devem ser tomadas em parceria,
em comunhdo, em conjunto.
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Pesquisadora: Entdo olhando para o curriculo, para o curso de Pedagogia podemos colocar este item
como presente? Complexidade?

(siléncio)

Estudante 3 - Sim em certas partes...

Pesquisadora: E espaco de reflexdo e participagdo democratica?
(muitos burburinhos ao mesmo tempo, ddvida)

Estudante 1- Depende, entra aquele bendito poderzinho né. Vocé quer bater de frente, mas eu bato mais
forte, eu ja vi isso varias vezes em sala. Entdo tem essa parte, democratico até que ponto?

Estudante 2- Até que ndo aperte meu lado, eu acho que funciona assim

Pesquisadora: E flexebilidade? Compromisso com as transformacfes sociedade de natureza? Existe uma
abordagem para a formacéo do exercicio da cidadania, sustentabilidade...

Estudante 2- Humm eu acho que néo

Estudante 5 — Eu estou fazendo uma ACIEPE com uma professora da psicologia e vimos um video que
fala do cuidado da vida, mas o tempo todo fala do cuidado com a natureza, sobre o0 meio ambiente.

Estudante 6 — E uma optativa de ACIEPE, estava dentro da grade curricular do curso.
Estudante 1- Mas vocé vai por conta, por fora
Estudante 2- N&o que esta anexado ao curso em si

Estudante 1- E parte da sua consciéncia, sua concep¢do
(silencio pausa)

Pesquisadora: Mais alguns indicadores, sobre a flexibilidade ou o didlogo com outras areas de
conhecimento, acontece?

Estudante x - Como assim?

Pesquisadora: Normalmente as ciéncias humanas conversam com as ciéncias humanas.
Estudante 3 - E olhe la

Pesquisadora: Sera que permite com as ciéncias naturais, ciéncias exatas...

Estudante 5 — A gente tem sim alguma coisa.

Estudante 7- Alguma optativa né, porque nosso curriculo...

Estudante 3 — Mas ai a gente entra no curriculo deles, porque nas nossas optativas ndo tem nada.

Pesquisadora: Existe algum principio que vocés ndo conseguem visualizar aqui?
(silencio)

Pesquisadora: Ou ainda alguma outra caracteristica poderia ser inserida?
(02 minutos de silencio)

Estudante 2 - O que seria os cenarios alternativos?
Pesquisadora: Leitura da interpretacdo do principio. Serd que o curso fornece uma formacdo critica de

modo a estabelecermos novas relagfes sociais e de gestdo alternativas para com a natureza? Podemos
pensar na cidadania na busca de novos cenarios.
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Estudante 2 — Eu acho que no nosso curso no.

Pesquisadora: Ha alguma disciplina que aborda o contexto socioambiental local?
Por ex, Vocés sabem o que esta havendo no Cerrado?

Estudante 1 - Ah sim, que estdo querendo tirar o cerrado, mas a gente ndo teve contato.

Professora da turma: No ano passado nds fomos ao cerrado, por uma disciplina optativa né, os alunos aqui
do curso fizeram um passeio no cerrado.

Estudante 6 - Fizemos uma optativa, uma ACIEPE que envolvia essas questdes.

Estudante 3 — No estagio eu levei meus alunos pra conhecerem o Cerrado e no final fizemos uma
contacdo de historias. E que eu fago PIBID, entdo a gente faz um projeto.

Professora da turma: Isso € interessante né, nao tem no curriculo, mas isso acontece, acontece pelas
bordas, laterais. Acho que a critica tem ser pontuada, ndo estd na estrutura do curso, mas vocé vé
iniciativas, varias coisas, pessoas envolvidas.

Estudante 3 — Isso é uma coisa que a gente ndo tem no nosso curriculo, entdo a gente vai procurando
formas de ter essa formacao.

Pesquisadora: E sobre as tecnologias? VVocés vém essa tematica?
Todos: N&o

Estudante 1 - Eu sei que na Federal de Mato Grosso tem na grade, tem alguma coisa que aborda, néo sei
se em outras federais, mas sei que la tem.

Pesquisadora: Este é Ultimo topico que vamos discutir. A Tecnologia apareceu em nosso diagrama,
também foi dado o exemplo da China que investe em tecnologias limpas. Pra vocés a tecnologia tem
algum juizo de valor?

Estudante 1: Eu acho que ela tem os dois lados. Tem o lado ruim, tudo que as industrias usam de
quimicos para fabricacdo de produtos, gas nocivo, poluicdo, esgotando os recursos naturais que tem.
Agora a tecnologia pode ser utilizada para a divulgacdo de campanha, trazer informagdo com mais
detalhe. Ela pode trazer esta parte de informacéo, ainda mais hoje que na sociedade a tecnologia esta
muito forte. Todo mundo tem celular, tablet, essas coisas assim, tem internet em qualquer lugar, entdo
vocé tem informacéo a qualquer hora.

Estudante 3 — E que também afeta 0 meio ambiente né... Mas as redes sociais ajudam, por exemplo, eu sé
sei do Cerrado por causa do facebook. Entdo tem os lado bom e o lado ruim.

Estudante 7 — Mas tem que ver que a tecnologia, o celular ta a toda hora mudando gerando assim um
consumismo, a partir disso gera o descarte e acaba poluindo.

Estudante 1- Eu acho que o pessoal usa mesmo a tecnologia para o consumismo, agora usar assim para o
que ela pode favorecer eu acho que ainda é pouco explorado.

Estudante 3- O pessoal nem sabe descartar esses materiais, por exemplo, pilha tem lugar certo pra se
levar, bateria de celular, as vezes até na nossa cidade a gente nem sabe onde levar.

Estudante 1 — Em Agua Vermelha onde eu dou aula, que eu trabalho pelo PIBID, na escola da AEU (?),
eles recolhem pilha, bateria, essas coisas para poder fazer um descarte adequado.

Estudante 4 - Mas falta informacao.

Estudante 1 — Ela (tecnologia) pode trazer muitos beneficios, porém a sociedade ndo explora para isso, ela
explora pra outras coisas, sei l4, eu sinto que ainda ndo ta, eles ndo sabem utilizar, aproveitar.
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Estudante 3- E eu vi uma reportagem sobre lixo né, e as pilhas, baterias de celulares eles estavam jogando
de qualquer jeito e elas estavam poluindo o solo. Entdo a gente ndo estd nem preparado, porque a gente
consume muito, entdo a gente ndo estd preparado para o descarte desse lixo ou mesmo para 0
reaproveitamento desses materiais.

Estudante 2 — Mais uma vez entra a questdo da Educacdo Ambiental. Falta educacdo para lidar com a
prépria tecnologia. Educagao nesse aspecto, pra ndo ter tanto descarte, saber reutilizar, nem é...

Estudante 1 — As proprias empresas que produzem isso nao reciclam material, eles ndo recolhem pra
Vocé.

Estudante 7 — Por que qual o interesse deles ndo é recolher é sempre vender mais.

Estudante 1 — VVocé vé a visdo das empresas mais modernas fazem para ser descartavel, quebrou é aquela
coisa, eles fazem pra vender, quebrou vocé tem que comprar outra. E logico, existe a manutencdo? Tém,
mas é mais caro e compensa comprar outro.

Professora da turma: Mas a l6gica é essa mesmo, eles fazem de proposito ndo € ao acaso, 0 conserto nao
vale a pena entdo o produto tem que ser substituido por outro.

Pesquisadora: Bom, eu tenho um video que eu gostaria de mostrar para vocés que retrata um pouco essa
questdo

bepois do video: Quais foram as impress6es que vocés tiveram?

Estudante 6 — Um baita trabalh&o né no processo de fazer a garrafinha de dgua para jogar fora.
Estudante 1 — Tem todo um processo né, gasta energia, gasta agua, recurso tudo, e a gente faz o que?
Vocés conseguem pensar conteldos conceituais, atitudinais nessa situacao?

Estudante 5 — Quando vocé vé o homem I4 na natureza assim (fazendo sinais de relaxamento) e depois l&
descartando.

Estudante 1 — vocé pensa assim né, garrafinha de agua vocé carrega com vocé pra onde vocé quiser,
vamos voltar quantos anos ai, como é que vocé transportava agua, como era, partir de acomodacao,
antigamente como que era...Nao sei, vocé perguntou como a tecnologia pode favorecer.. Vocé olha na
internet, uma coisa que todo mundo acessa a toda hora, vocé ndo vé uma propaganda.. A gente ta ai com
um problema de agua, com falta de chuva, mas ndo tem uma propaganda sequer, ndo tem nada, uma
campanha, “vamo, sei 14, conscientizar, racionar, fazer alguma coisa pra ndo desperdigar agua”, vocé€ ndo
vé uma propaganda, vocé vé de carro, celular, sapato, tudo o que vocé pode imaginar pra consumo mas
ndo vé uma propaganda assim..

Estudante 2 — Uma propaganda que convenca.

Estudante 7 — E que assim, a propaganda que passa na TV ela é tonta (...) Na minha cidade o meu vizinho
tem 4 carros. A familia dele lava os carros duas vezes por semana, 0s 4, ja multaram, ja fizeram de tudo e
s80 pessoas assim, estudadas, com uma condigao financeira pra ter 4 carros né, e ndo estdo nem ai , eles
acham assim eu tenho como pagar..E isso o que falta, dar valor tanto nas escolas quanto nas
universidades.

Estudante 1 — Mas parte da consciéncia da pessoa. Na época do Orkut ainda, na época que o pessoal
estava comentando que um americano em palestras (...) eu participei de debates sobre poluicdo efeito
estufa, o clima estd mudando, o ambiente em todos os lugares, tem lugar que é um calor assim, em outros
um frio extremo, ta mudando e dai o pessoal fala assim “ah, isso ¢ natural, a 15 bilhGes de anos atras isso
ja aconteceu”, mas como vocé sabe? E uma teoria, mas é aquela coisa é o que ¢ aceitavel agora até que se
prove ao contrério, mas como vocé vai saber? Eles acham que é um efeito natural , mas ja ta mudando,
acontece uns fendmenos ai que se vocé for olhar ndo tem registro, nunca aconteceu antes e como eles vao
falar,”ah, 10 milhdes de anos atras ocorreu”, mas ¢ uma teoria e vocé nao tem como provar de fato que
isso aconteceu. Entdo a pessoa fala “ah isso é normal”, mas vocé vé varios fendmenos ai que ocorreram,
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por enquanto sao picos, igual aquele calor extremo que teve na Rissia que matou varias pessoas, nunca
ocorreu aqui ndo sei em quanto tempo.. Teve calor, mas ndo foi dessa intensidade, entdo hd uma
preocupacdo, porque dessa forma? Nos EUA congelou um avido, ndo € uma coisa pequena. Isso é
normal? Pra mim ndo é normal um negdcio desse. Tem frio intenso? Tem, mas ndo nessa proporcao de
extremos. O aquecimento das calotas de gelo Ia.

Estudante 2- Mas é que infelizmente a midia de massa vai passar aquilo que convém para o capital, entdo
nunca vamos saber o que de fato esta ocorrendo. Temos que buscar estudar, pesquisar, avaliar , mas a
midia de massa vai passar o que é basico e olhe Ia.

Pesquisadora: Voltando a falar de Tecnologia, existem alguns tipo de tecnologias que sdo usadas para
contribuir para diminuir o impacto ambiental, na literatura cientifica esta é chamada de tecnologia verde,
tecnologia limpa..Vocés ja ouviram falar isso?

Estudante 1 — tecnologia Verde sim.

Pesquisadora: Essa foi uma das perguntas do questionario, ndo sei se vocés lembram...

Estudante 1 Tecnologias verdes, sdo por exemplo, tecnologia solar, tecnologias que geram energia limpa,
que eles falam, energia eolica no caso né. N&o sei se € isso.

Pesquisadora: Olhando para campus vocés conseguem visualizar essas tecnologias
(silencio)

Estudante 1 — Eu vi na correria assim, parece que a UFSCar trabalha com essa tecnologia, com a
tecnologia verde, para o proprio ambiente, lembro que eu vi e pensei “Poxa que legal a UFSCar também
esta nessa dai”, agora falar pra vocé o que foi ndo vou saber, ndo vou lembrar, ndo prestei muita atencéo
Eu acho assim, tem que intensificar.

Professora da turma: Eu s6 consigo pensar nas sacolinhas biodegradaveis, que se decompde.

Estudante 7 — O que eu acho legal aqui na Federal é as canecas que eles entregam, € a Unica que eu
consigo lembrar ao invés de usar garrafinha, copo descartavel.

Estudante 5 — Também tem as torneiras temporizadas, isso ja € exigido quando é feito uma obra
institucional.

Estudante 1 — Para aproveitar energia solar para gerar energia aqui para 0 campus, eu vi que a UFSCar
esta trabalhando nisso agora, ndo esta acontecendo, mas esta para acontecer, estdo com um projeto para
trazer energia solar, é uma boa.

Turma da Quimica

Pesquisadora: Para iniciar nossa conversa gostaria de saber quem fez o questionario
(umas trés pessoas levantaram as maos)

Pesquisadora: Em uma das perguntas, ou a primeira pergunta era: Como vocé definiria o termo ambiental.
Muitas das pessoas relacionaram o termo ambiental a MEIO AMBIENTE, como sendo a mesma coisa,
mas o que é MEIO AMBIENTE?

A idéia é que possamos conceituar essa palavra, vocés podem ir falando como descrevemos isso...
Ajudante: Que palavras vocés relacionam com meio ambiente?

Estudante 1 — Lugar

Estudante 2 — Natureza

Estudante 3 — Lugar de interacdes

Estudante 1- Complexo
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Ajudante - Se uma crianca viesse € perguntasse pra vocés, o que é meio ambiente? O que vocés falariam?
Estudante 1 - Falaria que é um quartinho seu que vocé brinca Ia. E que a gente tem o preconceito de que
meio ambiente é s6 envolvendo a natureza, todo mundo tem, eu também tenho.

(grande pausa em silencio)

Estudante 4 — Terra, ar, agua

Estudante 1 — Fogo

Estudante 5 — Conscientizagdo

Estudante 6 — Pra que conscientizagdo?

Estudante 2 — Porque € ligada a natureza

Estudante 7 — Para preservacao da natureza.

Estudante 1- Ah, conscientizacdo e preservacdo vem do sentido de manter algo que pode estar sendo
consumido de maneira ndo racional e que um dia vai acabar...

Estudante 3- De uma forma sustentavel

Estudante 6 - Se um dia acabar o que implica?

Estudante 1- Iremos todos morrer

Estudante 6 - Era isso 0 que eu queria ouvir... existe todo um discurso atrelado a meio ambiente, existe
um ponto por tras disso, ninguém ta muito preocupado com os tigres que vao morrer, € perpetuacdo da
espécie. O meio ambiente ndo esta relacionado ao passarinho que morre a cobrinha e salve o elefante que
ficou sem a tromba.

Estudante 1- O que vocé falou € engragado, vi um monte de pesquisas e agora 0s pecuaristas que tem
grandes terras perto da Amazonia ta comecando a se tocar com isso porque ta faltando chuvas na regido
sudeste, centro oeste, ta interferindo.

Estudante 3 — O desmatamento ta interferindo no regime de chuvas. Eu vi uma noticia que o regime de
chuvas, ndo normalizar, mas vai ter um regime maior de chuvas somente em 2016, ano que vem vai ser
apertado como esse ou pior. Cantareira estd com 4%, ano que vem vai estar negativo. Vai ter que tirar
&gua da pedra, vai ter que chamar Moises ai, 0 negécio ta feio.

Estudante 1 — Tem que ter dinheiro...

Estudante 6- De que adianta pra que te serve o dinheiro?

Estudante 1 — Pra gente que tem uma consciéncia, sem ambiente nada, mas para o sistema capitalista.

Estudante 6- Vocé pode ter um milhdo no banco, mas se ndo tiver um copo d’agua esse dinheiro ndo
serve pra nada

Estudante 1 — Mas os cara que tem dinheiro vao fazer, vdo ter meios.

Estudante 3 — E a relacdo dos EUA e Amaz0nia, essas paradas, sempre vejo, mas nunca param para
pensar qual é a histéria.

Estudante 1- O problema é que os caras que desmatam v&o ter dinheiro para conseguir se manter quando
as nossas reservas terminarem, quem vai sofrer mais sdo as pessoas que ndo tem dinheiro, 0os que nédo
tiverem como se manter né.
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Estudante 6- Com relagéo aos pobres vocé tem razdo, mas chega nos ricos também.
Estudante 1- Sabe aquele filme 14, O livro de Eli? Vejo a espécie humana daquele jeito I4.

Estudante 6- A espécie humana ndo acaba ndo, o que pode acontecer é extinguir 80%, sobre uma meia
dizia ainda.

Pesquisadora: Se fosse pra gente juntar todos esses elementos para conceituar Meio Ambiente.

Estudante 6- E um lugar onde ocorrem interacdes, qualquer parte do planeta, cada um com sua
particularidade.

Pesquisadora: VVocés acreditam que a partir do comportamento individual, as coisas vdo melhorar?

Estudante 3 — Nao, tem que ser coletivo. Todo mundo sabe que tem que plantar mais arvore economizar
mais agua, entdo para de encher as piscinas no Damha. E essas filas pra lavar carro todo dia..

Estudante 3 — exemplo, a gente ta tendo um racionamento de dgua na nossa cidade, mas 50 ou 60% das
casas do Damha tem piscina e sdo piscinas que gastam agua pra caramba, ndo sdo de trés mil litros. Entdo
eu acho que tem g a consciéncia tem que ser coletiva.

Pesquisadora: E se todos fechassem as torneiras, solucionariamos o problema da agua?
Estudante — ndo fechar mais usar com consciéncia.

Pesquisadora: Isso entdo se todo mundo plantar uma arvore, fechar a torneira, apagar a luz, essas coisas
que ouvimos falar, contribuicdes que podemos dar, ir ao supermercado e usar sacolas duraveis..se todo
mundo fizesse isso, iriamos viver de uma forma mais sustentavel? Os problemas ambientais iriam
melhorar.

Estudante 6 - Melhorar sim, desaparecer nao.

Estudante 3 - E acho que no futuro eles até melhorariam, desaparecer ndo tem como. Precisa ter empresa
para fabricar as coisas, precisa gastar agua para plantar, enfim, querendo ou ndo precisa modificar a
natureza de alguma forma. O problema todo néo é destruir € ndo reconstruir. Os caras esgotam recursos,
hoje em dia quem mais gasta agua em Séo Carlos ndo é nenhuma das casas, por exemplo, é a Tecance.
Usa agua para cortar as pegas e vedar alguns disjuntores, eles usam agua pra quase tudo e ndo é pouca
coisa, e eles ndo pagam. Entdo € assim, troquinha, a empresa gera empregos, dez mil empregos direto,
ndo sei quantos indiretos...e dai eles usam agua, energia, a 4gua eu tenho certeza que eles ndo pagam, a
energia nao sei. A gente entende que precisa destruir para construir alguma coisa, 0s caras precisam ao
menos aproveitar essa agua com um sistema de reuso, que ndo existe, ndo que eu saiba...

Estudante 8 - Quando tém essas questdes de preservacdo, eu enxergo assim, l6gico que tem toda questdo
por trds, preservacdo do que a gente tem de bem, mas vejo também que também tem bastante
oportunismo por tras disso. Por exemplo vocé pega em 1970 teve a crise do petréleo, entdo ndo tinha
petroleo, ndo tinha gasolina, entdo vamos parar de usar gasolina, porque ndo é bom, ai comegou toda uma
politica para combater a gasolina. Hoje a crise do petréleo esta controlada, meio que cessou ainda tem a
questdo, mas meio que o panico da gasolina acabou. Mas tem a questdo das sacolinhas que vocé falou,
tem o transporte etc, mas ndo tem um interesse das grandes corporagdes de ter que parar de dar sacolinha
pra vocé e dai é menos dinheiro que eles gastam e tal... As empresas que vendem produtos eco, pg o
produto eco é quase o dobro do pre¢o de um produto convencional? Entendeu? Entdo tem toda uma
questdo por tras disso, mas eu acho que a forma com que ela é divulgada e discutida tem um certo
oportunismo, tem um certo interesse. Igual o G. falou, vamos fazer o racionamento de 4gua? Vamaos fazer
o racionamento de dgua. A situacdo ta complicada? T4 complicada, mas e ai? O SAE ndo vai consertar 0s
vazamentos de desperdicio? E oportunismo, vou jogar a culpa no cidado e eu fico... Entdo eu sempre
enxergo isso.

Estudante 3- Os cidaddos normalmente pagam pelos erros dos... A dgua falta primeiro no Santa Felicia, to
quase juntando dinheiro pra comprara uma bomba, porque ela quebra toda més, é impossivel.

Estudante 8- Santa Felicia vai acabar primeiro e 0 Damha vai ser o Gltimo Parque Faber.
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Estudante 3- Por ex. minha mée trabalha no Damha , eu levo ela de vez enquando e eu vi esses dias um
caminh&o pipa regando o canteiro do meio da pista. Eu quase sai e bati nele, eu sei que tem g molhar mas
€ uma grama, deixa ai que Deus cuida meu! Tem bairros na cidade que fica trés ou quatro dias sem agua,
ndo sei, 0 Jockey esta com 4gua? Santa Felicia, Vila Prado tava zoado, Vila Nery ndo tava legal, tava sem
essa bendita bomba, teve escola que fechou, creche sem agua, quem sempre tem pagado é o cidaddo, os
caras se isentam tal.

Estudante 4- Quando eu morava ali pra cima da delegacia era sem agua direto e era do lado da bomba,
ficava dois dias, eu mudei de la por causa disso, imagina agora como deve estar, porque isso foi 0 ano
passado.

Pesquisadora: Voceés estdo destacando varios problemas, agora o mais recente da agua.. Entdo assim, uma
forma da gente impactar menos o meio ambiente tem sido o uso de tecnologias. Tecnologias foi um dos
temas abordados no questionario. Como vocés véem o uso de tecnologias dentro da sociedade, dentro da
questdo ambiental.

Estudante 1- Tem muitas coisas que eu acho ridiculo, alguns dinheiros gastos, por exemplo, gastar 10
milhdes de dolares para levar um robozinho pra marte, sendo que tem gente morrendo de fome na Africa,
€ uma maneira muito ruim de pensar do ser humano. Investir em algumas tecnologias para que se todo
mundo tivesse um prato de comida e um copo d’agua pra tomar seria viavel, mas gastar 10 milhdes sendo
que tem gente que morre sem comer, por que fazer isso, pra que? Qual o sentido disso? O uso de
tecnologia para esse modo eu acho banal.

Pesquisadora: VVocés percebem o impacto das tecnologias na organizacgdo social relacionado a questéo
ambiental? Eu trouxe um video que pode mostrar essa relacdo gostaria de mostrar a vocés.
Quais foram as impressdes que 0 video passou?

Estudante 1 — Foi o que o professor falou pra gente na aula de quimica ambiental, todo e qualquer produto
tem um monte de coisas inseridas dentro dele né, entdo a gente tem que pensar muito antes de jogar fora,
antes de descartar sabe, foi usado matéria prima, um processo de fabricacdo. Por exemplo, na inddstria
para producdo de uma peca usa-se muita agua e ndo é s6 em processo de pecas industriais é coisa simples,
lavar uma garrafa de pet pra colocar uma guarand, as vezes a gente tem que ter essa no¢do, residuos que
sdo gerados. A gente gasta muita &gua pra coisas assim, por exemplo, tratamento de peca para dureza usa-
se gigantes de agua, 0 cara joga uma peca, tira e depois joga a dgua fora. Uma vez eu fui em uma empresa
e Vi isso, serd que ele faz o tratamento disso ou usa isso novamente ou sé joga fora, a gente tem que
pensar muito nessas coisas, seria interessante, pois daqui um tempo a gente vai chegar numa fase que vai
ser... se agora a gente ta achando que ta ruim

Estudante 3 - As grandes empresas, 0S magnatas se apropriam dessa tecnologia para ser rentavel, quando
entra grana né, a consciéncia, um pouco mais de ética ou ele sai a 4 vezes o preco normal ou o cara ferra
tudo entendeu? Zoam com essa consciéncia e ética. Tecnologias apropriadas por grandes empresas.

Pesquisadora: Tem uma disciplina no curso que acaba discutindo essas quest@es né, que € a Quimica
Verde.

Estudante 1 - Quimica Ambiental
Pesquisadora: O que é Tecnologia verde?

Estudante 4 - Ndo sei muito bem as palavras, mas é uma forma de utilizar o menos possivel de uma
matéria, tem varios principios da QV, usa de maneira que vou gastar menos em tal coisa.

Estudante 1 - Gastar menos agentes ou utilizar reagentes de forma que ndo degredam tanto o ambiente,
essa € a QV. Quimica Ambiental é o geral, é 0 processo que a agente V&, a gente estuda efeito estufa, o
que acontece.

Estudante 8 - Quimica verde é paliativo, entendo mais como prevencéo.

Pesquisadora: No video que vocés assistiram tem como relacionar o uso da QV ou de tecnologias verdes?
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Estudante 1- Vocé poderia utilizar a QV para tornar 0 processo menos ou com menor degradacdo no
ambiente possivel. Troca um reagente para ndo contaminar a agua, um negécio assim. A Quimica
Ambiental é uma tentativa de achar solucbes para problemas que ja existem. A Quimica verde é para
mudar algum tipo de processo e tentar alterar o que ele possa fazer mal, usar um reagente muito pesado,
pra ter que ndo precisar tratar ele, gastar mais outro reagente, essa é a idéia.

Pesquisadora: Pelo que estou entendendo, vocés tem trazido elementos conceituais que podemos
trabalharem processos educativos, mas existem contetidos atitudinais que podemos trabalhar?

(silencio)

Sera que podemos atrelar os contedidos atitudinais com os conceituais?

Estudante 1 - Tem como, mas é complexo. A conscientizagdo nossa perante aos processos que a industria
faz né, de material de contetdo, que pode dar uma conscientizacdo da pessoa de como foi feito aquele
material, o tamanho do recurso que foi utilizado na natureza para....

Pesquisadora: O que é a conscientizacao...

Estudante 3 - Porque assim, o que acontece, se fosse o certo mesmo, quando o cara fizesse uma garrafa de
agua, quando essa chega na nossa casa, quando vocé compra, a gente precisa saber o que aconteceu, se foi
colhida na fonte vocé tem essa informacdo na garrafa, mas para isso teve um cara que fabricou essa
garrafa essa tampinha, colocou num caminh&o , transportou, sei La da onde veio... se vocé juntar tudo isso
dai vocé paga ai sei la 1,50 na dgua que é barato..ndo precisa nem tomar agua né, porque degradou tanto,
o caminhdo que veio la perto de SP, quanto que ele ndo emite de carbono, dai pra essa agua chegar e vocé
tomar ela em 40 segundos.

Pesquisadora: Entdo vocés acham que as informaces ajudam a pessoa a ter mais consciéncia.
Estudante 3- As informagGes ajudam, mas nao é interessante pra indistria
Estudante 1 - Vocé ndo vé ninguém falando issona TV.

Estudante 3 - Eu acho assim, se vocé influenciar um grupo grande... Por exemplo, uma menina inventou
que ela foi viajar no facebook, um monte de gente acreditou que ela foi viajar mesmo, mas ela ndo viajou,
ela sé tirou umas fotos bem montadas assim.. Fico pensando a forca que tem uma empresa Red Bull, uma
Coca Cola, empurrar um movimento desse tipo de conscientizacdo. Muita gente comprou a idéia dela (da
menina), muita gente mesmo.

Estudante 2 - Eu estou fazendo um aplicativo com o professor Gomide pra celular com Android. O
primeiro que eu fiz vocé coloca quanto vocé gasta por semana de combustivel, entdo sei 14, eu gasto 50
reais. Quanto que ta o combustivel? E ai ta tanto e ele te diz a &rea por metro quadrado que foi tirada para
produzir esse alcool, e agora a gente vai fazer para a emissdo de CO2, estamos fazendo o segundo ja.
Porque quando a gente fala a gente ndo imagina, mas quando a gente vé, o resultado final é no ano, entéo
0 tanto que vocé usa de combustivel na média precisa desmatar, sei La, tanto e cana pra fazer, nossa é
muita coisa!

Ajudante- Todo mundo aqui pretende dar aula né, ou ndo?

(risos) — alguns responderam positivamente

Vocés se sentiriam a vontade de usar este video tendo que contextualizar com a quimica sabendo que
vocé vai diante de uma classe que pode até ter um professor que decidiu ver uma aula tua. Vocés se
sentiriam a vontade com este video?

Acha que contextualizaria bem a aula?

Estudante 8 - Dependendo do objetivo da aula.

Estudante 3 — E uma mensagem rapida, direta.

Ajudante - E os subsidios onde vocés iriam buscar?

Estudante 1 — Google.
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Pesquisadora: Quais as areas do conhecimento que o video abrange?
Cada um foi falando uma (Bidloga, quimica, fisica, portugués, matematica)

Estudante 4 - Meio ambiente é um tema interdisciplinar, ndo da pra vocé focar vocé tem que falar de
varias coisas.

Ajudante - Sem a possibilidade de buscar conhecimento no Google daqui o que vocés levariam?

Estudante 1 - S6 d& pra levar Quimica Ambiental, mas tem outro professor aqui, que cara, ele é genial ele
da muito idéia do que é o ambiente e 0 que esta acontecendo a nossa volta e também a Vania Zuin
passava pra gente, tinha uma idéia de algumas coisas em Quimica Verde.

Estudante 4 — Algumas experimentais até que falam um pouco, ai vem, onde eu descarto isso? “ah ai na
pia mesmo”

Estudante 3 - O discurso é diferente da ago.

Pesquisadora: Essa é a Ultima questdo que vamos tratar agora, olhando para o curso, para essas questdes
dentro da formacdo do quimico aqui. Vocés enxergam essas questdes ambientais sendo abordadas de
forma conceitual, atitudinal. Olhando o video que foi passado e as varias relagdes de ordem social,
politica, quimica.

Estudante 1 - Acho que nosso curso é muito conceitual, a gente tem muito conceito, muito pesado sabe e
a gente ndo tempo, quer dizer, a gente deveria ter tempo mas o professor acho que ndo se adéqua a isso a
uma parte mais contextual assim, contexto sécio. Eu estou indo para o meu quarto ano, 0 meu quinto é o
ano que vem pra meu formar, estou vendo essas questdes atuais no meu quarto ano, no oitavo semestre de
faculdade, porque os outros foram muito conceituais, coisas bem especifica da matéria, eu ndo consegui
enxergar uma coisa que relacionasse. Uma vez eu consegui com a Clélia de organica, um estudo de caso,
porque ai a gente teve que fazer uma pesquisa mais geral e ai a gente tinha tempo para dar pra aquela
matéria, a gente vé algumas coisas atuais porque de resto, vocé entra em célculo, vocé entra em célculo,
vocé vai em cinética, termodinamica, vocé s vé formulas.

Pesquisadora: Eu trouxe aqui uma referencia de um estudo ambientalizado. O que é isso? Existe uma rede
chamada Rede ACES, uma rede de universidades que pesquisam sobre ambientaliza¢do curricular, como
a temética ambiental ou EA estd dentro dos curriculos. Entdo eles estabeleceram alguns indicadores para
vocé falar “o meu curso é ambientalizado, porque tem adequacdo metodoldgica, tem espaco de
participacdo democratica”, ele tem 10 principios que as universidades elegeram como parte de uma
formagao mais ampla.. Eu gostaria que vocés dessem uma olhada nesses principios, porque ele é redondo,
em formato circular? Porque na verdade eles se interagem, ndo da pra separar, por isso eles escolheram a
representacdo circular.. Gostaria que vocés visualizassem pra saber se da pra entender... Podemos explicar
e discutir esses principios. Olhando para as disciplinas, para sua formacéo para o seu curriculo.

Estudante 4 — E dificil dizer pelo curso todo porque tem espago que pode ser participativo, mas tem aula
que nao né.

Pesquisadora: Entendo que depende da disciplina, do professor, mas olhando geral em ao menos algum
momento do curso vocés conseguem identificar esses principios? Ou até mesmo algum que ndo tenha de
jeito nenhum?

(momento de discusséo entre eles, escuta baixa, explanagdo dos principios)

Estudante 6 - O que ndo tem ¢é “considerar o sujeito na constru¢do do conhecimento”. Adequagdo que
existe € o “se vira”, leva em consideracao a lista “resolva e faca a sua prova”.

Estudante 4 - Estudante O que é complexidade?

Pesquisadora: Seré que o curso permite termos uma visdo ampla, complexa e critica das coisas? (exemplo
da definicdo meio ambiente)

Estudante 5 - O curso de Araras por exemplo é mais focado na EA, aqui temos uma Unica disciplina de
quimica ambiental mas ela ndo vai focar os conteidos na forma de discutir as probleméticas do meio
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ambiente, foca nas areas de pesquisas dos professores, no caso aqui é dividido em duas partes, a primeira
¢ atmosfera, porque € o foco de pesquisa do professor e a segunda é agua, entdo a gente ndo consegue sair
daqui com uma visao geral da Quimica ambiental, dos problemas que sdo gerados ou mesmo com uma
visdo critica, como aquecimento global, tem pesquisa que vai contra essas teorias e outras ndo, a gente
ndo tem essa criticidade e nem embasamento suficiente pra chegar a essas conclusfes. La ndo (Araras), &
tem um direcionamento e disciplinas na prdpria quimica que tratam dessas discussdes em diversos
ambitos, € muito diferente, ndo da nem para comparar. Aqui a gente trata esse assunto muito
indiretamente, eu ndo me sinto pronto pra entrar numa sala de aula e discutir o tema meio ambiente com
os conteudos que eu aprendi dentro da universidade com as discussdes realizadas dentro do proprio curso,
eu acho que o tema é muito complexo, muito amplo, muitas varidveis que o que eu tive aqui ndo é o
suficiente para embasar nenhuma discussdo ali na frente. Eu como professor para realizar uma discusséo
com uma turma eu tenho que ter ao menos uma no¢do de um todo, das particularidades, ndo precisa ser
aprofundado, mas eu tenho que ter essa visdo sendo ndo consigo partir para uma discussao ou passarei
uma visdo que foi passada pra mim aqui, entendeu? Eu ndo vou inserir outros argumentos para dar
condicBes para os meus alunos decidirem qual é a minha criticidade em determinado contetido, vou estar
reproduzindo minha propria visdo, que ainda é muito restrito.

Estudante 6- Mas também tem que ver qual é o foco da disciplina, termodinamica, quimica organica, ela
tem um objetivo especifico, outras disciplinas podem abordar esse contexto, eu acho que ndo tem como
outras abordarem. Tem partes da disciplina que vocé vai conseguir trazer esse contexto, mas nao séo
todos os momentos ou toda hora que vai dar, agora se vocé quer ter uma visdo ampla global da coisa tem
que ter conhecimento especifico.

Estudante 5 - Acho que é justamente isso, faltam disciplinas que levam essas discussdes, ndo que as
disciplinas especificas tem que se alterar ali para ...tipo, vou pegar uma cinética e discutir meio ambiente
14, ndo necessariamente, faltam disciplinas. A nova grade tem QV, algumas coisas sobre tecnologia
também.

Estudante 6 - Mas se vocé nao tiver os contelidos especificos esse conhecimento da quimica, vocé néo
consegue propor modelos ou metodologias diferenciaveis para resolver problemas ambientais, tem que ter
essa parte.

Estudante 5 - Sim, mas tem isso, Araras tém as especificas e ela engloba essas outras disciplinas, tem que
casar essas duas coisas.

Estudante 8 - A Quimica Ambiental, uma disciplina especifica eu acho mal trabalhada.

Estudante 5- Por que? Porque elas pegam particularidades das pesquisa dos professores, Atmosfera e
Agua.

Estudante 6 - Mas o docente ta preparado pra dar essa disciplina? Essa é a pergunta também né... O
docente esta preparado para dar essa disciplina dentro do contexto necessario?

Estudante 5 - A parte que é abordado de 4gua é muito bem abordado assim, o que eles se prop6e a fazer...
Pesquisadora: Existe alguma tecnologia verde relacionado a esse tema?

Estudante 6 - Mas ndo chega a abordar assim, o problema da agua pra solucionar € uma situacdo e o
tratamento € outra. Foi mais nesse sentido.

Estudante 1 - Tratamento de dgua e esgoto.

Estudante 6 - Mas agora vocé resolver um problema que esta sendo instaurado por questdes climaticas,
degradacdo do meio ambiente, interferéncia humana e tem também os ciclos sazonais, a cada 20/30 anos
tem periodos chuvosos, de seca. Em 1994 teve seca ruim, em 1975... Em 94 eu sofri muito com meu pai,
quando tratei de vaca, eu morava em sitio em Fernanddpolis.

Marisa - Era dificil?
Estudante 6 - Passei o Natal enterrando vaca, pelo amor de Deus. Nove horas da manhd acabando de tirar

o leite, catando o enxaddo fazendo o buraquinho pra jogar a bichinha dentro, nunca esquego isso, aquilo
ndo foi um ano foi um inferno.



