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RESUMO
O presente trabalho, se originou de investigacdes precedentes acerca de uma perspectiva de

construgdo curricular libertadora no ensino de ciéncias sobre gravidez na adolescéncia,
mediante abordagem tematica freireana. Uma vez percebida a producdo da miseria pulsional
dentro do proprio ensino de ciéncias, comumente associado a visfes biologistas e restritivas
da sexualidade, este trabalho procurou dar continuidade as investigacBes anteriores,
apresentando como problema de pesquisa a seguinte interrogativa: em que medida as praticas
pedagdgicas sobre sexualidade, seus valores, sentidos e significados podem ser limitadoras de
uma concepcdo humanizadora sobre a tematica e como a pedagogia critica pode ajudar na
superacao desta limitagdo? A ideia foi construir um encadeamento tedrico capaz de subsidiar
praticas humanizadoras sobre educacdo sexual. Para isso utilizou-se do pensamento de
Herbert Marcuse articulado ao pensamento educacional de Paulo Freire. De modo a ilustrar o
desenvolvimento tedrico, procurou-se uma aproximacdo exploratéria com a realidade
educacional por meio da analise do Projeto de Prevencdo Sexual desenvolvido na escola
estadual Jodo Climaco de Camargo Pires no municipio de Sorocaba-SP, utilizando-se para tal,
de analise documental, observacdo participante e entrevistas semiestruturadas. A partir da
articulacdo tedrica construida trés categorias de andlise foram formuladas: pulsdo
emancipatoria, sensibilidade critica e estética da Educagdo Libertadora. Em sintese, elas
discorrem sobre as possibilidades de gratificagdo pulsional, mediante a ruptura com a
racionalidade lucrativa presente na sociedade capitalista. A partir de uma nova racionalidade,
articulada a uma nova sensibilidade, voltada a promocéo da vida, vislumbra-se a possibilidade
de superagdo da racionalidade da dominacdo. Dentro da educacdo sexual, a partir de uma
concepgdo estética definida na dialogicidade, procura-se a sensibilidade diante das situacdes
de desumanizacdo. Assim, a pratica pedagdgica sobre educacdo sexual no ensino de ciéncias
deve propiciar, via dimensdo estética, a percepcao sensivel da poténcia para a liberdade, deve
pelo campo da sensibilidade humana, despertar a necessidade e a possibilidade de
emancipacao social e individual. A analise do Projeto de Prevencdo Sexual, permitiu a
percepcdo da ndo superacdo das perspectivas restritas sobre educacdo sexual, sendo
recorrentes as abordagens biologistas. Como possibilidade de superacdo e direcionamento
para uma educacdo sexual humanizadora, estética, ética e politicamente engajada, a
perspectiva de construgdo curricular via tema gerador apresenta-se como um constructo
sociocultural com possibilidades de colocar os sujeitos em movimento praxiolégico por sua
humanizacao.

Palavras-Chave: educacéo sexual humanizadora, abordagem tematica freireana, falas significativas



ABSTRACT
This work originated from previous investigations into a liberating curriculum development

perspective in teaching about science teenage pregnancy by Freire's thematic approach. Once
perceived the production of drive (trieb) poverty within their own science teaching,
commonly associated with restrictive and biologist visions of sexuality, this study sought to
build from previous investigations, presenting as research problem the following
interrogative: to what extent teaching practices on sexuality, values and meanings can be a
limiting humanizing conception on the theme and how critical pedagogy can help overcome
this limitation? The idea was to build a theoretical chaining able to subsidize humanizing
practices on sex education. For this, Herbert Marcuse’s thought was used articulated to Paulo
Freire’s educational thought. In order to illustrate the theoretical development, an exploratory
approach to the educational reality was searched through the analysis of Sexual Prevention
Project developed at the state school John Climaco de Camargo Pires in Sorocaba-SP, using
for that, document analysis, participant observation and semi-structured interviews. From the
built theoretical articulation, three categories of analysis were formulated: emancipatory
drive, critical sensitivity and aesthetics of Liberating Education. In synthesis, they discourse
about the instinctual gratification opportunities through the break with lucrative rationality
present in capitalist society. From a new rationality, linked to a new sensibility, focused on
the life’s promotion to glimpse the possibility of overcoming the rationality of domination.
Within the sexual education, from an aesthetic conceiving defined in dialogicity, it was
looked for a sensitive perception in the face of situations of dehumanization. Thus, the
pedagogical practice about sex education in science teaching should provide sensitive
perception of power for freedom via aesthetic dimension and awakening the need and the
possibility of social and individual emancipation. Analysis of the Sexual Prevention Project
allowed the perception of the overcome process’ failure of the restricted perspectives on sex
education, being recurrent biologist approaches. As a possibility of overcoming and direction
for a humanizing sex education, aesthetically, ethically and politically engaged, the
perspective of curriculum development, via generating theme, is presented as a sociocultural
construct with opportunities to put the subjects in praxiological movement for its
humanization.

Keywords: humanizing sex education, Freire's thematic approach, significant speeches.
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APRESENTACAO

No decorrer da formag&o educacional no ensino basico, sempre tive a visdo de escola
como um espaco em que alguns sujeitos, precisamente os professores, detinham o
conhecimento e por extensao o0s transmitia aos outros, os alunos. Tratava-se de um local de
memorizacgdes, de restricdes, de normatizacdes em que convivi com o medo da exposicao
diante de um “dialogo” que melhor se caracterizava como mondlogo professoral e por isso
silenciava-me. Estava claro que o conhecimento era algo longe da minha competéncia,
produzido no mundo académico por cientistas benevolentes, neutros, super inteligentes,
incontestes e preocupados com uma sociedade melhor. Para a escola cabia a reproducao deste
conhecimento em linguagem palatavel, para mim cabia a plasticidade de adaptacdo a essa
pedagogia equivocada para nela sobreviver.

Durante o ensino médio em uma escola técnica, uma primeira percepcdo do
condicionamento escolar em atender as expectativas do mercado se formulava, evidentemente
que longe do rigor com que hoje procuro compreender as relacBes sociais. Foi somente na
graduacdo, quando me transferi do Bacharelado para o curso de Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas na Universidade Federal de Sdo Carlos (campus Sorocaba-SP), que pude entrar em
contato com discussdes e reflexdes que transformaram minha visdo de educacdo, de ser
humano e de sociedade.

Passei a compreender as ciéncias naturais como uma producéo cultural que deve ser
apropriada e cujo acesso ndao pode ser negado, sendo este um imperativo a ser buscado pela
educacdo. Sendo relevante para a compreensdo e atuacdo no mundo em que vivemos, 0
esforco escolar deve entdo ser coletivo, colocando o conhecimento diante de seus aspectos
sociais, politicos, econdmicos, ideolégicos®, com os professores e alunos como sujeitos de sua
acdo, vivendo e atuando no mundo que estudam e ndo em uma realidade iluséria distanciada

do concreto®. A respeito disso Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2011, p.23) apresentam,

[...] as Ciéncias Naturais como um contedo cultural relevante para viver,
compreender e atuar no mundo contemporaneo [...] Num esforco que privilegia o
trabalho coletivo dos professores e alunos com o conhecimento, no espaco escolar e
na sociedade [...] sem dicotomizar as dimensoes tedrico e praticas.

! Segundo Japiassu e Marcondes (2006, p.103), a Ideologia entendida no sentido empregado por Marx e Engels,
refere-se a “ [...] um fendmeno de superestrutura, uma forma de pensamento opaco, que, por ndo revelar as
causas reais de certos valores, concepcdes e praticas sociais que sdo materiais (ou seja, econdmicas), contribui
para sua aceitagdo e reproducdo, representando um ‘mundo invertido’ e servindo aos interesses da classe
dominante que aparecem como se fossem interesses da sociedade como um todo”.
2 Por concreto, refiro-me ndo somente materialidade fisica da realidade, mas a todas as suas relacdes
socioculturais nas quais encontramos interesses ideolégicos, politicos, de classes, relacdes de poder etc.
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Isso porque o conhecimento cientifico, desmistificado e apropriado criticamente,
apresenta uma dimens@o transformadora capaz de elevar a existéncia humana a uma
realizacdo integral e humanizadora. N&o se trata de uma compreenséo inocente, salvacionista,
mas situada dentro das relacdes sociais de producdo da existéncia, em 0posi¢do aos
diversificados interesses ideoldgicos e das relacdes de poder produtoras da reificacéo.

Dai o imperativo de compreender o papel que a institui¢cdo escolar assume perante a
sociedade, que transcende 0 acesso ao conhecimento elaborado, atuando na producdo e
reproducdo de desigualdades sociais. Isso porque, a forma como a instituicdo escolar esta
organizada afeta 0 acesso das pessoas a recursos de ordem econdmica e cultural. Assim
discutir uma escola mais democréatica, mais justa socialmente, deve ser discutir um “fazer
escola” que va além das discussdes técnicas de como ensinar, deve ir além das propostas
educacionais que mais parecem propaganda politica, deve necessariamente discutir questdes
como: Quem tem o poder na nossa sociedade? Como a institui¢do escolar é afetada por este
poder? Qual conhecimento é necessario? De quem é o conhecimento que ensinamos?
Questdes estas que vao além da esfera metodoldgica educacional, pois sdo inevitavelmente
politicas e ideoldgicas (APPLE; 2006). Para Apple (2006, p.7),

Qualquer andlise das maneiras pelas quais o poder desigual é reproduzido e
discutido na sociedade ndo pode deixar de levar em conta a educacdo. As
instituicGes de ensino representam um dos maiores mecanismos pelos quais o poder
se mantém ou, entdo, é enfrentado. Essas instituicGes, e 0s modos sob 0s quais estdo
organizadas ou séo controladas, relacionam-se integralmente as maneiras pelas quais

determinadas pessoas tém acesso a recursos de ordem econémica e cultural ao
poder.

Essas discussfes ganham mais importancia quando se observa a imensa pressdo
sobre o sistema educacional em servir aos objetivos do mundo dos negocios. A ideia é por
meio da manipulacdo das a¢des da escola e do curriculo, atender as necessidades econdmicas
presentes, formando pessoas para ocupar posi¢cdes dentro do mercado capitalista, sem o
minimo questionamento de sua validade social. Uma escola nestes moldes beneficia
principalmente uma elite hegemdnica dominante que detém o poder politico e econdmico na
sociedade. Segundo Apple (2006, p.21-23),

Os educadores testemunharam uma tentativa avassaladora - que obteve mais sucesso
do que menos - de exportacdo da crise, na economia e nas relacdes de autoridade,
das praticas politicas de grupos dominantes para as escolas. A tese era a de que, se
os professores e os curriculos fossem controlados mais de perto, estando mais
intimamente relacionados as necessidades do mundo empresarial e industrial, mais
tecnicamente orientados, com mais énfase aos valores tradicionais e as normas e
disposicdes do mercado de trabalho, entdo os problemas de alcance de resultados, de
desemprego, de competitividade econdmica internacional, de desintegracdo das
areas centrais das grandes cidades, etc., desapareceriam em grande parte - pelo
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menos € o que diz a cantilena comumente aceita. [...] a decisdo de definir o
conhecimento de alguns grupos como digno de passar para geracfes futuras,
enquanto a cultura e a histéria de outros grupos mal véem a luz do dia, nos informa
algo extremamente importante sobre quem tem poder na sociedade.

Os questionamentos acerca das conformacdes sociais e educacionais foram ficando
cada vez mais intensificados a medida que desenvolvia um projeto de pesquisa na plataforma
do Programa Institucional de Bolsa a Iniciacdo a Docéncia (PIBID) — UFSCar Campus
Sorocaba. Com o suporte tedrico metodoldgico da concepcdo educacional dialégica de Paulo
Freire, vivenciei espagos educacionais no ambito da iniciacdo a docéncia e em grupos de
pesquisa e extensdo, de realizacdo, de protagonismo, de esclarecimento gnosioldgico e
epistemoldgico. Ao final da graduacdo, meu trabalho de conclusdo de curso (TCC) refletia
sobre uma perspectiva de construcdo curricular para o ensino de ciéncias de satde, mediante a
abordagem tematica freireana em uma escola estadual do municipio de Sorocaba-SP®.

No referido trabalho, realizou-se o processo de Investigacdo Tematica (FREIRE,
1987), no contexto da escola estadual Francisco Camargo César no municipio de Sorocaba-
SP. Assumindo uma metodologia qualitativa de pesquisa a¢do, levantou-se 0s possiveis temas
significativos a serem contemplados via abordagem tematica. Para tal iniciou-se a
investigacdo da realidade local com analises documentais, comunicacdo com a Secretaria de
Saude (SES), entrevistas semiestruturadas com funcionarios da Unidade Bésica de Salde
(UBS) mais proxima a escola e assistentes sociais do Centro de Referéncia e Assisténcia
Social (CRAS) do bairro.

De acordo com as entrevistas e com os dados referentes aos principais problemas
enfrentados pela UBS, pdde-se notar a gravidez na adolescéncia com destaque frente aos
outros problemas que tomam grandes proporcdes, visto que atinge 7,65% das meninas de 15 a
19 anos do bairro. Essa temaética foi confirmada posteriormente com um levantamento
realizado pela coordenacdo da escola que mostra 8% dos alunos que frequentam o Ensino
Médio passando ou tendo passado pela questdo. Diante disso, entrevistas semiestruturadas
também foram realizadas com professores e estudantes da escola, de modo a identificar em
suas visdes de mundo, em suas expressdes vocais, as Falas Significativas* (SILVA, 2004), ou

* Uma sintese desse trabalho pode ser encontrada em Demartini e Silva (2013).
* As Falas Significativas foram desenvolvidas por Silva (2004) em decorréncia das necessidades percebidas nos
processos de investigacdo tematica. Baseadas no conceito de “situagdes-limites” de Freire (1987) que
expressam circunstancias que impedem a percepcao da realidade histdrica e do ser humano como ser criativo em
suas relagcBes com os outros e com 0 mundo, ou seja, que ao tirar o protagonismo da acdo praxiolégica no mundo
dos seres humanos, acabam construindo uma sensacéo de incapacidade de transformacéo deste. Diferentemente
das “situacGes-limites”, utilizadas comumente por meio de recursos pictdricos, as falas significativas
apresentam-se por meio de uma outra linguagem, a oral, em expressdes vocais, na palavra dita como visdo de
mundo a ser problematizada.
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seja, vocalizagBes contendo contradi¢Bes sociais, limites explicativos, duvidas e angustias que
apresentam o0s temas potenciais para estruturar o curriculo de ciéncias via abordagem
temaética.

Algumas falas significativas foram obtidas, tais como, “Abortei semana passada,
mas to achando que ja to grdvida de novo...”; “E sé falar de sexualidade ou ato sexual, que

eles interagem, seja fazendo gracinha, seja tirando duvidas!”; “Usar camisinha é igual

12

chupar bala sem tirar o papel, ndo tem o mesmo gosto, nem se compara...”’; “O problema
esta nas familias desestruturadas. Se tiver apoio familiar, ai a gravidez ndo é problema
ndo.”; “Pra tirar é so mandar manipular o remédio, é mais seguro do que tomar chd, mas é

)

caro.”’; “Professor homem engravida? Se ele ndo tem utero, o que ele tem no lugar, um
vazio?”; “O problema é que as familias de periferias sdo desestruturadas, o sexo € cada vez
mais cedo.”, dentre outras.

Essas falas apresentam contradi¢cbes sociais, limites explicativos, compreensdes
equivocadas que contribuem para uma percepc¢édo simplista da realidade criando a sensacao de
impossibilidade de superagdo. Uma outra fala, “Gravidez na Adolescéncia ndo é problema
aqui ndo ...”, diante de todo o contexto caracterizado sob forte influéncia deste fenémeno,
aparece como uma contradicdo mais ampla que nega toda a percepcao da realidade. Assim,
envolve e esta envolvida por todas as contradicGes anteriores e por isso se caracterizou como
o Tema Gerador® que norteou a construgdo da programacao curricular.

Sustentado pelas diferentes contradi¢cGes sociais expressas nas falas significativas
obtidas junto as entrevistas semiestruturadas, e pelo Tema Gerador, uma representacdo
grafica denominada de rede tematica® (SILVA, 2004), foi construida, de modo a propiciar
uma compreensao dialética e relacional da realidade e da compreensdo que os individuos tem
dela, desde dimensdes locais a macrossociais. Dessa forma, ofereceu-se uma possibilidade
enriquecedora, no sentido de buscar a compreensao da realidade em sua totalidade, para poder
selecionar os conteldos importantes para estarem presentes na programacao curricular. Assim

evitou-se a equivocada e restrita compreensdo biologista no tratamento de questbes que

> O Tema Gerador expressa uma contradicdo sociocultural presente na realidade local, a partir do qual os
conceitos cientificos necessarios para compreender e superar uma visdo simplista, fatalista, ingénua, sdo
escolhidos. Trata-se de um ponto de partida para um movimento de estruturacdo curricular que procura partindo
da realidade local atingir uma compreensdo mais ampla, relacional e sistémica da realidade sociocultural. S&o as
situacdes de desumanizacdo da realidade como parte constitutiva de um curriculo mais relevante, isto é, com
sentido e significado para as pessoas (SILVA, 2007).
® Em sintese esta representacéo proposta por Silva (2004), surge em decorréncia da necessidade de se registrar de
forma sintética e concreta, as concepcbes de mundo dos sujeitos, articulando-as com as praticas socioculturais
historicamente construidas, para permitir uma andlise problematizadora da realidade, balizadas por sucessivas
totalizagbes (SILVA, 2007). A titulo de exemplificacdo a rede tematica contruida no referido TCC encontra-se
no Apéndice 1, Figura 2.
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envolvam a sexualidade, pois a gravidez na adolescéncia foi deparada com toda a
complexidade do contexto real. A programacdo decorrente foi implementada em algumas
aulas’, mediante abordagem metodolégica dos Momentos Pedagdgicos® (DELIZOICOV;
ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2011), os quais contribuem para uma dindmica dialdgica, tanto
na organizagao como no desenvolvimento em sala de aula.

Apesar de todos os limites de um trabalho desenvolvido numa plataforma de
iniciacdo a docéncia, os resultados apontaram para a grande possibilidade de progresso em
termos curriculares em propostas que busquem o resgate do conhecimento prévio dos
estudantes; do seu protagonismo como sujeito da sua formacao; do protagonismo do educador
ao pensar junto da comunidade a realidade como problema curricular; da necessidade de
expressdes e compreensdes relacionais dos fendmenos, o que torna a abordagem tematica via
tema gerador uma perspectiva promissora, ética e politicamente engajada.

Dessa forma, mediada pela concepcdo educacional freireana, deu-se a aproximagéo
académica com questdes relacionadas a sexualidade e educacdo sexual, sendo a gravidez na
adolescéncia uma pequena parte desta dimensao maior. Ficou claro a percepcao da relacdo da
producdo da miséria sexual® dentro do préprio ensino de ciéncias, com as relacdes de
producdo econdmica, cultural e politica, em um contexto sociocultural repressivo, o que me
levou a um aprofundamento em uma concepcéo educacional libertadora. E neste contexto que
0 presente trabalho se origina buscando refletir a condi¢do existencial concreta como

problema teérico metodoldgico para um ensino de sexualidade emancipador®.

" Dois planos de aula podem ser encontrados nos Apéndices 2 e 3.
8 Momentos Pedagdgicos é uma perspectiva metodolégica de interacdo em sala de aula, proposta por Delizoicov,
Angotti e Pernambuco (2011). Respeita tanto a dimensdo dialégica do ato educativo, como a dimensdo
problematizadora do ato gnosioldgico, portanto, atua em consonancia com o processo de codificagéo-
problematizacao-descodificacdo, proposto por Freire (1987). Para este, a meta é proporcionar subsidios para o
enfrentamento as “situagdes-limites” e superagdo do nivel de consciéncia. Este processo permite a percepgao
pelo educador do significado atribuido pelos sujeitos as situagdes, de modo a balizar a problematizacdo. Também
permite a compreensdo pelos sujeitos de uma interpretacdo dos conhecimentos cientificos necessarios para a
compreensdo das “situa¢fes-limites”. Os Momentos Pedagdgicos se dividem em trés: Problematizacdo Inicial,
Organizacéo do Conhecimento e Aplica¢do do Conhecimento.
¥ Termo utilizado por Wilhelm Reich no livro “Der sexuelle Kampf der Jugend” [1932], publicado no Brasil
como “O Combate Sexual da Juventude” [1986], faz referéncia aos obstaculos impostos as dimensfes materiais,
corporais, subjetivas e existenciais produzidas em contextos politicos especificos, sobre tudo nas sociedades
capitalistas, responsaveis pela canalizagdo repressiva da sexualidade. Ou seja, a miséria sexual, suas caréncias
psiquicas e materiais, sdo provocadas pela acdo repressiva da sociedade, externamente ao individuo, mas
também na sua subjetividade, com dimensGes claramente politicas, econdmicas e ideolégicas.
9 Emancipacéo, segundo o Dicionério Eletronico Houaiss da Lingua Portuguesa, vem do latim emancipatio,onis
- emancipacdo, ato de alienar (uma propriedade), por fora de tutela, ou seja, tem seu campo de significagdo mais
préximo de uma leitura juridica que procura a aquisicao da capacidade civil antes da idade legal. Neste trabalho,
porém, emancipacdo esta sendo utilizado como sinénimo de Libertacdo - (latim libertare), que aproxima-se da
acao ou efeito de pdr (-se) em liberdade; restituir a liberdade, o que implica na supera¢do de uma condicdo de
opressao.
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O problema de pesquisa que este trabalho procura investigar se fundamenta na
seguinte interrogativa: Em que medida as praticas pedagdgicas sobre sexualidade, seus
valores, sentidos e significados podem ser limitadoras de uma concepcao humanizadora sobre
a tematica e como a pedagogia critica pode ajudar na superacdo desta limitacéo?

O objetivo é, ao final, tentar contribuir com a consolidacdo da perspectiva de
educacdo sexual humanizadora ancorada aos pressupostos tedricos metodoldgicos da
pedagogia critica, ou seja, construir uma articulacao teorica utilizando Paulo Freire e Herbert
Marcuse que subsidie praticas humanizadoras sobre educagdo sexual, que se coloquem para
além das abordagens biologistas e normativas. Procura-se também, a aproximacao
exploratoria com a realidade educacional, por meio da anélise do Projeto de Prevencao Sexual
desenvolvido na escola estadual Jodo Climaco de Camargo Pires, a luz das categorias de
analise formuladas. Em termos de objetivos especificos, buscou-se caracterizar conceitos
centrais no aporte tedrico freireano e marcuseano e buscou-se construir um didlogo entre 0s
autores no sentido de compreender os limites da educagao sexual e apontar possibilidades no
seu desenvolvimento.

Na elaboracdo dessa pesquisa, independentemente da perspectiva filosofica que a
orienta, ela sempre manifesta a concepc¢éo de realidade e de conhecimento que o pesquisador
adota, sendo esta, uma caracteristica ontoldégica e epistemoldgica de sua prética investigativa
e que afeta diretamente a delimitacdo do problema de pesquisa. As estratégias, as técnicas e
métodos utilizados, procuram a coeréncia com essa concepc¢do de mundo e de conhecimento
(CHIZZOTT]I, 2006). Pois, segundo Chizzotti (2006, p.26),

Em suma, a pesquisa segue uma metodologia de trabalho, ou seja, a logica
subjacente ao encadeamento de diligéncias que o pesquisador segue para descobrir
ou comprovar uma verdade, coerente com sua concepgao de realidade e sua teoria
do conhecimento. Adota, para isso, um procedimento - um conjunto estruturado de
regras operatdrias necessarias para atualizar a metodologia assumida que responda,
na pesquisa qualitativa, as exigéncias de credibilidade, consisténcia, confiabilidade.
Recorre, para realizar isso, a algumas técnicas ou instrumentos de coleta de dados
que estardo conexos e subordinados aos procedimentos adotados na pesquisa.

Neste sentido, o presente trabalho procura suporte numa metodologia de pesquisa
qualitativa, pois, compreende-se que 0 mundo €é construido em decorréncia da compreensao
que as pessoas apresentam no contato com as diferentes realidades presentes nas interagoes
humanas e sociais. Assim, sua analise procura fundamento para uma interpretagdo dos fatos
que revelem os significados conferidos pelos sujeitos que partilham as mesmas situacdes
(CHIZZOTT]I, 2006). Assim, para Chizzotti (2006, p.28),

Tais pesquisas serdo designadas como qualitativas, termo genérico para designar
pesquisas que, usando, ou ndo, quantificacdes, pretendem interpretar o sentido do
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evento a partir do significado que as pessoas atribuem aos que falam e fazem. As
ciéncias que pressupdem a a¢do humana devem levar em conta a liberdade e a
vontade humanas e estas sempre interferem no curso dos fatos e dao significados
muito diversos a acdo; por isso, tendem a recorrer a esse tipo de pesquisa para
encontrar informagdes seguras que suportem a interpretaco.

Como uma construcdo social marcada pelos pensamentos e sinais de sua época, em
sua realidade contraditoria, comprometida com seu tempo histérico, ndo se apresenta como
uma verdade absoluta e isolada da realidade. Op&e-se a suposta neutralidade do conhecimento
sistematizado e do pesquisador, uma vez que estes estdo se nutrindo de um contexto
sociocultural que ndo pode ser negado. Acredita-se também que os fendmenos educacionais,
devido sua complexidade e dinamica, ndo podem ser decompostos em varidveis cuja analise
posterior remeteria a compreensao total do fenbmeno. Em suma, busca-se a obtencdo de
dados simbdlicos situados em determinado contexto, revelando parte da realidade (LUDKE;
ANDRE, 2012).

Apesar de sua perspectiva qualitativa, este trabalho ndo nega a importancia e
utilidade de dados quantitativos. Em muitas circunstancias uma ou outra abordagem sao
insuficientes para abranger a realidade observada, pois sdo de naturezas diferentes. Dessa
forma, podem ser utilizadas no sentindo de se complementarem, pois, um estudo quantitativo
pode gerar questdes para serem aprofundadas qualitativamente e vice-versa, 0 que ndo gera
necessariamente contradicdo metodoldgica (MINAYO; SANCHES, 1993; NEVES, 1996;
GUNTHER, 2006).

Do ponto de vista epistemoldgico, nenhuma das duas abordagens é mais cientifica
do que a outra [...] uma pesquisa, por ser gquantitativa, ndo se torna “objetiva” e
“melhor” ainda que prenda a manipulagdo sofisticada de instrumentos de andlise,
caso deforme ou desconhega aspectos importantes dos fendmenos ou processos

sociais estudados. Da mesma forma, uma abordagem qualitativa em si ndo garante a
compreensdo em profundidade (MINAYO; SANCHES, 1993, p.247).

Dessa forma, se necesséria, uma abordagem mista, porém rigorosa, consciente das
limitacdes e das aproximagOes possiveis entre as perspectivas quantitativas e qualitativas, ndo
inviabiliza a qualidade do trabalho, nem introduz uma amaéalgama contraditéria de
possibilidades metodoldgicas (GUNTHER, 2006).

No presente trabalho, uma vez definido o problema de pesquisa, procurou-se realizar
um mapeamento exploratorio das publicacdes sobre educacdo sexual em importantes
plataformas de trabalhos cientificos na area da educacdo e do ensino de ciéncias (Encontro
Nacional de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias (ENPEC); Revista Brasileira de Pesquisa em

Educagdo em Ciéncias (RBPEC); Revista Brasileira de Educacdo (RBE) e Banco de Teses da
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Capes), com a intencdo de ver a representatividade da articulacdo da Educacdo Sexual com a
Teoria Critica e assim justificar sua elaboracéo™.

Nos eventos do ENPEC 59 artigos foram encontrados em oito das nove edicdes,
somente no evento ENPEC Il (1999), ndo foi possivel acessar a base de dados. Nos demais
eventos os trabalhos foram obtidos e organizados (ver Apéndice 4, Figura 3). A percepcao da
potencialidade na articulacdo entre os pressupostos tedrico metodoldgicos de Paulo Freire
com a perspectiva da sexualidade emancipatdria em Herbert Marcuse, para a consolidacéo de
uma educacdo sexual humanizadora para o ensino de ciéncias, ndo se apresenta contemplada
nos trabalhos publicados no ENPEC. O que se percebe facilmente é o aumento no nimero de
publicacdes relacionadas a sexualidade e a educacdo sexual nos dltimos eventos, porém
somente um dos trabalhos, publicado em 2003, apresenta referencial tedrico sustentado na
Teoria Critica. A grande maioria dos trabalhos apresentam sua fundamentacdo teodrica em
autores como Michel Foucault, Judith Butler e Guacira Lopes Louro, que ndo se adequam a
presente investigacdo por apresentarem uma perspectiva de producdo discursiva da
sexualidade nas relacdes de poder, ndo havendo, portanto, a compreensao da repressdo da
sexualidade.

O trabalho com referencial na Teoria Critica'?, utilizando-se do pensamento de
Walter Benjamin, procurou mediante 0 uso de narrativas, rememorar 0 passado e assim
compreender como a sexualidade marca as relagdes pessoais e consequentemente interfere no
curriculo de formacao de professores. Por ndo entrar no questionamento da racionalidade que
produz a sexualidade, por ndo discutir a producdo da miséria pulsional, ndo foi utilizado como
referéncia para o desenvolvimento deste trabalho.

Em uma sucinta classificacdo dos trabalhos obtidos nos eventos do ENPEC
(Apéndice 5, Figura 4), algumas categorias assumem destaque. A dendncia de perspectivas
biologistas representam 20% dos trabalhos levantados; 14% dos trabalhos compreendem a
sexualidade e a educacdo sexual a partir de uma perspectiva sociocultural, para além do
biolégico. Porém perspectivas reducionistas, de cunho biologistas, recorrentemente

articuladas a programas de salde, normativos ainda apareceram sendo reafirmadas em 14%

" para realizagdo desse mapeamento exploratrio buscou-se sob orientacdo do descritor de pesquisa,

Sexualidade e Educacdo Sexual, nos titulos, nos resumos e nas plavras chaves, dos Anais do Encontro Nacional
de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias (ENPEC), por se tratar de um evento referéncia para a area de ensino de
ciéncias. Da mesma forma, por meio do descritor, Ensino de Sexualidade e Educacdo Sexual, procurou-se
também na Revista Brasileira de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias (RBPEC) e na Revista Brasileira de
Educacdo (RBE), por serem importantes espacos de publicacdo sobre educacdo e ensino. Por fim, com o
descritor, Abordagem Critica da Sexualidade, investigou-se as publicacdes no Banco de Teses da Capes.
12 Mirian Pacheco Silva e Maria Inés Petrucci dos Santos Rosa. Curriculo e Sexualidade- Memoérias na Formacao
de Professores. In: VV Encontro Nacional de Pesquisa em Educagdo em Ciéncias (ENPEC), Bauru, 2005.

20



dos trabalhos. Também verificou-se que 16% dos trabalhos ressaltam a importancia e a
necessidade de formacdo docente adequada para trabalhos que envolvam sexualidade e
educacdo sexual.

No mapeamento das publicagdes na RBPEC, em um universo de 295 trabalhos
publicados, utilizando-se do descritor de pesquisa Ensino de Sexualidade e Educacdo Sexual,
nenhum dos trabalhos publicados era sobre educacdo sexual. Um resultado chamativo e
preocupante para uma revista de tamanha importancia na divulgacdo de trabalhos na area do
ensino de ciéncias, evidenciando a necessidade deste tipo de pesquisa.

A RBE teve suas publicagdes investigadas, apresentando 12 trabalhos sobre
educacdo sexual em um universo de 790 trabalhos (Apéndice 6, Figura 5). Porém, dos
trabalhos sobre educacdo sexual levantados, nenhum apresenta sua fundamentacao tedrica
alicercada em autores e pressupostos da Teoria Critica, evidenciando mais uma vez a auséncia
e escassez de tentativas de promocao desta articulacéo.

Por fim, as publicagfes no Banco de Teses da Capes foram consultadas, totalizando
16 trabalhos entre teses e dissertacfes. Nenhuma das publicacbes obtidas realizavam a
articulacdo entre uma perspectiva de educacdo sexual e os pressupostos da Teoria Critica.
Recorrente foi a presenca da area da enfermagem nos trabalhos de educacdo sexual,
ressaltando a relac&o historica desta com a area da saude publica.

Diante dos levantamentos realizados, percebe-se a caréncia de articulacdo entre
Teoria Critica e educacdo sexual, indicando-se caminhos para se desenvolver tal discussdo
com a intensdo de se promover um ensino de ciéncias mais humanizador, que procure superar
os limites atualmente presentes nas praticas pedagogicas recorrentes. Dessa forma, o
pensamento de Herbert Marcuse e o pensamento pedagdgico de Paulo Freire apresentam-se
como possibilidade de uma articulacdo viavel e necessaria para este trabalho.

O movimento tedrico construido se inicia com uma breve introducéo do histérico da
educacao sexual no Brasil e como esta historia compartilha elementos com a histoéria geral da
sexualidade, passando pelas abordagens restritas da sexualidade, como as abordagens
religiosas e principalmente as abordagens biologistas.

Posteriormente recorre-se a Marcuse para a compreensdo de uma concepgdo de
sexualidade emancipadora que pudesse colocar a realizagé@o pulsional, racional e sensitiva em
coeréncia com 0 novo sujeito historico necessario para a superacao da repressao pulsional e

social, limitadora do ser humano na sociedade capitalista. Trata-se da perspectiva de
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consolidacdo de uma sexualidade estética, erdtica, estimulada pelo impulso ludico como parte
do campo de sensibilidade humana.

Em seguida, apresenta-se a perspectiva educacional de Paulo Freire como
possibilidade tedrico metodologica de construcdo de uma programacdo curricular
humanizadora, que na sua ontologia se inscreve gnosioldgica e epistemologicamente em favor
de uma educacdo para a libertacéo.

Da articulacao entre as concepcdes de sexualidade emancipatoria de Marcuse com a
perspectiva educacional de Freire, algumas categorias de analise foram formuladas, servindo
para a interpretacdo dos dados obtidos. Séo elas, Pulsdo Emancipatéria, Sensibilidade
Critica e Estética da Educacdo Libertadora.

A categoria de analise Pulsdo Emancipatéria busca a coerénca pulsional diante das
deformacgdes socioculturais assumidas historicamente, num movimento de ruptura com a
Mais-Represséo, de Grande Recusa do modelo de vida afluente, numa verdadeira Revolta das
PulsGes. Nesta a sexualidade polimorfica submetida a auto-sublimacdo da sexualidade,
permite a erotizacao integral da existéncia humana, discutindo no ambito da educacédo sexual
no ensino de ciéncias a relacéo repressao-pulsdao com os interesses socioculturais dominantes.
Na categoria de analise Sensibilidade Critica, Marcuse resgata Eros, para pensar uma
dimensdo estética da existéncia humana, onde as faculdades mentais e sensuais humanas se
reorganizam, numa razdo sensivel e numa sensualidade racional que promova a vida. A
dimensao estética, como campo da sensibilidade humana, expressa a poténcia para a liberdade
mediante uma nova sensibilidade, mediante um novo sujeito historico. Por fim a categoria de
andlise Estética da Educacdo Libertadora, procura na concepc¢éo dialdgica de Paulo Freire, a
forca estética libertadora capaz de orientar o desenvolvimento de uma educacdo sexual
emancipatoria.

Em sintese, procura-se o desenvolvimento de uma sensibilidade critica, instigada
pela pulsdo emancipatoria, capaz de subsidiar o desenvolvimento de uma educagdo sexual
estética e emancipatdria para o ensino de ciéncias. Ou seja, a pratica pedagdgica sobre
educacdo sexual no ensino de ciéncias deve propiciar, via dimensdo estética, a percepcdo
sensivel da poténcia para a liberdade, deve pelo campo da sensibilidade humana, despertar a
necessidade e a possibilidade de emancipacéo social e individual.

Como parte da analise exploratéria do real, mediante as categorias de anélise, 0

trabalho investigou as perspectivas tedricas e metodoldgicas de educacdo sexual no contexto
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da escola estadual Jodo Climaco de Camargo Pires, precisamente no espaco desenvolvido
para o Projeto de Prevencdo Sexual.

Para tal recorreu-se a andlise de documento, precisamente do Plano de Gestdo da
escola para efetuar a caracterizacdo do contexto local. Também foram realizadas observacoes
de campo, do tipo Observador Participante’® durante a execucdo do Projeto de Prevencdo
Sexual em todas as salas do Ensino Fundamental. Durante as observages, registros escritos
foram sendo construidos com informag6es fundamentais para compor o corpo de dados a ser
analisado, desde as metodologias empregadas, 0s conceitos abordados aos comportamentos
dos educandos.

Posteriormente a execucdo do Projeto de Prevencdo Sexual, entrevistas
semiestruturadas foram realizadas com os responsaveis pelo planejamento e desenvolvimento
do projeto (Apéndice 7), visando compreender como se deu o seu planejamento, porque esse
tipo de trabalho neste contexto, quem sdo esses sujeitos que estdo desenvolvendo esse
trabalho, como compreendem a educacdo sexual etc. Entrevistas Semiestruturadas também
foram realizadas com os professores de Ciéncias, visto ser a area de forte aproximacdo ao
tema, inclusive curricularmente; e também com os professores de Educacédo Fisica (Apéndice
7), visto serem estes os principais reflgios para as ddvidas dos estudantes no que concerne a
sexualidade (ALTMANN, 2001). Também foram efetuadas entrevistas semiestruturadas com
os estudantes, objetivando perceber suas compreensdes sobre sexualidade, de modo a
vislumbrar efetivamente, os limites e possibilidades de praticas como a que foi desenvolvida
(Apéndice 8).

A técnica de coleta de dados via entrevista semiestruturada, se d& em favor de se
obter uma melhor compreensao da viséo de mundo, da forma como o0s sujeitos, por meio do
discurso, nos permite perceber suas compreensdes com relacdo a tematica da sexualidade.
Neste discuso, encontramos as falas significativas, fundamentais para uma perspectiva que
procura refletir e atuar sobre a condigdo existencial e a compreensdo que 0s seres humanos
tenham dela, como problema que os limita, que os impede de se humanizar.

Por fim, a luz das categorias de andlise, os dados obtidos foram apreciados
permitindo compreender os limites e as possibilidades de articulagdo das concepcdes tedricas
de Freire e Marcuse para a consolidacéo de uma educacdo sexual humanizadora para o ensino

de ciéncias.

3 Ver Menga Liidke e Marli E. D. A. André (2012)
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CAPITULO 1 - HISTORIA DA SEXUALIDADE E EDUCACAO SEXUAL
NO ENSINO DE CIENCIAS

Neste capitulo introdutdrio, procura-se transcorrer brevemente sobre as bases
historicas da sexualidade, isto é, os seus condicionantes socioculturais e econdémicos, que
produziram formas de expressdo caracteristicos de cada conjuntura historica, precisamente
aquelas que afetaram e afetam o contexto brasileiro. Procura-se compreender as influéncias
decorrentes nas concepcdes de educacgdo sexual habituais no Brasil, sobre tudo no ensino de
ciéncias, por vezes, restritas e limitadoras de uma perspectiva humanizadora. A ideia é ao
final, perceber a necessidade de uma concepcao de educacdo sexual reflexiva, historicizada e

critica.

1.1 Recortes da Historia da Sexualidade

A partir principalmente de Stearns (2010), procurou-se fazer alguns destaques
relevantes para este trabalho, acerca da historica da sexualidade. Enquanto pratica natural de
um ser bioldgico e também cultural, a sexualidade, seus comportamentos, suas crengas, suas
realizacbes e expressdes assumem diferentes aspectos em decorréncia das mudancas
historicas produzidas pelo ser humano na sua relagdo com o mundo. Longe de pretender
abarcar todo o desenvolvimento da sexualidade na cultura humana, o que se quer € evidenciar
a historicidade desta por meio de uma breve sintese contendo alguns elementos
condicionantes das tensdes entorno das expressdes da sexualidade. 1sso porque a historicidade
permite perceber ndo s6 os condicionantes acumulados no tempo e espaco que corroboram
para definir as praticas e concepcdes de sexualidade vigentes, mas também a inconclusdo da
realidade de modo a compreender suas expressdes nao fatalisticamente, imutavelmente ou de
forma determinada, mas passiveis de transformacao em direcdo a praticas humanizadoras.

Assim, como ponto de partida desta reflexdo toma-se 0 advento da agricultura, pois,
a partir desta, toda uma nova conjuntura econdmica se desenvolveu afetando os anteriores
padrGes de expressdo da sexualidade do periodo némade em que a sobrevivéncia humana
estava sujeita a influéncias derivadas de uma economia baseada na caca e na coleta. Com
residéncia fixa e as familias vivendo conjuntamente, uma maior supervisdo coletiva do
comportamento sexual se originou. Além disso, nenhum agrupamento humano queria
trabalhar na terra sem a garantia de sua propriedade. Isto acarretou na importancia da
determinacéo da paternidade dos filhos antes de passar sua propriedade para a prole. Com isso

medidas foram tomadas para asseverar a paternidade, isto é, regras foram criadas para
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controlar a sexualidade, sobretudo feminina'® (STEARNS, 2010). Segundo Stearns (2010,
p.31),
Todas as sociedades agricolas tornaram-se, de certo modo, patriarcais - isto &,
dominadas por homens (e de pai para filho); e uma expressdo fundamental do
patriarcado foi o impulso de controlar a sexualidade feminina e diferenciar padrdes

por género. Eis ai uma mudanca crucial com relagdo as tradi¢Oes caracteristicas das
sociedades cagadoras-coletoras.

Em decorréncia do maior contato com animais para fins de domesticacgéo,
estabeleceu-se uma maior atencdo da sexualidade para o carater reprodutivo, ou seja, 0s
propdsitos reprodutivos do sexo passaram a assumir maior destaque (STEARNS, 2010). Para
Stearns (2010, p.35) “Nas sociedades agricolas, a sexualidade estava fortemente — ainda que
ndo de modo exclusivo - vinculada a reproducao [...]”. Com énfase na reproducéo, a questdo
da fertilidade ganha importancia, juntamente com a desaprovacdo da masturbacdo, tida como
gasto de tempo e potencial reprodutivo. Comeca também a ficar claro o importante fato
presente nas sociedades agricolas referente a diferenciacdo da expressdo e acesso a
sexualidade pela classe social e género.

Este modelo agricola de sociedade criou as bases para as mudancas mais radicais
vistas até entdo nas expressdes da sexualidade, sustentadas pelos condicionantes
socioculturais resultantes da nova conjuntura econdmica. Mas como parte da dimensao
sociocultural das sociedades humanas, outros fatores se associavam ao modelo de vida
agricola e contribuiam para a diversificacdo das compreensdes e manifestacbes da
sexualidade.

No periodo classico, entre 1000 a.e.c. e 500 e.c., grandes civilizages surgiram e se
expandiram desenvolvendo sistemas culturais e mercantis proprios. No que diz respeito a
sexualidade, cada civilizacdo assumiu caracteristicas particulares com relacdo aos
comportamentos sexuais, as questdes de género, as expressdes artisticas de carater sexual etc,
mas contribuiam com esquemas comuns da sexualidade nas sociedades agricolas (STEARNS,
2010). Como afirma Stearns (2010, p.48),

[...] é crucial reconhecer que ndo foi um periodo de mudangas fundamentais na
sexualidade. Cada uma das civilizagdes classicas continuou lidando com elementos
ja introduzidos anteriormente pelas necessidades e oportunidades de uma economia
agricola, elementos que elas refinaram e aos quais acrescentaram novas

especificidades — o que se verifica, por exemplo, nas mudancas na forma como que
gregos e romanos passaram a ver o homossexualismo.

% Segundo Stearns (2010, p. 38), por exemplo, “Em partes do nordeste da Africa, surgiu também o costume da
circuncisdo feminina, provavelmente bem cedo. Aqui, 0 propésito certamente ndo estava relacionado a questdes
de salde, mas — por meio da remoc¢do dos clitoris, ainda no inicio da puberdade — a uma limitagcdo do prazer
sexual da mulher e, portanto, um meio de controlar a sexualidade feminina.”
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O comum eram essas civilizagfes (Chinesa, Grega, Romana, Indiana, Persa etc),
adorarem distin¢des entre a sexualidade masculina e feminina, com especial regulamentacao
do comportamento sexual feminino; apresentarem grandes distingbes na possibilidade de
expressao da sexualidade de acordo com a classe social; e aproximar o prazer sexual com uma
perspectiva reprodutivista, mas sem esquecer dos controles de natalidade (STEARNS, 2010).

Com a decadéncia dos grandes impérios cléssicos (VI e.c.) e com o impulsionamento
das atividade missionaria, a histéria mundial ficou fortemente afetada por uma nova
religiosidade, sobre tudo, com a influéncia das grandes religides (budismo, cristianismo,
islamismo). Nesta nova ordem a ampliacdo do comércio, dos consumidores, da moda, da
cultura urbana, teve influéncia nos padrdes de expressao da sexualidade, e também a nova
ordem religiosa que pregava a minimizacao e a regulacao da sexualidade, rompendo qualquer
relacdo positiva desta com a espiritualidade. Além de socialmente mal visto, o
comportamento sexual desregrado aparece como um crime contra Deus, com consequente
punicdo divina (STEARNS, 2010). Para Stearns (2010, p.76), como evidéncia desta mudanca
de concepcao podemos citar,

[...] a nova exaltagdo do celibato, particularmente no cristianismo e no budismo
[como] sinal mais notavel dessa reorientacdo, mas diversas outras medidas

regulatérias foram implementadas com direcdo similar, acentuando a nogdo de que o
Sexo era, ou poderia ser, um perigo para os valores humanos decorosos.

Com elevada influéncia sobre as pessoas, estas religides ajudaram a incitar 0s
governos a modificarem as regras de comportamento sexual, estipulando novas e severas
punicdes. A esfera publica sofreu uma forte dessexualizacdo, em comparagdo com o periodo
classico. O enfoque dado a sexualidade pelo cristianismo, por exemplo, diferia fortemente dos
valores das civilizagbes classicas, sobre tudo com a derivacdo conservadora do catolicismo
que se difundiu pelo ocidente. A sexualidade foi posta a prova pela constru¢do do dogma do
nascimento de Jesus de uma virgem, como fruto de uma relagdo sexual incomum,
estabelecendo uma diferenciagéo entre divino e mortais (STEARNS, 2010). Para Stearns
(2010, p. 83),

A visdo cristd alicercou-se na concep¢do judaica de que o poder divino era uma
instancia bastante apartada das acdes dos seres humanos comuns. A perspectiva
cristd também se calcou na énfase judaica da importancia de confinar o sexo ao
casamento e priorizar a procriacdo, além de outros precedentes, ndo apenas a lei
judaica, mas também na cultura grega, que enfatizava a fraqueza moral do género
feminino e a necessidade de um controle rigoroso das mulheres, criaturas que,

embora possuissem alma imortal, estavam mais préximas que os homens do
comportamento animal.
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A sexualidade sofreu uma forte onda repressiva, com o estimulo da virgindade, do
sexo estrito ao casamento, com a finalidade reprodutiva, com o controle da sexualidade
feminina e com a concepc¢do de que o celibato era espiritualmente preferivel. O adultério e
qualquer pratica cuja finalidade ndo era reprodutiva, que viesse a objetivar o prazer, eram
rigorosamente condenadas. Por isso o aborto, tido como assassinato e a contracepcdo, tida
como interrupgdo da possibilidade do nascimento de um ser vivo, eram considerados crimes
graves e passiveis de punicdo severa. A masturbacdo, com o agravamento de doengas e
mortalidade caracteristicos do periodo pos-classico, passou-se a ser condenada, pois havia a
preocupacdo geral sobre o sexo e sobre a priorizacdo da procriacdo. De maneira genérica, a
orientacdo cristd reduziu as valvulas de escape para a realizagcdo sexual. A prostituicdo,
inicialmente proibida e punida, passou com o tempo a ser legalizada, apesar de nunca ser bem
vista socialmente. Ampliando a desaprovacdo romana e a hostilidade judaica a respeito da
homossexualidade, as concepgdes cristds atingiram até as leis do estado, passando a punir
severamente a homossexualidade, pecado este por vezes vinculado ao bestialismo. Com a
peste, grande parte da populacdo européia foi disseminada e maior foi o0 interesse na
perspectiva reprodutivista da sexualidade, consequentemente, maior foi o rigor com relacdo a
homossexualidade, chegando a ser considerado crime equivalente a heresia, portanto passivel
de pena de morte (STEARNS, 2010). Segundo Stearns (2010, p.92),

Na lei e na concepg¢do geral, o cristianismo elevou o homossexualismo a um novo
nivel de hostilidade. E essa constatacdo se aplica tanto para as posi¢des da Igreja
Ortodoxa quanto as do catolicismo: os patriarcas da Igreja do Oriente equipararam a

homossexualidade aos atos mais graves de adultério, e a lei bizantina decretou pena
de morte para 0s homossexuais.

Estas modificacfes histdricas nos padrdes de expressao da sexualidade se deram no
ambito de todas as as religides, como aponta Stearns (2010, p.103),
A difusdo das grandes religifes, um dos acontecimentos mais importantes desse
periodo da histéria mundial, com impactos que ainda hoje se fazem sentir, afetou de
diversas maneiras a sexualidade. Vieram & tona novas preocupac@es acerca de certos
aspectos da sexualidade, tais como a maneira cristd de encarar o homossexualismo e
as tentativas islamicas de coibir o adultério. Sem sombra de duvida, em cada religido

surgiram padrdes sexuais caracteristicos, contribuindo para a identidade das
principais sociedades.

Com o cristianismo e seu desenvolvimento, uma nova conjuntura se construia com
suas particularidades, que, em certa medida afetaram o desenvolvimento da sexualidade,
mesmo estando longe do peso das modificaces introduzidas pelo modo de vida agricola
(STEARNS, 2010).
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Outro desenvolvimento histérico influente na cultura da sexualidade e
principalmente na cultura brasileira foi a intensificagdo do comércio com as grandes
navegacoes e conquistas de colbnias (periodo entre 1450 a 1750). A inclusdo das Américas no
rudimentar, mas crescente, mercado global moderno, propiciou novas oportunidades de
intercambio de pessoas (imigrantes, escravos), mercadorias, doengas e praticas culturais. As
epidemias, por exemplo, de origem européia e africana, foram responsaveis pela reducéo
populacional drastica das Américas, facilitando a imposicdo de regimes coloniais. Essas
mudancgas historicas ndo geraram grandes e decisivas mudangas no padrdo de expressdo da
sexualidade em escala global, mas afetaram fortemente as praticas sexuais nas Ameéricas,
incluindo o Brasil (STEARNS, 2010). Segundo Stearns (2010, p.110),

[...] as maiores mudancas e complicacBes relacionadas a sexualidade durante o
perl'odo envolveram 0s novos encontros entre povaos. Comerciantes europeus €
autoridades coloniais comecaram a formular concepgdes sobre a sexualidade em
outras regides. A dominacdo européia e a mudanca populacional tiveram enorme
impacto sobre os padrBes sexuais nas Ameéricas, com alguns efeitos duradouros.
Novas formas de escraviddo tiveram Obvias consequéncias nas avaliagbes da
sexualidade e nos comportamentos sexuais efetivos [...] alguns dos efeitos disso

tiveram vida curta, mas & medida que o turbilhdo populacional comegou a se
apaziguar, houve legados duradouros, inclusive para a futura histéria mundial.

A concepcdo de familia européia, por exemplo, mesmo néo surgindo em decorréncia
da viséo religiosa proeminente, corroborava fortemente com a moralidade cristd e afetou a
expressao sexual nas col6nias. Alguns costumes feriam os principios do cristianismo e da
concepcao de familia européia, e por isso, as praticas sexuais nativas foram utilizadas como

argumentos para justificar a repressdo, a dominacgdo e a invasdo cultural®™

(jesuitas e suas
missOes de alteracdo de habitos, de praticas religiosas, de praticas sexuais etc). As indigenas
eram consideradas, frequentemente, inferiores, portanto passiveis de abuso sexual, ou seja, 0s
povos dominados tidos como inferiores estavam mais sujeitos, assim como 0S escravos
devido a prerrogativa de propriedade, as investidas sexuais dos dominadores. Com o tempo
houve uma miscigenacao de racas que daria corpo e cara as sociedades americanas, sobre tudo
as latinas. Outro fato que marcou 0s grupos sociais da américa latina foi a cultura de virilidade
sexual masculina, como parte de uma identidade de masculinidade, aspecto machista

existente. Na América Latina, em termos gerais, a interacdo entre populacdes indigenas e

15 para Freire (1985, p.25-26), a invasdo cultural sugere “[...] um sujeito que invade. Seu espago histérico-
cultural, que lhe da sua visdo de mundo, é o espago de onde ele parte para penetrar outro espago historico-
cultural, superpondo aos individuos deste seu sistema de valores. O invasor reduz os homens do espaco invadido
a meros objetivos de sua agdo [...] Assim é que toda invasdo cultural pressupde a conquista, a manipulagdo e o
messianismo de quem invade. Sendo a invaséo cultural um ato em si mesmo de conquista, necessita de mais
conquista para manter-se.”
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dominadores resultou em inimeros e diversos ajustes nas expressdes sexuais (STEARNS,
2010).
N&o se tratando de condicionantes lineares ao longo do tempo histérico, mas sim
difusos e muitas vezes conflitantes e simultaneos, entramos no cenario emergido com a
Modernidade - final do séc. XVIII até metade do séc. XX. Na Modernidade algumas das mais
impressionantes mudancas na historia da sexualidade tomaram forma. Diante da nova
conjuntura sociocultural e econdmica, reacdes a introducdo de novos dispositivos de controle
de natalidade; ao crescimento da inddstria pornografica; a uma expansdo dos paises
industrializados etc, expressaram tensfes entre concepc¢des conservadoras - restricdo da
sexualidade a procriagdo - e outras mais radicais - que enfatizam o sexo como prazer
(STEARNS, 2010). Para Stearns (2010, p.137),
[...] pelo menos trés forcas instigaram mudancgas fundamentais no comportamento e
no horizonte sexual da sociedade ocidental. A economia comegou a dar passos rumo
a um carater mais comercial e manufatureiro, mesmo antes da Revolucéo Industrial.
Isso comprometeu a solidez do sistema de valores estabelecidos e propiciou aos
jovens novos niveis de liberdade e de poder aquisitivo. No fim das contas, esses
avancos acabariam se amalgamando em uma revolucdo industrial propriamente dita,
0 que teria seus proprios efeitos no comportamento sexual e acrescentaria a vida
fabril e a urbanizacéo a lista dos fatores responsaveis por moldar a experiéncia de
muita gente. Surgiram também mudancas culturais, algumas incitadas pelas
implicagBes do protestantismo (que enfatizava os prazeres da vida de casado, se
opondo a énfase dado anteriormente ao celibato e ressaltava a busca pela satisfagdo
sexual, mas ainda sem romper com o sistema de familia estilo europeu), outras
estimuladas pelo iluminismo setecentista. De inicio, as transformagfes culturais
bésicas ndo tinham na al¢a de mira a sexualidade, mas resultaram em implicacfes
pelo menos no que dizia respeito ao sexo e, em alguns casos, alteraram
completamente os comportamentos. Por fim, como terceiro fator basico, a melhoria
nas condi¢cBes de nutricdo (para muitos grupos, mas nao todos) e a urbanizacéo

geraram mudancas efetivas no contexto fisico para o sexo, particularmente em
termos de idade da puberdade.

Neste contexto histdrico, acontece o que pode ser entendido como a primeira
revolucdo sexual, o que se caracteriza pela difusdo da ideia de prazer sexual, mas
evidentemente que este interesse nao pode ser colocado generalizadamente no sentido de uma
realizacdo de maior intimidade e de reciprocidade, pois, muito comum era ser utilizado como
oportunidade de satisfagdo pelo uso do corpo outro, considerando a grande desigualdade de
género socialmente construida. Neste sentido a prostituicdo cresce principalmente nas cidades
em industrializacdo, onde as condi¢Ges econémicas propiciavam novas oportunidades de
satisfacdo das necessidades sexuais (STEARNS, 2010).

As oportunidades de expressao da sexualidade também comecaram a atingir a classe
trabalhadora, seja na forma de acesso a prostituicdo em bordéis, seja como vantagem
conferida pelo poder obtido junto a sua fun¢do. O abuso sexual de criadas ou mulheres nas
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fabricas, embora ndo seja elemento novo, se intensificou com este cenario que corroborava
com novas expressdes da sexualidade, sobre tudo, masculina. Com a perspectiva de uma
revolucdo sexual, alguns escritores racionalizavam a necessidade de uma ruptura com 0s
pressupostos sexuais tradicionais. Assim questionavam os ideais de casamento, a monogamia

etc. Assim, o periodo da modernidade, para Stearns (2010, p.154),

[...] foi marcado por significativas, embora dispares, mudangas no comportamento
sexual e em alguns aspectos da cultura publica. Para muitos jovens, a atividade
sexual ganhou impeto. Para alguns homens, de varias classes sociais, cresceram as
expectativas de acesso sexual, e a ideia de prazer sexual se estendeu inclusive a
algumas mulheres. Ao mesmo tempo, existiam importantes desequilibrios de género
e entre classes sociais, e sem duvida ganharam fbolego novo também as
oportunidades de abuso e coercdo. No geral, a capacidade dos pais e das
comunidades no que tangia a regulamentar e monitorar a atividade sexual declinou
acentuadamente, em meio a um contexto de rapida mudanca e deslocamento.

Mas a revolucdo sexual ndo aconteceu sem conflitos, concomitantemente uma grande
reacdo social ganhou corpo a luz do moralismo sexual britanico, cujos objetivos se
articulavam em defesa do padrdo de vida tradicional e de novas restricdes aperfeicoadas,
originando o movimento vitoriano. Com origens remontadas a luz da insatisfacdo frente ao
namero imenso de filhos ilegitimos, potenciais destruidores de familias honradas; com o
problema do crescimento da producdo de recursos ndo estar acompanhando o crescimento
populacional; com o aperfeicoamento do discurso sexual por parte dos médicos, como apoio
aos conservadores, 0 vitorianismo apresenta-se como um novo cédigo sexual (STEARNS,
2010). Segundo Stearns (2010, p.160-161),

Os componentes familiares incluiam uma profunda conviccdo de que a atividade
sexual deveria ficar limitada ao casamento e que o impeto dos jovens precisava ser
controlado - com atencdo particular para os rapazes. Mesmo no &mbito do
casamento, o prazer sexual deveria ser moderado por padrdes apropriados de
restricdo e comedimento. A fidelidade conjugal era fundamental. O decoro devia
também permear a cultura publica, de modo que a sexualidade ndo fosse estimulada
de maneira irresponsavel e para que as vulgaridades sequer vissem a luz do dia [...] o
excesso de atividade sexual — em algumas interpretacdes, fazer sexo mais de uma
vez por semana — podia causar problemas que iam da morte prematura a insanidade
[...] No &mbito dessa conjuntura, uma gigantesca dose de preocupacdo tomou a
forma de um jorro de adverténcias contra a masturbacdo [...] Na visdo vitoriana, a
infancia devia ser mantida a salvo de qualquer tipo de referéncia sexual, e as
criancas que nao conseguissem estar a altura desses padrdes chamavam a atencdo e
acabavam sendo segregadas.

Neste sentido, Foucault (1999, p.9), ressalta a guinada conservadora do vitorianismo

no que tange a sexualidade.

Um répido crepusculo se teria seguido & luz merediana, até as noites monotonas da
burguesia vitoriana. A sexualidade é, entdo, cuidadosamente encerrada. Muda-se
para dentro de casa. A familia conjugal a confisca. E absorve-a, inteiramente, na
seriedade da fungdo de reproduzir. Em torno do sexo, se cala. O casal, legitimo e
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procriador, dita a lei. Imp8e-se como modelo, faz reinar a norma, detém a verdade,
guarda o direito de falar, reservando-se o principio do segredo. No espago social,
como no coracdo de cada moradia, um Unico lugar de sexualidade reconhecida, mas
utilitario e fecundo: o quarto dos pais. Ao que sobra s resta encobrir-se; 0 decoro
das atitudes esconde 0s corpos, a decéncia das palavras limpa os discursos. E se 0
estéril insiste, e se mostra demasiadamente, vira anormal: receberd este status e
devera pagar as sangoes.

Em meio a insurgéncia de métodos anticoncepcionais como diafragma e conddn
masculino, a moralidade vitoriana alegava que estes artificios de controle de natalidade
incitavam a sexualidade, sendo prontamente combatidos. O aborto também foi objeto de
preocupacdo e perseguicdo, mas como mecanismo de puni¢do, uma vez que a gravidez
indesejada ndo poderia oferecer alternativa de escapatoria frente ao comportamento
inadequado. Diante de toda esta repressdo, contribuiu para a consolidagdo de uma nova
definicdo de amor, estimulado por um namoro romantico, puro, secundarizando as expressoes
fisicas. O vitorianismo ndo dominou de maneira absoluta a cultura publica, conviveu com a
pornografia, com comportamentos duplos de adeptos, mas também com comportamentos
fieis. Conviveu com oposicao, que se articulava mais no sentido de expressdes da sexualidade
para além da reproducdo e conseguiu complicar as implicacGes da revolucdo sexual. Neste
contexto, a classe trabalhadora enfrentava ndo somente restri¢cbes decorrentes do vitorianismo,
mas também em decorréncia das demandas de controle de natalidade caracteristicas do século
XIX e XX (STEARNS, 2010).

Nas ultimas décadas do século XIX e no inicio do século XX, o vitorianismo,
sofrendo pressdes por transformacdes sexuais perdeu forca. Trabalhos comecaram a surgir
evidenciando a importancia do prazer sexual como aspecto importante do casamento, 0 sexo
pré-marital se intensificou, uma nova moda orientava o visual para uma guinada mais
sedutora, locais para prostituicdo passaram a ser aceitos como locais para 0 escape da
permissividade humana, o discurso médico se direcionou para o0 argumento do Sexo seguro e
saudavel em varias etapas da vida em vez da coibicdo, e principalmente, intensas campanhas
foram realizadas no intuito de ampliar o acesso e a aceitacdo a métodos anticoncepcionais, em
nome de uma maior liberdade sexual, sem compromisso de reproducdo. Em suma, a
conjectura da modernidade permitiu o florescimento de um novo interesse no prazer sexual,
incluindo toda a extensdo da vida e também o casamento, juntamente com o desenvolvimento
de dispositivos contraceptivos. Especialistas e médicos passaram a se preocupar com
determinados aspectos da sexualidade, ficando responsaveis por definir padrdes de
normalidade, que, resultou em novas leis tratando da repressao sexual. A classe trabalhadora

continuava a parte da atuacdo médica e dos beneficios emergidos. O moralismo néo deixou de
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existir, mas agora um poder de controle maior estd sendo colocado na ciéncia médica, e ndo
mais, explicitamente, em nome da moral e dos bons costumes.

A medida que a crescente industrializacdo deslocou a producdo para um mercado
mundial cada vez mais interconectado, a mudanga econdmica Se expressou cComo novo
poderio militar e politico por parte da Europa e Estados Unidos da América. Essa nova
conjuntura, com caracteristicas imperialistas, inevitavelmente impactou as expressées dos
comportamentos sexuais, sobre tudo daqueles gque passaram a conviver com a continua
influéncia e intervencdo ocidental, apesar de persistirem caracteristicas regionais baseadas em
padrdes anteriores (STEARNS, 2010). Segundo Stearns (2010, p.184), por exemplo, numa
tentativa de adequacéo aos valores morais ocidentais,

[...] governos na América Latina e outras partes do mundo comegaram a introduzir
leis contra a prostituicdo e a imigracdo de mulheres solteiras (por exemplo), para
demonstrar, por meio da regulamentacdo sexual, que podiam ser tdo civilizados
quanto qualquer pais.

Em resumo, as mudancas no comportamento sexual no final do século XIX e inicio
do século XX, representam uma grande tensdo entre comportamentos conservadores,
moralistas e novos comportamentos voltados a uma visdo de sexualidade mais prazerosa e
menos restritiva, 0 que ndo necessariamente significa libertacdo sexual. Este contexto foi
fortemente influenciado pela intensificacdo da pobreza, acentuada pela competicdo desigual
na producdo industrial dos paises imperialistas, resultando no éxodo rural (intensa pressdo por
terra). Com a intensificacdo da urbanizacdo e a constante migracéo, facilitada pela construcédo
de ferrovias, também se propiciou novas oportunidades para o sexo, inclusive para a crescente
prostituicdo de mulheres de classes populares, que juntamente com o comércio sexual, elevou
os indices de doencas sexualmente transmissiveis (DST). O desenvolvimento de novos
métodos anticoncepcionais em escala industrial permitiu o crescimento de um comportamento
mais promiscuo nas cidades e até um significativo aumento populacional corroborado também
pela melhoria na qualidade da salde publica - podemos citar o desenvolvimento de
antibidticos a base de penicilina (STEARNS, 2010).

Esta grande diversidade de fatores e manifestacGes com relacdo a sexualidade,
afetadas por correntes conservadoras e por outras de oposi¢do, imersas a um contexto

econdmico emergente e novo, carregando suas desigualdades de género™, raca e classe social,

16 para Reich (1986, p.55), “As perturbacdes da sexualidade estdo em geral muito mais espalhadas nas mogas e
as mulheres que nos rapazes e nos homens. Isso corresponde totalmente ao fato que as mulheres sdo muito mais
oprimidas sexualmente desde a infancia na sociedade burguesa e suportam uma educacgdo sexual muito mais
severa que os rapazes, e isto também nas familias proletarias.”
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criaram as bases para as mudancas mais significativas que viriam a ocorrer posteriormente no
contexto globalizado. Nesta nova conjuntura, sobre tudo a partir de 1950, com 0s novos niveis
de contato em um mundo cada vez mais interconectado, os aspectos fundamentais da historia
humana e da historia da sexualidade foram modificados. De certa forma, uma opinido mundial
girava acerca da tolerancia do ponto de vista sexual, podendo instigar e atuar contra as
opinides locais (STEARNS, 2010). Segundo Stearns (2010, p.228),
[...] em meio a diversidade de reagdes e a diversidade de questBes, a conjuntura
béasica deve ficar bem clara: de modo crescente, em termos mundiais, a sexualidade
foi substancialmente remodelada por novas pressdes por prazer sexual recreativo e
uma nova cultura publica expressiva, pelos inauditos contatos descritos como

globalizacdo e os varios tipos de reacdes regionais que responderam a essas pressoes
por mudangas, rea¢fes por sua vez quase sempre bastante novas.

Numa analise distanciada, o que se verificou foi uma crescente e angustiante ruptura
com a estrutura agricola e suas manifestacdes, e direcionamento para a criacdo de um
contexto industrial com novas necessidades e consequéncias com relacdo as expressdes da
sexualidade. Neste movimento de mudanca, encontramos além dos padrfes e atividades
globais, o enrijecimento de normas sexuais associadas a ressurgéncia de varios tipos de
fundamentalismo religioso, tornando a transicdo extremamente complexa e conflituosa
(STEARNS, P. N., 2010).

A expressao da sexualidade se concentrava em um compromisso cada vez maior com
uma compreensdo de sexo como recreagdo, como uma fonte de prazer, ndo necessariamente
vinculado a finalidades reprodutivas, tdo intensamente requerida nos padrdes de uma
sociedade agricola. Dessa forma, como ja expresso em outros periodos, a cultura publica
tornou-se cada vez mais sexualizada e imersa em meio a oportunidades globais de
disseminagdo, fazendo da “nova sexualidade” caracteristica inerente a propria globalizag&o.
Além da sua abrangéncia global, importantes diferencas regionais decorrentes de culturas e
graus de urbanizacdo anteriores eram assumidos, ajudando na complexidade do novo
movimento (idem., 2010).

Essa cultura sexualizada foi um dos principais elementos deste novo contexto. Agora
como nunca antes na histéria humana, as pessoas tinham a disposi¢do materiais impressos em
larga escala, livros, filmes que exploraram sexualmente as estrelas do cinema, tinham a
televisdo e internet (1990) que criaram possibilidades adicionais para visualizacdo e
disseminacdo de conteudo sexual. As religibes mesmo se opondo a esta cultura, ja nao
conseguiam com a mesma eficacia fazer valer seus valores, permitindo profundas mudancas

nos mecanismos de controle. A propria globalizagdo fazia as inovagdes culturais de uma
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regido se disseminarem para outras em um ritmo acelerado. Os concursos de beleza, de
origem norte-americana se alastraram, revistas sobre sexo explicito eram facilmente
encontradas em bancas de jornal, a pornografia com o advento da internet tomou proporcdes
inimaginaveis. A moda mudou, permitindo cada vez mais a visualizacdo do corpo, a musica
também passou a expressar esta nova conjuntura, mais aberta ao prazer sexual (rock and roll).
Evidentemente que esta nova cultura estava arraigada numa estrutura social que procurava
vender mercadorias visando a geracdo de lucro. Entdo as inter-relacGes entre sexualidade
publica e consumismo, numa escala cada vez mais globalizada, ficaram cada vez mais
evidente (idem, 2010). Trata-se da reificacdo da sexualidade, transformada em mercadoria,
despojada de sua possibilidade ontoldgica de gratificacdo humanizadora.

Também os avangos nos métodos de controle de natalidade tiveram implicagdes
globais, mesmo com grandes variacdes regionais. No inicio da década de 1960 métodos
anticoncepcionais inovadores ganhavam espaco, além do dispositivo intrauterino-DIU,
diafragma e pilula, tinha-se a “pilula do dia seguinte”, procedimentos cirlrgicos, como
vasectomia e laqueadura, conddn etc, permitindo uma separacdo do sexo com a procriagéo.
Segundo Stearns (2010, p.235),

A dramatica onda de controle de natalidade inevitavelmente suscitou questdes.
Muitas autoridades religiosas ficaram particularmente hesitantes, preocupadas com a
perda de almas em virtude da diminui¢do da populacdo e a nova énfase no prazer
sexual sem restrigoes.

Diante de suas conjunturas particulares, cada regido do globo se adaptou as novas
influéncias, em meio a contextos culturais e religiosos mais conservadores e rigorosos e
outros mais abertos e tolerantes. O que se pode afirmar € que ndo houve uma uniformidade.
Para Stearns (2010, p.249),

A transformacdo da cultura puablica ocidental, embora tenha sido preparada por
algumas tendéncias anteriores, foi dramatica e profundamente chocante para alguns,
e em funcdo do poder do Ocidente e da expansdo e alcance do capitalismo-
consumismo, particularmente influente em escala global.

Novos comportamentos comecaram a emergir e a se difundir, com félego muito
menor que o instigado pelo burburinho da revolugdo sexual da decada de 1960, mas métodos
sexuais se expandiram, como por exemplo a felagédo, 0 sexo na terceira idade — estimulado por
medicamentos, 0 sexo posteriormente a menopausa, € em algum locais a emergéncia de
relacionamentos abertos e inclusive a pratica do swing. Mas esta dindmica de intensificacdo
do sexo recreativo como parte de busca por “felicidade”, propiciou num contexto

interconectado e reificante, com grandes desigualdades socioeconémicas e culturais, a
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emergéncia como nunca antes na historia humana do comércio e trafico sexual. A prostituicao
se alastrou e passou a movimentar uma quantidade gigantesca de dinheiro, o turismo sexual se
desenvolveu em regides especificas onde pessoas ricas davam vasdo a suas necessidades
sexuais fora da moralidade e do casamento (STEARNS, 2010). Segundo Stearns (2010, 258),
com por exemplo,
[...] no inicio do século XXI, o turismo sexual era facilmente identificavel: seus
adeptos eram sobretudo homens dos paises industrializados, com destinos que
variavam da Tailandia e Replblica Dominicana ao Brasil e Costa Rica.

Determinadas cidades poderiam também atrair turistas sexuais oferecendo
prostituigdo organizada, caso de Amisterda e Las Vegas.

Outra consequéncia importante desta nova cultura e conjuntura mais aberta ao prazer
sexual foi a disseminacdo em larga escala das doencas sexualmente transmissiveis, sobre tudo
da AIDS - Acquired Immunodeficiency Syndrome, em portugués Sindrome da
Imunodeficiéncia Adquirida (SIDA) - que na década de 1980 se alastrou e matou milhares de
pessoas. Somente na segunda metade da década de 90, que os avangos no desenvolvimentos
de drogas viroticas, fizeram da AIDS uma doenca perpétua, mas ndo mais uma sentenca de
morte (STEARNS, 2010). Segundo Stearns (2010, p. 264), diante deste contexto epidémico
reacOes surgiram,

[...] diversos lideres e autoridades vieram a publico com apelos urgentes para que,
em nome da salde, as pessoas repensassem certas praticas sexuais, reexaminando
aspectos da revolucdo sexual, bem como o homossexualismo. Para certos grupos, a
aids aparentemente era uma punicéo divina pelo abandono da moralidade tradicional
[...] certos grupos comegaram a ser estigmatizados como sendo particularmente

perigosos: estrangeiros podiam ser acusados de promiscuidade, homossexuais eram
alvos comuns, e os pobres e minorias raciais também podiam levar a culpa.

A homossexualidade, também foi uma area que sofreu com as tendéncias globais
relacionadas aos desdobramentos da sexualidade, com intensas tensdes entre caracteristicas
regionais e globais, ndo raras vezes apresentando episddios de violéncia. Por exemplo, aponta
Stearns (2010, p.276),

As maiores tensfes vieram a tona no ambito do islamismo, embora ecoando algumas
das divisdes em outras sociedades. Aqui estava 0 caso mais impressionante em que
tradicbes bastante antigas de tolerancia foram quase inteiramente revertidas, pelo
menos em termos de perspectiva e diretriz. Os esforcos anteriores de rechacar a
desaprovacdo ocidental contribuiram para a postura mais severa [...] Por fim, como
ocorreu com outros grupos, os ataques ao homossexualismo permitiam expressoes

de hostilidade & influéncia cultural e & licenciosidade sexual ocidental e termos mais
gerais; aqui se configurou uma fonte de nova intensidade de reagdes publicas.

Em suma, como fendmeno geral, a globalizagdo deve ser contraposta a padrdes e

reacOes locais, 0 que inclui as representacdes da sexualidade. As diferencas culturais, como a
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religiosidade, influenciam e revelam a grande diversidade regional. Para Stearns (2010,

p.279),
A sexualidade sempre gerou disputas e debates acerca de padrdes e sobre o rigor
com que os padroes devem ser aplicados na pratica. Em uma era de profundas
mudangas — nas representacdes da midia, nos dispositivos de controle da natalidade,
nas questdes relativas a doencas, nos tipos de sexo comercial -, inevitavelmente
alguns grupos e areas ddo passos mais largos e rapidos que outros no sentido da
aceitacdo, enquanto outros recuam, horrorizados e resistem. Quando a sexualidade
se entrelaca com outras questdes, como a identidade versus a influéncia ocidental, as

divergéncias se ampliam, bem mais do que poderiam prever as efetivas mudancas
sexuais.

Assim como o modelo de vida agricola gerou seus padrdes de expressdo, também as
economias industriais o fazem. Um ponto importante nestas tensbes a cerca da historia da
sexualidade é que o préprio modelo de busca pelo prazer esta marcado pelas estruturas de
dominacdo. Trata-se de uma ruptura pela reificacdo, ou seja, 0 rompimento com o modo de
vida agricola, que produz expressdes da sexualidade caracteristicas e que pouco permitem a
vivéncia prazerosa e humanizadora da sexualidade, ndo se deu em nome de uma sexualidade
critica, mas sim em funcdo da producdo de um mercado que comercializa a sexualidade como
produto coisificado. O consumo € uma caracteristica notavel do periodo moderno globalizado.
Segundo Fromn (1992, p.111),

O mundo, na sua opuléncia, é transformado em um objeto de consumo. No ato de
consumir, suga-se passiva e vorazmente o objeto de seu consumo, embora, ao
mesmo tempo, esteja sendo sugado por ele. Os objetos de consumo perdem suas
qualidades concretas porque ndo sdo procurados pelas faculdades humanas
especificas e reais, mas, por um esfor¢co poderoso: a voracidade de ter e de usar. O
consumo € uma forma alienada de estar em contato com o mundo, fazendo-0 um
objeto da minha voracidade mais do que do meu interesse e consideracéo.

Neste sentido, o consumo sexual acaba compartilhando o atributo de todo consumo,
isto €, de ser impessoal, superficial, sem paixdo. Por proporcionar prazer, permite que as
mazelas sociais da vida cotidiana sejam brevemente adormecidas, apaziguando-se e
acomodando-se diante da necessidade de transformacdo (FROMN, 1992).

Diante disso, compreender a distingdo entre uma sexualidade que se procure
humanizadora e a mera libertacdo sexual reacionaria como comercializa¢do do sexo em artigo
de consumo, é fundamental para compreender a historicidade da sexualidade em meio as
relaces de poder e interesses ideoldgicos e conseguir assim, vislumbrar uma sexualidade
mais humanizadora.

Por fim, com este breve e limitado percurso sobre a historia da sexualidade, alguns

aspectos importantes foram levantados, possibilitando, sobretudo, a compreensdo das
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mudancas historicas introduzidas nas expressdes e comportamentos sexuais em decorréncias
de mudancas nas conjunturas econémicas e culturais.

Essas mudancas historicas sdo importantes de serem percebidas em praticas
pedagdgicas sobre educacdo sexual, para permitirem a compreensao relacional e historicizada
das questdes que envolvam a sexualidade. Ou seja, evidenciando a transitoriedade da sua
construcdo, possibilitam a uma perspectiva educacional libertadora, vislumbrar a
transformacéo da realidade numa direcdo humanizadora.

No contexto da educacdo sexual do Brasil, esta historicidade pode permitir a
compreensdo dos condicionantes culturais anteriores que contribuiram para a formulacdo dos
padrGes de expressdo da sexualidade caracteristicos da nossa sociedade e que afetaram e

afetam o desenvolvimentos de propostas educacionais, sobretudo no ensino de ciéncias.

1.2 A Educagéo Sexual no Brasil e no Ensino de Ciéncias

Como fenbmeno social e humano, a educacdo apresenta-se permeada por
condicionantes produzidos historicamente. Isso porque na producdo da existéncia humana,
construimos sua identidade ontoldgica, sociocultural, étnica e produtiva em meio a uma rede
de significagOes culturais arquitetadas socialmente. Como campo da acdo humana a educacgéo
ndo se restringe a escolarizacdo, pois, toda a sociedade, todos 0s grupos sociais, atuam como
parte de um processo educativo. Neste sentido e como parte desta educacdo, a educacdo
sexual acontece nos mais diversificados ambientes sociais, sendo portanto, também um
fendmeno social e como tal sujeito a condicionantes historicos.

Embora o aprendizado sobre questdes relacionadas a sexualidade ndo se restrinja ao
espaco escolar, encontramos neste uma grande potencialidade para formacédo reflexiva do
educando, lhe fornecendo subsidios para posicionar-se na compreensao e exercicio de uma
sexualidade emancipada, solidaria, sensivel e humanizadora.

Antes de prosseguirmos, uma padronizagdo terminoldgica se faz necessaria. Segundo
Figueird (1996b) a falta de padronizacdo nas terminologias referentes aos trabalhos
envolvendo educacdo e sexualidade aparece como um entrave para o tratamento e
desenvolvimento da tematica, por isso, recomendam a utilizacdo do termo Educacédo Sexual,
em detrimento de outros.

Isso porque, termos como Orientacdo Sexual, Informacao Sexual e Instrucdo Sexual,
também recorrentes nos trabalhos cientificos, expressam diferencas entre processos
educacionais formais, ndo formais e informais, em que o educando se apresenta, geralmente,
como receptor passivo de um processo de transferéncia de informacdes (FIGUEIRO, 1996b).
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No que concerne ao termo educagdo sexual, existem diferentes formas de
compreendé-lo, variando de acordo com as concepgcbes pedagdgicas e politicas dos
educadores. Algumas percepcdes se apresentam normatizadoras, biologistas, reificantes e este
trabalho se posiciona na contraméo destas, utilizando a padronizacédo pelo termo Educacéo
Sexual Humanizadora, pois considera-se mais adequado na medida que expressa uma
concepgdo politica e educacional que permite ao educando se posicionar como sujeito ativo
no processo de ensino e aprendizagem, além de expressar mais claramente estratégias que
procuram formar o educando com meios e condi¢bes de se desenvolver subjetivamente e
socialmente. Seu desenvolvimento fundamentado em uma concepgdo ontoldgica, politica,
ética, em suas matrizes materiais, permite sua localizacdo para além do campo bioldgico,
atingindo todo o campo da sensibilidade, do erotismo, da realizacdo humana, situada nas
tramas de relagdes socioculturais e de poder que a envolve.

Confirmando esta padronizagdo terminolégica pela Educacdo Sexual Humanizadora,
algumas definicbes dos termos ndo utilizados nos permitem localiza-los em diferentes
intencdes e manifestacBes. Por exemplo, no trabalho de Figueird (1996a), alguns autores
apresentam a orientacdo sexual voltada para uma manifestacdo da disposicédo que o individuo
apresenta em relacéo a outro, seja do mesmo sexo, do sexo oposto ou ambos. Assim refere-se
as orientacbes sexuais heterossexuais, homossexuais ou bissexuais. Outros autores
compreendem a orientacdo sexual como parte do trabalho do terapeuta sexual e do sexdlogo,
que divulgam técnicas que orientam uma vida sexual sadia. Quanto ao termo Informacéo
Sexual, além de se referir a passividade sugerida pelo termo, acrescenta que a mera
transmissdo de informagao € uma forma de educagdo anti-sexual.

Embora as questdes relativas a sexualidade nunca tenham estado ausentes do espago
escolar enquanto local de vivéncia e socializacdo humana, sua insercdo enquanto conteddos
cientificos escolares (dimensdo biologista e normativa) se deu em meio a tensdes
socioculturais, a conflitos de interesses, que produziram marcas muito distintas nas
concepgdes e acdes referentes a educacdo sexual. Segundo Ribeiro (2009, p.130),

Na Europa e nos Estados Unidos (considerando a cultura ocidental), estudos sobre
sexualidade foram institucionalizados e elevados a categoria de “saber cientifico” a
partir do final do século XIX. Entendo que a institucionalizagdo do conhecimento
sexual ocorreu quando os médicos elaboraram, desenvolveram e se apropriaram de
teorias e ideias que foram consideradas “cientificas” e capazes de dar a sustentacéo
que necessitavam para 0 seu discurso sexual normatizador, e quando as varias

vertentes das Ciéncias Humanas passaram a considerar o estudo das atitudes e
comportamentos sexuais como area merecedora de reflexdes e proposicao de teorias.
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No Brasil, a institucionalizacdo dos saberes sexuais ocorreu no inicio do século XX,
com a medicina normatizadora, higienista e eugénica fazendo da biologia, protagonista de
uma analise restrita da sexualidade, cujo objetivo maior se concentrava na reproducdo. Para
Ribeiro (2009, p.134),

A educacdo sexual proposta nesse periodo visava esclarecer o individuo sobre a
funcdo da sexualidade, os mecanismos reprodutivos e 0 processo evolutivo,
proporcionando-lhe o desenvolvimento saudavel de suas fun¢des mentais e fisicas, o

que culminaria na existéncia de uma familia igualmente saudavel e de um povo sem
0s males que o higienismo queria erradicar.

Mas ndo somente esta abordagem de educacdo sexual se fez presente no contexto
brasileiro. No ambito da producdo tedrica, Figueird (1996a) identificou vérias abordagens de
educacdo sexual - religiosa catolica, religiosa protestante, médica, pedagogica e politica -
refletindo as diferentes concepcdes filoséficas, pedagdgicas e metodologicas presentes no
meio académico brasileiro.

Diante dessas tensdes entre diferentes vertentes, algumas questdes passam a surgir
com relagdo aos rumos da educacdo sexual. Qual concepgédo de educacdo sexual queremos
construir sobre qual concepcao de sexualidade? Que tipo de pratica pedagdgica e concepcao
epistemoldgica poderia se mostrar coerente com uma compreensdo de sexualidade mais
humanizadora para o ensino de ciéncias? Que referéncias nos direcionam a pensar o curriculo
escolar nesta perspectiva?

No Brasil apesar de alguns primeiros registros marcarem o inicio dos trabalhos de
educacdo sexual em meados do século 20, suas producdes teodricas e acles praticas
aumentaram em expressdo na década de 1960, com o compartilhamento em nivel
internacional do periodo favoravel caracterizado como Revolugdo Sexual. Esta sustentava a
luta por liberdades sexuais, pelo direito ao prazer sem a obrigatéria relacdo com a reproducdo;
pela liberdade das normas de condutas tradicionais que regularizavam o comportamento
sexual etc. Segundo Fromn (1992, p.109),

Uma das mais profundas mudanc¢as que em ritmo acelerado esta acontecendo nos
altimos dez, doze anos [e, em sentido mais amplo desde os anos 20] é a mudanga
das ideias e das préaticas a respeito da sexualidade. Esta mudanca é tdo drastica que
podemos falar de uma revolugéo sexual ou de um movimento de liberacdo do sexo.
Em termos gerais, este movimento pode ser caracterizado pela pretensdo de que o
prazer sexual ¢ um objetivo legitimo em si e ndo tem necessidade de qualquer
justificacdo de intengdo — ou possibilidade objetiva — de procriagdo como

concomitante ao ato sexual. O gozo sexual é considerado um direito inaliendvel e
incondicional de qualquer ser humano.

Evidentemente que esta nova perspectiva ndo se propagava de forma homogénea, as

concepcdes conservadoras continuavam a dividir espagco no pensamento coletivo da época.
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Em suma, este periodo marcou-se por uma onda de oposic¢ao aos valores arraigados no modo
de vida agricola, que agora sediam lugar as novas perspectivas de vida e consequentes
possibilidades de expressdes sexuais, proporcionadas pelo novo cenario aflorado com o
modelo de vida urbano industrial (STEARNS, 2010).

No sistema de ensino brasileiro, esta nova abertura as questfes sexuais esharrava nas
relagbes com as religides, sobretudo nos principios do cristianismo catdlico. Para Rosemberg
(1985, p.12),

A igreja Catdlica constituiu um dos freios mais poderosos, até a década de 60, para
que a Educacdo Sexual formal penetrasse no sistema de ensino escolar brasileiro.
Em primeiro lugar, por sua posi¢do claramente repressiva em matéria de sexo; em
segundo lugar, pela posicdo de destaque que ocupou nha educacao nacional, atraves
da manutencdo e da ferrenha defesa de sua rede de ensino. Portanto, mesmo antes do
final da década 60, quando ocorreu no pais um momento de hipertrofia de uma
autoritarismo moralista, o sistema de ensino nacional era bastante repressivo, tanto a

veiculagdo de informagfes sobre sexualidade humana quanto a manifestagcdo da
sexualidade entre os estudantes.

Neste sistema de ensino, o discurso formal sobre sexualidade era negligenciado ou
utilizado como pretexto para punicdo, em decorréncia de sua ligacdo estreita aos decorosos
valores religiosos (ROSEMBERG, 1985). Todas as grandes religiGes, mas especialmente o
catolicismo no contexto brasileiro da primeira metade do século XX, aparecem dando énfase
em uma visdo de minimizacdo da sexualidade, afetando concepcles e préticas relativas a
educacdo sexual inclusive no ambito da producdo tedrica como apontado por Figueird
(1996a). Somente a partir do Concilio Vaticano Il, que em decorréncia da coexisténcia de
posicdes diversas dentro da prdpria igreja, que os programas de educagdo sexual comecam a
ser desenvolvidos, porém por pouco tempo.

Sob a conjuntura de um governo militar, instaurado mediante a um golpe militar
(1964-1985), o Brasil viveu seu periodo mais escasso no que tange a producdo e
implementacédo de propostas de educagéo sexual no sistema formal. O moralismo associado a
um autoritarismo politico e o enrijecimento da censura, impossibilitaram o desenvolvimento
de projetos em grande escala, permitindo que apenas poucos e temerosos trabalhos fossem
realizados, sem muita expressdo e sob forte repressio (ROSEMBERG, 1985; FIGUEIRO,
1996a; 1998; RIBEIRO, 2009). Em 1968 a deputada Julia Steinbuch (MDB- Movimento
Democratico Brasileiro- RJ) propds a inclusdo obrigatdria da Educacéo Sexual nos Curriculos
de 1° e 2° graus, mas seu projeto foi prontamente rejeitado. Em 1976, o posicionamento
oficial brasileiro, emitido pela conselheira Edilia Coelho Garcia, informava que o conselho

federal de educacéo,
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[...] entendeu que a educacdo sexual merecia atencdo como parte da educacdo geral
nos programas de salde [...] Entendemos que primordialmente é a familia que
compete uma educacao nos problemas de educacdo sexual [...] Realmente no Brasil,
em regra geral, somos contrarios as chamadas aulas de educacdo sexual [...]
(ROSEMBERG, 1985, p. 15).

Esse contexto politico impossibilitava o desenvolvimento da educacdo sexual
enquanto area do conhecimento cientifico e escolar. Diversos casos de repressdo a
profissionais que desenvolviam préaticas de educacdo sexual sdo relatados (ROSEMBERG,
1985; FIGUEIRO, 1998). E somente em 1978, que a Educacdo Sexual no Brasil comeca
recuperar espaco, congressos da area comegam a ser organizados e projetos comecam a ser
executados, mas com aceitacdo heterogénea expressando em muitos momentos falta de
vontade politica decorrente de posicionamentos ideoldgicos.

Guiomar Namo de Mello, enquanto secretaria da educagdo do Estado de Sdo Paulo
(1983), e posteriormente Paulo Maluf, enquanto prefeito do municipio de S&o Paulo (1993),
representam este fato, alegando falta de recursos e se sustentando no argumento da prioridade
- isto é, a educacdo sexual ndo é primordial no entender destes gestores publicos, em
detrimento de outros conhecimentos (ROSEMBERG, 1985). Cancelaram projetos referéncias
que se desenvolviam, respectivamente, o Projeto de Orientagdo Sexual para a pré-escola e
todas as séries do 1° grau (1983) e posteriormente o Projeto de Educacdo Sexual (1989),
criado na gestdo do entdo secretario de educacdo municipal Paulo Freire (FIGUEIRO, 1998).
Justamente essa falta de continuidade em projetos de Educacdo Sexual apresenta-se como
empecilho para o desenvolvimento e fortalecimento dessa area de importancia tdo primordial
para a formacéo global do educando (RIBEIRO, 2009).

Durante a década de 1980 o mundo ja se apresentava fortemente globalizado e as
possibilidades proporcionadas pelo comércio cada vez mais intensificado permitia a
emergéncia de um novo contexto de influéncia sobre as concep¢fes de educacdo sexual. O
desenvolvimento de métodos anticoncepcionais, dos novos comportamentos sexuais oriundos
da urbanizacdo, conflitavam com a moralidade cristdi e com o padrdo de expressdao da
sexualidade caracteristicos de sociedades agricolas, ainda presentes em diversos contextos
brasileiros.

Sobre tudo devido ao alarde mundial com relacdo a AIDS, propostas de educagédo
sexual comecaram a ganhar forca, porém em suma com uma abordagem médica ja
mencionada, realizada por profissionais da saude como médicos, enfermeiros, concebendo a
educacdo sexual o fortalecimento de sua entonacdo biologista (RIBEIRO, 2009). Essa visdo

estritamente biologica do fendmeno da sexualidade resultava, diante de sua tensdo com o
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moralismo, com resquicios de um modo de vida agricola patriarcal e com as concepgdes
religiosas, em uma sexualidade cada vez mais direcionada para a genitalidade, com énfase
regulatéria e reprodutiva. Segundo Tonatto e Sapiro (2002),
[...] ao vincular a sexualidade a um enfoque simplesmente biolégico, a escola acaba
negando o fato de que fatores psicoldgicos, sociais, historicos e culturais apresentam

forte influéncia sobre ela e, também, sobre as formas como os sujeitos dela se
apropriam.

Essa visdo de educacdo sexual apresenta uma funcdo ideoldgica, que direciona o
corpo e a sexualidade nas escolas, produzindo género e sexualidade hegeménica, constructo
que fundamenta a heteronormatividade, ou seja, também ajudou na legitimagdo do padrdo
hegeménico heterossexual ja existente (FURLANI, 2008). Alguns trabalhos também
identificam o reducionismo biologista da sexualidade, como Bonfim (2009), Tonatto e Sapiro
(2002), Silva e Ribeiro (2009, 2011), Pereira (2012), e isso fica evidente até nos livros
didaticos (ANDRADE, et al, 2001), e como aponta Silva e Ribeiro (2009, p.6),

[..] a sexualidade vem sendo abordada atrelada ao discurso biol6gico, que é
considerado um dos discursos autorizados na escola para falar sobre sexualidade,

pois esses discursos sdo respaldados pelo conhecimento cientifico, o que lhes
assegura uma veridicidade incontestavel.

Neste sentido, a sensualidade, o erotismo, a sensibilidade, como parte da sexualidade
cedia lugar a biologia da reproducdo e a regulacdo das praticas sexuais a partir da sua
justificativa reprodutiva. Neste movimento a medicina exerceu um papel de normatizacao,
fazendo das regras e regulamentacdes sexuais, principios cientificos incontestes (RIBEIRO,
2009). Ou seja, em sua origem, em sua prépria definicdo, a educacdo sexual usual foi pautada
pelos discursos médicos, bioldgicos, higienistas e morais.

Nesta perspectiva ndo se clarifica as diferencas entre sexo e sexualidade, que ndo sao

a mesma coisa. Para Nunes e Silva (2001, p.12),

Usamos comumente a palavra SEXO como identificagdo bioldgica das
potencialidades reprodutivas dos seres vivos, [...] nesse sentido, a palavra SEXO
supde a marca bioldgica, a identidade de género, a carga genética, a determinacéo
instintiva da reproducdo. [O que se diferencia da sexualidade, pois], [...] para n6s, a
SEXUALIDADE é a significagdo, o sentido e orientagdo da capacidade sexual,
somente possivel de ser atribuida ao ser humano. A Sexualidade é uma marca
humana, vivenciada a partir dos desejos e escolhas afetivas, psicossociais e
histdricas. Isso significa dizer que o ser humano ndo vive sua potencialidade sexual
da mesma forma que os animais, somente marcados pela determinagdo natural e
instintiva da reproducdo. O sexo na experiéncia natural e cultural do Homem
transformou-se em SEXUALIDADE, isto ¢, foi capaz de assumir qualidades e
significagOes existenciais, sociais, estéticas, eroticas, éticas, morais e até espirituais.

Assim, 0 sexo como relativo as praticas e condutas relacionadas ao ato sexual e as

satisfacOes das necessidades bioldgicas de prazer sexual, parece se confundir com concepcoes

42



de sexualidade, que, de forma mais ampla, abarcaria todo o campo da sensibilidade humana,
que inclui o sexo, mas também a afetividade, o amor, o carinho, o prazer, a reciprocidade, a
comunicacdo, a intimidade, o contato e também os valores e normas morais construidos
culturalmente com relacéo aos padrdes de expressdo do comportamento sexual.

Seriam as abordagens biologicas da sexualidade suficientes para permitir aos
sujeitos compreensdes amplas que pudessem direcionar agdes em busca de uma realizagao
humanizadora?

A educacdo sexual com essas caracteristicas facilmente se restringiu a disseminagéo
de conhecimentos cientificos dentro das disciplinas de ciéncias e biologia, dada a sua
aproximacao ao tema e a possibilidade de difusdo de valores regulatérios sustentados por uma
medicina normativa. Esta perspectiva biologista de funcdo do ensino de ciéncias pode ser
percebida nas concepcgdes dos professores de ciéncias como aponta Cruz (2008) e Bonfim
(2009). Segundo Nunes e Silva (2001, p.11),

As aulas de Ciéncias, em sua grande maioria, sempre definem a identidade sexual
dos seres vivos como uma marca bioldgica, determinada a partir dos caracteres
genéticos. O chamado aparelho reprodutor, um expressdo empobrecedora das
dimens@es sexuais e reprodutivas do ser humano, é descrito, definido e determinado
em termos cientificos restritos que nem de longe ddo conta das maltiplas
possibilidades de entendimento do que seja a Sexualidade. E certo que ndo podemos
culpar o professor de Ciéncias por essa abordagem; na verdade, ndo é somente dele a
responsabilidade da informacéo cientifica e da orientacdo ético-social que envolve a
Sexualidade. H& um conjunto de competéncias que precisam ser bem esclarecidas.
Mas em nossa tradi¢do cultural e escolar ha sempre a delegacdo de que o professor
ou professora de Ciéncias aborde a questdo da Sexualidade e defina cabalmente as
informagdes sobre Reprodugdo, Sexo, Genética, Doengas Sexualmente

Transmissiveis, Descricdo e Nomenclatura Cientifica sobre Sexualidade,
Genitalidade, Hereditariedade, etc.

E o problema se agrava quando nos deparamos com a auséncia de politicas publicas

e acOes praticas que objetivem a formacdo de professores, principalmente do ensino de

ciéncias, capazes de desenvolver projetos de educacdo sexual para além das perspectivas
restritas de sexualidade (RIBEIRO, 2009; BONFIM, 2009).

[...] ndo h4, ainda, por parte dos 6rgdos governamentais, acdes efetivas de educagdo

continuada e de formagdo de professores que tragam a sexualidade para o debate [...]

E preciso inserir disciplinas de sexualidade no curriculo dos cursos de Pedagogia e

nas Licenciaturas, e formar professores para trabalhar com educacéo sexual, com o

objetivo de tirar o sexo do banheiro das escolas, levando-o para a sala de aula
(RIBEIRO, 2009, p.138).

Em decorréncia da crescente preocupacao estatal, em 1996 com a publicacédo da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacéo, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) emergem e a

educacdo sexual brasileira passa a receber uma atengdo diferenciada no ambito da educacéo
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escolar — uma reintroducdo da tematica agora devido a uma dimensao epidémica (AIDS) e a
mudangas nos padrdes de comportamento da populacdo (ALTMANN, 2001). Com uma
proposta de reorientacdo curricular paltada em temas transversais, que permeariam as
diferentes areas e disciplinas nos diferentes tempos e espagos de escolarizacdo, 0 tema
“Orientagao Sexual” definitivamente institucionaliza os conhecimentos acerca da educagéo
sexual no Brasil para toda a rede de ensino. Para este, ao tratar a questdo da “Orientacdo

Sexual”,

[...] busca-se considerar a sexualidade como algo inerente a vida e a salde, que se
expressa no ser humano, do nascimento até a morte. Relaciona-se com o direito ao
prazer e ao exercicio da sexualidade com responsabilidade. Engloba as relagoes de
género, o respeito a si mesmo e ao outro e a diversidade de crengas, valores e
expressdes culturais existentes numa sociedade democratica e pluralista. Inclui a
importancia da prevencdo das doengas sexualmente transmissiveis/AIDS e da
gravidez indesejada na adolescéncia, entre outras questdes polémicas. Pretende
contribuir para a superagdo de tabus e preconceitos ainda arraigados no contexto
sociocultural brasileiro (BRASIL, 1998, p.287).

Em andlise das concepcbes de sexualidade presentes nos PCN, Altmann (2001),
apresenta que a orientacdo sexual ainda é compreendida como sendo de carater informativo,
associada ao ponto de vista bioldgico, por vezes normatizadora, sustentada por uma base
naturalmente dada. Ainda que admita uma historicidade da temaética e das diversificadas
expressdes, ndo problematiza a categoria sexualidade em sua constituicdo histdrica e isso vale
para categorias como homossexualidade, heterossexualidade. Para Altmann (2001, p.581),
“[...] defender a sexualidade como algo ligado ao prazer e a vida ndo diz muito e ndo ¢
suficiente para desvinculd-la de tabus e preconceitos. Parece-me mais fecundo abordar a
constitui¢do historica destes.” Além disso, a sexualidade em pauta na escola, corrobora para a
producdo do controle positivo diante do comportamento sexual dos sujeitos, isto é, produz
sujeitos autodisciplinados no que se refere as formas de viver a sexualidade.

Dessa forma, os PCN acabam carregando para o curriculo as marcas das concepgdes
de sexualidade vigentes até entdo, sobre tudo a abordagem médica normativa e biologista. O
proprio nome do tema transversal “Orientagdo Sexual”, sugere um equivoco conceitual e
epistemoldgico, inicialmente citado, pois, o termo carrega a ideia de informacgdes transmitidas
ao educando, de forma que este se posicione passivamente no processo educativo, como se
informacdes bastasse para uma formacéo sexual humanizadora.

Diante disso, nos perguntamos se estas abordagens sdo suficientes para uma

educacdo sexual emancipadora no ensino de ciéncias.
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Ainda ha grande énfase da educagdo sexual brasileira em abordagens biologistas
mostrando-se como um empecilho para o desenvolvimento de uma dimensao mais global, isto
é, sisttmica e relacional da sexualidade, compreendendo fatores historicos, culturais,
econémicos, politicos, subjetivos, psicologicos etc. Para Bonfim (2009), ainda ndo houve
superacdo, por parte da educacdo sexual, das concep¢des ancorada a pressupostos médico-
biologistas e como aponta Nunes (2006, p.2),

Como uma realidade essencialmente humana, a sexualidade ndo podera permanecer
como assunto especializado das Ciéncias Biolégicas ou ser objeto restrito de

posturas institucionais herméticas. A sexualidade configura-se como uma dimenséo
essencialmente humana.

Ao ndo problematizar os condicionantes socioculturais acerca da sexualidade, estas
abordagens impossibilitam a compreensao da historicidade das expressfes da sexualidade, o
que dificulta o reconhecimento e tolerancia diante da diversidade, além de induzir a aceitagéo
de normatizacdes fatalisticamente. O posicionamento como sujeito de sua pratica ndo é
construido e incentivado a luz de uma lucidez humanizadora e menos regularizadora. Temos
sim um amontoado de informagdes bioldgicas permeadas por valores morais e religiosos, que,
normalmente colocam o controle da sexualidade na frente de sua livre realizagdo e coeréncia
pulsional e social. Estas abordagens carregam também uma dimensdo epistemoldgica
equivocada associada a praticas metodoldgicas de ensino inadequadas e neste momento a
educacdo sexual compartilha estes limites com a educacdo geral. Isto porque compreende o
processo de ensino-aprendizagem a partir de uma perspectiva de transmissédo de informacdes,
como se estas ja fossem o suficiente para modificar praticas e condutas. Como aponta Nunes
(2006, p.10),

[...] A educagdo sexual que pleiteamos ndo se resume a um amontoado de nogdes de
biologia, prescricdes médicas de higiene ou informagfes anatémicas. Significa
compreender o proprio ser do homem em suas bases mais exigentes, como natureza
e cultura. Ndo que venhamos negar a fisiologia e a importancia das determinagfes
morfoldgicas naturais, campos que se traduzem em bases dos processos de
significac@es culturais. A Biologia, no entanto, ndo explica nem condiciona nossas

vivéncias sexuais, ndo cria as redes padronizadas de suas manifestaces, que sdo
historicamente construidas.

Em suma, as abordagens mencionadas evidenciam compreensdes que estdo marcadas
por dimensdes politico ideoldgicas com relagdo a sexualidade. Isso porque a sexualidade foi e
ainda € historicamente, o0 espaco para controle e captacdo de energia para a realizacdo de

outras atividades, cujos interesses sociais, alienados, se direcionavam a classe detentora da
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hegemonia politica e econdmica (MARCUSE, 1978; REICH, 1986). Segundo Reich

(1932/1986, p.98)"",
[...] a repressdo das tensBes e dos desejos sexuais requer uma grande dose de energia
fisica de cada individuo. Isso inibe e lesa o desenvolvimento da atividade, da razdo,
e da critica. Pelo contrario, quanto mais a sexualidade se expande de maneira s e
vigorosa, tanto mais nos tornamos livres e ativos, criticos no nosso comportamento
em geral. Mas precisamente isso ndo é tolerado no capitalismo, que defende
rigorosamente a autoridade e a tradicdo. A limitacdo da liberdade da atividade

psiquica e da critica pela repressdo sexual € uma das mais importantes razdes da
ordem sexual burguesa.

Procurando se inserir criticamente nestes condicionantes socioculturais, histéricos,
acerca das compreensdes da sexualidade, e mais especificamente na educagéo sexual escolar
no ensino de ciéncias, temos que ter clareza quanto ao horizonte objetivado. Neste sentido, se
direcionando para o desenvolvimento de uma educacdo sexual emancipadora, humanizadora,
seremos exigidos, enquanto educadores para,

[...] uma compreensdo da Sexualidade Humana como construcéo cultural, politica e
social, para que possamos entender criticamente as limitagdes, preconceitos e tabus
que limitam e repreendem as potencialidades e possibilidades no tocante a
sexualidade humana, bem como, nos questionarmos sobre a banalizagdo e a

mercantilizacdo do sexo na sociedade tecnologica e capitalista.” (BONFIM, 2009,

p.81)
Diante do exposto, temos de perguntar: Que concepgao de sexualidade, associada a que
perspectiva educacional poderia contribuir com a construcdo de um curriculo historicizado
para a educacdo sexual humanizadora no ensino de ciéncias, em coeréncia epistemoldgica,

com a realizacdo bioldgica, individual e social?

" Wilhelm Reich nesta época (1932), fazia parte do partido comunista. Trabalhava com a juventude proletéria
visando o esclarescimento da vida sexual, e para isso, conciliava pontos da contrucao teérica de Freud com a
praxis revoluciondria marxista, de modo a vislumbrar uma emancipacdo econdmica, politica e sexual.
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CAPITULO 2 - SEXUALIDADE EMANCIPATORIA EM HERBERT
MARCUSE

Compreender como se da a producdo da ideologia social, a repressdo e suas relacées
com a sexualidade na construcao do coletivo humano, exige uma andlise tanto dos individuos
quanto da sociedade historicamente construida. Para isso se utilizard como referencial tedrico
0 pensamento de Herbert Marcuse (1898-1979), um notorio filésofo alemao exilado durante a
segunda guerra mundial e posteriormente naturalizado norte-americano, pertencente aquilo
que ficou conhecido como Escola de Frankfurt'®. Sendo um dos principais formuladores da
Teoria Critica'®, sua obra constréi uma relagdo entre marxismo e o pensamento de Freud,
colocando a repressdo sexual e a repressédo social como fundamento de nossa cultura -
sociedade industrial avancada (JAPIASSU; MARCONDES, 2006). Para ele, compreender a
dindmica da civilizacdo exige a compreensdo da dominacdo do ser humano pela natureza das
pulsdes (KANGUSSU, 2008).

Em sua obra “Eros e Civilizagdo: uma interpretacao filoséfica do pensamento de
Freud”, propdem-se a utopia das condigdes de uma sociedade verdadeiramente livre, em que a
busca pela livre gratificacdo das pulsbes se pde como imperativo juntamente com a oposi¢ao
aos principios que regem a nogao de progresso na sociedade capitalista.

Para Marcuse (1978), compreender as relacbes entre o desenvolvimento
proporcionado pela sociedade moderna, industrial avancada, que permitiu a humanidade
estabelecer uma nova relagdo com o seu mundo atenuando sua luta pela sobrevivéncia, exige
também admitirmos que em nome dessa maior “independéncia” diante de sua condigdo
natural, a opressdo e repressao da liberdade se apresentam como fundamentos para a
manutencdo de um status quo em que a escassez é distribuida hierarquicamente. 1sso torna-se
perceptivel quando nos voltamos para a riqueza socialmente produzida que, jamais se
apresenta como meio para tornar a vida humana mais coerente com suas pulsdes de vida, pois,

desviada de seu propdsito ontoldgico, acaba por servir aos interesses de uma minoria

18 Escola de Frankfurt, seqgundo Nobre (2011), é um termo que surge na década de 50, resigna um conjunto de
autores ligados a Teoria Critica e vinculados ao Instituto de Pesquisa Social, que, retornam do exilio para a
Alemanha pds segunda guerra mundial. S8o destaques: Max Horkheimer (1895-1973); Theodor Adorno (1903-
1969); Walter Benjamin (1892- 1940); Herbert Marcuse (1898-1978); Erich Fromm (1900-1980); Friedrich
Pollock (1894-1970); Henryk Grossmann (1881-1950); Arkadij Gurland (1904-1979); Franz Neumann (1900-
1954); Otto Kirchheimer (1905-1965); Leo Léwenthal (1900-1993).
!9 para esta, a critica esta na contestacdo da realidade (sobre tudo no capitalismo pés 2° guerra mundial) pelo que
ela poderia vir a ser, mas ainda ndo é. Dai a dimensdo utopica (mas realizavel) inerente desta perspectiva
revolucionaria de Marcuse. Para uma primeira aproximagdo ver (PISANI, 2006; 2010; 2011) e sobre teoria
critica NOBRE (2011).
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promotora da miséria relativa, desumanizante, que para tal se utiliza de todo o mecanismo
repressor necessario.

Para esta sociedade, faz-se importante a administracdo, o controle das necessidades
pulsionais, pois, a pulsdo de vida e seus opostos sdo contraditorios com toda a civilizacao e
como aponta Marcuse (1978, p.14-27),

O povo, eficientemente manipulado e organizado, € livre; a ignorancia e a
impoténcia, a heteronomia introjetada, é o preco de sua liberdade [...] o progresso
intensificado parece estar vinculado a uma igualmente intensificada auséncia de
liberdade. Por todo o mundo da civilizacdo industrial, o dominio do homem pelo
homem cresce em ambito e eficiéncia. [...] Os campos de concentracdo, exterminios
em massa, guerras mundiais e bombas atdmicas ndo sdo “recaidas no barbarismo”,
mas a implementac&o irreprimida das conquistas da ciéncia moderna, da tecnologia
e dominacdo dos nossos tempos. E a mais eficaz subjugacéo e destruicdo do homem
pelo homem tem lugar no apogeu da civilizagdo, quando as realizagdes materiais e

intelectuais da humanidade parecem permitir a criagdo de um mundo
verdadeiramente livre.

A inacdo social diante desse “progresso” se efetiva por meio da difuséo de uma falsa
ideia de liberdade, exposta por seu discurso manipulador e mascarador da realidade que
desdobra-se em seu nome, mas que ideologicamente atua na repressdo. Nessa sociedade

“afluente”?°

, todo e qualquer sistema de vida que foge a sua imagem e semelhanca sofre
opressdo, pois ela promove uma sobreposicdo cultural repressiva e autoritaria, que nega
justamente a liberdade que permeia os seus discursos (LOUREIRO, 2013). Ndo ha espaco
para a diferenca nesta sociedade, a universalizagdo do modo de vida se faz a qualquer custo.
Dai o conflito ético que essa sociedade traz, chegando ao ponto de introjetar esses valores no
coletivo humano que passa entdo a defendé-los e assumi-los como humanizadores e
universais.

Essa admisséo de valores do outro é agravada e dificilmente serd superada, enquanto
na sociedade a produtividade atingir as massas com fagulhas de seus beneficios. A satisfacdo
enganosa em relacdo ao progresso em uma grande escala de pessoas nos paises
desenvolvidos, ndo diz nada sobre o preco pago para tal, ou seja que o sacrificio € a
inexisténcia da liberdade (MARCUSE, 1978).

A construgdo histérica da cultura humana é a construcdo da sua repressao social,
biologica e pulsional, sendo esta, condicdo para manter o “progresso”, isso porque como

aponta Marcuse (1978, p.27), a ““[...] livre gratifica¢do das necessidades instintivas do homem

% Termo cunhado por Marcuse (1978, p.13), faz referéncia a sociedade que “depende cada vez mais da
ininterrupta producgdo e consumo do supérfulo, dos novos inventos, do obsoletismo planejado e dos meios de
destruicdo, os individuos tém de adaptar-se a esses requisitos de um modo que excede os caminhos tradicionais.”
Para isso a ilusdo da liberdade transforma-se em uma sujeicdo inconsciente.
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é incompativel com a sociedade civilizada: rendncia e dilacdo na satisfacdo constituem pré-
requisitos do progresso”. Dai o interesse nessa cultura falaciosa que abandona sua gratificacéo
pulsional, tornando-se a “civilizagdo”, repressiva, controladora, dominadora que nao permite
a emancipacdo, a liberdade, a autonomia.

Esta sociedade, mesmo detendo os meios capazes de fazer da existéncia humana, uma

busca plena pela pulséo de vida, “Eros®*”

22 55

, Se esforca para encurtar o atalho para a pulséo de
morte “Thanatos™”. Assim corrobora para a producdo da miséria humana tanto em termos
materiais, racionais como pulsionais, pois, na afluéncia o ser humano s6 tem valor quando
reificado, quando transformado em mercadoria (MARCUSE, 1978; LOUREIRO, 2013).
Marcuse (1978, p. 22) aponta que, “[...] a energia erética dos Instintos®® de Vida ndo
pode ser libertada sob as condigdes desumanizantes da afluéncia lucrativa”. Assim, em
oposicao a esta sociedade, pensar a liberdade humana significa a subversdo desta concepcéo
de progresso, ou seja, faz necessario a inversao no seu rumo, vislumbrando a libertacdo das
necessidades pulsionais, tornando o corpo humano um instrumento de prazer e ndo de

sofrimento (LOUREIRO, 2013)%.

2.1 O Mal-Estar na Cultura e a Forma Histérica do Principio de Desempenho

Para Freud (2011), a cultura humana constrange a vida social e pulsional, sendo isso
condicdo para 0 progresso. Isso, pois, 0 ser humano se direcionando para a busca de suas
gratificagcdes pulsionais, entra em conflito com os interesses da cultura humana, porque esta
ndo é capaz de consentir tal gratificacdo com um fim em si mesma e a todo e qualquer
instante. O “homem animal” converte-se em ser humano por meio da subjugacdo pulsional e
esse processo € necessario e inevitavel. Em sua obra, “O Mal-Estar na Civilizacdo”, trata

justamente deste antagonismo inarredavel entre as exigéncias da pulsdo e as restricbes da

2! Segundo Japiasst e Marcondes (2006, p.68), Eros para Freud “[...] se refere ao deus grego do Amor, Eros
designa as pulsdes de vida e de autoconservacao, cuja energia potencial, essencialmente de carater sexual (ndo
genital) é constituida pela libido, regida pelo principio do prazer”. Segundo Garcia-Roza (1992), a pulsdo de vida
se caracteriza tanto pelas pulsdes de autoconservacdo como pelas pulsdes sexuais. Seu objetivo é como
reguladora do caminho para a morte, assim, ndo é sua funcdo evitar que a morte ocorra, mas evitar que a sua
forma ndo natural se apresente.
%2 Segundo Garcia-Roza (1992), a pulsdo de morte é uma tendéncia interna ao ser vivo de regressar ao estado
original inorganico. Para Japiassu e Marcondes (2006, p.68), Thanatos “[...] designa as pulsdes de morte que se
traduzem, tanto por uma tendéncia a autodestrui¢do quanto por uma agressividade dirigida para o exterior”.
2 0 termo correto é Pulsdo e ndo instinto ou impulso. Esse é um erro comum de traducdo de obras que
envolvem conceitos psicanaliticos. Em alemdo o conceito € Trieb, cuja tradugdo para instinto é reducionista a
uma dimensdo bioldgica, e a tradugdo para impulso parece reduzir a uma acgao rapida, sem reflexdo. Por isso o
termo Pulsdo melhor significa o conceito original, pois a0 mesmo tempo que € bioldgico, também retrata uma
demanda da psique, ou seja, se situa na fronteira entre o somatico e o mental (GARCIA-ROZA, 1992).
?* O verdadeiro “Progresso” na compreensdo marcuseana, consiste na inconclusa e progressiva humanizagdo dos
seres humanos, na supressao do sofrimento, da escraviddo, na ruptura com a reificacdo, objetiva e subjetiva
(LOUREIRO, 2013).
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cultura. Trata-se da transformacdo do Principio de Prazer em Principio de Realidade que
condiz, em parte, entre processos inconscientes e conscientes e se mostram como bésicos para
a interpretacédo do aparelho mental.

Esse é o grande trauma no desenvolvimento do ser humano como individuo e como
agrupamento social e deve ser continuamente produzido, pois nunca é completo. Este conflito
é eterno. Dessa forma, a subjugacéo pulsional é construida pelo ser humano, e se materializa
por meio de um sistema de instituicdes que introjetam a repressdo nos individuos, que passam
a reforca-la (MARCUSE, 1978). Essa € a dinamica da civilizacdo que Freud denuncia, porém,
Marcuse observa a historicidade da organizacao das pulsdes (o préprio Freud ja a sustentava),
que sendo inconclusa, propiciou os subsidios para a imaginacdo de uma civilizagdo menos
repressiva, sem entrar em contradicdo com o pensamento freudiano (KANGUSSU, 2008).

Nesta transi¢cdo do Principio de Prazer para o Principio de Realidade, o primeiro se
caractetiza pela regéncia de processos mentais primarios inconscientes, que lutam unicamente
por sua maxima que € o prazer, sem moralidades, sem leis, atemporal. Seu problema é que,
ilimitado, entra em conflito com a sociedade produzida e também com o meio natural,
fazendo com que o individuo perceba traumaticamente que uma vida plena e integral de
gratificacdo, de puro deleite, € impossivel. Entdo um novo principio de funcionamento
mental, o Principio de Realidade, emerge e faz o ser humano abster-se da instabilidade do
prazer momentaneo para um prazer garantido e tardio, seus impulsos permutam para a
construcdo de um sujeito racional. A racionalizacdo ao qual o ser humano é submetido pelo
principio de realidade, o permite analisar a realidade, tornando-o um sujeito consciente,
pensante, adquirindo a capacidade de memoria, de atencdo. Aliviar o aparelho mental da
acumulacdo excessiva de estimulos passou a significar conversao para uma transformacédo da
realidade, porém sem autonomia, sendo regularizados pela sociedade (KANGUSSU, 2008).
Como diz Marcuse, (1978, p.35),

A adaptacdo do prazer ao principio de realidade implica a subjugacéo e diverséo da
forca destrutiva da gratificacdo instintiva, de sua incompatibilidade com as normas e

relac6es estabelecidas da sociedade e, por conseguinte, implica a transubstanciagdo
do proprio prazer.

A Unica atividade mental que se mantem livre do principio de realidade é a Fantasia,
que permanece vinculada ao principio de prazer. Agora sob essa nova regéncia, o aparelho
mental utiliza a descarga motora para aliviar-se da acumulacdo de estimulos, empregando-a
na alteracdo da realidade, ou seja, na acdo que pode ser compreendida como trabalho. Para
Marcuse (1978, p.37 - 51)
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O motivo da sociedade, ao impor a modificagdo decisiva da estrutura instintiva, é,
pois, “econdémico”; como ndo tem meios suficientes para sustentar a vida de seus
membros sem trabalho por parte deles, [a sociedade] trata de restringir o nimero de
seus membros e desviar as suas energias das atividades sexuais para o trabalho [...]
E como os instintos basicos lutam pelo predominio do prazer e a auséncia de dor, o
principio de prazer é incompativel com a realidade, e os instintos tém de sofrer uma
arregimentacao repressiva.

Assim, segundo Marcuse (1978) a cultura necessita de uma certa dose de repressdo
para conter as pulsGes humanas libidinais e agressivas e subverté-las a atividade produtiva, ao
trabalho, que permite a construcdo de uma vida em sociedade. O problema é que a sociedade
afluente promove a alienacgéo do trabalho, passando a separar o produtor dos produtos do seu
trabalho, que se tornam estranhos a este e cuja propriedade esta sob dominio de outro antes
mesmo que o trabalho aconteca. O trabalho que poderia ser fonte de realizacdo humana, de
transformacéo da realidade, de liberdade, passa a ser relativizado e direcionado aos interesses
de uma classe, a classe burguesa. Assim, a cultura produzida pelo trabalho do coletivo dos
seres humanos ao longo da historia passa a servir somente a alguns e isso tem origens na
divisdo social do trabalho, na apropriacdo privada das fontes de producdo, no aparecimento
das classes sociais (KONDER, 2003) e na consolidacao de um principio de realidade opressor
denominado de Principio de Desempenho, que pressupde a racionalizacdo da dominacgéo
(MARCUSE, 1978).

Para Marcuse (1978) mudar a direcdo da humanidade, inverter o rumo do progresso,
significa exatamente a ruptura com essa sociedade afluente. 1sso seria possivel estimulando as
necessidades pulsionais, isto &, as organicas e psiquicas que foram suspensas pela repressao,
transformando a razdo da nossa existéncia em luta pelo prazer e ndo sofrimento. Segundo
Konder (2010, p.79),

Em condic¢des “ndo repressivas”, a sexualidade humana tende a se tornar um poder
vital predominantemente “construtivo” que os antigos gregos personificavam na
figura de Eros. Nas sociedades alienadas, marcadas pela diviséo social do trabalho, a
civilizacdo, em si mesma, aparece como uma organizacdo que debilita Eros e, desse
modo, libera impulsos destrutivos. No capitalismo, contudo, tal destrutividade se
agrava. Esse agravamento, por sua vez, passa a ser utilizado para justificar o recurso

cada vez mais constante a repressdo camuflada (e até mesmo a repressdo
desnecesséria!)

Percebe-se assim que, no capitalismo ndo s6 a pulsdo libidinal, mas também a
destrutiva, ao serem liberadas sofrem transubstanciacdo e sdo canalizados para a atividade
“produtiva”, para o trabalho ao mesmo passo que se tratando de pulsdes destrutivas, acabam
justificando o uso irreprimido da repressdo. Na l6gica do principio de desempenho, o corpo e
a mente humana se reduzem a apetrechos de trabalho alienado, tendo com isso de renunciar a

liberdade libidinal da qual o ser humano pulsionalmente tem e deseja. Por isso, segundo
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Marcuse (1978) temos que contrariar a cultura hegemonica instituida de sacrificio do desejo
sexual, de supresséo da libido. Como perspectiva de transformacgéo a essa realidade, pouco
resta se ndo, a reflexdo acerca da viabilidade de construcdo de uma sociedade sem supressao
da liberdade, uma sociedade que construa uma relacdo auténtica com Eros. Para Marcuse
(1978, p.57),
[...] contra a sua nogdo do inevitavel conflito “bioldgico” entre o principio de prazer
e o principio de realidade, entre sexualidade e civilizagcdo, milita a ideia do poder
unificador e gratificador de Eros, acorrentado e corroido numa civilizacdo doente.
Essa ideia implicaria que o Eros livre ndo impede duradouras relagdes sociais
civilizadas que repele, apenas, a organizacdo supra-repressiva das relagdes sociais,
sob um principio que é a negacdo do principio de prazer. O proprio Freud aceita a
imagem de uma civilizagdo que consista em pares de individuos “libidinalmente

satisfeitos um com o outro e ligados a todos os demais pelo trabalho e interesse
comuns”.

Refuta-se assim, a concepc¢do pessimista na qual a repressdo social é inevitavel, ndo
havendo, pois, possibilidade de uma atenuacdo como parte de uma Idgica prépria de busca de
gratificacdo da energia pulsional, mesmo com repressdes ocorrendo e sendo necessarias. Se
um preco deve ser pago, a subjugacdo pulsional promovida pela cultura ndo precisa ser
alienante, isto é, ndo precisa promover a desumanizacdo por meio de uma cultura que reprime

em nome de um “progresso” cujos beneficios sdo altamente contestaveis e relativizados.

2.2 Repressao: do Individuo a Sociedade

Uma breve descricdo do desenvolvimento da repressdo na estrutura pulsional do
individuo nos fornece subsidios para a compreensdo das suas relacbes com a sociedade,
evidenciando aquilo que Marcuse chamou de tendéncia oculta na psicanalise. Pensar uma
organizacdo social emancipada, exige uma postura critica face a subjetividade como lugar de
estabelecimento e reproducdo de uma dominagéo exterior. Aqui se evidencia a importancia da
psicanalise freudiana para a Teoria Critica, pois ambas, subjetividade individual e sociedade,
aguardam a libertagdo desta condicdo historicamente construida (PISANI, 2011)%°.

Na formulacdo final da teoria das pulsdes, Eros e a pulsdo de morte sdo duas pulsdes
basicas. Apesar da aparente dualidade, ambas atuam em Ultima instancia a servico do
Principio de Nirvana. Para Marcuse (1978, p.44),

Os processos primarios do aparelho mental, em sua luta pela gratificagdo integral,
parecem estar fatalmente vinculados ao “esforgo superlativamente universal de toda
a substancia viva, ou seja, regressar a imobilidade, a quietude, do mundo inorganico

? Segundo Kangussu (2008, p. 132), “a estrutura pulsional é ao mesmo tempo determinacdo ontolégica e
produto da historia, podemos falar talvez em uma ontologia historicizada”. Fica claro assim, a influéncia de
fatores externos aquilo que o ser traz como intrinseco a sua biologia.
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[...] O principio de Nirvana emerge agora como a “tendéncia dominante da vida
mental e, talvez, da vida nervosa em geral”.

O fato de Eros e a pulsdo de morte convergirem no Principio de Nirvana, significa que a
tendéncia regressiva a morte nao se da pela mera destrutibilidade, mas sim pelo alivio de tenséo, ou
seja, a descida a morte é fuga contra o sofrimento e a repressdo, contra a dor e a caréncia, 0 que torna
as pulsdes suscetiveis as mudancas histéricas. A primazia do principio de nirvana no entanto, se
desfaz, pois, as puls@es vitais (Eros) contrariam e retardam sua decadéncia até a morte. A vida
se apresenta como uma grande sinuosidade na trajetoria para a morte fazendo com que Eros
assuma a posicdo contraria, passando a ser a grande forca unificadora que preserva a vida.
(MARCUSE, 1978).

Para Freud (apud, Marcuse, 1978), a estrutura mental — na proto-historia voltada ao
prazer, passa por influéncia de fatores externos a se modificar — se apresenta composta de trés
niveis: o id, 0 ego e o superego. O id apresenta-se como a camada mais antiga, o inconsciente,
as pulsbes primarias. N&do apresenta valores, principios, moralidades, nem busca a
autopreservacdo, somente empenha-se pela satisfacdo de suas necessidades pulsionais,
portanto, atua em concordancia com o Principio do Prazer. Da convivéncia com a realidade,
uma parte do id se desenvolve no ego, sendo esta a camada da estrutura mental responsavel
por ajustar e representar o mundo externo para o id. Ele percebe a realidade como algo hostil,
portanto, protege o individuo da busca por gratificacdo que poderia levar a sua ruina. Segundo
Marcuse (1978, p.48),

Ao cumprir a sua missdo, o principal papel do ego é coordenar, alterar, organizar e
controlar os impulsos instintivos do id, de modo a reduzir a0 minimo os conflitos
com a realidade; reprimir os impulsos que sejam incompativeis com a realidade,

retardando ou desviando a sua gratificacdo, transformando o seu modo de
gratificacdo, amalgamando-os com outros impulsos etc.

Dessa forma, o0 ego retira a primazia do principio de prazer que atua sobre o id,
deslocando para o principio de realidade, no qual ha uma gratificacdo, porém modificada®.
Esse mundo que o ego se defronta é uma realidade histérica, portanto construida por agentes
sociais especificos que afetam a estrutura mental do organismo humano (MARCUSE, 1978).

Por fim, com origem na prolongada dependéncia da crianca em relagdo aos pais, surge
a camada do superego. Este absorve uma série de influéncias socioculturais que se petrifica
numa moralidade que passa a representar a consciéncia do individuo. Dai em diante, qualquer

transgressao ou 0 mero desejo (sobre tudo na situacao edipica) acaba insuflando a vida mental

2 0 grande trauma do desenvolvimento humano, isto é, a passagem do principio de prazer pelo principio de
realidade, repete-se agora no nivel da estrutura mental do individuo.
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com sentimento de culpa que acaba sendo assimilado inconscientemente. E por esta via que a
repressdo € introjetada e aceita pelo individuo (MARCUSE, 1978).

O superego também atua a servico de Eros ao proteger o individuo das pulsbes
libidinais irrestritas, ao fortalecer o ego, ou seja, ao dirigir o ego contra o id, mas ao fazer isso

também age em favor da pulsdo de morte pois,

[...] o superego atinge esses objetivos [...] desviando uma parte dos instintos de
destruicdo contra uma parte da personalidade — destruindo, “fragmentando” a
unidade da personalidade como um todo [...] essa destrutividade dirigida para dentro
constitui 0 &mago moral da personalidade adulta (MARCUSE, 1978, p. 64).

Assim, a consciéncia moral do individuo também surge a luz da pulsdo de morte, ou
seja, a repressao tanto € obra da pulsdo de vida quanto do seu contrario.

O principio de desempenho, que projeta valores para a construcdo histérica da
civilizagéo, se reveste de uma racionalidade de dominag&o. Isso afeta a realidade social, uma
vez que, esta necessita de uma gama de instituicdes e relacbes sociais que transmitem a
modificacdo das pulsdes. Na sociedade afluente o controle repressivo sobre as pulsdes assume
um carater aditivo, que deriva da forma historica assumida pelo principio de realidade que
carrega interesses especificos de dominacdo os quais sdo denominados de Mais- Repressao.
Segundo Kangussu (2008, p. 94),

Marcuse considera que a repressdo basica é necessaria sob qualquer forma do
principio de realidade, uma vez que o exercicio da racionalidade deve,
necessariamente impor limites as possibilidades de gratificacdo imediata. Por outro
lado, a mais-repressdo é imposta a fim de que sejam consolidadas posi¢des de
privilégios particulares.

Pode-se tomar como exemplo de manifestacdo da Mais-Repressdo derivadas do
principio de desempenho, o progresso para a genitalidade, que organizou as pulsdes parciais
de modo tal que, o corpo foi quase dessexualizado, a libido passou a se restringir em
determinadas partes, liberando o resto para ser instrumento de trabalho. Além disso houve a
submissdo das pulsdes para uma funcdo estritamente procriadora, que por sua vez é
canalizada em relacbes monogamicas tipicas deste principio de realidade. Isso leva a uma
limitacdo qualitativa e quantitativa da realizacdo da sexualidade. A origem perversa das
pulsdes do sexo, por exemplo, é negada, sofrendo limitagcdes extrinsecas, temporais, espaciais,
sendo estas condigdes para a manutencdo da civilizacdo afluente (MARCUSE, 1978).

Sob este principio de desempenho, o conflito entre sexualidade e civilizagdo se
desenvolve com o desenvolvimento da dominagdo. Dominacdo esta que atinge o controle

temporal, pois o tempo de Ocio poderia despertar a energia da libido e assim, agucar a
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potencialidade de superacdo da repressdo — a propria rotina tediosa e magante promove 0
controle do écio. Entdo para controlar o tempo ocioso, a indUstria de entretenimentos®’ surge
e ganha espaco na dominacao da mente e corpo das massas, 0s restringindo somente a atuagédo
num trabalho alienado. Segundo Marcuse (1978, p.60),
O controle basico do tempo de écio é realizado pela prépria duracdo do tempo de
trabalho, pela rotina fatigante e mecénica do trabalho alienado, o que requer que o
lazer seja um relaxamento passivo e uma recuperacdo de energias para o trabalho
[...] Ndo se pode deixar o individuo sozinho, entregue a si préprio. Pois se tal
acontecesse, com 0 apoio de uma inteligéncia livre e consciente das potencialidades

de libertagdo da realidade da represséo, a energia libidinal do individuo, gerada pelo
id, lancar-se-ia contra as suas cada vez mais extrinsecas limitacdes [...]

Essa rebeldia pulsional decorre do fato do id ser atemporal, de modo que, ao sofrer
restricdes, hora ou outra, se rebelard. Uma forma de expressar sua contrariedade a subjugacdo
da sexualidade a procriacdo é por meio das perversdes, que mantendo uma relacdo com a
fantasia, acaba defendendo a sexualidade com um fim em si mesmo, colocando-se pois, em
oposicao ao principio de desempenho, mas também em oposicéo a propria humanidade, uma
vez que, a livre préatica das perversdes colocaria em cheque a reproducdo da capacidade de
trabalho (MARCUSE, 1978).

Neste momento a compreensao da influéncia da repressdo, sua origem e atuacao, deve-
se dirigir para além do individuo (sua infancia-situacdo edipica), chegando sim, na
compreensdo da introjecdo do sentimento de culpa no género humano. Este é o momento de
elucidar aquilo que Marcuse chamou de tendéncia oculta na psicanalise, ou seja, que a
psicologia individual é também psicologia social. Por isso Marcuse (1978, p.67) diz que,

Na medida em que a Psicologia rasga o véu ideoldgico e descreve a construgdo da
personalidade, é levada a dissolver o individuo: sua personalidade autbnoma surge-
nos como a manifestagdo congelada da repressdo geral da humanidade. A

autoconsciéncia e a razdo, que conquistaram e deram forma ao mundo histérico,
fizeram-no a imagem e semelhanga da repressdo, interna e externa.

Como Freud (2011) enxerga o destino do desenvolvimento humano vinculado as
pulsdes e sendo estas sujeitas a interferéncias histéricas, compreender a dinAmica de origem
dessa represséo se pde como condigéo para vislumbrar uma inversdo no rumo do progresso da

civilizagdo. Isso se complica quando Freud percebe as determinacdes operantes da vida

7 Aqui salientamos o conceito de Industria Cultural, cunhado por Adorno e Horkheimer em Dialética do
Esclarecimento. Este faz referéncia a exploragdo comercial e a vulgarizacdo da cultura, a expressdo da
subjetividade ameacada. Segundo Adorno (1995, p. 22), “ A industria cultural determina toda a estrutura de
sentido da vida cultural pela racionalidade estratégica da produgdo econdmica, que se inocula nos bens culturais
enguanto se convertem estritamente em mercadorias; a propria organizagdo da cultura, portanto, € manipulatéria
dos sentidos dos objetos culturais, subordinando-os aos sentidos econdmicos e politicos e, logo, a situacao
vigente”.
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psiquica podem incluir elementos associados a origem do género — heranga arcaica
(KANGUSSU, 2008).

No principio a experiéncia de dominacdo era representada pelo pai primordial
(situacdo extrema de Edipo) que, segundo Freud, representava o individuo que dominava o
primeiro agrupamento humano, ou seja, a vida grupal teria se originado com base na
dominacdo. Este homem dominava os outros homens, detinha as mulheres desejadas, tinha
filhos, ou seja, restringia o prazer ao seu dominio e assim distribuia desigualmente o
sofrimento. Os filhos eram segundo Marcuse (1978, p. 70),

[...] obrigados a viver em pequenas comunidades e munir-se de esposas roubando-as
de outros. O fardo de todo e qualquer trabalho a realizar na horda primordial era
imposto aos filhos que, por sua exclusdo do prazer reservado ao pai, tinham ficado

“livres” para a canalizacdo da energia instintiva para as atividades desagradaveis,
mas necessarias.

O despotismo do pai primordial criara assim, as precondi¢des mentais para aceitacao
da dominacéo, preparando terreno para o posterior progresso sustentado pela repressédo do
prazer e contribuindo para as condigdes de afloramento da forga de trabalho futuro. Mas a
horda, com tamanha desigualdade na possibilidade de realizacdo das gratificacdes pulsionais,
cria as condicdes para a sua destruicdo. Segundo Marcuse (1978, p.71),

O despotismo patriarcal da horda primordial passou a ser, portanto, uma ordem
“efetiva”. Mas a efetividade da organizacao sobreposta da horda deve ter sido muito
precéria e, consequentemente, o 6dio contra a supressdo patriarcal muito forte. Na
construgdo de Freud, esse 6dio culmina na rebelido dos filhos exilados, o assassinato
e devoracdo coletiva do pai, e o estabelecimento do cld dos irmé&os, que, por sua vez,

deifica o pai assassinado e introduz aqueles tabus e restricBes que, segundo Freud,
geraram a moralidade social.

E com o assassinato coletivo do pai primordial que os irmdos introjetam o evento
psicolégico mais importante para o desenvolvimento da civilizacdo, o sentimento de culpa.
Contudo, a ruptura com o pai primordial ndo se efetiva completamente, pois, agora os filhos,
também almejam a vida duradoura e gratificante. Para isso, repetem a ordem de dominagéo
que preservava o grupo. Para Marcuse (1978, p.73),

Os novos pais consolidam aquelas supressdes de prazer que sdo necessarias para
salvaguardar sua soberania e sua organizacdo do grupo. O progresso da dominacéo
por um para a dominagdo por muitos envolve uma “propagagdo social” do prazer e
faz que a repressdo seja autoimposta no proprio grupo governante: todos 0s seus
membros tém de respeitar os tabus se querem manter a chefia. A repressdo impregna

agora a vida dos proprios opressores e uma parte de sua energia instintiva fica
disponivel para a sublimag@o no “trabalho”.
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O sentimento de culpa?® introjetado, decorre ndo apenas do crime supremo executado,
mas também da trai¢do contra a promessa de uma vida sem supressdo, sem dominacédo, que
surgia com o parricidio, mas que foi negada pelos filhos ao consolidarem uma ordem também
repressora para o desenvolvimento da cultura. O crime se repete ao longo da historia, em
formas modificadas — na rebelido contra a autoridade estabelecida, no arrependimento e na
restituicdo da autoridade, no conflito entre gera¢bes-, novamente produzindo o sentimento de
culpa, assim Freud hipoteticamente denominou de retorno do reprimido (MARCUSE, 1978).

O nivel de repressao da estrutura pulsional presente atualmente na cultura, evidéncia o
papel decisivo do sentimento de culpa com relagdo ao progresso. Quanto mais a civilizacéo
avanca, mais reforcado e intensificado é o sentimento de culpa e a dominagdo que outrora
tinha origens nas relagbes pessoais, agora € reafirmada por instituicdes que procuram a
manutencdo da légica da dominagdo, tornando-se cada vez mais impessoal, universal,
objetiva, eficaz, produtiva e racional. A familia que exercia o papel primordial na educacéo e
adaptacdo dos individuos ao principio de realidade, ou seja, de formacdo do ego, é cada vez
mais substituida por instituicdes, assim a organizacao repressiva das pulsdes passa a ser uma
obra da sociedade (MARCUSE, 1978).

A defesa contra a agressdo, contra um retorno destrutivo é necessaria, mas somente
eficaz se fortalecida as pulsbes sexuais, ou seja, somente o poder de Eros pode sublimar as
pulsdes destrutivas e segundo Marcuse (1978, p. 85) “isso é, precisamente, o que a civiliza¢ao
desenvolvida € incapaz de fazer, visto que depende, para a sua prépria existéncia, da
arregimentacdo e controle intensificados e ampliados”. O que se pode esperar de um
progresso baseado num trabalho alienado? Evidentemente que ndo € uma nova relagdo onde a
gratificacdo pulsional esteja ancorada a Eros. Segundo Marcuse (1978, p.86),

Se ndo existe um “instinto de trabalho” original, entdo a energia requerida para o
trabalho (desagradavel) deve ser “retirada” dos instintos primarios- dos instintos
sexuais e dos destrutivos. Como a civiliza¢do é, principalmente, a obra de Eros, é

acima de tudo retirada da libido; a cultura “obtém uma grande parte da energia
mental de que necessita subtraindo-a a sexualidade”.

A sexualidade privada da sua méaxima finalidade, da sua gratificacdo integral, ndo
precisa, em nome do desenvolvimento humano que exige certa dose de canalizac¢do pulsional,
ser totalmente transubstanciada a uma cultura do néo prazer, da labuta em si, sem se perguntar

se tal conformacéo de sociedade é digna de tal sacrificio.

% Em sintese, este se origina a partir da situacéo edipica e é contraida quando o pai primordial é assassinado
(MARCUSE, 1978).
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Em sintese, a cultura exige sublimacdo continua, ou seja, a modificacdo da orientacéo
original da energia pulsional de maneira a levar a outra socialmente valorizada, e isto se da no
nivel das pulsdes primarias, tanto como inibicdo da sexualidade, como das pulsbes
destrutivas. Mas o préprio desenvolvimento da civilizagéo eleva a sublimagédo a um ponto que

cria-se as precondicOes para a superagéo da sociedade opressora.

2.3 Perspectiva de Consolidagdo de uma Sociedade N&o Repressiva

O trabalho na civilizacdo humana, tendo assumido as caracteristicas da afluéncia,
serve ao principio de desempenho, ou seja, subverte a potencialidade pulsionais ao trabalho
alienado. Mas nem todo trabalho na afluéncia é ausente de gratificacdo, nem todo trabalho é
renuncia da sexualidade. Uma modalidade em especial é capaz de proporcionar um elevado
grau de satisfacdo libidinal, o trabalho artistico, mas este ndo € o principal meio de trabalho,

2
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sobre tudo na sociedade industrial*”. Para Marcuse (1978, p.88) em suma o,

[...] trabalho que criou e ampliou a base material da civilizagdo foi principalmente
labuta, trabalho alienado, penoso e desagradavel- e ainda é. O desempenho de tal
trabalho dificilmente gratifica as necessidades e inclinagfes individuais [...] se o
trabalho alienado tem algo a ver com Eros, deve ser de um modo bastante indireto e
com um Eros consideravelmente sublimado e debilitado.

Essa relacdo de restricdo do prazer, de sublimacéo, passa ao longo do desenvolvimento
da civilizacdo a ser resultado da divisdo social do trabalho, ou seja, a arregimentacdo das
pulsbes dos individuos decorre da utilizacdo social da sua capacidade de trabalho, o que exige
também um estado de aceitacdo para com toda a moralidade pregada pelo principio de
desempenho (MARCUSE, 1978).

No entanto, o proprio Freud foi capaz de vislumbrar a possibilidade de superacdo desta
condicdo de subjugacdo da energia libidinal, mas sabia que isso era algo extremamente
original, que nunca existira e que a sublimacdo em certa medida era fundamental para o
desenvolvimento da cultura como coletividade. Ao reconhecer a possibilidade de construcao
histérica de um principio de realidade ndo pautado pela produtividade exploratéria, pela

dominacdo humana, pela relegacéo da energia vital e destrutiva ao trabalho alienado, Marcuse

 Segundo Marcuse (1978, p.191) “Certamente pode haver também ‘prazer’ no trabalho alienado. A datilografa
gue entrega um texto bem copiado, o alfaiate que apresenta um terno bem cortado, o cabeleireiro que monta um
penteado impecével, o trabalhador que preenche sua quota-todos puderam sentir prazer num ‘trabalho bem
feito’. Contudo, ou esse prazer € extrinseco (previsdo de uma recompensa), ou € a satisfacdo (em si mesma um
indicio de repressdo) de estar bem ocupado, no lugar certo, de contribuir com sua parcela para o funcionamento
da engrenagem. Num caso ou outro, tal prazer nada tem a ver com a gratificacao instintiva primordial. Associar
0 desempenho em linhas de montagem, em escritérios e lojas, com as necessidades instintivas, é glorificar a
desumanizacdo como prazer”.
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abre caminho para pensar que conformacéo de sociedade poderia humanizar o animal-humano
sendo coerente com sua biologia pulsional.

Emerge, entdo, a necessidade de um novo principio de realidade onde a gratificacdo
seja um imperativo, um compromisso do ser humano com sua humanizacdo, constituindo
caracteristica ontologica do seu ser. Para Marcuse (1978, p.118)

Ser é, essencialmente, lutar pelo prazer. Essa luta converte-se num “anseio” da
existéncia humana: o impulso erético para combinar a substancia viva em unidades
cada vez maiores e mais duradouras constitui a fonte instintiva da civilizagdo. Os
instintos sexuais sdo instintos de vida: o impulso para preservar e enriquecer a vida
mediante o dominio da natureza, de acordo com as crescentes necessidades vitais, é
originalmente um impulso erético [...] E a “luta pela existéncia” é, originalmente,

uma luta pelo prazer; a cultura tem inicio com o preenchimento coletivo desse
anseio.

Assim, € com a libertacdo pulsional da energia erotica (sexualidade polimdrfica) isto
é, com a ativagdo das necessidades organicas e psiquicas que se encontram reprimidas
considerando os limitagcGes necessarias para a coesao social, que conseguiremos vislumbrar o
horizonte eticamente comprometido com a realizacdo humana, fazendo do corpo um
instrumento de prazer e ndo de labuta, realizando uma inversdo no rumo do progresso em
direcdo a busca pelo Eros®* (MARCUSE, 1978).

Essa inversdo se da no ambito da historicidade, uma vez que, as pulsdes sdo
diretamente afetadas pelas condicdes histdricas especificas as quais estio submetidas. E neste
nivel socioldgico que a Mais-Repressado tem sua conservagdo. Portanto, para Marcuse (1978,
p.130), “essa natureza esta sujeita a mudangas, se as condigdes fundamentais que foram a
causa dos instintos adquirirem tal natureza tiverem também mudado”.

O novo principio de realidade em construcdo exigira um também novo olhar, fora das
lentes da afluéncia, colocando a automacao, a mecanizacéo e racionalizacao do trabalho como
fatores de atuacdo social capazes de reduzir o tempo e a energia gastos para a producdo da
existéncia humana. Com essa reducdo de tempo alienado, se reduz também os obstaculos
sociais a satisfacdo pulsional (desde que o tempo livre ndo seja manipulado), liberando
energia para a realizacdo das faculdades individuais e libidinais. Isso implica uma “reativagéo
das zonas erdticas” e o ressurgimento da sexualidade polimorfica (PISANI, 2010). Para
Marcuse (1978, p.141),

Como a duracdo do dia de trabalho é, por si mesma, um dos principais fatores
repressivos impostos ao principio de prazer pelo principio de realidade, a reducéo do

% Segundo Pisani (2010, p. 8) , esta “[...] possibilidade de liberacdo da sexualidade parece, & primeira vista,
conduzir a imagem de uma sociedade de “maniacos” ou mesmo a sua destruigdo se for concebida enquanto um
fato isolado dentro de uma sociedade repressiva”.
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dia de trabalho a um ponto em que a mera porgdo de tempo de trabalho ja ndo
paralise o desenvolvimento humano é o primeiro pré-requisito da liberdade.

Por mais racional que possa estar a organizacdo da producdo material, ela jamais sera
unificadora da gratificacdo com a liberdade, pois desenvolveu-se como ldgica propria da
dominacdo, mas pode liberar tempo e energia para tal, desde que fora do &mbito do trabalho
alienado. Segundo Pisani (2010, p. 9),

[...] para Marcuse, o proprio fato de Freud estabelecer uma ligacéo entre trabalho e
sexualidade, entre a atividade humana e a organizacdo das pulsBes, j& abre a

perspectiva para imaginar a possibilidade do trabalho néo ser simplesmente fonte de
desprazer, mas de poder ser investido libidinalmente numa sociedade néo repressiva.

Mas vislumbrar essa hipotese de uma cultura ndo repressiva exige a validacdo do
desenvolvimento ndo repressivo da libido, ou seja, a compreensdao da transformacdo da
sexualidade pela transformagéo da libido no recalcada®!. O caminho mais curto para isso é
por meio daquelas atividades mentais que se mantiveram livres do principio de realidade e
assim, permitem a liberdade sair do plano inconsciente e ser conduzida para 0 mundo de
consciéncia sensata (MARCUSE, 1978).

Um papel notével é entdo assumido pela Fantasia®, pois, ela envolve um processo de
pensamento que ndo se afeta por moralidades, por leis, estd intimamente associada com o
principio de prazer e por isso apresenta elevado grau de liberdade em relacdo ao principio de
realidade. Se relaciona ao Eros quando se posiciona contra a sexualidade regida pelo principio
de desempenho®, quando busca para além das perversdes, a gratificacdo das pulsdes vitais
sem repressdo. Segundo Marcuse (1978, p. 138-139),

Na sua recusa em aceitar como finais as limitagcbes impostas a liberdade e a
felicidade pelo principio de realidade, na sua recusa em esquecer 0 que pode ser,
reside a funcdo critica da fantasia [...] essa Grande Recusa & o protesto contra a

repressdo desnecessaria, a luta pela forma suprema de liberdade- “viver sem
angustia”.

A Grande Recusa age a servico de Eros, pois, é luta contra a Mais-Repressao, consiste
em batalhar por um desenvolvimento das pulsdes ndo repressivo, na recusa veemente dos

tabus progressistas das sociedades industriais (PISANI, 2010). Diante das possibilidades

31 para Marcuse (apud KANGUSSU, 2008) a distingdo entre repressao e recalque ndo tem importancia.

%2 A fantasia, alimentada pela meméria, apresenta elevado grau de liberdade em relagéo ao principio de realidade
e permite a visualizacdo do potencial emancipatorio da imaginacdo ao ultrapassar a repressdo pulsional
(KANGUSSU, 2008, p.130).

% Com o capitalismo em sua acepcdo mais avancada, os mecanismos de controle sobre a consciéncia
apresentam-se mais extensos. Isso permite um relaxamento dos controles sobre a sexualidade e assim, uma
impressao de liberdade sexual. Impressdo porque ndo é liberdade sensual, erdtica, concentrando-se em uma
regido especifica do corpo- genitalidade, promove a dessexualizacdo do ser. Eventualmente a libido €
descarregada, mas todo o resto do corpo e do tempo continuam sendo empregados como instrumento de trabalho
alienado (KANGUSSU, 2008, p.114).
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reais, cabe ao principio de desempenho tentar o seu esvaziamento, isto é, relegar a viabilidade
de construcdo dessa sociedade livre a um terreno puramente tedrico, especulativo, utépico.**
Mas isso ndo deixa menos antiquado o principio de desempenho, pois, a questdo efetivamente
pertinente é se a cultura seria capaz de atender as necessidades humanas, excluindo a Mais-
Repressdo ao passo que o trabalho (labuta) teria sua jornada cada vez mais reduzida. Por mais
desenvolvida, por maior que seja a riqueza da cultura, ela dependera constantemente do
trabalho desagradavel, que resulta no retardamento da satisfacdo. Dessa forma, as pulsdes
primarias se revoltam e a sua modificacdo repressiva precisa continuar sendo produzida por
toda a existéncia da cultura, mas na forma de repressdo (modificacGes das pulsdes necessarias
a preservacdo da coletividade humana) e ndo Mais-Represséo (restrigdes requerida pela forma
historica de dominacdo) (MARCUSE, 1978).

Como a repressao pulsional resulta, sobretudo, da organizacdo especifica assumida
pelo trabalho que € regido pelo interesse de dominagdo, um novo principio de realidade sem a
Mais-Repressdo, resultaria em uma nova organizagdo social do trabalho, agora sem a
produtividade afluente. Uma nova nocdo de progresso para além do principio de desempenho
mensura a qualidade de vida humana com base na gratificacdo universal das necessidades
pulsionais, no grau de liberdade, na ruptura com o sentimento de culpa. Uma verdadeira e
nova racionalizacdo da gratificacdo, pois, uma cultura de liberdade exige tanto a sublimacéo
(ndo repressiva)®® da sexualidade, quanto a des-sublimag&o da racionalidade. Ou seja, acredita
na possibilidade da razdo também se tornar alvo das investidas libidinais (PISANI, 2010).
Para Marcuse (1978, p.145),

Para além do principio de desempenho, tanto a sua produtividade como 0s seus
valores culturais tornam-se invalidos. A luta pela existéncia desenrola-se entdo
noutros terrenos e com novos objetivos; transforma-se na luta coordenada contra
qualquer restricdo ao livre jogo das faculdades humanas, contra a labuta, a doenca e
a morte.

% Usualmente a sociedade somente aceita essa perspectiva a luz dos arquétipos Orfeu e Narciso, os “herdis
culturais”. Segundo Marcuse (1978, p.148-155) “ Orfeu e Narciso simbolizam uma realidade muito diferente [...]
a imagem deles é a da alegria e da plena fruicdo; a voz que ndo comanda, mas canta; o gesto que oferece e
recebe; 0 ato que € paz e termina com as labutas de conquistas; a libertacdo do tempo que une 0 homem com
deus, o0 homem com a natureza [...] As imagens de Orfeu e Narciso reconciliam Eros e Thanatos. Relembram a
experiéncia de um mundo que ndo vai ser dominado e controlado, mas liberado [...] O Eros 6rfico e narcisista
desperta e liberta potencialidades que sdo reais nas coisas animadas e inanimadas, na natureza orgéanica e
inorganica- reais, mas, suprimidas na realidade ndo-erética [...] é, fundamentalmente, a negacdo dessa ordem- A
Grande Recusa [...] nessa negagdo Orfeu e Narciso revelam uma nova realidade, com uma ordem propria,
governada por diferentes principios. O Eros 6rfico transforma o ser; domina a crueldade e a morte através da
libertacao”.

% Kangussu (2008, p.121) observa que “[...] para Marcuse, mesmo a sublimag&o desrepressiva ndo pode eliminar
a existéncia da repressdo basica. Portanto, a chamada ‘sublimacdo desrepressiva’ deveria, num sentido mais
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rigoroso, ser denominada ‘sublimagdo ndo-mais-repressiva’”.
61



Uma nova experiéncia de Ser levaria a uma transformacdo integral da existéncia
humana, culminando na criagdo de uma nova relacdo dinamica de arregimentacdo pulsional,
uma nova relacdo entre Eros e Thanatos, reativando meios e dominios da gratificacdo antes
paralisados e apaziguando as tendéncias conservadoras. A liberdade decorrente ndo mais
continuaria sendo relegada a atividade de conquista, de dominio sobre o outro e sobre a
natureza, mas sim ao conhecimento e gratificacdo pulsional e material do ser que, livre, liberta
a natureza e a humanidade da produtividade, da dominacgdo, da serviddo. Ou seja, a forca
arrebatadora da moralidade civilizada canalizada contra o uso do corpo como instrumento de
prazer, que fez com que a sexualidade fosse utilizada como dignificante do amor em uma
relagdo voltada a reproducdo, & monogamia repressiva, sofreria grande abalo e inversdo da sua
dindmica com a supressdo da Mais-Repressdo e instauragdo de um novo principio de
realidade. Segundo Marcuse (1978, p.177),

Todo o corpo se converteria em objeto de catexe, uma coisa a ser desfrutada- um
instrumento de prazer. Esta mudanga no valor e extensdo das relacGes libidinais

levaria a uma desintegragdo das instituicbes em que foram organizadas as relagdes
privadas interpessoais, particularmente a familia monogamica e patriarcal.

A dimens&o estética também apresenta-se com uma forca libertadora da sensualidade,

diante da dominagdo repressiva da racionalidade. Ela mantém-se vinculada ao prazer, a
imaginacdo, a criatividade. Segundo Pisani (2010, p.7),

Somente uma cultura estética que permita ao ser humano desenvolver tanto sua

sensibilidade quanto sua racionalidade podera almejar ser uma cultura humana, e

esta s6 se desenvolve ao incluir, também, o “impulso 10dico” que tem, na educagio

estética, o fim de desenvolver o “homem liadico” que ndo ¢ nem asceta nem

passional, mas ¢ aquele que “joga” com o mundo a sua volta, sem nenhuma

intencionalidade a ndo ser a de despertar a autonomia das coisas, “dar vida” as

coisas que o cercam, em “libertar” os objetos que habitam sua sensibilidade; ele

deve criar “formar vivas” ou “objetos vivos” e vivenciar uma nova forma, mais
elevada, de liberdade: a liberdade estética.

A estética é a sensibilidade a servico da humanizacdo e assim se relaciona com a
ordem artistica®®. A arte desafia a racionalidade repressiva difundida ao representar a lgica
da gratificacdo na sensualidade, deixando transparecer a vinculacao entre principio de prazer e
arte por meio do conteldo ndo sublimado da forma estética. Esse conteddo que liberta,
permite ao ser humano experimentar a natureza e o seu mundo como objetos de contemplacéo
e essa experiéncia rompe com a produtividade proferida pelo principio de desempenho
(MARCUSE, 1978).

% Somente na fruicdo artistica o movimento de Grande Recusa encontra expressio livre, pois, fora desta é
perjorativamente chamado de utopia (KANGUSSU, 2008, p.150).
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Um arranjo social ndo repressivo depende também em grande medida da auséncia de
necessidades. As necessidades basicas devem ser satisfeitas com um gasto de energia fisica,
mental e tempo minimos. Como aponta Marcuse (1978, p. 172), “O reino da liberdade ¢
visionado para além do dominio da necessidade: a liberdade ndo esta dentro, mas fora da ‘luta
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pela existéncia’”. Dessa forma, o reino promulgado pelo principio de desempenho, de labuta,
de ndo realizacdo das pulsdes libidinais ndo € o reino humanizador.

Mas a nocdo de uma ordem pulsional ndo repressiva depende da possibilidade das
pulsdes sexuais gerarem relacdes estaveis e prolongadas entre os individuos maduros, além de
orientar 0 progresso para a construgdo de formas superiores de manifestacdo da liberdade.
Isso dependera da realizacdo da ruptura com a razdo repressiva, 0 que acarretaria uma espécie
de regressao psiquica e social a um estagio além do alcancado pela racionalidade civilizada,
assim ativando estagios anteriores da libido que tinham sido suprimido pelo ego
desenvolvido. As instituicdes condizentes com a afluéncia sofreriam um grande abalo e toda
essa inversdo no rumo do progresso seria, segundo Marcuse (1978, p.175), “[...] uma
‘regressdo’- mas a luz da consciéncia madura e guiada por uma nova racionalidade. Nessas
condicdes, a possibilidade de uma civilizagdo ndo repressiva baseia-se ndo na suspensao, mas
na liberac¢do do progresso”.

O progresso que acabamos de vislumbrar exigird uma transformacdo da libido, da
sexualidade suprimida sob a influéncia da restricdo genital, para uma erotizagdo da
personalidade completa do individuo. O salto qualitativo seria incomparavelmente maior
frente a mera liberacdo da sexualidade reprimida dentro do dominio do principio de
desempenho, em cujas condi¢Oes a libido ndo liberta ainda traz as marcas de sua escravizagéo,
de sua supresséo, em suma, da Mais Repressao (MARCUSE, 1978).

Esse novo principio de realidade se concretiza com a auto-sublimacéo da sexualidade,
pois esta pode, sem estar submetida a arregimentacdo pulsional repressiva (Mais Repressao),
criar relagbes humanas maduras, altamente desenvolvidas e contribuindo assim, para a
perpetuacdo da transformacédo da sexualidade em Eros, um Eros que relembra o passado de
gratificacdo, um Eros como energia vital, que significa uma ampliacdo quali e quantitativa da
sexualidade (MARCUSE, 1978).

Em resposta a comum relegacdo desta perspectiva de consolidacdo de um novo
principio de realidade a uma utopia pejorativa, Pisani (2010, p.3) aponta que o

[...] pensamento utdpico desperta o pensamento critico pela via da busca de critérios

de uma liberdade e felicidade ndo realizada, mas possiveis [...] tem uma funcéo
critica reguladora como préxis criativa, como expressdo da inadequacéo histérica do
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sujeito em relacéo a realidade experimentada que se revela no mundo [...] € um fazer
imaginario que permite acessar o ideal frente ao confronto entre o real e o possivel.

Sua viabilidade implica a compreensao historica da construgdo da cultura, fazendo
com que nossos costumes e valores sejam somente um dentre outros possiveis, assim,
passiveis de mudanca, transformacdo. A ndo conformidade com a organizacdo social
desumana contemporanea € fundamental, e para tal, a dimensdo da memoria ganha
importancia, pois, transforma-se em acdo historica ao permitir a libertagdo do contetdo
recalcado do passado, no qual a gratificacdo se aproximava de Eros. Pela reativacdo de
lembrangas podemos vislumbrar a superacdo das condi¢des historicas as quais a sociedade
industrial avangada impde como alavanca de um principio de realidade alienador.

Por fim, aqui reside uma caracteristica da teoria critica, Pisani (2010, p. 14) afirma
que ¢ “[...] no contraste com as condicdes de vida que a imagem utopica de “Eros e
civilizacdo” deve ser abordada. Tomada em si mesma aparece como algo que nunca foi... uma
ingénua utopia”.

A perspectiva revolucionaria de Marcuse®’, em sua Grande Recusa em falar a
linguagem da afluéncia, encontra reflgio em sua concepcdo emancipatoria, da auto-
sublimacdo da sexualidade, de libertacdo da racionalidade lucrativa, da transformacdo do
trabalho, da libido, da emergéncia da nova sensibilidade, do novo sujeito historico, disperto
em sua concepcao estética pela expressdo da possibilidade de libertagdo desencadeiada pelo
impulso ludico.

Diante disso, como articular a perspectiva marcuseana com a educacéo escolar, sobre
tudo no ensino de sexualidade? A instituicdo escolar, fruto da Idgica de institucionalizagdo da
dominacdo, tipica do principio de desempenho pode servir a humanizacdo? Que referenciais
permitem a consolidacdo de uma educacdo efetivamente libertadora em que a logica prépria
de gratificacdo seja imperativo? Que relacbes estabelecer para se adentrar na educacao
escolar, respeitando 0s pressupostos altamente revolucionéarios presentes na teoria de

Marcuse?

37 Cabe apontar que a perspectiva teérica de Herbert Marcuse ndo era unanimidade, nem mesmo dentro da
prépria Teoria Critica. Suas formulacGes tedricas sdo alvos de muitas contestacfes, dentre as quais cabe destacar
as formuladas por Erich Fromm. Para ele, Marcuse apresenta uma interpretacdo equivocada de Freud, por meio
de uma perspectiva filoséfica divorciada da psicanalise clinica, além disso, tenta transformar Freud em um
pensador revolucionario, ignorando o fato de que ele era um tipico homem do século 19, burgués, liberal,
reformador, desesperancado da mudanga social benéfica. Por fim, seu distanciamento na andlise do problema do
novo ser humano na relacdo com os outros, obscureceu a percepcdo de que as qualidades do sadismo, do
masoquismo, do narcisismo etc, perturbam o desenvolvimento da cooperacdo social na entdo vislumbrada
sociedade livre (FROMM, 1992).
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Marcuse oferece, entdo, uma compreensdo da sexualidade para nortear o
desenvolvimento de praticas pedagdgicas humanizadoras, mas para isso necessita articular-se
com uma perspectiva educacional também libertadora. Que referencial tedrico poderia
assumir este papel de articular a sexualidade emancipatoria de Marcuse com a educacédo

sexual escolar?
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CAPITULO 3 - PEDAGOGIA CRITICA: DIALOGICIDADE E PRAXIS
NO CURRICULO TRANSFORMADOR

No presente capitulo percorre-se a perspectiva pedagdgica de Paulo Freire e as
contribuicdes decorrentes para a consolidacdo de um curriculo critico na educagdo sexual no
ensino de ciéncias. Para tal, a concepcdo de resisténcia de Giroux (1986), pode viabilizar a
percepcdo da escola para além de sua determinagdo reprodutiva, aqui compartilhada ao
compreender a escola como uma instituicao parte do principio de desempenho denunciado por
Marcuse (1978). Posteriormente a compreensdo da dialogicidade e da préxis freireana,
avanca-se para as contribuicdes na construcao da programacdo curricular via tema gerador e
os decorrentes desenvolvimentos na literatura a partir da perspectiva educacional de Paulo
Freire (1987).

Nos termos de um trabalho que estrutura as possibilidades curriculares
emancipatdrias no trato da sexualidade para o ensino de ciéncias como uma perspectiva de
consolidacdo da autonomia humana via praticas escolares humanizadoras, uma articulacao
entre as concepgdes de Herbert Marcuse com os pressupostos, do educador brasileiro Paulo
Freire, aparece como grande potencialidade e relativa singularidade.

Ao pretender promover a articulacdo tedrica de Marcuse com a educacédo escolar, o
referencial educacional utilizado ndo pode representar uma perspectiva cujos argumentos se
baseiam em estratégias de dominacdo. Numa sociedade onde a tonica estrutural conduz a uma
dindmica de dominio de consciéncias e corpos, a perspectiva educacional vigente € a
pedagogia da classe dominante. Dessa forma, os métodos imanentes a essa ndo servem a
libertacdo do oprimido, pois, respeitam e reproduzem as premissas do principio de
desempenho. Assim, Freire aparece como possibilidade de superacdo histdrica pela
transformacdo critica, pois, sua proposta de educacdo libertadora procura oferecer aqueles que
se encontram em situacdo de opressdao, condicdes para reflexivamente, descobrir-se como
agentes de sua prépria historia e assim transforma-la. Pensar a educacdo sexual no ensino de
ciéncias a partir destes referenciais € pensar uma educacdo sexual emancipatoria.

As aproximacdes entre esses autores sdo possiveis primeiramente por aquilo que
compartilham de comum em suas origens. Ambos se fundamentaram em concepcoes

marxistas e ndo se enclausuraram no ortodoxismo®. Marcuse ficou conhecido e ganhou

%8 O marxismo ortodoxo é aquele que se apropria de interpretacdes da obra marxiana de modo a consideré-las
“verdades absolutas”, incontestaveis, portanto, muito préximo ao pensamento caracterizado como dogmatico.
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espaco, sobretudo, com os movimentos de contra cultura que caracterizaram os anos 60. A
atualidade do seu pensamento deriva do estimulo a recusa a realidade dada, apresentada como
Unica possivel, revelando as estruturas simbdlicas repressivas que a reproduzem na forma
histérica do principio de desempenho (KUNGUSSU, 2008). Freire com sua concepgao
educacional popular progressista, consolidou na América Latina, a proposicdo acerca da
Educacdo Popular como perspectiva de libertacdo dos oprimidos diante de sua condigéo de
silenciamento. E no questionamento da ordem instituida, da opressdo a que a sociedade esta
submetida, na incitacdo contra essa engrenagem socialmente construida para o capital e ndo
para a humanizacdo que ambos se colocam e pensam a superacdo historica, como atuacdo
politica, Marcuse com os olhos para os movimentos contra cultura® e Freire para a educacAo.

Enquanto Marcuse denuncia a logica social presente na conversdo do principio de
realidade em um principio de desempenho caracteristico da sociedade afluente, que se
mantém com base na sublimacdo pulsional e canalizagdo da libido para um trabalho que se
expressa melhor como sofrimento, flagelo, resignacdo, e propde as condigdes para a
consolidacdo de uma sociedade livre, sem repressdo, Paulo Freire, estd buscando desvelar as
facetas da sociedade opressora, representadas na educacdo, reflexo de uma realidade
historicamente construida e organizada para a reproducdo de um modo de vida dependente da
dominacdo. Também orienta um plano tedrico metodoldgico de conscientizacdo dos
educandos, de problematizacéo de suas visdes de mundo e assim, de superacao da consciéncia
ingénua®®, permitindo uma nova postura diante da realidade, uma verdadeira perspectiva de
revolucéo.

A utopia de Marcuse, ou seja, a orientacdo das pulsdes para a concretizacdo da
realizacdo humana é uma possibilidade real, uma utopia concreta, e por isSoO mesmo,
intensamente reprimida. Seu compromisso ético estd em buscar a humaniza¢do como vocacgédo
ontoldgica do ser humano, em coeréncia com sua estrutura pulsional. A utopia de Freire,
também se inscreve na busca ontolégica pela humanizacdo, pela via histérica da

conscientizacao, historicamente negada, mas que diante da inconcluséo dos seres humanos e

%9 Marcuse acreditou, pelo menos por um tempo, encontrar nos estudantes rebeldes dos anos 60 do século XX,
uma nova sensibilidade, fruto da Grande Recusa, na qual se vislumbrava a promessa de transformacgdo da
natureza humana, em que os ciclos de dominacao eram superados.
0 Consciéncia Ingénua é um estado de percepcdo e compreensdo da realidade pautado pela analise simplista e
superficial, que ndo atinge a complexidade das relagdes e interesses politicos e ideoldgicos existentes no mundo
concreto (FREIRE, 1979).
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da realidade, implica na possibilidade de sua superagdo, no vislumbre do inédito viavel, com
seres que buscam Ser Mais*, isto é, humanizar-se.

E diante dessa articulacio esperancosa entre Marcuse e Freire que, torna-se viavel o
vislumbre de uma construcgdo curricular critica para o ensino de ciéncias, no que se refere aos
esforcos de promover uma educacdo sexual que supere as formas inauténticas da existéncia
humana. Antes porém, conceber as instituicdes escolares para além da representatividade dos
interesses dominantes torna-se um imperativo a uma educacao que se busque a critica no

espaco escolar.

3.1 Escolas como Espacos de Resisténcia

Para Marcuse (1978), as reflexdes proporcionadas pelas tensdes entre 0 pensamento
de Marx e Freud séo fundamentais para a compreensdo de como a estrutura social reproduz
nos seres humanos as formas de vida social que ddo forma ao aparelho pulsional. Ou seja,
para compreender a dindmica da civilizacdo, torna-se necessaria a compreensao da dominagao
do ser humano na natureza das pulsdes. Como ressalta Kangussu (2008, p.80), “Categorias
psicoldgicas tornam-se politicas porque as desordens privadas refletem a desordem do todo”.
Esta dindmica repressiva do todo se consolida pelo desenvolvimento de uma racionalidade da
dominacdo representada pelo principio de desempenho, que aperfeicoado, origina as
instituicbes que preservam as suas premissas difundindo a ideologia da reificacdo. A
instituicdo escolar surge como parte deste principio de realidade perverso, produtor e
reprodutor da sociedade afluente, da heteronomia, da desigualdade social, por isso da
desumanizacdo. Uma compreensdo fatalista desta, somente nos pode direcionar a uma
equivocada desesperanca com relacéo ao espaco escolar.

Marx (1971) compreendeu o processo social de producdo capitalista para além da
producdo de mercadorias e mais valia, ressaltando a producdo e reproducdo da relacdo
capitalista, isto é, a formacdo por um lado do trabalhador assalariado e de outro do detentor
dos meios de producdo e do capital. Este conceito de reproducdo tem permitido a estruturacao
tedrica das concepgdes criticas da educacdo se opondo a visao liberal, para a qual a escola

permite uma mobilidade social atingida pelo aperfeicoamento individual.

1 Ser Mais é um conceito que expressa a possibilidade histérica do ser humano, ao perceber-se em processo de
desumanizacdo, colocar-se em busca por sua humanizagao. Processo esse que exige a compreensdo histérica e
ideoldgica das conformagdes socioculturais promotoras da desumanizacdo e uma postura praxioldgica na
transformagdo da condicdo existencial, mediada por um didlogo favorecido pela pulsdo erética pela vida
(FREIRE, 1987).
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Para as concepcdes radicais, a escola recorrentemente atua reproduzindo a ideologia
dominante disseminando seus valores e interesses; contribuindo com a distribuicdo desigual
do conhecimento e de habilidades necessarias para a ocupacdo de papeis numa forca de
trabalho estratificada em classes, racas e género, portanto, reproduzindo a divisdo social do
trabalho; e formando o aparelho estatal que produz e legitima a logica ideoldgica e
econémica que sustenta o poder do Estado. Dessa forma, em decorréncia de suas relagoes
com a reproducdo da relacdo capitalista, as escolas passam a ser consideradas fundamentais
nos processos politicos € de dominagao, ou seja, a “inocéncia politica” do espago educacional
é desmascarada e posicionada no contexto da matriz social que a forma. A partir da visao
radical, o fracasso escolar ndo mais é explicado pelo &mbito individual, mas assume sua
conformacdo social antes oculta (GIROUX, 1985). A respeito desta natureza politica da
educacdo Giroux (1985, p.65, traducdo nossa) diz que, “A teoria da reproducdo e suas
diferentes explicacdes sobre o papel e a funcdo da educacgdo tem resultados inestimaveis, pois
tem contribuido para a compreensdo mais ampla da natureza politica do ensino e sua relagéo
com a sociedade dominante™.

Mas a teoria da reproducdo, por maiores que fossem seus avancgos, ndo conseguiu
proporcionar uma compreensdo critica da educagcdo como prometia em termos mais amplos.
Isso porque ndo investigou como os educadores, 0s estudantes além dos outros agentes sociais
dialogam sobre um momento historico, num contexto especifico, para produzir, criar, e
reproduzir a sua existéncia. As razGes abordadas frequentemente se assentam em
compreensdes estruturais-funcionalistas do marxismo, as quais ignoram que 0S POVOS
constroem a historia (como se esta se fizesse ocultamente aos membros que dela fazem parte),
apesar dos processos de coagdo. Quando o0 sujeito humano desaparece, 0s momentos de
autorecriacdo e de resisténcia sao negligenciados. As escolas assumem conotacGes de
presidios, educadores e estudantes tornam-se marionetes, acriticas, passivas, restritos aos
papeis resignados pela lI6gica capitalista (GIROUX, 1985). O problema desta negligéncia esta
no fato de, como aponta Giroux (1985, p.66, traducdo nossa),

Ao reduzir a importancia do fator humano e da nogédo de resisténcia, as teorias da
reproducdo oferecem pouca esperanga para desafiar e mudar as caracteristicas
repressivas da educacdo. Ao ignorar as lutas e as contradicBes que existem nas
escolas, estas teorias ndo somente dissolvem a intervencdo humana; como sem
saber, proporcionam uma desculpa para ndo examinar os professores e estudantes
em marcos concretos dentro da escola. 2

*2 Esta perspectiva reprodutivista se diferencia em duas principais vertentes, a teoria da reproducao social, cujos
autores referéncia sdo Althusser; Bowles e Gintis; e a teoria da reproducdo cultural, cujos autores referéncia sdo
Pierre Bourdieu, Basil Bernstein, etc (GIROUX, 1986). Alguns avancos e alguns limites que as visdes
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Com “vistas grossas” aos papeis assumidos pelos sujeitos no ambito escolar, a teoria
da reproducdo admite um direcionamento irrevogavel, como se as escolas somente fossem
reprodutoras, nas quais focos de resisténcias sao omitidos culminando no enfraquecimento da
possibilidade de superacdo desta condicdo. Dessa forma, a possibilidade de compreensdo dos
diversos modos de dominacdo, sejam estruturais, sejam ideolGgicos, e suas respectivas
manifestacdes ficam comprometidos (GIROUX, 1985).

Diante desta problematica surgem as teorias da resisténcia evidenciando que 0s
mecanismos de reproducdo social ndo sdo definitivos e nunca se expressam sem encontrar
elementos de oposi¢cdo, mesmo que ocultamente. Assim as teorias da resisténcia avangcam no
sentido de compreender as formas ativas de oposicdo realizados e que recorrentemente
encontram uma ldgica repressiva subordinadora que tenta minimizar os seus efeitos
(GIROUX, 1985).

Os focos de resisténcia estudantis, como ndo sdo meros produtos da relagéo
capitalista, nem passivos diante do professor, do curriculo e das escolas autoritarias, emergem
negando de forma primaria ou consciente, dependendo do caso, a imposicao de valores
ideologicos as quais estdo submetidos. Dessa forma participam tanto dos momentos de
autocriacdo, como dos momentos de reproducdo, isto é, carregam a marca da resisténcia e da
reproducéo. Para Giroux (1985, p.67, traducdo nossa),

[...] as escolas representam terrenos de discordancia marcados ndo somente por
contradi¢Bes estruturais e ideoldgicas, mas também por uma resisténcia estudantil
modelada coletivamente. Em outras palavras, as escolas sdo @mbitos sociais que se
caracterizam porque nelas os planos de estudo ocultos competem com os evidentes,
as culturas — dominantes e dominadas - se enfrentam e as ideologias de classe
entram em contradi¢cGes. Naturalmente, conflitos e resisténcias tem lugar em um
contexto de relagbes de poder assimétricas, onde as classes dominantes sdo sempre
favorecidas; mas o ponto essencial é que existem campos de resisténcia complexos e

criativos através dos quais as praticas mediadas pela classe, raca e género
frequentemente negam, rejeitam e descartam as mensagens centrais da escola.

Ao proporcionar espacos que comportam manifestacdes de oposicdo diante do
autoritarismo, diante do ensino, do curriculo, diante da ideologia dominante, as escolas
representam uma fonte de contradicbes que as permite em certos momentos deixar de
contribuir com os interesses politicos, ideoldgicos e materiais da sociedade dominante, ou
seja, também podem existir independentemente da economia capitalista (GIROUX, 1985).

Segundo Giroux (1985, p.68, traducdo nossa),

reprodutivistas acarretam a uma perspectiva que procura se consolidar como pedagogia radical podem ser
encontrados em Giroux (1986), Teoria Critica e Resisténcia em Educacdo, sobretudo no capitulo 3, Reprodugéo,
Resisténcia e Acomodagao no Processo de Escolarizacéo.
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[...] ao invés de ser instituicbes homogéneas que operam sob o controle direto de
negociantes, as escolas se caracterizam por diversas formas de conhecimento
escolar, ideologias, estilos de organizacdo e relagdes sociais em sala de aula. Desta
maneira, as escolas existem - com frequéncia- em uma relacdo contraditéria com a
sociedade dominante, alternadamente defendendo e desafiando seus pressupostos
bésicos.

Assim, a teoria da resisténcia apresenta um grande avanco frente a compreensao de
educacdo dominante e frente a compreensao reprodutiva, ndo negando equivocadamente tudo
0 que esta anuncia, mas utilizando o lhe pode servir para consolidar a construcdo de uma
analise critica da educacdo (GIROUX, 1985). Por isso Giroux (1985, p.69, traducdo nossa)
apresenta que,

A tarefa que devem enfrentar os tedricos da resisténcia € dupla: primeiro, tem que
estruturar seus proprios pressupostos para desenvolver um modelo mais dialético de

ensino e da sociedade, e, segundo, devem reconstruir as principais teorias da
reproducdo para abstrair delas os postulados mais radicias e emancipadores.

O conceito de resisténcia é fundamental para a consolidacdo de uma perspectiva
pedagdgica radical, critica, associado a uma funcdo de desocultacdo ideologica, de critica da
dominacdo, com possibilidades reais de autorreflexdo e com um horizonte marcado pela busca
da autoemancipacao e da emancipacgédo social. Assim ndo pode ser reduzido a qualquer ato de
oposi¢do que ocorra no espacgo escolar, pois assim, seu potencial analitico se esterilizaria. Para
Giroux (1986, p. 149),

O que deve se insistir é em que ndo se pode permitir que o conceito de resisténcia se
torne uma categoria indiscriminadamente pendurada em qualquer expressdo de
“comportamento de resisténcia”. Pelo contrario, deve-se tornar um construto
analitico e um modo de investigacdo que contenha um momento de critica e uma

sensibilidade em potencial para seus préprios interesses, isto é, um interesse no
aumento de consciéncia radical e na agdo critica coletiva.

Diante destes enunciados, a pedagogia que se pretenda critica, deve discutir a
dimensdo educacional escolar e o conhecimento por esta veiculada, em meio as relacdes de
poder que grupos hegemdnicos assumem perante uma arena politica e econémica de uma
sociedade (APPLE, 2006). Porém, ndo apenas na reproducdo de desigualdades de acesso a
poder e recursos culturais, as escolas também apresentam-se como espacos de tensao, em que

comportamentos de oposicao e de resisténcias se apresentam. Segundo Giroux (1986, 147),

E nesses modos de comportamento bem como nos atos criativos de resisténcia que
as imagens fugazes de liberdade se encontram [...] No sentido mais geral, acho que a
resisténcia tem que ser situada em uma perspectiva ou racionalidade que leve em
conta a nogcdo de emancipacdo como seu interesse norteador. Isto €, a natureza e 0
significado de um ato de resisténcia tem que ser definido juntamente com o grau em
que contém as possibilidades de desenvolver o que Marcuse chamou de “um
comprometimento com uma emancipacdo da sensibilidade, da imaginacdo e da
razdo, em todas as esferas de subjetividade e objetividade”.
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Aqui reside um grande motivo de esperanga na possibilidade de transformacéo para
uma dire¢cdo mais humanizadora desta instituicdo, pela via da emancipagdo estética. E neste
movimento, segundo Giroux (1986, p.108),

E imperativo que tal pedagogia seja inspirada por um projeto politico que fale n&o
apenas ao interesse da liberdade individual e da reconstru¢do social, mas que

também tenha relevancia imediata para os educadores, como um modo viavel de
praxis.

Assim, no pensamento pedagogico de Freire (1987), encontramos proposi¢ées no
ambito geral da educagdo, ndo somente escolar, que possibilitam a reflexdo e a atuagdo
consciente diante destas relacdes contraditorias e dialéticas presentes na sociedade, na escola
e no curriculo, e que neste trabalho em especial se volta para a educacdo sexual emancipatoria
no ensino de ciéncias. Em Freire, por meio de sua dialogicidade, encontramos subsidios para a
construcdo de um curriculo que se faca por si mesmo como uma manifestacdo de resisténcia a

reificagcdo promovida na educagao.

3.2 Pedagogia Freireana

Para compreender 0 pensamento pedagégico de Freire®®, é necessario evidenciar o
contexto em que a proposta freireana se constitui, ou seja, na regidao nordeste do Brasil, na
década de 1960, entregue a pobreza e aquilo que convencionou chamar de “cultura do

4 onde o analfabetismo presente atingia a grande maioria da populacdo local —

siléncio
segundo Ferraro e Kreidlow (2004), com niveis entorno de 61,6% a 72,6% dependendo do
Estado. Para além do dominio ou apropriacdo dos codigos formais de linguagem, o
analfabetismo avanca para a nao leitura da realidade, sinal evidente de uma cultura opressiva.
Essa cultura implica na existéncia contraditoria e dialética dos opressores e dos oprimidos,
opostos, mas ambos desumanizados pela forma com a qual a sociedade se organiza visando
atender aos interesses de uma classe hegeménica e dominante (FREIRE, 1987).

Diante deste contexto, a alfabetizacdo posiciona-se como protagonista, pois é preciso
mais que compreender o mundo que vivemos, mas transforméa-lo, num movimento dialético

que exige a consciéncia do mundo, a libertacdo do oprimido, por isso mesmo, um ato politico.

* O professor Ernani Maria Fiori, no prefacio de Pedagogia do Oprimido (1987, p.5), apresenta Paulo Freire:
como um pensador comprometido com a vida, que ndo divaga sobre ideias, mas que se preocupa, sobre tudo,
com a existéncia humana; como um educador que posiciona sua pedagogia num movimento praxiologico de
busca pela libertacéo.

* Compreendida como a imobilidade introjetada no inconsciente coletivo, a cultura do siléncio, segundo Freire
(1981), direciona para uma consciéncia servil, submissa, dominada, oprimida, que ndo transforma a realidade,
que é objeto anacronico, anistorico, que se apresenta fatalisticamente como dada, imutavel. E caracteristica de
uma sociedade que nega a comunicacao, o didlogo verdadeiro, a expressao do mundo.
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Diante desta compreensdo da prética educativa com um ato politico, Freire (2007, p.48) diz
que,

Né&o basta dizer que a educacdo é um ato politico assim como ndo basta dizer que o
ato politico é também educativo. E preciso assumir realmente a politicidade da
educacdo. N&o posso pensar-me progressista se entendo o espago da escola como
algo meio neutro, com pouco ou quase nada a ver com a luta de classes, em que 0s
alunos sdo vistos apenas como aprendizes de certos objetos de conhecimento aos
quais empresto um poder magico. Nao posso reconhecer os limites da pratica
educativo-politica em que me envolvo se ndo sei, se nao estou claro em face de a
favor de quem pratico. O a favor de quem pratico me situa num certo angulo, que é
de classe, em que diviso o contra quem pratico e, necessariamente, 0 por que pratico,
isto &, o préprio sonho, o tipo de sociedade de cuja invencéo gostaria de participar.

Assim, numa sociedade mediada por interesses de classes, em que a classe
dominante produz uma concep¢do educacional que nao proporciona meios para que 0S
educandos realizem uma leitura critica do mundo, encontramos uma relacdo de poder que, se
marginalizada pelo educador, dificilmente possibilitard a compreensdo e o vislumbre de
transformacdo dessa condigdo. A educagdo dominante, ao trazer as marcas dos interesses
desta classe, improvavelmente servird aqueles que se encontram em conflito com esta
realidade historicamente construida. Dai a necessidade da compreensdo da politicidade do
fazer educativo, dos objetivos, da metodologia necessaria para a libertacdo, da clareza dos
alvos, do nivel de consciéncia que se encontra este conflito de classe na sociedade (FREIRE,
2007).

N&o se posicionando politicamente, a educacdo acaba expondo uma neutralidade
falseada, e por isso ideoldgica, mascarando as inter-relacbes e 0s poderes presentes e
envolvidos na tensdo sociocultural que a escola se insere, contribuindo para a legitimacéo de
situacbes de desumanizacdo. A funcdo da educacdo concebida como “pratica de liberdade” é
justamente fazer o contrario, € desvelar as facetas opressoras e ideoldgicas desta realidade,
criando espagos e condigdes para que manifestacdes de resisténcia se expressem, objetivando
a ruptura do nivel de consciéncia ingénua mediante problematizacdo, para uma consciéncia
rigorosa e critica®.

Neste movimento, que exige a consciéncia de si e do mundo, é imprescindivel a
percepcdo da historicidade das conformagdes socioculturais produzidas pela humanidade,
pois, convictos de sua inconcluséo, os seres humanos ndo mais se reportariam a realidade de

maneira submissa, mas autenticamente recriando-a. Segundo Freire (1987, p.20),

* Consciéncia Critica refere-se ao estado de percepcdo e compreensdo da realidade, ética, estética e
politicamente posicionados para uma analise rigorosa e multifacetada das relagbes sociais. Inevitavelmente
praxiolégica, é reflexdo e acdo a servico da transformacéo revolucionéria.
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A realidade social, objetiva, que ndo existe por acaso, mas como produto da agéo
dos homens, também ndo se transforma por acaso. Se 0os homens sdo os produtores
desta realidade e se esta, na “invasdo da praxis”, se volta sobre eles e os condiciona,
transformar a realidade opressora é tarefa historica dos homens.

Por isso a importancia de compreender a historicidade da sexualidade, suas
formagdes historicas, as relagdes de poder imanentes, para a construcdo de uma educacgéo
sexual humanizadora para o ensino de ciéncias, que busque sobre tudo a transformacéo dessas
relagdes historicas de dominag&o.

Para a superacdo desta condicdo de opressdo embriagante, tdo mais efetivos seremos
quanto rigorosas estiverem nossas acoes e reflexdes, de forma que, somente através da praxis
auténtica poderemos ir além desta realidade que parece intransponivel. A praxis como
exigéncia para superacdo das contradi¢cbes socioculturais e das condicOes opressoras da
realidade, como caminho para se atingir a conscientizacdo, ndo pode se dar fora da acéo-
reflexdo-acdo do ser humano no mundo. Isto porque, praxis, € o distanciamento analitico que
tomamos de uma pratica ou acdo com objetivo de repensando-a, transforméa-la. A praxis
freireana tem no horizonte a transformagéo da formacdo humana com o objetivo de atingir
concreta e conscientemente, isto €, sem ingenuidades, a transformacéo social (FREIRE,
1987). Para Freire (1987, p.52),

[...] é como seres transformadores e criadores que 0os homens, em suas permanentes
relacbes com a realidade, produzem, ndo somente os bens materiais, as coisas
sensiveis, 0s objetos, mas também as institui¢des sociais, suas ideias, suas
concepcdes.

Deste modo, um curriculo critico de ciéncias que procure suporte numa compreensao
praxioldgica para a construcdo de uma educacao sexual emancipadora, ndo pode prescindir de
sua reflexd@o e atua¢do no mundo. Para Freire (1987, p.22), “Quanto mais as massas populares
desvelam a realidade objetiva e desafiadora sobre a qual elas devem incidir sua acao
transformadora, tanto mais se ‘inserem’ nela criticamente.”

Este movimento praxiolégico se d& na comunicacdo dos seres humanos que se
encontram para transformar a sua realidade. Comunicacdo estabelecida pelo dialogo
verdadeiro e este € um ponto de importancia epistemoldgica e gnosiol6gica para a pedagogia
freireana. Segundo Freire (1985, p.45),

O sujeito pensante ndo pode pensar sozinho; ndo pode pensar sem a co-participacao
de outros sujeitos no ato de pensar sobre o objeto. Ndo ha um “penso”, mas um
“pensamos”, E o “pensamos” que estabelece o “penso” e ndo o contrario. Esta co-
participagdo dos sujeitos no ato de pensar se da na comunicagdo. O objeto, por isso

mesmo, ndo € incidéncia terminativa do pensamento de um sujeito, mas o
mediatizador da comunicacéo.
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Assim, é com a comunicacdo mediante o dialogo verdadeiro que conseguiremos
superar a dicotomia “homem-mundo”, e assim atingir, pela via da préaxis, uma tomada de
consciéncia da realidade para atuar na sua transformacao. Para Freire (1985, p.17-21),

[...] qualquer esforco de educacdo popular [...] deve ter, pelas razBes até agora
analisadas, um objetivo fundamental: através da problematizagdo do homem-mundo
ou do homem em suas relagdes com o mundo e com 0s homens, possibilitar que
estes aprofundem sua tomada de consciéncia da realidade na qual e com a qual
estdo. [Assim, sendo o homem um ser da praxis, que, por meio desta se relaciona
com o0 mundo, portanto, marcado pelas a¢des que exerce, este homem] [...] atuando,
transforma; transformando, cria uma realidade que, por sua vez, “envolvendo-o0”,

condiciona sua forma de atuar. N&o ha, por isto mesmo, possibilidade de
dicotomizar o homem do mundo, pois que ndo existe um sem o outro.

Sendo a comunicacdo o dialogo verdadeiro e este ndo sendo qualquer conversa, mas a
condicdo existencial como problema, se diferencia da concepcdo de educacdo como um
processo de extensdo. Uma analise mais rica e minuciosa da compreensdo da educacdo como
um processo comunicativo e ndo extensivo, pode ser encontrado em Freire (1985), quando
analisa a relacdo do técnico agricola e do camponés no processo de desenvolvimento da nova
sociedade agraria no Chile. Esta diferenciacdo é fundamental, uma vez que se procura o
desenvolvimento de uma educacdo cuja prerrogativa ndo é outra sendo a de humanizar o ser
humano na agdo consciente que ele realiza para transformar o seu mundo.

A acdo educativa do agronomo compartilha com a acdo educativa do professor, a
relacdo antagonica entre extensdo e comunicacdo. A comunica¢do como ja citado, pertence a
praxis dialdgica, diferentemente da extensdo que promove uma leitura ingénua da realidade e
do conhecimento cientifico.

A pratica educativa extensionista procura, como o proprio nome sugere, estender algo a,
e este algo sdo valores, moralidades e o conhecimento cientifico. Neste movimento de
extensdo, mecanicamente, um sujeito transmite a um sujeito-objeto, o conhecimento. Quase
gue messianicamente, como alguém superior que entrega a alguém inferior o contetdo pelo

primeiro escolhido. Segundo Freire (1985, p. 13),

Parece-nos, entretanto, que a agdo extensionista envolve, qualquer que seja o setor
em que se realize, a necessidade que sentem aqueles que a fazem, de ir até a “outra
parte do mundo”, considerada inferior, para, a sua maneira, “normalizd-la”. Para
fazé-la mais ou menos semelhante a seu mundo. Dai que, em seu “campo
associativo”, o termo extensdo se encontre em relag&o significativa com transmisséo,
entrega, doacdo, messianismo, mecanicismo, invasdo cultural, manipulacdo. E todos
esses termos envolvem agdes que, transformando o homem em quase “coisa”, o
negam como um ser de transformagao do mundo.

Evidentemente que uma perspectiva educacional sustentada por uma compreensao do

processo educativo como extensdo, ndo pode servir metodologicamente a uma educacéao
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concebida como prética de liberdade. Pois, essa pratica pedagdgica que se consolidou
historicamente como expressao dos interesses dominantes, assume a forma daquilo que Freire
(1987) denunciou como Educacao Bancaria.

A educacdo bancéria atua como instrumento da opressdo. Isso porque produz a
passividade, numa educacdo para a domesticacdo a um mundo pronto, j& construido. Nesta
educacdo temos uma relacdo fundamentalmente narradora, em que o educador aparece como
0 seu agente, como sujeito da pratica, cujo objetivo € pela narragdo, “depositar” valores e
conhecimento na cabeca dos educandos - dai sua denominacdo bancéria. Estes passivamente,
recebem os conteudos, por vezes fragmentados, desconectados da realidade, alienados e
alienantes. Segundo Freire (1987, p.34),

Na medida em que esta visdo “bancaria” anula o poder criador dos educandos ou o
minimiza, estimulando sua ingenuidade e ndo sua criticidade, satisfaz aos interesses

dos opressores: para estes, o fundamental ndo é o desnudamento do mundo, a sua
transformacéo.

Sua perspectiva transmissiva € negadora da praxis, e em sua antidialogicidade a
Unica sonoridade aceita é a da fala professoral, negando o ato educativo como processo de
comunicagdo. Como ndo ha um didlogo, somente um mondlogo, compreender o
conhecimento prévio que o educando traz da sua experiéncia no mundo, a forma como explica
os fenbmenos e se posiciona perante a sociedade, ndo sao imperativos para o desenvolvimento
e construcdo do conhecimento pelo aluno. Seus conhecimentos prévios obtidos na sua
interacdo com a realidade sdo negligenciados em prol dos conteddos sistematizados que,
equivocadamente e ideologicamente fragmentados sdo ‘“‘depositados” na cabeca dos

estudantes. Neste perspectiva bancaria da educacdo, segundo Freire (1987, p.34),

a) o educador é o que educa; os educandos, 0s que sdo educados;

b) o educador é o que sabe; os educandos, os que ndo sabem;

c) o educador é o que pensa; os educandos, 0s pensados;

d) o educador é o que diz a palavra; os educandos; 0s que a escutam docilmente;

e) o educador é o que disciplina; os educandos, os disciplinados;

f) o educador é o que opta e prescreve sua a¢do; os educandos 0s que seguem a
prescricdo;

g) o educador é o que atua; os educandos, os que tém a ilusdo de que atuam, na
atuacédo do educador;

h) o educador escolhe o contetdo programatico; os educandos, jamais ouvidos
neste escolha, se acomodam a ele;

i) 0 educador identifica a autoridade do saber com sua autoridade funcional, que
opde antagonicamente a liberdade dos educandos; estes devem adaptar-se as
determinacgdes daquele;

j) oeducador, finalmente € o sujeito do processo; os educandos, meros objetos.

A educacdo concebida como pratica de liberdade ndo pode se dar nessas premissas
da educacdo bancéria, pois estaria em completa incoeréncia com o valor de liberdade, de
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emancipacdo humana que traz em sua natureza. Assim, comprometida com a libertagéo,
empenha-se na desmitificagdo da realidade, dialogicamente, compreendendo o ato de
conhecer para além da recepc¢do ddcil, passiva, imposta por outro a um sujeito transformado
em objeto. Como aponta Freire (1985, p.7) “o conhecimento pelo contrario, exige uma
presenca curiosa do sujeito face o mundo. Requer sua agédo transformadora sobre a realidade.
Demanda uma busca constante. Implica invengao e reinvengao”.

O equivoco epistemologico e gnosiologico da educacdo bancaria estd no fato de
compreender a educacdo como um processo de extensdo, tornando para isso o conhecimento
estatico, mecénico, e criando a hierarquia do sujeito ativo, “o educador”, sobre o outro
sujeito-objeto, 0 “espectador”. Dessa forma, nega a constru¢do do conhecimento sobre as
bases de conhecimentos anteriores, superados na educacdo problematizadora e critica.
Negligencia a intencionalidade do conhecimento cientifico e de seu uso social. Acredita ter na
transmissao sua eficacia. Mantém uma compreensdo ingénua da teoria do conhecimento e da
passividade do sujeito que recebe, como se este ndo resistisse a sobreposi¢cdo da nova
estrutura de conhecimento que lhe é imposta sem a devida articulacdo com sua realidade
concreta (FREIRE, 1985).

A educacdo sexual, no ambito do ensino de ciéncias compartilha esses equivocos da
educacdo bancéria, uma vez que, recorrentemente se fundamenta numa perspectiva de
transmissdo massante de informacdes bioldgicas e normativas, sem as devidas superacdes
com as explicacBes que os estudantes carregam, por vezes ingénuas e repletas de limites
conceituais. Na educacdo sexual usual, os momentos de conversacdo recorrentemente ndo
atingem a estrutura dialégica que Freire propde, em que o dialogo se faca perante a mediacao
das condicdes concretas da realidade, posicionando os seres humanos diante da historicidade
da realidade e do conhecimento, pois se restringem ao dialogo como parte da curiosidade
ingénua. Esta curiosidade é denominada de ingénua, pois, ndo atinge a estrutura da dominacgéo
na sociedade, o conflito de classes, ndo direciona seu interesse para a superacdo das
contradi¢Ges sociais historicamente produzidas, se restringe ao plano do interesse individual

desconectado da realidade sociocultural.

3.3 O Conteudo Programatico da Educagéo

Para o desenvolvimento de uma educagéo sexual emancipatoria e dialégica no ensino
de ciéncias, com o suporte tedrico e metodolégico de Freire, pensar essa coeréncia
epistemoldgica e gnosiologica, podera acarretar num movimento praxioldgico que concebe o
curriculo escolar em sua relacédo dialética com a realidade sociocultural dos educandos.

77



Dessa forma, o conhecimento cientifico escolhido para compor a programacgao
curricular deve estar a servico da desocultacdo ideoldgica, da superacdo dos limites na
compreensdo da historicidade da realidade, da superacdo das contradigdes sociais. A escola
tem que ser vista como local de construcdo de conhecimento e claro, de reconhecimento do
conhecimento ja existente, restabelecendo no ambito escolar a relagdo tedrico e prética. 1sso
porque, dicotomicamente a universidade foi reconhecida como local tedrico de construgdo do
conhecimento, enquanto a escola cabia a dimensédo pratica da transmissdo. Os educadores e
educandos, devem ser vistos como sujeitos ativos, inquietos, artistas capazes de recriarem o
saber. Um curriculo local apresenta-se como imperativo, em que cada escola organize sua
construcdo, envolvendo seus atores, a realidade contendo as contradi¢des locais, se dirigindo
para um movimento mais amplo de relacdo a todo o contexto sociocultural. Este é um
caminho coerente com uma proposta de sociedade democratica e participativa (SAO PAULO,
1991).

Nesse sentido, o didlogo se iniciard na busca do conteGdo programético, num
momento anterior a relacdo pedagogica em aula. Para a educacdo bancaria este movimento
ndo existe, uma vez que, na sua antidialogicidade é o educador que pensa o conteddo da sua
narracdo que é imposto aos educandos. Diferentemente, para o educador problematizador,
segundo Freire (1987, p. 47),

[...] o conteldo programético da educagdo ndo é uma doagdo ou uma imposi¢do —
um conjunto de informes a ser depositado nos educandos, mas a revolucdo

organizada, sistematizada e acrescentada ao povo, daqueles elementos que lhe
entregou de forma desestruturada.

Isso porque, por meio do didlogo, o educador encontra acesso as visées de mundo,
por vezes, repletas de sonhos, desejos, desesperancas, ddvidas, angustias, limites na
compreensdo da realidade, que acarretam em temas significativos que servirdo para nortear a
construcdo do conteddo programatico da educacdo (FREIRE, 1987). Estes temas
significativos se encontram envolvidos em situagcOes significativas. Segundo Delizoicov,

Angotti e Pernambuco (2011, p.193), estas sdo,

[...] situacBes problema que surgem como manifestacbes das contradi¢des
envolvidas nos temas. Diversamente das que se relacionam com os centros de
interesse dos alunos, as situa¢des significativas apresentam-se como desafios para
uma compreensdo dos problemas envolvidos nos temas distinta daquela oriunda da
cultura primeira. Elas ndo encontram sua significagdo meramente na curiosidade dos
alunos ou em sua vontade de conhecer, contudo, ao englobar essas caracteristicas,
delas se diferenciam a medida que, além disso, desafiam os alunos a ndo s6 melhor
compreender, mas também atuar para transformar as situacdes problematizadas
durante o desenvolvimento do programa de ensino.
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Assim, é na investigacdo da realidade existencial, que encontramos os temas
geradores®. Estes sdo temas que expressam contradicées sociais, situagdes fatalistas, limites
explicativos, que aparecem como barreiras intransponiveis, e que se relacionam com tantos
outros temas dentro do seu universo tematico minimo. A educacéo libertadora tem de propor
através de certas contradicBes basicas, toda a situacdo existencial, isto é, a realidade
contraditoria, como um problema que exige uma postura e resposta praxiolégica (FREIRE,
1987). Sera, segundo Freire (1987, p.49), “[...] a partir da situacdo presente, existencial,
concreta, refletindo o conjunto das aspiragdes do povo, que poderemos organizar o conteldo
programatico da situagdo ou da agdo politica [...]”.

No processo de obtencdo dos temas geradores, ou Investigacdo Tematica, procura-se
investigar o pensamento-linguagem dos seres humanos relativo a sua realidade percebida.
Nela que encontramos aquelas “situagdes-limites” que se mostram como barreiras para sua
humanizacdo. Da percepcdo da historicidade destas “situagdes-limites”, como fruto de uma
construcdo  sociocultural  desumanizante, que 0s seres humanos vislumbram
praxiologicamente o inédito viavel (FREIRE, 1987). Para Freire (1987, p.51),

Esta € a razdo pela qual ndo sdo as “situa¢des-limites”, em si mesmas, geradoras de
um clima de desesperanca, mas a percepcdo que os homens tenham delas num dado
momento histérico, como um freio a eles, como algo que eles ndo podem
ultrapassar. No momento em que a percepcao critica se instaura, na agdo mesma, se

desenvolve um clima de esperanca e confianga que leva os homens a empenhar-se
na superagdo das “situa¢des-limites”.

Entdo, na investigacdo tematica, 0 que se investiga é o pensar do povo. Pensamento
gue ndo se da nos seres humanos separados do mundo, nem tampouco no mundo sem o ser
humano, mas sempre na relagdo que estes estabelecem entre si, mediatizados pelo mundo
(FREIRE, 1987).

Como fruto de uma realidade sociocultural, historica, contraditoria, 0s temas
geradores acabam representando as relacGes sociais de determinada época, e 0 que se
caracteriza um tema gerador num contexto, ndo necessariamente o0 é em outro. Eles estdo
envolvidos e envolvendo as “situagdes-limites” desde um carater mais amplo, universal, até
aquelas mais regionais e locais. Segundo Freire (1987, p. 54),

O impossivel, porém, é a inexisténcia de temas nestas subunidades epocais. O fato

de que individuos de uma area ndo captem um “tema gerador”, sd aparentemente
oculto ou o fato de capta-la de forma distorcida, pode significar, ja, a existéncia de

*® Segundo Freire (1987, p.53), “Estes temas se chamam geradores porque, qualquer que seja a natureza de sua
compreensdo como a acdo por eles provocada, contém em si a possibilidade de desdobrar-se em outros tantos
temas que, por sua vez, provocam novas tarefas que devem ser cumpridas.”
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uma “situagdo-limite” de opressdo em que 0S homens se encontram mais imersos
que emersos.

Eles também permitem uma compreensdo que busca o resgate da totalidade*’ das
relaces em que se envolvem e que 0s seres humanos participam. N&o trata-se de uma
totalidade que esgota as relagBes socioculturais, o que seria um grande equivoco, mas de
percebé-las em relagGes contraditorias com tantas outras, constituindo uma unidade ampla na
qual os seres humanos se inserem. Isto € fundamental, pois, ndo compreendendo a totalidade,
ndo se pode criticamente atuar nas especificidades do contexto local. Quanto mais se fixe na
compreensdo da totalidade, mais critica é a educacdo (FREIRE, 1987).

A nocéo de totalidade permite melhor compreender a situacdo existencial concreta
(codificada), para praxiologicamente, realizar 0 movimento dedutivo indutivo, em que se
parte do abstrato ao concreto, atingindo a superacdo do abstrato e a percepc¢do critica da
realidade concreta (FREIRE, 1987)%,

Em suma investigar o tema gerador é investigar o pensamento e a atuacdo dos seres
humanos frente a realidade. Utilizd-lo como eixo estruturante da programacdo curricular,
selecionando o0s conhecimentos necessarios para a sua compreensdo critica, isto e,
problematizando verdades, posicOes fatalistas, limites explicativos, desvelando os interesses
de classe e ideoldgicos, torna essa reestruturacdo curricular um movimento de resisténcia no
espaco educativo.

A ideia é tomar o tema gerador como ponto de partida da préatica problematizadora
dialdgica. Isto €, ndo se limitar as contradi¢bes presentes no contexto local, mas destas partir
para uma compreensdo mais sistémica e relacional (SILVA, 2004).

A construcdo de uma programacédo curricular sustentada pela concepcdo de tema
gerador ndo significa que somente as expressdes presentes nas visdes de mundo dos
educandos deverdo estruturar a programacéo. Respeitando a dialogicidade e a dialeticidade da
relacdo estabelecida pelo educador com os educandos e com a realidade, este também, quando
sentir na necessidade, pode introduzir aqueles temas relacionados ao tema gerador e que sao

*T 0 conceito de Totalidade é aqui compreendido no sentido marxista, em que as relagdes sociais, isto &, a
realidade sociocultural de determinada época apresenta-se como um “todo” articulado, atravessado por
contradi¢Bes especificas, nas quais encontramos, por exemplo, a luta de classes (JAPIASSU; MARCONDES,
2006).
8 Para Freire (1987, p.55), “A codificagdo de uma situagdo existencial ¢ a representagao desta, com alguns de
seus elementos constitutivos, em interagdo. A descodificagdo € a analise critica da situagdo codificada.”
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fundamentais para a compreensdo critica. A estes temas, Freire (1987) denomina de “temas
dobradicas ™.

Um trabalho sob esta orientacdo também exige um esforco coletivo. 1sso porque cada
profissional, cada educador a partir das lentes de sua area especifica ird olhar para o tema
gerador, num trabalho essencialmente interdisciplinar, que procura a problematizacdo e
superacdo das contradi¢Ges socioculturais. A esta compreensdo de interdisciplinaridade, ndo
podemos atribuir a uma mera aproximacdo entre areas diferentes, tentando realizar um
trabalho sobre alguma tematica. A interdisciplinaridade aqui concebida se sustenta pela
exigéncia de se pensar a contradicdo que o tema gerador carrega oriundo da realidade
concreta (SAO PAULO,1991).

Em sintese, podemos compreender o tema gerador como,

[...] um objeto de estudo que compreende o fazer e o pensar; o agir e o refletir; a
teoria e a pratica. Neste sentido, pressupde um estudo da realidade, da qual
emergirdo uma rede de relagBes entre situacdes significativas (significativas numa
dimensdo individual, social e histérica) e uma rede de relagdes que orientam a
discussdo da interpretacdo e representacdo dessa realidade. Por sua natureza o tema
gerador pressupde, também, uma visdo de totalidade e abrangéncia dessa realidade e
a ruptura do conhecimento no nivel do senso comum, uma vez apontado o limite de
compreensdo que a comunidade tem sobre essa realidade. O tema gerador pressupde,
pois, a superacdo desse limite. Também podemos falar de uma metodologia
dialégica como um de seus pressupostos. Uma metodologia de trabalho que tenha o
didlogo como sua esséncia, € que peca ao educador uma postura critica, de
problematizacdo constante, de distanciamento, de estar na a¢éo e de se observar e se
criticar nessa agdo; uma metodologia de trabalho que aponte na direcdo de

participagdo, na discussdo do coletivo e que, por isso, exija uma certa
disponibilidade de cada educador (SAO PAULO, 1991, p.8).

A reestruturacdo curricular mediante a abordagem tematica via tema gerador é um
caminho para se conhecer, compreender e atuar na realidade, de forma critica e consciente.
Acarreta na superacao com as propostas pré-estabelecidas em gabinetes distantes da realidade
educacional®. Sugere uma ruptura com a metodologia antidialégica da educagdo bancéria,
cuja énfase é na transmissdo mecanica, pois concebe a educacdo como um processo de busca,
de criacdo, de humanizacdo. Ao promover a insercdo da realidade local numa totalidade

sociocultural, por meio das contradi¢cGes que o tema gerador carrega, permite a comunidade

* S30 assim chamados os temas que, apesar de ndo terem aparecidos nas expressdes da comunidade, se
relacionam com as contradi¢cbes percebidas, e por isso podem ser introduzidos pelo educador, visando a
compreensdo mais rigorosa da situacdo existencial em questdo (FREIRE, 1987).
*% Segundo Saul e Silva (2009), as propostas de construcéo e reconstrucdo curricular tradicionalmente vistas na
educacdo brasileira, giram entorno do paradigma técnico-linear de Ralph Tyler (1949). Como um conjunto de
decisdes supostamente neutras, tomadas distantes da realidade escolar, estas propostas emergem como
publicagdes do tipo: “guias curriculares”, “propostas curriculares”, “subsidios para implementacéo do curriculo”,
“jornais curriculares” etc.
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desvelar os niveis de compreensdo que apresenta, se posicionando criticamente (SAO
PAULO,1991). Além disso recomenda-se,
Por propiciar um vinculo significativo entre conhecimento e realidade local;
Por ndo ser uma abordagem curricular burocraticamente pré-estabelecida;
Por envolver o educador na pratica de “fazer e pensar curriculo;
Por relacionar realidade local com um contexto mais amplo;
Por entender que o conhecimento ndo esta pronto e acabado e que a escola é também
local de producdo de conhecimento;
Por estabelecer uma relacdo dialética entre os conhecimentos do senso comum e 0s
ja sistematizados;

Por buscar uma forma interdisciplinar de apropriacdo do conhecimento (SAO
PAULO, 1991, p.15).

Por sua coeréncia epistemoldgica e gnosiologica, a perspectiva de construcéo
curricular via tema gerador>! apresenta-se como possibilidade concreta ao ensino de ciéncias
que procura desenvolver-se com uma compreensdo emancipatoria no trato da educacgdo
sexual, uma verdadeira manifestacdo de resisténcia, tanto no nivel tedrico (concepcao

educacional, politica e cultural), como no nivel da metodologia de trabalho.

3.4 Contribuicgbes a partir da perspectiva educacional Freireana

Freire desenvolve, precisamente no capitulo 3 da obra Pedagogia do Oprimido
(1987), todo um plano teérico-metodoldgico para orientar a investigacdo teméatica. Mas sua
perspectiva educacional foi desenvolvida enquanto trabalhava na educacdo de jovens e
adultos em espacos ndo escolarizados, de modo que seu emprego em escolas exigiu todo um
trabalho de transposicdo didatica. Segundo Delizoicov (2008), talvez essa seja a parte menos
conhecida e explorada da obra de Paulo Freire. Entretanto, desde 1979, uma equipe de
pesquisadores vinculados a diferentes universidades (Universidade de Sdo Paulo- USP;
Universidade Federal de Santa Catarina- UFSC e Universidade Federal do Rio Grande do
Norte- UFRN), desenvolvem pesquisas cujos objetivos se articulam entorno do enfrentamento
dos problemas oriundos desta transposi¢do da investigacdo tematica.

Assim algumas contribuicGes importantes comegam a ecoar como subsidios para a
construcdo de curriculos escolares no ensino de ciéncias a partir da perspectiva da
investigacdo tematica. Neste sentido, Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2011),

sistematizaram em cinco etapas 0s procedimentos tedrico-metodologicos para a efetivacdo da

S'Alguns projetos implementados segundo a perspectiva da abordagem tematica freireana assumem grande
importancia e podem ser encontrados em Delizoicov (2008). S&o os principais: Formacdo de Professores de
Ciéncias Naturais de Guiné-Bissau (1979-1981); Ensino de Ciéncias a Partir de Problemas da Comunidade
(1984-1987) no Rio Grande do Norte; e 0 mais expressivo deles, abrangendo todas as areas da educacdo basica,
Projeto Interdisciplinar via Tema Gerador (1989-1991) no municipio de Sdo Paulo, quando Paulo Freire era o
secretario de educacéo.
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abordagem tematica freireana para a obtencdo dos temas geradores, a saber: 1° Levantamento
Preliminar; 2° Anélise das situagbes e escolha das Codificacbes; 3° Didlogos
Descodificadores; 4° Reducdo Tematica e 5° Trabalho em Sala de Aula.

Na primeira etapa, Levantamento Preliminar, uma investigacdo e caracterizacdo da
realidade local é realizada, objetivando a percepcdo das condi¢fes a que a comunidade esta
submetida, as necessidades imanentes, os problemas e as contradi¢des vivenciadas. Para isso
utiliza-se de fontes secundarias para a recolha de dados, como visitas, entrevistas
semiestruturadas com estudantes, familiares, funcionarios da escola, outros professores,
moradores da comunidade, além de entrevistas com representantes de outras instituicoes
como ONGs, associagOes de bairro etc. Também sdo utilizados como fonte de dados os
documentos municipais, escolares entre outros, buscando a primeira aproximacdo com a
realidade de vida dos estudantes, ou seja, compreender o contexto sociocultural em que este
vive (DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2011).

Na segunda etapa, Andlise das situacBes e escolha das Codificagdes, uma vez
coletados os dados da realidade local, suas contradicdes socioculturais consideradas
fundamentais de serem trabalhadas no processo educativo sdo escolhidas e codificadas para a
proxima etapa (DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2011).

A terceira etapa, Dialogos Descodificadores, se inicia com os circulos de
investigacdo tematica, na qual os participantes sdo desafiados a expor suas visdes frente as
situacOes significativas levantadas e codificadas. Neste momento mediante o processo de
codificacdo- problematizacdo -descodificacdo sdo obtidos os temas geradores que na proxima
etapa orientardo a construgdo da programacgdo curricular (DELIZOICOV; ANGOTTI,
PERNAMBUCO, 2011).

Na quarta etapa, Reducdo Tematica, por meio de um trabalho interdisciplinar, em
equipe, cada especialista devera permitir por meio da sua area uma nova interpretacdo frente
ao tema levantado. Assim a programacéo curricular é construida identificando os diferentes
conhecimentos necessarios para a superacdo das contradi¢cGes envolvidas no tema permitindo
uma visdo geral deste, numa constante busca pelo resgate da totalidade (DELIZOICOV;,
ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2011). Segundo Silva (2004, p.231),

[...] o processo de reducdo tematica pretende estabelecer critérios ético-criticos e
politicos-epistemolégicos para a construcdo de programacgbes e atividades que
possibilitem orientar de forma organica um plano de acfes para a construgdo da
pratica pedagdgica ao relacionar e contextualizar concepcdes da realidade estudada e
0s processos/produtos do conhecimento abordado.
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Por fim, na quinta etapa, Trabalho em sala de Aula, o encontro com os estudantes,
posteriormente ao esforgo de todo o processo de construgdo da programacdo, é realizado com
0 conhecimento selecionado para a superacdo dos problemas e das contradi¢cdes expressos nas
visdes de mundo dos educandos, da comunidade, dos educadores etc. Ou seja, € 0 momento
em que o processo de codificagcdo - problematizacdo - descodificagéo, se intensifica
permitindo a insercdo dos conhecimentos cientificos necessarios para a superagdo das visdes
restritas (DELIZOICOV, 2008). Agora ndo mais como conhecimento a ser depositado, mas
como parte de um movimento praxioldgico que procura a transformacdo da realidade em
busca de Ser Mais (DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2011).

Em sua praxis educativa, Silva (2004) também prop6e uma sintese dos momentos
necessarios para a consolidacao de politicas educacionais democraticas e participativas e para
uma reorientacao curricular.

Uma educacgdo concebida como préatica de liberdade ndo pode, metodologicamente
atuar em coeréncia com uma pedagogia sindbnimo de dominagdo. Dessa forma, desde a
concepcao teorica, politica que fundamenta o educador e a construcdo curricular, até suas
estratégias de atuacdo docente tem de respeitar uma coeréncia com uma compreensao
gnosioldgica do conhecimento. Isto é, se exaltamos a existéncia humana como seres que
vivem e transformam seu mundo, as metodologias educacionais tem de respeitar estas
premissas, valorizando o didlogo, a analise critica da realidade, a problematizacdo, o resgate
como sujeito na tomada de consciéncia.

Neste sentido, Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2011), apresentam uma alternativa
baseada naquilo que chamou-se de Momentos Pedagdgicos™. Estes momentos permitem uma
dindmica dialdgica, tanto no que diz respeito a organizacdo e elaboracdo das atividades
guanto durante o desenvolvimento em sala de aula (TORRES; MAESTRELLI, 2011).
Segundo Marta M. C. A. Pernambuco, em seu texto Quando a Troca se Estabelece “Os
momentos pedagdgicos sdo um dos organizadores utilizados para garantir uma préatica
sistematica do didlogo” (PERNAMBUCO, 2001).

O primeiro Momento Pedagdgico é denominado de Problematizacdo Inicial, neste
sdo apresentadas as situagdes reais, aquelas que fagcam parte da realidade dos educandos, mas

que emergiram da sua visdo de mundo contendo as contradi¢fes sociais, limites explicativos

52 Alguns exemplos do emprego dos momentos pedagégicos podem ser encontrados no livro - Ensino de
Ciéncias: Fundamentos e Métodos, 4° ed. Cortez, S&o Paulo, 2011, p.203, de DELIZOICQV, D.; ANGOTTI, J.
A.; PERNAMBUCO, M. M. e Ousadia no Dialogo: Interdisciplinaridade na escola publica. Organizacdo de
POUNTUSCHKA, N. N., 3° ed. Edic6es Loyola, Sdo Paulo, 2001, p.33.
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que devem ser problematizados. Os educandos sdo instigados a expor suas opinides diante das
situagdes lancadas, permitindo ao educador construir uma visdo geral do pensamento dos
educandos. Em suma, o educador deve questionar o posicionamento dos estudantes, de forma
a lancar duvidas sobre o assunto, de modo que sintam a necessidade de procurar novas
explicacdes. Segundo Delizoicov (2008, p.55),
Problematizag&o Inicial: se apresentam situacGes reais especialmente selecionadas
dos dados da investigacdo, que os alunos conhecem e presenciam, que estdo
relacionados aos temas e que também exigem a introducdo dos conhecimentos
contidos nas teorias cientificas para interpreta-las. Se deseja desafiar o aluno para: 1-
obter e 2- problematizar o conhecimento que eles vao expondo. Se propdem poucas
questdes, em torno das situacfes e fatos da investigacdo, [...] A funcdo coordenadora
do professor se dirige mais a questionar posicionamentos, inclusive fomentando a

discussao das distintas respostas dos alunos e lancando ddvidas sobre o assunto, do
que respondendo ou dando explicagdes.

Para Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2011, p.201), a finalidade deste primeiro
momento pedagogico é ,

[...] propiciar um distanciamento critico do aluno, ao se defrontar com as

interpretagdes das situagdes propostas para discussdo. O ponto culminante é fazer

que o aluno sinta a necessidade da aquisi¢do de outros conhecimentos que ainda nédo

detém, ou seja, procura-se configurar a situacdo em discussdo como um problema
que precisa ser.

O segundo momento pedagodgico é denominado de Organizacdo do Conhecimento,
neste, 0s conhecimentos cientificos necessarios para a maior compreensao do fendmeno e das
situacbes significativas identificadas sdo sistematicamente estudados sob orientacdo do
professor que utiliza de diversas estratégias para tal. Tanto educandos quanto educadores se
aprofundam no estudo do conhecimento j& sistematizado entorno do tema, para assim superar
0 conhecimento do senso comum para uma compreensdo mais critica. Neste momento,

segundo Delizoicov (2008, p.56),

[...] os conhecimentos selecionados no processo de redugdo tematica articulados
com a problematizacéo inicial, sdo sistematicamente estudados neste momento sob a
orientacdo do professor. As mais variadas atividades sdo planejadas e
implementadas com os alunos de modo que o professor possa desenvolver a
conceituacdo identificada como fundamental, para uma compreensdo cientifica das
situacBes que estdo sendo problematizadas.

O terceiro momento pedagdgico é denominado de Aplicagdo do Conhecimento.
Neste momento podem ser novamente langadas as questfes iniciais para avaliar a mudanca de
postura e pensamento diante das situacdes levantadas, ou entdo apresentar novas situacoes,
gue também estejam vinculadas a realidade vivida e percebida dos estudantes, e cuja

compreensdo e resolucdo necessitem dos conhecimentos anteriormente trabalhados. Em suma,
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é explorada a capacidade de extrapolacdo para além das situacGes trabalhadas em aula.
Segundo Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2011, p. 202),
A meta pretendida com este momento é muito mais a de capacitar os alunos ao
emprego dos conhecimentos, no intuito de forma-los para que articulem, constante e
rotineiramente, a conceituacdo cientifica com situag@es reais, do que simplesmente

encontrar uma solucdo, ao empregar algoritmos matematicos que relacionam
grandezas ou resolver qualquer outro problema tipico dos livros-textos.

Porém o emprego dos momentos pedagdgicos ndo € modelo didatico que por si so ja
promove as rupturas necessarias aos educandos, pois, ndo depende somente das abordagens
em sala. Esta abordagem propicia a interacdo de elementos que podem potencializar os
desequilibrios necessarios para as devidas rupturas com os modelos explicativos assumidos
antes da relacdo pedagdgica. Também ndo podem ser apenas uma desculpa para aplicar a
conceituacdo cientifica que se deseja, pois, devem sempre estar vinculados aos dados e
situacOes obtidos com a investigacao tematica (DELIZOICOV, 2008).

Se desenvolvidos de forma dialdgica, a partir das contradi¢cbes expressas na
realidade, potencializam a aprendizagem no ensino de ciéncias, contribuindo para a busca e
superacdo do senso comum dos estudantes em relacdo as contradicbes sociais
desumanizadoras (HALMENSCHLAGER, 2011).

Outra contribuigdo enriquecedora para a construcdo curricular via abordagem
tematica é dada por Silva (2004), quando se deparando criticamente com as dificuldades de
implementacdo do processo de investigacdo tematica propde 0s conceitos de falas
significativas, rede tematica e contratema.

As Falas Significativas sdo vocalizagdes da comunidade, dos educandos, dos
diferentes seguimentos escolares, que expressam suas visdes de mundo frente aos conflitos e
contradi¢Ges vivenciados pela comunidade local. Assim, carregam limites explicativos,
explicacbes fatalistas, contradi¢bes socioculturais, que necessitam ser percebidas
dialogicamente no seu discurso, para a construcdo de um curriculo sensivel as necessidades
locais (SIVA, 2004). Segundo Silva (2004, p.101),

Partir do discurso concreto dos sujeitos, das falas significativas das vitimas &, sem
divida, a primeira exigéncia de um projeto educacional comprometido com a
democratizacéo, pois a fala do excluido representa o ataque mais radical a pretenséo
de totalidade que o sistema instituido pode sofrer.

Por meio das falas significativas conseguimos acesso as visdes de mundo em que
estdo implicitos os temas geradores, que irdo nortear o ponto de partida da pratica pedagdgica.

Mas Silva (2004), numa visao dialética também propde o seu contrario, o qual denomina de
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contratema. Este é a visdo do educador frente a contradicdo expressa pelo tema gerador,
portanto, o ponto de chegada da pratica educativa. Em suma € a visdo de mundo dos
educadores contraposta a visdo de mundo dos educandos. Dessa forma, para Silva (2004,
p.199-200),
[...] todo tema traz, dialeticamente, um “contratema” implicito ou explicito. Da sua
consciéncia e clareza dependera o sentido programatico que se pretende construir.
Se podemos considerar 0 tema como ponto de partida pedagégico, o “contratema”
seria uma bussola norteadora da sintese analitica/ propositiva, desveladora da
realidade local que se pretende construir com os educandos, na perspectiva da

intervencdo da realidade imediata]...] Consequentemente, podemos afirmar que todo
tema gerador é uma contradicdo revelada pelo seu contratema correspondente.

O curriculo construido via tema gerador se opde a compreensdo positiva do
conhecimento cientifico, portanto, apresenta-se como imperativo a qualquer perspectiva
educacional que se busque critica resgatar as negatividades como parte do processo de
construcdo da programacdo. Estas estardo expressas no tema gerador e 0 seu contrario, 0
contratema apresenta-se como a nova positividade, agora sustentada pela ética critica gestada
na negatividade do tema (SILVA, 2004).

Aprofundando-se no processo de reducao tematica, Silva (2004), também propGe a
construcdo das redes tematicas. Estas auxiliam na construgdo curricular ao possibilitar uma
analise relacional e sistémica da realidade local, partindo das contradi¢Ges presentes nas falas
significativas. Em sintese sdo representagdes das relagdes socioculturais de um contexto. Por
meio dela, o que se pretende segundo Silva (2004, p.163), “[...] é partir das falas significativas
e chegar a préticas contextualizadas, ou seja, sistematizar uma racionalidade problematizadora
para a construcdo de um curriculo popular critico”.

A construcdo coletiva da rede tematica envolve a organizacdo de redes de relacbes
entre as falas significativas que justifiguem o tema gerador, bem como a sintese da visdo dos
educadores - contratema - estabelecendo relagdes entre aspectos socioculturais, geograficos e
de infraestrutura local, dispondo a organizacdo do nivel local/micro para o nivel macro-social
(SILVA, 2004).

Para construir uma rede realiza-se, inicialmente, uma sistematizacdo das analises
relacionais percebidas nas falas significativas da comunidade presentes no
levantamento preliminar. Tais relagdes, bem como o tema gerador selecionado, sao
representadas na base da rede tematica: aqui vdo as falas que sintetizam as
concepcdes de mundo, contradi¢Bes sociais explicitada e limites explicativos dessas
visdes.

Uma segunda parte da rede € construida propondo as relagfes entre os elementos da
organizacdo social que os educadores envolvidos no projeto qualificam como as
mais consistentes para analisar os problemas locais. Parte-se entdo dos nexos
pertinentes a localidade para uma dimensdo micro, e desta para a representacao
macro-social, buscando explicitar as relages socioculturais e socioecondmicas nos
diferentes niveis de sucessivas conexdes. Seguimentos sociais locais, equipamentos
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coletivos publicos e aspectos fisicos e geograficos relacionados com o
tema/contratema a ser trabalhado devem ganhar destaque na representacéo da infra-
estrutura local. Os aspectos histéricos, econdmicos e culturais da organizacao social,
e as transformacbes espaco/temporais dela provenientes, devem ser também
contemplados na dimenséo local e na organizacdo mais macro-social (SILVA, 2004,
p. 220).

Coletivamente construidas, contemplando as falas significativas, os temas geradores
e contratemas, vinculados a um contexto sociocultural local, propiciam um distanciamento
analitico capaz de orientar a organizacdo das programacdes curriculares e as atividades em
sala de aula de modo a superar o ensino fragmentado convencional. Assim potencializam as

abordagens com os momentos pedagdgicos, por exemplo. Segundo Silva (2004, p. 218)

Construidas coletivamente, contextualizam falas significativas, temas/contratemas
geradores como interfaces de uma mesma esteira sociocultural, procurando manter
um distanciamento analitico que busca superar as perspectivas fragmentarias
convencionais do positivismo, proporcionando um “cerco epistemoldgico” a essas
visdes de mundo, viabilizando tanto a organizagdo de programacdes de diferentes
disciplinas, quanto a preparacdo de atividades para sala de aula.

Ndo somente a construcdo da rede tematica, mas também a formulacdo do
contratema, e a identificacdo das falas significativas, sdo metodologias que se ddo no sentido
de superacdo das praticas curriculares antidialdgicas, pois respeitam a dialogicidade e
dialeticidade até aqui anunciadas e necessarias para a constru¢do de um curriculo critico.

Por fim, estes desenrolamentos da perspectiva educacional freireana apresentam-se
como suporte tedrico — metodoldgico para se pensar um curriculo critico para a educacao
sexual humanizadora no ensino de ciéncias, articulando-se a perspectiva da sexualidade

emancipatéria de Herbert Marcuse.
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CAPITULO 4 - CATEGORIAS DE ANALISE

Neste capitulo, a partir do referencial teérico exposto, procura-se construir aquelas
categorias de analise que servirdo para a compreensdo critica dos resultados deste trabalho e
para subsidiar praticas pedagodgicas sobre educacdo sexual humanizadora. N&do perdendo de
foco o ensino de ciéncias, as categorias Pulsdo Emancipatéria, Sensibilidade Critica e
Estética da Educacdo Libertadora se assentam acerca dos conceitos de emancipacdo e
estética em Herbert Marcuse e Paulo Freire. A ideia € com o afloramento de uma
sensibilidade critica se atingir os subsidios necessarios para se pensar uma educacdo sexual
estética no ambito do ensino de ciéncias, como forma de superagdo das praticas

desumanizadoras e reificantes.

4.1 Pulsdo Emancipatdéria

A primeira categoria, denominada Pulsdo Emancipatoria, faz referéncia a
perspectiva revolucionaria de emancipacéo social e individual, mediante a libertacdo pulsional
e a negacao do modelo de vida pautado pela afluéncia lucrativa. Para Marcuse, emancipacéo e
libertacdo sdo partes de um vocabulario proprio cuja conquista efetiva-se ao longo do
processo de revolucgdo social.

Toda a repressao social construida, atinge a estrutura pulsional, pois € a partir desta,
que a energia necessaria para a manutencdo desta sociedade é canalizada. A energia pulsional,
sobre tudo a de carater libidinal e destrutiva sdo convertidas para o trabalho que na sociedade
moderna caracteriza-se por ser alienado. 1sso porque a sociedade ndo tem meios de garantir a
sobrevivéncia de todos sem trabalho, entdo restringe esta vida a um nimero pequeno de
pessoas, enquanto O restante desvia suas energias sexuais para as atividades de
reconhecimento social.

A necessidade de arregimentacdo pulsional é reconhecida por Marcuse, pois as
pulsdes basicas ao lutarem por prazer e auséncia de dor, respondem ao principio de prazer e
este é incompativel com a realidade. O problema esta no desenvolvimento da racionalidade da
repressdo, que culmina na forma historica do Principio de Desempenho, que apresenta o
carater aditivo repressivo, originando a Mais-Repressdo, que se consolida no
desenvolvimento de uma gama de instituicbes responsaveis pela manutengdo dos interesses
dominantes.

Diante desta constatagcdo, pouco resta a Marcuse se ndo a expectativa de libertaco

pulsional, com o desenvolvimento de toda uma nova antropologia, em que a razao se efetive

89



com o intuito de fomentar a vida, desenvolvendo uma nova sensibilidade, ressexualizando o
corpo, que para ser instrumento de trabalho foi dessexualizado. Dessa forma o corpo seria
instrumento de gratificacdo, de obtencdo de prazer. A libertacdo pulsional da energia erotica
pelo estimulo da Sexualidade Polimorfica, promoveria as bases para a construcdo de uma
razdo sensual e uma sensualidade racional, portanto voltada para a promogéo da vida e ndo o
seu sucateamento. A perspectiva seria de aproximacao ao Eros gratificador, aquele em que as
pulsdes de vida tornam-se protagonistas de uma existéncia humanizada, onde a sexualidade
tende a desenvolver-se como um poder construtivo, como uma nova perspectiva libidinal
(MARCUSE, 1978).

A Grande Recusa, a ruptura com esta sociedade € condi¢do para se vislumbrar uma
outra em que a vida tenha se libertado da légica dominadora promotora da desumanizacéo.
Em uma sociedade emancipada, a libertagdo das pulsdes de vida levaria a uma erotizacdo
integral da existéncia e esta seria fonte criadora da civilizagdo. Nesta sociedade, 0 progresso
se libertaria da tutela lucrativa e também libertaria a natureza da exploracédo, se vincularia a
busca por felicidade humana e este seria um ponto fundamental no horizonte e discurso
emancipador (MARCUSE, 1978).

Fazendo a critica ao principio de desempenho, Marcuse busca a liberdade no sentido
de autonomia, ou seja, posiciona-se a partir da perspectiva da emancipagao da pessoa em uma
sociedade humanizada. Na realidade desumanizadora a emancipagdo individual, estando em
relacdo dialética com a totalidade, busca a emancipacdo da sociedade, pois, a sua revolta
pessoal face ao mundo a colocaria a servico da emancipac¢do social. A emancipacdo permite a
compreensdo da realidade desvelada ideologicamente, esclarecendo as finalidades da
dominacdo oculta. Concomitante a isto, a exigéncia de uma nova sensibilidade, um novo ser
humano, com uma nova racionalidade, leva & revolta das pulsdes®® contra esta ordem
dominadora, pois a consciéncia ndo lhes permite se submeter a essa situacdo de constante
arregimentacao pulsional pela Mais-Repressao.

Uma sociedade humanizadora, emancipada individual e socialmente, implica a
existéncia da liberdade como autodeterminacdo, oriunda do amplo desenvolvimento das
potencialidades humanas. O desenvolvimento deste novo principio de realidade,
humanizador, emancipatério e erdtico, se concretiza com a auto-sublimacéo da sexualidade,
que sofrendo a repressédo basica (mas ndo Mais-Repressdo) permite a construgédo de relagdes

humanas altamente desenvolvidas, aproximando a sexualidade de um Eros gratificador.

%% A concepcdo de revolta das pulsdes, devo a Klein (2006).
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Nesta utopia de concretizagdo de uma sociedade pulsionalmente coerente, a
transformacéo exige uma postura critica face a objetividade, mas também face a subjetividade
como local de estabelecimento e reproducdo da dominagdo exterior. Assim ambas as
dimensGes aguardam a libertacdo desta condicédo histérica. Dai a importancia de compreender
aquilo que Marcuse chamou de tendéncia oculta da psicanélise, pois, a subjetividade é afetada
por uma parte da estrutura mental que estd sob influéncia da realidade exterior. Ou seja, as
repressdes sociais (Mais-Repressdo) atingem em cheio a reproducdo desta repressdo na
estrutura interna do individuo, por isso a personalidade aparece como manifestacdo da
repressdo geral e a libertacdo ndo pode ser restringida a dimensdo social nem tdo pouco a
dimensdo individual.

Em suma, a partir desta categoria de analise, busca-se a coeréncia pulsional diante
das deformaces socioculturais assumidas historicamente, num movimento de Grande Recusa
ao modelo de vida afluente, na superacdo da Mais-Repressdo, numa verdadeira revolta das
pulsbes onde a sexualidade polimorfica submetida a auto-sublimacgdo da sexualidade permite
a erotizacdo integral da existéncia humana.

Neste sentido, nos permite desenvolver no @mbito do ensino de ciéncias uma
educacdo emancipadora que discute a producdo da dominacdo, dentro e além do ambito da
sexualidade. Um curriculo escolar no &mbito do ensino de ciéncias que respeite e se solidarize
com a dimensdo pulsional, tem que compreender a importancia da problematizacdo da
arregimentacdo pulsional na nossa sociedade, bem como suas vinculagfes a interesses de
dominacdo. Da relacdo dialética que estabelece continuamente entre o organico e o psiquico, a
libertacdo pulsional em uma educacdo sexual libertadora emerge como pulsdo emancipatoria,
social e individual.

Além disso, ao promover a ressexualizacdo integral da existéncia humana, se coloca
em oposicdo as concepcdes biologistas e reguladoras de educacdo sexual que compreendem a

sexualidade a partir de uma perspectiva genitalizada e restrita ao ato sexual reprodutivo.

4.2 Sensibilidade Critica
Para a consolidacdo de toda esta perspectiva revolucionaria, emancipatoria vista na
formulacdo marcuseana, as forgas de resisténcia podem ser encontradas na dimensao estética.
E diante de sua concepgao estética que a categoria Sensibilidade Critica emerge, procurando
resgatar pelo impulso ludico, a pulsdo emancipatdria necesséria a transformacéo social.
Antes de concebermos o0 pensamento estético marcuseano € prudente o
esclarecimento quanto a natureza de sua compreensdo. Segundo Kangussu (2008, p.258),
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“Marcuse condena a transformagao do termo “estética” em sindnimo de “conhecimento sobre
beleza e arte” e prefere o sentido original de aisthesis, que se refere a toda a regido da
percepgao e da sensagdo humana, mais do que os proprios objetos”. Assim Marcuse utiliza da
estética Kantiana e da estética Schilleriana para a formulacdo da sua concepgéo estética como
expressao sensivel da liberdade. A reducéo do termo estética ao conhecimento sobre arte e
beleza indica 0 modo pelo qual, para manter-se livre do principio de realidade vigente, a
dimensdo estética teve de aceitar uma posicdo em que seu ontologico carater revolucionario
fosse considerado indcuo.

Para Marcuse é na dimensdo estética que a relagdo razdo-natureza torna-se evidente.
Ele naturaliza a razéo, colocando-a como originada da pulsdo de vida. Assim a define por
meio de uma base intrinseca a estrutura pulsional, onde a razdo € exitosa quando Eros
subverte o trabalho de Thanatos a seu favor. A experiéncia estética toma importancia
justamente por permitir a rememoracdo da natureza no interior do sujeito, natureza em que a
razao € responsavel por promover a vida, o que diante de um principio de realidade repressor,
aparece como ato subversivo. Em sintese, a experiéncia estética permite o sujeito relembrar>*
a sua natureza, cuja caracteristica ontologica é a poténcia para a liberdade, e € nessa natureza
que se inscreve a razao com fungéo de fomentar a vida® (KANGUSSU, 2008).

Para a efetivacdo desta racionalidade um determinado nivel de avanco técnico
cientifico deve ser alcancado, e segundo Marcuse, a sociedade industrial avancada ja atingiu
esse ponto, portanto, poderia se organizar através das leis da razdo, mas isso significaria
romper com o status quo do principio de desempenho, negando toda a sua irracionalidade ou
racionalidade produtivista. Kangussu (2008, p.12) aponta que historicamente,

[...] a natureza foi considerada como instancia a ser dominada, sobretudo a natureza
interna. Atingido o patamar de progresso técnico-cientifico em que o mundo se

encontra na segunda metade do século XX, Marcuse propde a possibilidade de uma
articulacdo ndo-hierarquizada entre natureza e razao.

A dicotomia hierarquizada entre natureza e razdo nao permite o vislumbre de que a

natureza embutida de uma poténcia racional, pode efetivar-se como racionalidade critica. Dai

> Para Kangussu (2008, p.133), ¢ justamente porque portamos uma “[...] experiéncia da plenitude uterina,
existente como meméria em todo o ser humano, [que fica impossibilitado] para sempre a acomodagdo sem
angustia as misérias”. Para Marcuse, a memoria vai além, a rememoragdo do passado apresenta-se como
fundamento ontolégico para o conhecimento, pois, permite a percepcdo de que o ser humano historicizado, pode
elevar suas proprias forgas e assim dialeticamente vislumbrar outra realidade.
> Essa é a nova racionalidade fruto do fortalecimento e da inclusdo de Eros, que, Marcuse coloca como
fundamento para uma ruptura com o principio de desempenho e exercicio de uma sexualidade humanizadora
(KANGUSSU, 2008, p. 122).
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a necessidade de uma nova relagdo entre razdo e natureza. Na arte essa separacdo pode ser

superada, restabelecendo a base natural da racionalidade. Para Kangussu (2008, p. 13) é,

[...] no homem que se encontra a razdo da natureza, nesse animal de dois mundos
em que elas, natureza e razdo, convivem. Também nas obras de arte convivem 0s
mundos da matéria e do espirito o que as configura como analogia perfeita para
compreender uma relacdo ndo-dominadora entre eles.

Dessa forma Marcuse entra na relacdo da sociedade com a arte, ressaltando o
antagonismo entre arte e mundo, construindo sobre este a base de seu pensamento estético
politico, pois, ao alienar-se do mundo, a arte permite numa ordem opressora, a visualiza¢éo de
uma base artificial para a memoria> de uma liberdade gratificadora negada na ordem vigente.
N&o sendo mero reflexo da realidade, seu mundo virtual é mais verdadeiro do que a realidade
velada. No seu mundo ilusério as coisas vislumbram a alternativa do que podem vir a ser.
Assim a realidade € invertida e mostra-se enganadora e falseante. Como um mecanismo capaz
de propiciar uma evasao, um escape diante de uma realidade repressiva, a arte pode mostrar-
se como um problema, uma vez que essa fuga temporaria e iluséria pode alimentar o

conformismo e com este a inacdo. Esse caréter®’, segundo Kangussu (2008, p.14),

[...] s6 € possivel porque a arte € considerada “mera ilusdo”, porque as demandas da
sensibilidade sdo consideradas irrazoaveis ou, pelo menos, menores do que as da
razdo. A arte funciona entdo como uma espécie de banco de imagens de ideais
impossiveis a serem realizados, que deleitam a imaginagao e apaziguam-na.

Essa postura deriva do carater afirmativo da cultura, originado ainda no pensamento
classico, o qual alienando-se do mundo, instala-se no plano ideal, criando uma dicotomia
entre humanidade e mundo, que resigna este primeiro ao segundo e assim o0 apazigua. Essa
dicotomia justifica a distingdo entre saberes, apresentando os “inferiores” associados a
producdo da existéncia, e os “superiores” aqueles sem finalidade exterior a si mesmo e
capazes de proporcionar felicidade®. Essa separacdo entre belo e necessério, entre matéria e
espirito, evidencia uma concep¢do politica da existéncia humana. Para Marcuse (apud
KANGUSSU, 2008, p.24),

>® Na perspectiva estética de Marcuse, a memaria é fundamental, pois, pela via da fruicdo artistica, as faculdades
“naturais” do sujeito, permitem um contato com uma liberdade, hora experimentada, e negada veementemente
pela sociedade capitalista.

°" Segundo Kangussu (2008, p.14), “A atitude adotada por grande parte das politicas responsaveis pela
organizacdo social consiste em manter o carater ilusionista da arte, eliminando o afastamento necessario para que
ele seja percebido como tal.” Com isso mantém-se na inconsciéncia, numa imerséo alienante.

> Segundo Kangussu (2008, p.25), “Na Grécia classica, as contradigdes sociais foram consideradas decorrentes
de distingBes ontoldgicas, as diferencas foram naturalizadas, e os conflitos da sociedade de classes foram
baseados nas profundezas da alma humana [...] enquanto uma pequena parcela se dedicava a verdade e a beleza,
a maioria dos homens era obrigada a despender sua existéncia na triste provisdo das necessidades vitais”.
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[...] o mundo do verdadeiro, do bom e do belo era realmente situado fora da luta com
a matéria pela preservacéo da vida, estava muito além da forma da existéncia dos
escravos, artesdos, comerciantes e mulheres: da maioria da populacdo; apenas uma
pequena parcela de cidaddos livres podia se ocupar com o que ia além das
necessidades materiais. O bom, o belo e o verdadeiro ndo poderiam, portanto, ser
sustentados por Aristoteles como valores universais.

O mundo da felicidade seria impossivel sem a anterior seguranga da existéncia,
assim, as atividades “inferiores” se aproximavam muito mas do ndo ser, do que o ser
realizado™. E com a ascensdo da burguesia que esses privilégios sofrem universalizacéo e a
felicidade passa a ser uma nova exigéncia emergente, ndo mais restrita. Contudo, para

[...] manter a exigéncia universal de felicidade - e ndo fazé-lo seria autodenincia — a
burguesia precisou converté-la em assunto do ambito privado, pois sua validade
universal concreta seria incompativel com a concreta desigualdade dos individuos.
Em vista disso, essa classe defendeu a impossibilidade de que o mundo terreno seja
bom, a felicidade foi posta no mundo do espirito, ao qual cada um e todos tém seu
acesso interior imediato. Esse outro mundo interior permite a resignacdo diante da

miséria e sofrimento do mundo exterior, cuja responsabilidade é atribuida a prépria
inferioridade do sensivel (KANGUSSU, 2008, p.27).

Ao deslocar a possibilidade de felicidade para o ambito privado, ao passo que
afirmando a impossibilidade de um mundo bom, desloca-se também essa possibilidade para o
mundo ideal, a burguesia controla a impugnacdo contra seus ideais e mantém a submissdo
diante da miséria e do desalento®. A vida coletiva se dissolve numa 6tica individualista, onde
as condicdes concretas desumanizantes sdo justificadas na inferioridade do sensivel.
(KANGUSSU, 2008).

Nesta ilusdo criada pela ideologia burguesa, onde uma classe € entorpecida e
controlada, a transferéncia das pulsdes do individuo para um outro plano (ideal), se mostra
como a “jogada de mestre” para o controle das massas, porém todo esse carater afirmativo da
cultura ndo elimina o potencial para a subversao, para Kangussu (2008, p. 32),

A burguesia sedimentou a “liberdade interior”, mas liberdade ndo-empirica é mera
ideologia. A alta cultura se contrapunha ao real e oferecia uma realidade virtual
desfrutada apenas por uma minoria privilegiada, ela acomodava ideais
potencialmente negativos que, assim acomodados, pouco perturbavam a realidade.
Entretanto, a experiéncia de evasdo pela fruicdo artistica pode produzir uma forga
dissidente, capaz de resistir aos valores dominantes, por desviar o foco da realizacéo

individual do dominio que pertence ao lucro e coloca-lo sobre os recursos intimos
do ser humano.

% Segundo Kangussu (2008, p. 151) “[...] na esfera estética, fica preservada a verdade dos sentidos e ficam
reconciliadas as faculdades “inferiores” com as “superiores”: sensibilidade e prazer convivem harmonicamente
com intelecto e razdo”.
% Como ressalta Kangussu (2008, p.38), “A transformagdo do individuo em personalidade portadora da
possibilidade de auto-realizacdo na vida privada deixa-0 persistir como pessoa singular desde que ndo perturbe
as relacdes sociais de producdo”. A submissdo passa a atuar, no capitalismo tardio, em todos os planos da
existéncia humana, promovendo a repressdo e controle em condigdes objetivas e subjetivas.
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Em decorréncia disso, cresce em importancia a dimenséo estética, que assim como a
sua faculdade mental elementar - imaginacdo - mostra-se inadequada a realidade e manteve-se
livre abrindo mdo de sua eficiéncia na atuacdo no mundo real. Em um principio de realidade
alienado, repressor como o principio de desempenho, modelado pela racionalidade
instrumental®
prazer, sensualidade, beleza, arte e liberdade (MARCUSE, 1978).

Por sua vinculacdo a fantasia, a sensualidade, a sensibilidade, a percepc¢édo estética

, @ sua existéncia é condenada e transubstanciada de sua intima associagao entre

liga-se ao prazer e assim assume grande importancia. Para Kant (apud KANGUSSU, 2008), é
na dimensdo estética que sensibilidade e razdo, liberdade e natureza se encontram, na
reconciliacdo de dimensBes humanas que foram dicotomizadas pelo principio de realidade
vigente. Esta resulta no fortalecimento da sensibilidade diante da razdo tiranica, e reclama por
sua libertacdo. Para que as potencialidades humanas possam se efetivar livremente, o conflito
deve ser solucionado, o estimulo para tal repousa no impulso ladico®. No vislumbre de uma
realidade n&o repressiva, a razdo tornar-se sensual e a sensualidade racional. Segundo

Marcuse (1978, p.162),
Com o predominio do racionalismo, a funcdo cognitiva da sensualidade tem sido
constantemente menosprezada. Em conformidade com o conceito repressivo da
razdo, a cognicdo converteu-se na preocupacdo suprema das faculdades
“superiores”, ndo-sensuais, da mente; a estética foi absorvida pela logica e pela
metafisica. A sensualidade, como faculdade “inferior” ¢ mesmo “infima”, fornecia,

na melhor das hipGteses, a mera substancia, a matéria-prima para a cognicao,
competindo as faculdades superiores do intelecto organiza-la.

A sensibilidade foi restringida a tensdo entre o individuo e suas relacdes com 0 meio,
permitindo a este sentir, perceber e construir conhecimento sobre o seu mundo por meio da
experiéncia feito. Mas a sensibilidade deve também atuar nesta dinamica de construcdo de
conhecimento, na tensdo entre a epistemologia e gnosiologia, permitindo a discussdo da
aplicacdo social do conhecimento cientifico estando sensivel as condi¢des desumanizadoras
expressas na realidade opressora.

Com essa dicotomia entre sensibilidade e razdo, o contetddo e a validade da funcéo
estética ficou gradualmente restrito e a sensualidade sobreviveu aceitando uma posicdo

subordinada a epistemologia racionalista. Em decorréncia da sociedade se reproduzir na

61 Racionalidade Instrumental faz referéncia a submisso da razdo a uma ordem em que corpo e mente sio
utilizados como instrumento para aumentar a eficiéncia e eficacia da produtividade, criando toda uma logica de
subversao instintiva direcionada para um trabalho alienado, desviando a razdo de sua caracteristica ontol6gica de
promover a vida e assim, fomentando a desumaniza¢do (HORKHEIMER, 1983).
%2 0 impulso lGdico aqui concebido vai para além da ludicidade visual iluséria, ingénua sustentado pela
concepcdo de beleza helénica. Apresenta-se como despertar da sensibilidade humana, da experiéncia estética de
libertacéo.
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consciéncia e na sensibilidade de seus membros, ou seja, penetrando por meio de fatores
externos no ambito da estrutura pulsional, Marcuse apresenta a necessidade de uma nova
sensibilidade®® capaz de negar a racionalidade instrumental, e dirigir-se para a construcdo de
uma sociedade livre. Assim, a necessidade subjetiva® de emancipar-se deve mostrar-se como
meio para a liberdade e por meio desta consciente necessidade a nova sensibilidade é
produzida. Marcuse (apud KUNGUSSU, 2008, p.191) esclarece que a “[...] nova
sensibilidade € o meio no qual a mudanca social se converte em necessidade individual, € a
mediacao entre a pratica politica de ‘transformar o mundo’ e o impulso de libertagdao pessoal”.
Nessa nova forma, a vida ndo mais se expressaria como racionalidade lucrativa, buscaria uma
expressdo racional (nova racionalidade, voltada a Eros), portanto, voltada a vida.

Em meados do século XVIII, a estética torna-se disciplina e instala a ordem da
sensualidade contra a da razdo que, procurando a libertacio dos sentidos®, implica na
consolidagdo de uma base firme que elevaria as possibilidades humanas. Marcuse (1978,
p.163), se referindo a Schiller aponta que, “[...] operando através de um impulso basico —
nomeadamente, o impulso lidico — a fungdo estética ‘aboliria a compulsdo e colocaria o

299

homem, moral e fisicamente em liberdade’”. O problema politico da libertacao® da
humanidade, tem sua solugdo por meio da estética, pois, a beleza dirige a liberdade, tendo
como origem do movimento o impulso lddico.

Como jogo da fantasia, a percepcdo estética € sensualidade, é prazerosa, assim
essencialmente subjetiva, pulsional, sensivel. Na arte, a sensualidade se reconcilia com a
razdo. A arte evidencia aspectos repressivos do principio de realidade dominante e instiga
uma nova ldgica, de gratificacdo e assim se mostra associada ao principio de prazer. A arte
torna-se entdo fator de reconstrucéo social, portanto, um fator politico.

Pela arte, a experiéncia estética propicia uma evasdo vislumbrante de uma realidade
onde a felicidade é imperativo e ndo discurso manipulador. Kangussu (2008, p. 32) aponta

que,

63 Apropriando-se do pensamento de Kuhn com relagdo a revolugdes cientificas, Kangussu (2008) aponta que
mesmo ndo empregando nestes termos, a nova sensibilidade implicaria huma mudanca de paradigma, e
consolidacéo de um ethos estético.
84«0 foco da critica que Marcuse faz a ‘ortodoxia marxista’ esta na desconsideragdo desta pela subjetividade [...]
[pois] no ambiente do marxismo ortodoxo, a subjetividade é depreciada e tende a ser dissolvida no conceito de
consciéncia de classe” (KANGUSSU, 2008, p. 241).
% para Marcuse (apud KANGUSSU, 2008, p. 232), os sentidos sdo a base epistemoldgica constitutiva da
realidade e também de sua transformacao.
% Para Marcuse (1978, p.167), “o homem s6 ¢ livre quando esta livre de coagdes, externas e internas, fisicas e
morais - quando ndo ¢ reprimido pela lei nem pela necessidade”. Ou seja, a liberdade esta na emancipagdo de
uma realidade perpetuada como dominacéo.
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A arte é dissidente, fiel as suas proprias leis, desvia-se da faticidade e fica livre para
expressar verdades proprias. Tanto na esfera subjetiva quanto na objetiva, a arte é
veiculo de reconhecimento e percepcdo do mundo: as potencialidades reprimidas do
homem e da natureza vém a tona sob essa forma alienada; pois é s6 como alienagédo
que a arte pode cumprir uma funcdo cognitiva, expressando verdades nao
exprimiveis noutra linguagem, produzindo outra consciéncia.

Mesmo com toda a cultura repressiva voltada para o controle e manutencdo do status
quo, a cultura continua portando um potencial negativo, que expresso pela arte, resgata a
sensibilidade como experiéncia estética de liberdade. Na arte, a liberdade das formas é apenas
expressao estética da vontade de libertagdo social (KANGUSSU, 2008).

E percebendo a necessidade de reconquista e apropriacdo da interioridade como
expressdo da poténcia subjetiva que a dimensdo estética ganha importancia como
negatividade, podendo ser ressignificada como liberdade intrinseca a natureza humana. Para
Kangussu (2008, p.15) a “[...] rememoragdo - produzida pela experiéncia estética - visada por
Marcuse ¢é a rememoracao da liberdade”.

Concentra-se na dimenséo estética a forga argumentativa entorno da necessidade de
transformacdo, isso em decorréncia da arte e da beleza poderem atuar como agentes
transformadores da consciéncia (por permitir o vislumbre de uma outra realidade, mais
prazerosa) e por tornarem mais evidente a percepcao de que para uma transformacéo concreta
do real, mudancas no aparato pulsional sdo necessarias. Em decorréncia disso a sensibilidade
ganha énfase nas determinacdes da realidade, a razdo se apresenta com leis simbdlicas
construidas por meio de um papel ativo da sensibilidade. Para toda essa transformacao

necessaria, a arte e a beleza assumem destaque por, segundo Kangussu (2008, p.16),
[...] propiciar ao fruidor experiéncias distintas daquelas da vida prosaica e, por elas,
0 contato com pulsdes mais originais, com uma dimensdo que ainda escapa a
reificacdo administrada. A arte desrealiza a realidade dada, por meio da forma, e
conduz a um novo modo de conhecer. O sujeito entra em contato com uma forma de
organizacdo ndo dominadora que produz a experiéncia de um estado de coisas
distinto do dado na “vida real”, diante do qual as insuficiéncias desta Ultima saltam
aos olhos. A legalidade livre da arte estaria mais de acordo com as pulsfes primarias

e com a natureza original dos individuos do que a dominagéo legal atualmente em
curso na sociedade.

Estando a cultura alienada e a arte alienando-se desta, acaba por apresenta-se como
uma segunda alienagdo. E em virtude dessa segunda alienacio que para Kangussu (2008,
p.223), “[...]Jo artista se dissocia metodicamente da sociedade alienada e cria o universo irreal,
‘ilusério’, em que a arte tem e comunica a sua verdade. Assim, a arte pode apresentar o
mundo de forma mais verdadeira, expressando e ativando as pulsdes sensuais, transpassando a

forma coisificada da consciéncia alienada.
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Porém, com o aperfeicoamento do capitalismo em suas formas atuais, a
unidimensonalidade do pensamento (pensamento Unico) surge como inimigo da liberdade, da
experiéncia estética, pois logo absorve esses impactos®’ (MARCUSE, 1967). Marcuse (apud
Kangussu, 2008), ressalta que na civilizacao industrial avancada, 0s mecanismo de repressdo
e controle social estdo a tal ponto desenvolvidos e introjetados que qualquer questionamento
ou oposicdo, assumi o estigma de irracionalidade, submetendo a razdo a submissdo da ordem

vigente. Por isso Kangussu (2008, p. 40) ressalta que,

Em uma organizacdo social desprovida de razdo, resignada e conformista, a
penetracdo do capitalismo em todas as esferas da vida social, em todas as areas da
“produgdo material da cultura” permite que sejam absorvidos sem grandes abalos os
mais barulhentos radicalismos, permite todo tipo de embriaguez intelectual e ainda
fornece o conforto baseado na ilusdo da liberdade espiritual [...] A tensdo entre
sujeito e objeto, o carater dualista e antagbnico da realidade tende a desaparecer, e
com ele a “bidimensionalidade da existéncia humana [...]

Com isso, o vislumbre das possibilidades de uma nova realidade, mais coerente com
as pulsdes, com a racionalidade sensual e com a sensualidade racional, fica prejudicada e o
apice da cultura afirmativa vai para além da liquidacdo da cultura bidimensional®, se da
guando os valores culturais sdo absorvidos na ordem estabelecida pelo seu processo de
reproducdo massificada (KANGUSSU, 2008).

Numa civilizacdo humanizadora, a existéncia humana nédo se restringira a labuta, a
necessidade, a forma inauténtica de vida, alienada. Sob a ordem da beleza, a natureza ndo
mais seria experimentada como dominio sobre o ser humano (sociedade primitiva) nem
dominada pelo ser humano (sociedade industrial avancada), mas como objeto de
contemplacéo, constituindo uma nova base formativa. A natureza também experimentaria a
liberdade por meio do belo de seus objetos. Para isso, a cultura estética requer uma revolugdo
sensitiva que somente € possivel a cultura altamente madura fisica e intelectualmente
(MARCUSE, 1978). Segundo Marcuse (1978, p. 169), “[...] a salvagdo da cultura envolveria a
abolicao dos controles repressivos que a civilizagdo impo6s a sensualidade”.

Uma ordem sensual estabelecida, como principio orientador da cultura, exige que a

pulsdo sensual seja sempre expressao de liberdade e que se mantenha na livre gratificacdo dos

¢ A experiéncia que a cultura artistica propicia tem estado cada vez mais acessivel, porém com seu conteido
cognitivo bloqueado de sua caracteristica negadora do real. O acesso se da pela forma da arte como mercadoria
que permitiu a unificacdo de opostos, proletarios e burgueses, unificados em prol do consumo (KANGUSSU,
2008, p. 43). As necessidades humanas sdo manipuladas pelo aparato do sistema produtivo da civilizagdo.

% A bidimensionalidade faz referéncia tanto ao carater afirmativo presente na cultura, quanto ao potencial de
negacdo do mundo dado. No decorrer da historia, essa bidimensionalidade é incompativel com o pensamento
Unico da sociedade unidimensional (KANGUSSU, 2008, p. 17).
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individuos. Neste sentido, 0 tempo posiciona-se como inimigo ao colocar o estado de
brevidade das condicdes e estados. Segundo Marcuse (1978, p. 170),
[...] a ideia de integral libertacdo humana contém, necessariamente a visdo de uma
luta contra o tempo [...] Se o ‘estado estético’ se destina a ser, realmente, 0 estado de

liberdade, entdo tera de derrotar, em Gltima instancia, o curso destrutivo do tempo.
S6 isso constitui um indicio palpavel da civilizacdo ndo — repressiva.

O tempo instaura com seu fluxo continuo a resignacdo para a manutencdo da
sociedade repressiva, pois, esquecer os sofrimentos e as realiza¢fes gratificantes do passado
torna a vida mais palatavel nesta ordem. Eros, propositalmente, somente pode posicionar-se
como rememoracdo e assim traz a tona a perspectiva estética e politica que encontram
expressao na fruicdo artistica, fazendo da memdria seu despertar para a libertagdo — mas ao
mesmo tempo que a arte pode atuar como alienacdo que permite um distanciamento critico do
status quo, pode atuar mantendo uma alienacdo por si mesma repressora®® (KANGUSSU,
2008).

Para Marcuse, mudar o rumo do progresso em direcdo a uma ordem nao repressiva,
exige um esforgo estético, primeiramente de transformacao do trabalho alienado em atividade
ludica; da produtividade repressiva em “exibi¢ao”, tendo a conquista da escassez antecedido
essa transformacdo. Requer a auto-sublimagdo da sensualidade bem como a des-sublimacéo
da razdo, reconciliando as pulsbes antagdnicas; requer a conquista do tempo. Um sujeito
histrico essencialmente novo faz-se necessario’® portando uma nova sensibilidade’™.

Qualquer mudanca radical em direcdo a uma sociedade mais humanizadora, mais
livre, passa pela insténcia pulsional na qual necessidades e satisfacdes vitais se assentam. Por
permitir a relacdo das pulsées com a realidade, vislumbrando a liberdade na negacéo do dado,
a dimensdo estética assume papel de protagonista como fator politico.

Segundo os pressupostos da categoria de analise Sensibilidade Critica, a pratica

pedagogica da educacdo sexual no ensino de ciéncias pode propiciar, via dimensao estética, a

% A alienacio, segundo Kangussu (2008, p.141) “[...] pode ter duplo carater e apresentar-se, por um lado, como
maneira de aceita¢do passiva do dado e, por outro lado, como a¢do livremente determinada de entrincheiramento
contra esse mesmo dado”.
70 «Se, por um lado, a emergéncia de um novo sujeito é quase impensavel no capitalismo tardio, devido a
assimilacdo das aspirag@es subjetivas com a producdo da realidade instrumentalizada, por outro ela é validada
pela exclusdo agressiva e pela progressiva desumanizagdo levada a cabo por esse mesmo capitalismo”
(KANGUSSU, 2008, p. 180). O pensamento livre diante desta ordem se expressa como necessidade de ruptura,
como negacdo deste todo. Onde a cultura capitalista ndo se introjetou completamente, o sistema se mostra menos
estavel, dai a vantagem historica das sociedades menos industrializadas, tidas como subdesenvolvidas.
™ Segundo Kangussu (2008, p.197), com a sensibilidade obnubilada “...] a humanidade fica presa ao paradigma
dominante, ¢ e nenhuma persuasio, nenhuma teoria, nenhuma argumentagao, pode romper essa prisao, a menos
que a sensibilidade fixa e petrificada dos individuos seja ‘dissolvida’, aberta para uma nova dimensdo da
histéria’. A libertagéo individual dos sentidos aparece assim como fundamento da emancipagdo social”.
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percepcao sensivel da poténcia para a liberdade. Assim, pelo campo da sensibilidade humana,
desperta-se a necessidade e a possibilidade de emancipacao social e individual. Neste sentido,
a luz da razdo sensivel, ndo ficam negligenciadas as questdes que envolvem a sexualidade e
que expressam contradicdes sociais, limites explicativos. Sua sensibilidade resulta no
compromisso com uma pratica libertadora, coerente epistemologicamente e
gnosiologicamente. Assim ganha importancia o impulso ladico, que desperta a sensibilidade a
servico de um olhar critico sob as formas de producdo da miseria sexual e suas articulactes
com relacGes de dominacao e reificacdo humana.

Apresentando no horizonte os caminhos tedricos para o vislumbre de um ensino
sobre sexualidade mais humanizador e tendo realizado o esforco de sintese das categorias
Pulsdo Emancipatdria e Sensibilidade Critica, cabe-nos agora a articulacdo com aquela
categoria que nos aproxima mais diretamente de uma educacdo para a libertacdo. Assim,
temos de ter em mente que o referencial educacional utilizado n&o poderia representar uma
perspectiva cujas premissas se baseiam na dominacdo. Por isso o0 pensamento de Paulo Freire
aparece como possibilidade de superacdo historica pela conscientizacdo, pois, sua educacéo
libertadora procura oferecer aqueles que se encontram em situacdo de opressdo, condicdes

para reflexivamente, descobrir-se como agentes de sua propria historia.

4.3 Estética da Educacéo Libertadora

A categoria de analise Estética da Educacdo Libertadora, nos possibilita
compreender 0s aspectos tedrico-metodoldgicos necessarios para, no ensino de ciéncias sobre
sexualidade, atuar numa perspectiva libertadora.

Ao compreender o curriculo critico como um espaco de desocultacdo ideoldgica, a
perspectiva da pedagogia critica ndo pode esquecer este ponto fundamental. Nesta empreitada,
a questdo de qual contetudo selecionar, pois nem todo conhecimento esta a servi¢co da
humanizacdo, mostra-se como eixo central de uma luta que envolve, aspectos axioldgicos,
epistemoldgicos, gnosioldgicos, ontoldgicos, de luta de classes, enfim, uma luta que procura
resgatar a dignidade humana atualmente roubada em uma perspectiva educacional castradora,
produtora da heteronomia e da subserviéncia.

Neste curriculo o ato de estudar, assim como todo o processo de conhecimento, deve
ser por si mesmo motivador. Dai a importancia dos contetidos serem significativos a realidade
concreta dos educandos, isto €, estarem embebidos com as contradigdes socioculturais que
enfrentam no dia a dia. Alem disso, o préprio processo de ensino-aprendizagem deve ser
decorrente de uma postura ativa, rigorosa, em que colocando o aluno como sujeito de sua
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aprendizagem, protagonista do seu saber, encontre na busca constante o prazer da incerteza,
da construgdo ndo determinada. E diante desta necessidade que o curriculo estético ganha
importancia, pois, permite uma experiéncia libertadora no educando que, ao colocar-se em
movimento por sua educacdo, motiva-se e 0 sentimento da necessidade de busca por Ser Mais
retroalimenta-se e, cada vez mais, sujeitos construtores da sua propria historia estes se tornam
(FREIRE, SHOR, 1990).

Assim a educacéo bancaria ndo pode ser motivadora, pois entrega de forma pronta o
conhecimento a ser memorizado. Por isso ela é produtora da fixidez, do enrijecimento do
educando e do educador, para 0s quais o Uinico movimento € o da informagao no processo de
transferéncia de conhecimento, verticalmente. Dentro desta educacdo, a motivagdo é vista
como algo externo ao curriculo e ao ato de estudar, o que apresenta para além do equivoco
epistemoldgico, um carater desumanizador ao promover a formacdo heterbnoma e acritica.
Para Freire e Shor (1990, p.15),

O curriculo padrdo lida com a motivagdo como se esta fosse externa ao ato de
estudar. As provas, a disciplina, os castigos, as recompensas, a promessa de
emprego futuro sdo considerados os motores da motivacdo, alienados do ato de
aprender aqui e agora. Da mesma maneira, a “alfabetizagdo” ¢ definida como
“aptiddes basicas”, isoladas de um contetdo sério de estudo, isoladas dos assuntos
que possuem valor critico para o estudante. Primeiro, torne-se apto, depois podera
obter uma educacéo de verdade! Primeiro, obtenha uma educacéo de verdade, depois

poderd ter um bom emprego! A melhor coisa é sempre aquela que vocé ndo esta
fazendo no momento. N4o é de espantar que os estudantes ndo cooperem.

Diante deste curriculo oficial, autoritario, equivocado, reificante, o estudante se
recusa a jogar conforme as regras, dando origem aos “problemas” de desempenho, interesse,
atencdo, que em suma sdo respostas conscientes ou ndo, muitas vezes respostas primarias, a
uma anterior violéncia curricular. Por fim, relacionado com todas as praticas e concep¢oes
explicitadas no conceito de Educacdo Bancaria, encontramos o engano epistemoldgico na
compreensdo do ciclo gnosiolégico, isto €, a separacdo do momento de producdo do
conhecimento com o momento do reconhecimento deste, que s&0 momentos em constante
relacdo dialética. Para Freire e Shor (1990, p.18),

O que acontece, geralmente, é que dicotomizamos esses dois momentos, isolamos
um do outro. Consequentemente, reduzimos o ato de conhecer do conhecimento
existente a uma mera transferéncia do conhecimento existente. E o professor se
torna exatamente o especialista em transferir conhecimento. Entdo, ele perde
algumas das qualidades necessarias, indispensaveis, requeridas na producdo do
conhecimento, assim como no conhecer o conhecimento existente. Algumas dessas
qualidades sdo, por exemplo, a acdo, a reflexdo critica, a curiosidade, 0

questionamento existente, a inquietacdo, a incerteza - todas estas virtudes sdo
indispensaveis ao sujeito cognoscente!
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Ao promover esta dicotomia do produzir e do conhecer o conhecimento existente,
permitimos que as escolas se transformem em locais para a venda de conhecimento. Isto é a
coisificacdo da formagdo humana que como mercadoria pode ser vendida e os alunos se
tornam “clientes”, a “clientela”, e a atividade do professor ¢ avaliada em termos de
“produtividade”, correspondendo a ldgica capitalista e neoliberal. Nesta educagdo, o objetivo
ndo é o desenvolvimento do pensamento critico, mas sim a comercializacdo das ideias
oficiais, dos valores dominantes, da ideologia da dominacéo (FREIRE; SHOR; 1990).

Esta mesma dicotomia produz a percepcdo de que ensino nada tem a ver com
pesquisa, que escola ndo produz conhecimento’, sé transmite o conhecimento sistematizado
produzido na universidade para que a sociedade possa utilizar. Atividade esta exercida pelo
cientista que descobre um mundo ja pronto, acabado, de forma neutra, isto €, sem preferencias
politicas, sem posicionamentos ideologicos.

Conceber o educador como um artista”® e um politico, diz muito do pensamento
estético freireano. A dimensdo politica é facilmente percebida como uma atividade
educacional voltada para a libertacdo na concomitante negacdo da dominacdo, em que, seja
qual for a instancia, o status quo € contestado. O curriculo oficial, reprodutor desta sociedade,
sofre com o desvelamento ideoldgico proporcionado pela sala de aula libertadora. Isto se
relaciona com a atividade criativa do educador, que mesmo em suas salas de aula onde os
sujeitos ja vivenciados e moldados pela cultura escolar dominante, portam valores alienantes
de uma classe sustentada pela opressdao, podem numa educacao libertadora se “deformar” com
relacdo a estes valores permitindo a construcdo de novos sujeitos e assim a transformacao da
realidade (FREIRE; SHOR, 1990). Para Freire e Shor (1990, p.141),

Um modo como percebo esse aspecto estético do ensino é a avaliagdo da sala de aula
como um material plastico ja moldado, mas que se pode moldar de novo em outra
forma. Os alunos e os professores huma sala de aula ndo sdo educacionalmente
virgens. J& ha muito tempo vém seguindo um elaborado roteiro escolar que diz como
é comportar-se bem ou comportar-se mal [...] O professor tem que estudar esse
roteiro para a classe, ver como os dados limitadores se expressam concretamente, e

"2 Neste ponto, torna-se prudente diferenciar conhecimento pedagégico e conhecimento cientifico objetivo. Isto
porque a escola em sua atuagdo ndo produz conhecimento cientifico, mas produz o conhecimento escolar, que
apesar de ancorado ao conhecimento cientifico, deste se diferencia pela dimensdo pedagdgica e gnosioldgica
inerente ao processo educacional.
" 0 educador assim identificado, faz-se artista na criatividade com que produz préticas socioculturais que geram
sentidos e significados. Indissociado de sua dimensdo ética e politica, transforma o trabalho docente em trabalho
de criacdo, e melhor educador serd quando mais conseguir fazer com que o educando também se veja como um
sujeito criador e recriador da sua realidade sociocultural. No que tange a educacdo sexual humanizadora no
ensino de ciéncias, trata-se de resgatar a pulsdo erdtica na docéncia, em que o prazer, a criatividade e a
capacidade de assumir-se como sujeito de um novo fazer, é construida conjuntamente entre educador e
educaducando, mediatizados pela realidade existencial.
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entdo decidir quais os dados que mais contribuem para iniciar a transformacéo
critica.

O educador critico se colocard em constante movimento para a compreensdao da
dindmica da pedagogia dominante e assim, poder reconhecer seus limites para obter a
compreensdo da realidade percebida pelos educandos, da sua visdo de mundo, para entdo
poder construir o plano de acéo, visando superar as visdes fatalistas, os valores limitadores da
liberdade, ou seja, poder encontrar 0s pontos de acesso para iniciar a transformacéo critica.
Este trajeto exige paciéncia pedagdgica, posicionamento politico, preparacao tedrico-pratica,
criatividade e a compreensao dialética do processo de ensino e aprendizagem, em cada turma

e curso diferente. Segundo Freire e Shor (1990, p.142) é,

A partir desses pontos de acesso ao interior da situacéo, o professor tem que tornar a
pintar ou tornar a representar o material que conhece da cultura estudantil ou do
objeto a ser estudado [...] Este € um processo engenhoso: a recomposi¢do de uma
cena, a partir de materiais previsiveis, sob a forma de uma investigacdo critica
perturbadora; a orquestracdo de um prolongado estudo com muitos instrumentos
tocando simultaneamente, em tons diferentes e em ritmos diferentes.

Nesta perspectiva de conscientizacio, de alfabetizacdo critica, a ruptura criativa’
com a educacao reificante, passiva, adestradora, presente na pedagogia dominante, mostra-se
como um momento tdo estético quanto politico, isso porque “[...] exige que os alunos ‘re-
percebam’ sua compreensdo anterior € que, junto com o professor, pratiquem novas
percepgdes como aprendizes criativos” (FREIRE; SHOR, 1990, p. 142). Exige também que a
reformulacdo do conhecimento cientifico a partir das visGes de mundo dos educandos atinja
uma dimensdo subjetiva em que as repressdes internas, limitadoras da liberdade, sejam
superadas. Como lembra Marcuse, a subjetividade foi a instancia em que a dominagéo foi
introjetada e fixada, assim ndo pode ser esquecida no planejamento para as transformagoes
sociais objetivas.

Uma sala de aula libertadora exige que as dimensBes visuais e auditivas sejam
reorientadas para estimular a atencdo critica dos alunos, construindo uma nova cultura de
ensino e aprendizagem. Isso significa estetizar a sala sonoricamente, ou seja, através de
expressdes vocais variadas. Segundo Freire e Shor (1990, p. 143), o roteiro,

[..] da sala de aula tem um professor falando muito alto sobre assuntos que

interessam de forma marginal aos alunos. O curriculo estranho, e as relagdes
autoritarias da sala de aula exigem que o professor fale alto e fale muito, para atrair

™ A ruptura criativa é aqui compreendida como a superacdo do limites impostos pela pedagogia dominante ao
ser humano, ao pensamento rigoroso, a subjetividade, que por meio da criatividade, da ética e da politica,
permite a compreensao praxioldgica da realidade sociocultural, das suas préaticas, sentidos e significados, e assim
possibilita a sua transformagéo.
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alguma atencdo, em face da resisténcia dos alunos. Por outro lado, os alunos estéo
acostumados a dizer muito pouco, e em voz muito baixa.

E compreendendo esta cultura instituida, que, no momento mesmo de falar ocorre a
mudanca criativa e estética em direcdo a uma postura critica e dialdgica. Isto €, modifico a
sonoridade de minha expressdo enquanto educador, de forma a tornar-me mais didatico. Nao
somente didatico, mas epistemologicamente e gnosiologicamente coerente, ressalto a
importancia da escuta, de permitir que os estudantes se expressem, de apreender seus
conhecimentos prévios. E neste sentido que para Freire e Shor (1990, p.143) torna-se
necessario a modulagéo da,

[...] voz em ritmo de conversa, mais do que em tom didatico ou de conferéncia.
Ouco atentamente cada pronunciamento dos alunos, e peco que os demais alunos
também oucam quando um de seus companheiros fala. Ndo comeco minha réplica
logo depois que o aluno termina sua primeira frase, mas peco que fale mais sobre o
assunto. Se me perguntam o que penso, digo que terei prazer em dizer o que penso,
“mas por que mais algumas pessoas nao falam a respeito do que o aluno acabou de
dizer, quer concordando, quer ndo?” Se ndo tenho uma resposta ao que o aluno
disse, ou ndo entendo uma série de comentarios dos alunos, e ndo consigo inventar,
de momento, as questdes que esclarecem o assunto, vou para casa, penso a respeito
e, ha aula seguinte, comeco a partir daquilo que o aluno disse antes, para mostrar-
Ihes a importancia das afirmacgdes que fazem. Estas breves intervencfes opfem-se a
dominacéo verbal que tem levado os alunos a resistirem ao didlogo. Se estou aqui
recriando o professor como alguém que fala e escuta, também estou induzindo o

aluno a ser recriar como alguém que escuta e que fala, dentro de um novo roteiro a
ser seguido na sala de aula [...]

Dessa forma, o trabalho criativo do professor estd voltado para a reinvencéao verbal,
para a recriacdo por meio do didlogo, isto é, para seu posicionamento dentro do processo de
ensino e aprendizagem como fruto de uma compreensdo epistemoldgica. Dialogicamente e
dialeticamente, pronunciando seu mundo e transformando a sua realidade, busca-se uma
educacdo como “préatica da liberdade”, ou seja, uma educacdo que superando a cultura do
siléncio, restaura o direito de “dizer a palavra”. O didlogo, entdo, aparece para além do meio
constitutivo da palavra, ele se mostra como forma de expressdo do mundo, uma ferramenta
para denunciar as condi¢cdes desumanizadoras e contraditorias da realidade concreta, portanto
um direito de todos, ndo podendo ficar reduzido a alguns poucos sujeitos que revelam o
mundo para os outros (FREIRE, 1987).

Como expressdao do mundo, ndo pode se reduzir a um jogo de dizer palavras, a uma
mera simpatia, o dialogo ndo é qualquer conversa, nem tampouco instrumento em que 0S
sujeitos possam usar para se legitimar perante o outro, o dialogo € criacdo, transformacéo e

praxis, uma posicao epistemologica frente a uma teoria do conhecimento (SILVA, 2004).

104



A praxis, meio pelo qual se superara as contradi¢des da sociedade opressora e meio pelo
qual se atingird a conscientizacdo, é aquela que se sustenta no tripé acdo - reflexdo - acgéo,
logo, as ac6es humanas e educacionais sdo pensadas visando a proposi¢cdo de uma nova acao,
agora transformada e transformadora, seja de uma realidade social, seja de uma pratica
educacional.

Nestas dimensdes, se negarmos a agdo, incorremos a um “verbalismo” de um plano
ideal, puramente teodrico e especulativo, distanciado da realidade concreta. Segundo Freire
(1987, p. 44) “E uma palavra oca, da qual ndo se pode esperar a dentncia do mundo, pois que
ndo ha dentncia verdadeira sem compromisso de transformacdo, nem este sem ag¢do”. DO
contrério, se negarmos a reflexdo, incorremos num ativismo, que é uma acdo pragmatica que
também inviabiliza a dentncia do mundo, pois, € uma acdo pela acéo.

Como vocacao ontoldgica e idiossincrasica humana, o didlogo deve se fazer e refazer na
praxis, deve restaurar as dimensdes tedrico praticas, transformando o mundo, partindo da
denuncia, dirigindo-se ao anuncio. Para Freire (1987, p.45), “Se é dizendo a palavra com que,
“pronunciando” o mundo, os homens o transformam, o dialogo se impde como caminho pelo
qual os homens ganham significacdo enquanto homens”.

O siléncio presente na postura do educando face a sua educagdo e face o mundo é
proporcionado pelas artes da dominacdo e estas sd@o produtos de determinados momentos
historicos e ndo determinacdes bioldgicas. Dessa forma, os educandos ndo sdo silenciosos em
decorréncia da sua natureza, pelo contrario, 0 que pertence a natureza historica humana € o
didlogo verdadeiro, isto é, o didlogo que possibilitando a denincia do mundo, permite o
anuncio de uma realidade transformada, visando a humanizacéo.

Marcuse naturaliza a raz&o, para ele a razdo se insere na natureza humana, na estrutura
pulsional, com o intuito de fomentar a vida, ou seja, expressa a poténcia para a liberdade
(KANGUSSU, 2008). O dialogo que em Freire (1985; 1987) também se insere na natureza
humana, é o didlogo que, pelas leis da razdo sensivel, promove a vida a partir da leitura e
transformacdo critica do mundo. Sua sensibilidade estd em ndo ocultar situacGes de
dominacdo, de ndo ser indiferente a desumanizacdo expressa na cultura dominadora
capitalista, que na educacdo toma a forma bancéria, sua sensibilidade estd em buscar a
libertacdo, como processo solidario e continuo da formagéo individual e social. Pela
compreensdo do pensamento de Marcuse e Freire encontramos a humanizacdo como
caracteristica ontolégica humana e o didlogo como meio para tornar vidvel a construcéo de

seres historicos, sujeitos do seu refazer, construtores da sua sociedade, em permanente devir.
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Envolver-se nesta luta, que ¢ uma luta frente a dominacdo e as formas de poder,
requer o dominio da palavra como instrumento de poder. Palavra dita como reinvengéo no ato
de denunciar o mundo, dialogicamente e dialeticamente colocada como lugar de encontro dos
seres humanos para na praxis recriar 0 seu mundo, conquistar o pensamento critico e assim a
conscientizacdo. Pelo didlogo, obtém-se as visdes de mundo, os limites na compreensdo da
realidade e suas relacbes de poder, que, tratados praxiologicamente, num processo de
alfabetizacdo politica, pode promover a ruptura com o nivel de consciéncia real se
direcionando para a construcdo da consciéncia critica” (FREIRE, 1987).

Outro elemento importante para a estetizacdo curricular, ainda na dimensdo vocal, é o
humor, como elemento de criagdo nédo restrito ao educador comediante, mas sim presente

numa relacdo entre educandos e educadores. Segundo Freire e Shor (1990, p. 144),
Um dos momentos mais engragados e reveladores, para mim, é a capacidade dos
alunos de cacoar e imitar seus superiores [...] ougo os ridicularizando os professores,
patrfes, etc..., numa mimica maravilhosamente criativa. Se lhes pe¢o, na aula, para
escrever a exposicdo introdutéria que fiz para eles no inicio do curso, sdo capazes de
realizar boas interpretacGes de uma fala professoral [...] eles sabem como parecer
professores [...] representardo em linguagem padrdo nos momentos criativos, quando

quiserem. Este ¢ um exemplo da estética critica que os professores, engquanto
artistas, tém que fazer aflorar.

De fato, a estética em sala de aula envolve a entonacdo da voz, os gestos, a organizacéo,
0 andar pela sala, a postura do professor coerente com suas conviccdes teoricas, a criatividade
com que realiza e concretiza uma compreensdo epistemolégica da teoria do conhecimento etc.
Mas a natureza estética da educacdo também envolve a compreensdo de que a educagdo se
concretiza como um processo de formacdo continua, junto e além da formacdo escolar,
académica, em que o educador, seja qual for o espaco, € um auxiliar no crescimento do
educando, neste processo que € por si mesmo estético. Como aponta Freire e Shor (1990,
p.145) ¢ “[...] impossivel participar desse processo de modelagem, que ¢ como um novo
nascimento, sem alguns momentos estéticos. Neste aspecto a educacao €, por natureza, um
exercicio estético”. Sujeitos estamos, se desatentos com este aspecto, nos tornarmos
educadores-artistas ruins, mas mesmo assim artistas que ajudam os educandos a se introduzir
num processo permanente de formacao.

Ainda inerente a natureza estetica da educacgéo, temos de compreendé-la como um ato
de conhecimento. Conhecer para desvelar o objeto e assim lhe conferir uma nova

interpretacdo, uma nova vida, uma verdadeira tarefa artistica que cria e recria os objetos

> Consciéncia Real e Consciéncia Critica sdo termos que Freire (1987) encontra em Lucien Goldman, The
human Sciences and Philosophy. Londres, The Chancer Press, 1969, p.118. Consciéncia Real é compreendido
neste trabalho no mesmo sentido da Consciéncia Ingénua.
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durante o aprendizado, durante o estudo. O conhecimento é entdo a pulséo capaz de colocar 0s
sujeitos em movimento por sua humanizacéo, isto &, por Ser Mais.”

Munida de uma teoria do conhecimento, a educacdo libertadora € arte e politica na
formacgdo humana. A clareza quanto a estas dimensdes fara do educador um melhor artista e

um melhor politico. Para Freire e Shor (1990, p.146),

Assim, a educagdo é, simultaneamente, uma determinada teoria do conhecimento
posta em pratica, um ato politico e um ato estético. Essas trés dimensdes estdo
sempre juntas — momentos simultaneos da teoria e da prética, da arte e da politica, o
ato de conhecer a um sé tempo criando e recriando enquanto forma os alunos que
estdo conhecendo.

Mas esta atividade, porque educativa, porque comprometida com a formagéo critica,
ndo pode ser estética sem ser ética ao vislumbrar a superacdo da consciéncia pouco rigorosa.

Com a humanizacdo como imperativo, Freire (2011, p.34) lembra que esta pratica exige,

Decéncia e boniteza de maos dadas. Cada vez me convengo mais de que, desperta
com relagdo a possibilidade de enveredar-se no descaminho do puritanismo, a
pratica educativa tem de ser, em si, um testemunho rigoroso de decéncia e de pureza
[...] Se se respeita a natureza do ser humano, o ensino dos contetidos néo pode dar-se
alheio a formagéo moral do educando. Educar € substantivamente formar.

E nesta educacdo, pensar eticamente é pensar certo, ou seja, € pensar com profundidade
na compreensao dos fatos, é ter paciéncia pedagdgica, € revisar os avancgos, € dispor-se aberto
a mudangas que somente sdo feitas com os devidos esclarecimentos. Como pensar certo nio
existe fora da ética, e as mudancas sao possibilidades historicas, cabe a quem muda o rigor no
pensar certo (FREIRE, 2011).

Desde o “bom dia” quando entramos em uma sala de aula, iniciamos uma dimensao
estética na educacdo e todos estes aspectos afetam a formacgdo dos educandos. Com pretensao
de construir um curriculo libertador para a educacdo sexual no ensino de ciéncias, isto €,
embebido da razdo sensivel, dialégico e dialético, apresenta-se como imperativo a
necessidade de um curriculo estético, em que o educador, sensivel, perceba-se como artista e
politico, ético e coerente no discurso e pratica.

Dentro de um projeto de um novo ser humano, de uma nova sociedade emancipada, a
estética da educacdo sexual deve ser a sensibilidade a servico da humanizagdo. Sensibilidade
agucada pela dialogicidade, pela praxis, pela leitura critica do mundo, como sujeitos artistas e
politicos imbricados numa relacdo pedagdgica rigorosa, ética e epistemologicamente coerente

"® Como Marcuse (1978) naturaliza a razdo, isto é, com a racionalidade residindo nas pulsées e sendo vitoriosa
ao promover a vida, o conhecimento cientifico construido pela racionalidade, em sua dimensdo gnosioldgica, se
apresenta como a pulsdo sensivel capaz de colocar 0s sujeitos em movimento por sua humanizacdo
(KANGUSSU, 2008).
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com um projeto humanizador. A educacdo sexual deve permitir um movimento praxioldgico,
em que, percebendo a historicidade da sexualidade, dos valores e comportamentos, bem como
das relacdes de poder envolvidas e os condicionantes socioculturais, permita ao estudante se
posicionar como sujeito consciente de sua pratica. 1sso implica no discernimento critico diante
das expressbes da sexualidade, reconhecendo as falsas liberdades dentro de um contexto
repressivo.

Em suma, diante da necessidade de uma metodologia coerente com uma perspectiva
libertadora, ganha importancia a dialogicidade freireana. A dialogicidade é uma exigéncia
estética da libertacdo e a cultura dialégica na educacdo é a expressdo vocal de uma

racionalidade voltada a promocao da vida.
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CAPITULO 5 - ANALISE EXPLORATORIA DO REAL A PARTIR DAS
CATEGORIAS DE ANALISE

Uma vez realizado o esforgo de construcdo tedrica da articulagdo entre Paulo Freire e
Herbert Marcuse, como subsidios potenciais as praticas humanizadoras de educacao sexual no
ensino de ciéncias, procura-se a aproximacdo exploratoria com o contexto real da educacdo

bésica, no sentido de ilustrar suas correlagdes com as categorias de anélise formuladas.

5.1 Local de Estudo: Caracterizacédo da Escola e da Comunidade

O levantamento empirico foi realizado na escola estadual Jodo Climaco de Camargo
Pires, localizada no bairro Vila Fiori, na cidade de Sorocaba-SP. Por meio da andlise do
documento “Plano de Gestdo”, concluiu-se que esse bairro oferece 0s recursos basicos
necessarios aos estudantes, como grande facilidade quanto aos meios de transporte devido a
sua proximidade a importantes avenidas da cidade, apresentando ruas calcadas e asfaltadas,
rede de agua, esgoto, energia elétrica, unidade bésica de salde, e um diversificado centro
comercial (SAO PAULO, 2012).

Criada em 1952, recebeu esse nome em homenagem a Jodo Climaco, um cidad&o
benemérito reconhecido em Sorocaba e regido, tendo sido vereador, prefeito e um grande
comerciante e colaborador do movimento politico, social e econdmico da cidade desde o
inicio da primeira repdblica (SAO PAULO, 2012).

O publico atendido, em sua quase totalidade, origina-se de outros bairros da cidade,
bairros periféricos com problemas de vagas nas escolas. Uma caracteristica negativa é a
grande rotatividade de estudantes durante todo o ano letivo, que deixam a escola por diversos
motivos como, distancia da residéncia, envolvimento com trafico de drogas, necessidade de
trabalhar dentre outros, contribuindo para o crescimento dos indices de evasdo e abandono
escolar (SAO PAULO, 2012).

Atendendo estudantes de aproximadamente 160 bairros, a participacdo da
comunidade na escola é inferior ao necessario. A comunidade discente, quase em sua
totalidade, apresenta baixo poder socioeconémico, dependendo grandemente do suporte de
programas do poder publico para lazer, cuidados médicos e odontol6gicos, apoio social,
educacional etc.

Funcionando nas modalidades do Ensino Fundamental ciclo Il e Ensino Médio, nos
periodos matutino e vespertino, a escola atende aproximadamente a 600 alunos, e apresenta

um corpo docente de aproximadamente 60 docentes, 11 funcionarios administrativos, 3

109



coordenadores pedagégicos, 1 professor mediador escolar e comunitario”’, diretor e vice
diretor. A escola também conta com Associagdo de Pais e Mestres (APM), Conselho de
Escola, Grémio Estudantil além de alunos e professores representantes de sala (SAO PAULO,
2012).

A disciplina de ciéncias conta somente com 4 professores, sendo 1 licenciado em
disciplinas correlatas; dos licenciados na disciplina, um esta readaptado e os outros 2 em
exercicio. O quadro normalmente é preenchido com professores contratados em carater
emergencial ou com professores eventuais.

A estrutura fisica apesar de ser considerada adequada e ter passado por reforma nos
ultimos anos, continua apresentando alguns problemas como goteiras, janelas quebradas e
muitas pichagdes, sobre tudo no muro externo. A escola conta com quadra poliesportiva
coberta, biblioteca, sala de video, pétio, salas de aula, laboratério de ciéncias fisicas e
bioldgicas, sala dos professores, banheiros, sala de coordenadores, sala de material didatico,
sala de informatica e sala da dire¢do (SAO PAULO, 2012).

No Projeto Politico Pedagdgico esta descrito a perspectiva educacional, que procura
a formacdo do educando contextualizada com a realidade sociocultural, que procura a
formacdo de cidaddos autdbnomos, participativos, criticos e reflexivos, para poder contribuir
para a consolidacdo de uma sociedade humanizadora, mais solidaria, inclusiva e com a
reafirmacao de uma escola de mais qualidade (SAO PAULO, 2012).

Por isso nosso trabalho fundamenta-se no principio de ofertar um modelo de
educacdo que contribua para a formacéo de cidaddos conscientes do seu papel na
sociedade, através da construcédo, disseminacdo do conhecimento, leitura e releitura
do mundo, num processo continuo de aprendizado, envolvendo professores, alunos,
funcionérios e toda a comunidade. E um modelo que contribui para a reflexo, acio
e construcdo de uma nova realidade social. Enfatiza ainda a promocdo de acGes
inclusivas ndo sé na pratica educativa quanto na forma de participacdo no espacgo
escolar (SAO PAULO, 2012, p. 24).

Dessa forma, a proposta pedagdgica da escola Jodo Climaco de Camargo Pires, foi
pensada e organizada visando atender as demandas presentes na realidade sociocultural local,
estando abertas para as mudancgas que vao se apresentando, mas sempre respeitando o direito
do ser humano de se humanizar, respeitando as diferencas entre os sujeitos e o direito a

igualdade.

" Com vistas a diminuicdo da violéncia nas escolas ptblicas do Estado de S&o Paulo, a funcéo do Professor
Mediador Escolar e Comunitario foi instituida (2010). Ele € responsavel por adortar praticas de mediacdo de
conflitos no ambiente escolar; orientar os pais ou responsaveis pelos estudantes sobre o papel da familia no
processo educativo; analisar os fatores de vulnerabilidade e de risco a que possa estar exposto o estudante;
orientar os responsaveis quanto a procura de servicos de protecdo social; identificar e sugerir atividades
pedagdgicas complementares dentre outras (SAO PAULO, 2010).
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5.2 O Projeto de Prevencéo Sexual

O projeto de educacgédo sexual desenvolvido na escola e analisado neste trabalho foi
acompanhado por meio de observacao participante. Ele teve origem na inquietagéo, diante da
desinformacdo dos estudantes com relacdo as DST, de um enfermeiro (professor em curso
técnico de enfermagem e home care), que também atua como professor na prépria escola, e de
um estudante de enfermagem (professor do Ensino Fundamental Ciclo I no municipio, técnico
e graduando em enfermagem, professor de curso de primeiros socorros), ex-aluno da escola
que também atua como professor, ambos em carater eventual. Durante a execugdo do projeto,
os enfermeiros tiveram o auxilio de uma professora de matematica com habilitacdo em
ciéncias, da propria escola, que realizou uma aula de preparacdo para o projeto em algumas
salas, abordando questdes como prevencdo a DST, a gravidez na adolescéncia, métodos
anticoncepcionais e planejamento familiar.

Segundo a coordenadora pedagogica, projetos dessa ordem, sobre esta tematica, que
envolvam toda a escola em todas as séries e anos nunca foram desenvolvidos nesta unidade
escolar, o que se tinha eram projetos dentro das disciplinas, sobre tudo na disciplina de
Ciéncias e Biologia. Dai a importancia deste projeto para a escola, como piloto para futuras
experiéncias.

Este projeto surgiu com o objetivo de disseminar conhecimentos sobre DST e desse
modo auxiliar na formacao e educacdo sexual dos estudantes. Para superar a vergonha diante
da exposicdo por parte dos estudantes e poder planejar efetivamente o projeto, uma caixa de
perguntas foi instalada no patio da escola por duas semanas (Figura 1), na qual os estudantes
anonimamente deixavam perguntas sobre DST e o que mais lhe fosse objeto de curiosidade

com relacdo a temaética.

Figura 1 — Caixa para perguntas sobre DST - Fonte: Prof. Celso
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O projeto foi desenvolvido no espaco fisico da sala de video, onde os enfermeiros
puderam trabalhar alguns conceitos sobre anatomia com os estudantes utilizando painéis
anatdmicos, para a posterior exposicdo em slides e videos sobre as diferentes DST, seus
agentes causadores, seus sintomas, medidas profilaticas, 6rgaos governamentais que oferecem
ajuda etc. Posteriormente & exposi¢do sobre DST, houve espago para explicacdo sobre 0s
diferentes métodos anticoncepcionais, seu funcionamento e suas limitages. Um modelo
anatdmico masculino e um feminino foi utilizado para a explicacdo da colocacdo do condon
masculino e feminino, com posterior distribuicdo de alguns exemplares. Por fim, algumas das
perguntas depositadas na caixa foram lidas, as duvidas explicadas coletivamente e panfletos
sobre DST produzidos pela secretaria de satide do municipio foram distribuidos.

A duracdo do projeto foi de trés dias para conseguir abranger todos os anos da
escola, houve juncdo de salas e cada intervencdo durou aproximadamente duas aulas de 50
minutos. Para as salas iniciais do ensino fundamental, houve separacdo por sexo e adequacao
para uma abordagem, no dizer dos desenvolvedores, mais compativel com a idade para a
realizacdo do projeto. Essa caracterizou-se por uma linguagem menos rebuscada em termos
técnicos com grande énfase de que ndo se tratava de um trabalho que estava induzindo a
pratica sexual. Aqui também os alunos puderam interagir com os modelos anatémicos,
aprendendo a colocar o condon e agucando bastante a curiosidade.

Ao final do projeto, os desenvolvedores e a coordenagdo da escola mostraram-se
bastante satisfeitos com os resultados, uma vez que iniciativas deste género eram ausentes na
escola, e sabendo-se serem estas tematicas fundamentais para os adolescentes em processo de

formacéo.

5.3 Analise do Projeto de Prevencéo Sexual

Neste momento, em que se procura realizar uma breve analise do Projeto de
Prevencdo Sexual desenvolvido, destaca-se que a intencdo ndo é a desqualificacdo da
iniciativa desenvolvida, nem a sua vangloriacdo acritica. Procura-se sim, compreender as
perspectivas tedrico-metodologicas empregadas, para serem analisadas a luz das categorias de
analise, objetivando vislumbrar praticas pedagdgicas humanizadoras sobre educacdo sexual
para o ensino de ciéncias.

Assim, uma primeira caracteristica percebida foi o seu carater transmissivo. O
projeto apresenta um carater expositivo muito forte, como uma grande palestra, 0 que em si
ndo é um problema metodolodgico, a menos que se restrinja a esta alternativa, como aconteceu
- com excecao das series iniciais que tiveram um contato mais interativo com os modelos
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anatdmicos dos érgdos genitais, mas ainda assim uma interacdo mediada essencialmente por
um transito de informagdes muito grande.

Como uma exposicao prolongada, mesmo que sobre assuntos de grande interesse aos
jovens, estes em geral apresentavam um cansaco com o decorrer do tempo, que aliada a
saturacdo do numero de pessoas na sala de video, cujo espaco € relativamente pequeno,
contribuia para a dispersdo da atenc&o.

Mas os limites de uma perspectiva transmissiva vai para além do cansaco e
dispersdo, pois evidencia uma compreensdo epistemoldgica equivocada. Ao conceber o
processo de construcdo do conhecimento como uma mera transferéncia vertical de
informagdes, o estudante fica designado a posigdo de “sujeito-objeto”, ao qual a agdo
terminativa do professor, 0 verdadeiro “sujeito”, se faz. A passividade sugerida por uma
perspectiva transmissiva produz a reificacdo do educando, pois é negado como ser da
comunicacgéo, da construcdo, um ser que dialogando, pensa sobre a sua realidade concreta, e
pensado sobre esta, atua na sua transformac&o. E negado como ser da praxis.

Por isso, uma educacdo sexual humanizadora, deve, em nome de uma coeréncia
epistemoldgica e gnosiologica, procurar suporte metodolégico em uma compreensao estética
da educacdo. Pois nesta, as escolhas metodoldgicas refletem uma concepcédo politica acerca
do ser humano e da e sociedade, e procuram uma clareza sobre a constru¢éo do conhecimento
que, colocando os seres humanos como sujeitos, apresenta o didlogo como exigéncia para a
formacéo de pessoas atuantes nas tomadas de decisdes e na percepcao das mazelas sociais que
os limitam. Para a consolidacdo de uma sociedade democratica, menos tecnocratica, temos de
construir uma cultura de participacdo, mas uma participacado rigorosa, por isso a exigéncia de
ser praxioldgica, propiciando o dialogo e permitindo a transicdo da consciéncia ingénua para a
consciéncia critica mediante a problematizacdo das situacfes limitantes.

Outra questdo metodoldgica percebida foi a utilizacdo de muitos termos técnicos da
area da enfermagem, medicina, biologia. Apresentando-se como uma barreira para a
compreensdo dos estudantes sobre a tematica discutida, criou-se uma atmosfera de
obscurantismo em que estudantes e professores pareciam falar em idiomas totalmente
diferentes em alguns momentos. Essa separacdo ficou reforcada pela fala técnica, mas
tambem por uma viséo de ciéncia salvacionista, determinista, e neutra. Até a vestimenta do
avental branco da enfermagem remetia a uma separacdo entre o saber dos estudantes e o do

professor, além do imaginario higienista a que remete.
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A impressdo que fica, é que o esteredtipo de educador sexual ja esta formado, com
seus rituais linguisticos, com o0s conhecimentos selecionados, com seu padrdo de
comportamento. Como aponta Vasconcelos (1971, p.15), trata-se de uma atitude solene, que
ao remeter a uma cerimdnia, a uma consagracdo, acaba por tornar o objeto de sua acao
inquestiondvel e passivo de consentimento voluntério. Assim, “[...] quem quer que Se
disponha a dialogar sobre sexualidade humana, isto é, sobre a sua sexualidade, terd que se
afastar, por essa mesma razdo, de uma atitude solene.”

No projeto desenvolvido, com a pretensdo de abordar tantos assuntos voltados a
sexualidade e DST, o excesso de “conteldo” apresentou-se como uma barreira para a
qualidade do projeto, uma vez que a quantidade enorme de matérias, conceitos, termos, etc
em um espaco de tempo tdo curto, ndo permite a compreensdo respeitando o tempo de
aprendizagem do estudante. Apesar da utilizacdo da caixa de perguntas para ajudar no
planejamento do projeto, percebeu-se que ela ndo orientou a selecdo de conteudos, que ja
estavam previamente escolhidos. Trata-se de uma compreensdo de construgdo curricular
antidialdgica, como aponta Paulo Freire (1987).

N&o sendo diferente das recorrentes abordagens de educacdo sexual desenvolvidas
no ambito escolar, este projeto apresentou uma perspectiva estritamente bioldgica, o que
compromete a compreensdo ampla e relacional dos sentidos e significados da sexualidade
para 0 ser humano. Mais que isso, uma abordagem restrita, conscientemente ou néo, atua
ideologicamente, pois nega a compreensao da sexualidade dentro de uma totalidade de inter-
relacGes, de interesses, de jogo de poder, negligencia a producdo da miséria pulsional, sobre
tudo a sublimacéo libidinal, como parte de um processo necessario (Repressdo Necessaria),
mas que diante de uma racionalidade de dominacdo (Mais-Repressdo), atua na retirada da
energia pulsional para o trabalho alienado e hierarquicamente distribuido das sociedades
capitalistas.

Se a sexualidade n&o for compreendida dentro das relacées de dominacéo e repressdo
presentes na sociedade, estaremos alienando o estudante da sua realidade sociocultural e dessa
forma limitando seu campo de atuacdo. Neste sentido uma educacdo sexual estética, permite
por meio do campo da sensibilidade humana, a percep¢do da desumanizacdo nas relagoes
humanas, nas quais encontramos a sexualidade minimizada. A propria educacdo sexual
biologista, ao pregar uma sexualidade parcial, atua na contramédo de uma compreensao critica

e libertadora da sexualidade.
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Dessa forma, uma nova racionalidade, embutida de uma nova sensibilidade,
apresenta-se como possibilidade humanizadora para a orientacdo da construgdo dos projetos
de educacdo sexual. Nestes se fazem presentes as negatividades como estruturas da
organizacdo curricular, isto €, as situacdes de sofrimento, de negacdo do ser humano, de
desumanizacgéo sdo captadas e problematizadas a luz de uma perspectiva libertadora.

No projeto desenvolvido, a abordagem esteve vinculada a &area da salde,
apresentando uma perspectiva preventiva, normativa e propedéutica. Evidentemente que uma
compreensdo estética da educacdo sexual, ndo se restringindo a uma visdo biologica do
fendmeno da sexualidade, ndo possa se fazer somente com profissionais das areas bioldgicas,
sobretudo da saude. A exigéncia de um corpo docente interdisciplinar € uma necessidade
epistemoldgica e gnosioldgica, e neste projeto, apesar de envolver todos os estudantes da
escola, ndo envolveu os professores das diferentes areas. Uma construcdo a partir das
contradi¢Ges socioculturais locais, como aponta Freire (1987), e Silva (2004), se mostram,
também, como superacdo de uma perspectiva propedéutica, isto €, reservada a uma utilizacdo
futura, pois, se debruca justamente sobre a realidade concreta imediata e ndo somente nesta se
restringe.

A auséncia da reconstrucdo da historia da sexualidade, apresenta-se no projeto em
andlise, como parte deste recorte restrito que ndo permite a compreensao da historicidade das
expressOes da sexualidade. Rememorar o desenvolvimento historico ndo é devagar no arcaico,
mas sim apreender a inconclusdo da realidade, o jogo de interesses, de poder, 0 jogo
ideoldgico a que esta dimensdo da vida humana, a sexualidade, esta submetida, produzindo a
desumanizagéo.

A abordagem no tratamento especifico das DST com imagens e videos de situacdes
extremas, acabou gerando manifestaces por parte dos estudantes, que evidenciam a
compreensdo equivocada desta perspectiva. Como exemplo, abaixo temos as falas de dois

estudantes:

“Nunca mais vou fazer sexo na minha vida!”

“Vou ser virgem pelo resto da minha vida, ndo quero pegar isso nao!”

Estas falas séo evidéncias da imprudéncia desse tipo de perspectiva, que chegam a
causar panico e mais barreiras na compreensdo da sexualidade. Tal tipo de alternativa

metodoldgica ancorada por imagens chocantes, faz parte de uma perspectiva normativa que
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por meio da “pedagogia do medo”, procura horrorizar e assim orientar novos comportamentos
nos estudantes. Isso ndo pode levar a uma superagdo humanizadora.

Apesar de ser uma primeira iniciativa e por isso evidenciar a percepcao, a
preocupacdo e o compromisso por parte dos docentes e coordenacdo com relacdo a uma
temética tdo importante para a formacdo dos jovens, este projeto apresenta limites tedricos e
metodoldgicos bastante claros — a comecar pelo nome, que remete a sexualidade como algo a
ser previnido. Mas a luz dos pressupostos de uma educacdo sexual estética, projetos como
esse, podem contribuir para préaticas pedagogicas libertadoras, sobretudo neste trabalho para o
ensino de ciéncias.

Dessa forma, visando uma superagdo desta compreensdo restrita de construgdo e
organizacdo do curriculo sobre educacdo sexual, respeitando a dialogicidade freireana, a
perspectiva de construcao curricular via tema gerador se apresenta com grande potencial para
a construcao de praticas pedagogicas humanizadoras, pois, em sua problematizacdo constante,

em suas sucessivas totaliza¢oes, permite a superacao de visdes ingénuas.

5.4 Visbes de Mundo e Compreensdes sobre Sexualidade expressas nas Falas
Significativas

Posteriormente ao desenvolvimento na escola Jodo Climaco de Camargo Pires, do
Projeto de Prevencdo Sexual, entrevistas semiestruturadas foram realizadas com o0s seus
desenvolvedores, com o corpo docente (professores de Ciéncias e Educacdo Fisica) e por fim
com o0s estudantes, de modo a investigar as suas percepgdes, concepcdes, sentidos e
significados atribuidos a sexualidade e as praticas pedagdgicas de educacdo sexual expressas
por suas falas significativas. As falas obtidas foram, assim como todo o projeto desenvolvido,
apreciadas a partir das categorias de analise formuladas.

A fala significativa expressa por um enfermeiro desenvolvedor do projeto, “O projeto
desenvolvido ndo da conta de tudo o que envolve a sexualidade, mas para isso, ja estamos
pensando em fazer outra palestra, sobre gravidez precoce, o que ja abordaria 0s
medicamentos anticoncepcionais. ”, nos permite perceber uma visdo reducionista acerca da
sexualidade, restringindo esta a uma abordagem biologista, que nem de longe vislumbra a
compreensdo e problematizagéo da relacdo da producdo material e da miséria pulsional no ser
humano. Sua compreensdo biologista encontra nos medicamentos anticoncepcionais e na
gravidez “precoce” a totalidade de relagbes que articuladas as DST, dariam conta da

compreensdo da sexualidade. A fala também revela uma estratégia metodologica, a palestra,
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mas ao se restringir a esta, corrobora com uma compreensao epistemoldgica equivocada e ja
mencionada anteriormente por sua perspectiva transmissiva.

Esta visdo biologica também aparece em outra fala dos desenvolvedores do projeto,
“Quando se fala em sexualidade, todo mundo j& pensa em sexo, e ndo € s isso. A
sexualidade envolve varios temas como Orgdos reprodutores, gravidez precoce, tem a parte
das doengas ...”, que reforca uma compreensdo simplista e reducionista do fenbmeno da
sexualidade.

Neste sentido a categoria de analise pulsdo emancipatdria, apresenta contribuicdes ao
compreender a necessidade da discussao e problematizacdo dos interesses e dos mecanismos
de represséo pulsional aos quais a sexualidade foi submetida, como parte de uma processo de
canalizacdo da energia pulsional para o trabalho alienado. Em decorréncia da percepcao da
necessidade de ressexualizacao integral da existéncia humana, a fragmentacdo da tematica se
mostra e se justifica como posicionamento ideoldgico. Assim, praticas pedagogicas que se
intensionem criticas, emancipatdrias no ensino de ciéncias sobre sexualidade, ndo podem se
abster da discussdo da repressao, da dominacdo, da reificacdo e coisificacdo do ser humano,
mediante uma sublimacéo pulsional norteada por uma racionalidade voltada ao lucro.

Outra fala significativa expressa pelos desenvolvedores “Eu oriento a irem pra aula
com um tema preparado, porque se forem abrir o tema eles vao fazer um monte de pergunta
sobre sexo, ai teriamos que explicar que nem tudo da sexualidade é sexo...”, apresenta uma
visdo metodoldgica equivocada, ao tratar a educacdo sexual como um trabalho fechado,
antidialégico, em que as davidas e angustias dos estudantes, frente a sua realidade vivida, ndo
fazem parte do conteddo escolar. Evidenciar as diferencas entre sexo e sexualidade é
justamente uma das responsabilidades de uma pratica de educacdo sexual, que se negada,
entra em contradicdo com a visdo vislumbrada no préprio Projeto Politico Pedagdgico da
escola, que diz procurar uma fomacdo contextualizada, de sujeitos participativos, criticos e
reflexivos. Ao se fechar a contribuicdo do outro, o processo educativo torna-se unidirecional e
por isso antialégico, em que a programacao previamente preparada é aplicada seguindo seu
roteiro intransponivel. A prépria compreensdao da construcdo do conhecimento como um
processo praxioldgico, por isso orientado por uma dialogicidade transformadora, fica
comprometida.

Por meio da categoria de andlise estética da Educacdo Libertadora, apresentamos
algumas contribui¢bes as préaticas pedagogicas sobre educacdo sexual que se busquem

libertadoras. A estética da educagdo libertadora ndo permite metodologias reificantes, sendo,
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portanto, necessario uma coeréncia com a compreensao de mundo e humanidade que se busca
construir. Neste sentido a dialogicidade apresenta-se como fundamental, pois, pelo dialogo os
estudantes se expressam e comecam a participar ativamente do processo educativo,
praxiologicamente. O dialogo é, ao mesmo tempo que exigéncia metodoldgica de uma
epistemologia definida na comunicagdo, fundamento gnosiolégico de um ser humano que se
constroi na interagcdo com os outros e com o mundo. Interacdo que se verbaliza e contribui
para a construcao e reconstrucdo coletiva da realidade inconclusa.

Se o0 ato educativo ndo permite a expressdo e problematizacdo do mundo, néo
permitird também a libertacdo daqueles que se encontram em estado de dominagdo. Sendo a
sexualidade uma das dimens@es responsaveis por produzir essa repressdo dominadora, sem
uma educacao estética e libertadora, pouco poderemos vislumbrar seu desenvolvimento para
além das perspectivas restritas, normativas e biologistas ja denunciadas.

Terminando com as falas obtidas junto aos desenvolvedores, a fala “Os professores
de ciéncias deveriam fazer projetos sobre sexualidade, porque isso ja faz parte da sua area.
Os outros como ndo tem relacdo com seus conteudos, como ndo tem formacdo para isso,
poderiam ajudar buscando palestras...”, permite uma percepcdo da incompreensdo da
sexualidade como um tema transversal as diferentes disciplinas escolares, podendo ser
trabalhadas a partir da visdo particular de cada disciplina. A compreensdo presente, da
educacdo sexual atrelada as aulas de ciéncias, evidencia uma ainda arraigada compreensao
biolégica do fenbmeno, ndo tendo avancado para muito além disso no ambiente escolar.

Embora com boa vontade em ajudar a modificar e a criar uma escola melhor, os
desenvolvedores do projeto apresentam visdes biologistas e restritas acerca da sexualidade e
educacdo sexual, dirigindo-se para praticas metodoldgicas por vezes contraditrias com um
projeto humanizador de educacéo sexual.

Essa dimensdo biologista é tdo presente, que uma fala obtida junto aos estudantes
apos o projeto, “Sexo e sexualidade é tudo a mesma coisa. Nao é ?”, mostra que uma das
diferengas mais elementares, ndo ficou esclarecida. Sexo continua sendo compreendido como
sinbnimo de sexualidade, num reducionismo desmedido da sexualidade frente a dimensao
bioldgica. E mesmo com toda essa énfase, algumas falas significativas obtidas juntos aos
estudantes, como, “Eu vi um caso na TV de um homem que engravidou, era um professor, ele
trocou de sexo.”, e, “Como que homem pode engravidar? Esta aluna ndo conhece o corpo
humano! A menos que ele faca aquela cirurgia de mudanga de sexo”, evidenciam que nem

dos aspectos fisioldgicos e anatdbmicos do corpo humano, essa perspectiva de educagao sexual
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biologista tem dado conta, pois, nem mesmo as diferencas entre o corpo masculino e o
feminino, no que se refere a reproducéo, parecem ser compreendidas.

Uma outra fala, expressa por uma professora, “A gravidez na adolescencia é um
problema sim, mas ndo é a falta de estrutura familiar que faz a adolescente engravidar, é a
falta de informagdo...”, apresenta uma visdo linear a respeito do processo educativo. A
gravidez na adolescéncia e tudo mais o que envolve a sexualidade ndo pode, numa educacao
sexual humanizadora, ser tratada simplesmente como uma questdo de acesso a informagdes.
As diferencas entre conhecimento gnosiologicamente engajado num processo formativo,
envolto por problematizagbes do conhecimento prévio dos estudantes em sucessivas
totalizagcOes e 0 mero acesso a informacdes ndo podem ser colocados no mesmo patamar. A
questdo € como trabalhar a informacdo e como utilizad-la num processo formativo que a
transcende. Trata-se de uma nova racionalidade, que, orientada pela sensibilidade critica,
contribui para a reflexdo e acéo acerca da utilizagao social do conhecimento cientifico.

A fala, “Temas como esse [homossexualidade], estio ligados a valores e principios
que ndo foram trabalhados na adolescéncia, e talvez ligados a uma falta de religiosidade...”,
expressa por uma professora em decorréncia da situacdo emblematica apresentada durante a
entrevista, apresenta uma visdo preconceituosa e fundamentalista ao considerar a orientagéo
sexual homossexual como fruto de uma distor¢do ou mesmo auséncia daqueles valores e
principios morais supostamente necessarios para uma vida social sadia. Assim, cria uma
condicdo de anormalidade e de culpabilidade, se dirigindo na contramdo de qualquer
perspectiva de educacdo sexual humanizadora, pois subsidiam posi¢cGes que levam ao
sofrimento humano.

Por fim, uma Gltima fala obtida junto as entrevistas com os estudantes, “Gravidez na
Adolescéncia ndo € um problema porque um filho é uma coisa de Deus né, ele que esta te
dando...”, apresenta uma posicdo fatalista diante de uma condi¢cdo socioculturalmente
construida. Explicar a gravidez na adolescéncia por meio de uma fatalidade divina ajuda a
camuflar aquelas estruturas e condicBes sociais que expdem estes jovens a condicBes
desumanas. A defesa da vida a partir de uma argumento religioso é compreensivel, mas nao
pode ser posto acriticamente diante de situacOes que na verdade envolvem desigualdades
sociais, lutas de classes, interesses ideoldgicos. Cabe, pois, a educacdo sexual tornar a
sexualidade um assunto de conflito social explicito, de interesses nas relacbes de poder,
associado as repressdes que produzem a miséria pulsional dos individuos e da sociedade como

um todo.
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A partir das falas significativas obtidas junto as entrevistas semiestruturadas, a
percepcdo do projeto desenvolvido, como uma abordagem biologista, restita, normativa e
metodologicamente equivocado, ficaram evidentes. Dessa forma, por realizar um recorte
reducionista do fendémeno, dificilmente conduzira a uma educacao sexual humanizadora.

Procurando o desenvolviento tedrico e metodoldgico de uma perspectiva de
educacao sexual humanizadora, a abordagem temaética via tema gerador apresenta-se como
grande possibilidade, pois, possibilita a compreensdo e problematizacdo da visdo de mundo
dos estudantes, que, como sujeitos da sua formacdo, apreendem praxiologicamente as
dimensbes e articulagdes acerca do fendmeno estudado, bem como a possibilidade de
transformacdo da realidade, desde um contexto local & uma dimensdo mais ampla. Esta
perspectiva estad em coeréncia com uma compreensao estética da educacéo libertadora, em que
o dialogo que se apresenta como expressao do mundo se faz como exigéncia epistemoldgica e

gnosioldgica.
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CONSIDERACOES FINAIS

Uma vez percorrido 0s movimentos necessarios para responder ao problema de
pesquisa formulado e atingir os objetivos vislumbrados, acredita-se que a articulacdo entre
educacdo sexual e Teoria Critica ndo somente é possivel como é necessaria. Justamente
porque ela permite a problematizagéo na articulagdo entre a condigdo existencial humana -
construida historicamente ao longo do tempo - e a estrutura pulsional, em meio aos interesses
ideoldgicos que criam barreiras a emancipacao humana.

A construcdo tetrica formulada entre Herbert Marcuse e Paulo Freire apresenta-se
como grande possibilidade de subsidios para as praticas pedagdgicas humanizadoras sobre
educacdo sexual. Isso porque associam a perspectiva de consolidacdo de uma sexualidade nédo
repressiva como forma de construcdo de uma sociedade mais humanizadora, com a concep¢édo
educacional libertadora, que procura resgatar os sujeitos como criadores e recriadores
praxioldgicos da sua realidade.

No ensino de ciéncias, as visfes acerca da sexualidade e das praticas sobre educacao
sexual, pouco contribuem no sentido de propiciar uma formacéo critica e humanizadora, se
ficarem restritas as recorrentes compreensdes biologistas, normativas e fragmentadas do
fendmeno. Isso ficou evidente na andlise do Projeto de Prevencdo Sexual, em que, mesmo
posteriormente ao seu desenvolvimento, as falas significativas obtidas pelas entrevistas
semiestruturadas apontavam claros limites na compreensdo dos estudantes a respeito da
sexualidade, até mesmo nas dimensdes bioldgicas fortemente enfatizadas.

As categorias de andlise construidas — pulsdo emancipatéria, sensibilidade critica e
estética da Educacdo Libertadora — apresentam-se como subsidios para as praticas de
educacdo sexual humanizadoras no ensino de ciéncias.

A partir da categoria de andlise pulsdo emancipatéria, encontra-se a mobilizacdo
necessaria, para, estimulando a libertacdo pulsional, promover a ruptura com o status quo,
num movimento de Grande Recusa da racionalidade opressora responsavel pela producéo da
Mais-Repressdo. A partir da revolta das pulsfes, orientados por uma nova racionalidade que
se efetive com o intuito de fomentar a vida, o corpo pode ser ressexualizado - pelo estimulo
da sexualidade polimorfica - num movimento de erotizacdo integral da existéncia, que
submetida & auto-sublimacéo da sexualidade, possibilita a aproximacéo ao Eros gratificador.
Algumas das implicagdes dessa categoria para a educacdo sexual humanizadora no ensino de
ciéncias apresentam a necessidade de problematizacdo da dindmica de arregimentagéo
pulsional promovida pela sociedade capitalista, articulada aos interesses dominantes,
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vislumbrando uma emancipagdo tanto social quanto individual. Ao promover a
ressexualizacdo do corpo e erotizagdo integral da existéncia, permite a superacdo das
abordagens que restringem a sexualidade a genitalidade e as visdes estritamente bioldgicas do
fendmeno. A partir dessa categoria uma visdo de totalidade é perseguida, uma vez que 0s
interesses ideoldgicos de classes, as suas implicacbes na dindmica das pulsbes, as
consequéncias nas expressfes da sexualidade, s&o percebidas como um conjunto de
dimensGes responsaveis pela producdo da sexualidade repressiva, e que no ensino de ciéncias
ao ser percebido e problematizado, permite a superacdo de visfes anteriores que estavam na
contramao de uma perspectiva de educacdo sexual libertadora.

A categoria de andlise sensibilidade critica encontra suporte na dimensdo estética,
pois, nela a relacdo entre razdo e natureza tornam-se evidentes. Ao propor uma razao
naturalizada, cujo propésito € a promoc¢do da vida, uma nova sensibilidade assume grande
importancia como expressdo estética da vontade de libertacdo social e individual. Neste
sentido, a educacdo sexual humanizadora no ensino de ciéncias, a partir da razéo sensivel, ndo
negligencia as situacdes que envolvam a sexualidade e que expressam contradi¢cGes sociais,
limites explicativos, condicdes de sofrimento humano. Sua sensibilidade resulta no
compromisso com uma préatica libertadora, que, despertos pelo impulso ladico, avanca seu
olhar critico sob as formas de producdo da miséria sexual, vislumbrando uma educacgdo
epistemoldgica e gnosiologicamente coerente.

A categoria de andlise estética da Educacdo Libertadora, nos propicia subsidios
tedrico-metodoldgicos para o desenvolvimento de uma educacdo sexual humanizadora no
ensino de ciéncias. Para esta, 0 ato de estudar, assim como todo o processo do conhecimento,
tem de ser motivador, dai a necessidade de que os conteudos trabalhados tenham sentido e
significado frente a realidade existencial dos estudantes. Isso exigira a investigacdo da
realidade, da visdo de mundo que os sujeitos apresentam, portanto também o conhecimento
prévio que portam, para poder mediante a problematizacdo, vislumbrar a superacdo dos
limites presentes. Nesta dindmica a dialogicidade se faz necessaria, uma vez que permite ao
educador e aos educandos se posicionarem como sujeitos no processo educativo. A
dialogicidade é uma exigéncia estética da libertacdo e a cultura dialégica na educacao é a
expressao vocal de uma racionalidade voltada a promoc¢éo da vida. Ela apresenta o didlogo
verdadeiro gravado na ontologia do ser humano, como instrumento de denincia de uma
realidade que o limita de Ser Mais. Neste didlogo, a praxis manifesta-se a favor da atividade

artistica e politica do educador, ao buscar a transformacdo de uma realidade opressora
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mediante a releitura criativa desta, sustentada por uma racionalidade sensivel. Em decorréncia
dessa racionalidade, o conhecimento cientifico resultante se apresenta como pulséo, capaz de
coloca-lo a servico da humanizacéo das pessoas.

Em suma, as categorias de andlise formuladas apresentam-se intrinsecas aos
processos de Investigacdo Temdtica para a construcdo curricular via abordagem temaética
freireana, e sintetizam aquelas caracteristicas fundamentais para uma educacdo sexual
humanizadora. Assim, procuram resgatar uma visdo em totalidade do fendmeno, reavendo a
historicidade de sua construgéo (1); procuram dialogicamente reconquistar a atividade criativa
e politica do educador e do educando como pulséo erética (2); compreendem a conhecimento
situado gnosiologicamente como uma pulsdo capaz de transformar a realidade concreta (3);
posicionam educador e educando como sujeitos no processo formativo e ndo meramente
objetos passivos (4); permitem a superacdo de metodologias construidas e marcadas pela
racionalidade da dominacéo, e que, portanto, pouco poderiam contribuir para uma educacéo
libertadora (5); possibilitam a educacdo sexual apresentar-se como um espaco de resisténcia a
uma ordem opressora, produtora da coisificacdo humana (6).

As potencialidades de se trabalhar a educacdo sexual humanizadora a partir da
perspectiva de construcdo curricular via abordagem tematica decorre de sua coeréncia
epistemoldgica e gnosioldgica, sustentadas por uma concepcdo educacional estética,
assumidamente ética e politica. Como expresso pela professora Dra. Viviane Melo de
Mendonca durante a banca de qualificacdo deste trabalho, “O Tema Gerador, quando parte
de uma denuncia, de uma negatividade, apresenta-se como um constructo cultural de criacéo
estético — politica do curriculo”. Assim, permite a construcdo de uma programac&o curricular
ndo divorciada da realidade concreta, mas sim comprometida com a sua condicdo existencial.

Assim, a partir da construcdo tedrica formulada, vislumbrando-se uma educacao
humanizadora, dialdgica, ndo somente o ensino de ciéncias sobre sexualidade, mas todo o
processo educativo — independentemente da area de conhecimento especifico envolvido —
pode apresentar-se como uma forma de educacdo sexual. Isso porque a pulsdo erotica do
conhecimento e de todo o processo educativo, como producdo, reproducdo e desenvolvimento
da vida humana, em todas as suas dimensdes, ndo se limita a uma area especifica da ciéncia.

N&o se referindo somente aos conteudos trabalhados, uma educagdo sexual
humanizadora tem que apresentar também metodologias de trabalho em sala de aula coerentes
com uma perspectiva libertadora. E diante dessa afirmacdo que a anglstia perante o

diagndsticos das limitacBes presentes nas atividades escolares sobre sexualidade, direciona ao
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questionamento 6bvio. “Como fazer para superar as formas inadequadas de ensinar essa
tematica?”. E a partir de uma dindmica praxioldgica que repensa constantemente a pratica
docente, outros questionamentos emergem: qual o papel do ensino de ciéncias diante da
educacdo sexual humanizadora? Como tem se avancado a formacéo docente no que se refere
o0 desenvolvimento da tematica no ensino de ciéncias? Como articular a apropriacdo do carater
historico da sexualidade e da educacdo sexual nos curriculos de formacdo docente e na
educacéo basica?

As possiveis respostas aos questionamentos ndo se apresentam como ‘receitas
prontas”, e ainda precisam ser desenvolvidas abrindo-se espaco para futuras investigagdes.
Mas alguns caminhos percorridos podem apresentar-se como potenciais indicativos de
orientacdo. Por exemplo, no que se refere a metodologia de trabalho em sala de aula,
procurou-se resgatar a perspectiva de construcdo curricular via tema gerador, articulada
aquelas possibilidades de trabalho coerentes com a concepcdo educacional libertadora
(Apéndices 1,2,3).

Por fim, a articulacéo entre Herbert Marcuse e Paulo Freire formulada neste trabalho,
apresenta-se apenas como uma iniciativa que necessita de grande desenvolvimento e que,
portanto, esta longe de seu esgotamento, mas cujas possibilidades de superacdo frente as

perspectivas biologistas, restritivas e normativa da educacdo sexual, se mostram claramente.
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APENDICE
Apéndice 1 - Rede Tematica
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Contra Tema- “Por uma escola dial6gica: propondo questionamentos criticos referentes a realidade
percebida de problemas Socioculturais e Econémicos”.

Tema Gerador- “Gravidez na adolescéncia néao é problema aqui nao...”

“Abortei semana passada, “Pra tirar é s6 mandar “Usar  camisinha ¢ igual
“Professor homem mas to achando que ja to manipular o remédio, é crjupar bala sem tirar o papel,
engravida? Se ele ndo gravida de novo...” mais seguro do que tomar nao tem 0 mesmo gosto, nem
tem Utero, o que ele tem 4> se compara...”
no lugar, um vazio?”

“As meninas aqui sdo
mais adiantadinhas que
os caras, sO falam dessas
coisas ”

“Gravidez na adolescéncia
ndo é problema aqui ndo,
mas agora que o ato sexual
esta banalizado, isto esta!”

“Se acontecer comigo,
ai & procurar um
trampo né, e tem que

“O problema ¢ que as o
assumir.

familias de periferias “E s6 falar de sexualidade ou

sdo desestruturadas, o “O problema esta nas familias ato sexual, que eles interagem,
sexo € cada vez mais WA desestruturadas. Se tiver apoio p seja fazendo gracinhas, seja
cedo.” familiar, ai a gravidez ndo é tirando davidas!, vocé
problema néo.” consegue prender a atencdo

deles”

Figura 2 — Rede Temética desenvolvida no TCC.
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Apéndice 2- Plano de Aula - “familia desestruturada”

1° Momento Pedagogico: Problematizacgao Inicial
Neste momento, objetivando compreender a visdo de mundo dos educandos sobre a
tematica, cabe ao educador problematiza-la, questionando os posicionamentos dos alunos,
promovendo discussdes, langando dividas sobre o assunto. Inicialmente propde-se que estas
discussGes ocorram em grupos pequenos de alunos, que devem organizar seus argumentos
para num momento posterior compartilhar com o restante da classe. Devera ser entregue uma
sintese das respostas dos grupos ao educador referente as questdes iniciais levantadas pelo
educador, que entdo poderd analisar e identificar pelas falas dos alunos incompreensdes,
contradicGes, que limitam sua visdo de mundo e os caracteriza hum nivel de consciéncia
ingénuo. A construgdo de um mapa conceitual referente aos aspectos levantados pelos
estudantes durante a aula € um recurso de aprendizagem interessante, pois, possibilita que os
estudantes estabelecam as relagdes do problema, permitindo assim uma compreensdo mais
contextualizada.
Sequéncia da Dinamica:
e Grupos de até quatro alunos.
o Reflexdo e discussdo sobre as Questdes Iniciais levantadas pelo professor
(CLASSE TODA)

e Producéo de Sintese a ser entregue. GRUPOS

e Discusséo entre toda a sala a respeito das respostas.

e Construcdo na lousa de um mapa conceitual relacionando 0s aspectos

mencionados ao problema.

Questdes Iniciais

1. O que é familia? Quando uma familia é desestruturada? A gravidez na Adolescéncia é
explicada pela falta de estrutura da familia?

2. Gravidez na Adolescéncia é um problema?

3. Como a Familia, a religido, a escola e 0 governo se relacionam a este problema?

2° Momento Pedagdgico: Organizacédo do Conhecimento

Neste momento, os conhecimentos cientificos necessarios para a maior compreensao
do fenbmeno e das situacdes significativas identificadas sdo sistematicamente estudados sob
orientacdo do professor que utiliza de diversas estratégias para tal.

Este momento inicia-se entdo com a leitura e reflexdo de um texto sintese escrito pelo
professor baseado no artigo: “As Familias no Brasil contemporaneo e o Mito da
Desestruturacdo Familiar”, de Ana Maria Goldani (1993). E pedido para que alguns alunos
voluntarios leiam em voz alta a medida que interrupcdes sdo feitas para debates e
esclarecimentos.

Aspectos a serem discutidos e apropriados:
e Conceito de familia oriundo com o surgimento da sociedade patriarcal burguesa
e Diversidade da constituicdo familiar brasileira
e Juventude como um periodo de preparacgdo (diferentes juventudes)
o Relagdes entre familia, religido, trabalho, escola: diferentes papéis e um mesmo
fendmeno.
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3° Momento Pedagogico: Aplicagcdo do Conhecimento

A meta neste terceiro momento é capacitar o aluno ao emprego dos conhecimentos
incorporados articulando estes com as situa¢Ges do cotidiano. Neste momento podemos voltar
a situacdo codificada inicial (“O problema esta nas familias desestruturadas. Se tiver apoio
familiar, ai a gravidez ndo € problema ndo. ”) e pedir uma nova sintese para entdo avaliarmos
se a abordagem tematica foi suficiente para romper com os mitos, com os limites explicativos
em relacdo ao fendmeno, com as contradigdes sociais envolvidas nas visdes de mundo dos
educandos. Caso ndo tenha sido o suficiente, uma nova abordagem deve ser pensada e
realizada.

Esta avaliagcdo poder ser realizada também por meio da analise de uma nova situacéo
codificada, o qual os alunos ainda n&o tenham refletido durante as aulas, assim podemos
avaliar o potencial de extrapolacdo desenvolvido durante a abordagem. Um exemplo de nova
situacdo  codificada pode ser colocada em pratica por meio de uma
imagem/fotografia/propaganda ou mesmo um texto.

¢ Nova sintese da situacdo codificada inicial, ou
e Anadlise, codificacdo-descodificacdo do texto retirado de um site vinculado a uma
emissora de TV Religiosa. (http://noticias.cancaonova.com/noticia.php?id=281959)

Texto utilizado como situacio emblematica: Familias desestruturadas geram individuos
desequilibrados

A familia é a "célula mae" das comunidades e apesar das crises e problematicas
atuais, é ainda esta formacéo familiar que agrega a maior parte dos cidaddos. De acordo com a
educadora Silvia Gaspar, uma familia bem estruturada é fundamental no que se refere a
formac&o das criancas e jovens como futuros membros de uma sociedade. "E na familia que
se vive e se assimila, para toda a vida, os valores fundamentais do homem e neste
relacionamento estreito, com forte ligamento de afeto e cumplicidade é que, em geral, se
baseia a conduta de cada um dos cidaddos, quer numa cidadezinha de interior ou numa
metrépole”, enfatiza. A sociéloga Vera Araujo, docente da Universidade de Sophia, na Itélia,
ressalta que a familia também é a primeira atingida pelo desequilibrio social. Deste modo sua
importancia é fundamental e, através dela, que se inicia a renovacdo da sociedade que se
deseja. “Na familia se gera a solidariedade e o amor. Na familia ha sexos diferentes, idades
diferentes, capacidades diferentes, € um laboratdrio onde se vive o0 amor”, elucida a socidloga.

Tendo em vista assim a importancia da entidade familiar, segundo a educadora, ndo é
dificil entender que se uma familia é bem estruturada pode gerar individuos equilibrados e
atuantes positivamente em uma comunidade. O contrério também é valido. “Os pontos mais
comuns que prejudicam o convivio familiar e criam mecanismos problematicos nas familias
sdo ligados, em geral, as dificuldades sérias encontradas na conducdo da educacédo dos filhos;
condutas que favorecem um consumismo exacerbado; desatencao a intromissdo sem critérios
dos meios de comunicacdo de massa; desvalorizacdo do aspecto da espiritualidade na
formacdo humana”, destaca Silvia Gaspar. Dificuldades como estas, em familias
desestruturadas, na maior parte dos casos, gera individuos inseguros, carentes de valores, de
afeto, prejudicados socialmente, sem forca de atuacdo na propria vida e também no convivio
social, explica a educadora. “Atualmente varios estudos psicoldgicos comprovam que a
relacdo pai, mae, filho e irmédos é uma realidade tdo profunda e intrinseca no ser humano que
seu fracasso pode desencadear uma série de situacdes de desequilibrio e sofrimento que vai do
aspecto individual e psicolégico, ao aspecto comunitario e social, até com patologias mais
sérias”, salienta Silvia Gaspar.
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Felizmente todo ser humano, bem como as entidades familiares, tem a capacidade de
recomecar e pode até se reestruturar com ajuda espiritual e médica. A educadora enfatiza que
uma familia com problemas pode, com a ajuda certa, reencontrar um caminho novo,
reconstruindo assim a vida dos seus membros. "Se a familia desmorona, as pessoas ndo sabem
onde aprender a amar, pois 0 proprio amor se aprende, ndo é algo emocional, ele € vivido de
forma concreta. O amor de uma mée, por exemplo, € concreto e o filho sabe que € concreto,
pois a mae cuida dele e se sacrifica por ele”, reforca a socidloga Vera Aradjo.

Espera-se que os alunos consigam chegar a uma postura critica diante da “provocacao” que o
texto traz implicitamente.

Sintese de texto utilizado para estudo. GOLDANI, A. M. As Familias do Brasil
Contemporaneo e o Mito da Desestruturacdo. Cadernos PAGU, Campinas, SP (Brasil):
IFCH/UNICAMP, n1, p.67-110, 1993.

“Familia Desestruturada” — mito ou verdade

E comum aparecerem nas pesquisas de opini&o & familia como a instituicdo de maior
confiabilidade. No entanto, muito comum também é assumirem que ela j& ndo cumpre mais 0
papel de provedora de afeto e recursos econdémicos necessarios. A polémica ideia de que
diminuiu a importancia da familia e que a instituicdo familiar esta em crise e ameacada esté
presente nos discursos de lideres politicos, religiosos, cientistas e cidaddos. Esta visdo ainda é
reforcada pela degradagdo das condicOes de vida, pelas estatisticas recentes sobre violéncia,
trafico de criancas, menores abandonados, crimes passionais, bem como € estimulada pela
midia televisiva que trata de mostrar o amplo leque de estilos alternativos de vida.

A familia e seus padrdes de mudanca devem ser compreendidos como parte de um
processo mais amplo de transformacdes econdmico-sociais, demogréaficas, onde tal instituicéo
estd mudando, mas ndo necessariamente desaparecendo.

Os argumentos mais comuns a favor da “desestruturacdo familiar” giram entorno das
mudancas dos padrdes de comportamento, desde o aumento de novos tipos de unides entre 0s
sexos, declinio de fecundidade, aumentos das mées solteiras e de separacGes e divorcios,
novos padrdes de sociabilidade e relacBes de género, até a participacdo de mulheres, criancas
e adolescentes no mercado de trabalho formal e informal. Estes argumentos geralmente
aparecem relacionados a certos modelos estereotipados de familia.

O modelo de familia burgués mostra como a figura dominante de poder, 0 homem,
monogamico e heterossexual, com indissolubilidade das unides, ficando a esposa e os filhos
subordinados em posicGes hierarquicas inferiores tanto na familia como na sociedade como
um todo. As familias que venham a assumir outra constituicdo sdo tidas como “anormais”,
“desestruturadas”.

A questdo da criacdo do “mito da desestruturacdo” vira politica, quando atribui para
a familia responsabilidades que ndo séo dela ou que devem ser compartilhadas pelo governo,
pela religido e pela escola, mas que sdo negados por estes, ficando a familia responsabilizada.

Como por exemplo, podemos falar da questdo da inser¢éo dos jovens no mercado de
trabalho. A falta de oportunidades no mercado é culpa do jovem que ndo se qualificou? Da
familia que ndo apoiou? Da escola que ndo o preparou para a vida? Do estado que nédo
ofereceu oportunidades para qualificagdo? De quem é a culpa?

Uma pergunta t&o dificil ndo tem uma Unica resposta, mas evidentemente néo é culpa
da familia como se costuma dizer. O poder publico, ao colocar a culpa na familia esta tirando
de suas costas 0 peso de sua incompeténcia em ndo proporcionar ao jovem uma insercao
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digna no mercado de trabalho, e isso vale para todos 0s outros problemas sociais, em que se
culpabiliza a familia, dizendo que ela esta em crise e que por isso 0s problemas est&o ai.

Quem define uma familia estruturada? Além do governo, da religido, a midia
também cria uma imagem da familia perfeita que deve ser problematizada, pois a maior parte
da populacdo j& ndo segue mais este modelo, e acaba, por isso, sofrendo injusticas e
preconceitos.

Assim, se a familia desestruturada ndo existe, pelo menos da forma como se dizem
por ai, de quem é a culpa pelo grande numero de gravidez na adolescéncia no nosso bairro e
escola?
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Apéndice 3 - Plano de Aula - “fisiologia reprodutiva, aborto e métodos
anticoncepcionais”

1° Momento Pedagdgico: Problematizacéo Inicial

Neste momento, procurando compreender a visdao de mundo dos estudantes sobre a
temética levantada na fala significativa “Abortei Semana Passada, mas to achando que to
gravida dinovo”, procura-se lancar davidas questionando o posicionamento dos estudantes.
Aqui temos trés principais contradi¢cbes expressas na fala e que devem ser trabalhadas:
desconhecimento da fisiologia reprodutiva, a pratica do abordo e utilizar esta como método
anticoncepcional. Para tal inicia-se o trabalho de discussédo de algumas questdes iniciais que
em grupos pequenos devem ser problematizadas, para posteriormente construir uma sintese a
ser entregue ao professor. O professor pode pedir para 0os grupos irem relacionando os
aspectos que acham relevante para compreender a fala significativa montando um mapa
relacional na lousa. Com uma breve analise das sinteses, se inicia a discussdo com toda a
classe, de modo a questionar os posicionamentos, 0s argumentos, as visdes de mundo dos
estudantes que explicitem limites na compreensdo da tematica.

Questdes Iniciais

1- O que ocorre no corpo da mulher durante a gestacdo? E possivel engravidar duas
vezes dentro de duas semanas? Qual € o tempo de uma gestacdo e do ciclo fisioldgico
reprodutivo da mulher?

2- O que significa Abortar? Este € mais um método anticoncepcional? O que é um
método anticoncepcional? Dé exemplos.

3- O que significa o aborto para a sociedade, para a escola, para a religido, para a
adolescente? A adolescente engravida e aborta sozinha?

4- Qual o papel da escola frente a sexualidade do adolescente?

2° Momento Pedag6gico: Organizacdo do Conhecimento

Neste momento, 0s conhecimentos cientificos necessarios para a maior compreensao
das contradicdes presentes na fala significativa sdo sistematicamente estudados sob orientacao
do professor. Para tal sdo trabalhados em aula expositiva 0s conceitos relacionados a
fisiologia reprodutiva humana, como o ciclo menstrual etc. Como material de apoio, pode-se
utilizar o livro didatico de ciéncias além do laboratério de informética, onde se podem
promover pesquisas na internet sobre os conceitos e conteddos. A utilizacdo de modelagem
anatdmica permite uma compreensdo 3D da disposi¢do dos 6rgaos, potencializando a prética e
até a compreensdo da fisiologia do corpo. Ao final é lancado um desafio de identificacdo do
periodo fértil de alguma menina voluntéaria da classe.

Para a compreensdo da contradicdo relativa aos métodos anticoncepcionais, uma
breve exposicdo de alguns métodos em aula, bem como forma de acesso é aconselhavel, mas
principalmente trabalhar o conceito de anticoncepc¢do. Posteriormente entdo passar o video (7
min.)  produzido no portal saude da mulher, pelo governo federal
(http://www.brasil.gov.br/sobre/saude/saude-da-mulher/metodos-anticoncepcionais) em que
se trazem os diferentes tipos de métodos anticoncepcionais oferecidos pelo Sistema Unico de
Saude sem qualquer custo. A intencédo € chegar ao final entendendo mais do que quais sdo 0s
métodos e como se utiliza, mas as implicagdes destes na vida das pessoas considerando suas
crencas, seus costumes, seus comportamentos dentro do contexto sociocultural que vivem.
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Para trabalhar as contradices relativas ao aborto € passado o filme - O Aborto dos
Outros (http://www.youtube.com/watch?v=eZfkkilmeDg) com posterior discussdo. Para 0
desenvolvimento dessas atividades sdo previstas aproximadamente seis horas aulas.

3° Momento Pedagogico: Aplicacdo do Conhecimento

A meta neste terceiro momento € capacitar o aluno ao emprego dos conhecimentos
incorporados, articulando estes com as situagdes do cotidiano. Assim podemos voltar a
situacdo codificada inicia (“Abortei Semana Passada, mas to achando que to grdvida
dinovo™) e pedir uma nova sintese para entdo avaliarmos se a abordagem foi o suficiente para
superar o conhecimento nivel senso comum que trazia consigo alguns limites explicativos.
Caso néo tenha sido o suficiente, uma nova abordagem deve ser pensada e realizada.

Esta avaliacdo pode ser realizada tambem por meio da analise de uma nova situacao
codificada, a qual os alunos ainda ndo tenham refletido durante as aulas, assim podemos
avaliar o potencial de extrapolacdo desenvolvido durante a abordagem. Um exemplo de nova
situacdo codificada que pode ser colocada em préatica sdo imagens/fotografias/propagandas/
textos ou mesmo uma frase como a que segue abaixo.

E "de esquerda’ ser a favor do aborto e contra a pena de morte,
enquanto direitistas defendem o direito do feto a vida, porque é
sagrada, e o direito do Estado de mata-lo se ele der errado.

Luis Fernando Verissimo

138



Apéndice 4 - Publicac¢des nos eventos do ENPEC e publicagdes com fundamentacgdes
tedricas da Teoria Critica

Relacdo das Publica¢des nos ENPEC com a Teoria
Critica
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Trabalhos publicados sobre Sexualidade e Educacdo Sexual

B Trabalhos que articulam referenciais da Teoria Critica com educagdo sexual

Figura 3: Publica¢des nos eventos do ENPEC e publicagcGes com fundamentagdes tedricas da Teoria Critica.
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Apéndice 5 - Categorizacgdes da publicacbes no ENPEC sobre sexualidade e educagdo
sexual. Cada trabalho pode se enquadrar em mais de uma caracteristica.

Publicacdes no ENPEC

M Reafirmacgdo de uma
Perspectiva Restrita,
Biologista, Normativa

B Denuncia da Perspectiva
Biologista, Médicas,
Normativas

M Interface com Teoria
Critica

B Necessidade de Formacgédo
Docente

M Atribuicdo a disciplina de
Ciéncias e Biologia

M Escola como espago
adequado para educagao
sexual

= Perspectiva Sociocultural
além da bioldgica

= Alternativas
Metodoldgicas

Nenhuma das categorias

Figura 4: Categorizacdo das publicagdes no ENPEC sobre sexualidade e educagéo sexual. Cada trabalho pode

se enquadrar em mais de uma caracteristica.
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Apéndice 6 - Publicagdes da RBE
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Figura 5: PublicacOes da Revista Brasileira de Educacéo.
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Apéndice 7 - Roteiro de Entrevistas Semiestruturadas com os Enfermeiros, professores
de Ciéncias e professores de Educacéo Fisica.

1. Fale sobre o trabalho de prevencgdo sexual desenvolvido na escola Jodo Climaco de
Camargo Pires. Como vocé caracteriza este trabalho, diante do contexto escolar
vivido?

2. Vocé acha que este tipo de trabalho muda o comportamento dos alunos? Vocé ja teve
alguma experiéncia neste sentido? E para vocé, sexo e sexualidade sdo a mesma coisa?

3. Como compreender a situacdo abaixo a partir da préatica de educacao sexual?

Abaixo segue uma situacdo emblematica:

G1- 18/03/2014 17h33 - Atualizado em 18/03/2014 17h33

‘Nao aconteceu s6 comigo', diz aluno da Unesp vitima de homofobia em SP

Jovem diz que casos de violéncia entre alunos em Jaboticabal s&o comuns. Diretoria nega
agressdes no campus; dendncia esta sendo investigada.

Caso de pai que matou filho de oito anos mostra realidade de homofobia dentro de casa
Casos de violéncia em casa contra homossexuais ultrapassam agressoes nas ruas. Das 3.084
queixas, 38% sao domiciliares Jalia Chaib Publicacao: 09/03/2014 06:00

Atualizagéo: 09/03/2014 08:09

Brasilia — O caso de Alex Medeiros, de 8 anos, espancado até a morte pelo pai, Alex André,
de 35, em 17 de fevereiro, no Rio de Janeiro, trouxe a tona mais um retrato de uma
intolerdncia que ndo ocorre apenas nas ruas, mas, também, dentro de casa. Em depoimento a
policia, o pai da crianga disse que bateu no filho para “dar um corretivo” porque ele tinha de
“andar como homem?”. [...] No ultimo balang¢o disponivel da Secretaria de Direitos Humanos
(SDH) da Presidéncia da Republica [...] os casos de violagdo motivados pela orientacao
sexual e de género, em casa, representam 38,63% dos registros, seguido pelas agressdes na
rua, com 30,67% do total de 3.084 queixas [...] Luiz Mott, antropélogo da Universidade
Federal da Bahia (Ufba) e fundador do Grupo Gay da Bahia (GGB), acredita que a homofobia
ndo tem retrocedido no Brasil e que faltam politicas para educar a populacéo sobre o tema.

1. O que poderia ser desenvolvido no &mbito da educacéo escolar no sentido de oferecer
aos alunos uma formacao integral com relacdo a sexualidade e seus desdobramentos?
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Apéndice 8 - Roteiro de Entrevistas Semiestruturada com Alunos

1) Situacdo Emblematica:

“Certas culturas toleram atividade sexual entre adultos ndo casados quando ha
consentimento mutuo. Em alguns lugares, é considerado aceitdvel que adolescentes
solteiros se envolvam em alguma forma de intimidade sexual.”

O que vocé acha desta frase?

2) Leiam e reflitam sobre as frases abaixo. O que vocé acha?

-“Abortei semana passada, mas to achando que ja to gravida de novo...”
-“Professor homem engravida? Se ele ndo tem Utero, o que ele tem no lugar, um
vazio?”

- “Se acontecer comigo, ai é procurar um trampo né, e tem que assumir.”

- “O problema esta nas familias desestruturadas. Se tiver apoio familiar, ai a

gravidez ndo € problema nao.”
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