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RESUMO
Oliveira, T. P. (2007). Contribui¢des para o controle experimental na aprendizagem de
discriminagoes por bebés. Tese de doutorado, Universidade Federal de Sao Carlos.

A literatura tem enfatizado a necessidade de se investigar as variaveis em vigor na
aprendizagem de discriminacdes condicionais por bebés em situagdes experimentais e
naturais. Parte dos desafios para alcangar os objetivos de pesquisas com esta populagdo
concentra-se nas dificuldades de manutengdo de criangas pequenas em situacdes
experimentais, no controle da presenca do adulto que ¢ fonte de refor¢adores sociais e na
necessidade de se considerar as peculiaridades do repertorio da populacao. O trabalho teve
por objetivo identificar varidveis experimentais efetivas para ensinar tarefas de
discriminacdo simples e pareamento de identidade para bebés com menos de 25 meses.
Trés estudos foram realizados. Nos Estudos 1 e 2 foram coletados dados com quatro
participantes, com idade entre 12 e 25 meses, em uma situacdo experimental organizada
na creche por eles freqiientada. Diversos brinquedos exerceram diferentes fungdes de
estimulo e foram expostos aos bebés em um aparato especialmente construido para o
estudo. Os participantes trabalharam em tarefas de discriminagdo simples e de pareamento
por identidade, ao longo das quais foram manipuladas variaveis relacionadas a:
procedimentos de treino; caracteristicas da brincadeira com o adulto nos momentos de
manipulagdo de outros brinquedos presentes na sala, diferentes dos experimentais;
caracteristicas da brincadeira com o adulto com os brinquedos que exerceriam a fungdo de
Sr. As decisdes sobre o manejo das variaveis decorreram de andlises constantes do
desempenho de cada participante. No terceiro estudo, foram coletados dados com um
participante com 17 meses de idade na propria casa dele. Fotografias de animais
classificados em familiares ¢ ndo familiares ao bebé exerceram func¢dao de estimulo e
foram apresentadas pela mae em tarefas de pareamento auditivo-visual entre os nomes
falados e as figuras. Os resultados dos trés estudos mostraram a eficacia de se manipular
variaveis para o exame da aprendizagem de discriminagdes simples e condicionais por
bebés. As varidveis consideradas criticas relacionaram-se as condi¢des experimentais
planejadas, incluindo os procedimentos de treino, a selegdao dos estimulos, as respostas
medidas e a natureza do reforcador utilizado. A discussdo geral ressaltou a relacdo
frutifera entre a realizacdo de pesquisas experimentais e¢ de investigacoes em situagdes
naturais devido a possibilidade de se identificar classes de estimulos, classes de respostas e
procedimentos apropriados para o ensino de discriminagdes simples e condicionais para
bebés.

Palavras-chave: bebés, discriminacdo simples, pareamento com o modelo, variaveis
experimentais.



ABSTRACT
Oliveira, T. P. (2007). Contributions to experimental control in infants’ discrimination

learning. Tese de Doutorado, Universidade Federal de Sao Carlos.

The literature has emphasized the necessary investigation of the variables acting in
conditional discrimination learning for infants in experimental and natural situations. Part
of the challenge in reaching the research goals with this population lies in the difficulties
of dealing with young children during experimental situations, controlling the presence of
the adult who is the source of social reinforcements and in the necessity of considering the
peculiarities in the population’s behavior. The work objective was to identify efficient
experimental variables to teach simple discrimination and identity matching tasks to
infants. Three studies were conducted. In Studies 1 and 2, data was collected from four 12
to 25-month-old participants in an experimental situation organized at their daycare center.
Several toys exerted different stimulus functions and were exposed to the infants in an
apparatus especially designed for this study. The participants worked on simple
discrimination and identity matching tasks, during which the following variables were
manipulated: training procedures; play characteristics with the adult during the moments
of manipulation of toys other than the experimental ones; play characteristics with the
adult while using the toys that had the Sr role. The decisions about the manipulation of
variables were made based on constant analysis of each participant’s performance. In the
third study, data was collected from one 17-month-old participant in his own house.
Pictures of animals classified as familiar or unfamiliar to the infant exerted stimulus
function and were presented by the mother in matching auditory-visual tasks, matching
dictated names and figures. The three studies’ results showed how efficient the
manipulation of variables is to simple and conditional discrimination learning
examination. The variables considered critical were related to designed experimental
conditions, including the training procedures, the stimulus selection, the gauging of
responses and the reinforcement nature. The general discussion emphasized the beneficial
relation between experimental research and natural situation investigations, due to the
possibility of identifying stimulus classes, response classes and appropriate procedures to
teaching simple discrimination and identity matching to infants.

Key-words: infants, simple discrimination, matching-to-sample, experimental variables.
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Alguns dos mais importantes estudiosos do desenvolvimento humano, como
Piaget, Bruner e Vygotsky, basearam suas teorias no conjunto de mudangas qualitativas
que ocorrem a medida que as criangas adquirem compreensao do mundo. As bases
destas teorias estdo calcadas em questdes sobre a dicotomia entre determinagao
biologica ou social do conhecimento e sobre o papel da interagdo social no
desenvolvimento de habilidades tipicamente humanas como linguagem e cogni¢do
(Garton, 1992). Parte das preocupagdes inerentes a Psicologia do Desenvolvimento
pode ser sintetizada na questdo sobre qual seria o peso exercido por processos inatos ou
adquiridos ao longo das nossas interagdes com o ambiente, especialmente o ambiente
social, para a nossa constituicdo enquanto sujeitos com habilidades diferentes dos
demais organismos.

Para a Andlise do Comportamento, um dos pressupostos essenciais ¢ que a
mudanga progressiva de comportamentos que caracteriza o desenvolvimento depende
da influéncia conjunta de processos selecionados ao longo da evolucdo da espécie,
chamados de filogenéticos, de processos que sdo selecionados na historia individual de
cada organismo, chamados ontogenéticos, e, também, da selecdo de praticas culturais
por meio da evolugdo das culturas. Segundo a concepgdo comportamental, ¢ impossivel
a determina¢do da influéncia exata do papel que cada um destes processos desempenha
quando consideramos o comportamento de animais ou de seres humanos uma vez que
aspectos da filogénese, da ontogénese e da cultura delineiam varidveis
multideterminantes do comportamento (Skinner, 1953, 1966, 1981).

Tourinho e Carvalho Neto (2004) afirmaram que o conhecimento sobre produtos
da filogénese ¢ importante na medida em que fornece informacdes sobre o repertorio
inicial dos organismos, ou seja, sobre as capacidades existentes antes da aprendizagem

direta, desenvolvidas ao longo da evolugcdo da espécie. No entanto, os autores
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afirmaram que em se tratando do desenvolvimento humano, a preparagdo filogenética
da espécie ndo implica topografias especificas de resposta ou relagdes desta topografia
com estimulos particulares.

O objeto de estudo da teoria comportamental esta focalizado nos processos
ontogenéticos que se estabelecem pelas relagdes entre organismo e ambiente no
decorrer da vida deste organismo (Skinner, 1953; Tourinho & Carvalho Neto, 2004). De
acordo com esta perspectiva, a aquisi¢cao e as mudangas de comportamento que ocorrem
ao longo do desenvolvimento podem ser compreendidas pela analise do que ocorre ao
longo da histéria de interacdo de cada organismo com seu ambiente. Segundo Skinner
(1953, 1957), eventos do ambiente adquirem funcdo para o organismo na medida em
que o organismo age sobre o ambiente ¢ o ambiente, por sua vez, afeta a probabilidade
de ocorréncia de comportamentos futuros do organismo. Este é um processo dinamico
que adquire propriedades Uinicas na vida de cada organismo.

Para uma andlise comportamental do desenvolvimento humano sdo pouco
informativas as concepgdes tradicionais segundo as quais mudangas progressivas ao
longo do tempo implicam certas caracteristicas topograficas gerais. A compreensio do
desenvolvimento do repertério comportamental individual de cada organismo inclui
uma analise das mudangas progressivas nas interagdes entre os comportamentos de um
individuo com outras pessoas, objetos e eventos no ambiente (Bijou, 1995; Gewirtz &
Peldez-Nogueras, 1992; Schlinger, 1992; Tourinho & Carvalho Neto, 2004).

Sério, Andery, Goia e Micheletto (2004) fizeram uma revisdo sobre a concepgao
dos pressupostos teoricos decorrentes das investigacdes empiricas na Analise do
Comportamento. As autoras relataram que as pesquisas experimentais realizadas por
Skinner e colaboradores na década de 30, tendo animais como sujeitos, produziram os

pressupostos centrais sobre as varidveis de controle que atuam na modificacdo de
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repertérios inatos dos organismos, por processos de aprendizagem, para a constitui¢ao
dos repertorios comportamentais.

De acordo com alguns pesquisadores (Gewirtz & Peldez-Nogueras, 1992;
Weisberg & Rovee-Collier, 1998), as primeiras pesquisas realizadas com criancas na
perspectiva comportamental utilizaram procedimentos e principios da teoria de
aprendizagem decorrentes do paradigma do comportamento operante proposto por
Skinner na década de 50. Em algumas ocasidoes Skinner (1953, 1969) ressaltou que a
aplicacao de principios do comportamento operante para o comportamento humano, sob
condi¢des controladas experimentalmente, ¢ imprescindivel para reafirmar as
similaridades entre as relagdes comportamentais de humanos e animais.

A partir do conceito de comportamento operante as pesquisas com animais
demonstraram empiricamente como a manipulagdo de diferentes esquemas de
reforcamento alterava a freqliéncia de taxas de respostas dos organismos. Conforme
discutiram Rovee-Collier & Capatides (1979) e Skinner (1938), os procedimentos
desenvolvidos com os animais permitiram a conclusdo de que a manipulacdo de
variaveis como a privacdo de alimento ou 4agua maximiza o valor de eventos
reforcadores para determinadas respostas relativamente simples de serem mensuradas.
Estas respostas que eram usualmente medidas sdo as chamadas respostas consumatorias,
ou seja, que guardam relacdo bioldgica com um reforgador primario utilizado (dgua ou
alimento).

A aplicagdo das técnicas e conceitos desenvolvidos na Andlise do
Comportamento depende da generalizacdo dos principios de aprendizagem
estabelecidos com animais para os humanos (Lowe, Harzem & Hughes, 1978; Sério,
Andery, Goia & Micheletto, 2004; Skinner, 1953). Cooper, Heron ¢ Heward (1987)

consideraram que talvez o maior desafio desta aplicagdo refira-se a complexidade de
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variaveis multideterminantes do comportamento humano, especialmente em situagdes
nas quais os controles rigorosos do laboratorio sdo impraticaveis. Segundo estes autores,
a complexidade de variaveis envolve: a) a variabilidade do repertorio humano; b) a
complexidade do ambiente — pode haver mais de uma contingéncia em operacao
afetando a probabilidade de o comportamento ocorrer em uma dada situagdo; c)
diferencgas individuais decorrentes da histéria de interagdo de cada organismo com seu
ambiente.

Conforme expuseram Gewirtz ¢ Peldez-Nogueras (1992), o paradigma do
comportamento operante promoveu a base para a metodologia utilizada nas pesquisas
com criangas. A condu¢do de investigagdes experimentais com criangas ¢ uma maneira
de descrever similaridades entre resultados obtidos com infra-humanos a respeito das
variaveis atuantes para a compreensdo dos processos envolvidos na aquisi¢ao de
repertorios comportamentais pelos pequenos (Bijou & Baer, 1978; Schlinger, 1995).
Além disso, a realizagdo de pesquisas com criangas tem sido considerada relevante por
proporcionar maior controle sobre variaveis que influenciam o desempenho de humanos
em ambientes controlados (Novak, 1996; Schlinger, 1995; Weiner, 1983). Dentre as
vantagens dos estudos com a populacdo de criangas jovens, pode ser destacada a
possibilidade de minimizar os efeitos da historia de refor¢amento existente antes da
entrada no ambiente experimental ¢ do uso da linguagem, incluindo os subseqiientes
problemas que esta habilidade coloca para um controle rigoroso de varidveis
experimentais (Pilgrim, Jackson & Galizio, 2000; Wilkinson & Mcllvane, 2001).

Aqui pode ser destacada uma das hipoteses na qual se baseou o presente
trabalho: a compreensdo da aquisicdo de repertdrios comportamentais especificos

envolvidos na capacidade simbolica humana pode ser beneficiada pela realizagdo de
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pesquisas descritivas e experimentais com criancas no periodo chamado de “pré-
verbal”.

Os primeiros experimentos realizados com criangas visavam demonstrar a
aplicabilidade e generalidade de principios comportamentais de discriminagao,
esquemas de reforcamento e extingdo (Gewirtz & Peldez-Nogueras, 1992). A obtengao
de resultados similares quanto as variaveis de controle para o surgimento e manutengao
de determinadas respostas das criangas em comparacdo com os resultados obtidos com
animais contribuiria para a compreensdo de como se da a aquisi¢do do repertorio
comportamental dos organismos humanos.

Long, Hammack, May e Campbell (1958) realizaram um dos primeiros trabalhos
no qual se investigou as relacdes entre esquemas de reforgamento e respostas operantes
em criangas. Este estudo contou com a participagdo de aproximadamente 200 criancas
com idade entre 4 ¢ 8 anos e objetivou mensurar as influéncias de diferentes esquemas
de reforgcamento (razdo fixa, intervalo fixo e intervalo variavel) sobre taxas de respostas
operantes das criangas. Os autores avaliaram que os resultados obtidos foram “quase
similares” ao desempenho dos animais diante de situagdes semelhantes.

Naquela época uma das descobertas fundamentais advindas dos experimentos
realizados com animais foi o aprimoramento de aparatos que possibilitavam mensurar
respostas relativamente simples, como, por exemplo, a pressdo a barra pelos ratos e
bicadas pelos pombos. Alguns trabalhos (Figueiredo, 1985; Sério, Andery, Goia &
Micheletto, 2004) retomaram a afirma¢do de Skinner, em 1938, de que, para a
compreensdo das unidades de andlise de um operante, a pratica experimental ¢ a
descoberta de respostas simples e mensurdveis sdao essenciais para a Analise

Experimental do Comportamento.
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As investigagdes com criangas traziam o desafio de se encontrar procedimentos
que possibilitassem a medida de algum tipo de resposta operante igualmente conspicua
e mensuravel. Long et al. (1958) reproduziram os estimulos antecedentes apresentados
aos animais na realizacdo da pesquisa em pequenos “cubiculos experimentais”. As
criancas deveriam operar chaves que acionavam projetores automaticos para mostrar
figuras e luzes que constituiam os estimulos discriminativos e refor¢adores. Os reforcos
(pequenos brinquedos) ficavam disponiveis, de modo similar ao que ocorria numa caixa
de Skinner, por uma pequena abertura.

Os principais aspectos discutidos no estudo consideravam a idéia geral de que
com as criangas foi impossivel conseguir o mesmo rigor no controle experimental
alcangado com os animais. Os autores avaliaram que a diferenca de procedimento 6bvia
era a necessidade de interagdo entre participantes € os experimentadores, variavel que
ndo pode se manter constante ou ser excluida nas pesquisas com criangas. O reforgo
social liberado pelo experimentador foi a variavel que, provavelmente, afetou o
desempenho dos participantes, uma vez que os autores consideraram que o reforgo
social pode exercer forte controle sobre o comportamento humano.

E interessante notar que a transposigdo dos resultados obtidos em estudos com
animais para experimentos com criangas ja considerava, desde o inicio, que o contato
social ¢ uma variavel diferenciada, e possivelmente critica, nos estudos com humanos.
Baron e Galizio (1983) e Weiner (1983), afirmaram que a extensdo dos métodos de
condicionamento operante para a analise do comportamento humano trouxe novos
problemas que ndo eram encontrados com os animais, entre eles o aspecto descrito por
Long et al. (1958) a respeito da varidavel contato social estabelecido entre

experimentador e sujeito. Este problema deu lugar a inimeras discussdes e estudos
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sobre a influéncia do pesquisador enquanto provedor de estimulos antecedentes e
reforgadores para o comportamento dos participantes.

Weiner (1983) elaborou uma discussao sobre as principais diferencas das
caracteristicas dos desempenhos de humanos e de infra-humanos diante de esquemas de
reforgamento semelhantes. Pode-se destacar que, para o autor, a explicagdo das
diferengas, quando observamos o comportamento de humanos e animais em ambientes
experimentais, envolve: a complexidade do repertéorio humano dada pela historia de
reforcamento individual de cada organismo e a presenga de varidveis no laboratorio que
ndo ocorriam com os animais, especialmente o repertério verbal dos participantes e a
interacao entre participantes € o experimentador.

Inicialmente as investigagdes focalizaram, de acordo com Weiner (1983), as
influéncias das instru¢des apresentadas pelo pesquisador nas pesquisas realizadas com
humanos. Uma breve revisdo dos principais resultados obtidos indicou que a instrug¢ao
foi essencial para a emissdao de respostas operantes pelos participantes (Ader & Tatum,
1961; Ayllon & Azrin, 1964). Outros estudos mostraram que o responder operante foi
estabelecido pelo controle dos esquemas de refor¢amento em operagdo, sem a
necessidade da instru¢do do pesquisador (Arzin, 1958; Weiner, 1962).

Os resultados aparentemente contraditérios refletem que outros aspectos da
contingéncia resposta-reforcador — por exemplo, o esquema de reforgamento particular,
o tipo de reforcador ou a resposta requerida — s3o varidveis que precisariam ser
consideradas separadamente para que os resultados fossem mais conclusivos (Weiner,
1983). O autor ressaltou, porém, que a influéncia da instru¢do n3o pode ser
desconsiderada, ja que ela certamente interfere no controle de variaveis experimentais.

Outra variavel discutida quanto as discrepancias nos resultados das pesquisas

com criangas relaciona-se ao tempo de permanéncia dos participantes em ambientes
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experimentais. As evidentes diferengas de repertorio impossibilitam a realizagdo, com
as criancas, de um numero muito alto de sessdes e de sessdes com duragdo
relativamente longa. Long et al. (1958) ressaltaram que as sessdes com criangas
duravam no maximo de 20 a 30 minutos, o que diferiu das sessdes mais longas que
poderiam ser realizadas com animais. Também ¢ importante ressaltar que, embora
pretendessem trabalhar com criancas mais novas no inicio do estudo, com cerca de trés
anos ou menos, Long et al. (1958) excluiram esta possibilidade uma vez que elas
recusavam-se a ficarem sozinhas na sala experimental passados alguns minutos.

Bijou (1957, 1958), em investigacdes com criangas de quatro anos, também
utilizou aparatos experimentais com funcionamento similar as condi¢des implementadas
com animais. Assim como no estudo de Long et al. (1958), as criangas eram levadas por
um adulto até a sala experimental e o pesquisador observava a sessao de outra sala, por
um espelho unidirecional. A sala experimental possuia uma mesa com uma alavanca e
um dispensador para os reforgos (pequenos brinquedos) e outra mesa com os brinquedos
disponiveis; o experimentador informava a crianga de que ela poderia brincar com o que
ela quisesse. Os objetivos destes experimentos foram investigar o controle exercido por
esquemas de reforcamento e extingdo sobre a freqiiéncia de pressdo a alavanca pelas
criangas.

Nos resultados Bijou enfatizou que, em comparagdo com infra-humanos, as
criangas mostraram grande variabilidade nas respostas emitidas durante a extingdo apos
o esquema de intervalo fixo. Esta conclusdo foi apresentada pela breve descricdo dos
diferentes comportamentos emitidos pelos participantes durante o periodo em que foram
expostos a extingdo. A descrigdo sucinta das respostas emitidas foi: - comportamentos
relacionados ao proprio corpo (chupar o dedo, descansar a cabeca nos bracos) ou

emissdo de respostas verbais (vocalizar baixo, “resmungar”); - comportamentos
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direcionados ao material experimental (pressionar a alavanca de diversas formas,
aumentar a manipulacao dos estimulos usados como refor¢cadores); € — comportamentos
direcionados a outros aspectos do ambiente experimental (aumento de atividades como
andar pela sala, por exemplo).

A fim de auxiliar na compreensao das variaveis de controle para a emissao de
diferentes respostas pelos participantes do estudo, Bijou (1958) afirmou que os humanos
“parecem alterar a extingdo introduzindo estimulos fora do controle do experimentador”
(p.28). Apesar da identificacdo das respostas emitidas pelas criangas, a andlise
apresentada pelo autor ndo permitiu a explicagdo da relagdo entre as varidveis
manipuladas pelo experimentador e as respostas observadas.

Juntamente com as variaveis implicadas no contato social entre criangas e
experimentadores, o tempo de permanéncia nas sessdes € os proprios esquemas de
reforcamento empregados com as criangas, a variabilidade do repertorio dos pequenos
assume papel importante, se considerarmos as mudang¢as que podem ocorrer
dependendo das contingéncias presentes. Os resultados dos trabalhos de Bijou (1957,
1958), apesar de apresentados de maneira breve, indicaram que uma analise mais
acurada das diferengas individuais quanto a variabilidade de repertério pode ter papel
relevante no planejamento de investigacdes experimentais com criangas pequenas.

As investigagdes das contingéncias que produzem a variabilidade de repertorios
parece contemplada de modo especialmente bem sucedido no estudo de sujeitos Unicos.
Figueiredo (1985) discutiu que a metodologia experimental no estudo de casos
individuais ¢ fundamental para a Anélise Experimental do Comportamento. Segundo o
autor, as regularidades de correlagdes entre os padrdes comportamentais de cada
individuo e as contingéncias ambientais em curso s6 podem ser obtidas como produto

da experimentagdo. Apresentando uma visdo condizente com os trabalhos cldssicos de
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Ferster e Skinner (1957) e Sidman (1960), Figueiredo (1985) atirmou que os conceitos
utilizados na andlise experimental s6 podem ser implementados quando a pratica
experimental lida com sujeitos Unicos. Assim, a identificagdo de caracteristicas do
repertorio individual dos sujeitos € essencial para a obtencao de padrdes de desempenho
consistentes e regulares das criangas em ambientes experimentais.

Pode-se destacar outra hipotese do presente trabalho: a de que analises
cuidadosas do desempenho individual de criangas pequenas em tarefas experimentais
serdo mais eficazes quanto mais forem consideradas varidveis peculiares a populagdo,
tais como a fun¢do do contato social com o experimentador e a variabilidade do
repertério das criancas, dadas as caracteristicas fisicas do ambiente experimental e as
respostas delas requeridas.

Tendo em vista a necessidade de aprimorar o método experimental para os
estudos com criangas, Simmons e Lipsitt (1961) desenvolveram um aparato especifico
para a populacdo de sujeitos entre um e quatro anos que possibilitasse o estudo de
respostas operantes de discriminagdo. Segundo os autores, o aparato visava: a) o uso de
um “manipulador” adaptado ao repertério das criangas; b) promover uma situacao de
escolha para o estudo de comportamento discriminativo e c¢) permitir o registro
automatico de freqii€ncia de resposta.

A crianca sentava-se de frente para uma caixa retangular que continha dois
pequenos painéis quadrados, cada um com uma lampada, que serviam como estimulos.
Um experimentador ficava com outra parte do aparato que permitia o controle da cor
das luzes, que podiam ser modificadas a cada resposta da crianca. A resposta da crianca
era bater “de leve” nos painéis. Dependendo da situacdo de discriminacdo planejada
pelo experimentador, cada uma das luzes assumia fun¢do de S+ ou S-. De acordo com a

discriminacao planejada, a resposta da crianga produzia reforco sonoro (S+) ou nenhum



24

som (S-). O painel do experimentador permitia a contagem da freqiiéncia acumulada de
respostas a cada painel de 30 em 30 segundos.

Em uma pesquisa posterior (Simmons, 1964) foram apresentados os resultados
do uso deste aparato com 40 bebés com 12 meses de idade. De um modo geral os dados
mostraram que os bebés foram capazes de formar discriminacdes entre duas luzes
coloridas tendo som de campainhas como estimulo refor¢ador. A discussdo dos
resultados enfocou que uma varidvel importante para os procedimentos de
aprendizagem da discriminagdo de cor pelas criangas foi verificar a preferéncia,
considerada um produto de historias diferentes de reforcamento, uma vez que as
criangas exibiram responder diferencial aos estimulos na etapa de linha de base. Além
deste aspecto, relativo a variabilidade de repertério dos participantes, ndo foram
mencionados outros aspectos relevantes discutidos resumidamente em estudos com
criangas, como o contato com o experimentador, o tempo e a permanéncia dos bebés na
sessao.

O numero relativamente alto de participantes certamente impossibilitou esta
analise mais detalhada das seqiiéncias de interagdes estabelecidas entre as criangas e as
variaveis experimentais. Tendo em vista as proposi¢des comportamentais a respeito das
vantagens do uso de metodologia com sujeitos unicos, uma investigagdo que priorizasse
a analise mais acurada de varidveis sucitaria questoes importantes sobre as condigdes
experimentais, a participagdo efetiva dos bebés nos experimentos e o ajuste de varidveis
que se fizesse necessario ao longo dos experimentos para cada participante.

Ainda na busca da transposi¢do de resultados encontrados com animais para a
populacdo de criancas, Rovee-Collier, Morrongeello, Aron e Kupersmidt (1978) e
Rovee-Collier e Capatides (1979), conduziram pesquisas com bebés de trés meses com

0 objetivo de investigar um fendmeno chamado de contraste comportamental, descrito
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nos experimentos com animais sobre topografias de respostas e discriminagdo. Este
fendmeno ocorre em situagdes de esquema multiplo de reforcamento, nas quais a taxa
de resposta em um componente do esquema depende da mudanca no reforgamento
sinalizado no outro componente ou estimulo. Assim, por exemplo, diz-se que ha
contraste comportamental positivo quando a taxa de resposta a um estimulo (S1)
aumenta como resultado da diminui¢@o no reforgcamento a outro estimulo (S2).

Sem aprofundar o conceito de contraste comportamental, um dos aspectos
relevantes nos trabalhos de Rovee-Collier et al. (1978, 1979) foi a adaptagdo do aparato
utilizado e das respostas requeridas dos participantes. As pesquisas foram realizadas nas
casas dos bebés; o operante escolhido foi a resposta de ‘“chutar”: um corddo era
colocado no tornozelo dos bebés e estava amarrado a um mobile de cubos pendurado
sobre o bergo, cerca de 30cm acima do abdomen do bebé.

O procedimento incluia linha de base, esquema de refor¢amento simples e
esquema multiplo de reforgcamento e extingdo. Os estimulos discriminativos visuais (S+
e S-) eram diferentes cores fixadas nas laterais de cubos que formavam um mobile
suspenso acima da cabeca dos bebés. O arranjo permitia que, diante do estimulo visual,
a intensidade do reforcador (balangar o mobile) dependesse da intensidade das respostas
de chutar emitidas pelo bebé. Nos esquemas multiplos de reforcamento e extingdo, na
presenga do S- o chutar ndo produzia movimento contingente do mobile.

Quanto aos resultados obtidos, Rovee-Collier e Capatides (1979) enfatizaram
que os bebés mostraram-se altamente sensiveis as contingéncias que eram assinaladas
por mudangas subitas em “dicas” do ambiente (estimulos discriminativos) e que
continuariam a responder a estas mudangas por periodos de tempo relativamente longos.
Esta conclusdo conduziu a realizagdo de uma série de pesquisas posteriores nas quais

foram investigadas as caracteristicas desta manutencdao de respostas de bebés de trés
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meses por periodos de dias ou semanas. A despeito da interpretacdo dos pesquisadores,
que recorreram a constructos como expectativa € memoria para explicar a chamada
“retencdo da aprendizagem” dos bebés, ¢ importante destacar a propriedade da
identificacdo de classes de respostas requeridas dos bebés, bem como dos estimulos
antecedentes e subseqiientes relacionados (Fagen, 1993; Fagen, Morrongiello, Rovee-
Collier & Gekoski, 1984; Fagen, Yengo, Rovee-Collier & Enright, 1981).

A pesquisa de Rovee-Collier e Capatides (1979) apresentou também uma
discussdo sobre algumas diferencas de procedimento em relagdo as investigagdes com
animais. As pesquisas com animais usualmente envolviam inumeras sessdes de treino,
esquemas de intervalo variaveis, respostas consumatorias ¢ manutencao dos sujeitos em
privacdo. J& no caso dos bebés, os trabalhos realizados tiveram uma unica sessdo de
treino, esquemas de razdo fixa, respostas operantes sem relagao bioldgica aparente com
o reforgador (no caso chutar para produzir balango do mébile), refor¢ador visual contido
no proprio estimulo e o ndo uso de privagao.

Estas caracteristicas dos estudos sobre respostas operantes dos bebés de chutar
configuram um pressuposto importante para a presente proposta: a manipulacdo de
variaveis antecedentes e subseqiientes a resposta requerida dos bebés nas pesquisas deve
necessariamente atender as restrigdes que o repertdrio comportamental deles impoe as
escolhas do pesquisador. As variaveis discutidas nos estudos de Rovee-Collier e
colaboradores e nos estudos que seguiram a mesma linha (Fagen, 1993; Fagen,
Morrongiello, Rovee-Collier & Gekoski, 1984; Fagen, Yengo, Rovee-Collier &
Enright, 1981) forneceram indicadores importantes sobre os desafios que os
pesquisadores se defrontam diante do repertério dos pequenos.

Foram ressaltados até aqui alguns aspectos da origem e evolugdo das pesquisas

experimentais com criancas na Analise Experimental do Comportamento. Conforme
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exposto, as pesquisas com criangas na perspectiva comportamental originaram-se da
evolugdo de conceitos € métodos dos experimentos realizados com organismos infra-
humanos (Gewirtz & Peldez-Nogueras, 1992; Novak, 1996; Schingler, 1995). A medida
que as investigacdes foram conduzidas, comecaram a ser descritas algumas diferencas
entre os desempenhos das criancas e dos animais que se relacionaram a: 1) a
variabilidade do repertorio das criangas; 2) a complexidade de varidveis de controle na
situacdo experimental (incluindo, principalmente, o contato social com o
experimentador) e 3) a verificacdo de diferencas individuais entre os participantes,
decorrentes da histéria de reforcamento prévia ou relacionadas a interagdo com
estimulos reforcadores presentes na situagdo experimental proposta. Os estudos
descritos mostraram a identificagdo e a busca de controle sobre algumas destas variaveis
pelos pesquisadores. A andlise que pode ser feita, at¢ o momento, revela que as
investigagdes posteriores devem considerar a complexa inter-relagdo entre as
caracteristicas destas varidveis para que haja avango na compreensdo de como ocorre a
aquisi¢ao e manutencdo de repertoérios comportamentais.

A recuperagdo dos dados das pesquisas comportamentais conduzidas com
criangas revelou a preocupagdo com a comparagdo dos resultados encontrados nos
estudos realizados com animais que, de certa forma, contribuiu para menosprezar a
investigacdo das varidveis experimentais relevantes dada a peculiaridade da aquisi¢ao
de comportamentos pelas criangas.

Retomada dos desafios para o estudo de alguns pré-correntes das habilidades
“cognitivas” em bebés

Em 1994 Sidman expds as possiveis correlagcdes entre a concepgao tradicional

de processos cognitivos e a analise funcional de classes de estimulos emergentes

derivada dos estudos das relagdes de equivaléncia. A critica feita as concepgdes
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classicas de cognigdo, presentes na Psicologia do Desenvolvimento, ¢ de que a
explicacdo para os comportamentos complexos esta pautada na existéncia de estruturas
mentais, capacidades inatas e etapas do desenvolvimento. Segundo Sidman (1994), nao
ha, entretanto, um corpo de principios sistematizados baseados em procedimentos
investigativos e técnicas de medidas observaveis que possam conferir carater cientifico
a estas explicagoes.

A énfase na metodologia experimental desenvolvida nas pesquisas a respeito da
formagao de relagdes de equivaléncia fortalece o argumento de Sidman de que pode e
deve ser feita uma andlise de comportamentos humanos complexos, como linguagem e
cognic¢do, baseada em evidéncias empiricas.

Sidman (1994) reuniu os resultados de décadas de pesquisas realizadas sobre o
que ¢ considerado o conceito comportamental de habilidades “cognitivas”. Sidman
realizou estudos, na década de 70, visando ensinar leitura a um adolescente
profundamente retardado. Posteriormente, outros trabalhos (Sidman, 1986; Sidman &
Tailby, 1982) prosseguiram com o objetivo de ensinar individuos severamente
retardados a emparelhar palavras impressas com as respectivas palavras ditadas,
palavras faladas e figuras e figuras com palavras impressas. Os resultados destas
investigagdes demonstraram que os participantes foram capazes de estabelecer relagdes
entre palavras impressas e palavras faladas que ndo tinham sido ensinadas diretamente a
eles. Sidman e colaboradores denominaram de relagdes de equivaléncia ou equivaléncia
de estimulos a emergéncia deste novo comportamento de formar relagdes entre classes
de estimulos (no caso palavras faladas e escritas, palavras faladas e figuras e figuras e
palavras impressas).

Esta série de estudos e o conceito de relagdes de equivaléncia ganharam, mais

tarde, o reconhecimento dos analistas do comportamento como um importante avango
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na compreensao empirica e conceitual de processos cognitivos tais como nocao de
significado e formagdo de categorias conceituais, entre outras coisas (de Rose, 2000;
Matos, 1999). Segundo Matos (1999), a formagao de uma classe de estimulos pode ser
estudada pela descrigdo de como as fungdes ou propriedades sdo partilhadas entre os
estimulos (eventos, objetos e palavras).

Uma apreciacdo a respeito da perspectiva comportamental sobre a formagao de
categorias conceituais ¢ a visdo da Psicologia do Desenvolvimento sobre os processos
cognitivos envolvidos na capacidade de formar categorias pode proporcionar uma
correlacdo frutifera entre as duas disciplinas. O estudo dos processos envolvidos na
aquisicdo do repertorio de comportamentos de uma crianga deve envolver a
aplicabilidade dos conceitos da Andlise do Comportamento para a compreensiao de
capacidades tipicamente humanas. A equivaléncia de estimulos, que tem sido
considerada nas pesquisas um modelo explicativo do estabelecimento de discriminagdes
complexas, dentre elas as relagdes simbolicas, pode representar uma forma de testar
empiricamente como ocorre o desenvolvimento de uma habilidade considerada
caracteristica humana: a capacidade simbolica.

As pesquisas experimentais principalmente realizadas com a populacdo de
adultos normais e deficientes mentais e criangas em idade pré-escolar e escolar tém
obtido resultados satisfatorios quanto a manipulacdo de varidveis no controle de
estimulos presente para a formagdo das relacdes de equivaléncia; as questdes
decorrentes, para a compreensdo do comportamento fora do ambiente controlado,
envolvem mais do que a aplicabilidade da equivaléncia como modelo da capacidade
simbodlica; envolvem a investigacdo de como este estudo pode contribuir para a

compreensdo dos processos de aquisi¢do e uso da linguagem.
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Os avangos tedricos e para a aplicacdo decorrente de se considerar a
equivaléncia de estimulos um modelo explicativo para discriminacdes complexas
enfrentam alguns desafios. Um destes desafios abarca a necessidade de investigacao das
condi¢gdes necessarias e suficientes para a formacao de relagdes de equivaléncia. A
metodologia desenvolvida nas pesquisas sobre equivaléncia € aplicavel para adultos e
criangas em idade pré-escolar e para deficientes cujos desempenhos se encontram em
niveis considerados iniciais de desenvolvimento, mas ndo foi adaptada com o mesmo
sucesso para criangas no periodo da emergéncia do uso do comportamento simbolico
(de Rose, 2000; Mcllvane, 1992; O'Donnell & Saunders, 2003; Wilkinson & Mcllvane,
2001).

O sucesso na adaptagdo metodologica para a realizagdo de estudos com bebés
implica a definicdo de varidveis de controle eficazes para manutengdo de beb&s em
atividades nos ambientes experimentais € o investimento em procedimentos que
permitam o estudo dos pardmetros da aprendizagem de discriminagdes simples e
condicionais (de Rose, 2000; O'Donnell & Saunders, 2003; Oliveira, 2003; Wilkinson
& Mcllvane, 2001).

Para o presente trabalho, o investimento em metodologia adequada para ensino
de discriminagdes simples e condicionais para criangas pequenas ¢ um desafio que vai
além dos ganhos subseqiientes para avangos no conhecimento sobre a formacdo de
relacdes de equivaléncia. A identificacdo e a manipulacdo de variaveis de controle em
situacdes de ensino de discriminagdes planejadas especialmente para essa populagdo
trazem a tona alguns aspectos discutidos a respeito da realizacdo de pesquisas com o
objetivo de compreender a aquisi¢do de repertério comportamental de bebés em uma

perspectiva ontogenética.
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Em se tratando de investigacdes experimentais, os objetivos sdo identificar e
manipular variaveis que influenciem a ocorréncia de desempenhos requeridos pelo
pesquisador (Figueiredo, 1985; Weiner, 1983). Neste ambito, algumas variaveis
discutidas previamente decorrentes das pesquisas realizadas com criangas pequenas
relacionam-se: a) aos procedimentos experimentais (nimero e duragao das sessdes, uso
de privagdo como operacdo estabelecedora); b) aos tipos de respostas operantes
mensuradas; c¢) aos refor¢adores utilizados (geralmente pequenos brinquedos ou
estimulacdo visual e sonora). Além disso, a maioria dos estudos avaliou que a
variabilidade comportamental e o refor¢o social resultante do contato social com o
experimentador s3o varidveis que exercem papel significante na realizagdo de pesquisas
com as crian¢as (Baron & Galizio, 1983; Bijou, 1958; Long, Hammack, May &
Campbell, 1958; Rovee-Collier & Capatides, 1979).

Em relagdo as pesquisas sobre a formacao de relagdes de equivaléncia, o estudo
das condic¢des necessarias e suficientes para a aquisi¢ao de relagdes entre estimulos por
criangas pequenas tem sido considerado uma estratégia apropriada para se garantir a
verificagdo da aprendizagem de repertdrios totalmente novos, ja que adultos possuem
longas histérias de aprendizagem anterior a situagdo experimental (Pilgrim, Jackson &
Galizio, 2000; Wilkinson & Mcllvane, 2001). Os trabalhos realizados com as criangas
pequenas refletem, no entanto, uma das controvérsias presente desde os estudos iniciais
propostos por Sidman e Tailby (1982) relativa ao papel que o repertdrio verbal dos
participantes exerce na formagdo das classes de equivaléncia (Horne & Lowe, 1996;
Lipkens, Hayes & Hayes, 1993; Pilgrim, Jackson & Galizio, 2000; Sidman, 1994;
Wilkinson & Mcllvane, 2001).

Tendo em vista a controvérsia relacionada ao papel do repertdrio linguistico, os

trabalhos realizados com criangas pequenas tiveram como objetivo geral investigar a
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relagdo entre repertério verbal dos participantes e a formacao de relagdes equivalentes
entre estimulos. De maneira mais especifica, estes estudos focalizaram a possivel
relagdo existente entre: variaveis do repertorio verbal oral dos participantes, variaveis
verbais providas pelo experimentador e o desempenho das criangas em testes de
equivaléncia.

Os trabalhos de Devany, Hayes e Nelson (1986) e Lipkens, Hayes e Hayes
(1993) representam uma perspectiva que ficou conhecida como lingiiistica, segundo a
qual as intervengdes verbais do experimentador e as capacidades linglisticas dos
participantes seriam fundamentais para o estabelecimento do repertorio discriminativo.

O estudo realizado por Devany et al. (1986), por exemplo, objetivou investigar a
relacdo entre a formagdo de classes de equivaléncia e a aquisi¢do e uso da linguagem.
Para esta finalidade, trabalhou com trés grupos de criangas: pré-escolares com
desenvolvimento normal, deficientes mentais capazes de utilizar fala apropriadamente e
deficientes mentais que nao utilizavam a fala. Todos os participantes foram avaliados
com idade mental entre 14 ¢ 36 meses.

O procedimento utilizado envolveu a apresentacdo de figuras abstratas coloridas
desenhadas em papel (estimulos) em situacdo individual organizada em uma pequena
sala. Inicialmente cada crianga foi ensinada, com ajuda do experimentador, a parear um
modelo com um estimulo comparacdo arbitrario. Foram treinados inicialmente dois
pares de estimulos, sendo um par de estimulos de cada vez, por exemplo, primeiro A
com B e depois E com D. Os reforcadores foram conseqiiéncias verbais do
experimentador e pequenos brindes. Na fase de treino a crianga deveria emitir a resposta
de escolha das figuras depois que o experimentador as apresentasse. Nesta etapa foram
apresentadas tentativas nas quais os pares de estimulos eram apresentados intercalados,

todas as respostas corretas eram reforgadas e, diante de respostas incorretas, o
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experimentador fornecia o modelo de escolha correto. Durante a fase de teste o esquema
de reforcamento era apresentar conseqiiéncias a cada trés ou quatro respostas, corretas
ou ndo, da crianca. As criangas eram submetidas a 40 tentativas de teste de equivaléncia
em sessoes de aproximadamente 20 minutos. De modo geral os resultados mostraram
que as criangas que nao apresentavam uso da linguagem precisaram de mais tentativas e
mais dicas do experimentador na etapa de treino e ndo mostraram a formacdo de
equivaléncia durante o teste, quando comparadas aos grupos de criangas que utilizavam
a linguagem.

Devany et al. (1986) fizeram uma extensa discussdo sobre a sustentagdo
empirica da hipdtese de que a capacidade lingiiistica exerce papel facilitador na
formagao de relagdes de equivaléncia. Os autores direcionaram a discussdo para a
relacdo entre a habilidade de formar classes de equivaléncia e a linguagem e nao
apresentaram uma avaliagdo da possivel inter-relagdo entre varidveis presentes no
ambiente experimental para o desempenho apresentado pelos participantes. Andlises
que considerassem o repertdrio comportamental particular de cada grupo de
participantes ¢ os procedimentos utilizados para treino e teste das discriminagdes
poderiam gerar diferentes interpretacdes dos resultados e novas questdes para estudos
futuros (Mcllvane & Dube, 1996; O Donnell & Saunders, 2003).

O estudo de Lipkens, Hayes e Hayes (1993) propds treinos ¢ testes de
discriminacdo para um bebé dos 12 aos 16 meses utilizando figuras de objetos
familiares ¢ novos como estimulos e brinquedos como reforgadores. O procedimento
envolveu ensinar o bebé a parear nomes com as respectivas figuras (MTS), seguido por
testes de retencdo da aprendizagem ap6s uma ou duas semanas; a parear sons que 0s
animais fazem com as figuras correspondentes, testando relagdes combinatérias entre

estimulos e pareamento de figuras novas com um nome novo e testando o subseqiiente
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nomear da figura. A partir dos resultados apresentados, os autores defendem que a
aquisicdo de discriminagdes simples e condicionais s6 foi possivel com o uso de
intervengdes verbais do experimentador (que incluiam relagcdes entre animais e seus
nomes e nomes dos animais com os barulhos que fazem).

Na discussdo da pesquisa, Lipkens et al. (1993) destacaram o uso das
intervengdes verbais do adulto como mediador essencial para a aquisi¢do de
discriminacdes pelo participante, estabelecendo uma relacdo entre o aumento das
respostas diferenciais do bebé e a emergéncia gradual da capacidade verbal (nomear).
Os pesquisadores mencionaram que a realizagdo da pesquisa enfrentou dificuldades,
como em outras investigagdes com criangas, quanto ao uso de reforgadores efetivos para
produzir repertorio requerido do bebé (p. exemplo ouvir, apontar, etc) ¢ manté-lo nas
tarefas tempo suficiente para a constatacdo do seu desempenho. A solugdo brevemente
descrita foi o contato direto com o experimentador, que se deu de maneira similar ao
contato em situacdes naturais. A descri¢do das caracteristicas desta variavel em termos
das contingéncias estabelecidas e dos comportamentos do experimentador e das
implicagdes para o desempenho do participante seria essencial para uma analise do
impacto sobre aspectos relevantes para a realizagdo de pesquisas com bebés, porém
encontra-se ausente no artigo.

Em outra perspectiva, representada pelos trabalhos de Lowe, Beasty ¢ Bentall
(1983) e Bentall, Lowe e Beasty (1985), o comentado estudo de Horne ¢ Lowe (1996) ¢
trabalhos subseqlientes do mesmo grupo de pesquisadores (Horne, Hughes & Lowe,
2006; Lowe, Horne & Hughes, 2005), as pesquisas foram conduzidas sustentando a
chamada hipdtese da nomeagdo, na qual a capacidade verbal da crianga de nomear os

estimulos seria um pré-requisito essencial para a formagao de equivaléncia de estimulos.
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Por outro lado, outros estudos (Boelens, Broek & Klarenbosh, 2000; Jordan,
Pilgrim & Galizio, 2001; Pilgrim, Jackson & Galizio, 2000) discutiram a aquisi¢cao de
repertério de discriminagdo condicional, por criancas com média de idade de trés anos,
como sendo independente da capacidade verbal oral e de varidveis instrucionais
fornecidas pelo experimentador.

Os trabalhos realizados por Pilgrim et al. (2000) e Jordan et al. (2001)
examinaram algumas variaveis decorrentes do uso do procedimento de pareamento com
o modelo (MTS) envolvidas na aquisi¢do e emergéncia de controles por estimulos. A
seqiiéncia de experimentos descrita no estudo de Pilgrim et al. (2000) contou com a
participagdo de 25 criangas, com idades entre trés e seis anos, que receberam treinos e
realizaram testes de tarefas de pareamento entre estimulos arbitrarios. Os experimentos
foram conduzidos com a utilizagdo do aparato WTGA (Overman, Bachevalier, Turner
& Peuster, 1992) adaptado para as criangas. Os estimulos utilizados foram objetos
abstratos de varias formas, cores e materiais. Cada estimulo continha um compartimento
no qual ficava escondido um alimento que servia de reforgador. As tarefas eram
realizadas sobre cinco condigdes distintas: 1) refor¢o diferencial sozinho ou somado a:
2) instrugdes do experimentador; 3) nomeacdo do modelo pelo experimentador; 4)
nomeacdo do modelo pela propria crianca e 5) seqiiéncia de treino envolvendo
estimulos separados por temas. Os resultados evidenciaram, de modo geral, que o uso
do procedimento de refor¢o diferencial sozinho foi menos eficiente para a aquisi¢ao de
discriminacao condicional quando comparado com a introdugdo das demais variaveis.

Na discussao os autores enfatizam o fato de que relagdes arbitrarias entre
estimulos nao foram adquiridas por criangas entre trés e seis anos sem o planejamento
de procedimentos especiais de treino. E importante destacar, entretanto, que, segundo

Pilgrim et al. (2000) este fato ndo sustenta a hipotese de que a nomeagdo desempenha
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papel critico para o processo envolvido na discriminagdo condicional. Os autores
afirmam que o uso de intervengdes verbais (instru¢ao do experimentador ou nomeagao
pelo experimentador e pela crianga) funcionou possivelmente como facilitador na
aquisicdo de discriminacdes condicionais. A explicagdo para a dificuldade em
estabelecer os desempenhos requeridos das criangas concentrou-se em variaveis
inerentes aos procedimentos de MTS e em peculiaridades da populagao.

As consideragdes a respeito das varidveis inerentes aos procedimentos de MTS e
as peculiaridades da populagdo de criangas pequenas, discutidas no trabalho de Pilgrim
et al. (2000), sdo importantes para configurar a relevancia do presente estudo. Quanto ao
uso do procedimento de MTS, os autores consideram necessario determinar as bases das
dificuldades observadas com as criangas, em comparacdo com o desempenho de
animais, nas tarefas de pareamento com o modelo. Uma das questdes principais desta
comparagdo ¢ o fato de que o MTS envolve, em geral, exposi¢des relativamente
extensas aos procedimentos para que a aprendizagem ocorra. No caso das criangas, 0s
efeitos de exposigdes a periodos prolongados, nos quais elas podem ter contato com
erros freqiientes, podem incluir reagcdes emocionais ou outros fatores relacionados a
baixa taxa de reforcamento, como o aumento da sensibilidade a fontes alternativas de
reforgamento.

Em relagdo as peculiaridades da populagdo, o principal aspecto discutido no
trabalho s3o as caracteristicas diferenciadas da situagdo proposta para as criangas em
comparagdo com as situacdes que elas estdo habituadas a vivenciar no seu cotidiano.
Segundo Pilgrim et al. (2000) tarefas sem nenhuma instru¢do ou algum contexto verbal
provido pelo adulto representam circunstancias novas € incomuns para criangas jovens,

0 que pode contribuir para que os repertorios requeridos nao ocorram.
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O trabalho de Boelens, Broek e Klarenbosh (2000) teve como objetivo o teste de
pareamento com amostra por simetria em criancas de 24 a 36 meses. As tarefas
planejadas consistiam da apresentacdo, por um experimentador sentado diante da
crianca, de figuras desenhadas em papel (os estimulos). Quando o experimentador
apresentava um desenho-modelo a crianga deveria emitir uma resposta de olhar para o
modelo e o experimentador mostrava os desenhos que serviam como comparagdo. O
experimentador fazia perguntas como: “onde estd o outro como este?” (apontando para
o modelo) e o participante deveria apontar um dos desenhos. Diante de respostas

"’

corretas da crianga, como conseqiiéncia o experimentador dizia “muito bem!” e permitia
que a crianca acumulasse fichas que seriam trocadas por pequenos brinquedos. As
tarefas realizadas consistiam de treinos e testes de relacdes condicionais entre quatro
estimulos de cada vez e sempre era realizada pelo experimentador a modelagem do
comportamento de olhar para o modelo e escolher um dos comparagdes.

Os autores desenvolveram o estudo com base na hipotese de que, se a nomeagao
¢ necessaria para a formagdo de relagdes de equivaléncia, as criangas emitiriam a
resposta de nomear os estimulos espontaneamente durante a realiza¢do de tarefas de
pareamento por simetria entre os estimulos. Como ndo foi registrada quase nenhuma
resposta verbal durante os treinos, a principal conclusdo apresentada foi de que a
capacidade de estabelecer relagdes com base na simetria independe da nomeagdo. A
descri¢ao dos resultados deste trabalho, no entanto, ndo permite ao leitor verificar as
bases empiricas desta conclusdo: a forma quantitativa de apresentagdo dos dados
impossibilita a analise das varidveis presentes na situagdo que estavam controlando o

desempenho de cada crianga. Esta critica decorre do fato dos procedimentos s6 terem

sido efetivos para 50% dos participantes do estudo e o relato dos autores ndo contribuiu
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para se fazer a analise de quais variaveis estariam relacionadas ao desempenho dos
participantes que nao realizaram as tarefas.

A busca da compreensdao da funcdo que o repertorio verbal dos participantes
exerce direcionou o desenvolvimento das pesquisas sobre a formagdo de relacdes de
equivaléncia em bebés. Os principais objetivos dos trabalhos envolveram as hipdteses
de que capacidades verbais dos participantes e as instrugdes apresentadas pelo
pesquisador exercem ou nao papel essencial para a formagdo de relagdes condicionais
entre estimulos.

A ocorréncia de resultados pouco consistentes, principalmente em se tratando de
criangas menores de dois anos, pode ter estreita afinidade com a inter-relagdo de
aspectos relacionados as peculiaridades do repertério da populacdo e das condigdes
experimentais oferecidas aos pequenos. As pesquisas sobre aquisi¢do de discriminagdes
simples e condicionais, entretanto, ndo tém enfatizado estes aspectos por estarem
direcionadas a questdo do papel do repertério verbal. A pouca atengdo da literatura para
determinar as bases da realizacdo de estudos que obtenham resultados quanto a
aprendizagem de repertorio discriminativo por criangas jovens deve considerar,
portanto, aspectos relacionados ao desenvolvimento de procedimentos experimentais
que apreendessem as peculiaridades da populaciao (Pilgrim et al., 2000; Wilkinson &
Mcllvane, 2001).

O estudo de Pilgrim et al. (2000) revelou, além da controvérsia a respeito da
fungdo que o repertdrio verbal assume na formagao de classes equivalentes, dificuldades
que podem ser relacionadas com as dificuldades relatadas nas primeiras pesquisas sobre
comportamento operante de criancas diante de diferentes esquemas de reforcamento.
Estes problemas, resumidamente, relacionam-se ao impacto no desempenho dos

pequenos da diferenga entre as situagdes experimentais e as situagdes naturais vividas
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pelas criangas (inclui conhecer variaveis antecedentes, respostas e refor¢adores da
situagdo experimental atuando no controle dos comportamentos da crianga e conhecer
variaveis antecedentes, respostas e refor¢adores presentes na situacdo natural que
maximizem a ocorréncia do desempenho requerido das criangas). Estas caracteristicas,
conforme descreveram Kagan (1981, 1984) e Weisberg e Rovee-Collier (1998),
respondem, em grande parte, pelas dificuldades para se manter os beb&s em atividades
propostas em ambientes com controle experimental.

Os trabalhos mais recentes que investigam a formacgao de relagdes condicionais
entre estimulos com criangas pequenas em geral utilizam procedimentos de pesquisas
realizadas com outras populacdes. A pesquisa realizada por Jordan, Pilgrim e Galizio
(2001), por exemplo, contou com a participagdo de criangas de dois a quatro anos que
foram submetidas a procedimentos de refor¢amento diferencial e pareamento com o
modelo seguidos de testes para verificagdo da formagdo de relagdes de equivaléncia
realizados diante do computador, utilizando estimulos visuais que poderiam ser
desenhos familiares ou ndo aos participantes. O objetivo principal era investigar que
efeitos teriam, sobre a aprendizagem das criangas, procedimentos utilizando
reforcamento diferencial sozinho, somados a instrugdo do pesquisador ou com a
utilizagdo de estimulos reunidos de acordo com temas (por exemplo, flores ou animais).

Segundo Jordan et al. (2001), os resultados indicaram a eficacia dos trés
procedimentos empregados para verificagdo de equivaléncia de estimulos. Houve uma
consideravel vantagem em termos de numero de tentativas necessarias € menor
ocorréncia de erros dos participantes quando foi utilizado o procedimento que
apresentava estimulos tematicos. Ha, no entanto, questdes remanescentes se
considerarmos que o estudo contou com um nimero pequeno de criangas com idade

proxima dos dois anos (a maioria tinha, em média, trés anos e meio) e que os resultados
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de aprendizagem foram mais consistentes para as criangas mais velhas. O fato do uso
dos estimulos tematicos ter sido considerado mais eficiente talvez possa ser explicado
porque o repertério dos participantes mais velhos facilitou a implementagdo deste tipo
de procedimento. Ou seja, os procedimentos com a apresentacao de estimulos tematicos
representavam situagdes as quais uma crianga de trés anos ou mais esta habituada no seu
cotidiano.

As pesquisas visando a definicdo de controle de estimulos adequado para a
aprendizagem de discriminacdes condicionais enfrentam, concomitante aos problemas
para a realizagdo de pesquisas com bebés, o desafio de desenvolver metodologias
eficazes em se tratando do ensino de individuos com limitagdes no desenvolvimento
(Mcllvane, 1992; Mcllvane, Dube, Kledaras, Iennaco & Stoddard, 1990; Saunders &

Spradlin, 1989).

Na busca de procedimentos apropriados para ensino de deficientes, a
discriminacdo simples ¢ considerada um passo inicial para definicdo de condigdes
experimentais para produzir aprendizagem de discriminac¢des condicionais. O treino de
discriminacdes simples estabelece a definicdo do estimulo reforcador, a topografia de
resposta requerida do participante e a contingéncia de reforgamento em operagao (Dube,
1996; Mcllvane et al., 1990; Mcllvane, Serna, Dube & Stromer, 2000). No caso dos
estudos com bebés, a etapa de ensino de discriminagdes simples pode ser considerada
primordial por dois conjuntos de razdes: 1) porque ¢ a base de discriminagdes
complexas; 2) porque pode ser considerada a primeira condi¢do para o aprimoramento
metodoldgico dos estudos experimentais com bebés.

Pode ser considerada a primeira condigdo porque, apds o treino de
discriminacdes simples entre estimulos, o instrumento usualmente adotado para

identificagdo da emergéncia de repertdrios de discriminagdo condicional é o
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procedimento de emparelhamento com o modelo - MTS (Dube, 1996; Dube & Serna,
1998). A capacidade de escolher um estimulo comparagdo especifico diante de um
estimulo modelo pode ser aprendida por uma relacdo de identidade fisica entre os
estimulos e passar, posteriormente, para uma relagdo arbitraria entre estimulos modelo e
comparacao. Segundo Dube e Serna (1998), parear estimulos com base em propriedades
comuns ¢ depois arbitrarias ¢ uma resposta do organismo que pode ser testada
experimentalmente ¢ que permite inferir habilidades necessarias para o que pode ser
chamado de comportamento complexo ou capacidade simbolica.

Com o objetivo de investigar varidveis presentes no ensino de tarefas de
discriminacao simples e pareamento de identidade para bebés com idade entre 16 ¢ 20
meses, Gil e Oliveira (2003) organizaram uma situagdo experimental especialmente
para essa populagdo em uma creche. Utilizando um aparato composto por duas janelas
recortadas em uma caixa diante das quais se sentava um bebé e um experimentador, o
procedimento inicial do estudo foi de discrimina¢do simples e de reversdo da
discriminacdo com a tipica apresentagdo simultanea de dois estimulos (brinquedos).
Quando os participantes atingiam o critério de aprendizagem definido no estudo,
iniciaram-se procedimentos de escolha de acordo com modelo por identidade, nos quais
0 bebé recebia um estimulo modelo idéntico a um dos comparagdes, dispostos nas
janelas do aparato. Sempre que a resposta do bebé se dirigisse ao estimulo comparagao

idéntico ao estimulo modelo recebido, era proporcionado o acesso ao brinquedo que se

constituiu no S'.

Os resultados mostraram que diante de um estimulo modelo os bebés emitiram
respostas sistematicas de escolha do comparagdo idéntico. A andlise permitiu a
identificacdo de relagdes refinadas entre outros estimulos presentes no ambiente, além

dos brinquedos, e as respostas dos bebés. Andlises de dados minuciosas realizadas
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concomitantemente a defini¢do e aplicacdo dos procedimentos orientaram o manejo
experimental que considerou a flexibilidade do controle de estimulos em vigor na
situagdo. Alguns resultados promissores do estudo de Gil e Oliveira (2003) sobre a
defini¢ao de classes de respostas, classes de estimulos e procedimentos apropriados para
a aprendizagem de discriminagao simples e de pareamento de identidade sustentaram a

realizacdo de novas pesquisas com bebés.

Alcancar analises apuradas das varidveis em vigor no controle do
comportamento dos pequenos em tarefas de discriminagao contribuira para o avango nas
investigagdes sobre formag¢do de discriminagdes complexas e auxiliara no
desenvolvimento de metodologia para estudos experimentais com bebés. Além disso,
estudos com bebés menores de 18 meses poderdo contribuir para o desenvolvimento de
procedimentos ensino para populagdes com alguma dificuldade em aprender com os
procedimentos tradicionais para ensino de discriminagdes.

Considerando as particularidades das pesquisas com criangas, as pesquisas
comportamentais originaram-se de pesquisas conduzidas com animais. A realiza¢do de
estudos sobre a aprendizagem de discriminagdes complexas por criangas pequenas
parece duplamente relevante: por um lado porque hd questdes empiricas a serem
respondidas para que o modelo da equivaléncia de estimulos seja explicativo para a
capacidade simbolica e, por outro lado, porque pode servir de caminho para a
compreensdo de repertdrio considerado tipicamente humano, solucionando dificuldades
resultantes da transposi¢ao dos parametros utilizados em pesquisas com animais.

Avangar na dire¢do da realizagdo de pesquisas sobre a aquisi¢io de
discriminacdes simples e condicionais por criangas pequenas implica conhecer, além da
literatura comportamental especializada, pelo menos parte da literatura sobre

desenvolvimento. Este conhecimento permitira propor reformulagdes nos
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procedimentos de estudos experimentais para o estabelecimento e teste da formacao de
relagdes entre estimulos em bebés para que os resultados sejam mais satisfatorios

especialmente no que se refere a identificacdo de reforcadores e respostas que

maximizem a manuten¢ao dos participantes nas tarefas propostas.

Conhecer parte dos dados que caracterizam o repertorio das diversas etapas do
desenvolvimento da crianga pequena e procedimentos para estudar o repertério dos
bebés de formar categorias de objetos e/ou eventos desde o nascimento, explorados pela
Psicologia do Desenvolvimento, evitaria a proposicao de situagdes experimentais que
solicitam respostas incompativeis ou pouco usuais para o estagio de desenvolvimento
em que os participantes se encontram. Com relagdo a este aspecto Kagan (1981, 1984)
defendeu a associagdo de pesquisas realizadas em situagdes experimentais organizadas
nos laboratorios com pesquisas em ambientes familiares aos sujeitos. As pesquisas
comportamentais mostraram que o repertorio dos bebés tem caracteristicas diferentes de
outras populagdes e revelou desafios relacionados principalmente quanto as dificuldades
para se obter controle experimental quando os participantes sdo muito novos (Pilgrim,

Jackson & Galizio, 2000; Weisberg & Rovee-Collier, 1998).

Mareschal e Quinn (2001) fizeram uma revisdo da literatura da Psicologia do
Desenvolvimento a respeito dos métodos e resultados dos principais experimentos
conduzidos com bebés com menos 30 meses sobre a aquisicdo da capacidade de formar
categorias.

Os principais métodos experimentais descritos por Mareschal e Quinn (2001)
podem ser resumidos em: a) pesquisas sobre a chamada preferéncia visual, realizadas
com bebés de 0 a 12 meses, que utilizam medidas de duracdo do olhar para inferir a
capacidade de formacdo de categorias perceptivas de padrdes visuais entre objetos e

coisas; b) pesquisas sobre exame do objeto, realizadas com bebés de 7 a 14 meses, nas
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quais as medidas incluem o tempo de manipulacao de objetos utilizados como estimulos
como um processo ativo mais informativo do que apenas a duracdo do olhar; ¢)
pesquisas sobre o “chutar” condicionado do mobile, realizadas com bebés de 3 a 6
meses, que utilizam o operante “chutar” como medida da capacidade de formar
categorias baseadas em caracteristicas visuais de estimulos; d) pesquisas sobre imita¢ao
generalizada, conduzidas com criangas dos 9 aos 14 meses, que relacionam a
capacidade de imitar agdes de um adulto sobre objetos familiares e novos com a
formagao de categorias de objetos; e) pesquisas utilizando método de toque seqiiencial,
conduzidas com criancas dos 13 aos 30 meses, nas quais brinquedos que replicam
objetos reais sdo divididos em categorias e apresentados as criangas; medida utilizada
para inferir a formagdo de categorias ¢ a ordem e o tempo de manipulagdo de objetos
pelas criangas.

E importante ressaltar que os métodos, brevemente descritos até aqui, que vém
sendo utilizados para a compreensao da formacdo de categorias por bebés, recorrem a
explicagdes que exigem a mediacdo de processos cognitivos para a capacidade de
formar categorias. Conforme foi discutido, entretanto, a Analise Experimental do
Comportamento defende a pratica experimental e a descoberta de respostas simples e
mensuraveis para a compreensao das unidades de analise de um operante, rejeitando a
postulacdo de explicagcdes baseadas em estruturas mentais (Figueiredo, 1985; Matos,
1999; Sério, Andery, Goia & Micheletto, 2004; Sidman, 1994; Skinner, 1938).

Os dados sobre a capacidade de formar relagdes de equivaléncia entre estimulos
que passam a compartilhar propriedades comuns pela aprendizagem de discriminagdes
condicionais representariam uma explicacdo para os mesmos fenomenos focalizados nas
pesquisas sobre repertorio de categorizar dos bebés. Entretanto, os métodos

desenvolvidos nas pesquisas sobre a equivaléncia possibilitaram a compreensdo da
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formacgdo de categorias de objetos ou coisas sem haver necessidade de se recorrer a
processos e estruturas cognitivas (Matos, 1999; Schilinger, 1993; Sidman, 1994).

Um dos objetivos das pesquisas experimentais, desenvolvidas na Andlise do
Comportamento para a compreensdo de comportamentos humanos complexos, ¢ a
analise das variaveis antecedentes e subseqiientes a emissao de respostas chamadas de
complexas (como as respostas envolvidas em comportamentos “cognitivos”, por
exemplo). Com base nas consideragdes feitas sobre as pesquisas com bebés, outra
hipotese que fundamenta este trabalho ¢ que a condug@o concomitante de investigagdes
no ambiente natural onde as criangas vivem acrescentaria as pesquisas de laboratério a
possibilidade de se buscar no cotidiano dos participantes os arranjos ambientais que
possam ser reproduzidos com a apropriada defini¢do dos estimulos e das respostas em

estudo.

Vollmer e Hackenberg (2001) discutiram a questdo da complexidade do
comportamento humano e ressaltaram a importancia da pesquisa basica interligar-se a
aplicada para que as pesquisas comportamentais produzam resultados que possam
contribuir para a compreensdo de comportamentos humanos complexos. Os autores
defendem que melhorar a aplicagdo dos resultados da pesquisa basica depende da
melhor compreensdo de contingéncias de reforcamento em situagdes naturais. Para esta
compreensdo, Vollmer e Hackenberg (2001) ressaltaram que o refor¢amento social, por
ser uma variavel fortemente presente no ambiente natural, pode ser uma chave para a
ligacdo da pesquisa basica com aplicagio quando se estuda aquisicdo de
comportamentos humanos complexos.

Entre outros aspectos importantes, Vollmer e Hackenberg (2001) analisaram que
as pesquisas comportamentais revelam conhecimento relativamente escasso sobre as

caracteristicas funcionais adquiridas pelas conseqiiéncias sociais na realizagdo das
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tarefas experimentais. A trajetdria das pesquisas comportamentais realizadas com
criancas revelou diversas dificuldades relacionadas ao papel que o experimentador
supostamente exerce como fonte de reforco social. No entanto, conforme foi
apresentado, as pesquisas descritas nao apresentaram descri¢des claras de variaveis de
procedimento, analises e resultados que solucionassem pelo menos parte destas
dificuldades.

O presente trabalho tem como premissa basica que parte desta solugdo envolve
considerar peculiaridades da populagdo e definir variaveis de controle para os
comportamentos requeridos dos participantes nos experimentos. A definicdo de
variaveis inclui as variaveis ambientais sob as quais os participantes estdo emitindo
comportamentos (tanto as previstas pelo experimentador como outros aspectos do
ambiente que possam adquirir controle sobre respostas), e varidveis relacionadas ao
contato social com o experimentador de forte valor refor¢ador do comportamento
humano.

A realizacdo de pesquisas com bebés representa um caminho para a
compreensdo das condi¢des sob as quais estimulos antecedentes e subseqiientes atuam
na aquisi¢do de comportamentos complexos. O desafio envolve identificar e definir
reforcadores efetivos na aquisi¢do de repertorios comportamentais em tarefas de
discriminacdo e categorizacdo entre eventos e/ou coisas tanto em investigagdes
experimentais como em situacdes naturais. A associacdo de procedimentos
investigativos em ambientes naturais justifica-se por no minimo duas razoes: 1) pela
possibilidade de fornecer subsidios principalmente no que se refere a permanéncia dos
participantes nas tarefas no laboratério, que possui maior rigor no controle de variaveis;
2) pela necessidade de obtencdo de informacdes sobre o repertorio de discriminar e

parear estimulos nas interagdes naturalmente presentes na vida das criangas.
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Metodologicamente sdo varias as dificuldades que evidenciam a necessidade de
investimento em pesquisas descritivas com participantes menores de dois anos. O
objetivo geral do presente estudo ¢ definir varidveis experimentais efetivas para o
ensino de discriminagdes complexas para bebés com idade de 12 a 25 meses. Os
objetivos especificos envolvem: 1) assegurar a permanéncia dos participantes na
situacdo experimental proposta, identificando as condi¢des que potencializam o valor de
controle de varidveis antecedentes e conseqiientes as respostas dos bebés; 2) identificar
e descrever a natureza dos estimulos antecedentes, estimulos reforcadores e classes de
respostas emitidas pelos bebés; 3) manipular varidveis que maximizem a ocorréncia de
aprendizagem de discriminagdo e pareamento de identidade por bebés; 4) identificar
variaveis antecedentes e conseqiientes as respostas dos bebés envolvidas em tarefas de
discriminacdo em situacdes cotidianas na casa dos participantes; 5) relacionar varidveis
do repertorio comportamental dos bebés em tarefas de discriminagdo simples e

condicional nas situagdes cotidianas e no ambiente experimental.
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ESTUDOS 1 e 2

Os analistas do comportamento inicialmente enfatizaram o estudo dos processos
basicos de aprendizagem em investigagcdes com animais para posteriormente realizar a
transposi¢do com a aprendizagem de humanos em condi¢des experimentais similares as
das pesquisas com animais. Desde as primeiras pesquisas com humanos o0s
pesquisadores identificaram variaveis diferentes daquelas descritas nos experimentos
com animais, entre elas a variabilidade comportamental. Os pesquisadores
preocuparam-se, entdo, em descrever esta variavel e propor procedimentos com objetivo
de minimizar ou eliminar seu efeito para o controle experimental (Lowe, Harzem &
Hughes, 1978; Sidman, 1960).

A variabilidade das respostas emitidas pelas criancas em tarefas planejadas de
aprendizagem e a necessidade de andlise acurada das diferengas individuais em
ambientes experimentais caracterizam, em parte, a complexidade de relagdes entre
variaveis que foram observadas nas situagdes experimentais com as criangas pequenas.
Desde as primeiras pesquisas conduzidas com criangas esta complexa interagdo de
variaveis foi relacionada a capacidade verbal dos participantes e a variaveis decorridas
da interacdo com o experimentador, especialmente a fung¢ao reforgadora do contato da
crianga com o adulto (Baron & Galizio, 1983; Bijou, 1958; Weiner, 1983).

Os desafios impostos para o planejamento experimental em pesquisas realizadas
com criangas pequenas ¢ beb&s geraram objetivos de estudo, métodos, estratégias e
variaveis cada vez mais acurados para os estudos com esta populacdo. Quanto ao objeto
de estudo, o trabalho de Sidman (1994) despertou a atengdo dos analistas do
comportamento para a exploragdo de variaveis experimentais envolvidas na aquisi¢do e

manuten¢do de comportamentos tipicamente humanos, como a capacidade simbolica.
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A série de estudos iniciada por Sidman e seus colaboradores a respeito dos
chamados comportamentos simbodlicos resultaram no conceito de relagdes de
equivaléncia de estimulos, hoje considerado pelos analistas do comportamento um
importante avango para a compreensdo empirica e conceitual de alguns processos
cognitivos como, por exemplo, a capacidade de formar categorias entre eventos ou
coisas diferentes, porém arbitrariamente relacionados (como simbolos e seus
referentes). No entanto, existem alguns desafios para que os avancos tedricos e a
aplicacao sustentem o modelo da equivaléncia de estimulos como explicativo das
chamadas capacidades complexas, dentre as quais o repertorio simbodlico (de Rose,
2000; O’Donnell & Saunders, 2003; Wilkinson e Mcllvane, 2001).

Um destes desafios abrange a necessidade de investigar as condi¢des necessarias
e suficientes para a formagao de relagdes de equivaléncia. A metodologia desenvolvida
nas pesquisas ¢ aplicavel para adultos e criangas em idade pré-escolar e para deficientes
mentais, mas ndo foi adaptada com o mesmo sucesso para populacdes com limitagdes
do repertodrio lingtiistico, como deficientes com linguagem severamente comprometida,
nao-humanos e bebés no periodo anterior a emergéncia da fala (Barros, Galvao, Brino
& Goulart, 2005; de Rose, 2000; O’Donnell & Saunders, 2003; Wilkinson & Mcllvane,
2001).

Especificamente em relagdo a populacdo de bebés, algumas das principais
dificuldades relatadas nas pesquisas sobre equivaléncia podem ser somadas as
dificuldades enfrentadas para a realizacdo de investigagdes experimentais com bebés
(Gil & Oliveira, 2003; Gil, Oliveira, Minto & Faleiros, 2006; Pilgrim, Jackson &
Galizio, 2000; Wilkinson & Mcllvane, 2001).

Weisberg e Rovee-Collier (1998) discutiram algumas estratégias e variaveis

cruciais para o planejamento adequado de pesquisas com bebés que, segundo os autores,
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nao foram completamente definidas pela literatura. Os aspectos fundamentais discutidos
incluiram variaveis relacionadas a situacdo experimental e a definicdo precisa de
respostas exigidas dos pequenos, além dos estimulos antecedentes e subseqiientes que
exercem controle efetivo sobre as respostas emitidas.

Dentre as variaveis discutidas por Weisberg e Rovee-Collier (1998) pode-se
enfatizar: 1) a necessidade de realizar pesquisas em ambientes familiares e com a
presenga de um adulto familiar ao beb¢; 2) a necessaria sensibilidade do experimentador
para selecionar respostas apropriadas em determinados contextos, de acordo com os
objetivos da pesquisa e tendo em vista a variabilidade comportamental das criancas; 3) a
necessidade de identificar reforcadores efetivos para manutencao dos participantes nas
tarefas requeridas pelo experimento, principalmente devido a rapidez de saciagdo
peculiar ao repertorio dos pequenos.

O planejamento experimental dos Estudos 1 e 2 do presente trabalho decorreu de
investigagdes anteriores nas quais foram identificadas e descritas algumas varidveis
consideradas criticas para o ensino de tarefas de discriminagdo simples e parecamento de
identidade para bebés (Oliveira, 2003; Gil & Oliveira, 2003).

Dadas as vantagens de se realizar estudos com bebés, o objetivo do presente
trabalho foi descrever modificacdes realizadas nas variaveis experimentais descritas em
estudos prévios e descrever pardmetros importantes adotados para a efetividade destas
variaveis no ensino de discriminagdes para bebés com idade entre 12 e 25 meses. Os
procedimentos de discriminagdo simultanea entre dois estimulos e pareamento de
identidade (MTS) foram utilizados como meio para o planejamento de tarefas de ensino

de discriminagao.
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METODO GERAL

Nesta secao foram descritos os procedimentos gerais adotados nos Estudos 1 e 2
do presente trabalho. Para facilitar a compreensao dos passos adotados no decorrer dos
procedimentos especificos de cada estudo, todas as modificacdes relacionadas as
variaveis manipuladas em cada estudo separadamente foram descritas nas segdes
referentes ao método de cada estudo.

Tendo em vista os objetivos da pesquisa, algumas varidveis experimentais
antecedentes e subseqlientes as respostas dos participantes foram identificadas e
manipuladas no decorrer dos estudos. E importante ressaltar o carater flexivel e
individualizado das mudangas nas variaveis em cada estudo: apesar da regularidade
quanto ao emprego de procedimentos bdsicos para ensino de discriminacdo e
pareamento de identidade, a analise da prevaléncia de controle de aspectos diferentes do
ambiente sobre as respostas dos participantes resultou em mudangas constantes nas
condi¢des experimentais propostas aos bebés. Estas modificagdes foram descritas
detalhadamente em cada etapa de cada um dos experimentos.

1. Participantes

Participaram dos estudos quatro bebés, dois meninos e duas meninas, com
idades entre 12 e 25 meses. No Estudo 1 os participantes foram K, um menino com 12
meses ¢ T, uma menina com 13 meses de idade no inicio da coleta. Os participantes do
Estudo 2 foram R ¢ G, um menino e uma menina com 24 ¢ 25 meses de idade,
respectivamente. Todos freqiientavam uma mesma creche comunitaria que atendia
trabalhadores de baixa renda, localizada na cidade de Sao Carlos.

O repertdrio de todos os participantes foi avaliado por meio da aplicagao do

Teste de Triagem Denver II (Frankengurg, Dodds, Archer e Bresnick, 1990). Foi
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utilizada a versdo adaptada para o portugués pela Universidade Federal de Sao Paulo
(1999), sem qualquer deteccao de “cuidado” ou “atraso” no desenvolvimento.

Apesar dos resultados dos testes mostrarem bons indices de desenvolvimento,
algumas caracteristicas da populagdo atendida na instituicdo freqiientada pelos
participantes podem revelar déficits do desenvolvimento que nao foram medidos pelo
teste aplicado. Tais condigdes envolvem, por exemplo: baixa renda familiar, moradia
sem infra-estrura basica, caréncias nutricionais ¢ interagdes afetivas insuficientes entre
os bebés e os adultos cuidadores. E importante considerarmos que a existéncia destas
condi¢des pode afetar o desenvolvimento de diferentes aspectos do repertorio das
criangas, entre eles a aprendizagem de respostas em novos contextos.

2. Ambiente experimental e material

As sessdes experimentais dos Estudos 1 e 2 foram realizadas em uma sala do
bergario de uma creche da cidade de Sao Carlos. Foi utilizado um aparato construido
especialmente para o estudo baseado em uma adaptagdo do equipamento empregado por
Oliveira (2003).

O aparato consistiu de uma caixa medindo 0,80m de largura, 0,56m de altura e
0,80m de profundidade, na qual foram recortadas trés janelas paralelas, diante das quais
se sentava o bebé e um experimentador. O lado oposto as janelas era aberto para
permitir o0 manejo dos estimulos ¢ do aparato, por dois experimentadores que ficavam
fora do campo visual do bebé. Cada uma das janelas possuia trilhos de aluminio
afixados nas laterais que permitiam o deslizamento de placas de acrilico transparente e
de placas opacas. Os experimentadores situados atras do aparato comandavam um
sistema de roldanas e pequenas cordas que permitia a abertura e o fechamento
independente de cada uma das janelas. As placas de acrilico permitiam a visualiza¢ao

dos estimulos nas janelas e impediam o acesso ao interior da caixa. As placas opacas, do
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mesmo material da caixa, vedavam totalmente as janelas. A Figura 1 mostra uma foto

da visao de frente do aparato, tal qual os bebés tinham na situagdo experimental.

Figura 1. Visdo de frente do aparato na sala experimental.

Uma cortina, em tecido neutro, da largura da sala (2m), separava o espaco
destinado ao bebé, e ao adulto que o acompanhava, do espago reservado para que os
outros pesquisadores realizassem o manejo dos estimulos e do aparato. No centro da
cortina havia um vao recortado através do qual estavam expostas as janelas do aparato.

Uma camera digital ficava embutida na cortina e focalizava o rosto do bebé e do
experimentador que o acompanhava. Uma camera SVHS permanecia fixa e voltada para
o aparato, com o foco nas janelas. Um pequeno sinalizador com duas lampadas e dois
interruptores foi utilizado para indicar aos experimentadores que permaneciam atras do
aparato quais as respostas de sele¢do corretas e quais as incorretas. O pesquisador que

ficava com o bebé tinha em maos dois interruptores e acionava cada um deles
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dependendo da escolha do bebé. O sinalizador com as lampadas era visivel para os
experimentadores que operavam as janelas do aparato. Cada um dos interruptores e as
respectivas lampadas foram designados como sinalizador de escolha correta ou
incorreta.

A Figura 2 representa um esquema do ambiente experimental. A parte inferior
da figura representa a parte da frente da sala na qual experimentador e¢ bebé
permaneciam (lado A). A porcao superior da figura representa o lado de tras da cortina,
onde permaneciam os dois experimentadores que realizavam o manejo do aparato (lado

B).

Expenmentidores
Lado B
Aparate
O cortana
filmadora
:| ) &) C:' bebe Lado A
janela da sala
INTEITR L0 Fes Oy

Experumentador

C)fﬂnudqra porta

Figura 2 — Esquema da sala experimental utilizada nos Estudos 1 e 2.

3. Estimulos antecedentes
Foram utilizados como estimulos diversos “bichinhos”, classificados segundo o
material com o qual foram confeccionados: de sucata, de tecido, de pléstico inflavel ou

de pelucia; todos foram selecionados de acordo com a faixa etdria dos participantes e os
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objetivos do estudo. Apesar de diferentes, todos os brinquedos proporcionavam, além da
estimulagdo visual e tatil, a possibilidade de que o manuseio pelo bebé produzisse
estimulagdo sonora e movimento. Na Tabela 1 estdo descritos os grupos de brinquedos
que fizeram parte dos estudos descritos nos Capitulos 1 e 2 e o tipo de estimulacdo
sonora e visual produzida pelo seu manuseio. A Figura 3 mostra uma foto de alguns dos

brinquedos utilizados como estimulos.

Tabela 1 - Brinquedos utilizados como estimulos nos Estudos 1 ¢ 2.

BRINQUEDOS MATERIAL CARACTERISTICAS
Porcos Tecido liso Confeccionados com quatro padronagens de tecido
ou tecido estampado diferentes: duas cores lisas e duas estampadas. Os

bichinhos foram pareados em dois grupos de estimulos:
amarelo e bolinha ou azul e listrado. Cada brinquedo
possuia um sistema de som e luzes que, ao ser acionado
pela experimentadora, iniciava o toque de musicas
infantis juntamente com o piscar de luzinhas

(localizadas nas laterais do corpo) por aprox. 6s.

Peixe,cachorro, Plastico — Inflaveis Tinham pequenos guizos presos por elastico ao pescogo
coelho,pato,sapo, e produziam som (tipo buzina) ao serem apertados.
panda,galinha

Cavalo,sapo Pelucia — molas Bichos cuja cabeca era presa a uma mola flexivel que

constituia o corpo do animal. Em uma ponta da mola
havia a cabeca ¢ na outra os pés do bicho Produziam
sons de animais (cavalo e sapo) ao serem pressionados

contra algum tipo de superficie (por ex. baté-los no

chao).
Coelho,vaca Pelucia Tinham pequenos guizos presos por elastico no pescogo.
Garrafinhas sucata Eram lacradas e cheias de um liquido colorido rosa ou

azul. Foram pareadas dependendo da cor do liquido.

Tinham guizos presos por elastico proximo a tampa.
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Figura 3. Foto de alguns dos brinquedos utilizados como estimulo.

4. Procedimentos gerais

Foi descrito nesta se¢do os procedimentos gerais adotados nos Estudos 1 ¢ 2. A
descri¢ao especifica dos procedimentos, estimulos utilizados e das varidveis
experimentais que foram manipuladas estd relatada nas etapas referentes a cada estudo.

A coleta de dados nos dois estudos foi precedida por um periodo de trés semanas
de familiarizagdo nas quais os pesquisadores participaram da rotina do bergario e
brincavam livremente com todos os bebés presentes, mesmo com aqueles que ndo eram
participantes da pesquisa. As sessdes eram realizadas no periodo da manha, durante o
horario programado para lazer dos bebés, entre a primeira troca de roupas e o almogo,
de modo a nao prejudicar a rotina do bergario.

Os bebés que participaram da coleta de dados eram convidados pela
pesquisadora para brincarem individualmente com ela; a pesquisadora, entdo, conduzia
o participante até a sala experimental. Ao chegar a sala experimental, a pesquisadora
sentava-se no chdo e convidava o bebé para se sentar e brincar, posicionando-o entre as

pernas dela. A experimentadora posicionava o bebé a uma distdncia de
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aproximadamente 60 cm do aparato, de frente para a janela central, de maneira que ele
tivesse o mesmo angulo de visdo das duas janelas laterais.
Discriminagdo simples e reversdo

Foram utilizadas apenas as duas janelas laterais do aparato; a janela central do
aparato permanecia vedada pela placa opaca. Cada tentativa tinha inicio com a abertura
simultanea das placas opacas e com a exposi¢ao dos bichinhos em cada uma das janelas
laterais do aparato. A pesquisadora, entdo, perguntava ao bebé: “qual vocé quer?”, ou
dizia: “pegue o que vocé quer”.

Nos procedimentos implementados no Estudo 1, o bichinho exposto na janela
tocada pelo bebé na primeira tentativa era sempre designado S+. Ao tocar a janela,
placa de acrilico se levantava e o bebé tinha acesso ao brinquedo. Ele podia, entdo,
brincar com o bichinho por aproximadamente 12 segundos e, apds este periodo, a
pesquisadora retirava o brinquedo delicadamente das maos do bebé e empurrava o
brinquedo para debaixo da cortina.

A partir da segunda tentativa, ao tocar a janela que expunha o bichinho que fora
designado S+, o bebé tinha acesso ao brinquedo. Ao tocar a janela que expunha o S-, as
duas janelas eram vedadas até o inicio da proxima tentativa. Apds a escolha correta ou
incorreta do bebé ', a experimentadora o recolocava na posicéo inicial, de frente para as
janelas do aparato, para que aguardassem a tentativa seguinte. A duragdo do intervalo
entre tentativas variava entre 10 e 15 segundos.

A duracdo de cada sessdo, o numero de tentativas por sessdo ¢ o critério de
aquisi¢ao de discriminac¢do, que determinava a passagem para a etapa seguinte do
procedimento, foram descritas separadamente em cada estudo. Estes aspectos receberam
uma descri¢cdo em separado porque variaram, dependendo do desempenho de cada bebé

e das mudancas de procedimentos previstas e implementadas no decorrer da pesquisa.

1 o~ o~ .
A definigdo e descri¢do das respostas corretas e incorretas encontra-se na Tabela 2
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Independentemente de quaisquer critérios experimentais estabelecidos, as
sessOes eram interrompidas sempre que os bebés apresentassem sinais de cansaco ou
irritabilidade. De maneira geral, para ambos os Estudos, ao atingir o critério para
discriminacao simples entre dois estimulos, iniciava-se o procedimento de reversao das
fungdes dos estimulos, ou seja, o estimulo anteriormente designado S+ passava a
exercer fungdo de S- e vice-versa, até que o critério fosse novamente atingido pelo
participante.

Pareamento de identidade

Apbs o treino de discriminagdo simples e de uma reversdo da discriminagdo, era
realizado o procedimento de pareamento com um estimulo modelo fisicamente similar a
um estimulo comparagao.

A diferenca do treino de pareamento em relagdo ao treino de discriminagao
simples foi que as tentativas comegavam com a apresenta¢do, na janela central do
aparato, de um estimulo modelo (um bichinho idéntico a um dos estimulos
comparagdo). Apos a abertura da placa opaca e da exposi¢cdo do brinquedo na janela
central, a experimentadora emitia instru¢do verbal oral (“olha 14!””). O bebé deveria
emitir uma resposta de observac¢dao de olhar fixamente, por no minimo seis segundos,
em seguida a qual as janelas laterais eram abertas ¢ os estimulos comparagao expostos.
A experimentadora que ficava com o bebé controlava, medindo com um relégio, o
tempo que ele permanecia olhando para o modelo.

A resposta de observacdo foi definida como olhar fixamente, por no minimo seis
segundos, para o estimulo. O olhar fixo para o estimulo poderia ou ndo ser
acompanhado de outros comportamentos direcionados ao estimulo, como, por exemplo,
apontar e aproximar-se da janela. Caso a dura¢do do olhar do bebé para o estimulo

modelo durasse menos do que seis segundos a experimentadora emitia um sinal para
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que a janela fosse fechada e, em seguida, se iniciasse outra tentativa com o mesmo
modelo.

A janela central que expunha o estimulo modelo permanecia sempre com a placa
de acrilico fechada, impedindo o acesso do bebé ao brinquedo. Apds aproximadamente
trés segundos da abertura das janelas laterais ocorria o fechamento da placa opaca da
janela central e a pesquisadora perguntava ao bebé: “qual vocé quer?” ou dizia: “pegue
qual vocé quer”. No caso do bebé tocar a janela que expunha o comparagao idéntico ao
modelo a placa de acrilico se erguia, o bebé tinha acesso ao brinquedo e podia brincar
durante cerca de doze segundos; no caso do bebé tocar a janela que expunha o S- as
janelas eram vedadas até a tentativa seguinte.

A literatura indica que a introdugdo de procedimento de pareamento com o
modelo apods treinos de discriminagdo simples pode trazer algumas dificuldades
relacionadas as diferengas na natureza das novas respostas exigidas dos participantes
(Dube, 1996; Dube & Serna, 1998; Oliveira, 2003). A fim de minimizar os efeitos que a
inclusdo do procedimento de pareamento com o modelo poderia ter sobre o desempenho
dos participantes e buscando maximizar o controle do comportamento dos bebés pela
presenga do estimulo modelo, o procedimento de pareamento de identidade foi dividido
em tré€s etapas, definidas pela introducdo gradual da apresentacdo do estimulo modelo.
Este procedimento foi baseado no chamado ensino por “blocos”, desenvolvido por
Saunders e Spradlin (1989, 1990, 1993).

As pesquisas com este procedimento determinaram alguns pardmetros quanto a
forma de apresentacdo dos estimulos modelo e dos comparagdes. Focalizando os
estimulos modelo, pode-se tomar como exemplo um treino de discriminagdo
condicional entre dois estimulos. A base do procedimento é a apresentacdo de um

mesmo modelo por um determinado nimero de tentativas e, em seguida, a apresentagao



60

do outro modelo. Um “bloco” ¢ definido como cada grupo de tentativas com um mesmo
estimulo como modelo. As mudangas na apresentacado de um modelo por vez, ou seja,
em um “bloco”, continuam até que o participante emita pouco ou nenhum erro. Entdo o
numero de tentativas em cada bloco € reduzido progressivamente até que os modelos
sejam apresentados randomicamente a cada tentativa. Seguindo o mesmo raciocinio, 0s
procedimentos de pareamento de identidade utilizados nos Estudos 1 e 2 foram:

- Pareamento de Identidade 1 (PI 2BL) - nesta primeira etapa, uma sessao era
constituida por dois blocos de quatro tentativas cada, com a utilizagdo de dois estimulos
comparag¢do e de um estimulo como modelo em cada bloco. Assim, nas primeiras quatro
tentativas um estimulo era o modelo e, nas quatro tentativas seguintes da mesma sessao,
o outro estimulo era apresentado como modelo. Apds alcangar o critério de
aprendizagem de pareamento de identidade com um par de estimulos, o participante
passava ao treino seguinte.

- Pareamento de ldentidade 2 (Pl 4BL) - nesta etapa uma sessdo era
constituida por quatro blocos de duas tentativas cada, com a utilizagdo de dois estimulos
comparag¢do ¢ de um estimulo como modelo em cada bloco. Assim, por exemplo, se nas
duas primeiras tentativas, que constituiam o primeiro bloco, o estimulo A era o modelo,
nas duas tentativas seguintes o estimulo B era apresentado como modelo, no terceiro
bloco o estimulo A voltava a ser apresentado como modelo e no quarto bloco o estimulo
B era novamente apresentado como modelo nas ultimas duas tentativas.

- Pareamento de Identidade Misto (PIMisto) — nesta fase, o treino passou a ser
realizado com a mudanga randomica do estimulo modelo apresentado a cada tentativa,
com dois estimulos como comparacdo. Esta ultima etapa do procedimento objetivou,
portanto, o treino de pareamento de identidade com a variacao da fungdo dos estimulos

comparag¢do a cada tentativa.
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5. Tratamento e analise dos dados

Os videoteipes de cada sessdo foram examinados repetidas vezes por dois
experimentadores independentes e foram selecionadas algumas sessdes para transcri¢ao
e analise detalhada das variaveis relacionadas aos comportamentos de escolha correta,
erros, nao-escolha e outros comportamentos dos participantes. A defini¢do das respostas
dos bebés utilizada para andlise dos resultados nos Estudos 1 e 2 esta apresentada na
Tabela 2.

Para selecdo das sessdes que seriam transcritas foram considerados: a
variabilidade de respostas dos bebés, o desempenho em termos de freqiiéncia de
respostas corretas e incorretas e as mudancas de procedimento realizadas (variacdo dos
estimulos, introducdo das condigdes de ensino e modificacdo de varidveis especificas
para cada estudo). A andlise das sessdes foi realizada pelo registro da freqiiéncia de
ocorréncia das respostas dos bebés para diferentes aspectos do ambiente e suas
conseqliéncias, codificadas em um protocolo que permitiu considerar:

- a natureza do estimulo antecedente (se estimulos programados ou outros
estimulos presentes na situacao);

- as respostas dos bebés em dire¢do aos estimulos antecedentes, englobando as
caracteristicas topograficas das respostas (deslocamento, olhar, tocar, etc.) e classes de
respostas decorrentes (acertos, erros, nao-escolhas e outros comportamentos);

- as varidveis subseqilientes as respostas dos participantes, incluindo os

comportamentos da experimentadora em relagdo ao bebé.
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Tabela 2 - Defini¢ao das classes de respostas dos bebés nos Estudos 1 e 2.

Classes de Caracteristicas Descriciio topografica
respostas
Acerto Respostas de escolha dos bebés Olhar em direcdo a uma das janelas do

Erro

direcionadas aos brinquedos com fungdo

de S+.

Respostas de escolha dos bebés
direcionadas aos brinquedos com fungéo

de S-.

aparato por um intervalo de tempo de até

15 segundos, apds a instrucdo da
experimentadora, podendo ou ndo ocorrer
simultaneamente ao deslocamento que
aproximasse o bebé da janela, tocar a

janela ou apontar.

Nao escolha

Respostas de ndo escolha dos bebés aos

brinquedos com fung¢do de S+ ou S-.

O tronco e a cabega do bebé permanecem
voltados para as janelas do aparato; bebé
em siléncio e imovel por no minimo 15
instrucao da

segundos apos

experimentadora.

Outros

comportamentos

Agoes dos bebés direcionadas a outros
aspectos do ambiente que ndo os

brinquedos-estimulo.

Quaisquer agdes do bebé direcionadas a
outros aspectos do ambiente, incluindo
ambiente fisico e interagdio com
experimentadora, tais como: levantar-se e
andar pela sala, olhar para partes do seu
proprio virar-se

corpo, para a

experimentadora etc.

Vocalizagdes

Respostas orais emitidas durante a
exposicao dos estimulos ou no intervalo

entre tentativas.

Vocalizagdes  ocorrendo  ou  ndo
conjuntamente com agdes do tipo apontar
para as janelas. Constituia-se de sons

expressivos, tais como “ah, ah, 1a!”
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ESTUDO 1
1. Objetivos

A defini¢do dos objetivos dos Estudos 1 e 2 relacionaram-se a efetividade de
estimulos reforcadores: 1) para permanéncia dos bebés na sala experimental; 2) para
realizacdo das tarefas propostas aos bebés nos experimentos.

O objetivo especifico do presente estudo foi avaliar a efetividade das variaveis
inclusdo de brincadeira no “cantinho dos brinquedos” ao final de cada sessdo,
algumas caracteristicas dos procedimentos de treino e a atividade de brincar com o
experimentador apos cada tentativa na aquisicdo de discriminagdes simples e
pareamento de identidade e na permanéncia de bebés de 12 meses em situagdes
experimentais.

2. Aparato experimental e estimulos

Para este estudo foi utilizado um aparato construido com base em uma adaptagao
dos equipamentos empregados por Mcllvane e Stoddard (1981) e Oliveira (2003). O
aparato possuia caracteristicas similares ao utilizado no estudo de Oliveira (2003),
porém com a inclusdo de uma terceira janela, localizada entre as janelas laterais, que
serviu para a exposi¢cdo do estimulo modelo nas tarefas de pareamento de identidade.
Além disso, foi instalado um sistema de roldanas para abertura e fechamento das janelas
que possibilitou que, apesar de continuar manual, o funcionamento do aparato ocorresse
bem mais rapidamente do que o anterior (veja a descricao detalhada do equipamento no
item 2 do método geral).

Além das variaveis relacionadas ao funcionamento do aparato (intervalo entre
tentativas, por exemplo), o presente estudo foi planejado utilizando outras varidveis de
procedimento: numero de tentativas por sessdo, duragdo das sessdes, critério de

aprendizagem de discriminagdo simples, auséncia de outros brinquedos na sala, além
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dos brinquedos utilizados como estimulo, e uso de procedimentos “remediativos”
Estas variaveis foram identificadas no estudo referente a aprendizagem de
discriminacdes simples e pareamento de identidade por bebés, descritas no trabalho de
Oliveira (2003). Embora o planejamento do presente estudo tenha considerado as
variaveis discutidas no estudo realizado por Oliveira (2003), a constru¢do do novo
aparato teve por objetivo proporcionar a manipulagdo destas variaveis de modo a
permitir um controle experimental mais rigoroso. A hipdtese era de que o maior
controle sobre variaveis de procedimento resultaria em desempenhos mais rapidos e
consistentes de aprendizagem de discriminagdo por bebés.

Com relagdo a participagdo dos bebés em estudos experimentais,
especificamente para a implementagdo de procedimentos de ensino de discriminagao,
outra hipotese levantada no trabalho de Oliveira (2003) relacionava-se a variabilidade
dos estimulos apresentados aos participantes. A autora avaliou que a verificagdo do
aumento de comportamentos dos participantes direcionados a outros aspectos do
ambiente que ndo os estimulos experimentais revelaram dificuldades relacionadas a
manuten¢do do valor refor¢ador dos brinquedos utilizados como estimulos. Assim, a
discussdo sugeriu que modificar as caracteristicas dos estimulos apresentados poderia
ser uma variavel relevante tanto para a manutencao dos bebés na situacdo experimental
como nas tarefas requeridas pelo experimentador (veja a descricdo detalhada dos
brinquedos utilizados no item 3 do método geral).

As variaveis identificadas no estudo de Oliveira (2003) e empregadas no inicio
do presente estudo foram: a) nimero maximo de doze tentativas por sessdo; b) duragao
das sessdes de, no maximo, oito minutos; c) intervalo entre tentativas no minimo tempo
possivel (cerca de seis segundos); d) critério de aprendizagem de discriminag¢do simples

de cinco acertos consecutivos; e) auséncia de outros brinquedos na sala, além dos

2 Os procedimentos “remediativos” utilizados foram baseados na descri¢io de Dube (1996) sobre
procedimentos de ensino para facilitar a aprendizagem de discriminagdo para populagdes com alguma
dificuldade em aprender. A descrigdo detalhada dos procedimentos utilizados no presente estudo esta no
item Procedimento.
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estimulos experimentais ¢ f) uso de procedimentos “remediativos, no caso da
realizagao de duas sessdes com o mesmo procedimento e nao alcance do critério de
aprendizagem.

3. Variaveis manipuladas

No transcorrer da implementacdo dos procedimentos basicos para ensino de
discriminacdo e pareamento de identidade, algumas variaveis de procedimento foram
modificadas de acordo com a andlise das contingéncias que estavam em vigor no
possivel controle do desempenho de cada participante na situagao.

A selecdo das variaveis manipuladas decorreu das observagodes sistematicas dos
registros videogravados das sessdes. Os videoteipes das sessdes foram transcritos em
protocolos criados especificamente para o registro das varidveis ambientais
antecedentes ¢ subseqlientes ao desempenho dos bebés, dentre elas as varidveis
relacionadas aos comportamentos da experimentadora responsavel pelas interagdes com
os bebés. A andlise das contingéncias que possivelmente estavam controlando as
respostas dos bebés (veja a descrigdo das classes de respostas definidas para o estudo na
Tabela 2) foi realizada para a situagdo experimental tal como se fez nos estudos
descritivos realizados por Gil e colegas (Gil, 1992; Gil, 1996; Gil, Branco & Oliveira,
1992; Gil & Duran, 1993; Gil & Oliveira; 2003; Gil, Oliveira, Minto & Faleiros, 2006).
Isto ¢, pela descricdo em ordem cronoldgica de ocorréncia das respostas ou das classes
de respostas dos bebés e dos eventos fisicos ou sociais que as antecediam ou sucediam
em protocolos de transcrigdo das sessdes. A partir das descrigdes procedia-se a analise
funcional das possiveis classes de estimulos antecedentes e conseqiientes relacionadas a

emissdo de determinada classe de respostas dos bebés.
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E importante informar que houve uma defasagem quanto ao inicio das sessdes
realizadas com os participantes do Estudo 1. O participante K iniciou primeiro nas
tarefas e as sessoes da participante T iniciaram-se trés semanas depois de K.

As anélises de cada uma das sessoes evidenciaram que, em geral, a ocorréncia de
“outros comportamentos’ dos participantes, que ndo estavam sob controle dos estimulos
programados, e a ocorréncia de “ndo escolhas”, pareciam relacionados a baixa
freqiiéncia de escolhas corretas e a dificuldade de manutencdo do bebé na sala
experimental.

As analises indicaram algumas varidveis que possivelmente controlaram o
desempenho dos participantes nas tarefas e a manutencdo deles na situagdo
experimental. A partir destas andlises foram introduzidas, entdo, mudangas para resolver
problemas relacionados ao controle do comportamento dos participantes pelos estimulos
programados. No Estudo 1 as mudangas envolveram:

a. aspectos relacionados a permanéncia dos participantes na sala experimental -
inclusdo do cantinho dos brinquedos (“brincadeira livre”);

b. aspectos relativos a realizagdo das tarefas de discriminacdo e pareamento de
identidade - caracteristicas dos procedimentos de treino (tempo maximo para emissao
de resposta de escolha, numero de tentativas por sessdo, critério de aprendizagem de
discriminacdo e reversdo ¢ variagdo dos estimulos apresentados) e atividade de brincar
com o experimentador apos cada tentativa.

3.1 — Reforgadores efetivos para permanéncia dos participantes na sala experimental

Quanto a necessidade de implementar reforcadores efetivos para a permanéncia
dos bebés na sala experimental foi introduzido, ap6s a décima sexta sessdo para o
participante T, e apds a décima segunda sessdo para o participante K, um periodo de

“brincadeira livre” imediatamente apos a sessdo. O participante era dirigido pelo
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experimentador ao “cantinho dos brinquedos”, na propria sala experimental, onde podia
brincar por aproximadamente cinco minutos com brinquedos diferentes dos brinquedos
utilizados como estimulos nas situa¢des de discriminacao e pareamento com o modelo.

Existiram, portanto, duas condi¢des relacionadas a presenga de outros
brinquedos na sala, além dos brinquedos utilizados como estimulos experimentais. As
duas condicdes referentes a introducdo de outros brinquedos no final da sessdo, em
periodos de brincadeira livre entre experimentador e bebé, foram definidas como:

Condicio Al: imediatamente ap6s a realizagdo da sessdo o bebé era levado de
volta ao bergario.

Condicdo A2: ap6s a realizagdo da sessdo o experimentador orientava o bebé
para o “cantinho dos brinquedos”, onde permanecia brincando com o experimentador
por aproximadamente 5 minutos. Apos este periodo o bebé era levado de volta ao
bergario.

3.2 — Reforgadores efetivos na realizacdo das tarefas propostas

Considerando a necessidade de manipular reforgadores efetivos para a realizagao
das tarefas propostas, as variaveis modificadas foram: mudang¢a nas caracteristicas dos
procedimentos de treino e introdu¢do do brincar com o experimentador apds cada
tentativa.

As mudangas nas caracteristicas dos procedimentos de treino ocorreram em
virtude dos resultados dos desempenhos individuais de cada participante, na freqiiéncia
de respostas acumuladas direcionadas aos brinquedos utilizados como estimulos. Estas
mudangas relacionaram-se a quatro aspectos especificos dos procedimentos: 1)
definicdo do intervalo de tempo maximo para emissdo de resposta de escolha; 2)

nimero maximo de tentativas por sessao; 3) critérios de aprendizagem de discriminagao
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e reversdo; e 4) variagdo dos estimulos apresentados (cor e tipo dos brinquedos — de
tecido, inflaveis, sucata, de pelucia ou de plastico).

Em relagdo ao intervalo de tempo maximo para emissao de resposta de escolha,
na sessao 4 do bebé K, foi definido o tempo méximo de um minuto para emissao de
resposta aos estimulos programados, ou seja, caso o bebé permanecesse mais do que um
minuto sem selecionar uma das janelas sua resposta era registrada como “Nao escolha”.
As andlises dos comportamentos dos participantes ao longo das sessdes revelaram,
entretanto, que um minuto era um tempo muito longo. A duracdo de um minuto para
classificar uma resposta como ndo escolha propiciava a ocorréncia de um nimero
relativamente alto de comportamentos direcionados a outros aspectos do ambiente
(“outros comportamentos”). Sendo assim, nas sessoes 13 para K e 8 para T o critério
para classificar uma resposta como “ndo escolha” foi modificado para 15s de
apresentacdo dos estimulos de comparacdo sem emissdo de resposta aos estimulos
programados.

O numero maximo de tentativas por sessdo foi uma variavel modificada para o
participante K. Inicialmente as sessdes de K tinham, no maximo, 12 tentativas. Apos a
sessdo 8 foi introduzida a reducdo do nimero maximo de tentativas, definido em oito
por sessdo. Para a participante T, que iniciou as tarefas experimentais cerca de trés
semanas depois de K, todas as sessOes tiveram, no maximo, oito tentativas. Vale
ressaltar que algumas sessdes tiveram menor ou maior nimero de tentativas para ambos
os bebés, dependendo da disposicao deles em continuar nas tarefas.

O critério de aprendizagem de discriminag@o simples e reversdo foi modificado
de acordo com a analise dos desempenhos dos participantes nas tarefas e apos a
diminui¢ao do numero de tentativas por sessdo. Os procedimentos se iniciaram com o

critério de aprendizagem utilizado no estudo de Oliveira (2003) de cinco acertos
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consecutivos para treinos de discriminagao simples e reversao. Para o presente trabalho,
alguns aspectos justificaram a mudanca no critério de aprendizagem de cinco para
quatro escolhas corretas consecutivas. O primeiro deles foi a diminui¢ao no numero de
tentativas por sessdo; o segundo foi que, para alcangar o critério de cinco escolhas
consecutivas do mesmo estimulo, os participantes ficavam sujeitos a exposi¢ao
prolongada aos mesmos estimulos e procedimentos de treino. A mudanga no critério
ocorreu a partir da sessdo 11 para o participante K e da sessdo 16 para a participante T.

Evitar a exposicao prolongada dos participantes aos mesmos estimulos foi uma
das razoes que justificou, além da mudanga do critério de aprendizagem, as mudancas
relativas as caracteristicas dos estimulos apresentados. Conforme serd considerado
posteriormente, a exposi¢ao aos mesmos estimulos, por muitas tentativas e sessoes,
pode ser uma variavel relacionada a diminui¢do na taxa de respostas dos bebés aos
estimulos programados. A introdu¢do da variacdo dos estimulos aconteceu com
modificagdes quanto a cor e tipo (material e forma) dos brinquedos apresentados, e
ocorreu para o bebé K a partir das sessdes 8 ¢ 9. Para o bebé T a mudanca no tipo dos
estimulos apresentados ocorreu na sessdo 11. A partir destas sessdes a variagdo dos
estimulos apresentados foi realizada com freqiiéncia definida para cada bebé em
particular, conforme descrito no item 6, referente aos procedimentos.

A introducdo da variavel brincar com o experimentador apds cada tentativa
ocorreu apenas nas cinco sessoes finais (19 a 23) do participante K. Durante estas cinco
sessoes, todas as vezes que o participante selecionava o estimulo correto e podia brincar
com o brinquedo por alguns segundos, o experimentador brincava junto com o bebé.
“Brincar junto com bebé”, neste estudo, foi definido como a interagdo do adulto com o
bebé em conseqiiéncia dos comportamentos do bebé relacionados ao brinquedo (por

exemplo, olhar para o bichinho e para o bebé, sorrir, acionar luzes e sons do bichinho e
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mostrar para o bebé). E importante notar que a variavel brincadeira do experimentador
com o bebé excluia qualquer tipo de vocaliza¢ao do adulto direcionada ao bebé.

As duas condigdes, brincadeira do bebé com o S' sozinho ou brincadeira do bebé
como S" e com a participagio do adulto, foram classificadas como:

Condigdo Bl: apés selecionar o estimulo correto na tarefa, o bebé permanece
com o brinquedo durante alguns segundos, sem a interferéncia do adulto.

Condicdo B2: apés selecionar o estimulo correto na tarefa, o bebé brinca com o
bichinho e o adulto brinca, em siléncio, com o bebé e o brinquedo.

A Tabela 3 apresenta a descri¢do de cada uma das condigdes experimentais
planejadas para o estudo, tanto as relacionadas a permanéncia do bebé na sala
experimental quanto as relacionadas aos reforcadores logo apo6s a emissdo de respostas
de escolha dos bebés.

Veja o relato das variaveis e da ordem em que elas foram modificadas ao longo

de todo o estudo para cada participante na Tabela 5, no item referente ao procedimento.
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Tabela 3 - Descrigdo das caracteristicas das condi¢des experimentais planejadas para o

estudo.
Condicao Caracteristicas
Condig¢des relacionadas a presenca de outros brinquedos na sala
Al Imediatamente apos a realizagdo das tentativas o bebé era levado de volta ao bergario.
A2 Apds a realizagdo das tentativas, o experimentador orientava o bebé para o “cantinho dos

brinquedos” onde o bebé permanecia brincando com o experimentador ¢ um brinquedo
diferente dos utilizados como estimulos por cerca de cinco minutos antes de ser levado de

volta ao bergario.

Condig¢des relacionadas a brincadeira do bebé com o S’ sozinho ou com a participagéo do adulto

B1 . . , A D
Apos selecionar o estimulo correto na tarefa, o bebé brinca com o bichinho (S") sem a
interferéncia do adulto. O adulto apenas observa o bebé sem estabelecer contato fisico,
visual ou verbal com ele.

B2

Apos selecionar o estimulo correto na tarefa, o bebé brinca ' com o adulto ¢ com o

brinquedo (S").

Nota. ' A brincadeira em B2 foi definida como agdes do adulto contingentes as agdes do bebé sobre o
brinquedo, incluindo contato fisico e/ou visual com o bebé, porém sem a emissdo de falas pelo

experimentador.
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METODO
4. Participantes

Participaram deste Estudo dois bebés, um menino (K) e uma menina (T), com 12
e 13 meses de idade, respectivamente, no inicio da coleta. Vale ressaltar que as criancas
freqiientavam uma instituicdo localizada na periferia de Sao Carlos e pertenciam a
familias de baixa renda. Os bebé&s com freqiiéncia eram acometidos por diferentes
doencas que os impediam de freqlientar a creche e, conseqiientemente, participar dos
experimentos.

Para facilitar a compreensao da seqiiéncia de procedimentos empregados e das
variaveis modificadas, ¢ importante retomar que a coleta de dados iniciou-se com o
bebé K e um més depois o bebé T iniciou sua participagdo. A defasagem entre o inicio
das sessdes com cada um dos participantes permitiu que o bebé T fosse submetido a
condi¢des experimentais que foram previamente definidas a partir dos resultados dos
procedimentos adotados com o bebé K.

5. Ambiente experimental e material

Ver itens 2 e 3 do método geral.
6. Procedimentos

A coleta de dados ocorreu em sessoes realizadas na creche, em média trés vezes
por semana. Para o participante K foram registradas 23 sessoes ao longo de 9 semanas e
a participante T realizou 20 sessdes ao longo de 8 semanas.

A participante T foi submetida a procedimentos “remediativos” em decorréncia
de andlises do seu desempenho. Os procedimentos remediativos foram planejados como
estratégias de ensino para facilitar a aprendizagem de discriminagdes simples e
pareamento com o modelo. Nestes treinos o bebé era submetido ao revezamento de

tentativas para emissdo de resposta de escolha: em algumas, um dos estimulos era
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apresentado com a outra janela vazia e, em outras, os dois estimulos eram apresentados
simultaneamente. Supunha-se que a apresentacdo de um brinquedo com a outra janela
vazia aumentaria a probabilidade de escolha do bebé e a possibilidade de brincar como
reforgador. O uso destes procedimentos ocorreu quando o bebé despendeu muitas
sessOes para atingir o critério de aprendizagem para passar ao procedimento seguinte ou
quando as andlises das tentativas mostravam dificuldades para emissdo da resposta
exigida do bebé (para uma descricdo detalhada de cada procedimento remediativo
empregado, veja a Tabela 4).

Na Tabela 4 estdo descritos todos os procedimentos de treino empregados e
critérios de aprendizagem definidos para a passagem para o treino subseqiiente.

Na Tabela 5 estdo resumidos: as sessdes, os procedimentos de treino, as
condi¢des experimentais, 0 nimero de tentativas, a duragdo, os estimulos e as variaveis

modificadas para os participantes K e T, respectivamente.
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Tabela 4 - Descrigao dos procedimentos de treino de discriminagdo e pareamento de

identidade para o Estudo 1.

Treinos/procedimentos

Caracteristicas

Critério de

aprendizagem *

Discriminagao simples

(DS) e reversao (RE)

Apresentagdo simultinea de dois estimulos com

uso de reforcamento diferencial.

Cinco acertos

consecutivos.

Remediativo de reversao

(Rem RE)

S" apresentado nas duas primeiras tentativas com
a outra janela vazia; na terceira tentativa os dois
estimulos eram apresentados simultaneamente
nas duas janelas; nas tentativas 4 e 5 novamente
o S" era apresentado com a outra janela vazia e
nas trés tentativas finais os dois estimulos

voltavam a ser apresentados simultaneamente.

100% de acertos.

Pareamento de identidade ~ Sessdo com 2 blocos de 4 tentativas em cada Acerto nas  duas

2BL bloco. Um estimulo apresentado como modelo ultimas tentativas

PI(2BL) no primeiro bloco e o outro estimulo realizadas com cada
apresentado como modelo no segundo bloco. modelo.

Remediativo do Sessdo com 2 blocos de 4 tentativas com o Acerto nas  duas

pareamento de identidade

(Rem PI)

mesmo estimulo como modelo, sendo o primeiro
bloco com a apresentagdio do comparagdo
correto com a outra janela vazia e o segundo
bloco com a apresentagdo dos dois comparagdes

simultaneamente.

ultimas tentativas.

Pareamento de identidade
4BL
PI (4BL)

Sessdo com 4 blocos de 2 tentativas cada bloco.
Cada bloco de duas tentativas com um dos
estimulos modelo

apresentado como

apresentados alternadamente.

50% de acerto com

cada modelo.

Pareamento de identidade
misto

(PI MISTO)

Variagdo do modelo randomicamente a cada

tentativa na mesma sessao.

95% de acerto para, no
minimo, dois treinos.
Cada treino realizado
com dois modelos
diferentes, ou seja,
apresentagdo de 4

estimulos diferentes.

Nota. * Estes foram os critérios definidos no inicio do estudo; alguns deles foram modificados ao longo dos

experimentos. S" = Estimulo reforgador.
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Tabela 5 - Resumo das varidveis e parametros para os participantes do Estudo 1:

procedimento de treino; condi¢des experimentais; e caracteristicas das situagdes

experimentais.
Sessdes, Procedimentos No. maximo Duracio ' Estimulos Nio Critério *
de treino e Condicoes de (min.) escolha?  (acertos)
experimentais tentativas

Participante K
1-DS1, A1B1 12 8 Porcos bolinha/azul inexistente 5
2,3 -REl1, A1B1 12 5, 3m30s Porcos azul/bolinha inexistente 5
4 —REl, A1B1 12 7m50s Porcos azul/bolinha Im 5
5-PI(2BL) 1, AIB1 12 7 Porcos bolinha/azul Im _
6,7 -PI(2BL) 1, A1Bl1 8 4,3m10s  Porcos bolinha/azul Im _
8-PI(2BL) 1, A1B1 8 3m50s Porcos listrado/amarelo Im
9,10-DS2, A1B1 8 5, 5m50s Garrafinhas rosa/azul 1m 5
11 - DS2/DS3, A1B1 8 6 Garrafinhas

Inflaveis peixe/coelho Im 4
12 - PI (2BL) 4, A1Bl1 8 Sm20s Inflaveis peixe/cachorro Im
13,14 - DS5, A2B1 8 5,7 Inflaveis cachorro/sapo 15s 4
15 - DS6, A2B1 8 4m10s Inflaveis peixe/sapo 15s 4
16 - PI (2BL) 7, A2Bl1 8 4 Inflaveis panda/galinha 15s _
17,18 - PI (4BL) 8 , A2Bl1 8 2m40s,2  Pelucia sapo/cavalo 15s _
19 - PI (4BL) 8, A2B2 8 S5m40s Peltcia cavalo/sapo 15s _
20 - PI Misto 8 , A2B2 8 Sm30s Peltcia cavalo/sapo 15s _
21 -PI Misto 9, A2B2 8 4 Peltcia coelho/vaca 15s _
22,23 - PI Misto 8 , A2B2 8 4ml0s,3  Peltcia sapo/cavalo 15s _

Participante T
2,3 -DS1, AIB1 8 11,4 Porcos bolinha/azul 1m 5

4,5,6,7—-RE1, A1B1 8 4,5, Porcos azul/bolinha Im 5
3m30s, 2
8,9 -REIl, A1B1 8 3,3 Porcos azul/bolinha 15s 5
10 - RemRE1, A1B1 8 5m20s Porcos azul/bolinha 15s 5
11 -PI(2BL)2, A1B1 8 6 Inflaveis peixe/cachorro 15s _
12 - RemPI (2BL)2,A1Bl1 8 5 Inflaveis peixe/cachorro 15s _
13-PI(2BL) 2, AlBlI 8 6 Inflaveis peixe/cachorro 15s _
14 -PI (2BL) 2, A1Bl1 8 6 Inflaveis peixe/cachorro 15s _
15-PI(2BL) 3, A1BI 8 3m50s Inflaveis peixe/sapo 15s _
16 - DS4, A1B1 8 3 Inflaveis coelho/pato 15s 4
17, 18 - DS4, A2B1 8 2m40s, 4 Inflaveis coelho/pato 15s 4
19, 20 - DS5, A2B1 8 4m30s, 2 Inflaveis panda/sapo 15s 4

Nota. | Duracio da sessio durante as tentativas, excluindo, quando houve, tempo de brincadeira no final da sesséo. 2 Tempo
definido como critério para registrar resposta de “ndo escolha”. 3 Critério de aprendizagem de discriminagdo; para as tarefas
de pareamento de identidade os critérios foram descritos na Tabela 4.

As siglas representam o delineamento experimental de cada um dos seguintes procedimentos:
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DS - Discriminacdo Simples; RE — Reversdo da Discriminagio; PI1 — Pareamento de identidade com 2 blocos de 4
tentativas, cada bloco com um dos estimulos como modelo; PI2 - Parcamento de identidade com 4 blocos de 2
tentativas, cada bloco com um dos estimulos como modelo; PI MISTO — Pareamento de Identidade variando o
modelo randomicamente a cada tentativa.

Condigdes experimentais: Condigdo A1 — bebé levado ao bergario imediatamente apods a sessdo; A2 — introdugdo do
cantinho dos brinquedos; B1 — bebé brinca sozinho com estimulo a cada escolha correta ; B2 — introducdo da

brincadeira conjunta com o experimentador a cada escolha correta.

7. Resultados

Os resultados apresentados referem-se a 23 sessoes realizadas com o participante
K e 20 sessoes realizadas com T.

Para facilitar a exposi¢do e analise, os resultados foram organizados
separadamente para cada um dos participantes, considerando-se seus desempenhos nas
tarefas. Todas as variaveis foram introduzidas e/ou modificadas em seqiiéncia e carater
independentes para cada bebé.

Algumas peculiaridades de cada participante, independentes dos desempenhos,
também foram consideradas; tais peculiaridades decorreram de faltas ou afastamento do
participante da instituicdo, por exemplo, por motivo de doenga. De acordo com os dados
da Tabela 5, para o participante K, foi retomado o treino de discriminagdo simples na
sessdo 13. Esta decisdo decorreu da auséncia de K, por doenga, durante cinco semanas,
apos a sessdo 12. Em relacdo ao bebé T, conforme exposto na Tabela 5, os dados das
sessdes comecaram a ser considerados a partir da sessdo 2. Isto aconteceu devido ao
fato de que esta participante mostrava, antes do inicio da coleta, comportamentos mais
timidos com a experimentadora. Apesar da familiarizacdo prévia realizada com todos os
bebés do bercario, foi considerado importante realizar uma primeira sessdo individual

para familiarizagdo do beb¢ a sala.
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7.1 — Participante K

As Figuras 4, 5 e 6 apresentam os dados referentes a freqiiéncia acumulada de
acertos, erros, nao-escolhas, outros comportamentos e vocalizagdes do participante K
em todas as sessdes. As respostas definidas como vocaliza¢des foram consideradas
apenas para K uma vez que comportamento de vocalizar ocorreu ao longo de todas as
sessOes para este participante.

A Figura 4 mostra as respostas acumuladas do participante K nas sessdes de 1 a

8, quando o bebé era levado de volta ao bergario logo ap6s a sessdo e brincava sozinho

com o S' (Condi¢do A1B1).
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Figura 4. Freqiiéncia acumulada de respostas ao longo das tentativas do bebé K, na

condi¢do experimental A1B1. Cada digito indica a discriminagdo entre um par de estimulos; DS=

discriminagdo simples; RE=reversdo; * PI (2BL)=pareamento de identidade com 2 blocos de 6 tentativas

cada; na sessdo 8§ — nimero de tentativas mudou de 12 para no maximo 8 por sessao.
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No inicio da primeira sessdo ocorreram respostas alternadas de acerto e erro e,
ao final da sessdo, o bebé emitiu respostas consecutivas de escolha do S+, alcangando o
critério de aprendizagem, embora tenha ocorrido alta freqiiéncia de “outros
comportamentos”. Na segunda sessdo, quando teve inicio o treino de reversdo, 0s erros
ocorreram com alta freqliéncia na maioria das tentativas. Na terceira sessao ocorreram
varios erros no inicio e, apds a sexta tentativa, K emitiu cinco respostas consecutivas de
escolha do S+; na ultima tentativa desta sessdo a crianga deixou de apresentar resposta
de escolha. Apesar de ndo ter emitido escolha na ultima tentativa, apos trés sessdes de
reversdo o participante atingiu o critério de aprendizagem de reversao e iniciaram-se os
treinos de pareamento de identidade.

O desempenho do participante na sessdo 5, quando foi introduzido o primeiro
treino de pareamento de identidade revelou a ocorréncia alternada de erros e acertos.
Chamam ateng¢do nesta sessdo a ocorréncia freqiiente de comportamentos direcionados a
outros aspectos do ambiente (outros comportamentos) e as vocalizagdes do bebé. Os
dados das sessdes 6 e 7 indicaram a queda do controle exercido pelos brinquedos
programados. As curvas mostraram a quase auséncia de respostas corretas e a mudanga
do tempo de permanéncia do participante na situagdo experimental, dada a baixa
freqliéncia de respostas dirigidas aos brinquedos e o nimero menor de tentativas nas
sessdes quando comparadas as sessoes de 1 a 5. A interrupgdo das sessdes apds as cinco
primeiras tentativas foi justificada pelos claros indicios de querer sair da sala dados pelo
bebé, tais como levantar-se, olhar ou andar em dire¢do a porta. Depois da sessdo 7
foram introduzidas duas mudangas relacionadas aos procedimentos de treino.

Na oitava sessdo foi introduzida a mudanga no niimero méaximo de tentativas de
12 para oito tentativas por sessdo e houve a mudancga na cor dos estimulos apresentados

de porcos bolinha/azul para listrado/amarelo. O registro de alta freqiiéncia de outros
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comportamentos ¢ duas ndo escolhas ao final da sessdo revelaram que, apesar das
modificagdes, o desempenho de K permaneceu sob baixo controle dos estimulos
experimentais. A nona sessdo foi realizada para testar a efetividade de novos tipos de
estimulos (garrafinhas). Os dados desta sessdo nao foram considerados pelo fato de que,
independente do estimulo selecionado, todas as escolhas do participante foram seguidas
pela oportunidade de brincar com as garrafinhas.

Na Figura 5 estdo apresentados os dados referentes aos desempenhos do
participante entre as sessoes 10 e 17. As trés primeiras sessdes (10, 11 e 12) foram
realizadas sob a condi¢do experimental A1B1. Apods a sessdo 12 o procedimento foi
interrompido por cinco semanas por motivo de doenga do bebé. As sessdes 13 até a 17
foram realizadas com a substituicdo da condicdo Al pela condicdo A2, ou seja, a
introducdo do “cantinho dos brinquedos” para o qual o bebé era levado logo apos o

término das tentativas.
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Figura 5. Freqiiéncia acumulada de respostas ao longo das tentativas do bebé K, nas

condicdes experimentais A1B1 e A2B1. Cada digito indica a discriminagdo por um par de

estimulos; DS= discriminagdo simples; PI (2BL)=pareamento de identidade com 2 blocos de 4 tentativas

cada; PI (4BL)= pareamento de identidade com 4 blocos de 2 tentativas cada.

* Sessdo 11 — seta indica mudanga de estimulos durante a sessdo.

Na sessao 10 foi introduzida a mudanga no tipo dos estimulos, de porcos de

tecido para garrafinhas de sucata. Ocorreram trés respostas consecutivas de escolha do
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S+ e uma nd3o escolha na tultima tentativa. A partir da sessdo 11 o critério de
aprendizagem para discriminag@o simples foi alterado para quatro acertos consecutivos.
Os dados mostram que o participante errou nas trés primeiras tentativas. Para evitar
comportamentos indicativos de saciacdo do bebé, realizou-se a mudanga dos
brinquedos-estimulo a partir da quarta tentativa. Pode-se observar, nas curvas de
desempenho, que as respostas de K a um dos brinquedos aumentaram assim que eles
foram substituidos. Os dados da sessdo 12, quando foi realizado o treino de pareamento
de identidade 1, mostraram baixa freqiiéncia de escolhas corretas e a ocorréncia de
muitos comportamentos direcionados a outros aspectos do ambiente, revelando a
dificuldade de estabelecer o desempenho requerido do participante na tarefa de
pareamento.

Ap0s a interrupgdo por cinco semanas, os procedimentos foram retomados na
sessdo 13 com a volta ao treino de discriminacdo simples e a introdugdo da condi¢do
A2, quando o experimentador direcionava o bebé, ao final das tentativas, para o
cantinho dos brinquedos. Nesta sessdo foram registradas respostas alternadas de acertos
e erros. Na sessdo 14, apds a inclusdo da condicdo A2, podem-se observar respostas
consecutivas de escolha do S+ por K, alcancando o critério de aprendizagem e
demonstrando um controle pelos brinquedos programados. Este desempenho prosseguiu
até a sessdo 15, na qual novos estimulos foram introduzidos. Nessa sessdo o bebé
completou a quarta discriminacao simples entre os estimulos inflaveis peixe (S+) e sapo
(S-).

Outro dado relevante relacionado a introducdo da condigdo experimental A2,
apresentado na Tabela 5, ¢ a duragdo da sessdo para realizacdo das tentativas (este dado
exclui o tempo de permanéncia no cantinho). De acordo com a Tabela 5, o tempo para

realizacdo das tentativas aumentou apos a inclusdo do cantinho. Enquanto a sessdao 13
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durou 5min., a sessdo 14 de K durou 7 min. Este aumento no tempo indicou que
provavelmente o procedimento foi conduzido de forma mais lenta pela disposi¢do do
participante em participar da tarefa, o que refletiu em tentativas um pouco mais
duradouras.

As curvas de respostas acumuladas do bebé na sessdo 16, com a inclusdo de um
segundo treino de pareamento de identidade, com os estimulos infldveis panda e
galinha, mostraram a ocorréncia de escolhas consecutivas do S+ e baixa freqiiéncia de
outros comportamentos. A sessdo 17 foi de treino de pareamento de identidade 2
utilizando estimulos diferentes do treino anterior, agora pelicias com molas de sapo e
cavalo, com o revezamento a cada duas tentativas do estimulo apresentado como
modelo. Conforme mostram as curvas de respostas, houve alta ocorréncia de outros
comportamentos e respostas alternadas de acertos e erros. Na sexta tentativa o
participante ndo apresentou escolha, e a sessao foi entdo interrompida.

Na Figura 6 estdo apresentados os dados das sessdes 18 a 23. A sessdo 18 foi a
ultima realizada sob a condigdo experimental A2B1. Nas sessoes 19 a 23, além do
encaminhamento do bebé ao cantinho dos brinquedos apos a sessdo, foi introduzida a
variavel brincar com o adulto e com o bichinho quando o participante emitia respostas
corretas (Condi¢do A1B2). Nestas sessoes a crianca completou o emparelhamento por
identidade nos blocos com duas tentativas consecutivas com cada modelo (sessoes 19 e
20) e passou a fase de emparelhamento misto, quando os modelos eram alternados a

cada tentativa.
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Figura 6. Freqiiéncia acumulada de respostas ao longo das tentativas do bebé K, nas

condicdes experimentais A2B1 e A2B2. Cada digito indica a discriminagdo entre um par de

estimulos; PI (4BL)= pareamento de identidade com 4 blocos de 2 tentativas cada ; PIMISTO= variagdo

do modelo apresentado a cada tentativa.

Os dados da sessdao 19 mostram uma alternancia de erros e acertos, evidenciando

a permanéncia do bebé na situacdo sob controle dos estimulos experimentais por oito

tentativas e alcance do critério de emparelhamento com quatro blocos de duas tentativas
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com cada modelo. Conforme mostrou a Tabela 5, o participante passou para o treino
seguinte, de emparelhamento misto, transcorridos 5min40s. Na sessdo 20 também
ocorreu alternancia de respostas, porém a alta freqiiéncia de outros comportamentos do
participante revelou sinais de cansago de K, o que provocou a interrupgdo da sessdo na
sexta tentativa.

Na sessdo 21 foi proposta outra discriminagcdo com a utilizagdo de estimulos
novos. A ocorréncia de trés erros consecutivos € uma ndo escolha do bebé, entretanto,
indicou o baixo controle exercido pelos novos estimulos. Na sessdo 22 foram utilizados
novamente os estimulos da sessdo 20 (brinquedos de mola e pelucia). A ocorréncia de
trés acertos, um erro e trés acertos no inicio da sessdo 22 evidenciou o controle do
comportamento do bebé pelos estimulos experimentais se compararmos o desempenho
de K nas sessOes 21 e 22. Nas duas tentativas finais da sessdo 22, entretanto, foram
registrados dois erros.

Os dados da ultima sessdo realizada com K mostram a alta freqiiéncia de
comportamentos direcionados a outros aspectos do ambiente e a alternancia entre
respostas de acertos, erros e nao escolhas. Este desempenho, conforme sera discutido
posteriormente, pode ser atribuido ao cansago ou saciacdo do bebé aos procedimentos
de treino.

Para complementar a andlise dos resultados, foram resumidos em figuras os
dados referentes a freqiiéncia acumulada somente dos acertos dos participantes. Tais
dados foram organizados segundo os procedimentos de treino realizados, as condi¢des
experimentais em vigor e as modificacdes nas varidveis realizadas ao longo das

tentativas. A Figura 7 apresenta estes resultados para o participante K.
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Figura 7. Freqiiéncia acumulada das respostas de acerto, procedimentos de treino
realizados, condigdes experimentais em vigor € as modificagdes nas varidveis realizadas

ao longo das tentativas do participante K. Cada digito indica a discriminagio entre um par de

estimulos. Setas e digitos indicam variadveis modificadas a partir da tentativa. Estimulos utilizados: 1 —

porcos bolinha/azul e listrado/amarelo; 2 - garrafinhas rosa/azul; 3 - inflaveis peixe/coelho; 4 - inflaveis
peixe/cachorro; 5 - inflaveis cachorro/sapo; 6 - inflaveis peixe/sapo; 7 - inflaveis panda/galinha; 8 -

pelacia sapo/cavalo; 9 - pelucia coelho/vaca. Varidveis modificadas: 1 — definicdo do critério para

classificacao de respostas de ndo escolha = no intervalo de 60 segundos emissao de respostas pelo bebé
direcionadas a aspectos do ambiente diferentes do aparato; 2 — substitui¢do dos estimulos porcos
bolinha/azul por listrado/amarelo; redug¢do do ntimero maximo de tentativas por sessdo de 12 para 8
tentativas; 3 — retorno ao procedimento de discriminacdo simples; substitui¢ao de estimulos: porcos foram
substituidos por garrafinhas com liquido colorido (sucata); 4 — substituicdo de estimulos: garrafinhas
foram substituidas por brinquedos inflaveis; redu¢do do critério de aprendizagem de discriminagdo
simples de 5 para 4 acertos consecutivos; 5 — retorno ao procedimento de discriminagdo simples,
introducdo da condicdo experimental A2B1 e reducdo do critério para respostas de ndo escolha de 60s
para 15segundos; 6a — substituicdo dos estimulos: inflaveis por pelicia; 6b — introducdo da condigdo
experimental A2B2; 7 — substituicdo de estimulos - pelucias sapo/cavalo foram substituidos por pelicias
coelho/vaca e volta aos estimulos sapo/cavalo; 7a — introdugdo dos estimulos coelho/vaca; 7b —

substitui¢do dos estimulos coelho/vaca pelos estimulos sapo/cavalo.

7.2 — Participante T

As Figuras 8 e 9 apresentam a freqiiéncia acumulada de acertos, erros, ndo-
escolhas e outros comportamentos da participante T ao longo das 20 sessdes. A
participante T ndo emitiu nenhuma resposta de vocalizagdo nas sessoes.

Nas sessdes apresentadas na Figura 8 o bebé era levado de volta ao bergério logo
apods a sessdo e brincava sozinho com o bichinho sempre que emitia respostas corretas

(Condicao experimental A1B1).



88

RESPOSTAS ACUMULADAS

10 4 Sessdo2

DS1 '7—-|

9 - Sessao 3 Sessio 4 Sessio 5 Sessio 6 Sessio 7
DS1 RE1 RE1 RE1 RE1

Tentativas
—@—Acertos ---O -- Emos —aA— Nao escolhas - -[7- — Outros comp.
10
g |
8 Sessao 8
] RE1 Sessdo 9 Sessio 10
7 RE1 RemRE1

Tentativas

Figura 8. Freqiiéncia acumulada de respostas ao longo das tentativas do bebé T na

condicdo experimental AIBI1. Cada digito indica a discriminagdo entre um par de estimulos; DS=
discriminagdo simples; RE=reversdo; RemRE= S' apresentado nas duas primeiras tentativas com a outra
janela vazia, na terceira tentativa os dois estimulos eram apresentados simultaneamente nas duas janelas,
nas tentativas 4 ¢ 5 novamente o S* foi apresentado com a outra janela vazia e nas trés tentativas finais os

dois estimulos sdo apresentados simultaneamente.
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Os dados da segunda sessdo, a primeira registrada na coleta, mostram a
ocorréncia de todas as classes de respostas, em especial a alta ocorréncia de
comportamentos direcionados a outros aspectos do ambiente e ndo escolhas,
evidenciando um controle do comportamento do bebé por varios estimulos presentes na
situacdo. Este fato pode refletir a etapa de adaptacdo do bebé ao ambiente e as tarefas
requeridas pelo experimentador.

Na sessdo 3 pode-se observar a ocorréncia de uma resposta errada e a emissao de
cinco escolhas consecutivas do S+, atingindo o critério de aprendizagem e evidenciando
o controle do comportamento de T pelos estimulos programados. A partir da sessdo 4
até a sessdao 9 o bebé foi submetido a sessoes de reversao da funcdo dos estimulos de
tecido utilizados na Discrimina¢do 1. O desempenho da participante mostrou, em geral,
a dificuldade em estabelecer a aprendizagem da reversdo: o bebé apresentou respostas
incorretas nas sessoes 4 € 5 e na sétima sessao emitiu trés erros, um acerto € mais quatro
erros consecutivos.

As curvas de respostas acumuladas de ndo escolha, apresentadas nas sessdes 8 e
9, mostram como esta classe de respostas teve ocorréncia mais significativa para a
participante T do que para K. Observando os dados a partir da oitava sessdo desta
participante, nas Figuras 7 e 8, pode-se notar a ocorréncia, em algumas sessoes (8, 9, 15
e 20), de respostas acumuladas de ndo escolha que possivelmente refletem
peculiaridades do repertorio de T. A presenca de comportamentos de ndo escolha desta
participante aumentou de freqiiéncia quando ela foi exposta por periodos relativamente
longos aos mesmos estimulos, quando as respostas exigidas pelo treino eram novas (por
exemplo, nas tarefas de pareamento) ou quando apresentava sinais de cansago ou

irritagao.
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Devido as dificuldades apresentadas pelo bebé para atingir o critério de
aprendizagem na reversdo, a ultima sessdo apresentada na Figura 9 ¢ referente ao treino
remediativo de reversdo, no qual o desempenho de T mostrou ter ficado sob controle
dos estimulos experimentais. O controle alcangado na sessdo 10, com nenhuma
ocorréncia de outros comportamentos ou nao escolhas, pode ter decorrido do fato de que
o treino remediativo possibilitava acesso facilitado do bebé ao reforcador, com a

exposic¢do dos estimulos com a outra janela do aparato vazia.
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Figura 9. Freqiiéncia acumulada de respostas ao longo das tentativas do bebé T nas

condicdes experimentais AIB1 e A2B1. Cada digito indica a discriminagdo entre um par de
estimulos. DS= discriminagdo simples; PI (2BL)=pareamento de identidade com 2 blocos de 4 tentativas
cada; RemPI= 2 blocos de 4 tentativas com o mesmo estimulo como modelo, sendo o primeiro bloco com
a apresentacdo do comparagdo correto com a outra janela vazia e o segundo bloco com a apresentagao dos
dois comparagdes simultaneamente; PI (4BL)=pareamento de identidade com 4 blocos de 2 tentativas

cada.



92

Na Figura 8 estdo apresentados os resultados referentes as sessoes de 11 a 20.
Somente a partir da sessdo 17 foi introduzida a varidvel “cantinho dos brinquedos”,
quando o experimentador orientava o bebé ao final das tentativas para brincar
livremente por cerca de cinco minutos (condi¢do A2B1).

Conforme foi apresentado na Figura 8, os comportamentos do bebé nas sessdes
de 4 a 9 ficaram sob controle do S- ou de outros aspectos do ambiente. Na sessdo 11, na
qual foi introduzido o procedimento de pareamento de identidade, também foram
utilizados estimulos novos (inflaveis). A ocorréncia de quatro erros consecutivos, no
inicio desta sessdo, e quatro acertos consecutivos nas tentativas finais revelaram um
possivel controle das escolhas da participante pela preferéncia a um dos brinquedos e
ndo pela apresentacdo do estimulo modelo. Para facilitar a aquisi¢do do controle do
comportamento de escolha do comparacao de acordo com estimulo modelo apresentado
foi introduzido, na sessdo 12, um treino remediativo para pareamento de identidade. A
baixa freqiiéncia de outros comportamentos e ocorréncia de apenas um erro mostrou que
o desempenho do bebé estava sob controle das tarefas requeridas.

Na sessdo 14 foi realizado o treino de pareamento de identidade 4BL, que
consistia na apresentacdo de quatro blocos de duas tentativas com cada modelo. As
curvas de respostas do bebé mostram que ocorreram acertos alternados com erros,
novamente demonstrando possivelmente o controle por preferéncia a um dos estimulos
ou dificuldades em relagdo as caracteristicas do procedimento de trocar o estimulo
modelo a cada tentativa. Para evitar comportamentos que demonstrassem saciagdo ao
procedimento ou aversividade da situacdo, como ocorreu nas sessoes 6, 8 € 9, na sessdo
15 foi retomado o procedimento de pareamento de identidade 2BL.

As curvas acumuladas de respostas da sessdo 15 mostraram, entretanto, que

mesmo com o retorno ao procedimento de pareamento de identidade 2BL, ocorreram
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trés erros, duas ndo escolhas ao final da sessio e alta freqiiéncia de outros
comportamentos. Este desempenho reforcou a hipdtese de que o bebé enfrentava
dificuldades relativas as respostas requeridas dele nos treinos de pareamento.

Na sessdo 16 foi reintroduzido o treino de discriminagdo simples com estimulos
novos. A andlise das respostas de T revelaram a manuten¢do da alta freqiiéncia de
outros comportamentos € que, portanto, as mudangas nao influenciaram no controle de
seu comportamento pelos estimulos experimentais.

Os dados da sessdao 17, quando foi introduzida a condigdo experimental A2,
continuavam a mostrar a ocorréncia erros. O desempenho do bebé na sessdo 18,
realizada ap6s a inclusdo do cantinho, demonstra a volta do controle pelos estimulos
programados e T atinge o critério de aprendizagem. Assim como para K, o controle
pelos estimulos programados, observado pelas respostas ao S+, persistiu até a sessao 19,
quando foi introduzido um treino de discrimina¢do com novos estimulos.

Na sessao 19, apesar da ocorréncia de quatro acertos consecutivos e alcance do
critério, houve o registro de um erro na ultima tentativa. A fim de verificar a
permanéncia da aquisi¢do da discriminacdo pelo bebé, a ultima realizada com T (20),
foi realizado novamente o treino de discriminac¢do simples proposto na sessdo anterior.
As respostas do bebé de trés ndo escolhas consecutivas e alta ocorréncia de outros
comportamentos demonstraram a perda do valor refor¢ador dos estimulos e a saciag@o
do bebé, razdo pela qual os procedimentos foram encerrados.

Assim como para o participante K, a freqiiéncia acumulada dos acertos de T foi
organizada segundo os procedimentos de treino realizados, as condi¢des experimentais
em vigor e as modificagdes nas variaveis realizadas ao longo das tentativas. A Figura 10

apresenta estes resultados para a participante T.
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Figura 10. Freqiiéncia acumulada de respostas de acerto, procedimentos de treino
realizados, condigdes experimentais em vigor € as modificagdes nas varidveis realizadas

ao longo das tentativas do participante T. Cada digito indica a discriminagdo entre um par de

estimulos. Setas e digitos indicam variaveis modificadas a partir da tentativa. Conjuntos de estimulos

utilizados: 1 — porcos azul/bolinha; 2 — inflaveis peixe/cachorro; 3 — inflaveis sapo/peixe; 4 — inflaveis

coelho/pato; 5 — inflaveis panda/sapo. Variaveis modificadas: 1 — reducéo do critério para respostas de

nio escolha de 60s para 15segundos; 2 — introdu¢do de procedimento remediativo de reversdo com
conjunto de estimulos 1 (RemREl); 3 - introducdo de procedimento remediativo de pareamento de
identidade 2BL com conjunto de estimulos 2 (RemPI2BL 2); 4 — introducdo do procedimento de
pareamento de identidade 2BL com conjunto de estimulos 2; 5 — introdu¢do do procedimento de
identidade 4BL com conjunto de estimulos 2; 6 — introdugdo do procedimento de pareamento de
identidade 2BL com conjunto de estimulos 3; 7 — introdu¢do da condigdo A2B1; redugdo do critério de

aprendizagem de discriminag@o simples de 5 para 4 acertos consecutivos.

8. Discussao

No presente estudo foram modificadas varidveis de procedimento a fim de
avaliar sua efetividade para aumentar o tempo de permanéncia dos bebés na situagao
experimental € na aquisi¢ao de discriminagdes simples e pareamento de identidade por
eles. Estas varidveis relacionaram-se a: refor¢adores efetivos para permanéncia dos
bebés na sala experimental (inclusdo do cantinho dos brinquedos — condicdo A2) e
reforgadores efetivos para realizagdo das tarefas propostas (caracteristicas dos
procedimentos de treino e brincar junto com o experimentador a cada tentativa —
condigdo B2).

As anadlises detalhadas dos desempenhos dos participantes revelaram que a
menor duragdo das sessdes € menor numero de tentativas por sessdo significaram, em
geral, menor disposi¢ao dos bebés em permanecer na sala experimental. As curvas de
respostas dos participantes em sessoes curtas (com duragdo aproximada de 5 minutos) e
com poucas tentativas (com cerca de cinco ou seis tentativas), antes da inclusdo da
condi¢do A2 (como, por exemplo, as sessoes 6, 7 ¢ 13 para K e 16 e 17 para o bebé T)

mostram alta freqiiéncia de comportamentos direcionados a outros aspectos do ambiente
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e ocorréncia de erros. Nestas sessdes, os comportamentos dos participantes registrados
ao final das tentativas revelaram o baixo controle para permanéncia dos bebés na sala
experimental (eles olhavam e apontavam para a porta ou levantavam e direcionavam-se
para ela). Quando os bebés ndo apresentaram comportamentos claramente indicativos
de recusa em permanecer na sala, a propria experimentadora encerrava a sessao por
conta da alta emissdo de outros comportamentos pelo bebé, o que refletia o baixo
controle pelos estimulos programados.

A inclusdo do “cantinho dos brinquedos — brincadeira livre” (condi¢ao
experimental A2) ocorreu a partir da décima terceira sessdo para K e a partir da décima
sétima sessdo para a participante T. Comparando as sessdes anteriores (sessdes 14 e 18
para K e T, respectivamente) e posteriores a introdugdo do “cantinho dos brinquedos”,
pode-se observar que houve um aumento tanto no numero de tentativas realizadas nas
sessdes quanto na duragdo das sessdes (excluindo o tempo de permanéncia no cantinho).
Ainda comparando as sessdes anteriores e posteriores a introducdo da variavel
“cantinho dos brinquedos”, as curvas de respostas acumuladas ao S+ e ao S- mostraram
que, para ambos os participantes, houve uma menor ocorréncia de erros € maior
ocorréncia de acertos principalmente nas tentativas finais das sessoes.

As possiveis varidveis criticas identificadas e manipuladas visando a eficiéncia
dos procedimentos de treino foram: intervalo de tempo para emissdo de resposta de
escolha; numero méaximo de tentativas por sessdo; critério de aprendizagem de
discriminacao simples e variacao dos estimulos apresentados.

Uma das varidveis de procedimento identificadas no estudo prévio de Oliveira
(2003), do qual as variaveis planejadas para o Estudo 1 decorreram, foi a necessidade de
definicdo do tempo maximo para emissdo de resposta de escolha. A definicdo da

varidvel “tempo mdaximo para emissdo de resposta de escolha” foi considerada
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necessaria a partir das observacdes iniciais dos registros das sessdes do primeiro
participante (K). Constatou-se que, em algumas tentativas, apds a pergunta da
experimentadora “qual vocé quer?”, o bebé podia permanecer sem emitir nenhuma
resposta de escolha a qualquer um dos estimulos expostos no aparato.

Assim, a partir da terceira sessdo de K, além da freqliéncia de respostas
acumuladas ao S+ e ao S-, foi considerado o comportamento definido como “ndo
escolha”, quando o participante permanecia 1 min. sem emitir nenhuma resposta de
escolha a um dos estimulos experimentais. Nas sessoes 13 para K e 8 para T o intervalo
tempo para classificar uma resposta como nao escolha foi reduzido de 60 para 15
segundos. Esta modificacdo ocorreu fundamentada na constatagdo de que 1 minuto era
um intervalo grande em relagdo ao tempo médio de duragdo das sessdes e que, muitas
vezes, 0s participantes engajavam-se em comportamentos direcionados a outros
aspectos do ambiente durante um intervalo de tempo de 1 minuto. A diminui¢do do
intervalo de tempo para definir uma resposta como ndo escolha permitiria uma analise
mais precisa de quais aspectos do ambiente possivelmente controlavam os
comportamentos dos participantes. O exame dos resultados pode-se concluir, ainda, que
a ocorréncia de ndo escolhas, principalmente nas ultimas tentativas das sessdes, poderia
ser um indicativo de saciacdo dos bebés. A sacia¢do pode relacionar-se a reforcadores
efetivos para realizar as tarefas propostas (incluindo o valor refor¢ador dos brinquedos)
e para a permanéncia na sala experimental.

A variavel “niimero maximo de tentativas previstas por sessao” foi identificada
como uma variavel relevante pois a exigéncia de um alto niimero de tentativas para o
encerramento da sessdo esteve possivelmente relacionado a ocorréncia de alta
freqliéncia de outros comportamentos e a ocorréncia de ndo escolhas nas tentativas

finais das sessdes 6 e 7 do participante K. Assim, na sessdo 8§ o nimero maximo de



98

tentativas por sessdo foi reduzido de doze para oito. Embora os resultados de K nao
tenham mostrado relacdo entre uma maior ocorréncia de acertos apés a redugdo do
nimero maximo de tentativas por sessdo, permaneceu a hipdtese de que a exigéncia de
um alto nimero de tentativas poderia ser uma variavel critica para permanéncia dos
bebés na sala experimental e para realizagdo das tarefas. Por esse motivo, o nimero
maximo de oito tentativas foi instituido desde o inicio da coleta de dados com T.

A modificacdo do nimero maximo de tentativas por sessdo teve influéncia sobre
a mudanga de outra varidvel: o critério de aprendizagem de discriminagdo simples. Este
aspecto relaciona-se a hipotese de que a exigéncia de cinco escolhas consecutivas do
mesmo estimulo resultava na exposi¢do dos bebés aos mesmos estimulos em um grande
nimero de tentativas e de sessdes, o que pode ter contribuido para que os estimulos
perdessem o valor refor¢ador ou que o bebé ficasse saciado.

O critério de quatro acertos consecutivos para a aprendizagem de discriminagao
pode ser uma alternativa para diminuir a probabilidade de efeitos negativos que a alta
exposicdo aos procedimentos pode trazer para os bebés. Esta mudanga, entretanto, traz
problemas relacionados aos procedimentos para aprendizagem de discriminagdo bem
estabelecidos nas pesquisas experimentais. A aprendizagem de discriminagdes requer a
construcdo de uma histéria de reforgamento pela exposi¢do continuada aos mesmos
estimulos, que geralmente despende tempo. A questdo de como conciliar a defini¢do de
critérios de aprendizagem adequados as caracteristicas dos bebés merece, portanto,
investigagdes futuras.

Somada a definicdo do niimero de acertos para o critério de aprendizagem de
discriminacdo, outro aspecto que merece ser mais bem investigado em estudos
subseqiientes relaciona-se a variacdo das caracteristicas dos estimulos apresentados aos

participantes. Neste estudo os procedimentos foram realizados nas primeiras oito
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sessdes do participante K e nas primeiras 10 sessdes da participante T com os mesmos
estimulos (porquinhos de tecido). Apos estas sessdoes foram introduzidos diversos
brinquedos diferentes para cada um dos participantes.

Os resultados de respostas direcionadas aos estimulos programados nas sessdes
podem ser relacionados ao valor refor¢ador que cada tipo de estimulo exerceu para cada
bebé. Analisando, por exemplo, as sessoes 10 e 11 do participante K sdo possiveis
algumas suposigdes a respeito da influéncia das caracteristicas dos estimulos sobre o
desempenho do bebé. Na sessdo 10, os estimulos de tecido que estavam sendo utilizados
desde a primeira sessdo foram substituidos pelas garrafinhas coloridas e o participante
emitiu respostas direcionadas aos estimulos e menor freqiiéncia de outros
comportamentos em relagdo a sessdo 8. No inicio da décima primeira sessdo, ao
considerar a modificacdo das ocorréncias de respostas direcionadas aos estimulos e
menor freqiiéncia de outros comportamentos com a mudanca de porquinhos de tecido
para as garrafas, e ao observar a ocorréncia de trés erros consecutivos, as garrafas foram
trocadas por outros estimulos durante a sessdo. A experimentadora substituiu as
garrafinhas por brinquedos inflaveis (peixe e coelho). As curvas acumuladas de
respostas do bebé na sessdo 11 mostraram que ele passou a emitir respostas
consecutivas ao S+ apds a modificagdo, evidenciando que os novos estimulos tinham
valor refor¢ador para escolhas do bebé.

Ao longo do experimento os estimulos apresentados para cada um dos
participantes variou de acordo com as andlises dos seus desempenhos e das provaveis
varidveis que adquiriam controle sobre as respostas de cada bebé. As varidveis
relacionadas a cada caracteristica particular dos brinquedos e sua relagdo com os valores
reforgadores adquiridos para cada bebé ndo foram manipuladas neste estudo. As

observacgdes sistematicas das sessdes permitiram, no entanto, levantar a hipotese de que
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os brinquedos utilizados como estimulos exerceram diferentes valores refor¢adores para
o comportamento de cada participante. O valor reforcador exercido pelos brinquedos
para as respostas dos participantes ¢ um aspecto fundamental para efetividade da
aprendizagem de discriminagdes entre estimulos em situagdes experimentais. Assim,
para garantir o aprendizado de discriminacdo hé necessidade de manuteng¢do do valor
reforcador dos mesmos estimulos por tentativas suficientes até que o repertorio seja
adquirido e possa se dizer que houve aprendizagem.

A analise dos resultados indicou a necessidade de investigagao da relacdo entre a
manuten¢do do valor reforcador dos estimulos, para garantir o aprendizado de
discriminacdes, e a rapidez com que o valor refor¢ador dos brinquedos se modifica para
os bebés. Pesquisas precisam ser conduzidas para se preservar o valor reforcador dos
estimulos utilizados durante tempo suficiente para atestar aprendizagem, antes que o
bebé apresente sinais de cansaco ou saciacdo. A manutencdo do valor refor¢ador dos
brinquedos parece estar relacionada a consideragdo de outros aspectos subseqiientes a
emissdo da resposta de escolha do bebé, como, por exemplo, o refor¢o social provido
pelo adulto ao brincar com o bebé e o brinquedo.

O ultimo aspecto a ser discutido sobre as caracteristicas dos procedimentos de
treino, que possivelmente estd relacionado ao valor refor¢ador exercido pelos estimulos,
¢ o treino de reversdo. Neste treino os estimulos utilizados na discriminag¢do simples
eram mantidos e suas fungdes (S+ e S-) eram invertidas apés o alcance do critério de
aprendizagem, o que exigia a manutenc¢ao do valor refor¢ador dos brinquedos para que
o beb¢ emitisse respostas de escolha aos estimulos. O treino de reversdo produz, em
geral, a ocorréncia freqiiente de erros nas primeiras tentativas; isto significa dizer que o
comportamento que até entdo vinha sendo consequenciado, passava a ser colocado em

extingdo. Conforme foi exposto nos resultados da participante T, exposi¢des aos
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mesmos estimulos e a ocorréncia de erros freqiientes foram acompanhados de aumentos
na ocorréncia de “outros comportamentos” e “ndo escolhas” (ver, por exemplo, as
sessoes 7, 8 € 9). As dificuldades com a introdugdo do treino de reversdo podem ser
relacionadas a dois aspectos: a dificuldade de manutengdo do valor refor¢ador dos
mesmos estimulos para os bebés, uma vez que a repeticdo do treino expunha o
participante por muitas sessdes aos mesmos brinquedos; e a extingdo de um
comportamento que vinha sendo consequenciado, o que diminuiria a probabilidade de
emissdo de respostas direcionadas a outro estimulo discriminativo.

Considerando as dificuldades advindas da exposi¢ao a reversdo, no Estudo 1 foi
realizado apenas um treino de reversdo com cada um dos bebés e os procedimentos
seguintes foram realizados com a substitui¢do da reversdo pela introdugdo de treinos de
discriminacdo simples com novos pares estimulos.

A necessidade de investigacdo de variaveis efetivas para a manutencao do bebé
na realizagdo das tarefas propostas pelo experimentador produziu a introdugdo da
variavel “brincar junto com o experimentador a cada tentativa” (Condicao B2). Esta
variavel s6 foi possivel de ser incluida para o participante K pela sua disposi¢do em
prosseguir nos procedimentos. Os resultados mostraram que, além de garantir a
permanéncia na sala experimental, os desempenhos dos dois participantes melhoraram
logo apo6s a inclusdo do cantinho dos brinquedos. A efetividade desta variavel produziu
o exame mais detalhado das caracteristicas dos comportamentos emitidos pelos bebés e
pelo experimentador durante os periodos em que eles brincavam livremente no
“cantinho dos brinquedos”. Tais observagdes culminaram na introduc¢do da condigdao B2
para K.

Os comportamentos observados dos bebés, enquanto eles brincavam livremente

ao final das sessdes, eram de participacdo ativa nas brincadeiras propostas pelo
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experimentador. Os bebés respondiam imediatamente as falas do experimentador (por
exemplo, para pegar pegas do brinquedo) e mostravam sinais claros de engajamento
com a brincadeira, como expressdo de alegria, sorrisos e emissdo de pequenas
vocalizagdes. Os momentos de brincar ao final das sessdes s6 eram encerrados quando o
experimentador conduzia o bebé de volta a bergario.

A decisdo de incluir o brincar com o experimentador apds cada escolha correta
partiu, entdo, da andlise preliminar ¢ da hipdtese de que o contato social estabelecido
com o experimentador na brincadeira conjunta poderia ser uma variavel que exercia
influéncia em aspectos relacionados tanto a manutenc¢do nas tarefas requeridas e ao
valor refor¢ador dos estimulos quanto a permanéncia dos bebés na situagdo
experimental.

O Estudo 2 deste trabalho foi conduzido enfocando o papel exercido pela
varidvel “brincadeira com o experimentador subseqiiente a cada tentativa” na

aprendizagem de discriminagao simples e pareamento de identidade pelos bebés.
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ESTUDO 2
1. Objetivos

O experimento descrito neste estudo decorreu das analises dos resultados obtidos
no Estudo 1. Os resultados relatados no primeiro estudo revelaram a provavel
efetividade de algumas varidveis para permanéncia dos bebés na sala experimental e
para a manutengdo dos participantes na realizagdo das tarefas experimentais. Os
resultados geraram, também, questdes relacionadas a necessidade de mais investigagdes
a respeito de algumas destas varidveis.

O objetivo especifico do presente estudo foi avaliar a efetividade das varidaveis
brincadeira com o estimulo com fung¢do de S" e com o experimentador, subsegiiente a
cada tentativa, algumas caracteristicas dos brinquedos com fungdo de S+, S- e S ¢
inclusdo de brincadeira entre as tentativas de treino na aquisi¢cdo de discriminagdes
simples e pareamento de identidade e na permanéncia de bebés de 24 meses em
situagdes experimentais.

2. Aparato experimental e estimulos

Para este estudo foi utilizado o mesmo aparato empregado no Estudo 1 (veja a
descri¢ao detalhada do equipamento no item 2 do método geral). No item 4 do método
geral foram descritas as caracteristicas dos brinquedos utilizados como estimulos nos
Estudos 1 e 2.

Para o presente estudo, além dos brinquedos utilizados no Estudo 1 foram
incluidos alguns brinquedos de plastico adequados a faixa etaria dos bebés. Eles foram
chamados de “montéaveis”, pelas suas caracteristicas de possibilitar encaixe e desencaixe
de pecas pelos bebés e eram de cinco tipos diferentes: palhaco com pegas para encaixe,
trem com vagdes separaveis, elefante com rodas e argolas destacaveis, carro e casa com

aberturas para encaixe de pecas geométricas.
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3. Variaveis manipuladas

Ao longo dos procedimentos utilizados no ensino de discriminacao e pareamento
de identidade, algumas varidveis de procedimento foram modificadas de acordo com a
analise das contingéncias possivelmente em vigor para cada participante.

Os mesmos procedimentos de analise das videogravacdes das sessdes de treino
realizados no Estudo 1 foram adotados neste estudo. Assim, a sele¢do das variaveis
manipuladas decorreu das observagdes sistematicas dos registros das sessdes. A analise
dos videoteipes considerou as varidveis ambientais antecedentes e subseqiientes ao
desempenho dos bebés, incluindo as variaveis relacionadas aos comportamentos da
experimentadora que ficava com eles nas sessoes.

Para o Estudo 2 foram fixados valores das varidveis de procedimento criticas,
identificadas nos resultados do Estudo 1, que visaram obter controle experimental mais
rigoroso de varidveis a manutencdo dos participantes na sala experimental e
relacionadas as tarefas experimentais. Foram elas: intervalo de tempo méaximo para
emissdo de resposta de escolha de 10 segundos; apds esse tempo sem emissdo de
resposta do participante as janelas eram fechadas até o inicio da tentativa seguinte;
intervalo entre tentativas de 7 a 10 segundos; realizagdo de brincadeiras no “cantinho
dos brinquedos™ ao final de cada uma das sessdes (Condigdo Al); nimero maximo de 8
tentativas por sessdo. Determinou-se, também, a variagdo constante dos brinquedos-
estimulo, a definicdo do brinquedo com func¢do de S- na primeira escolha do bebé (nos
treinos de discriminagdo) e a inclusdo de sessdes para modelagem da resposta de
escolha e de pegar o brinquedo na janela antes de iniciar os procedimentos de

discriminagao e pareamento.
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Foram, ainda, investigadas e analisadas as seguintes varidveis consideradas
relacionadas ao controle do desempenho dos participantes e a manutengdo deles na
situagdo experimental:

a. Brincadeira com o estimulos com fun¢ido de S" e com o experimentador
subseqiiente a cada tentativa e algumas caracteristicas dos brinquedos com fungdo de
S+, S- e S' . As duas variaveis referiram-se a realiza¢do das tarefas de discriminagio e
pareamento de identidade;

b. Inclusdo de brincadeira entre as tentativas de treino, quanto aos aspectos
relacionados a permanéncia dos participantes na sala experimental.

3.1 — Reforgadores efetivos para permanéncia dos participantes na sala experimental

Quanto aos provaveis refor¢adores efetivos para a permanéncia dos bebés na
sala experimental foi incluida, apos a oitava sessdo para a participante G e apds a
décima segunda sessdo para o participante R, a varidvel brincadeira entre as tentativas
de treino. Esta varidvel consistiu da introdugdo de trés periodos, com cerca de um
minuto de duragdo cada, de brincadeira livre do experimentador com o bebé durante a
sessdo. A condigdo experimental na qual foi introduzida esta mudanga foi chamada de
condic¢do A3 e era utilizado um brinquedo diferente dos estimulos experimentais.

As caracteristicas da “brincadeira livre do experimentador com o bebé” foram
definidas como resultado de andlises realizadas quanto aos possiveis reforcadores
efetivos para agdes do bebé direcionadas aos brinquedos durante as brincadeiras. Estas
analises partiram da observagdo sistematica dos comportamentos dos bebés durante os
periodos em que eles estavam com os brinquedos (com fun¢do de S+ e os brinquedos
utilizados nos periodos de brincadeira livre ao final da sessdo, no cantinho). Foram
identificadas, pela analise das contingéncias em vigor nos periodos de brincadeira,

possiveis variaveis antecedentes e subseqlientes as agdes do bebé. Grande parte das
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variaveis presentes, nestes periodos, relacionou-se aos comportamentos da
experimentadora contingentes as agoes do bebé e as caracteristicas de cada brinquedo.

A partir das analises de contingéncias das brincadeiras e de analises realizadas
no Estudo 3, que ocorreu simultaneamente ao presente estudo, foram definidas as
caracteristicas da “brincadeira livre” introduzida nas sessoes realizadas sob a condi¢ao
A3. Nas sessoOes nas quais foi incluida a condi¢cdo experimental A3, a brincadeira livre
do experimentador com o bebé teve caracteristicas distintas daquelas descritas para a
condicdo A2.

Nas sessdes sob a condi¢do experimental A2, “interacdo” entre experimentador e
bebé incluia contato fisico e/ou visual do adulto com o bebé e com o brinquedo, sem a
emissdo de falas pelo experimentador. Nos periodos de brincadeira livre que ocorreram
na condi¢@o A3, “interagdo” entre experimentador e bebé incluia, além do contato fisico
e/ou visual do adulto com o bebé e com o brinquedo, a emissdo de falas pelo adulto.
Esta decisdo foi baseada na hipdtese de que aos reforcadores propiciados pela
introdugdo do brincar com o experimentador e com um brinquedo seria mais efetiva
para manutencdo dos bebés na sala a medida que tivesse as caracteristicas mais
proximas possiveis de uma brincadeira em situagdo natural (por esta razao a brincadeira
na condi¢do A3 foi chamada de “brincadeira livre”).

Na condi¢do A3, ao entrar na sala, antes do inicio das tentativas, o
experimentador sentava-se de frente para o aparato com o bebé e brincava livremente
por cerca de um minuto com ele. Apos este periodo, o experimentador retirava o
brinquedo delicadamente das maos do bebé e o colocava atras do seu corpo, fora da
visdo do participante. Ele posicionava o bebé de frente para o aparato e dizia: “vamos
ver o que tem ld agora?”’ e as tentativas iniciavam-se. ApOs as quatro primeiras

tentativas do procedimento, independente do desempenho do participante, o
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experimentador pegava o brinquedo que estava escondido e dizia para o bebé: “olha
aqui, vamos brincar com esse?”. Depois de brincar aproximadamente um minuto com o
bebé, o experimentador novamente o posicionava para reiniciar as tentativas. A sessao
era finalizada com mais um periodo de brincadeira livre entre participante,
experimentador e o brinquedo selecionado para estes periodos.

3.2 — Reforgadores efetivos para realizagdo das tarefas propostas

Considerando a necessidade de se identificar reforgadores efetivos para a
realizacdo das tarefas propostas, duas variaveis foram manipuladas: brincadeira com o
S" e com o experimentador subseqiiente a cada tentativa e as possibilidades de
manipulagio dos brinquedos com fungdo de S+, S- e S’ pelos bebés.

No Estudo 1 os resultados mostraram-se mais favoraveis para a manutengao dos
bebés na sala quando houve a condi¢do na qual o experimentador brincava com o bebé
ao final das sessdes, no chamado ‘“cantinho dos brinquedos” (condi¢cdo experimental
A2), em comparacdo a condi¢do na qual o participante era levado de volta para a sala
coletiva logo ap6s as tentativas. Por este motivo no Estudo 2 todas as sessdes foram
realizadas sob a condigdo A2 desde o inicio da coleta.

A decis@o de manipular a variavel brincadeira com o S+ e com o experimentador
subseqiliente a cada tentativa decorreu da andlise dos resultados dos participantes do
Estudo 1. As analises preliminares comparando os comportamentos dos bebés enquanto
eles brincavam livremente com o experimentador ao final das sessdes € no periodo em
que eles brincavam com o brinquedo apo6s a escolha correta indicaram que no periodo
ao final da sessdo, enquanto brincavam com o experimentador, os bebés respondiam
imediatamente as falas do experimentador (por exemplo, para pegar pecas do
brinquedo) e mostravam sinais claros de engajamento com a brincadeira, como

expressdo de alegria, sorrisos e emissao de pequenas vocalizagdes. Os momentos de
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brincar ao final das sessdes s6 eram encerrados quando o experimentador conduzia o
bebé de volta a bergario.

A decisdo de incluir o brincar com o S+ e com o experimentador subseqiiente a
cada tentativa partiu, entdo, da hipotese de que esta pode ser uma variavel que exerce
influéncia sobre a manutencao dos bebés na situacdo experimental e possivelmente
também se relaciona a realizacdo das tarefas experimentais requeridas e ao valor
reforcador dos brinquedos que funcionam como S+ e S-.

As cinco sessdes iniciais dos procedimentos de cada participante foram
planejadas com a alternancia de duas condigdes em um esquema experimental ABABA.
Um dos participantes (R) iniciou os procedimentos exposto a condi¢ao experimental B1
e o outro (G) iniciou na condi¢do experimental B2. As duas condi¢gdes, com ou sem a
interferéncia do experimentador na brincadeira com o S+, apods a selecdo do estimulo
correto na tarefa, foram:

Condicao B1: apo6s selecionar o estimulo correto na tarefa, o bebé brincava com
o bichinho sem a interferéncia do adulto. O adulto apenas observa o bebé sem contato
fisico, visual ou verbal.

Condicao B2: apos selecionar o estimulo correto na tarefa, o bebé brincava com
o adulto e com o brinquedo. “Brincar com o adulto” foi definido por agdes do adulto
contingentes as agdes do bebé sobre o brinquedo. A “interacdo” incluia contato fisico
e/ou visual do adulto com o bebé e com o brinquedo, sem a emissdo de falas pelo
experimentador.

A introducdo da variavel relacionada as caracteristicas dos brinquedos com
fungdo de S+, S- e S' relacionou-se a variagdo nas caracteristicas dos brinquedos
apresentados aos bebés (de tecido, pelucia, inflaveis ou sucata). A exposi¢do aos

mesmos estimulos por muitas tentativas e sessdes poderia ser uma variavel relacionada
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a diminui¢do na taxa de respostas dos bebés aos estimulos programados e aumento de
ndo escolhas, tentativas de sair da sala, etc.

A variacdo dos brinquedos foi planejada desde as primeiras sessoes. A
modificacao dos estimulos seguiu duas diretrizes. A primeira delas foi a mudanca dos
brinquedos apresentados como estimulos apds o bebé atingir o critério de aprendizagem.
A segunda diretriz que norteou a mudanca dos brinquedos nas sessdes foi a analise das
respostas individuais de cada participante nas escolhas corretas e nas agdes direcionadas
aos brinquedos com fungdo de S’ (veja a defini¢do das classes de respostas direcionadas
aos brinquedos no item referente a tratamento e analise dos dados deste estudo).

A Tabela 6 mostra um resumo das condigdes experimentais as quais o0s

participantes deste estudo foram expostos.
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Tabela 6 - Descri¢ao das caracteristicas das condigdes experimentais planejadas para o

Estudo 2.

Condicao

Caracteristicas

Condig¢des relacionadas a presenca de outros brinquedos na sala e a brincadeira do adulto antes, durante ¢

apos a realizagdo das tentativas

A2

Apbs a realizagdo das tentativas, o experimentador orientava o bebé para o “cantinho dos
brinquedos” onde o bebé permanecia brincando com o experimentador ¢ um brinquedo
diferente dos utilizados como estimulos por cerca de cinco minutos antes de ser levado de

volta ao bergario.

A3

Antes do inicio das tentativas o adulto sentava-se de frente para o aparato com o bebé e
brincava com ele por cerca de um minuto; ap6s este periodo o experimentador colocava
sutilmente o brinquedo atras de seu corpo, fora da visdo do bebé. O adulto posicionava,
entdo, o bebé de frente para o aparato e dizia: “agora vamos ver o que tem 1a?” e se
iniciavam as tentativas. Apos as quatro primeiras tentativas, independente do desempenho
do participante, o experimentador conduzia mais um periodo de brincadeira livre, pegando
de volta o brinquedo que havia escondido. Apds cerca de um minuto, o adulto posicionava
0 bebé para reiniciar as tentativas. A sessdo era finalizada com mais um periodo, agora
com cerca trés minutos de brincadeira livre entre o experimentador, o bebé e o brinquedo

selecionado para estes periodos.

Condig¢des relacionadas a brincadeira do bebé com o S+ sozinho ou com a participagdo do adulto

B1

Apos selecionar o estimulo correto na tarefa, o bebé brinca com o bichinho (S+) sem a
interferéncia do adulto. O adulto apenas observa o bebé sem estabelecer contato fisico,

visual ou verbal com ele.

B2

Apds selecionar o estimulo correto na tarefa, o bebé brinca ' com o adulto ¢ com o

brinquedo (S+).

Nota. ' A brincadeira em B2 foi definida como ag¢des do adulto contingentes as acdes do bebé sobre o

brinquedo, incluindo contato fisico e/ou visual com o bebé, porém sem a emissdo de falas pelo

experimentador.
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METODO
4. Participantes

Participaram deste estudo dois bebés, um menino (R) e uma menina (G), com 24
e 25 meses de idade, respectivamente, no inicio da coleta de dados.

5. Ambiente experimental e material

Ver itens 2 e 3 do método geral.

6. Procedimentos

A coleta de dados teve inicio com cada um dos bebés na mesma semana. As
sessOes eram realizadas na creche, em média trés vezes por semana. Para o participante
R foram registradas 17 sessdes ao longo de seis semanas e a participante G realizou 12
sessoes ao longo de cinco semanas.

As variaveis de procedimento tiveram caracteristicas individualizadas para cada
um dos participantes. Embora tenha havido uma regularidade quanto aos procedimentos
basicos empregados para ensino de discriminagdo simples e pareamento de identidade,
tanto neste quanto no Estudo 1, a andlise da prevaléncia de controle de aspectos
diferentes do ambiente sobre as respostas dos bebés resultou em avaliagdo da
efetividade de algumas varidveis e em mudangas constantes no arranjo ambiental
proposto quando se identificava a ineficacia no controle experimental.

Foi definido que, antes do inicio dos treinos de discriminagdo simples e de
pareamento de identidade, ambos os bebés participariam de sessdes para modelagem da
resposta de escolher uma das janelas e pegar o estimulo da janela. Esta decisdo visou
evitar que o bebé fosse exposto a muitas sessdes para adquirir o repertdrio de escolha e
de pegar o brinquedo.

Nas sessdes de modelagem, os estimulos eram expostos sem as placas de

acrilico nas janelas. A suposi¢do foi de que a visualizacdo dos estimulos, sem a
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interposicao da placa de acrilico, maximizaria a probabilidade de o bebé pegar um dos
estimulos da janela.

Na modelagem de discriminacao simples (MODI1), ao entrar na sala o
experimentador posicionava o bebé cerca de 30 cm do aparato e as janelas eram abertas.
Diante da exposi¢do dos brinquedos, o experimentador dizia para o bebé: “olha! Pega
14, pode pegar” e aguardava por uma resposta do bebé alguns segundos. No caso do
bebé direcionar-se a uma das janelas e pegar o brinquedo o experimentador dizia: “isso,

',’

muito bem!” ou “olha que bonito” e o bebé podia brincar com o brinquedo. No caso do
bebé permanecer imovel, sem emitir nenhuma resposta, o experimentador pegava um
dos brinquedos e dava para ele brincar. Nas tentativas seguintes, o experimentador
esperava que o bebé emitisse respostas direcionadas aos brinquedos e, no caso de nao
emissdo, fornecia ajuda motora guiando a mao do bebé para um brinquedo. Este
procedimento de ajuda do experimentador foi retirado gradualmente até que o bebé
pegasse sozinho o brinquedo. Ao longo das tentativas o experimentador também
aumentava, aos poucos, a distancia entre o beb€ e o aparato até posiciona-lo a cerca de
60 cm do aparato.

Para modelagem de parecamento de identidade (MOD2) o procedimento para
selecdo do estimulo comparagdo correto foi o mesmo descrito para modelagem de
discriminacao simples (MOD1). A unica diferenca da MOD2 em relagdo a MODI foi
quanto a exposi¢ao do estimulo modelo. Apds a abertura da janela central e exposi¢ao
do modelo, o experimentador esperava que o bebé emitisse uma resposta de observagao
ao modelo para que ocorresse a abertura das janelas laterais, nas quais ficavam os
comparagdes. Para este estudo a resposta de observagdo ao modelo foi definida como

olhar por cerca de cinco segundos em dire¢do ao modelo e apontar e/ou tocar a janela.

Bastava a ocorréncia de uma das respostas para que fossem abertas as janelas laterais.
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Na Tabela 7 foram descritos os procedimentos de treino empregados e o0s
critérios de aprendizagem definidos para a passagem para o treino subseqiliente neste
estudo. Com relagdo ao critério de aprendizagem de discriminacao simples foi definida
uma diferenca entre os dois participantes tendo em vista os comportamentos de cada
bebé na sala experimental. A participante G emitia comportamentos mais retraidos do
que R: nas primeiras sessdes ela movia-se pouco e permanecia mais proxima da
experimentadora. Para evitar que a alta exposicdo aos procedimentos tivesse provavel
funcdo aversiva para a participagdo do bebé no experimento, o critério de aprendizagem

de discriminagdo para a participante G foi de quatro acertos consecutivos desde o inicio.
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Tabela 7 - Descrigao dos procedimentos de treino de discriminacdao e pareamento de

identidade.

Treinos/procedimentos

Caracteristicas

Critério de

aprendizagem *

Modelagem 1 (MODI1) '

Modelagem, pela experimentadora, das respostas do
bebé de escolha de uma das janelas e de pegar o

brinquedo na janela.

Trés respostas
consecutivas de
escolha e de pegar o

brinquedo.

Discriminagdo simples (DS)

Apresentacao simultanea de dois estimulos com uso de

reforcamento diferencial.

Cinco acertos

consecutivos.

Pareamento de identidade 2BL

Sessdo com 2 blocos de 4 tentativas cada bloco. Um

Acerto das duas

(PI2BL) estimulo apresentado como modelo no primeiro bloco e  ultimas tentativas
o outro estimulo apresentado como modelo no segundo realizadas com cada
bloco. modelo.
Modelagem 2 (MOD2) * Modelagem, pela experimentadora, das respostas do Trés respostas
bebé olhar para o estimulo modelo e de escolha de uma  consecutivas de

das janelas nas quais foram expostos os estimulos

comparagao.

escolha de um dos
comparagdes  depois
de olhar o modelo por,
no minimo, quatro

segundos.

Pareamento de identidade 4BL

(PI4BL)

Sessdo com 4 blocos de 2 tentativas cada bloco. Cada
bloco de duas tentativas com um dos estimulos

apresentado como modelo, apresentados alternadamente.

50% de acerto com

cada modelo.

Pareamento de identidade

misto (PI MISTO)

Variagdo do modelo randomicamente a cada tentativa na

mesma sessao.

95% de acerto para, no
minimo, dois treinos.
Cada treino realizado
com dois modelos
diferentes, ou seja,
apresentacdo de 4

estimulos diferentes.

Nota. * Estes foram os critérios definidos no inicio do estudo; alguns deles foram modificados ao longo dos
experimentos. S" = Estimulo reforgador. ' nos treinos de modelagem nio havia estimulo definido como S+ ou S-, ou

seja, todas as escolhas do bebé eram consequenciadas.

Na Tabela 8 estdo resumidos os procedimentos de treino, condigdes
experimentais, nimero de tentativas, duracdo das sessOes, estimulos e critérios de

aprendizagem para os participantes R e G, respectivamente.
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Tabela 8 - Variaveis e parametros para os participantes do Estudo 2: procedimento de treino;

condi¢cdes experimentais e caracteristicas das situagdes experimentais.

Sessoes, Procedimentos  No. maximo Duracio Estimulos Niao Critério *
de treino e Condicdes de (min.)" escolha’  (acertos)
experimentais tentativas

PARTICIPANTE R
1-MODI1, A2B1 8 6m15s Porcos listrado/amarelo 15s _
2 -DS1, A2B2 8 9m30s Pelticia sapo/cavalo 15s 5
3— DS2, A2B1 8 4 Inflaveis peixe/sapo 15s 5
4 -DS2, A2B2 8 7 Inflaveis peixe/sapo 15s 5
5 -DS3, A2B1 8 11 Musicais borboleta/radio 15s 5
6 —DS3, A2B2 8 5 Musicais borboleta/radio 15s 4
7,8,9 - MOD2, A2B2 8 5m30s Musicais urso/corneta

11m30s  Pelucia bichoverde/pato 15s _

7m40s Pelucia vaca/abelha
10— PI(2BL) 4, A2B2 8 8 Peltcia macaco/ledo 15s _
11- PI(2BL) 5, A2B2 8 7 Inflaveis coelho/galinha _
12 — DS6, A3B2 8 8m40s Pelucia abelha/bichoverde 15s 4
13-PI(2BL) 7, A3B2 8 10m30s  Montaveis palhago/trem 15s _
14 - PI (2BL) 8, A3B2 8 8m40s Montaveis carro/elefante 15s _
15-PI(4BL) 8, A3B2 10
16 - PI Misto 9, A3B2 8 9m20s Montaveis carro/trem 15s _
17 - PI Misto 10, A3B2 8 8 Montaveis casa/elefante 15s _
PARTICIPANTE G
1-MODI1, A2B2 8 12 Porcos listrado/amarelo 15s _
2 -DS1, A2B1 8 4m50s Pelucia sapo/cavalo 15s 5
3-DS2, A2B2 8 6 Inflaveis peixe/sapo 15s 5
4 —DS3, A2B1 8 7m30s Musicais borboleta/radio 15s 5
5 -DS3, A2B2 8 7 Musicais borboleta/radio 15s 5
6 —MOD2, A2B2 8 9m 15s  Musicais borboleta/radio 15s _
7-PI(2BL)4, A2B2 8 10 Pelucia bichoverde/pato 15s _
8 -PI (2BL) 5, A2B2 8 14 Inflaveis coelho/galinha 15s _
9 —DS6, A3B2 8 11 Pelucia abelha/bichoverde 15s 5
10 - PI(2BL) 7, A3B2 8 8ml5s Montaveis palhago/trem 15s _
11-PI(2BL) 8, A3B2 6 7 Pelucia lagarta/bichoflor 15s _
12 -PI(2BL) 7, A3BI 6 2m50s Montaveis palhago/trem 15s _

Nota. ' Duragdo da sessdo durante as tentativas, excluindo o tempo de brincadeira no final das sessoes. *

Tempo definido como critério para registrar resposta de “ndo escolha”do bebé. * Critério de aprendizagem

de discriminagdo; para as tarefas de parecamento de identidade os critérios foram descritos na Tabela 7.

Cada digito indica a discriminagdo por um par de estimulos. Condi¢des experimentais: Condi¢do B1 — bebé
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brinca com o S' sem a intervengdo da experimentadora; Condigdo B2 — bebé brinca com o S' com a intervengdo da
experimentadora, que interage com o bebé sem verbalizar; Condi¢do A3 — 1 min. de brincadeira livre no inicio da
sessdo, 1 min. de brincadeira livre no meio da sessdo e 1 min. de brincadeira livre ao final das tentativas. Na condi¢do
A3, durante a brincadeira com o S' a experimentadora interagia livremente com o bebé, ou seja, a brincadeira tinha

caracteristicas similares as da brincadeira livre.

7. Tratamento e Anélise dos dados

A defini¢do prévia de algumas das variaveis experimentais relevantes para
pesquisas com bebés e treinos de discriminacdo e pareamento proporcionou maior rigor
experimental. Neste estudo as andlises dos registros videogravados foram realizadas
concomitantemente por quatro experimentadores treinados previamente. Além do maior
rigor quanto ao controle de varidveis de procedimento, dado pela transposicdo de
variaveis pré-definidas, a possibilidade de andlise dos registros em videoteipe por
experimentadores diferentes produziram andlises minuciosas das contingéncias em
vigor nas situagdes, seguindo as mesmas caracteristicas dos procedimentos dos estudos
descritivos de Gil e colegas (Gil, 1992; Gil, 1996; Gil & Duran, 1993; Gil, Branco &
Oliveira, 1992; Gil & Oliveira, 2003; Gil, Oliveira, Sousa & Faleiros, 2006).

Primeiramente os registros videogravados das sessdes foram assistidos repetidas
vezes pelos experimentadores. Foi feito, entdo, de modo similar ao procedimento
realizado no Estudo 1, o registro das classes de respostas dos participantes direcionadas
aos brinquedos com fung¢do de S+ e S- (acertos, erros e ndo escolhas) e das respostas
direcionadas a outros aspectos do ambiente diferentes dos estimulos programados
(“outros comportamentos”).

Outro comportamento que ocorreu com freqiiéncia e foi registrado em termos de
respostas acumuladas dos participantes foi definido como “devolver o S". Estes
comportamentos ocorreram durante a brincadeira com o S', subseqiiente a cada
tentativa. Apos brincar alguns segundos com o brinquedo, o bebé inclinava o tronco em

direcdo ao aparato e¢ olhava o experimentador devolver o brinquedo por detras da
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cortina ou devolvia o brinquedo antes do experimentador fazé-lo. O comportamento
incluiu ndo sé a resposta de devolver o brinquedo, mas também olhar o experimentador
devolver. O registro da ocorréncia deste comportamento foi importante porque “olhar e
devolver o S", pela alta ocorréncia, parece ter adquirido valor reforcador para os
participantes ao longo das sessdes.

Com relagdo a analise dos periodos de “brincadeira livre” ao final da sessdo, que
resultaram na inclusdo dos periodos de brincadeira entre as tentativas (Condicdo A3)
foram realizadas observagdes sistematicas e registros das ocorréncias mais freqiientes de
comportamentos dos bebés direcionados aos brinquedos e a experimentadora (por
exemplo, foram descritas as respostas mais freqiientes dos bebés de olhar e sorrir para a
experimentadora).

Foi registrado também quem encerrou cada sessdo, o bebé ou o experimentador.
Considerou-se que o experimentador encerrava a sessdo quando ele emitia falas tais
como: “agora acabou, vamos brincar com seus colegas?”. Foi considerado que o bebé
encerrava a sessao quando ele emitia comportamentos direcionados a porta (por
exemplo, virar o tronco para trds e apontar a porta ou levantar-se e dirigir-se a porta). O
registro deste dado foi importante porque provavelmente pode estar relacionado a outras
variaveis analisadas, tanto relacionadas a permanéncia dos bebés na sala quanto a
manuten¢do deles nas tarefas experimentais.

7.1 - Varidveis relacionadas as a¢des dos bebés nas situagdes de brincadeira com o S' e
com o experimentador, subseqiiente a cada tentativa

Quanto as analises das contingéncias relacionadas as agdes dos bebés presentes
nas situa¢des de brincadeira com o S' e com o experimentador, subseqiiente a cada

tentativa, foram identificadas e definidas quatro classes de respostas dos participantes

direcionadas para o brinquedo com fungio de S'. Estas classes de respostas incluiram,
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além das agdes do bebé direcionadas ao brinquedo, respostas do bebé direcionadas ao
experimentador.

As classes de respostas dos bebés direcionadas aos brinquedos (S') e ao
experimentador apds as escolhas corretas foram descritas como:

1. Afastar-se - Respostas dos bebés de evitar contato com o brinquedo, mesmo
quando a experimentadora aproximava o brinquedo, tais como: virar o rosto, expressao
facial de susto e afastar o corpo do brinquedo. Estas a¢des também poderiam ocorrer
conjuntamente com respostas direcionadas para a experimentadora, tais como:
aproximar-se e recostar o corpo nela.

2. Entregar o brinquedo para experimentadora - Respostas dos bebés de

estender o brinquedo para experimentadora e¢ observa-la manipular o S": pegar o
brinquedo da janela e o entregar nas maos da experimentadora, olhar para a
experimentadora e permanecer sem emitir nenhuma resposta direcionada ao brinquedo.
No caso da experimentadora ndo manipular o brinquedo, o bebé olhava para o
brinquedo, mas ndo emitia a¢des direcionadas a ele;

3. Brincar sozinho com o S" "A¢des dos bebés direcionadas ao brinquedo. O

bebé emitia a¢des direcionadas ao estimulo a maior parte do tempo em que estava com
o brinquedo, por exemplo: apertava botdes ¢ encaixava pecas do brinquedo e,
concomitantemente, ndo emitia ou emitia com baixa freqiiéncia comportamentos
direcionados para a experimentadora, como olhar para ela.

4. Brincar com S' e com a experimentadora - A¢des dos bebés direcionadas, ao

mesmo tempo e com freqiiéncia similar, ao brinquedo e a experimentadora. O bebé
emitia acdes sobre o brinquedo (como apertar botdes, por exemplo) e agdes
direcionadas para a experimentadora (como por exemplo olhar para ela, dar o brinquedo

e pegar de volta, imitar agdes da experimentadora).
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7.2 - Varidveis relacionadas as agdes dos bebés direcionadas a outros aspectos do
ambiente

Desde o Estudo 1, a andlise das respostas dos bebés direcionadas a outros
aspectos do ambiente, diferentes dos estimulos experimentais, indicaram que a
ocorréncia de “outros comportamentos” dos participantes parecia relacionada a baixa
freqiiéncia de escolhas corretas e dificuldade de manutengdo do bebé na sala
experimental.

Neste estudo, o controle experimental mais rigoroso de varidveis dos
procedimentos de treino e¢ a possibilidade de andlise dos registros em videoteipe por
quatro experimentadores diferentes permitiram a identificacdo e definicdo mais refinada
das varidveis ambientais sob controle para a emissdo da classe de respostas “outros
comportamentos”.

Foram identificadas duas circunstancias distintas nas quais ocorriam ‘“‘outros
comportamentos”. A primeira destas circunstancias era o periodo em que o bebé estava
exposto as tarefas experimentais, ou seja, incluia o tempo transcorrido entre a abertura e
fechamento das janelas e exposi¢cdo dos estimulos e o tempo despendido nos intervalos
entre tentativas. Esta circunstancia foi chamada de “na tarefa”. A segunda circunstancia,
chamada de “com o S+”, compreendeu o periodo em que o bebé brincava com os
brinquedos em seguida a emissao de escolhas corretas.

Em seguida a definicdo de que os comportamentos dos bebés direcionados a
outros aspectos do ambiente poderiam ocorrer “na tarefa” e “com o S+ os videoteipes
foram analisados novamente pelos quatro experimentadores. O objetivo foi identificar a
maior parte das varidveis ambientais, incluindo a presenca do experimentador, aos quais
os bebés direcionavam respostas de olhar (acompanhado de movimento de cabega ou

tronco), apontar (levantando o brago ou o dedo) e direcionar-se (engatinhar, levantar e
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andar). A definicdo de cada resposta dos participantes como olhar, apontar ou
direcionar-se as variaveis ambientais dependia da concordancia entre pelos menos trés
dos experimentadores.

A etapa seguinte foi a elaboracdo de um protocolo, para cada sessdo, que
continha uma relacdo das varidveis ambientais as quais os beb€s emitiram respostas de
olhar, apontar e dirigir-se com maior freqiiéncia nas circunstancias definidas como “na
tarefa” e “com o S+”. Além de uma coluna para as varidveis ambientais em cada uma
das circunstancias, o protocolo continha colunas nas quais foi marcado, por tentativa, o
nimero de ocorréncias de respostas direcionadas a cada uma das variaveis. Assim foi
possivel obter um registro das respostas acumuladas dos participantes, em separado,
para as variaveis presentes em cada uma das circunstancias. Um modelo do protocolo
utilizado para registro dos comportamentos direcionados a outros aspectos do ambiente
diferentes dos estimulos experimentais pode ser visto no Anexo 1.

As variaveis do ambiente que fizeram parte do protocolo de registro foram: porta
da sala; cortina que dividia a sala; cAmera fixa atrds da sala; parede e/ou teto da sala;
chao; interruptores (utilizados como sinalizadores entre experimentadores); partes do
proprio corpo do bebé e experimentadora. O registro de “outros comportamentos” do
bebé direcionados a experimentadora “na tarefa” sdo claramente identificados como
direcionados a outros aspectos do ambiente. Isto porque o fato do bebé emitir respostas
direcionadas a experimentadora, neste contexto, sugeria o controle de seu
comportamento por aspectos diferentes dos estimulos experimentais, no caso, a
presenga da experimentadora.

No periodo em que o bebé brincava com o S+, direcionar agdes para a
experimentadora ndo necessariamente implicava, entretanto, que as respostas

direcionadas a experimentadora nao estavam sob controle dos brinquedos. Muitas vezes,



121

na circunstancia “com o S+, o bebé direcionava agdes para a experimentadora tendo o
brinquedo como parte destas acdes, conforme foi definido na descri¢ao do “brincar com
S" e com a experimentadora” (por exemplo, quando o bebé mostrava o brinquedo para a
experimentadora e sorria). Foi definido, entdo, que so seriam registradas respostas de
“outros comportamentos” na brincadeira com o S+ e direcionados a experimentadora
quando o brinquedo claramente ndo era parte das a¢des do bebé (por exemplo, o bebé
deixar o brinquedo no chao, virar o tronco e olhar para a experimentadora).

Resumindo, o tratamento e analise de dados realizados neste estudo
consideraram:

e as varidveis antecedentes e subseqiientes a classe de respostas dos bebés
direcionadas para os brinquedos com fun¢do de S+ ou S- (acertos e erros);

e as varidveis antecedentes e subseqiientes a classe de respostas dos bebés
definida por ndo escolha;

e as variaveis antecedentes e subseqiientes a classe de respostas emitidas pelo
bebé direcionadas a outros aspectos do ambiente diferentes dos estimulos programados

99 ¢

(ocorréncia de “outros comportamentos” “na tarefa” e “com o S+7);

e identificagdo e definicdo da resposta chamada de “olhar e devolver o St” em
direcdo ao aparato que ocorreu durante a brincadeira;

e identificagdo e definicdo de classes de respostas dos bebés direcionadas aos
brinquedos com fung¢io de S' e ao experimentador - afastar-se, entregar brinquedo para o
experimentador, brincar sozinho com o brinquedo, brincar com brinquedo e com

experimentador;

e registro de quem encerrava a sessdo (bebé ou experimentador).
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8. Resultados

Os resultados apresentados referem-se a 17 sessdes realizadas com R e a 12
sessOes realizadas com a participante G. Vale ressaltar que, para este estudo, as
primeiras escolhas dos participantes, em cada treino de discriminagdo, definiam o
brinquedo que assumia fungao de S-.

Para facilitar a exposi¢do e analise, os resultados foram organizados
separadamente para cada um dos participantes em relagdo a: a) os desempenhos de
aprendizagem nas tarefas (acertos, erros € ndo escolhas), respostas direcionadas a outros
aspectos do ambiente (na tarefa e com o S+) e respostas de “olhar e devolver o S+7; b)
classes de respostas direcionadas aos brinquedos com fungio de S’ e ao experimentador
(afastar-se, entregar brinquedo para o experimentador, brincar sozinho com o
brinquedo, brincar com brinquedo e com experimentador). Todas as varidveis foram
introduzidas e/ou modificadas em seqili€ncias e carater independente para cada bebé.

8.1 — Participante R
a) Desempenhos de acertos, erros ¢ nao escolhas e respostas direcionadas a outros
aspectos do ambiente (“na tarefa”, “com o S+” e “olhar e devolver o S+7)

As Figuras 11, 12 e 13 mostram os dados referentes as respostas acumuladas de
acertos, erros, ndo-escolhas e outros comportamentos (“na tarefa”, “com o S+ ¢ “olhar
e devolver o S+7) do participante R em todas as sessdes.

A Figura 11 mostra as respostas acumuladas ao longo das tentativas de R nas
sessoes de 1 a 6. As sessoes de 1 a 5 foram realizadas com o revezamento das condigdes
em que o experimentador brincava com o bebé e com S' e que o experimentador

observava o bebé brincar sozinho, ap6s as escolhas corretas (condigdes B1 e B2). A

sessdo 6 foi realizada sob a condicao B1.
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Figura 11. Freqiiéncia acumulada de respostas ao longo das tentativas do bebé R, nas condic¢des

experimentais A2B1 e A2B2. Cada digito indica a discriminacdo entre estimulos diferentes. DS=

discriminacdo simples; MOD = modelagem.




124

As curvas de respostas acumuladas na sessdo 1 mostram que o bebé adquiriu
rapidamente as respostas de escolha da janela e pegar o brinquedo. Os dados da segunda
sessdo sobre o ensino da primeira discriminagdo, revelaram a ocorréncia de duas
respostas de ndo escolha e alta freqii€ncia de outros comportamentos “na tarefa” e “com
o S+”. Por este motivo os brinquedos foram substituidos na sessdo seguinte, para o
ensino de uma segunda discriminacdo. Nesta sessdo 3 o bebé realizou apenas trés
tentativas e emitiu ag¢des direcionadas a porta que provocaram o encerramento da
sessdo. Para testar a efetividade da variavel introduzida com a condi¢do B2, na qual o
experimentador brincava com o bebé apds a emissdo de escolha correta, os brinquedos
utilizados na terceira sessdo foram mantidos na quarta sessao. Na sessdo 4, a analise das
respostas do bebé de escolhas corretas e alcance do critério de aprendizagem revelaram
que a introdugdo da condicdo B2, mesmo mantendo os brinquedos utilizados na sessdo
anterior, parece ter exercido controle sobre as respostas do bebé ao S+ e na sua
permanéncia na sala.

Os resultados da sessdo 5, quando foram introduzidos novos brinquedos para a
terceira discriminagdo, agora sob a condicdo B1, mostraram a alternancia de acertos e
erros no inicio da sessdo. Nas quatro Ultimas tentativas, no entanto, o bebé emitiu quatro
respostas corretas. O critério de aprendizagem de discriminagdo definido para este bebé,
até a sessdo 5, era de cinco acertos consecutivos € a sexta sessdo foi conduzida com os
mesmos brinquedos.

Observando-se o desempenho de R na sessdo 6 pode-se notar que ele iniciou a
sessdo emitindo uma resposta correta e depois emitiu duas ndo escolhas. A freqiiéncia
de outros comportamentos na tarefa aumentou significantemente nas tentativas finais da
sessdo. A andlise dos desempenhos do bebé nas sessdes 5 e 6 resultou em duas

suposi¢cdes. A primeira delas foi que a efetividade das varidveis que estavam sendo
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manipuladas em relacdo a introdu¢do do brincar com o experimentador ¢ com o S+
(condicdes B1 e B2) ndo podia ser avaliada isolada de outros provaveis reforgadores
para o desempenho do participante. As curvas de respostas do bebé aos brinquedos
utilizados nas sessdes 5 e 6 revelou que, nestas sessoes, a permanéncia do participante
nas tarefas de treino pareceu estar mais sob controle da diminui¢do do valor refor¢ador
dos brinquedos do que sob controle da condi¢cdo experimental manipulada (condigdo
B2). Esta suposi¢ao pode ser confirmada a partir da observagdo das baixas taxas de
respostas corretas emitidas pelo bebé na sessdo 7 e pelo dado de que o bebé, nesta
sessdo, emitiu comportamentos para encerrar a sessao.

A segunda suposicao a respeito das analises resultantes das respostas emitidas
por R nas sessdes 5 e 6 foi a consideragdo de que, conforme foi discutido no Estudo 1, o
critério de aprendizagem de discriminagdo mais adequado para os bebés seja de quatro

acertos consecutivos.
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Figura 12. Freqiiéncia acumulada de respostas ao longo das tentativas do bebé R, na condigdo

experimental A2B2. Cada digito indica a discriminacdo entre estimulos diferentes. DS = discriminagao

simples; MOD = modelagem; PI=pareamento de identidade.
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Para evitar que a alta exposicdo aos procedimentos resultasse a recusa do bebé
em participar das tarefas experimentais, na sessdo 7 foi realizada a modelagem da
respostas de R para treinos de pareamento de identidade. Conforme foi descrito, as
respostas de R nesta sessdo foram mais direcionadas a outros aspectos do ambiente do
que para os brinquedos.

As sessoes 8 e 9 foram de modelagem com a utilizacdo de dois conjuntos de
brinquedos diferentes em cada sessdo. O fato de R ter despendido 3 sessdes para
conseguir o desempenho considerado adequado nas tarefas de pareamento reforgou a
hipdtese de que a introdugdo da apresentagdo do modelo pode revelar as dificuldades
dos bebés em emitir escolha contingente ao modelo apresentado.

Com a introdu¢do do treino de pareamento de identidade, na sessdo 10, o
participante emitiu respostas alternadas de acertos, erros e ndo escolhas. A alta
freqliéncia de outros comportamentos, os acertos, erros € nao escolhas e o fato do bebé
ter emitido comportamentos para encerrar a sessdo pareceram revelar o baixo valor
reforcador dos brinquedos utilizados.

As curvas de respostas do participante na sessdo 11 mostraram que a mudanga
de brinquedos ndo produziu aumento de freqiiéncia na emissdo de respostas corretas.
Seguindo a hipotese da dificuldade encontrada pela implementagdo das tarefas de

pareamento com o modelo, na sessdo 12 retornou-se ao treino de discriminacgao simples.
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Figura 13. Freqiiéncia acumulada de respostas ao longo das tentativas do bebé R, na condigdo
experimental A3B2. Cada digito indica a discriminacdo entre estimulos diferentes. PI = pareamento de

identidade.
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A partir da décima segunda sessao os treinos foram realizados com a introdugao
da “brincadeira livre” do experimentador com o beb¢ entre as tentativas (condicao A3).
Na sessao 12 as respostas de escolha correta na quarta discriminagao simples ocorreram
quatro vezes consecutivas e, como R ja tinha realizado outras discriminagdes, o treino
de pareamento voltou a ser introduzido na sessao seguinte.

Observando as curvas das sessoes de 13 a 17 pode-se notar que a ocorréncia da
resposta “olhar e devolver o S+” diminuiu significativamente de freqiiéncia quando
comparadas as curvas das sessdes anteriores. Este resultado foi similar aos resultados
apresentados para a participante G em relagdo a esta classe de resposta. A andlise feita
relacionou o fato de que a diminuicdo da ocorréncia da resposta “olhar e devolver o S+”
foi registrada, para ambos os participantes, concomitantemente a introducdo da
condicdo experimental A3.

Na sessao 13 foi realizado o treino de pareamento com o modelo com 2 blocos
de quatro tentativas cada (PI 2BL). Em cada bloco um brinquedo era apresentado como
modelo por quatro tentativas consecutivas. As curvas de respostas de acertos e erros de
R nesta sessdo mostram que ele emitiu trés erros consecutivos nas primeiras tentativas
da sessdo e quatro acertos consecutivos nas ultimas tentativas. Estes dados parecem
sugerir que o bebé estava emitindo respostas sob controle da preferéncia por um dos
brinquedos e ndo sob controle do brinquedo apresentado como modelo. Por esta razao
foram apresentados brinquedos novos na sessdo seguinte.

As curvas de respostas do bebé registradas na sessdo 14 mostram a ocorréncia de
dois acertos consecutivos nas duas ultimas tentativas de cada bloco e o alcance do
critério requerido para inicio do treino de pareamento de identidade 4BL.

Na sessao 15 foi realizado o treino de pareamento de identidade no qual variou-

se a apresentagdo dos brinquedos como modelo a cada duas tentativas. Os resultados
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representados pelas curvas de respostas de acertos e erros de R revelaram que o critério
foi novamente atingido.

Nas sessoes 16 e 17 foi realizado o treino de pareamento de identidade chamado
de misto, no qual os brinquedos apresentados como modelo variavam randomicamente
ao longo das tentativas. Os dados referentes a sessdo 16 mostram a ocorréncia alternada
de acertos ¢ erros do bebé a alta freqii€ncia de outros comportamentos na tarefa.

Na sessdo 17 o mesmo treino foi reintroduzido e pode-se observar, pelas curvas
de respostas acumuladas, que ocorreu apenas um erro e sete acertos consecutivos. Apos
esta sessdo, os procedimentos com R foram encerrados.

Ainda em relacdo do desempenho do participante, a Tabela 9 resume o nimero
de respostas corretas, erros e nao escolhas emitidas por R em relagdo ao niumero total de

tentativas realizadas em cada um dos procedimentos de treino.

Tabela 9 - Numero de respostas corretas, erros e ndo escolhas em relagdo ao nimero

total de tentativas realizadas em cada procedimento para o participante R.

Treinos
MOD1I DS1 DS2 DS3  MOD2 PI(2BL)4/ DS6 PI(2BL)7/ PI(4BL)S PI Misto
) 2 (G4 (56 (7890 PI2BL)5 (12)  PI(2BL)8 (15) (16,17)
(10,11) (13,14)
A 4/4 3/6  9/11  10/16  13/18 5/16 5/6 12/17 7/8 11/16
E 0/4 0/6 2/11  4/16 2/18 7/16 0/6 5/17 1/8 5/16
NE 0/4 3/6  0/11  2/16 3/18 4/16 1/6 0/17 0/8 0/16

Nota. A= acertos; E = erros; NE = ndo escolhas. Os nimeros entre parénteses, abaixo de cada treino, indicam

as sessoes nas quais cada procedimento foi realizado.
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Assim como no Estudo 1, os resultados foram resumidos em figuras que
mostram a freqiiéncia acumulada somente dos acertos dos participantes. Tais dados
foram organizados segundo os procedimentos de treino realizados, as condigdes
experimentais em vigor e as modificacdes nas varidveis realizadas ao longo das

tentativas. A Figura 14 apresenta estes resultados para o participante R.
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Figura 14. Freqiiéncia acumulada de respostas de acerto, procedimentos de treino
realizados, condi¢des experimentais em vigor € as modificacdes nas variaveis realizadas

ao longo das tentativas do participante R. Conjuntos de estimulos utilizados: Estimulos 1 = pelacia

sapo/cavalo; Estimulos 2 - inflaveis peixe/sapo; Estimulos 3 — musicais borboleta/radio; Estimulos 4 — peltcia bicho
macaco/ledo; Estimulos 5 - inflaveis coelho/galinha; Estimulos 6 - pelucia abelha/bicho verde; Estimulos 7 —
montaveis palhago/trem; Estimulos 8 — montaveis carrinho/elefante; Estimulos 9 — montédveis carrinho/trem;

Estimulos 10 - montaveis casinha/elefante. Variaveis modificadas: 1 — manuteng@o do conjunto de estimulos 2 e

substitui¢do da condicdo experimental A2B1 pela condi¢do A2B2; 2 — manuteng¢do do conjunto de estimulos 3 e
substitui¢do da condi¢do experimental A2B1 pela condicdo A2B2; redugao do critério de aprendizagem de 5 para 4
acertos consecutivos; 3 — manuteng¢do do procedimento PI (2BL) e substituigdo dos estimulos de peltcia do conjunto
4 pelos estimulos inflaveis do conjunto 5; 4 — retorno ao procedimento de discriminag@o simples; substitui¢cdo da
condigdo experimental A2B2 pela condicdo A3B2; 5 — substituicdo dos estimulos anteriores pelos estimulos de
plastico montaveis (conjuntos 8, 9 ¢ 10); 6 — substituicdo dos estimulos do conjunto 7 pelos estimulos do conjunto §;
7 -manuten¢do dos estimulos do conjunto 8 e introdug@o do procedimento PI (4BL); 8 - substitui¢do dos estimulos do

conjunto 9 pelos estimulos do conjunto 10.

b) Classes de respostas direcionadas aos brinquedos com fungdo de S' e ao
experimentador

Os resultados quanto as classes de respostas direcionadas aos brinquedos com
fungdo de S' e ao experimentador, subseqiiente as escolhas corretas do bebé, foram
organizados qualitativamente de acordo com as observacdes sistematicas e do registro
das classes de respostas que ocorreram com maior freqiiéncia em cada sessdo, como

mostra a Tabela 10.
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Tabela 10 - Classes de respostas do participante R, direcionadas ao S' e ao

experimentador.
Sessdo Treino Variaveis Brinquedos Respostas do bebé Quem encerrou a

presentes * como S' sessao

1 MOD1 A2B1 Tecido (porcos) Entrega para exp. experimentador

2 DS1 A2B2 Pelucia (molas) Afasta-se bebé

3 DS2 A2Bl1 Inflaveis (peixe/sapo) Entrega para exp. bebé

4 DS2 A2B2 Inflaveis (peixe/sapo) Brinca com S e ¢/ exp. experimentador

5 DS3 A2B1 Plastico (musicais) Brinca sozinho com S* bebé

6 DS3 A2B2 Plastico (musicais) Brinca com S e ¢/ exp. experimentador

7 MOD2 A2B2 Pléstico (musicais) Brinca com S e ¢/ exp bebé

8 MOD2 A2B2 Peltcia (verde/pato) Brinca com S e ¢/ exp. experimentador

9 MOD2 A2B2 Pelticia (vaca/abelha) Brinca com S' e ¢/ exp. experimentador

10 PI (2BL)4 A2B2 Pelucia (macaco/ledo) Brinca com S' e ¢/ exp bebé

11 PI(2BL) 5 A2B2 Inflaveis (coelho/galinha)  Brinca com S’ e ¢/ exp. experimentador

12 DS6 A3B2 Pelticia (abelha/verde) Brinca com S e ¢/exp. experimentador

13 PI (2BL)7 A3B2 Montéveis (palhago/trem)  Brinca com S’ e ¢/ exp. experimentador

14 PI (2BL)8 A3B2 Montaveis (carro/elefante)  Brinca com S e ¢/ exp. experimentador

15 PI (4BL)8 A3B2 Montaveis (carro/elefante) ~ Brinca com S' e ¢/ exp. experimentador

16 PIMisto 9 A3B2 Montéveis (carro/trem) Brinca com S e ¢/ exp. experimentador

17 PIMisto 10 A3B2 Montéveis (casa/elefante) ~ Brinca com S’ e ¢/ exp. experimentador

Nota. * Variaveis presentes = condi¢des experimentais: Condigdo B1 — bebé brinca com o S" sem a intervengdo da
experimentadora; Condigdo B2 - bebé brinca com o S' com a intervengdo da experimentadora, que interage com o
bebé sem verbalizar;Condigdo A3 — 1 min. de brincadeira livre no inicio da sessdo, 1 min. de brincadeira livre no
meio da sessdo e 1 min. de brincadeira livre ao final das tentativas. Na condi¢do A3, durante a brincadeira com o S" a
experimentadora interagia livremente com o bebé, ou seja, a brincadeira tinha caracteristicas similares as da

brincadeira livre. Cada digito indica discrimina¢do com conjunto de estimulos diferentes.

Os dados da Tabela 10 mostram que, para R, a classe de respostas direcionadas
r . . . .

ao S’ e ao experimentador que predominantemente ocorreram foi a classe definida como
“Brincar com S' e com o experimentador”. Nas primeiras trés, das 17 sessdes realizadas
com R, a classe de respostas do bebé¢ registrada foi outra. Nas sessdes 1 € 3 o bebé mais
freqlientemente emitiu respostas de “entregar o brinquedo para o experimentador”.
Estas duas sessdes foram realizadas sob a condicdo B, na qual a experimentadora
observava o bebé brincar com o S". Na segunda sessio a classe de respostas do bebé que

predominou na sessdo foi a chamada de “afastar-se”. Nesta sessdo, diante do brinquedo
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o bebé demonstrou claros sinais para evitar o contato com brinquedo e emitiu
comportamentos direcionados a porta para encerrar a sessao.

Com relagdo aos dados sobre quem encerrou a sessdo, pode-se observar na
Tabela 10 que o bebé emitiu agdes para encerrar as sessoes 2, 3, 5, 7 ¢ 10. No caso de R
o dado sobre quem encerrou a sessdo pode ser relacionado a analise das respostas de
escolha do S+, condi¢do experimental em vigor (Bl ou B2) e quais brinquedos foram
utilizados como estimulos. Na sessdo 2, conforme foi descrito, as respostas do bebé
foram classificadas como “afastar-se” e os brinquedos, podem tanto ter exercido baixo
valor refor¢ador quanto func¢do aversiva para o participante.

Nas sessdes 3 e 5 o bebé estava submetido a condicdo Bl, na qual o
experimentador apenas observava ele brincar com o brinquedo. Este dado reforca a
suposi¢do de que a condi¢do na qual o experimentador brinca com o bebé e com o
brinquedo apods a escolha correta ¢ efetiva para manté-lo na situagdo proposta. Os
resultados das sessoes 7 ¢ 9 podem ser analisados sob a perspectiva da importancia de
se considerar a inter-relagdo entre varidveis para a manutengdo do bebé nas tarefas
experimentais ¢ na sala. Os dados destas sessdes revelam que, apesar da condi¢do
vigente ser a condicdo B2, ¢ importante que se avalie a efetividade dos brinquedos
utilizados no que se refere ao seu valor reforcador para o participante. As curvas de
respostas de R nas sessdes 7 ¢ 9 mostraram que os brinquedos utilizados nao tiveram
valor reforgador suficientemente forte para manté-lo nas tarefas experimentais (veja as

curvas de desempenho do bebé nas sessdes 7 e 9 na Figura 12).
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8.2 - Participante G

Vale ressaltar que, para este estudo, as primeiras escolhas dos participantes em
cada treino de discriminacdo, com os diferentes estimulos, definiam o brinquedo que
assumia a fun¢do de S-. Ap6s a primeira escolha do bebé era definido o S- e as respostas
nas tentativas seguintes eram registradas como erros ou acertos. Em todas as figuras que
mostram os desempenhos dos bebés descritas neste item a primeira escolha ndo foi
considerada na confeccao das curvas de respostas acumuladas.

a) Desempenhos de acertos, erros e ndo escolhas e respostas direcionadas a outros
aspectos do ambiente (“na tarefa”, “com o S+” e “olhar e devolver o S+7)

As Figuras 15 e 16 mostram os dados referentes as respostas acumuladas de
acertos, erros, ndo-escolhas e outros comportamentos (“na tarefa”, “com o S+ ¢ “olhar
e devolver o S+7) da participante G em todas as sessdes.

A Figura 15 mostra as respostas acumuladas de G nas sessdoes de 1 a 6. As
sessdes de 1 a 4 foram realizadas com o revezamento das condigdes em que o
experimentador brincava com o bebé e com S' e que o experimentador observava o

bebé brincar sozinho, apds as escolhas corretas (condi¢des B1 e B2). As sessdes 5 ¢ 6

foram realizadas sob a condi¢ao B2.
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Figura 15. Freqiiéncia acumulada de respostas ao longo das tentativas do bebé G, nas condi¢Ges
experimentais A2B1 e A2B2. Cada digito indica a discriminagdo entre estimulos diferentes. DS=

discriminagdo simples; MOD = modelagem.
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A participante G recebeu apenas uma sessao de modelagem do treino de
discriminacao simples e atingiu o critério de emissdao adequada de trés respostas
consecutivas de escolher e de pegar o brinquedo. As curvas de respostas referentes a
sessdo 2, quando foram iniciadas as tentativas de treino de discriminacdo com o
primeiro par de estimulos, mostraram a ocorréncia de escolhas consecutivas do S+ e
auséncia de outros comportamentos na tarefa, o que revelou um controle das escolhas
pelos estimulos experimentais.

A sessdo 3 ndo possuia os registros videogravados, mas as curvas das respostas
acumuladas de escolha foram confeccionadas a partir dos registros realizados na propria
sessdo. Foram registradas quatro escolhas consecutivas do S+ com um novo par de
estimulos (DS2). Na quarta sessdo foi introduzido o treino de discriminagdo com novos
brinquedos (DS3). A sessdo 4 ocorreu sob a condicdo em que o bebé brincava sem a
interagdo com o experimentador (condi¢do B1) e o desempenho do bebé mostrou alta
freqiiéncia de escolhas corretas. Na sessdo 5 foram mantidos os mesmos estimulos e a
condicdo foi modificada para a inclusdo da brincadeira com o experimentador apos as
escolhas corretas (condi¢do B2). Apesar da exposi¢ao aos mesmos brinquedos da sessao
anterior, as curvas mostraram acertos consecutivos ¢ nenhuma ocorréncia de outros
comportamentos na tarefa. A hipdtese sugerida ¢ que a mudanga na condi¢do
experimental, com a inclusdo do brincar com o experimentador apos a escolha correta,
resultou na manutengdo do bebé nas tarefas experimentais e evitou a saciagdo que seria
esperada pelo contato com os mesmos brinquedos.

Na sessdo 6 foi realizada modelagem da resposta de observagao do bebé, escolha
e pegar o brinquedo nos treinos de pareamento. O desempenho foi satisfatério quando a

aprendizagem destas respostas por G. A analise das sessdes representadas na Figura 15
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mostrou que as respostas de olhar e devolver o brinquedo foram freqilientes para este
participante desde a primeira sessao até a sexta.

Na Figura 16 estdo apresentados os dados referentes aos desempenhos de G
entre as sessoes 7 € 12. As sessoes 7 € 8 foram realizadas sob a condi¢do experimental
A2B2 e, a partir da sessdo 9, iniciou a condi¢do em que foram incluidos periodos de um
minuto de brincadeira livre do experimentador com o bebé entre as tentativas (condi¢ao

A3).
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Figura 16. Freqiiéncia acumulada de respostas ao longo das tentativas do bebé G, nas condigdes
experimentais A2B2 e A3B2. Cada digito indica discriminacdo entre estimulos diferentes. DS=
discriminacdo simples; PI = pareamento de identidade.
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Na sessao 7 foi realizado o treino de pareamento com o modelo com 2 blocos de
quatro tentativas cada (PI 2BL). Em cada bloco um brinquedo era apresentado como
modelo por quatro tentativas consecutivas. As curvas de respostas de acertos e erros de
G nesta sessdo mostram que ela emitiu quatro acertos consecutivos nas primeiras
tentativas da sessao e quatro erros consecutivos nas ultimas tentativas. Este desempenho
sugeriu que o bebé estava emitindo respostas sob controle da preferéncia por um dos
brinquedos e ndo sob controle do brinquedo apresentado como modelo. Por esta razao
foram apresentados brinquedos novos na sessao seguinte.

Observando os dados da sessdo 8 pode-se notar que o bebé atingiu o critério de
emissdo de duas escolhas corretas consecutivas nas duas ultimas tentativas de cada
bloco. Os dados relativos a freqiiéncia de outros comportamentos revelaram, entretanto,
a alta ocorréncia deles na circunstancia definida como “na tarefa”. A hipotese levantada,
acrescentando a analise dos resultados da sessao 7 em que o desempenho da participante
claramente ndo estava sob controle da tarefa de pareamento, foi de que talvez houvesse
uma dificuldade de G de emitir respostas aos estimulos compara¢ao diante da
apresentacdo do modelo.

Outro resultado obtido a partir da analise da Figura 16 ¢ que a freqiiéncia de
respostas de olhar e devolver o S+ diminuiu consideravelmente a partir da oitava sessdo
quando comparadas as sessoes representadas na Figura 15.

Na nona sessdo ocorreu a volta ao treino de discriminagdo simples com novos
brinquedos (DS6). As curvas mostram que o bebé emitiu escolhas consistentes do S+,
porém continuaram ocorrendo muitos outros comportamentos “na tarefa”. A partir desta
sessdo iniciou-se a condi¢ao experimental A3B2.

Observando as curvas de respostas da sessdao 10, quando o treino voltou a ser de

pareamento de identidade, as respostas do bebé variaram entre corretas e incorretas nas
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primeiras seis tentativas. Nas duas tultimas tentativas o bebé emitiu duas respostas
consecutivas de nao escolha, o que provocou uma mudanca no niimero de tentativas por
sessdo, que foi reduzido de 8 para no maximo 6 por sessao.

A sessdo 11 foi realizada com dois blocos de trés tentativas, com um brinquedo
como modelo em cada bloco. O bebé emitiu duas ndo escolhas na sessdao e alta
freqliéncia de outros comportamentos na tarefa. Na sessdo 12 ocorreram um acerto, um
erro ¢ uma nao escolha. Quanto aos comportamentos do bebé ao final da sessdo,
conforme mostra a Tabela 12, nestas duas sessdes o bebé emitiu respostas direcionadas
a porta (olhar e apontar e andar) que possivelmente demonstraram redugdo do valor
reforcador da tarefa e dos estimulos, ou seja, saciacdo aos procedimentos. A emissao
destas respostas pelo bebé resultou na interrupgdo da coleta com a participante. Outra
hipdtese que pode ser levantada para a recusa do bebé em continuar a participar das
sessoes ¢ a de fuga, o que seria resultado ndo do decréscimo do valor reforcador, mas de
aspectos aversivos na situa¢ao que precisam ser investigados para planejamentos futuros
de pesquisas com a populacao.

Prosseguindo os dados sobre o desempenho da participante, a Tabela 11 resume
o numero de respostas corretas, erros € ndo escolhas emitidas por G em relagdo ao

numero total de tentativas realizadas em cada um dos procedimentos de treino.
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Tabela 11 - Numero de respostas corretas, erros € nao escolhas em relacdo ao numero

total de tentativas realizadas em cada procedimento para a participante G.

Treinos

MODI DSI DS2 DS3 MOD2 PI(2BL)4PI(2BL)5 DS6  PI(2BL)7/PI(2BL) 8

(1) @ 6 @y (6) (7.8) ©) (10,11,12)
A 7/8 5/5 5/6 10/11 7/8 9/17 5/6 10/17
E 0/8 05 1/6  1/11 1/8 6/17 0/6 2/17
NE 118 0/5 0/6 0/11 0/8 2117 1/6 5/17

Nota. A= acertos; E = erros; NE = nfo escolhas. Os numeros entre parénteses, abaixo de cada treino, indicam

as sessoes nas quais cada procedimento foi realizado.

A Figura 17 apresenta os resultados resumidos da participante G da freqiiéncia
acumulada somente dos acertos emitidos. Tais dados foram organizados segundo os
procedimentos de treino realizados, as condigdes experimentais em vigor € as

modificacdes nas varidveis realizadas ao longo das tentativas.
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Figura 17. Freqiiéncia acumulada de respostas de acerto, procedimentos de treino
realizados, condigdes experimentais em vigor € as modificagdes nas varidveis realizadas

ao longo das tentativas do participante G. Para as sessdes de modelagem os digitos dos estimulos sdo

diferenciados: Estimulos MOD1 = porcos listrado/amarelo, MOD2 = musicais borboleta/radio. Conjuntos de

estimulos utilizados: Estimulos 1 = pelucia sapo/cavalo; Estimulos 2 - inflaveis peixe/sapo; Estimulos 3 —musicais
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borboleta/radio; Estimulos 4 — peltcia bicho verde/pato; Estimulos 5 - inflaveis coelho/galinha; Estimulos 6 - pelucia
abelha/bicho verde; Estimulos 7 — montaveis palhago/trem; Estimulos 8 — pelucia lagarta/bicho flor. Varidveis
modificadas: 1 — manutengdo do conjunto de estimulos 3 e substituicdo da condi¢do experimental A2B1 pela
condigdo A2B2; 2 — substituicdo dos estimulos de peltcia do conjunto 4 pelos estimulos inflaveis do conjunto 5; 3 —
retorno ao procedimento de discriminag@o simples; substituicdo da condigdo experimental A2B2 pela condigdo
A3B2; 4 — reducdo do nimero méaximo de tentativas por sessdo de § para 6 tentativas; 5 — substituicdo dos estimulos

do conjunto 8 pelos estimulos do conjunto 7.

b) Classes de respostas direcionadas aos brinquedos com fungdo de S' e ao
experimentador

Os resultados quanto as classes de respostas direcionadas aos brinquedos com
fungdo de S' e ao experimentador, subseqiiente as escolhas corretas do bebé, foram
organizados qualitativamente de acordo com as observacdes sistematicas e do registro
das classes de respostas que ocorreram com maior freqiiéncia em cada sessao.

Na Tabela 12 estdo expostos os resultados referentes as classes de respostas
direcionadas aos brinquedos com fungdo de S' e ao experimentador, subseqiiente as
escolhas corretas, que foram mais freqiientemente observadas para o bebé G. A Tabela
12 também mostra os dados referentes a quem encerrou cada uma das sessdes (bebé ou

experimentador).
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Tabela 12 - Classes de respostas da participante G, direcionadas ao S' e ao

experimentador.
Sessdo Treino Variaveis Brinquedos Respostas do bebé Quem encerrou a
presentes * como S' sessao
1 MOD1 A2B2 Tecido (porcos) Entrega para exp. experimentador
2 DS1 A2B1 Pelucia (molas) Entrega para exp. experimentador
3T DS2 A2B2 Inflaveis (peixe/sapo) _ _
4 DS3 A2B1 Plastico (musicais) Brinca sozinho com S' experimentador
5 DS3 A2B2 Plastico (musicais) Brinca sozinho com S* experimentador
6 MOD2 A2B2 Plastico (musicais) Brinca sozinho com S* experimentador
7 PI (2BL)4 A2B2 Pelucia (verde/pato) Entrega para exp. bebé
8 PI (2BL)5 A2B2 Inflaveis (coelho/galinha) Entrega para exp. bebé
9 DS6 A3B2 Pelticia (verde/abelha) Entrega para exp. experimentador
10 PI (2BL)7 A3B2 Montaveis (palhago/trem) Entrega para exp. experimentador
11 PI (2BL)8 A3B2 Pelucia (lagarto/bicho ¢ Entrega para exp. bebé
flor)

12 PI (2BL)7 A3B2 Montéveis (palhago/trem)  Brinca com S’ e ¢/ exp. bebé

Nota. ' ndo ha registro em videoteipe desta sessdo; os dados foram obtidos apenas a partir dos registros realizados em
protocolo durante a sessdo. * Varidveis presentes = condi¢des experimentais: Condigdo B1 — bebé brinca com o S'
sem a intervengdo da experimentadora; Condigdo B2 - bebé brinca com o S’ com a intervengio da experimentadora,
que interage com o bebé sem verbalizar;Condi¢gdo A3 — 1 min. de brincadeira livre no inicio da sessdo, 1 min. de
brincadeira livre no meio da sessdo ¢ 1 min. de brincadeira livre ao final das tentativas. Na condigdo A3, durante a
brincadeira com o S' a experimentadora interagia livremente com o bebé, ou seja, a brincadeira tinha caracteristicas

similares as da brincadeira livre. Cada digito indica discriminagdo com conjunto de estimulos diferentes.

Os resultados revelam que as classes de respostas desta participante na
brincadeira com o S+ apds as escolhas corretas, foram basicamente de “entregar o
brinquedo para o experimentador” ou “brincar sozinho com o brinquedo”. A classe de
respostas “brincar sozinho com o brinquedo” ocorreu sempre que os brinquedos
utilizados foram de plastico musicais (com botdes que o bebé pressionava e produzia
musicas infantis). Vale notar que os comportamentos definidos na classe “brincar
sozinho com o brinquedo” ocorreram independentemente da condicdo experimental a
que o participante estava submetido (B1 ou B2). Este fato pode fortalecer a suposi¢ao

de que para G o alto valor reforcador proporcionado pelo brinquedo exerceu forte
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controle sobre seus comportamentos nas sessoes 4, 5 € 6 (veja as curvas de desempenho
do bebé nestas sessoes na Figura 15).

Com relagdo aos dados sobre quem encerrou a sessdo, pode-se observar na
Tabela 12 que o bebé emitiu agdes para encerrar as sessdes 7, 8, 11 e 12. Este dado,
somado a analise das respostas de escolha do S+ e freqiiéncia de outros comportamentos
na tarefa, reforga a suposi¢do de que G apresentou dificuldades de emitir respostas aos
comparagdes apods a inclusdo das tarefas de pareamento com o modelo, o que sustenta a
hipdtese de que, com a introducdo das tarefas de pareamento, a situagdo pode ter se
tornado aversiva para G (veja as curvas de desempenho do bebé nas sessoes 7, 8, 9 e 12
na Figura 16).

Antes do inicio da discussdo a respeito dos resultados obtidos no Estudo 2 a
partir das analises do Estudo 1, a Tabela 13 mostra a correlacdo entre as variaveis
planejadas e modificadas e os resultados gerais obtidos nos dois estudos. As variaveis
modificadas ao longo dos experimentos relacionaram-se a: a) os procedimentos de
treino realizados; b) as condigdes experimentais em vigor e c¢) as caracteristicas da
situacdo experimental. A Tabela 13 permite uma visualizagdo de todas as variaveis
manipuladas nos estudos e a possivel correlacdo entre elas e os principais resultados
obtidos. A andlise destes dados objetiva a identificacdio de alguns parametros
importantes de serem considerados no planejamento de pesquisas futuras a respeito de

aprendizagem de discriminacao por bebés.
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Tabela 13 - Correlagdo entre as variaveis planejadas, modificagdes realizadas e resultados gerais obtidos nos Estudos 1 e 2.

Variaveis/Experimentos

Alteracdes/modificacoes

Resultados gerais

Quanto aos procedimentos de treino

Estudo 1

Estudo 2 a.

Utilizagdo do procedimento de reversdo da
discriminagao;

Utilizacao de procedimentos remediativos;

Retorno a discriminagdo  simples  apos
introdu¢@o do pareamento de identidade.

Substitui¢do da reversdo por discriminagdes
simples com dois conjuntos de estimulos
diferentes;

Exclusao dos procedimentos remediativos.

Alta ocorréncia de erros nas primeiras tentativas da reversdo e realizagdo
de um numero relativamente alto de sessdes utilizando os mesmos
conjuntos de estimulos.

Nas sessdes nas quais eram realizados os “remediativos” — respostas
consistentes ao S+; nas sessdes seguintes, com retorno aos procedimentos

“padrao” — efeito ndo se mantinha.

Aumento da freqiiéncia de respostas dos bebés direcionadas ao aparato,
ndo implicando necessariamente no alcance do critério de aprendizagem.

Ocorréncia de respostas dos bebés direcionadas ao aparato.

Desempenhos mais constantes dos bebés e realizagdo de um nimero
menor de sessoes.

Quanto as condicdes experimentais (A1, A2, A3)

Estudo 1 a.

Condigoes Al e A2

Estudo 2 a.

Condigoes A2 e A3

Introdugdo de A2 — presenca de outros brinquedos

na sala apos realizacdo das tentativas.

Introdug@o de A3 — periodos de brincadeira entre
adulto e bebé antes, durante e apos a realizagdo

das tentativas.

Aumento da freqiiéncia de respostas direcionadas ao aparato e da

permanéncia dos bebés na situagdo experimental.

Aumento da freqiiéncia de respostas corretas e alcance do critério de
aprendizagem na sessao seguinte a introdugdo de A3.

Continua



Tabela 13

149

Variaveis/Experimentos Alteragcoes/modificacoes

Resultados gerais

Quanto as condicdes experimentais (Bl ¢ B2)

Estudo 1 a. Introducdo de B2 para K — brincadeira do adulto
Para T — apenas B1 com o bebé ap6s escolhas corretas.
Para K- Bl e B2

Estudo 2

Alternancia das condicdes a. Substituigdo da condigdo Bl por B2 com
Bl e B2 no esquema manuten¢do do mesmo conjunto de estimulos.
ABABA  para  ambos

participantes

Manutenc¢do da freqiiéncia de escolhas corretas e alcance do critério de
aprendizagem na sess@o na qual foi introduzida a condig¢do B2.

Na primeira vez que houve a substitui¢do de B1 por B2 com a manutengéo
do mesmo conjunto de estimulos ocorreu aumento da freqiiéncia de
respostas corretas e alcance do critério de aprendizagem para os dois
bebés.

Quanto as caracteristicas da situacio experimental

Estudo 1 a. Controle da laténcia para emissdo de respostas do
bebé direcionadas ao aparato — defini¢do do
critério de “nao escolha” = 60s;

b. Redugdo do critério de ndo escolha de 60 para
15s;

¢. Reducdo do niimero maximo de tentativas por
sessdo de 12 para 8;

d. Redugdo do critério de aprendizagem de
discriminagdo simples de 5 para 4 acertos
consecutivos.

Estudo 2 a. Foram mantidas as modificagdes descritas em b, ¢
e d do Estudo 1.

a.

Analise mais precisa das provaveis variaveis sob controle da ocorréncia de
respostas direcionadas ou nao ao aparato.

Maior eficiéncia da manipulagdo do aparato pelos experimentadores, o que
possibilitou maior controle das respostas dos participantes pelos estimulos
experimentais.

Diminui a ocorréncia de comportamentos dos bebés direcionados a outros
aspectos do ambiente principalmente no final das sessdes.

Pode ser importante para manutengdo dos participantes na situagdo
experimental, por evitar a realizagdo de numero alto de sessoes.

Manutengao dos resultados descritos para as variaveis b, ¢ e d do Estudo
1.
Conclusao
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9. Discussao

No Estudo 2 foi realizado o controle mais rigoroso de algumas varidveis
decorrentes das andlises dos resultados do Estudo 1. Conforme foi descrito na Tabela 8
as principais varidveis manipuladas no segundo estudo referiram-se: 1) aos
procedimentos de treino (exclusdo da reversdo e substituicao por discriminagdes simples
com dois pares de estimulos diferentes, exclusdo dos procedimentos remediativos,
inclusdo de treinos de modelagem de respostas de escolha e de pegar o brinquedo); 2) as
condi¢des experimentais planejadas (alternancia das condigdes B1 ¢ B2 no esquema
ABABA e introducdo de A3); 3) as caracteristicas da situagdo experimental (tempo
maximo para emissdo de resposta de escolha de 15 segundos, nimero maximo de oito
tentativas por sessdo, intervalo entre tentativas de 7 a 10 segundos, redugdo do critério
de aprendizagem de cinco para quatro acertos consecutivos).

Os resultados apresentados no Estudo 2 decorreram da minuciosa andlise das
contingéncias em vigor para a emissdo de: a) classes de respostas dos bebés
direcionadas aos brinquedos com fung¢do de S+, S- ¢ S', b) classes de respostas dos
bebés direcionadas a outros aspectos do ambiente diferentes dos estimulos
experimentais e c) classes de respostas dos bebés na brincadeira com o S'. A discussio
aqui apresentada, que engloba as mudancgas e os resultados obtidos a partir da analise
dos dois estudos, foi organizada segundo as categorias de variaveis manipuladas e seus
efeitos no desempenho dos participantes de acordo com a descri¢do da Tabela 13.

1. Quanto aos procedimentos de treino

Uma das mudangas realizadas no Estudo 2 quanto aos procedimentos de treino
foi a exclusdo da reversdo e a substituicdo por treinos de discrimina¢do simples com
dois pares de estimulos diferentes. No Estudo 1 foi verificado que a realizacdo da

reversdo resultou na alta ocorréncia de erros principalmente nas primeiras tentativas. A
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alta ocorréncia de erros nas primeiras tentativas ¢ um desempenho esperado dos
participantes em seguida a introdugdo do treino de reversao (Dube, 1996; Mcllvane,
Dube, Kledaras, Iennaco & Stoddard, 1990). No caso dos bebés, entretanto, a alta
ocorréncia de erros apds a introdugao da reversao foi prejudicial para a permanéncia dos
bebés nas tarefas e na situagdo e corrobora a hipotese de saciacdo devido a exposicao
relativamente longa aos mesmos estimulos.

A solugdo encontrada para o segundo estudo foi a substituicdo da reversdo por
treinos de discrimina¢do simples com estimulos diferentes. A primeira escolha dos
bebés definiu o estimulo que exercia fungdo de S- a fim de garantir que houvesse a
aprendizagem de discriminacao por refor¢amento diferencial. A substituicdo da reversao
por uma nova discriminacdo simples, no entanto, produziu problemas relacionados ao
papel que a reversdo desempenha na aprendizagem de discriminagdes. Segundo alguns
autores (Zygmont, Lazar, Dube & Mcllvane, 1992) o treino de reversdo ¢ importante
para garantir a aprendizagem da reversibilidade de fun¢des de um mesmo par de
estimulos, o que ficaria prejudicado com discriminagdes utilizando estimulos novos. No
presente trabalho, no entanto, dadas as dificuldades relatadas no primeiro estudo, a
exclusdo da reversdo parece ter sido uma alternativa favoravel para a manutencio das
respostas dos participantes direcionadas ao aparato e a conseqiiente diminui¢do da
classe de respostas “outros comportamentos”. Assumiu-se, portanto, a hipotese de que
foi mais importante garantir que os estimulos e a situacdo mantivessem valor refor¢ador
para os participantes do que realizar o treino de reversao.

Outra mudanga relacionada aos procedimentos de treino do Estudo 1 em relagao
aos procedimentos de treino do Estudo 2 foi a exclusdo dos chamados procedimentos
“remediativos”. Tais procedimentos foram planejados para o primeiro estudo tendo

como base trabalhos que investiram no desenvolvimento de metodologia de ensino de
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discriminacao para participantes com alguma dificuldade em aprender (Dube, 1996;
Dube & Serna, 1998; Mcllvane et al., 1990). No caso dos participantes deste trabalho,
algumas criangas apresentavam um desempenho que dificultava a discriminagdo: o
controle das respostas de escolha por um dos lados do aparato (esquerdo ou direito).

Para o Estudo 2, assim como no caso da exclusdo da reversdo, a exclusdo dos
“remediativos” foi fundamentada na andlise das contingéncias em vigor durante a
realizacdo do experimento segundo os objetivos deste trabalho. Foi observado, no
primeiro estudo, que nas sessdes nas quais os “remediativos” eram realizados os
participantes emitiam respostas consistentes ao estimulo designado S+, conforme
esperado. O efeito dos procedimentos “remediativos” sobre o desempenho dos bebés,
entretanto, ndo se mantinha nas sessdes seguintes, quando eles eram expostos
novamente aos procedimentos “normais”. Para evitar que os participantes fossem
expostos a um nimero alto de sessdes, o que poderia produzir efeitos como saciagdo ou
mesmo aversividade da situagdo, no segundo estudo os “remediativos” foram excluidos.

Esta solugdo parece ter sido favoravel para produzir desempenhos mais
constantes dos participantes do Estudo 2 em relagdo aos participantes do primeiro
estudo, porém fica em aberto a necessidade de investigacdo futura de procedimentos
alternativos para solucionar dificuldades dos participantes em questdes pontuais como,
por exemplo, controle das escolhas por lado do aparato (direito ou esquerdo), o
principal desempenho que os “remediativos” buscavam solucionar.
2. Quanto as condigdes experimentais

O primeiro conjunto de variaveis analisado refere-se as varidveis denominadas
Al, A2 e A3. O primeiro estudo iniciou-se com a condi¢do Al, na qual ndo existiam
outros brinquedos na sala além dos utilizados como estimulos e apds as tarefas os

participantes eram levados imediatamente de volta para o bergario. Apds a constatacao
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da dificuldade de manutencdo dos bebés no ambiente experimental foi introduzida A2, a
presenca do “cantinho dos brinquedos”, situagdo na qual havia a presenca de outros
brinquedos na sala com os quais experimentador e bebé brincavam ao final das
tentativas.

Tendo em vista os resultados favoraveis para manutencao dos bebés na sala
comparando as condigdes Al e A2, o Estudo 2 iniciou-se com a condi¢do A2. Dada a
efetividade desta variavel para manuten¢do dos bebés na sala, foi analisado que a
introdugdo de periodos de brincadeira com outros brinquedos e com o experimentador
durante as tentativas (A3) poderia ser uma alternativa para manter o controle do
comportamento dos participantes pelas tarefas experimentais, evitando a diminui¢ao
deste controle e a ocorréncia de comportamentos direcionados a outros aspectos do
ambiente, por exemplo. E importante ressaltar que nas condigdes A2 e A3 as ac¢des do
adulto direcionadas aos bebés a ao brinquedo assumiram caracteristicas as mais
proximas possiveis de situagdes naturais de brincadeira entre adultos e bebés (com
contato fisico, visual e emissdo de falas da experimentadora). Os dados do segundo
estudo revelaram que na sessdo seguinte apds a introdug¢do de A3 houve um aumento da
freqliéncia de respostas corretas e alcance do critério de aprendizagem pelos bebés. Este
resultado fundamentou a hipotese de que os periodos de brincadeira entre
experimentador e bebé antes, durante a apds as tentativas ¢ uma variavel relevante para
garantia ndo s6 da manutencdo dos participantes na sessdo, mas também para o
desempenho deles nas tarefas experimentais.

O segundo conjunto de variaveis manipulado relacionou-se a brincadeira com o
experimentador e com o estimulo experimental apos as escolhas corretas (B1 ¢ B2). No
primeiro estudo a introdugdo da brincadeira do experimentador com o bebé apos a

escolha correta (B2) para o participante K coincidiu com o alcance do critério de
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aprendizagem pela crianga na sessdao na qual a condicdo B2 foi introduzida. Tal dado
impulsionou o planejamento da alternancia das condi¢des B1 e B2 para os participantes
do segundo estudo. No Estudo 2, com a substituicdo da condicdo Bl por B2 ¢ a
manuten¢do do mesmo conjunto de estimulos ocorreu, para os dois participantes, o
aumento da freqiiéncia de escolhas corretas e o alcance do critério de aprendizagem.

As agdes do adulto direcionadas aos bebés subseqiientes a resposta de escolha
correta e durante os periodos de “brincadeira livre” podem ser entendidas como o
contato social estabelecido entre adulto e bebé como provavel reforgador para respostas
do bebé durante as tarefas experimentais. No Estudo 2 o contato social entre adulto e
bebé ocorreu com caracteristicas distintas nas condi¢des experimentais planejadas (B1,
B2 ou A3). Podem-se discutir hipéteses sobre quais seriam as possiveis peculiaridades
da variavel “contato social” com o experimentador que determinariam sua efetividade
enquanto refor¢ador para o desempenho dos bebés em cada uma das condigdes.

A diferenca das acgdes do adulto no contato social estabelecido com os
participantes nas condi¢cdes B2 e A3 foi essencialmente e introdugdo de falas do
experimentador direcionadas ao bebé na condicdo A3. A inser¢do das falas do
experimentador foi fundamentada na suposi¢do de que o contato social com o adulto
ganharia mais efetividade, para manter os bebés nas situacdes e nas tarefas
experimentais, na medida em que adquirisse caracteristicas mais proximas do ambiente
natural dos bebés.

A questdo da efetividade que as varidveis do contato social com o
experimentador exercem no controle de respostas dos bebés, direcionadas aos aspectos
de interesse do pesquisador, ¢ mais uma variavel para ser considerada em investigagdes
futuras. A suposi¢do sugerida, a partir dos resultados do Estudo 2, é de que as

investigagdes devem contribuir para a analise das caracteristicas topograficas do reforgo
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social de adultos para beb€s em situagdes naturais nas quais os bebés estejam diante de
contingéncias que propiciem a aquisicao de discriminacdes entre coisas e/ou eventos.
3. Quanto as caracteristicas da situagao experimental

Segundo a discussdo dos resultados do Estudo 1, trés varidveis referentes as
caracteristicas da situacdo experimental foram relevantes. Sdo elas: o controle da
laténcia para emissdo de respostas do bebé direcionadas ao aparato, inicialmente
definido em 60 segundos e posteriormente reduzido para 15 segundos; a reducdo do
nimero maximo de tentativas por sessdo de 12 para 8 tentativas por sessdo; ¢ a redugao
do critério de aprendizagem de discrimina¢do simples de cinco para quatro acertos
consecutivos.

As variaveis: laténcia para emissao de respostas do bebé direcionadas ao aparato
em 15 segundos e numero maximo de oito tentativas por sessdo mantiveram-se no
Estudo 2 uma vez que foi verificado tanto uma maior eficiéncia da manipulagao do
aparato pelos pesquisadores quanto um maior controle das respostas das criangas pelos
estimulos experimentais.

O critério exigido para aprendizagem de discriminagdo simples ¢ uma varidvel
que permaneceu no Estudo 2 como uma questdo relevante para ser mais bem
investigada. Os dois estudos produziram a hipotese de que a exigéncia de cinco escolhas
consecutivas do mesmo brinquedo resultava na exposicdo dos bebés aos mesmos
estimulos por um nimero alto de tentativas e sessdes que poderia contribuir para o
aumento da probabilidade de perda do valor refor¢ador dos brinquedos ¢ do bebé ficar
saciado das tarefas experimentais. Uma sugestdo para resolver a questdo do critério de
aprendizagem pode ser a adocdo de um parametro relacionado ao que se chama de
“learning set”. De acordo com tal parametro o critério adotado para aprendizagem

poderia ser mais alto nas primeiras tentativas (por exemplo, de cinco acertos
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consecutivos para a primeira discriminacdo simples) e posteriormente, baseado na
hipétese de que ocorre “learning set”, ou seja, aprendizagem de repertorios
comportamentais exigidos especificamente na situagdo experimental, o critério poderia
ser reduzido nas tentativas seguintes a primeira discriminagdo aprendida.

A dificuldade relacionada a defini¢ao de critérios de aprendizagem para os bebés
¢ fruto da lacuna existente entre os procedimentos para aprendizagem de discriminagao,
estabelecidos por pesquisas experimentais, e as peculiaridades da populagdo de criancas
pequenas. A aprendizagem de discriminagdes necessita da constru¢do de uma historia
de reforcamento diferencial diante da exposi¢do continuada aos mesmos estimulos que
em geral despende tempo. Os dados relatados nos Estudos 1 e 2 revelaram, entretanto,
que a despeito das dificuldades encontradas para manutencdo de bebés nas tarefas
requeridas e na sala experimental parece ser dificil manté-los em situagdes
experimentais por periodos prolongados. No maximo foram conduzidas 23 sessdes, para
um dos participantes, com registros realizados cerca de trés vezes por semana.

A ultima questdo que merece ser discutida relaciona-se a variagdo das
caracteristicas dos brinquedos apresentados como estimulos. No Estudo 2 houve uma
variedade muito maior dos estimulos em relagdo ao Estudo 1 e os resultados
possibilitam uma andlise a respeito do provavel valor reforcador adquirido pelos
diferentes brinquedos sobre respostas emitidas pelos bebés direcionadas aos brinquedos.

Foram identificadas diferentes classes de respostas dos participantes,
direcionadas aos brinquedos e ao experimentador, durante a brincadeira apds a escolha
correta (afastar-se, brincar sozinho com S', brincar com S' e com o experimentador ¢
entregar o brinquedo para o experimentador). As andlises das classes de respostas
direcionadas ao S' e ao experimentador, subseqiientes a escolha correta, revelaram a

ocorréncia de freqiiéncias de respostas diferenciadas entre os participantes para cada
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brinquedo em cada condigdo experimental. As peculiaridades com relagao as respostas
que ocorreram com maior freqiiéncia para cada bebé sugeriram que o valor reforcador
adquirido pelos brinquedos dependeu de inter-relagdes estabelecidas entre todas as
outras variaveis manipuladas (procedimentos de treino, condi¢des experimentais
vigentes e caracteristicas das situagdes experimentais). Uma conclusdo mais precisa
sobre a defini¢do da apresentacdo mais efetiva dos diversos estimulos para os
participantes ficou prejudicada pela impossibilidade de analise separada da influéncia
que cada uma destas variaveis desempenhou para o valor refor¢ador exercido pelos

estimulos.
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ESTUDO 3

Os resultados do Estudo 2 realizado em situagdo controlada na creche,
fortaleceram a hipotese de que o reforgamento social do adulto exerce papel importante
no estabelecimento da fun¢do reforcadora dos estimulos experimentais ¢ do ambiente
experimental, com conseqiiéncias para o desempenho dos participantes nas tarefas e
manuten¢do deles no ambiente. Tal hipdtese instigou o planejamento de um estudo
cujos participantes fossem um bebé e sua mae, realizado na casa deles. Neste estudo, as
tarefas experimentais previam o pareamento auditivo-visual pelo bebé, sem que
houvesse planejamento das conseqiliéncias sociais que seriam providas pela mae. As
tarefas de pareamento foram propostas em um contexto ludico, proximo das
contingéncias naturais de interacdo mae-bebé.

O planejamento das tarefas de pareamento propostas para o bebé foi guiado
pelos seguintes pressupostos: 1) os estudos com bebés, organismos com uma reduzida
historia prévia de reforcamento, quando comparada aquela de criangas maiores, podem
auxiliar na compreensdo de processos basicos de aprendizagem (Bijou & Baer, 1978;
Novak, 1996; Schingler, 1995; Wilkinson & Mcllvane, 2001); 2) o estudo da aquisi¢ao
de repertorios verbais implica em ampliar a investigacdo sobre a emergéncia de
repertorios de pareamento em contextos naturais (de Rose, 2000; Wilkinson, Dube &
Mcllvane, 1996; Wilkinson & Mcllvane, 2001); 3) procedimentos empregados nos
estudos sobre a equivaléncia de estimulos podem ser utilizados para sustentar um
modelo comportamental da formagao de categorias/repertérios verbais (de Rose, 2000;
Matos, 1983, 1999; Sério, Andery, Goia & Micheletto, 2004; Wilkinson, Dube &
Mcllvane, 1996; Wilkinson & Mcllvane, 2001).

Um corpo significativo de pesquisas, conduzidas por lingiiistas, estudiosos do

desenvolvimento e analistas do comportamento tem buscado a compreensdo da
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aquisicdo da linguagem. Um ponto de convergéncia entre os estudiosos ¢ que um dos
fendmenos mais representativos no inicio do uso da linguagem pelos pequenos ¢ a
rapida aquisi¢ao de palavras relacionadas a objetos que ocorre entre os 18 e 24 meses de
idade (Acredolo & Goodwyn, 1988; Bates, 1979; Goodwyn, Acredolo & Brown, 2000).
Uma das perguntas subjacentes ao estudo deste fendomeno € como os bebés passam a
responder a palavras novas na presenga de objetos ndo familiares em comparagdo com
objetos familiares que ja tenham nomes conhecidos (Chapman, Bird & Schwartz, 1990;
Kagan, 1981; Markman & Wachtel, 1988; Markman, Wason & Hansen, 2003; Smith,
2005). Esta mesma questdo chamou a atengdo dos analistas do comportamento da
seguinte forma: porque os sujeitos relacionam dois estimulos arbitrarios sem haver uma
historia prévia de reforcamento para isso?

Emergent matching e exclusdo

A Analise Experimental do Comportamento deriva os principios do exame
experimental de seus pressupostos a respeito das relagcdes organismo-ambiente para a
posterior descri¢do de definigdes tedrico-conceituais. Nas pesquisas realizadas sobre a
aprendizagem de repertorios complexos, especialmente das variaveis que influenciam o
controle de estimulos estabelecido para aprendizagem de discriminagdes simples e
condicionais, por populacdes de adultos deficientes e criangas em idade pré-escolar,
surgiram dados que impulsionaram discussdes a cerca da aquisi¢do de repertdrios pré-
verbais e verbais pelas criangas pequenas. Estes dados obtidos em laboratdrio foram,
por exemplo, a verificacdo do aparecimento de repertdrios de pareamento de estimulos
novos com nomes ndo familiares diante da exposicdo a estimulos-comparacdo que
tinham nomes previamente aprendidos pelos participantes (Dixon, 1977; Dixon, Dixon

& Spradlin, 1983).



160

Diante dos resultados que atestaram a emergéncia do comportamento de parear
nomes nao familiares e estimulos novos, os pesquisadores propuseram possiveis
explicacdes para a aquisicdo de repertorios verbais pelas criangas (Mcllvane &
Stoddard, 1981; Mcllvane, Kledaras, Munson, King, de Rose & Stoddard, 1987,
Wilkinson & Mcllvane, 1997). A abordagem comportamental prioriza a analise das
fungdes estabelecidas entre estimulos antecedentes e conseqiientes para explicar a
ocorréncia de determinada resposta comportamental em detrimento de descrigdes
topograficas de comportamentos ou da afirmagao de habilidades, geralmente explicados
por determinantes prioritariamente maturacionais (Skinner, 1953; 1957). Em se tratando
da compreensdo do repertdrio lingliistico, as descri¢des topograficas e a consideragdo
das causas maturacionais dominaram grande parte das explicagdes a respeito da
evolucdo dos chamados comportamentos pré-verbais até o estabelecimento da
linguagem (Bijou, 1995; Gerwirtz & Pelaez-Nogueras, 1992; Oliva, 2004).

Assim como outras descrigdes topograficas de habilidades das criangas, as
descri¢des de capacidades lingiiisticas sdo pouco informativas uma vez que a
compreensdo do desenvolvimento do repertério comportamental de cada organismo
deve incluir uma andlise das mudangas progressivas nas interagdes entre o0s
comportamentos de um individuo com outras pessoas, objetos ou eventos do ambiente
por meio de constatagdes empiricas de como ocorrem tais interagdes (Bijou, 1995;
Gerwirtz & Peldez-Nogueras, 1992; Oliva, 2004; Schlinger, 1992, 1995; Tourinho &
Carvalho Neto, 2004).

A constatacdo da existéncia do fenomeno de parear estimulos novos com nomes
nao familiares tendo estimulos familiares para comparagao foi feita pela primeira vez na
Analise do Comportamento na pesquisa de Dixon (1977). A partir dai os pesquisadores

consideraram que investigar condigdes sob as quais hd o aparecimento do fendmeno,
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chamado de emergent matching ou escolha por exclusdao, poderia ser um caminho
explicativo para a aquisi¢ao de repertdrios verbais pelas criangas. Conduziram, entdo,
experimentos baseados no chamado procedimento de aprendizagem por exclusdo,
obtendo resultados expressivos (Dixon, Dixon & Spradlin, 1983; Ferrari, de Rose &
Mcllvane, 1993; Mcllvane & Stoddard, 1981; Mcllvane et al. 1987; Wilkinson &
Mcllvane, 1997).

Os resultados gerais da aplicacdo dos procedimentos de aprendizagem por
exclusdo mostraram a consisténcia dos dados e a replicabilidade dos comportamentos de
diferentes populacdes diante da exposicdo a procedimentos similares. As pesquisas
sobre a aprendizagem por exclusdo em geral realizam o treino convencional de relagdes
condicionais por meio do pareamento com o modelo (MTS) e o teste de relagdes
condicionais envolvendo a exposicdo a palavras e objetos ndo familiares apresentados
com objetos familiares para comparagdo. Os resultados de diversas pesquisas mostraram
que os participantes escolhem consistentemente o estimulo comparagdo ndo familiar
quando o modelo ¢ um nome novo (Costa, Mcllvane, Wilkinson & de Souza, 2001;
Dixon, 1977; Dixon, Dixon & Spradlin, 1983; Ferrari, de Rose & Mcllvane, 1993;
Mcllvane & Stoddard, 1981; Mcllvane et al., 1987; Wilkinson & Mcllvane, 1997).

Diante da robustez dos dados, analistas do comportamento desenvolveram
procedimentos mais elaborados que geraram hipoteses sobre o fendmeno e suas
implicagdes para a aquisicdo dos chamados repertérios lingliisticos. Podem ser
avaliadas trés diferentes hipoteses decorrentes de procedimentos mais apurados da
aprendizagem por exclusdo: 1) o controle do comportamento por exclusdo ou controle
pelo S-, hipdtese segundo a qual o sujeito emite resposta de escolha do estimulo nio
familiar pela rejeicdo dos estimulos familiares (Dixon, Dixon & Spradlin, 1983;

Mcllvane & Stoddard, 1981); 2) o controle do comportamento pela novidade ou



162

controle pelo S+, hipdtese de que o sujeito seleciona modelo e comparagdes novos, ou
seja, o estimulo indefinido seria diretamente relacionado ao comparagdo nao familiar,
sem a necessidade de rejeicdo (Mcllvane et al., 1987; Wilkinson & Mcllvane, 1997) e
3) o controle por classes de estimulos, hipdtese desenvolvida a partir das pesquisas de
Mcllvane e colaboradores (1987, 1988), de acordo com a qual os desempenhos de
exclusdo aparecem quando os participantes aprendem rejei¢do generalizada de qualquer
estimulo-comparagdo que ndo esteja na mesma classe de estimulos definida
experimentalmente como modelo. Wilkinson & Mcllvane (1997) afirmaram que a
terceira hipotese ¢ uma extensdo das hipdteses anteriores € ndo um novo conceito
propriamente dito.

As principais hipoteses e as implicagdes tedricas decorrentes das pesquisas sobre
o fenomeno da exclusdo ou emergent mapping enfrentam, segundo alguns dos autores,
dificuldades de demonstragdo empirica que atestem quais os controles em vigor na
aprendizagem, para o surgimento do repertdrio de selecionar estimulos ndo familiares
diante da presenga de um nome novo (Ferrari, de Rose & Mcllvane, 1993; Wilkinson,
Dube & Mcllvane, 1996; Wilkinson & Mcllvane, 1997).

A alternativa para superar tal dificuldade pode estar, segundo os pesquisadores:
1) no desenvolvimento de recursos metodoldgicos, por exemplo, aqueles empregados
pelas pesquisas que utilizam o procedimento do “comparagdo vazio”, as chamadas
mascaras para cobrir ora o S+ ora o S- em uma tentativa, objetivando a identificagdo de
qual o estimulo que controla a resposta de escolha do participante (Costa et al., 2001,
Ferrari, de Rose & Mcllvane, 1993; Wilkinson & Mcllvane, 1997); 2) na incorporagao
de alguns procedimentos e resultados de outros campos de conhecimento que

focalizaram o mesmo fenomeno e que apontam para a importancia da aproximagao
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interdisciplinar (Ferrari, de Rose & Mcllvane, 1993; Wilkinson, Dube & Mcllvane,
1996, Wilkinson & Green, 1998; Wilkinson & Mcllvane, 1997).

No presente estudo a aproximagdo interdisciplinar representa um aspecto
importante uma vez que pode contribuir para discutir os resultados e para proceder a
analise das variaveis que controlaram o comportamento dos participantes dos Estudos 1
e 2. Uma das varidveis manipuladas, especialmente no Estudo 2, foi a natureza do
reforcamento social provido pelo adulto logo ap6s as escolhas corretas dos participantes
e nos periodos de brincadeira antes, durante e ao final das tentativas. As caracteristicas
do reforgamento social foram controladas, uma vez que a experimentadora apenas
emitia o minimo possivel de falas quando dirigia agdes ao bebé enquanto ele brincava
com os estimulos experimentais. Comparando os comportamentos dos bebés nestas
interagdes com a experimentadora e nas interagdes nas quais o reforgamento social tinha
outra caracteristica (nos periodos chamados de brincadeira livre, nos quais a
experimentadora agia e falava naturalmente com o bebé) foi levantada a hipdtese de que
as interagdes entre a experimentadora e o participante mais proximas das acdes dos
adultos dirigidas naturalmente aos bebés pode ser uma varidvel crucial para, pelo
menos, dois aspectos: a) a manutencao dos bebés na situacdo, e b) o desempenho deles
nas tarefas de discriminagdo, incluindo a fungdo de S’ exercida ou ndo pelos brinquedos-
estimulo.

Tal hipdtese a respeito do papel do reforcamento social se amparou nas
pesquisas a respeito do desenvolvimento da linguagem com perspectivas diferentes da
abordagem comportamental ¢ fundamentou o objetivo e os procedimentos adotados no
Estudo 3. A sustentacdo mais imediata para considerar outras abordagens conceituais
resume-se no fato de que estudiosos da linguagem preocuparam-se com o mesmo

fendmeno descrito pela Analise do Comportamento nos estudos sobre aprendizagem por
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exclusdo. Porém, apesar de buscarem a compreensao do mesmo fendmeno
comportamental, as perspectivas teodricas sobre o desenvolvimento da linguagem tém
pressupostos e procedimentos de coleta e analise dos dados diferentes, ja que se baseiam
na descri¢do e interpretacao dos dados mais do que no planejamento experimental de
condi¢des para examinar o fendmeno (Wilkinson, Dube & Mcllvane, 1996, 1998;
Wilkinson & Mcllvane, 1997). A maioria dos estudos conduzidos sob abordagens
diferentes da comportamental considerou o reforcamento social, dado pela presenga do
adulto interagindo livremente com os participantes, um pré-requisito para a
compreensdo da aquisi¢do da linguagem (Kagan, 1981, 1984).

Fast mapping, mutual exclusivity e nameless category

Alguns autores (Ferrari, de Rose & Mcllvane, 1993; Wilkinson, Dube &
Mcllvane, 1996, 1998; Wilkinson & Green, 1998; Wilkinson & Mcllvane, 1997)
avaliaram a relagdo entre os procedimentos empregados nas pesquisas sobre
aprendizagem por exclusdo e as explicagdes ¢ procedimentos propostos por outras
teorias sobre como ocorre a aprendizagem da linguagem e a chamada formacdo de
categorias lingiiisticas nos estudos realizados fora do laboratério. As principais
explicagdes para ocorréncia do comportamento de escolha de um objeto ndo familiar
diante da apresentagdo de um nome novo nas perspectivas lingliisticas e do
desenvolvimento foram denominadas: fast mapping, mutual exclusivity ou nameless
category.

Segundo a descricdo de fast mapping a crianca encontra uma nova palavra
(indefinida) em um contexto que permite aprendizagem rapida de uma relagdo entre
aquela palavra e o evento ambiental a que ela se refere, ou seja, o fendmeno envolve a
compreensdo rapida de um novo significado para determinada palavra (Chapman, Bird

& Schwartz, 1990; Kagan, 1981). O conceito de mutual exclusivity contempla a idéia de
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que a crianga assume que um unico referente nao pode ter mais do que um nome e por
este motivo escolhe o objeto nao familiar, uma vez que os outros referentes ja possuem
nomes definidos (Markman & Wachtel, 1988; Markman, Wason & Hansen, 2003;
Smith, 2005). Na explicagdo denominada nameless category, ouvir uma nova palavra
estabelece a ocasido para a crianga procurar um novo referente (novidade), diferente do
que ocorre na mutual exclusivity, ja que teoricamente ndo requer que a crianga acredite
que os objetos tém apenas um nome (Golinkoff, Hirsh-Pasek, Bailey & Wenger, 1992;
Mervis & Bertrand, 1994).

Conceitualmente héa diferencas entre as trés explicagdes, mas os autores
assumem a dificuldade em distingui-las empiricamente, assim como os pesquisadores
comportamentais investiram em procedimentos para solucionar a dificuldade de
verificar empiricamente as variaveis em vigor para a ocorréncia dos desempenhos
controlados pela exclusdo. A diferenga é que os analistas do comportamento persistiram
na busca das condigdes para identificar as relagcdes entre estimulos e respostas para que
a distingdo empirica fosse alcancada e, embora ainda ndo haja um consenso, a evolugao
das pesquisas tem produzido resultados que contribuem para explicitar as variaveis que
controlam a aprendizagem por exclusdo. Um dos aspectos que pode ser destacado como
fator que contribui para a evolu¢ao nas investigacdes comportamentais € justamente a
consideracdo de alguns procedimentos e resultados das teorias do desenvolvimento da
linguagem (Wilkinson & Green, 1998; Wilkinson & Mcllvane, 1997).

Mas quais caracteristicas das pesquisas sob o enfoque das teorias sobre o
desenvolvimento humano podem contribuir para as investigacdes comportamentais da
aquisi¢ao de repertorios pré-verbais e verbais? As descrigdes de fast mapping, mutual
exclusivity € nameless category e das circunstancias sob as quais os fendmenos ocorrem

lembram claramente os procedimentos de aprendizagem por exclusdo das pesquisas
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comportamentais. Uma das diferencas importantes em relacdo as pesquisas da Analise
do Comportamento ¢ que uma boa parte dos estudos sobre desenvolvimento da
linguagem ¢ produto de observagdes naturalisticas ou de observacao sistematica de
tarefas planejadas em ambientes naturais. A outra diferenga relaciona-se ao fato de que
os pesquisadores comportamentais preocuparam-se com o controle rigoroso da variavel
relacionada ao reforgamento social provido pelo adulto nas pesquisas com criangas.

A preocupacdo com o controle rigoroso de varidveis, incluindo o refor¢amento
social provido pelo adulto, gerou algumas dificuldades para a condu¢do de pesquisas
com criangas pequenas, conforme descreveram Gerwirtz & Pelaez-Nogueras (1992),
Kagan (1981, 1984) e Gil, Oliveira, Sousa & Faleiros (2006). O uso de metodologias
que exijam menor controle de variaveis na coleta de dados e maior rigor no relato do
tratamento e andlise, tal como ocorre nos estudos que adotam as observagdes
sistematicas e planejadas de aspectos do desenvolvimento humano, foi considerada uma
alternativa frutifera para a andlise da incorporacdo do reforcamento social provido por
um adulto familiar ao bebé nas investigagdes a respeito da aprendizagem por exclusio.
Adaptar a metodologia dos estudos de desenvolvimento para a abordagem
comportamental pode ser vantajoso para a solucdo de problemas relacionados com a
conducdo de pesquisas com criangas, especialmente para a manutencdo delas nos
ambientes experimentais. Este aspecto ganha for¢a pelo fato de que nas investigagdes
com criangas a presenca de um adulto familiar é condigdo para a realizacdo de pesquisas
por, pelo menos, duas circunstancias. A primeira delas ¢ que na auséncia de um adulto
familiar a crianga pequena sequer entra no ambiente experimental e, muito menos
permanece nele por tempo suficiente para responder as tarefas experimentais. A
segunda, que decorre da primeira, ¢ pela presenga do adulto ser uma das variaveis de

controle do comportamento dos bebés, considerando o forte poder que o reforgcador
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social exerce sobre o comportamento humano (Baron & Galizio, 1983; Kagan, 1981;
Long Hammack, May & Campbell, 1958; Weiner, 1983).

Podem ser destacados alguns aspectos que dificultam a realizagdo de pesquisas
com criancas pequenas sob a perspectiva comportamental conduzidas pela adaptagao
dos procedimentos dos estudos de desenvolvimento. O primeiro e mais evidente diz
respeito ao carater experimental das pesquisas comportamentais que demandam o
controle de variaveis. Outro aspecto relaciona-se aos custos de se conduzir pesquisas
que necessitam de observadores treinados para descrever e identificar categorias
comportamentais com rigor cientifico e a realizacdo de coletas de dados em situagdes
naturais.

A discussdo a respeito dos provaveis controles estabelecidos para a ocorréncia
do fendmeno chamado de emergent matching somou-se a necessidade de suporte
empirico para um modelo comportamental da aquisi¢ao de comportamentos complexos
como os repertdrios verbais. O desafio de obter suporte empirico orientou a proposta do
terceiro estudo, que buscou conduzir procedimentos de aprendizagem por exclusdo em
uma situagdo natural na qual o reforcamento social provido pelo adulto estivesse o mais
proximo das interacdes naturais dos bebés com seus cuidadores. Os desafios
envolveram superar as dificuldades de se implementar procedimentos desenvolvidos
experimentalmente em situagdes naturais e realizar andlises que permitissem a
formulagdo e o teste de hipoteses para que novas tarefas fossem propostas no sentido de
aumentar a compreensdo de como criangas pequenas aprendem a relacionar estimulos
arbitrarios, uma habilidade basica para aquisi¢do de repertdrios lingiiisticos.

O eixo de investiga¢dao do presente estudo foi, portanto, buscar as contingéncias
vigentes na emissdo de respostas de um bebé em tarefas de discriminagdo realizadas em

ambientes naturais.
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O objetivo especifico do estudo foi empregar procedimentos desenvolvidos
experimentalmente para verificar a ocorréncia de aprendizagem de relacdes entre
estimulos auditivos (nomes) e seus referentes (fotografias), bem como as caracteristicas
dos estimulos refor¢adores em uma situacao natural. O tratamento e a analise dos dados
adotaram a identificacdo e a descri¢ao das varidveis antecedentes e conseqiientes em
vigor para a emergéncia de repertorios discriminativos do bebé em tarefas propostas
pela mae.

Os procedimentos empregados no Estudo 3 decorreram das analises realizadas
nos Estudos 1 e 2 e dos registros que a pesquisadora fazia desde que o participante do
terceiro estudo tinha sete meses de idade. Foram realizadas filmagens de situacdes de
brincadeira livre entre mae e bebé, em média trés vezes por semana, na casa dos
participantes desde que o bebé tinha sete meses de idade. Estes registros foram parte de
um estudo longitudinal cujos objetivos ultrapassam o escopo do presente trabalho.
Decorridos dez meses do inicio da coleta de dados do estudo longitudinal, foram
propostas tarefas de discriminagdo ao bebé pela mae, sob a orientacdo da pesquisadora.
No inicio dos registros das tarefas do Estudo 3, portanto, os participantes ja estavam
familiarizados com a presenca da pesquisadora ¢ da camera.

As tarefas foram planejadas especificamente para atender aos objetivos deste
estudo e consistiram em propor ao bebé o pareamento de estimulos auditivos — palavras
faladas pela mae — com fotografias de animais dispostas diante dele.

Algumas hipoteses a respeito da formagdo de repertdrios verbais pelas criangas
pequenas nortearam os procedimentos de coleta e analise dos dados no presente estudo.
O termo “categoria verbal” foi empregado no Estudo 3 para auxiliar a explicitagdo de
hipdteses subjacentes a proposi¢do das tarefas para o participante e para as provaveis

explicagdes para a aquisicao de repertorios verbais pelo bebé.
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Fundamentada nas relagdes de equivaléncia de estimulos, explicagdao
comportamental para a compreensao das relagdes entre simbolos e seus referentes, a
principal hipotese foi a de que, se cachorros familiares e nao familiares fossem
estimulos equivalentes para o participante ele selecionaria qualquer uma ou cada uma
das fotografias diante da palavra falada “au-au”, que se constituiria em uma “categoria
verbal”. Dizer que cachorros familiares e ndo familiares sdo estimulos equivalentes
significaria, no caso do Estudo 3, o participante ser capaz de parear o estimulo auditivo
“au-au” tanto com os cachorros familiares como com os cachorros ndo familiares.
Assim, o termo “categoria verbal” foi convencionado para descrever uma categoria que
inclui estimulos que se tornam equivalentes por meio da aprendizagem que envolve,
necessariamente, a participagdo da comunidade verbal que instituiu que cachorros de
diversas racas sao parte da categoria “au-au”.

Em relagdo a analise dos dados, para se dizer que o bebé era capaz de responder
a categoria verbal “au-au” seu desempenho deveria incluir: a) parear “au-au” com
fotografias de cachorros familiares, independente daquelas utilizadas como estimulos-
comparagdo; b) parear ‘“au-au” com fotografias de cachorros ndo familiares,
independente daquelas utilizadas como estimulos-comparagao; e ¢) parear “au-au’ tanto
com fotografias de cachorros familiares e as dos cachorros ndo familiares inclusive

quando os estimulos-compara¢ao incluissem animais de outras categorias verbais.
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METODO
1. Participantes

Um menino (C), com 17 meses de idade no inicio da coleta de dados e sua mae
(M). A mae era fisioterapeuta, tinha 23 anos de idade e a familia possuia padrao de vida
socio econdmico alto. O repertorio comportamental do participante foi avaliado por uma
aplica¢do, no inicio da coleta, do Inventario Portage Operacionalizado (Willians &
Aiello, 2001) e por trés aplicacdes, ao longo dos registros, do Teste de Triagem Denver
IT (Frankengurg, Dodds, Archer & Bresnick, 1990, versdo adaptada para o portugués
por Pedromoénico, Bragatto & Strobilius, 1999). Os resultados das avaliagdes nao
detectaram nenhum dado de “cuidado” ou “atraso” no desenvolvimento do bebé.

2. Situagdo experimental, material e estimulos

Os procedimentos foram realizados em uma sala na casa do participante. O local
utilizado para coleta de dados foi uma sala de estar mobiliada com sofas, uma estante
com televisdo, uma mesa com objetos de decoragdo e brinquedos do bebé, entre outras
coisas. A iluminagdo era natural e o bebé e sua mae ficavam sentados no chao, no centro
da sala, entre trés sofas e de frente para uma estante. O espago entre os sofas e a estante
tinha aproximadamente 12 m®. Além dos moveis, também estavam na sala alguns
brinquedos, no chdo (por exemplo, bolas e carrinhos), ¢ um bat no qual ficavam
diversos brinquedos do bebé.

Foi utilizada para os registros videogravados uma camera digital portatil JVC
GR-DV3. O angulo de visdo era manipulado de modo a focalizar, da melhor maneira
possivel, as agdes do bebé, da mae e os estimulos apresentados nas tarefas de
discriminacdo. A Figura 18 apresenta o esquema da sala onde foram realizadas as

coletas de dados do Estudo 3.
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Figura 18. Esquema da sala na qual foi realizada a coleta de dados do
Estudo 3.

O horério de registro das tarefas variou a cada dia, pois foi deixado a critério da
mae a escolha de quais eram os periodos apropriados para realizar as filmagens, de
modo a ndo atrapalhar a rotina dela e do bebé.

No inicio de todos os registros, a mae convidava o bebé para brincar com ela e
sentava-se com ele no chdo. Mae e bebé ficavam sempre proximos, sentados de frente
um para o outro ou lado a lado. Quando estavam acomodados, a made dispunha as

fotografias no chdo de modo que o bebé pudesse visualiza-las.

2.1. Estimulos
Os estimulos foram fotografias de animais selecionadas especialmente para o
estudo. As fotografias eram impressas no tamanho 10x15 cm, em disposi¢ao horizontal,

contendo apenas um animal no centro da foto, em cores naturais.
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Os estimulos foram divididos em duas categorias definidas: familiares e nao-
familiares para o bebé. A classificagdo dos estimulos em familiares e ndo-familiares foi
feita de acordo com a exposi¢do do bebé aos animais fotografados, antes do inicio do
experimento, ou as fotos de um animal nunca visto pelo bebé. Tal classificacdo foi
realizada a partir de dois parametros: o primeiro foi a identificacdo de animais com os
quais o bebé convivia ou tinha acesso freqiiente no seu cotidiano; o segundo parametro
utilizado para selecdo e classificagdo das fotografias foi o conhecimento da mae sobre
os animais conhecidos do bebé; foi pedido a ela que identificasse quais das fotografias
expunham animais que ela classificaria, com clareza, como sendo familiares ou ndo
familiares para o bebé. Assim, as fotografias dos animais foram consideradas familiares
quando a mae assegurou que elas eram de animais conhecidos do bebé antes do inicio
das tarefas e foram consideradas ndo-familiares quando a mae assegurou que o bebé nao
tinha visto os animais fotografados, antes do inicio das tarefas.

A Tabela 14 apresenta as fotografias utilizadas como estimulos. A fim de
facilitar a descricdo dos procedimentos, as fotografias foram nomeadas pela

pesquisadora conforme apresentado na Tabela 14.
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Tabela 14 - Fotografias utilizadas como estimulos-comparagao.

CACHORROS
FAMILIARES

Al “Jhonny”

:_- A2 “Joca”

A3 “Troi”

ANIMAIS

B2

3. Procedimentos

Para facilitar a descricdo dos procedimentos realizados, as discriminagdes
propostas para o bebé foram organizadas em “tarefas”. Cada tarefa consistiu no teste de
uma habilidade especifica do participante: 1) o teste de nomeagdo dos cachorros
familiares; 2) o pareamento de nomes e figuras de cachorros familiares; 3) o pareamento

de “au-au” com cachorros ndo familiares; 4) o pareamento de nome novo com cachorro
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ndo familiar; 5) o pareamento de ‘““au-au” com cachorro familiar; e 6) o teste de
reconhecimento de animais familiares. A descri¢ao detalhada de cada uma das tarefas
encontra-se na Tabela 15. O elemento critico que definiu uma tarefa foi a pergunta que
orientou a instru¢do a mae para que o bebé emitisse uma resposta, dada a apresentagao
de um estimulo modelo auditivo € um conjunto de estimulos-comparagao (figuras).
Cada tarefa foi composta por tentativas definidas pelas perguntas feitas pela mae,
conforme apresentado na se¢dao a respeito da defini¢do do inicio e término de uma
tentativa. Foram realizadas no total sete tarefas, e uma tarefa tinha um ntimero variavel
de tentativas, no minimo trés e no méaximo sete. E importante notar que as tarefas
ocorreram em dias distintos, totalizando dez dias de registros nos quais o participante
foi exposto a, no maximo, cinco tentativas por dia.

Todas as tarefas de discriminacdo eram planejadas antes de cada registro para
que depois fossem fornecidas instrugdes para a mae, que realizava os procedimentos
com o bebé. Anteriormente ao inicio do registro de cada dia, a mae recebia instrugdes
que incluiam, apenas: mostrar as fotos que seriam utilizadas naquele dia, indicar quais
deveriam ser expostas diante do bebé e dizer claramente quais perguntas deveriam ser
feitas para o bebé a cada tentativa. E importante ressaltar que, tendo em vista os
objetivos do estudo, a mae ndo recebia quaisquer instrugdes relacionadas as

conseqiiéncias sociais para as respostas do bebé.

3.1. Critério de defini¢do do inicio e término de cada tentativa

Uma tentativa consistiu do intervalo entre a distribuicdo, pela mae, das
fotografias no chdo, diante do bebé, e a emissdo de uma resposta dele direcionada aos
estimulos experimentais. O comportamento da mae ou o seu produto definiu o inicio de
uma tentativa e poderia ser uma de trés situacdes: 1) a disposicao inicial das fotos no

chao diante do bebé, na primeira tentativa, antes de quaisquer perguntas; 2) a
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reorganizacdo das fotos no chao apos a emissdao de resposta pelo bebé, nas tentativas
posteriores a primeira; € 3) a realizacdo de uma nova pergunta pela mae direcionada a
um estimulo diferente da tentativa anterior, apds a emissao de resposta pelo bebé.

O final de cada tentativa foi definido quando o bebé emitia algum tipo de
resposta direcionada aos estimulos experimentais, fossem elas classificadas,
posteriormente, de: respostas corretas, incorretas e ndo escolhas, conforme sera descrito
na se¢do referente ao tratamento e analise dos dados. Uma tentativa também poderia ser
finalizada quando o bebé emitia uma classe de respostas direcionada especificamente a

mae, por exemplo, quando ele olhava para a mae e pedia colo ou choramingava.



Tabela 15 - Descricao das caracteristicas dos procedimentos organizados por tarefa no Estudo 3.

Tarefas (T)/Procedimentos

Descricio das caracteristicas gerais

T1 - Teste de nomeacao de cachorros
familiares

Estimulos: trés cachorros familiares e
dois cachorros ndo familiares (Al, A2,

A3, A4, A5, respectivamente).

A mae posicionou as cinco fotografias no chao, diante do bebé, de modo que ele pudesse visualizar todas igualmente.
Ela perguntou ao bebé, apontando para uma foto de cada vez, “quem ¢ esse?”’; apos a emissdo de alguma resposta
verbal oral do bebé ou passado o tempo aproximado de 6 segundos sem emissao de resposta verbal oral pelo bebé, a
mae apontava para outra fotografia e repetia a pergunta. Este procedimento foi realizado para os cinco estimulos

dispostos no teste de nomeacao.

T2 - Pareamento de nomes e figuras de
cachorros familiares

Pareamento de nome genérico “au-au”
com cachorros niio familiares
Estimulos: trés cachorros familiares (Al,
A2, A3) e dois cachorros ndo familiares

(Ad e AS).

A maie posicionou as cinco fotografias no chéo, diante do beb¢, de modo que ele pudesse visualizar todas igualmente.
Ela perguntou ao bebé, colocando o dedo em uma foto de cada vez, “cadé o fulano?”’(a cada pergunta referia-se ao
nome de um cachorro familiar) e “cadé o au-au”; cada tentativa foi definida apds a emissdo de uma resposta do bebé
direcionada aos estimulos (correta, incorreta ou ndo escolha); entdo, a mie iniciava outra tentativa com uma nova
pergunta. Este procedimento foi realizado para cada um dos cinco estimulos expostos. A cada tentativa, independente

da resposta do beb€, a mée retirava da vis@o dele os estimulos selecionados na tentativa anterior.

T3 - Pareamento de nome novo “Tiba”
com cachorro nao familiar
Estimulos: dois cachorros familiares (Al

e A2) e um cachorro ndo familiar (A4).

A mae posicionou as trés fotografias no chao, diante do bebé, de modo que ele pudesse visualizar todas igualmente.
Em seguida ela perguntou ao bebg, referindo-se ao cachorro ndo familiar, “cadé o Tiba?” e aguardou a resposta do
bebé. Na tentativa seguinte perguntou “cadé o Jhonny” (referindo-se ao cachorro familiar); foram realizadas mais
duas tentativas nas quais a mae perguntou ao bebé “cadé o Tiba”, em referéncia ao cachorro ndo familiar. Cada
tentativa foi definida ap6s a emissdo de uma resposta do bebé direcionada aos estimulos (correta, incorreta ou ndo
escolha); entdo a mde iniciava outra tentativa com a nova pergunta. Este procedimento foi realizado quatro vezes na
sessdo. A cada tentativa, independente da resposta do bebé, a mae reorganizava a disposi¢cdo dos estimulos, mantendo
todas as fotografias diante do bebé.

Continua
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Tarefas (T)/Procedimento

Descricio das caracteristicas gerais

T4 - Pareamento de nome novo “Pafe”
com cachorro nao familiar
Estimulos: dois cachorros nao familiares

(A4 e AS) e um animal ndo familiar (C1).

A mae posicionou as duas fotografias no chdo, diante do bebé, de modo que ele pudesse visualiza-las igualmente. Em
seguida ela perguntou ao bebé, referindo-se a foto do cachorro ndo familiar sem nome atribuido at¢é o momento,
“cadé o Pafe?” “pde o Pafe aqui para nanar” e aguardou a resposta do bebé. Foi realizada mais uma tentativa na qual
a méae perguntou ao bebé “cadé o Pafe” e solicitou que ele pusesse a foto nas mios dela. Cada tentativa foi definida
apos a emissdo de uma resposta do bebé direcionada aos estimulos (correta, incorreta ou ndo escolha); entdo a mae
iniciava outra tentativa com a nova pergunta. A cada tentativa, independente da resposta do bebé€, a mée reorganizava

a disposi¢@o dos estimulos, mantendo todas as fotografias diante do bebé.

TS - Pareamento de nome genérico “au-
au” com cachorro familiar
Estimulos: um cachorro familiar (Al) e

dois animais ndo familiares (C1 e C2).

A mae posicionou as trés fotografias no chio, diante do bebé, de modo que ele pudesse visualiza-las igualmente. Em
seguida ela perguntou ao bebé, referindo-se a foto do cachorro familiar, “qual € o au-au?” “pega o au-au” e aguardou
a resposta do bebé. Na tentativa seguinte a mde repetiu o mesmo procedimento. Cada tentativa foi definida apds a
emissdo de uma resposta do bebé direcionada aos estimulos (correta, incorreta ou ndo escolha); entdo a mée iniciava
outra tentativa com a nova pergunta. A cada tentativa, independente da resposta do bebé, a mée reorganizava a

disposigdo dos estimulos, mantendo as duas fotografias diante do bebé.

T6 - Teste de reconhecimento de animais
familiares
Estimulos: um cavalo e uma vaca (Bl e

B2).

A mae posicionou as duas fotografias no chdo, diante do bebé, de modo que ele pudesse visualiza-las igualmente. Em
seguida ela perguntou ao bebé, referindo-se a foto da vaca, “qual é o mu?” e aguardou a resposta do bebé. Na
tentativa seguinte a mae perguntou, referindo-se a foto do cavalo, “qual € o cavalo?”. Cada tentativa foi definida apds
a emissdo de uma resposta do bebé direcionada aos estimulos (correta, incorreta ou nao escolha); entdo a mae
iniciava outra tentativa com a nova pergunta. Este procedimento foi realizado duas vezes. A cada tentativa,
independente da resposta do bebé, a mie reorganizava a disposicdo dos estimulos, mantendo as duas fotografias
diante do bebé.

Continua
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Tarefas (T)/Procedimento

Descricio das caracteristicas gerais

T7 - Pareamento de nome genérico
“au-au” com cachorro nao familiar

Estimulos 1: um cachorro ndo familiar
(A4), dois animais familiares (B1 ¢ B2) e

um animal ndo familiar (C2).

A maie posicionou as quatro fotografias no chdo, diante do bebé, de modo que ele pudesse visualizar todas
igualmente. Em seguida ela perguntou ao bebé, referindo-se a foto do cachorro ndo familiar, “pega o au-au para a
mamae” e aguardou a resposta do bebé. Na tentativa seguinte a mae repetiu 0 mesmo procedimento. Cada tentativa
foi definida apos a emissdo de uma resposta do bebé direcionada aos estimulos (correta, incorreta ou nao escolha);
entdo a mde iniciava outra tentativa com a nova pergunta. Este procedimento foi realizado cinco vezes. A cada
tentativa, independente da resposta do bebé, a mie reorganizava a disposi¢do dos estimulos, mantendo todas as

fotografias diante do bebé.

Estimulos 2: um cachorro ndo familiar
(A4), um animal familiar (B2) e um

animal ndo familiar (C2).

Mesmo procedimento descrito para o conjunto de Estimulos 1, realizado quatro vezes.

Estimulos 3: um cachorro ndo familiar
(A4), um animal familiar (B2) e um

animal nao familiar (C3).

Mesmo procedimento descrito para o conjunto de Estimulos 1 e 2, realizado cinco vezes.

Estimulos 4: um cachorro ndo familiar
(A4), um animal familiar (B2) e um

animal ndo familiar (C1).

Mesmo procedimento descrito para o conjunto de Estimulos 1, 2 ¢ 3, realizado duas vezes.

Conclusido
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4. Tratamento e Analise dos dados

Os videoteipes foram examinados repetidas vezes e foi realizada uma analise
detalhada das variaveis referentes as classes de comportamentos da mae, antecedentes e
subseqiientes as respostas do bebé, que possivelmente exerceram controle sobre a
emissao de respostas pelo bebé direcionadas aos estimulos (fotografias), direcionadas a
mae ou direcionadas a outros aspectos do ambiente fisico. A apresentacdo dos
resultados referentes as analises das contingéncias em vigor em relagdo as respostas do

participante, direcionadas ou ndo aos estimulos experimentais, encontra-se no Apéndice

A fim de facilitar a compreensdo dos procedimentos adotados, a etapa de
tratamento e analise dos dados foi subdividida em: 1) definicdo das classes de respostas
do bebé; e 2) identificagdo das classes de estimulos antecedentes e subseqiientes
providas pela mae.

4.1. Definigdo das classes de respostas do bebé

As classes de respostas emitidas pelo bebé nas tentativas foram classificadas de
acordo com os estimulos a que o bebé direcionou seus comportamentos: a) respostas
direcionadas aos estimulos “experimentais” (fotografias); b) respostas direcionadas
especificamente a mae; e/ou c) respostas direcionadas a outros aspectos do ambiente
fisico (mdveis, outros brinquedos, etc).

As classes de respostas direcionadas aos estimulos experimentais incluiram
respostas do bebé dirigidas aos estimulos, tais como: olhar em direcdo as fotos por pelo
menos seis segundos, tocar as fotos e/ou pega-las. E importante ressaltar que, devido a
interagdo entre mae e bebé, as respostas do bebé direcionadas aos estimulos
experimentais em geral foram temporalmente contiguas a respostas direcionadas a mae,

como, por exemplo, olhar para a fotografia, olhar para a mae e entregar-lhe a foto.



180

Tanto as respostas direcionadas aos estimulos quanto aquelas direcionadas a mae
poderiam ou ndo ocorrer a0 mesmo tempo em que o bebé emitia respostas direcionadas
a outros aspectos do ambiente fisico como, por exemplo, olhar para outro lado da sala
ou pegar um brinquedo enquanto olhava para as fotografias.

As respostas do bebé direcionadas aos estimulos experimentais foram
classificadas como: respostas corretas, incorretas ou respostas de nao-escolha.

Respostas corretas — respostas de escolha do bebé direcionadas a fotografia com
funcdo de S+. Incluiram olhar para o estimulo S+ por um intervalo de tempo de até seis
segundos, imediatamente apds a pergunta da mae, concomitantemente a aproximagao do
bebé da fotografia, do toque ou pegar a foto. A classe de respostas corretas poderia
incluir ou ndo o bebé entregar o estimulo S+ (fotografia) para a mae. A definicdo de
uma resposta correta, porém, nao dependia da ocorréncia da resposta de entregar o S+
para a mae;

Respostas incorretas — respostas de escolha do bebé direcionadas a uma das
fotografias com fungdo de S-. Incluiram olhar para um ou mais estimulos aos quais foi
atribuida a fungdo de S-, por um intervalo de tempo de até seis segundos, imediatamente
apods a pergunta da mae, devendo ocorrer simultaneamente a aproximacao do bebé de
uma fotografia (S-), tocar e pegar o S-. Assim como no caso das respostas corretas, a
classe de respostas incorretas poderia incluir ou ndo entregar o estimulo S- para a mae;

Respostas de ndo escolha — nenhuma resposta do bebé foi direcionada as
fotografias com fung¢do de S+ ou de S-. O bebé permanecia imovel em relagdo as
fotografias por, no minimo, seis segundos, imediatamente ap6s a emissao da pergunta
pela mae, ou poderia emitir respostas direcionadas a outros aspectos do ambiente e

respostas direcionadas especificamente a mae.
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Além das classes de respostas corretas, incorretas e de nao escolha, direcionadas
ou nao aos estimulos experimentais, o bebé emitiu respostas direcionadas a mae que, em
geral, ocorreram em contigiiidade temporal ou simultaneamente as respostas
direcionadas aos estimulos experimentais. Esta classe de respostas foi registrada quando
o bebé emitiu algum tipo de comportamento sob controle das falas e do contato fisico
com mae. Em uma das situagdes, por exemplo, apos o bebé fazer uma escolha correta, a
mae falou para o bebé: “pde o au-au aqui para nanar” (estendendo as suas maos em
dire¢do ao bebé); o bebé, entdo, aproximou e recostou seu rosto das maos da mae, como
se ele fosse “nanar”’; a mae olha em dire¢do ao bebé e sorri dizendo “vocé ndo, o au-au,
poe ele aqui pra nanar”. Tal classe de respostas foi classificada como direcionada
especificamente 2 mae porque a emissdo dessa classe de resposta pelo bebé ocorreu
provavelmente sob controle simultaneo do estimulo experimental (a foto definida como
S+) e da fala da mae.

A emissdo de respostas deste tipo, direcionadas especificamente a mae,
receberam esta defini¢do pelo provavel valor refor¢cador que a presenga e o contato com
a mae exerceram para a emissao de respostas pelo bebé. A situagdo descrita acima, por
exemplo, repetiu-se algumas vezes, o que pode indicar o controle que as falas da mae
tinham sobre o comportamento do bebé.

As respostas direcionadas a outros aspectos do ambiente fisico incluiram
respostas do bebé que ndo estavam sob controle dos estimulos experimentais ¢ nem do
contato com a mae durante a realizacdo das tentativas. As respostas mais comumente
registradas nesta classe foram olhar fixamente, apontar ou aproximar-se de outros

estimulos presentes no ambiente: outros brinquedos; moveis; telefone; televisao etc.
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4.2. Identificagcdo das classes de estimulos antecedentes e subseqiientes providos pela
mde

A analise dos dados foi realizada seguindo as seguintes etapas: 1) a transcrigao
dos registros em protocolo especifico que continha as respostas do bebé (direcionadas
ou ndo aos estimulos experimentais), as falas da mae, os estimulos visuais utilizados
(fotografias) e as diferentes disposi¢des dos estimulos no chao em ordem cronoldgica de
apresentacao das tentativas; 2) a reorganizagdo das transcri¢des em termos de classes de
respostas do bebé e da mae e disposi¢ao dos estimulos por tentativas; 3) a definicdo e
organizagdo das tarefas das quais foram fungdo as classes de respostas do bebé e da mae
nas tentativas. Tal analise permitiu a identifica¢do da provavel fungdo que os estimulos
antecedentes e subseqlientes providos pela mae exerceram sobre as respostas emitidas
pelo bebé. Para identificar que fungdes as respostas da mae exerceram, foram realizadas
analises funcionais dos registros em protocolo das sessdes que englobaram identificar e
descrever:

- A natureza dos estimulos antecedentes — caracterizagdo dos comportamentos
da mae, incluindo emissdes verbais feitas pela mae diante dos estimulos apresentados
(perguntas) e caracteristicas de agdes ndo verbais da mae imediatamente anteriores a
emissdo de respostas do bebé: olhar direcionado ao bebé; deslocamento fisico em

direcdo ao bebé; tocar o bebé;

- As classes de respostas do bebé em diregdo aos estimulos antecedentes,
englobando as caracteristicas topograficas das respostas (deslocamento, olhar, tocar,
etc.) e as classes de respostas decorrentes (corretas, incorretas, ndo escolha, respostas
direcionadas a mae e direcionadas a aspectos do ambiente fisico);

- A natureza dos estimulos conseqiientes - caracterizagdo dos comportamentos

da mae, incluindo tanto as emissdes verbais feitas pela mae, apds emissao de respostas
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do bebé como caracteristicas de acdes ndo verbais da mae, tais como: olhar direcionado
para o bebé, sorrir para o bebé, bater palmas deslocamento, etc.).

Os resultados referentes a identificacdo dos provaveis controles estabelecidos
pelas classes de estimulos antecedentes e subseqiientes providos pela mae para o
desempenho do bebé estdo apresentados no Apéndice 1.

5. Resultados e Discussao

As decisdes sobre o procedimento de coleta decorreram da andlise dos dados
efetivamente coletados com os participantes na medida em que, ap6s cada tarefa
proposta, os registros eram submetidos a um exercicio de andlise que envolvia: 1)
descrever o que o bebé efetivamente fez na tarefa; 2) identificar e descrever o que se
esperava que o bebé fizesse e que o procedimento ndo permitiu, o que gerava a proposta
de outra tarefa a ser realizada. Assim, a coleta de dados e as analises subseqiientes
caracterizaram a definicdo dos procedimentos empregados no estudo e justificam a
apresentacao conjunta dos resultados e discussao.

A organizacdo dos resultados e da discussdo considerou: 1) o desempenho do
bebé direcionado aos estimulos experimentais e a outros aspectos do ambiente:
respostas corretas, incorretas e respostas de ndo escolha; 2) a descri¢do das classes de
estimulos providos pela mae e a sua provavel relagdo com a manutencdo do bebé nas
tarefas propostas (Apéndice 1); e 3) o relato dos procedimentos descritos e respectivos
resultados na literatura pertinente, incluindo lacunas e possibilidades para investigagdes
futuras.

5.1. Respostas do bebé direcionadas ou ndo aos estimulos experimentais
A primeira parte dos resultados obtidos nas tarefas realizadas foi a classificag@o

das respostas de escolha do bebé de acordo com a definicdo de respostas corretas,
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incorretas € de nao escolha. O resultado foi organizado segundo as tarefas propostas a
ele com os respectivos estimulos utilizados em cada tarefa.
A primeira tarefa proposta foi o teste de nomeacgdo de cachorros familiares, que

teve por objetivo verificar a capacidade verbal expressiva do participante.

Tarefa 1 — teste de nomeacio de cachorros familiares

Estimulos 3 cachorros familiares (A1, A2, A3)
2 cachorros nao familiares (A4, AS)

No. de tentativas/desempenho 3 tentativas/ ndo resposta

O desempenho de C indicou que ele ndo possuia repertorio verbal expressivo,
pois ndo nomeou os cachorros familiares, j& que nenhuma vocaliza¢do ocorreu diante da
pergunta da mae, repetida para cada uma das fotografias. Sendo assim, a tarefa
subseqiiente foi baseada em duas perguntas: serd que o participante, mesmo nao sendo
capaz de nomear os cachorros familiares, reconhecia as figuras dos cachorros
familiares? Ou seja, diante do nome do cachorro, falado pela mae, ele escolheria a
fotografia correspondente? E uma outra pergunta: o bebé parearia qual estimulo -
cachorros familiares ou ndo familiares - com um estimulo auditivo considerado

genérico, representado pela categoria verbal “au-au”?

Tarefa 2 — pareamento de nomes e figuras de cachorros familiares e pareamento de nome

genérico (au-au) e figuras de cachorros nao familiares

Estimulos 3 cachorros familiares (A1, A2, A3)
2 cachorros nao familiares (A4, AS)

No. de tentativas/desempenho 5 tentativas/ 5 respostas corretas

As respostas de escolha do bebé na Tarefa 2 mostraram que ele pareou nomes

familiares especificos com as respectivas fotografias de cachorros familiares. A tarefa
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permitiu, ainda, verificar que o nome “au-au” foi pareado as fotografias de cachorros
ndo familiares. Duas hipoteses foram levantadas a partir desta tarefa: 1) a escolha de
figuras de cachorros nao familiares diante do nome “au-au” permitiria supor o
desempenho controlado pela exclusdo das fotografias dos cachorros familiares; 2) se o
participante pareasse “au-au’ tanto com figuras de cachorros ndo familiares como com
as de cachorros familiares seria possivel supor uma “categoria verbal”.

Na seqiiéncia das tarefas, optou-se por investigar a possibilidade das respostas
do bebé serem decorrentes do controle por exclusdo. Na Tarefa 3, foi planejada a
apresentacdo de um estimulo auditivo novo (Tiba) e dos estimulos-comparagdo que

incluiram dois cachorros familiares (A1l e A2) e um cachorro ndo familiar (A4).

Tarefa 3 — pareamento de novo nome (Tiba) e figura de cachorro nio familiar

Estimulos 2 cachorros familiares (Al e A2)
1 cachorro ndo familiar (A4)

No. de tentativas/desempenho 7 tentativas/ 7 respostas corretas

Assim, na Tarefa 3, diante da apresentacdo de tentativas alternadas de
pareamento dos nomes familiares com fotografias de cachorros familiares e de um nome
novo com uma figura de cachorro desconhecido, o bebé emitiu respostas corretas em
todas as tentativas. A tarefa reforgou a hipotese de que o desempenho do participante foi
controlado por exclusdo e permitiu a hipotese de que a selecdo da figura do cachorro
ndo familiar diante do nome novo corresponderia ao fendmeno descrito na literatura
como emergent matching (Dixon, 1977; Mcllvane & Stoddard, 1981; Mcllvane et al.,
1987; Wilkinson & Mcllvane, 1997).

Para testar esta hipdtese foi planejada a tarefa seguinte que permitiu o

pareamento de um segundo nome novo (Pafe) a uma outra fotografia de cachorro ndo
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familiar. E importante assinalar que a fotografia do cachorro ndo familiar da tarefa

anterior (Tiba) foi reapresentada entre os estimulos-comparagao.

Tarefa 4 — pareamento de novo nome (Pafe) e figura de cachorro nio familiar

Estimulos 2 cachorros nao familiares (A4 e AS)
1 animal ndo familiar (C1)

No. de tentativas/desempenho 5 tentativas/ 5 respostas corretas

Por cinco tentativas consecutivas o modelo auditivo na Tarefa 4 foi o nome
“Pafe” e o participante selecionou cinco vezes a figura do cachorro AS5. O pareamento
de A5 com o nome novo (Pafe), na presenca da figura de um cachorro ndo familiar no
inicio do estudo (A4), mostrou a ocorréncia da aprendizagem por exclusdo em apenas
uma tarefa (Tiba — A4), uma vez que o bebé s6 havia pareado A4 com “Tiba” na Tarefa
3. O desempenho na Tarefa 4 sustentou a hipotese da existéncia do fendmeno chamado
de emergent matching, uma vez que o bebé aprendeu duas novas relagdes: Tiba pareado
com A4 e Pafe pareado com A5. A tarefa ndo permitiu verificar, entretanto, se a
rejeicdo de C1 (sapo) ocorreu porque o estimulo ndo corresponderia a figura de um
cachorro, ou seja, era um animal ao qual o bebé supostamente nunca havia sido exposto.

Se diante dos nomes de cachorros familiares o bebé selecionou as fotografias
correspondentes, e diante de nomes nunca ouvidos o bebé selecionou a fotografia de
cachorros ndo familiares, foi possivel retomar a hipdtese sobre a “categoria verbal” na
forma da pergunta: sera que as figuras de cachorros familiares também seriam pareadas
com o nome genérico “au-au”?

Na Tarefa 5 a palavra falada “au-au” foi reapresentada e os estimulos-
comparac¢do foram fotografias de dois animais ndo familiares e de um cachorro familiar.
Em uma tarefa anterior (Tarefa 2), diante da palavra falada “au-au” o bebé selecionou

fotografias de cachorros ndo familiares (A4 e AS).
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Tarefa 5 — pareamento de nome genérico (au-au) e figura de cachorro familiar

Estimulos 1 cachorro familiar (A1)
2 animais ndo familiares (C1 e C2)

No. de tentativas/desempenho 3 tentativas/ 3 respostas corretas

A tarefa permitiu atestar que o participante pareou o nome “au-au” a figura do
cachorro familiar, anteriormente pareada ao nome familiar (Tarefa 2). Tal desempenho
permitiu retomar duas hipoteses presentes na literatura a respeito da aprendizagem por
exclusdo: 1) o controle pelo S- pela exclusdo de estimulos de categorias diferentes
(Dixon, Dixon & Spradlin, 1983; Mcllvane & Stoddard, 1981); 2) o controle pelo S+
pela escolha da figura do cachorro familiar (Mcllvane et al., 1987; Wilkinson &
Mcllvane, 1997). A Tarefa 5 ndo permitiu concluir, entretanto, qual das duas hipdteses
efetivamente explicaria as respostas corretas do bebé de pareamento de “au-au” com
figuras de cachorros familiares uma vez que os estimulos-comparacdo eram figuras de
dois animais de “categorias verbais” diferentes (sapo e canguru).

De acordo com a definicdo de “categoria verbal” neste estudo, os cachorros
familiares e ndo familiares deveriam ser estimulos equivalentes para que ‘“‘au-au”
pudesse ser compreendido como uma categoria verbal. A hipdtese levantada, portanto,
foi de que se o participante pareasse “au-au” com figuras de cachorros nao familiares
seu desempenho na Tarefa 5 possivelmente teria sido controlado pela escolha do S+ e
nao pela exclusdo dos estimulos de categorias verbais diferentes.

A Tarefa 6 incluiu uma série de tentativas diferentes que tiveram um objetivo
comum: verificar o pareamento do estimulo genérico “au-au” com a figura de cachorro

ndo familiar.
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Tarefa 6 — pareamento de nome genérico (au-au) e figura de cachorro nao familiar

Estimulos 1 cachorro ndo familiar (A4)
1 animal nao familiar (C2)
2 animais familiares (B1 e B2)

No. de tentativas/desempenho 5 tentativas/ 5 ndo escolhas

Estimulos 1 cachorro ndo familiar (A4)
1 animal ndo familiar (C2)
1 animal familiar (B2)

No. de tentativas/desempenho 4 tentativas/ 3 ndo escolhas e 1 incorreta

Estimulos 1 cachorro ndo familiar (A4)
1 animal nao familiar (C3)
1 animal familiar (B2)

No. de tentativas/desempenho 5 tentativas/ 4 ndo escolhas e 1 incorreta

Estimulos 1 cachorro ndo familiar (A4)
1 animal nao familiar (C1)
1 animal familiar (B2)

No. de tentativas/desempenho 2 tentativas/ 2 ndo escolhas

Em todas as tentativas realizadas nesta tarefa o desempenho do participante foi
de ndo escolha dos estimulos-comparagdo ou de escolhas incorretas de um dos
estimulos pertencentes a outras categorias verbais. A tarefa permitiu verificar, portanto,
que o participante ndo pareou “au-au” com cachorro ndo familiar na condi¢do na qual os
comparagdes eram fotografias de animais de outras categorias verbais familiares ou nao
familiares. Este dado reforga a hipotese de que o desempenho do participante ocorreu
pela aprendizagem por exclusdo desde a Tarefa 2, quando pareou “au-au” com figuras
de cachorros nao familiares, porém sob a condi¢ao de que os estimulos para comparagdo
eram figuras de cachorros familiares com nomes especificos conhecidos. A hipotese
levantada a partir do desempenho de C na Tarefa 6, juntamente com a andlise de seu
desempenho nas tarefas anteriores, foi que cachorros familiares e ndo familiares nao
faziam parte de uma categoria verbal para o bebé. Esta hipdtese foi sustentada pelo fato

de que o bebé ndo emitiu respostas de escolha nem para figuras de cachorros familiares
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e nem para os nao familiares diante do modelo auditivo genérico ‘“‘au-au”, o que
mostrou que estes estimulos ainda ndo eram equivalentes entre si para o participante. Ha
que se considerar, entretanto, que dez sessdes consecutivas nas quais foram oferecidas
ao bebé atividades semelhantes poderia ser excessivo € a “natureza da tarefa” deveria
ser modificada.

6. Conclusdes preliminares — algumas consideragdes para futuras investigagoes

O desempenho do bebé somado as andlises das contingéncias em vigor na
situacdo proposta, apresentadas no Apéndice 1, permitiram a conclusdo de que a
condi¢do criada foi favoravel para atingir os objetivos do estudo. Alguns aspectos
podem ser destacados como fundamentais para tal conclusdo: 1) o fato da investigacao
ter sido conduzida em um ambiente familiar contando com a mae como
“experimentadora”; 2) a familiaridade dos participantes com a pesquisadora, o que pode
ter aumentado a espontaneidade da mae na interagdo com o bebé, o que manteria o
poder refor¢cador das interagdes; 3) o conhecimento das condigdes favoraveis para o
trabalho do bebé, desde o horario escolhido para as filmagens até a selecdo dos
estimulos.

A pesquisa foi realizada na propria casa dos participantes ¢ a mae foi a
“experimentadora” que propunha as tarefas para o bebé. Esta caracteristica do Estudo 3
foi baseada nos estudos sobre desenvolvimento cujos procedimentos em geral envolvem
observacdes naturalisticas ou observagdes sistematicas de tarefas experimentais
realizadas em ambientes naturais (Kagan, 1981, 1984). Tal fator, somado a
espontaneidade da mae para interagir com seu beb€, mostrou-se favoravel para
manuten¢do do interesse do participante nas tarefas e para a produg¢ao de uma riqueza de
dados de um recorte de uma situagdo natural. A riqueza de dados e a analise descritiva

que possibilitou a identificagdo de classes de estimulos relacionadas as classes de
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respostas do participante caracterizaram a relevancia do estudo para a necessidade da
literatura comportamental de dados empiricos de observagdes naturalisticas (Wilkinson,
Dube & Mcllvane, 1996; Wilkinson & Mcllvane, 1997).

Outro aspecto importante do procedimento a ser analisado foi o fato de se
considerar as peculiaridades do repertério comportamental do participante. O estudo foi
planejado com o cuidado especial de se selecionar estimulos experimentais que
tivessem alta probabilidade de exercer a fungdo de reforcador para o bebé. O que
motivou a escolha dos estimulos experimentais foi o fato do participante morar em um
sitio, conviver frequentemente com cachorros e outros animais e parecer gostar de
animais. Foram escolhidas fotografias dos animais porque foi considerado que a
possibilidade de manusear objetos usualmente “proibidos” para as criangas, como
fotografias, poderia exercer alto valor reforcador para que o bebé emitisse respostas
direcionadas a elas. Além disso, ¢ importante notar o carater ludico da situagdo
assegurou a naturalidade do refor¢amento provido pela mae, um aspecto que pode ser
considerado critico para a manutengdo do valor refor¢ador dos estimulos ao longo das
tarefas.

Neste estudo foram utilizados como estimulos “experimentais” fotografias de
cachorros e de animais familiares ou ndo ao bebé segundo uma cuidadosa selecdo que
levou em conta o repertorio do bebé segundo informagdes da mae. A grande maioria das
pesquisas conduzidas sobre a aprendizagem de relagdes emergentes entre nomes e
referentes nas pesquisas experimentais utiliza estimulos arbitrarios para garantir
controle sobre a aprendizagem de relagdes que nao haviam sido aprendidas fora do
contexto experimental. Os dados do presente estudo parecem indicar que para as
criancas com repertorio pré-verbal a utilizacdo de referentes familiares a elas pode ser

uma alternativa frutifera para compreensdo da aquisicdo do repertério na situagdo
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natural. De um lado, as relacdes entre palavras e referentes ainda estdo sendo
estabelecidas e estimulos presentes no cotidiano das criancas podem diminuir a
estranheza das tarefas propostas e, portanto, terem maior probabilidade de exercer
funcdo reforcadora. Por outro lado, nesta mesma direcao, a brincadeira sobre “o que ¢?”
e “onde estd”, na qual maes e bebés se engajam comumente, tiveram continuidade nas
tarefas experimentais.

A preparacdo da cada tarefa, a partir das hipdteses sugeridas pela analise dos
dados obtidos nas tarefas precedentes considerando as caracteristicas do repertorio do
participante, requereu mais do que a contagem de acertos, erros € ndo escolhas. A
necessidade de explorar a maior parte das contingéncias em vigor na realizagdo ou nao
de uma tarefa, para propor a tarefa seguinte, tornou imprescindivel a analise funcional
das relagdes entre os aspectos do ambiente fisico e social que pareciam exercer controle
sobre diferentes classes de respostas dos participantes. Os dados obtidos com a analise
funcional recorrente das relagdes estabelecidas na situagdo experimental proposta
resultaram em um conjunto de hipdteses a respeito das variaveis envolvidas na
emergéncia de repertorio verbais pelos pequenos. A explicitacdo das hipdteses
constituiu uma base importante para o planejamento de investiga¢des futuras sob
condicdes similares.

A organizacdo por tarefas, que incluiam os dados das relagdes funcionais sobre
as classes de respostas dos participantes e os estimulos utilizados, permitiu um exercicio
de reflexdo sobre provaveis hipoteses explicativas para as respostas de C. Destas
hipdteses decorreram, além da proposi¢ao das tarefas apresentadas em seguida para o
bebé, descrigdes importantes para possiveis explicacdes comportamentais da aquisi¢ao

do repertorio verbal pelos bebés.
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A primeira tarefa, o teste de nomeac¢do de cachorros familiares, permitiu
verificar que o repertorio do participante encontrava-se em uma fase que poderia ser
chamada de pré-verbal se considerarmos a existéncia da linguagem expressiva oral o
ponto de delimitacdo entre verbal e “pré- verbal’. A auséncia de nomeagado no repertorio
do bebé aumentou a possibilidade de atingir um dos objetivos do estudo: investigar as
relacdes envolvidas na passagem/aquisi¢do do repertorio pré-verbal para o verbal,
questdo que carece de resultados empiricos na Analise do Comportamento (Wilkinson,
Dube & Mcllvane, 1996, 1998; Wilkinson & Green, 1998; Wilkinson & Mcllvane,
1997).

Apos a Tarefa 2, de pareamento de nomes e figuras de cachorros familiares e
“au-au” e figuras de cachorros ndo familiares, verificou-se que o bebé era capaz de
reconhecer cachorros familiares pareados com seus nomes. Foi levantada a hipotese de
que a escolha de cachorros ndo familiares pareados com “au-au” seria controlada pelo
fenomeno da exclusdo. O desempenho do participante nas Tarefas 4 e 5, planejadas para
verificar a hipdteses da exclusdo e de emergent matching, sustentaram que houve
aprendizagem por exclusdo nestas tarefas. Este dado confirma a extensa literatura
comportamental ¢ de desenvolvimento da linguagem de que a exclusdo ¢ um fendmeno
robusto e importante para aquisi¢ao de repertérios verbais (Chapman, Bird & Schwartz,
1990; Dixon, Dixon & Spradlin, 1983; Ferrari, de Rose & Mcllvane, 1993; Kagan,
1981; Markman & Wachtel, 1988; Markman, Wason & Hansen, 2003; Mcllvane &
Stoddard, 1981; Mcllvane et al., 1987; Mervis & Bertrand, 1994).

As Tarefas 5 e 6 foram planejadas para verificar a hipdtese de que se cachorros
familiares e nao familiares fossem estimulos equivalentes entdo poderia se afirmar que o
repertério do participante incluia uma categoria verbal formada. Na Tarefa 5 o

participante pareou a palavra falada “au-au” com cachorro familiar; porém, o
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desempenho do bebé na Tarefa 6, diante da exposi¢do a “au-au”, apresentou nao
escolhas consistentes e escolhas incorretas quando os estimulos-comparac¢ao foram um
cachorro nao familiar e animais de outras categorias. A tarefa, portanto, ndo evidenciou
aprendizagem por exclusdo uma vez que diante do estimulo “au-au” o participante
escolheu estimulos de outra categoria, o que revelou que para o bebé cachorros
familiares e nao familiares ndo constituiam uma classe de estimulos.

A obtencdo de dados empiricos consistentes para uma analise comportamental
da aquisi¢ao do repertério verbal em foco, a chamada formagao de “categoria verbal”,
no entanto, necessita de um novo planejamento de tarefas. Este novo planejamento, em
investigagdes futuras sob condi¢des similares, podera contribuir para a compreensao das
variaveis em vigor no controle do processo desde a aprendizagem de relagdes entre
palavras e novos referentes até a “emergéncia” de uma categoria verbal.

Os procedimentos empregados parecem ter sido apropriados para o objetivo de
descrever classes de estimulos e respostas do bebé em tarefas de pareamento propostas
em um ambiente familiar, por um adulto familiar, que se tem denominado de situagdo
natural. Nas situagdes naturais, como as examinadas no presente estudo, a mae emite
respostas direcionadas ao bebé, e vice-versa, que provavelmente exercem forte papel
reforcador tal qual ocorre nas interagdes do cotidiano de mae e bebé. No caso deste
estudo, isto ficou evidenciado, por exemplo, pela ocorréncia de comportamentos da mae
tais como: sorrir e olhar frequentemente para o bebé; propor agdes do bebé, como pedir
para ele colocar o cachorro para “nanar” ou para “comer” em suas maos; fazer cocegas

com as fotografias na barriga do bebé, entre outras coisas.
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Consideragoes finais

Uma das principais hipoteses para o presente trabalho foi a de que analises
detalhadas do desempenho individual de bebés em tarefas experimentais serdo mais
eficazes ao se considerar algumas das variaveis que conferem caracteristicas peculiares
ao repertorio dos pequenos. As varidveis destacadas foram o contato social com o adulto
e a variabilidade do repertério comportamental das criancas e a provavel funcdo que
elas exercem para a realizagdo das tarefas pelos bebés e para a conseqiiente
permanéncia deles na situacdo experimental.

Destacar variaveis relacionadas ao contato social com o adulto e a variabilidade
de repertorio para investigar a aprendizagem de tarefas experimentais por bebés
decorreu do aperfeicoamento no controle experimental que ocorreu desde o estudo de
Oliveira (2003). No trabalho de Oliveira (2003), algumas varidveis de procedimento
para a conducdo de pesquisas experimentais sobre o ensino de discriminagdes simples e
de pareamento de identidade para bebés foram mais bem definidas: a duracdo do
intervalo entre as tentativas de treino; a defini¢do do numero maximo de tentativas por
sessdo; a determinagdo do tempo de duragdo das sessdes; a definicdo do critério de
aprendizagem de discriminacdo simples; a determina¢do da auséncia de outros
brinquedos na sala, além dos brinquedos utilizados como estimulo, e a decisdo do
emprego de procedimentos “remediativos”.

Nos Estudos 1 e 2 as varidveis identificadas previamente foram melhor
controladas e manipuladas. O primeiro passo foi a constru¢do de um novo aparato
experimental, com trés janelas, nas quais foram expostos os brinquedos aos bebés. O
sistema de abertura e fechamento das janelas para manejo do acesso aos estimulos foi
eficaz, o que permitiu o controle da varidvel relacionada a duracio do intervalo entre as

tentativas de treino. O controle desta varidvel pretendeu que a menor dura¢do do
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intervalo entre as tentativas de treino resultaria em desempenhos mais rapidos e
consistentes de aprendizagem de discriminacdo pelos beb€s. Embora o aparato tenha
permitido maior eficacia no controle do menor tempo de duracdo das tentativas de
treino, os resultados de aprendizagem dos participantes ndo foram mais consistentes
quando comparados aos resultados dos participantes do estudo de Oliveira (2003).

Podem-se destacar, juntamente com o controle da variavel “duragdo do intervalo
entre as tentativas de treino”, as variaveis “auséncia de outros brinquedos na sala, além
dos brinquedos utilizados como estimulo”, ¢ o “uso de procedimentos remediativos”
como varidveis criticas para o desempenho dos bebés na aprendizagem de
discriminacdes de acordo com Oliveira (2003). Assim, no Estudo 1 esperava-se que a
manipulacdo destas varidveis deveria produzir o refinamento dos procedimentos e, em
conseqiiéncia, resultados mais rapidos e consistentes de aprendizagem. As analises dos
dados mostraram, entretanto, que esta hipotese ndo se confirmou. Comparando-se os
dados dos participantes do estudo de Oliveira (2003) e dos participantes do Estudo 1, a
manuten¢do dos participantes na sala experimental e a emissdo de respostas
direcionadas aos estimulos experimentais nao foram significativamente maiores para os
bebés no Estudo 1. A manipulacdo de varidveis que tinham sido identificadas como
criticas ndo implicaram resultados de aprendizagem mais robustos. Em decorréncia
desta falha nas expectativas quanto a efetividade dos procedimentos realizados no
Estudo 1, foi feita a analise minuciosa das provaveis varidveis em vigor no controle das
classes de respostas emitidas pelos participantes deste estudo e, a partir dai, novas
hipoteses nortearam o planejamento do Estudo 2.

No segundo estudo algumas variaveis foram excluidas por terem se revelado
ineficazes ou pouco apropriadas para favorecer a aprendizagem de discriminagao pelos

bebés, como, por exemplo, a eliminagdo do treino de reversdo apds a aprendizagem de
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discriminacdo simples; e novas variaveis foram incluidas, como, por exemplo, a
modelagem da resposta de escolher e pegar os brinquedos no aparato. O objetivo
principal do Estudo 2 foi, no entanto, manipular variaveis identificadas no Estudo 1
relacionadas, principalmente, ao valor reforcador adquirido pelos estimulos
experimentais associado a fun¢ao do contato social com o adulto. As varidveis definidas
¢ manipuladas no Estudo 2 foram: “brincadeira com o estimulo com fungéo de S" e com
o experimentador, subseqiiente a cada tentativa”; “algumas caracteristicas dos
brinquedos com fungdo de S+, S- e S” e “inclusio de brincadeira entre as tentativas de
treino”.

Quando comparamos dados dos participantes do Estudo 1 aos dos participantes
do segundo estudo, ndo foram obtidos resultados de maior tempo de permanéncia dos
bebés na sala experimental e nem de maior ocorréncia de respostas de acerto. Tal
resultado impulsionou andlises detalhadas dos possiveis efeitos que cada uma das
variaveis manipuladas tiveram sobre as respostas dos bebés. As respostas dos
participantes foram classificadas possibilitando conclusdes preliminares sobre as
varidveis que provavelmente seriam efetivas na condu¢do de tarefas experimentais de
discriminacdo com bebés. Na Tabela 13 foram descritas as seguintes varidveis e os
provaveis efeitos que cada uma delas exerceu para o desempenho dos participantes: 1)
quanto aos procedimentos de treino (utilizagdo e exclusdo do treino de reversdo,
utilizagdo e exclusdo dos procedimentos “remediativos” e retorno a discriminagdo
simples apods introducdo do pareamento de identidade); 2) quanto as condicdes
experimentais (introdu¢do do “cantinho dos brinquedos”, introducdo de periodos de
brincadeira entre adulto e bebé antes e durante as tentativas e introdu¢ao de brincadeira
do adulto com o bebé apds escolhas corretas); 3) quanto as caracteristicas da situagdo

experimental (definicdo e redugdo do critério para respostas classificadas de ndo
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escolha, reducdo do nimero maximo de tentativas por sessdo e reducdo do critério de
aprendizagem de discriminagao simples).

A andlise do conjunto de dados obtidos desde o estudo de Oliveira (2003)
realizado na creche produziu a hipdtese de que o refinamento no controle de variaveis
supostamente efetivas para a aprendizagem em ambientes experimentais possibilitou a
aprendizagem de repertorios mais complexos pelos bebés. Considerar o surgimento de
repertorios mais complexos significa dizer que, do controle das variaveis manipuladas,
decorreram classes de respostas que precisariam ser analisadas em uma rede complexa e
dindmica de relagdes funcionais entre classes de estimulos antecedentes e conseqiientes.
A andlise detalhada de uma rede complexa de relacdes estabelecidas entre classes de
estimulos antecedentes e conseqiientes possibilitaria identificar e descrever, nas
situacdes experimentais, caracteristicas do fenomeno comportamental tal qual ele ocorre
no ambiente natural.

Desta forma, as condigdes criadas no Estudo 2 e a andlise cuidadosa das
variaveis relevantes para as respostas dos participantes colocaram em destaque um
aspecto que parece ser impossivel de ser desconsiderada quando estudamos o
comportamento humano: o refor¢o provido por outro individuo. O Estudo 3 teve por
objetivo examinar a aprendizagem de relagdes entre estimulos auditivos e visuais em
uma situacdo na qual houvesse ocorréncia natural de refor¢adores sociais providos pela
mae de um bebé. Analises realizadas ao mesmo tempo para os Estudos 2 e 3 geraram a
hipotese de que se houvesse a garantia que as tarefas fossem refor¢adoras suficiente
para a emissdo de respostas dos bebés direcionadas aos estimulos experimentais, a
preocupagdo com a permanéncia na situagdo experimental seria fortemente reduzida.

Os resultados dos participantes do Estudo 2 e as andlises funcionais das

situagdes observadas no Estudo 3 fornecem um indicio de que o caminho para aumentar
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o valor reforgador das tarefas para os bebés ¢ o manejo adequado da varidvel “contato
social com o adulto”. Além disso, o exame das contingéncias em vigor nas interagdes
estabelecidas entre mae e bebé, nas tarefas do terceiro estudo, parece mostrar que a
variavel “contato social com o adulto” ¢ uma maneira eficaz de garantir que o bebé
permaneca engajado nas tarefas possivelmente porque as caracteristicas da interacao
aproximam-se das situagdes cotidianas vivenciadas pelo bebé.

A anélise geral dos resultados parece sugerir que o valor reforgador dos
estimulos experimentais, dado pela possibilidade do bebé manipular a fotografia, no
caso do Estudo 3, ou manipular o brinquedo, no caso dos Estudos 1 ¢ 2, parece ter sido
incrementado pela interagdo estabelecida com o adulto. Esta conclusdo relaciona-se a,
pelo menos, dois pressupostos importantes: o primeiro deles € a premissa da abordagem
comportamental de que uma rede de estimulos antecedentes e conseqiientes opera na
multideterminacdo do comportamento humano; o segundo pressuposto decorre das
abordagens da Psicologia do Desenvolvimento que destacam a importancia que a
interagdo social com o adulto exerce para favorecer a aprendizagem de comportamentos
pelas criangas.

Embora haja esforcos de estudiosos comportamentais para fornecer descri¢des
gerais do desenvolvimento infantil (Bijou, 1995; Gewirtz & Pelaez-Nogueras, 1992;
Novak 1996; Rosales-Ruiz & Baer, 1997; Schlinger, 1992, 1995) hda uma lacuna
relacionada a descricdo da aquisi¢do de repertdrios especificos, como, por exemplo, a
capacidade simbdlica e passagem do repertorio pré-verbal para o verbal. Esta lacuna
pode ser preenchida pelo investimento em investigagdes empiricas com criangas
pequenas que produzam andlises descritivas e qualitativas dos dados. O presente
trabalho mostrou resultados que sustentam variaveis e parametros importantes de serem

considerados que estdo relacionados principalmente a dificuldade em manter os bebés
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em situagdes experimentais, aspecto que parece estar relacionado a variabilidade do

repertdrio comportamental e a fungdo do reforco social.
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ANEXO 1

Modelo do protocolo utilizado para registro da classe “outros comportamentos” dos

participantes do Estudo 2.



Bebé:

data:
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“outros comportamentos”

direcionados a:

Tentativas/ocorréncias

“Na tarefa” 5 6 10
Porta
Cortina
Experimentadora
Céamera
Parede/teto
Chao
Interruptor
Partes do proprio corpo
“com o S+” 5 6 10

Brinquedo — afastar-se

Exp. SEM o brinquedo como mediador

Camera

Parede/teto

Aparato (janelas, cortina)

Porta

Partes do proprio corpo

chio

Parede/teto
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APENDICE 1

Resultados referentes a identificacao das classes de estimulos antecedentes e

subseqiientes providos pela mae para o desempenho do participante do Estudo 3.



Descricao das classes de estimulos antecedentes e conseqlientes providos pela mae funcionalmente

tarefa.

211

relacionadas as respostas do bebé em cada

Tarefa

Classe de antecedentes (mae)

Respostas (bebé)

Classe de conseqiientes (méae)

Tarefa 1 — 3 tentativas
Teste de nomeac¢do de cachorros

familiares

Coloca dedo sobre uma das fotos de cada
vez
Olha para rosto do bebé

Pergunta: “quem ¢ esse aqui”

2 I —vocaliza “hum, hum”

1 NE — olha para outro lado da sala

Olha para rosto do bebé

Pergunta: “quem ¢ esse aqui”

Tarefa 2 — 5 tentativas

Pareamento de nomes e figuras de
cachorros

Pareamento de “au-au” com figuras de

cachorros nao familiares

Olha para rosto do bebé

Pergunta: “cadé o Jhonny?”, “olha

LEINT3

todos”, “cadé o au-au”
Estende as duas maos juntas, com as
palmas para cima e proximas do bebé e

fala “poe o Joca aqui”

5 C — olha todas as fotos

Aponta foto correta

Pega foto correta e entrega na mao da
mae

Coloca foto correta nas maos da mae

Fala: “pega o Jhonny para a mamae”

Fala: “Isso!!!”

Sorri para bebé

Tarefa 3 — 4 tentativas

Pareamento de nome novo — Tiba —
com figura de cachorro ndo familiar
Pareamento de nome familiar com

figura de cachorro familiar

Olha para rosto do bebé

Pergunta: “cadé o Tiba?”, “cadé o

Jhonny?”

Estende as duas maos juntas, com as

palmas para cima e proximas do bebé e fala

“pega o Tiba para a mamae”

1 NE — olha para as fotos
3 C - Pega foto correta e entrega na
mao da mae

Coloca foto correta nas maos da mae

Fala: “pega o Tiba para a mamae”

Fala: “Obrigada!!!”

Sorri para bebé

Fala: “dd um beijinho no tibinha!”—

aproxima foto da boca do bebé”

Tarefa 4 — 3 tentativas
Pareamento de nome novo — Pafe —

com figura de cachorro ndo familiar

Olha para rosto do bebé
Pergunta: “cadé o Pafe?”

fala “pega o Pafe para a mamae”

3 C - Pega foto correta e entrega na mao

da mae

Fala: “Isso!!!”

Sorri para bebé

Nota: I = respostas incorretas; C = respostas corretas; NE = ndo escolhas.



Tarefa

Classe de antecedentes (mae)

Respostas (bebé)

Classe de conseqiientes (méae)
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Tarefa 6 — 2 tentativas
Teste de reconhecimento de animais

familiares

Olha para rosto do bebé
Pergunta: “qual é o Mu?”

fala “pega o p6-po (cavalo)”

2 C — Pega foto correta e entrega na
mao da mae

Pega foto do cavalo e vocaliza [16-po

Olha para bebé

Sorri para bebé

Tarefa 7 — 16 tentativas
Pareamento de “au-au” com figura de

cachorro ndo familiar

Olha para rosto do bebé

Pergunta: “qual é o au-au?”

Olha para rosto do bebé
Pergunta: “qual ¢ o au-au?”

fala “pega o au-au”

Olha para rosto do bebé
Pergunta: “qual é o au-au?”

u-au
fala “pega o au-au”

Olha para rosto do bebé

Pergunta: “qual é o au-au?”

5 NE - pega foto do cavalo e fica

olhando fixamente

3 NE - olha para as fotos mas ndo
emite nenhuma resposta de escolha

1 I - pega foto do canguru

4 NE - olha para as fotos mas nao
emite nenhuma resposta de escolha

1 I - pega foto do rinoceronte

2 NE - olha para as fotos mas ndo

emite nenhuma resposta de escolha

Olha para o bebé

Repete a pergunta

Olha para o bebé

Repete a pergunta

Olha para o bebé

Repete a pergunta

Nota: I =respostas incorretas; C = respostas corretas; NE = ndo escolhas.
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A descricao das classes de estimulos antecedentes e conseqiientes providos pela
mae que foram funcionalmente relacionadas as respostas do bebé em cada tarefa
permitiu uma visualizacdo dos resultados quanto aos “procedimentos” que foram
naturalmente utilizados pela mae para realizacdo e manutencdo nas tarefas. Tais
resultados produziram uma andlise geral das classes de comportamentos da mae que
foram considerados funcionalmente relevantes para que o bebé participasse ativamente
das tarefas durante as tarefas, o que sustentou a hipotese de que as interagdes com a mae
exerciam alto valor reforcador para o bebé, ainda que a tarefa fosse sempre a mesma. A
alta freqiiéncia de respostas do participante direcionadas aos estimulos experimentais
demonstrou que provavelmente as respostas incorretas e as ndo escolhas tiveram pouca
ou nenhuma relagdo com os estimulos antecedentes e conseqiientes providos pela mae.
Este fato reforca a hipétese de que as escolhas incorretas e ndo escolhas do bebé
provavelmente ocorreram em fun¢do apenas natureza da tarefa exigida em determinada
tentativa.

A hipotese de que a natureza da tarefa exigida ¢ que controlou a emissdo de
respostas incorretas € ndo escolhas do bebé foi subsidiada por uma andlise dos
resultados em termos do desempenho do bebé nas tentativas que testaram a sua
habilidade de parear estimulos auditivos e visuais segundo as seguintes classes de
estimulos auditivos: a) nomes de cachorros familiares (Jhonny, Joca e Troi); b) palavra
falada “au-au”; e ¢) nomes nao familiares (Tiba e Pafe).

Manutengdo nas tarefas propostas: classes de estimulos antecedentes e conseqiientes
providos naturalmente pela mde

A transcricdo das tentativas no protocolo especifico e a analise minuciosa das
contingéncias em vigor nas situacdes de interacdo entre mde e bebé permitiram a

selecdo de alguns exemplos das situacdes que mostraram que os comportamentos da



214

mae estavam sob controle concomitante das tarefas propostas pela pesquisadora e das
respostas emitidas pelo bebé. Tais analises permitiram hipotetizar que a manutengao do
valor refor¢ador das tarefas para o bebé foi produto desta sensibilidade da mae em
responder contingentemente ao bebé. Enfatizando as estratégias utilizadas pela mae,
foram reveladas importantes classes de estimulos antecedentes e conseqiientes que
possivelmente exerceram controla para a emissdo de respostas de discriminagdes
auditivo-visuais pelo bebé. Vale ressaltar que a pesquisadora ndo forneceu quaisquer
instrugdes que tivessem por objetivo que a mae mantivesse o bebé participando das
tarefas.
Exemplos de classes de comportamentos antecedentes e subseqiientes emitidos pela
made em relagdo a respostas especificas do bebé

1. Modelagem da resposta de escolha do bebé — a exigéncia da resposta do bebé
de pegar o estimulo gerou um padrao claro para a observagao da resposta emitida pelo

bebé.

Tarefa 1 — tentativa 1

Classe de antecedentes (mae) Classe de respostas (beb¢€) Classe de conseqiientes (mie)
“Cadé o Jhonny?” Aponta em dire¢do a foto  “Aonde? Pega o Jhonny p a
olhar + fala correta ¢ vocaliza “haa” mamae”  olhar + fala

“Aonde? Pega o Jhonny para a Pega foto correta e entrega para Sorri “Isso!”

mamae”  olhar + fala mae olhar + fala + expresséo facial
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2. Controle da emissao de escolha correta do bebé — diante de uma nao escolha
do bebé a mae buscou alternativa para garantir que ele permanecesse engajado na tarefa,

evitando uma possivel fun¢do aversiva da tarefa ou extingdo do responder direcionado

aos estimulos.

Tarefa 3 — tentativa 1

Classe de antecedentes (mae)

Classe de respostas (beb¢€)

Classe de conseqiientes (mie)

“Cadé o Tiba?”
olhar + fala
“cadé o Jhonny?

Jhonny para mim”
olhar + fala

Pega o

Estende duas maos em diregao
ao bebé com as palmas da mao
voltadas para cima

“dd o Jhonny aqui para a
mamae”

Olhar + gesto + fala

Naio escolha

Pega foto correta

Entrega foto correta nas maos
da mae

“cadé o Jhonny? Pega o Jhonny
para mim”
olhar + fala

Estende duas mdos em diregdo
ao bebé com as palmas da méo
voltadas para cima

“dd o Jhonny aqui para a
mamae”

Olhar + gesto + fala

Sorri

“obrigada!”

Olhar + fala + expressdo facial

3. Controle de emissdo de resposta de escolha do bebé para pergunta sobre
estimulos novos — diante de pergunta com estimulos novos a classe de comportamentos
apresentada pela mae parece garantir a emissao de resposta pelo bebé, evitando possivel

fungdo aversiva da nova tarefa.

Tarefa 4 — tentativa 3

Classe de antecedentes (mae) Classe de respostas (beb¢) Classe de conseqiientes (mae)

“Pega o Pafe”

Estende duas mdos em diregdo
ao bebé com as palmas da mao
voltadas para cima

“poe o Pafe aqui p nanar”

Pega foto correta e coloca nas
maos da mae

Sorri e olha para o bebé

olhar + expressdo facial

olhar + fala + gesto






