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RESUMO

O objetivo da pesquisa foi identificar, por meio das abordagens teérico-metodologicas, o
perfil epistemologico e as tendéncias da investigacdo das dissertagdes e teses defendidas
nos programas de pds-graduacao no Brasil que estudaram o atendimento para pessoas com
altas habilidades/superdotacdo. Para o presente estudo fizemos uma adaptacdo do Esquema
Paradigmatico proposto por Sanchez Gamboa. Assim, foram investigados os seguintes
indicadores nas dissertacdes e teses analisadas: nivel metodoldgico: empirico-analitica,
fenomenoldgico-hermenéutica, critica-dialética; nivel técnico: tipo de pesquisa, técnica de
coleta e técnica de tratamento; nivel tedrico: concepcdo de educacdo, concepcdo de
atendimento e concepc¢do de superdotacdo; nivel epistemoldgico: concepcdo de ciéncia,
concepgdo de causalidade e concepcao de validacdo cientifica. A abordagem de pesquisa
predominante em nosso estudo correspondeu a abordagem fenomenoldgico-hermenéutica,
cujas técnicas de pesquisa, utilizadas para a coleta de informacfes, em sua maioria, se
referiram especificamente a entrevistas, aplicacdo de questionarios, depoimentos e anélise
documental. Quanto as fundamentacdes tedricas, as pesquisas analisadas tém como base
teorias que se propdem a criticar, denunciar e explicitar as ideologias silenciadas por um
discurso, texto ou qualquer outro tipo de comunica¢do em busca de promover um consenso
intersubjetivo. Quanto ao nivel epistemoldgico, as pesquisas analisadas consideram a
interpretacdo do pesquisador sobre o objeto estudado como um critério de cientificidade,
uma vez que o pesquisador é capaz de articular de maneira légica e racional a reflexdo

sobre sua pesquisa.

Palavras-chave: pesquisa, altas habilidades/superdotagéo, epistemologia



ABSTRACT

The research objective was to identify, through the theoretical and methodological
approaches, the epistemological profile and trends of research dissertations and theses in
the graduate programs in Brazil who studied the care for people with high ability /
giftedness. For this study we adapt a paradigmatic scheme proposed by Sanchez
Gamboa (2007). Thus, we investigated the following indicators in dissertations
analyzed: tier: empirical-analytic, phenomenological-hermeneutic, critical-dialectical;
technical level: type of research, technical collection and treatment technique;
theoretical level: design education, design service and design of giftedness;
epistemological level: design science, design and conception of causality of scientific
validation. The predominant research approach in our study corresponded to the
hermeneutic-phenomenological approach, which research techniques are used to collect
information, in most cases, they referred specifically to interviews, questionnaires,
interviews and document analysis. As to theoretical predictions, the analyzed studies are
based on theories that purport to criticize, expose and explain the ideologies silenced by
a discourse, text or any other type of communication seeking to promote an
intersubjective consensus. As for the epistemological level, the research analyzed
consider the interpretation of the researcher on the study object as a scientific criterion,
since the researcher is able to articulate in a logical and rational reflection on their

research.

Key-words: research, high abilities, epistemology



RESUMEN

El objetivo de la investigacion fue identificar, a través de los enfoques teoricos y
metodoldgicos, epistemologicos y el perfil de las tendencias de la tesis de investigacion
y tesis en los programas de posgrado en Brasil, que estudié el cuidado de las personas
con altas capacidades / superdotacion. Para este estudio nos adaptamos un esquema
paradigmatico propuesto por Sanchez Gamboa. Por lo tanto, se determind los siguientes
indicadores en disertaciones analizadas: niveles: empirico-analitico, fenomenolégico-
hermenéutico y critico-dialéctico, nivel técnico: el tipo de investigacion, recopilacion de
técnicas y técnica de tratamiento; nivel tedrico: la ensefianza del disefio, servicio de
disefio y el disefio de la sobredotacion, el nivel epistemoldgico: la ciencia del disefio, el
disefio y la concepcion de la causalidad de la validacion cientifica. El enfoque de
investigacion predominante en nuestro estudio correspondi6 al enfoque hermenéutico-
fenomenoldgico, que las técnicas de investigacion se utilizan para recopilar
informacidn, en la mayoria de los casos, se refirieron especialmente a las entrevistas,
cuestionarios, entrevistas y andlisis de documentos. En cuanto a las predicciones
tedricas, los estudios analizados se basan en teorias que pretenden criticar, exponer y
explicar las ideologias silenciadas por un discurso, texto o cualquier otro tipo de
comunicacion que buscan promover un consenso intersubjetivo. En cuanto al nivel
epistemoldgico, la investigacion ha analizado en cuenta la interpretacion del
investigador sobre el objeto de estudio como un criterio cientifico, ya que el

investigador es capaz de articular una reflexion logica y racional en sus investigaciones.

Palabras clave: investigacion, alta capacidad y la sobredotacion, la epistemologia



RESUME

L'objectif de la recherche était d'identifier, a travers les approches théoriques et
méthodologiques, épistémologiques le profil et les tendances des mémoires de
recherche et de theses dans les programmes d'études supérieures au Brésil qui a étudié
les soins pour personnes a capacité élevée et les dons. Pour cette étude, nous nous
adaptons un systéeme paradigmatique proposée par Sdnchez Gamboa. Ainsi, nous avons
examiné les indicateurs suivants dans les mémoires analysées: niveaux: empirique-
analytique, herméneutique phénoménologique, critique dialectique; niveau technique:
type de recherche, la collecte technique et technique de traitement; niveau théorique:
I'enseignement du design, service de conception et design de la douance; plan
épistémologique: la science de conception, le design et la conception de la causalité
d'une validation scientifique. La démarche de recherche prédominant dans notre étude
correspond a l'approche herméneutique phénoménologique, dont les techniques de
recherche sont utilisés pour collecter des informations, dans la plupart des cas, ils se
sont référés spécifiguement a des entretiens, questionnaires, entretiens et I'analyse de
documents. Quant aux prédictions théoriques, les études analysées sont basées sur des
théories qui visent a critiquer, exposer et expliquer les idéologies réduits au silence par
un discours, texte ou tout autre type de communication destinées a promouvoir un
consensus intersubjectif. En ce qui concerne le plan épistémologique, la recherche a
analysé s'interroger sur l'interprétation du chercheur sur I'objet d'étude comme un critére
scientifique, puisque le chercheur est en mesure d'articuler une réflexion logique et

rationnelle a leurs recherches

Mots-clés: recherche, la capacité élevée et les dons, I'épistémologie
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APRESENTACAO

O interesse em realizar pesquisa na area da Educacdo Especial surgiu no
decorrer da minha trajetéria profissional como pedagoga e professora atuando na area
da Educacdo Especial, tendo origem em um processo pessoal de busca e troca de
experiéncias, sentindo a necessidade de discutir, analisar e refletir sobre as situacdes
vividas e questdes do cotidiano. Um conjunto de fatos e situacOes, nem sempre
diretamente ligados ao tema aqui proposto, contribuiram neste percurso através de
reflexdes e inquietacdes necessarias para constituicao de uma pesquisa.

Embora vivamos grandes transformacdes conceituais e tecnoldgicas na
esfera da comunicacdo, informacdo e intercdmbio de idéias, tem sido ainda poucas as
oportunidades de encontrar estudos e pesquisas hna area de altas
habilidades/superdotacéo.

Em 1995 ingresssei como Técnica em Assuntos Educacionais no Centro
Federal de Educacdo Tecnoldgica de Sergipe (CEFET/SE), instituicdo da rede federal
de educacdo tecnoldgica, atualmente denominada Instituto Federal de Educacdo,
Ciéncia e Tecnologia de Sergipe (IFS/SE). Nessa instituicdo tive a oportunidade de
trabalhar em setores que tinham como objetivo criar, desenvolver e implantar programas
de atendimento aos discentes, com o objetivo da melhoria de sua qualidade de vida,
priorizando as populagdes mais carentes por intermédio de acbes que extinguissem
praticas assistencialistas e paternalistas. Algumas acdes foram desenvolvidas no sentido
de propiciar reflexGes sobre as concep¢fes ultrapassadas que geram preconceitos e
discriminacgdes negativas em relacdo aos grupos ditos minoritarios.

Trés anos mais tarde, em 1998, ingressei na rede publica estadual de Sergipe
como professora de educacdo basica. Ja no ano de 2000, atuando em uma escola de
Educacdo Especial, tive uma aproximacdo definitiva com a Educacdo Especial,
percebendo problemas cruciais e gritantes no tocante ao atendimento oferecido aos
alunos com deficiéncia na rede publica. Por meio das atividades desenvolvidas e
experiéncias vivenciadas no decorrer da trajetoria nessa escola, da pratica em sala de
aula e elaboracdo de projetos para a melhoria do atendimento as pessoas com
deficiéncia, visualizei um universo mais amplo de acdes efetivas para a inclusdo destes

alunos em outras esferas da sociedade.
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Em 2003, fui removida para a equipe técnica da Divisdo de Educacdo
Especial (DIEESP), vinculada ao Departamento de Educacédo da Secretaria de Estado da
Educacdo (SEED), fato que me permitiu continuar desenvolvendo, sem prejuizo, as
atividades na area da Educacdo Especial. Nesse setor, tive a oportunidade de elaborar
projetos para formacdo continuada de professores e implantacdo de classes especiais,
entre outros, e foi entdo quando percebi claramente o quanto as politicas publicas se
distanciam da realidade vivenciada pelo professor que trabalha com alunos com
deficiéncia em sala de aula, como também dos anseios dessas pessoas.

Ja em 2006, a Secretaria de Educacdo do Estado de Sergipe (SEED), em
parceria com o Ministério da Educacdo (MEC), por meio da Secretaria de Educacdo
Especial (SEESP) implantou o Nuacleo de  Atividades de Altas
Habilidades/Superdotacdo (NAAH/S) com o compromisso de atender as necessidades
educacionais especiais de alunos com altas habilidades/superdotacdo, de promover a
formagéo e capacitacdo dos docentes e profissionais da educagdo para identificar e
acompanhar esses alunos, assim como, oferecer orientacdo e informacdo aos pais e a
comunidade escolar em geral, colaborando para a construcdo de uma educacéo inclusiva
de qualidade.

Fui convidada a fazer parte da criacdo e implantacdo do Ndcleo de Altas
Habilidades/Superdotacdo (NAAH/S) em Sergipe. Fiz parte da equipe atuando na
unidade de atendimento ao aluno até inicio de 2007.

Estas experiéncias me instigaram a procurar novos caminhos para melhor
desenvolver minhas atividades profissionais; assim, na busca de respostas para varias
questdes e na certeza de que precisaria buscar mais, prestei selecdo para o Doutorado.

Em 2007 ingressei no Doutorado em Educacdo Especial da Universidade
Federal de Sao Carlos (UFSCar) na linha de pesquisa “Curriculo funcional:
implementacéo e avaliacdo de programas alternativos de ensino especial”. Essa linha de
pesquisa tem se dedicado a desenvolver estudos para a identificacdo, descricdo e
superacdo de necessidades educacionais especiais, propondo, implementando e
avaliando cientificamente programas educacionais sistémicos, considerando o ensino de
habilidades especificas, a estruturacdo de rotinas pedagdgicas, a proposicdo de
parametros curriculares ou mesmo a analise de programas e servicos de ensino especial.
Portanto, os estudos tém o intuito de contribuir para o processo de universalizacdo do
acesso e melhoria da qualidade do ensino oferecida a populagdo alvo da educagao

especial, partindo do pressuposto de que o desenvolvimento de competéncias no
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educando com necessidades educativas especiais geram impacto sobre a independéncia
e insercéo social futura do individuo na sociedade.

A minha pesquisa de Doutorado teve origem em uma curiosidade muito
pessoal, por meio de uma atividade proposta nas disciplinas Estudos Avancados | e Il
do Programa de PoOs-Graduacdo em Educacdo Especial (PPGEES) da UFSCar,
compreendendo que a mesma poderia dar aporte de conhecimento suficiente sobre a
realidade da Educacdo Inclusiva no pais no que se refere as pessoas que apresentam
altas habilidades/superdotacdo. Diante de tal contexto, tive relativa liberdade em
explorar o desconhecido, mas de qualquer modo, reconheco que este foi 0 comego
possivel, e que ndo se mostrou um caminho de todo ineficiente porque, bem ou mal,
colocou-me em condicgdes de, posteriormente, avangar no meu processo de estudo na
area.

A proposta inicial da pesquisa tinha como base uma intervencdo com
pessoas com altas habilidades/superdotagédo; no entanto, por conta do lento processo no
ambito do comité de ética e do tempo escasso para a realizagdo do estudo, no processo
de qualificacdo do Doutorado, a banca sugeriu outro projeto, outra dinamica de
trabalho, outro sentido: do estudo da metodologia de cada pesquisa, fazendo um
contraponto com o referencial tedrico indicado.

Nesse contexto e na busca de dar continuidade as pesquisas na area de
educacdo inclusiva, a area de altas habilidades/superdotacdo chamou-me especial
atencdo pelo fato de ser um tema pouco pesquisado, fato que pode ser exemplicado por
meio do Programa de Pés-graduacdo em Educacdo Especial (PPGEES) da Universidade
Federal de Séo Carlos (UFSCar), cujo programa ja possui trinta e um anos de existéncia

e que possui somente uma dissertacdo (2010) na area e nehuma tese.
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CAPITULO 1

Introducéo

Na década de 90 a questdo da inclusdo escolar tomou impulso e com isso
trouxe a abertura do campo para um avango nas pesquisas sobre essa tematica. A
perspectiva de educacdo para todos, independentemente de classe, raca, género ou
deficiéncia e do respeito a diversidade cultural e individual, constitui um grande desafio,
pois a realidade aponta para uma numerosa parcela de excluidos do sistema
educacional, sem possibilidade de acesso a escolarizagéo.

Segundo informa o Censo da Educacdo Especial de 2005, nesse ano houve
um total de 1.928 alunos com altas habilidades/superdotacdo matriculados, sendo que
em 2006 este nimero aumentou para 2.769 alunos, representando 0,03% do total de
matriculas na Educacdo Especial em todo o pais (BRASIL, 2006). Esse fato parece
indicar que tem ocorrido uma ampliagdo significativa nesta area, necessitando de um
atendimento efetivo por parte do poder publico em atencdo a essa clientela.

Mendes (2005) afirma que uma politica de incluséo escolar €, na atualidade,
um imperativo moral para o sistema brasileiro, pois principalmente em uma sociedade
tdo desigual quanto a nossa, ela é o caminho para transformar a escola publica brasileira
em uma escola mais justa e de qualidade, que atenda as diferengas culturais, sociais,
fisicas, religiosas, raciais e as necessidades especiais de aprendizagem de todos os
alunos.

Portanto, entende-se ser necessaria uma nova compreensdo sobre a educacgéo
destinada as pessoas com dotacdo e talento®, cuja énfase seja centrada na sua condicéo
de aprendizagem, na transposicdo de suas dificuldades e nas possibilidades de avanco
rumo a formacéao académica.

De meados do século passado até o presente, nota-se consideravel progresso
na area de Educacdo Especial para dotados e talentosos com ampliacdo e
aprofundamento do corpo de pesquisa, sedimentando bases em que é possivel construir

uma pratica educacional diversificada. Ha& também consenso na idéia de que ¢é

! Nesta pesquisa utilizamos o termo dotacdo e talento para se referir as pessoas com altas
habilidades/superdotacdo; as nomenclaturas adotadas pelos diversos autores, instituicdes e organizaces
foram respeitadas.
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necessario haver intervencdo educacional intencional e sistematizada, para tornar
possivel estimular e provocar o desenvolvimento de capacidades e talentos
(GUENTHER, 2008).

A partir da década de 90 (séc. XX) podemos observar pesquisas voltadas para
a descricdo das caracteristicas, bem como, para a discussdo do processo de identificacdo
a partir dos conceitos multidimensionais mais recentes sobre dotacdo e talento. Além
disso, observa-se publicacdo de artigos sobre as estratégias de ensino, de
enriquecimento curricular ou caracteristicas da interacdo professor-aluno observadas
nos programas de atendimento ao aluno com superdotacdo (RENZULII, 1986;
VANTASSEL-BASKA, 1988; COLANGELO & DAVIS, 1997; RENZULLI & REIS,
1997; WINNER, 1998; BENITO & MORO, 1999; DELEEUW, 1999; KOLO, 1999;
REID, UDAL, ROMANOFF & ALGOZZINE, 1999; GARDNER, 2000; GUENTHER,
2000; HAENSLY & LEE, 2000; JIN&FELDHUSEN, 2000; MANTZICOPOULOS,
2000; SAROUPHIM, 2001; ALENCAR, 2001; ALENCAR & FLEITH, 2001).

Se por um lado, ha estudos que enfatizam o desenvolvimento cognitivo dos
alunos com superdotacdo e as alternativas curriculares mais adequadas para desenvolver
tais caracteristicas, por outro lado, ha investigacdes que destacam o desenvolvimento
socio-emocional destes alunos e os padrdes de interagdo sociais que tém caracterizado a
cultura e o clima relacional favoravel ao desenvolvimento da criatividade, da motivacdo
e das habilidades gerais e especificas dos alunos, seja em casa, na escola ou nas
organizacbes (BLOOM, 1985; STERNBERG, 1988, 1999; AMABILE, 1989;
CSIKSZENTMIHALYI, RATHUNDE & WHALEN, 1993; SIMONTON, 1994, 2002;
MARTINEZ, 1995; GUENTHER, 2000; ALENCAR, 2001; ALENCAR&FLEITH,
2001; MENCHEN, 2001; ROMO, 2001; TORRES, 2001; NEIHART, REIS,
ROBINSON & MOON, 2002). Este segundo grupo de investigacbes, que enfatiza o
papel das forcas relacionais e sdcio-culturais, parece ter ganhado mais campo a partir da
década de 90.

Nota-se, portanto, um crescente interesse em se compreender mais o que
ocorre entre o individuo e seu contexto, ao invés de investigar o individuo isolado de
suas relacoes.

Atualmente, as questdes contextuais que mais tém recebido a atencdo dos
autores na area da criatividade e da superdotacdo séo: as experiéncias de socializacao da
crianga no contexto familiar e escolar; estilos parentais; os climas familiares,

educacionais e organizacionais; forcas do contexto socio-cultural e as oportunidades
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sinalizadas em um tempo histérico que atuam como cenario, em que 0s participantes
ativos da trama investigada se constroem como individuos talentosos (BLOOM, 1985;
STERNBERG, 1988, 1999; AMABILE, 1989; CSIKSZENTMIHALYI, RATHUNDE
& WHALEN, 1993; SIMONTON, 1994, 2002; MARTINEZ, 1995; GUENTHER,
2000; ROMO, 2001; TORRES, 2001; MENCHEN, 2001; ALENCAR, 2001;
ALENCAR & FLEITH, 2001; NEIHART, REIS, ROBINSON & MOON, 2002). Esses
determinantes sdcio-histdrico-culturais tém sido considerados como fundamentais na
busca de uma compreensdo mais holistica e sisttmica dos fenémenos ligados a
superdotacéo.

Alencar e Fleith (2001) ressaltam que a superdotacdo pode se dar em
diferentes &reas do conhecimento humano, como expressdo do saber humano
(intelectual, académica, social, artistica, linglistica, esportes, literatura etc.), num
continuum de habilidades, em pessoas com diferentes graus de talento, motivacdo e
conhecimento.

N&o ha estatisticas oficiais no Brasil, mas a Organizacdo Mundial de Saude
(OMS) estima que entre 3,5% e 5% da populacdo mundial sejam de superdotados.
Dados néo-oficiais do Brasil apontam que devem existir cerca de 2,5 milhGes de
superdotados no ensino basico. Somente em 2009 é que o EducaCenso traz em seu
questionario perguntas referentes a alunos que apresentam caracteristicas de altas
habilidades/superdotacdo. Essa estimativa é feita com base na Lei das Probabilidades,
que é também base das analises estatisticas do modelo Fisheriano, que é utilizado em
pesquisas para inferir acaso.

Guenther (2006) afirma que com base no pressuposto de acaso, que
efetivamente poderia ndo se sustentar em uma boa argumentacdo, é estabelecida a
previsdo de que capacidade e talento sdo caracteristicas distribuidas pela humanidade de
acordo com a Lei da Probabilidade, ou seja, cerca de 70% da populacdo tem capacidade
média, portanto a maioria das pessoas esta equipada para uma vida razoavelmente ativa,
produtiva e satisfatoria para si e para 0s outros. Perto de 10% terdo capacidade abaixo e
10% acima da média, o que pode determinar em grande parte a escolha do estilo pessoal
de vida que cada um constrdi para si proprio, geralmente ndo muito diferente da média
da populagdo. Assim, em 90% da populagéo, sob condi¢des regulares, todos podem
levar uma vida normal, com diferenciados graus de produtividade e satisfacdo pessoal.

Essa previsdo permeia a aceitacdo de um projeto educacional geral para toda uma
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sociedade, configurado, detalhado e desenvolvido por cada escola, em particular, como
aconselha a pedagogia.

Aponta ainda que h&a uma proporcéo consideravel de 3 a 5% de pessoas que
provavelmente estardo situadas aos extremos da distribuicéo, tdo abaixo ou tdo acima da
média, que serdo necessariamente notadas como “diferentes” dentro da populagdo. Sao
essas as pessoas “excepcionais” e a elas se dirige a Educacdo Especial. Os 3 a 5 % que
se colocam no extremo superior da distribuicdo das diversas capacidades constituem os
individuos talentosos e bem dotados.

Pode-se inferir que deve existir um numero consideravel de pessoas com
dotacdo e talento que ainda ndo receberam nenhum tipo de atendimento, fato que pode
estar relacionado aos mitos que envolvem essas pessoas, ou seja, a idéia de que as
mesmas podem desenvolver suas potencialidades sozinhas por ja possuirem uma
capacidade intelectual mais desenvolvida, que ndo necessitam de ajuda. E um engano
pensarmos que essas pessoas tém recursos suficientes para desenvolverem sozinhas suas
habilidades, ndo sendo necessaria uma intervencdo do ambiente; a realidade € que
alunos com altas habilidades/superdotacdo necessitam de uma variedade de experiéncias
de aprendizagem enriquecedoras que estimulem seu potencial.

Alencar (1986) afirma que o futuro de qualquer nacdo depende da qualidade
e competéncia de seus profissionais, da extensdao em que a exceléncia for cultivada e do
grau em gue condicBes favoraveis ao desenvolvimento do talento, sobretudo do talento
intelectual, estiverem presentes desde os primeiros anos da infancia. Uma boa educacéo
para todos ndo significa uma educacdo idéntica para todos, portanto, devemos ter
consciéncia de que um sistema educacional voltado apenas para o estudante médio e
abaixo da média pode significar o ndo reconhecimento e estimulo do talento e,
consequentemente, 0 seu ndo-aproveitamento.

Com essa perspectiva, Guenther (2006) salienta que a area de educacao de
dotados e talentosos é relativamente complexa, ha constante geracdo e revisdo de
conhecimentos e publicacdo de estudos, mas infelizmente essas publica¢fes percorrem
longos caminhos antes de chegar ao professor na sala de aula. Entretanto, é
imprescindivel que decisGes sobre a crianga especial sejam abalizadas no conhecimento
cientifico, e nos estudos que buscam esclarecer, organizar, ampliar e aprofundar o
conhecimento disponivel ao educador, principalmente abordando areas de acdo e

atuacdo direta.
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O conhecimento cientifico ndo pode ser adiado e nem substituido por algo
vago e incerto, denominado bom senso. Alias, se alguma coisa se pode dizer sobre isso,
é que decisdes tomadas com base em tradicdo e bom senso, em situacdes de educacdo
para 0os mais dotados, tém levado mais freqiientemente a prejuizos do que a ganhos.
Um dos prejuizos é a perpetuacdo de acdes, crencas e idéias ja desfeitas por estudos
cientificos ha décadas, e que continuam a influenciar decisGes educacionais,
simplesmente porque sempre foi assim (GUENTHER, 2006).

Apesar do crescimento do numero de pesquisas na area da dotagéo e talento,
de politicas governamentais, das acGes do Conselho Nacional Brasileiro para
Superdotacdo (CONBRASD), do aumento de eventos cientificos como congressos e
seminarios na area, ainda sdo evidentes as dificuldades de atendimento para essa
clientela, as iniciativas para o atendimento de superdotados no Brasil sdo muito poucas
e descontinuas.

Portanto, é importante destacar que ndo foram encontradas na literatura
brasileira consultada, informacgdes sobre os estudos que contemplassem a avaliagdo de
dissertacdes e teses na area de altas habilidades/superdotacédo que tiveram como foco o
atendimento a pessoas com altas habilidades/superdotacdo no Brasil. O presente estudo
constitui uma proposta neste sentido. O embasamento tedrico construido ao longo desse
estudo teve como propdsito pontuar algumas questfes consideradas essenciais para o
entendimento da tematica em questdo, bem como subsidiar a analise e discussdo dos
resultados obtidos.

Assim, propomos aprofundar essa discussédo analisando 0 processo de
construcdo dos pressupostos tedrico-metodolégicos de dissertagdes de mestrado e teses
de doutorado® que investigaram a problematica do atendimento a pessoas com altas
habilidades/superdotacdo nos programas de pds-graduacao no Brasil.

Dessa forma, optamos por seguir a linha de raciocinio de Sdnchez Gamboa
(2007, p. 24), que discutindo a dificuldade de relacionar os resultados da pesquisa com a
pratica educativa, afirma que ‘“esta dificuldade se deve, entre outros fatores, aos
pressupostos epistemoldgicos de algumas abordagens que inibem ou bloqueiam tal

relagdo”. Dessa maneira, Sanchez Gamboa (1987) construiu um instrumento

Os critérios de selecdo das pesquisas serdo explicados no capitulo 5
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3 para analisar epistemologicamente as

denominado “Esquema Paradigmaético”
pesquisas cientificas.

Sanchez Gamboa (2007, p. 61) esclarece que este instrumento pode ser
importante, também, na organizacdo de um universo de pesquisas que produzem
resultados sobre uma mesma problematica, no caso do presente estudo, o atendimento a
pessoas com altas habilidades/superdotacao.

Para o presente estudo fizemos uma adaptacdo do Esquema Paradigmatico
proposto por Sanchez Gamboa. Assim, foram investigados os seguintes indicadores nas
dissertacdes e teses analisadas: nivel metodoldgico: empirico-analitica,
fenomenoldgico-hermenéutica, critico-dialética; nivel técnico: tipo de pesquisa, técnica
de coleta e técnica de tratamento; nivel tedrico: concep¢do de educacdo, concepcao de
atendimento e concepcdo de superdotacdo; nivel epistemoldgico: concepcao de ciéncia,
concepcao de causalidade e concepcao de validagdo cientifica.

Sendo assim, este trabalho tem como questdo orientadora: Quais s@o as
abordagens teorico-metodoldgicas utilizadas nas dissertacGes e teses produzidas no
Brasil no periodo de 1987 a 2010 que investigaram o atendimento a pessoas com altas
habilidades/superdotacao?

O nosso objetivo no presente estudo foi identificar, através das abordagens
tedrico-metodoldgicas, o perfil epistemoldgico e as tendéncias da investigacdo das
dissertacdes e teses defendidas nos programas de pds-graduacdo no Brasil que
estudaram o atendimento para pessoas com altas habilidades/superdotacéo.

Para responder a questdo de pesquisa acima, 0s seguintes objetivos
especificos foram tragados:

Objetivos

*Realizar o levantamento da producdo dos cursos de pos-graduacgéo stricto
sensu na temética altas habilidades/superdotacéo e talento no periodo de 1987 a 20009;

*Analisar e descrever a produg¢do cientifica na area de altas
habilidades/superdotacao/talento, atraves de dissertacGes e teses de Programas de Pos-

graduacéo no Brasil

® Este instrumento sera explicado no capitulo 5
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I[dentificar e discutir as abordagens metodologicas e referencial tedrico
adotado nas dissertacbes e teses publicadas no Brasil na é&rea de altas
habilidades/superdotacdo/talento, com foco para as pesquisas que trataram sobre o

atendimento a essa clientela; e,

Justifica-se a realizacdo desse trabalho pelo fato da andlise da producao
recente de um determinado campo de conhecimento permitir uma avaliacdo do seu atual
grau de desenvolvimento. No Brasil, encontramos propostas isoladas para atendimento
a pessoas com altas habilidades/superdotacdo e em alguns Estados brasileiros
constatamos iniciativas pablicas e privadas, em parcerias com universidades e sociedade
civil. Portanto, o0 desenvolvimento de pesquisas na area de altas
habilidades/superdotacdo no nosso pais &€ de grande importancia para divulgar a

necessidade de identificacdo e atendimento dessas pessoas.
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CAPITULO 2

Altas habilidades/superdotacéo

2.1 Terminologia

No Brasil, verifica-se 0 uso dos termos altas habilidades, superdotacao,
talento e dotacdo. O termo altas habilidades da maior énfase ao desempenho do que as
caracteristicas da pessoa, enquanto o termo superdotado sugere habilidades extremas
(ALENCAR, 2001; ALENCAR E FLEITH, 2001; VIRGOLIM, 1997).

Guimardes e Ourofino (2007) afirmam que a heterogeneidade apresentada
pelo grupo de superdotados intensifica a discussdo em torno da definicdo do fenbmeno
da superdotacdo, da terminologia mais adequada e se reflete, sobretudo, no processo de
identificacdo. O conceito de superdotacdo é influenciado pelo contexto histérico e
cultural e, por isso, pode variar de cultura para cultura e em funcdo do momento
historico e cultural.

Alencar e Fleith (2005) apontam para a inadequa¢do do termo “superdotado”
em fung¢do do prefixo “super”, que expressa a idéia de rendimento académico
excepcional alto nas diversas areas do conhecimento. Afirmam ainda que em paises
como os Estados Unidos é utilizado o termo gifted (termo corrente para designar este
segmento) e ndo supergifted. Porém, este termo tem sido substituido por talentosos ou
criancas/jovens com desempenho excepcional.

E importante salientar que ha uma distingdo entre as terminologias
superdotacdo/altas habilidades e genialidade. De modo geral, a superdotacdo/altas
habilidades caracteriza-se pela elevada potencialidade de aptidGes, talentos e
habilidades, evidenciadas pelo alto desempenho nas diversas areas de atividade.
Contudo, é preciso que haja constancia de tais aptidées ao longo do tempo, além de
expressivo nivel de desempenho. Registram-se em muitos casos, a precocidade no
aparecimento das habilidades e a resisténcia dos individuos aos obstaculos e frustracées,
existentes em seu desenvolvimento conforme documento da Secretaria de Educagéo
Especial (SEESP) (BRASIL, 1995).

A genialidade se caracteriza por um potencial superior para construir, para

inventar e representa contribuicbes a sociedade e a ciéncia. No entanto, algumas
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criancas e jovens, em processo de desenvolvimento, apesar de sua precocidade, ndo
efetivam todo o seu potencial. Nessas faixas etérias, geralmente, apenas comegam a se
evidenciar suas altas habilidades, neste sentido, sdo considerados portadores de aspectos
relacionados a superdotacdo e ndo ainda superdotados (BRASIL, 1995).

Hé& ainda a utilizacdo de outros termos como: génio, precoce e prodigio que
geram uma confusdo conceitual. Precoce € a crianca que apresenta alguma habilidade
especifica prematuramente desenvolvida em qualquer area do conhecimento, seja na
musica, na matematica, na linguagem ou na leitura; o prodigio sugere algo extremo,
raro e Unico, fora do curso normal da natureza e o génio seriam aquelas pessoas que
deram contribui¢des extraordinarias para a humanidade, que deixam marcas na historia.
Portanto, esses termos ndo devem ser utilizados como sindnimos de altas
habilidades/superdotacéo.

Para Gagné, 1997, citado por Guenther (2010) ao fazer uma meta-analise
da literatura profissional e cientifica da area, surpreende-se ao verificar que muitas
vezes a utilizagdo de duas palavras diferentes ndo significa a existéncia de conceitos
diferenciados, situacdo que denomina caodtica, em termos de conceituacdo. No Brasil o
caos € notavelmente agravado com instrucdes oficiais e até legislacdo que dificultam
aprofundar e clarear conceitos, por usar indiscriminadamente uma “terminologia
caseira”, expressa em termos ndo definidos como “superdotacdo”, “altas habilidades”,
“talentos”, em lugar dos construtos conceituais.

Guenther (2008) nos alerta para o fato de que a confusdo em nossos meios
comecou quando, ao traduzir do inglés americano os termos giftedness e gifted (que
significam literalmente dotacdo e dotado), foi enxertado o0 prefixo “super”.
Superdotacdo caiu mal e foi rejeitado nos meios educacionais. Para amenizar o efeito,
adicionou-se a expressdo inglesa, “High Ability”, (em portugués - capacidade elevada),
também mal traduzida para “Altas Habilidades”, (e levada ao plural!!!) perdendo de
uma sé vez a esséncia do conceito e a leveza da expresséo.

Para a autora talento é um constructo diferenciado que ndo deve ser usado
como complemento ou sinbnimo de dotacdo. Talento designa desempenho superior,
mestria, conhecimento aprendido, habilidades sistematicamente desenvolvidas,
implicando alto nivel de realizacdo ou manejo de idéias, em alguma area de atividade.
Dotagdo designa posse e uso de notavel capacidade natural, em pelo menos um
dominio de capacidade humana. Em analogia a idéia do dote— dado ao casal para iniciar

0 casamento, capacidade natural é como um dote ao individuo para iniciar a vida. Esse
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caos generalizado ndo é uma dissidéncia semantica que pode ser resolvida por debate,
pois conceitos mal assentados, expressos em termos imprecisos, criam um cenario de
muitas palavras para poucas idéias, gera inseguranca e rejeicao pela area, e dificulta o
trabalho educativo.

Nesse mesmo contexto, a autora afirma ainda que esses construtos tém trés
caracteristicas em comum: a) ambos se referem a capacidades humanas; b) ambos séo
normativos, por diferenciar individuos que diferem da norma; ¢) ambos indicam pessoas
com producdo superior a media. Tais caracteristicas concretizam o sentido de “notavel”,
e ajudam a entender porque alguns dicionarios, mesmo em ciéncias sociais, as vezes
definem “dota¢dao” como “talento”, e vice versa.

Partindo da idéia acima exposta, entende-se entdo que o termo altas
habilidades/superdotacdo muitas vezes é utilizado como sindnimo de talento. As
caracteristicas a serem levadas em conta, em ambas as nomenclaturas, séo as
habilidades superiores apresentadas pela pessoa, quando comparada a seus pares. Com
relagdo a terminologia considerada mais adequada para se referir a alunos com altas
habilidades/superdotacdo, a literatura aponta que ainda ndo se chegou a um consenso

entre 0s pesquisadores.

2.2 Conceito de altas habilidades/superdotacdo/dotacao e talento

Piirto (1999), apresenta uma definicdo de superdotacdo que é aplicada aos
ambientes escolares. Para este autor, a superdotagdo inclui: aqueles pessoas que
possuem memdria extraordinaria, capacidade de observacdo, curiosidade, criatividade,
capacidade para compreender relatos escolares rapidamente e com um minimo de
instrucdo e repeticdo. O autor apresentou também um modelo de desenvolvimento de
talentos em circulo, para indicar que a construcdo da superdotacdo ndo é linear, mas
uma esfera, um circulo, que envolve todos os tipos de talentos. Neste sentido, apresenta
as seguintes caracteristicas: elevada inteligéncia, talentos académicos, criatividade,
talentos musicais, talentos mecanicos, talentos para o relacionamento, talentos
religiosos.

Em relacdo a definicdo de superdotacdo, Hany (1993), citado por Freeman &
Guenther, 2000, p. 24) afirma que existem na area cerca de cem definicbes de boa

dotacdo, quase todas se referindo a alguma forma de precocidade na infancia, tanto em
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termos de constructos psicologicos, como de inteligéncia e de criatividade, e de modo
geral, em termos de bom desempenho de notas nas matérias escolares.

E possivel inferir que para esses autores cada um desses critérios
apresentados nas definicBes sdo importantes e necessarios para a definicdo de uma
pessoa superdotada e outras vezes somente todos juntos sdo suficientes para definir
superdotacéo.

No entanto, observa-se que, apesar das diversas defini¢cbes sugeridas por
estudiosos para a superdotacdo, ainda ndo existe uma que seja universalmente aceita
(ALENCAR, 1986; DAVIS & RIMM, 1994; VIRGOLIM, 1997; FLEITH, 1999;
GUENTHER, 2000; FREEMAN & GUENTHER, 2000; ALENCAR & FLEITH, 2001,
FREITAS & NICOLOSO, 2002).

Para Solow (2001) o fenbmeno das altas habilidades/superdotacdo ainda é
permeado por mitos e concepcdes elitistas que provocam reagdes contraditdrias, as
quais vdo do fascinio ao antagonismo. Como resultado, o conceito de altas
habilidades/superdotacdo tem mudado ao longo do tempo e assume diferentes
conotacdes conforme a cultura.

Sdo varias as definicbes para o termo altas habilidades/superdotacao e tém
envolvido um foco exclusivo em elevada inteligéncia para categorias e indicacdes de
talentos. Portanto, observa-se que as pessoas com altas habilidades/superdotacéo
constituem um grupo heterogéneo apresentando variadas caracteristicas e habilidades
diversas. No entanto, € importante frisar que essas pessoas se diferenciam pelo estilo de
aprendizagem, interesses, niveis de motivacdo e de autoconceito, personalidade, e
principalmente por suas necessidades educacionais. Assim, é necessario implementar
programas para desenvolver talentos e que atendam as necessidades desta populacéo.

Renzulli (1986; 2001) propde uma definicdo de superdotacdo que
compreende trés caracteristicas: criatividade, habilidades intelectuais e compromisso na
tarefa. Afirma que a superdotacdo é o resultado da interagéo de trés fatores:

1) Habilidade Superior & Média (geral) que consiste em elevados niveis de abstracéo,
adaptacGes para novas situacOes e réapida recuperacdo da informacdo e Habilidade
Superior a Média (especifica) refere-se a aplicacdo de habilidades gerais em especificas
areas do conhecimento, capacidade de trabalhar a partir de informacdes irrelevantes e
capacidade de adquirir e usar conhecimento avancado enquanto resolve um problema;
2) Compromisso na Tarefa envolve a capacidade para elevados niveis de interesse e

entusiasmo, trabalho persistente e determinagdo em uma area em particular, confianga e
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direcdo para obter resultados, habilidade para identificar significativos problemas sem
estudo da &rea e padréo para o trabalho e,
3) Criatividade que consiste na fluéncia, flexibilidade, originalidade de pensamento,
abertura para novas experiéncias e idéias, curiosidade, disposicao para correr riscos e
sensibilidade para caracteristicas estéticas.

Alencar e Fleith (2001) criticam este conceito ressaltando que, apesar do
mesmo chamar a atencdo para uma variedade maior de habilidades a serem incluidas em
uma definicdo de superdotados, um dos problemas € o fato de nédo incluir fatores ndo
intelectuais, como 0s motivacionais, 0s quais tém se mostrado importante em todos 0s
estudos com amostras de pessoas proeminentes.

Baseados em um amplo estudo que realizaram na area, Alencar e Fleith
(2001) afirmam que superdotacdo é um conceito ou constructo psicoldgico a ser inferido
a partir de uma constelacéo de tracos ou caracteristicas de uma pessoa. Por esta razdo, é
possivel que determinada pessoa tenha determinados fatores ou habilidades intelectuais
mais desenvolvidas e, no entanto, tenha um resultado em um teste de inteligéncia que
ndo reflete suas habilidades superiores, em funcdo da natureza dos itens incluidos no
instrumento utilizado para avaliar a sua inteligéncia.

Podemos inferir que definir altas habilidades/superdotacéo é tarefa complexa,
pois isto decorre, em parte, da amplitude de caracteristicas e métodos utilizados para o
reconhecimento dessa clientela. Tamanha variedade de conceitos resultou no
aparecimento de varias definicGes e classificacdes sobre altas habilidades/superdotacéo.

Para Renzulli a superdotagdo como condi¢do ou comportamento, pode ser
desenvolvido em algumas pessoas (aquelas que apresentam alguma habilidade superior
a4 média da populacdo), em certas ocasides (e ndo continuamente, uma vez que é
possivel se evidenciar comportamentos de superdotacdo na infancia, mas, ndo na idade
adulta, ou apenas em alguma série escolar ou em um momento da vida) e sob certas
circunstancias (e ndo em todas circunstancias da vida de uma pessoa) Renzulli&Reis
(1997).

Em relacdo aos alunos dotados e talentosos, Guenther refere-se aos 3 a5 %
da populagdo que estdo acima da média, em uma caracteristica valorizada pela nossa
cultura e momento atual, e de tal modo se sobressaem nessa caracteristica que nédo
acompanham o caminhar medio do seu grupo de pares.

A referida autora utiliza o termo dotacdo e talentos e afirma que dotacdo é algo

gue a pessoa tem consigo e traz em potencial ao nascer, mas cujo desenvolvimento e



25

concretizacdo ocorre ao longo da vida, nas interacbes que a pessoa estabelece
processualmente com seu ambiente fisico, psicoldgico e social.

Para Freeman&Guenther (2000) a area de educacdo para dotados e
talentosos de um modo geral, especificamente ao discutir o desenvolvimento do talento
académico, utiliza dois conceitos-chave para denominar sua populacdo como especial:
dotados e talentosos. Todavia, quem analisar a literatura profissional e cientifica da area
surpreende-se ao verificar que a utilizacdo de duas palavras diferentes pode ndo
significar, na realidade, existéncia de dois conceitos diferenciados, situacdo que Gagné
denomina caodtica, em termos de conceituacdo. Alguns autores usam esses termos como
sindnimos, em expressdes do tipo: “os dotados e talentosos.”. Outros, como Joseph
Renzulli ou Robert Sternberg hesitam em usar o termo “talento” e focalizam a
concepcao de capacidade e desempenho superior no conceito unico de dotacéo.

Nesse sentido, Freeman&Guenther (2010) apontam para o fato de que
quando ha tentativa de diferenciar os dois termos nas publicacBes, a distincdo €
expressa de forma inconsistente: alguns aplicam o termo “dotado” para elevada
capacidade cognitiva e “talentoso” para outras formas de exceléncia, por exemplo, em
artes ou esportes; outros consideram dotacdo como um nivel mais elevado de
exceléncia que talento. Em outras palavras, os autores consideram que todas as
defini¢bes propostas para esses dois termos, na literatura corrente, revelam que o estado
atual de fundamentacdo conceitual na area compara-se a uma Torre de Babel.

Portanto, chegam a conclusdo que muitos pesquisadores e estudiosos da
area parecem confortaveis com essa dualidade em relagdo a conceituacdo de construtos
basicos. Uma evidéncia dessa situacdo é o siléncio sobre a questdo. Alguns quando
diretamente questionados duvidam ser possivel chegar a consenso, ou fazem oposicéo a

todo e qualquer esfor¢o nessa direcao.

2.3 Aspectos legais

O atendimento a criancas superdotadas teve inicio no Brasil em 1929 com a
psicOloga russa Helena Antipoff, convidada pelo governo de Minas Gerais para
implantar uma reforma de ensino, a qual previa a implantagdo de uma escola para
qualificar professores que pudessem melhorar a educacdo fundamental do sistema
publico de ensino (CAMPOS, 2003). Antipoff fundou a sociedade Pestalozzi em Belo
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Horizonte, onde iniciou um programa de atendimento especial a alunos talentosos,
denominados por ela como bem dotados.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN 4024/61),
através dos artigos 88 e 89 manifestavam de maneira implicita os alunos com altas
habilidades/superdotacdo, ao garantir a educacdo dos excepcionais. As contribuicdes de
Helena Antipoff foram importantes para que na LDBEN/61 fosse incluido o direito ao
atendimento educacional aos excepcionais, termo este utilizado por ela para se referir
aos alunos superdotados e deficientes mentais (DELOU, 2007).

A politica educacional brasileira no que se refere a area de altas
habilidades/superdotacdo somente comec¢a a apontar na década de 70. A primeira
mencéo oficial sobre Educacdo para os mais capazes, no Brasil, aparece na Lei das
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1972. Ali, junto com a recomendacéo para
atendimento especial aos portadores das varias deficiéncias, dificuldades de
aprendizagem, e desvios de conduta, apareciam, ao final da lista, a atencdo aos
“Superdotados”. Foi também a primeira vez que esse termo foi oficialmente empregado
e, apesar das conotacdes que sobre ele pesam e das controvérsias que invariavelmente
levanta, continua a ser usado na maioria dos documentos legais (FREEMAN e
GUENTHER, 2000).

Legalmente, sob a influéncia de Antipoff, o termo superdotado (néo aceito
por ela) aparece pela primeira vez na LDB n°. 5.692/71, em seu art. 9°: “[...] os alunos
que apresentem deficiéncias fisicas ou mentais, 0s que se encontrem em atraso
consideravel quanto a idade regular de matricula e os superdotados deverdo receber
tratamento especial, de acordo com as normas fixadas pelos competentes Conselhos de
Educagdo” (BRASIL, 1995, p. 9). Isso indica a obrigatoriedade do atendimento
especial, mesmo de maneira pouco clara.

Na década de 80 temos a criacdo da portaria n® 69, de agosto de 1986, que
define o termo superdotado e suas caracteristicas. Em 1987, através do parecer 711/87
temos o estabelecimento de ac¢des de atendimento ao superdotado.

As Diretrizes Gerais para o Atendimento Educacional dos Alunos
Superdotados e Talentosos (BRASIL, 1995) considera portadores de altas habilidades
(superdotados) aqueles que apresentam notavel desempenho e/ou elevada
potencialidade para desenvolver qualquer dos seguintes aspectos isolados ou

combinados de areas, como capacidade intelectual geral, aptiddo académica especifica,
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pensamento criador ou produtivo, capacidade de lideranca, talento especial para artes
visuais, draméticas e musicais e capacidade psicomotora.

De acordo com esta politica, podemos verificar seis tipos de altas
habilidades/superdotacao:

Tipo Intelectual — apresenta flexibilidade e fluéncia de pensamento abstrato
para fazer associac¢des, producdo ideativa, raciocinio, compreensao e memoria elevada,
capacidade de resolver e lidar com problemas e julgamento critico;

Tipo Académico — evidencia aptiddo académica especifica de atencéo;
concentracdo; rapidez de aprendizagem; boa memoria; gosto e motivacdo pelas
disciplinas de seu interesse; habilidade para avaliar, sintetizar e organizar o
conhecimento e capacidade de producdo académica;

Tipo Criativo — relaciona-se as seguintes caracteristicas: originalidade;
imaginacdo; capacidade para resolver problemas de forma diferente e inovadora;
sensibilidade para as situagfes ambientais, podendo reagir e produzir, diferentemente,
sentimento de desafio diante da desordem de fatos; facilidade de auto-expresséo;
fluéncia e flexibilidade;

Tipo Social — revela capacidade de lideranca e caracteriza-se por demonstrar
sensibilidade interpessoal, atitude cooperativa, sociabilidade expressiva, habilidade de
trato com pessoas diversas e grupos para estabelecer relagdes sociais, percepcao acurada
das situac6es de grupo, capacidade para resolver circunstancias sociais complexas, alto
poder de persuasao e de influencia;

Tipo Talento Especial — pode-se destacar tanto na area das artes pléasticas,
musicais, como dramaticas, literarias ou técnicas, evidenciando habilidades especiais
para essas atividades e alto desempenho;

Talento Psicomotor — destacam-se por apresentar habilidade e interesse pelas
atividades psicomotoras, evidenciando desempenho em velocidade, agilidade de
movimentos, forca, resisténcia, controle e coordenacdo motora.

A Declaragéo de Salamanca (BRASIL, 1994), contemplou a superdotacdo e
também procurou ressignificar o seu conceito, porém, de acordo com Delou (1996),
houve apenas uma mudanca de designacgéo de superdotados para altas habilidades.

A LDBEN 9394/96 em seu art. 59 afirma que os sistemas de ensino
assegurardo aos educandos com necessidades especiais educacdo especial para o
trabalho, visando a sua efetiva integracdo na vida em sociedade, inclusive condicdes

adequadas para os que ndo revelarem capacidade de insercdo no trabalho competitivo,
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mediante articulacdo com os orgdos oficiais afins, bem como para aqueles que
apresentam uma habilidade superior nas areas artistica, intelectual ou psicomotora;

A Resolugdo CNE/CEB n° 2, de 11 de Fevereiro de 2001, que institui as
Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica (BRASIL, 2001)
define alunos que apresentam necessidades educacionais especiais com altas habilidades
aqueles que apresentam grande facilidade de aprendizagem que os leve a dominar
rapidamente os conceitos, 0s procedimentos e as atitudes e que, por terem condicdes de
aprofundar e enriquecer esses conteudos devem receber desafios suplementares em
classe comum, em sala de recursos ou em outros espacgos definidos pelos sistemas de
ensino, inclusive para concluir, em menor tempo, a série ou etapa escolar.

Delou (2005) salienta que esta Resolugdo regulamentou o atendimento ao
aluno superdotado previstos na LDB 9394/96, com excecdo da aceleracdo dos estudos,
que ficou para ser definida pelos Conselhos Estaduais e Municipais.

O Plano Nacional de Educacdo (PNE), Lei n° 10.172/01, no capitulo da
Educacdo Especial, propde como meta n° 26 implantar, gradativamente, a partir do
primeiro ano deste plano, programas de atendimento aos alunos com altas habilidades
nas areas artistica, intelectual ou psicomotora.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da Educacédo
Inclusiva (BRASIL, 2008) diz que na perspectiva da educacdo inclusiva, a educacéo
especial passa a integrar a proposta pedagogica da escola regular, promovendo o
atendimento as necessidades educacionais especiais de alunos com deficiéncia,
transtornos globais de desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo. Nestes casos e
outros, que implicam em transtornos funcionais especificos, a educacdo especial atua de
forma articulada com o ensino comum, orientando para o atendimento as necessidades
educacionais especiais desses alunos.

Portanto, o documento citado acima afirma que na perspectiva da educacao
inclusiva, a educacdo especial passa a constituir a proposta pedagdgica da escola,
definindo como seu publico alvo os alunos com deficiéncia, transtornos globais de
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo.

Desse modo, define assim:

(...) Alunos com altas habilidades/superdotacdo demonstram
potencial elevado em qualquer uma das seguintes areas,
isoladas ou combinadas: intelectual, académica, lideranca,
psicomotricidade e artes. Também apresentam elevada
criatividade, grande envolvimento na aprendizagem e
realizacdo de tarefas em &reas de seu interesse (BRASIL,
2008:15)
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Esse documento define ainda os alunos com altas habilidades/superdotagéo
como alvo do atendimento educacional especializado em todas as etapas e modalidades
da Educacéo. Ja o decreto 6571/08 determina as formas de oferta desse atendimento e a
responsabilidade técnica e financeira do MEC na sua ampliacdo, ainda definindo a
transferéncia de matricula adicional para os alunos atendidos por essa modalidade de
educacéo.

Podemos constatar que existem no Brasil varios documentos legais que
respaldam o atendimento a pessoa com dotacgdo e talento, porém, ainda ha uma grande
distancia entre as politicas propostas pelo MEC e as a¢des que sdo desenvolvidas nessa
area para atender esse grupo de pessoas. Verificamos a falta de base tedrica e uma
confusdo geral de conceitos. Nesse sentido, Alencar e Fleith (2005) atribuem esse fato
as idéias preconcebidas a respeito do superdotado, ao uso inadequado de recursos, aos
valores e atitudes negativas em relagdo a programas especiais, a par de falta de
competéncia e compromisso dos responsaveis pela implantacdo de politicas

educacionais.
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CAPITULO 3

Estudos nacionais sobre altas habilidades/superdotacéo publicados em
dois periddicos - Revista Brasileira de Educacdo Especial e Revista
Educacéao Especial

Nas ultimas décadas, observam-se grandes avangos nos estudos relativos a
altas habilidades/superdotacéo, sobretudo pesquisas envolvendo aspectos que tratam de
propostas educacionais e de curriculos inovadores. Esta tendéncia se justifica
especialmente em funcdo da consciéncia crescente das vantagens para o pais, que
possibilita aos estudantes mais capazes e talentosos, a realizacdo de suas potencialidades
(ALENCAR & FLEITH, 2001). No entanto, ha evidéncias de que os estudos no Brasil
tém sido carentes de pesquisas mais significativas na area da proposicdo de novas
estratégias para facilitar a relacdo professor/aluno no contexto de sala de aula.

No presente capitulo foram relacionados artigos sobre altas
habilidades/superdotacdo publicados na Revista Brasileira de Educacdo Especial
(RBEE) e na Revista de Educacéo Especial (REE). A escolha dessas revistas deu-se em
funcdo de serem revistas brasileiras da area de Educacdo Especial cuja norma editorial

restringe-se a aceitacdo de artigos nessa area.

3.1 Revista Brasileira de Educacao Especial

A Revista Brasileira de Educacdo Especial (RBEE) é mantida pela
Associacdo Brasileira de Pesquisadores em Educacdo Especial (ABPEE), foi criada
em 1993, tem como objetivo a disseminacdo de conhecimento na area de Educacdo
Especial, apresentando periodicidade quadrimestral. Publica artigos originais,
somente de socios, principalmente, de pesquisa, porem abrindo espaco para ensaios,
artigos de revisdo e resenhas. Essa revista € um periodico cientifico reconhecido
como um dos mais importantes veiculos de divulgacdo das pesquisas em Educacao
Especial no Brasil. Possui atualmente classificagdo Qualis Capes A2, Nacional, no
sistema de avaliacdo da CAPES.

Analisando a RBEE constata-se que foram encontrados cinco artigos

relacionados ao tema altas habilidades/superdotacdo, compreendendo o periodo de
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1996 (ano de inicio de publicacdo da revista) até dezembro de 2010, ultima edi¢do da

revista, conforme quadro a seguir:

Quadro 1 — Apresentacdo da caracterizacdo dos artigos na Revista Brasileira de Educagdo Especial

(RBEE)

Ordem | Ano Autor Titulo

01 2009 Mori&Brandao O atendimento em salas de recursos para alunos com altas
habilidades/superdotacéo: o caso do Parana.

02 2009 Chagas&Fleith Estudo comparativo sobre superdotacdo com familias em
situacdo socioecondmica desfavorecida.

03 2009 Pocinho Superdotacdo: conceitos e modelos de diagnéstico e
intervencdo psicoeducativa.

04 2005 Rech&Freitas Uma andlise dos mitos que envolvem os alunos com altas
habilidades: a realidade de uma escola de Santa Maria/RS

05 2005 Barbosa; Simonetti& | Relato da vida escolar de pessoas com o transtorno obsessivo-

Rangel compulsivo e altas habilidades: a necessidade de programas de

enriquecimento

O estudo de Mori&Branddo (2009) objetivou conhecer o atendimento
educacional realizado em Salas de Recursos para alunos com Altas
Habilidades/Superdotacao (AH/SD) no Estado do Parana. Os dados foram obtidos por
meio de entrevistas semi-estruturadas com duas professoras que atuam neste contexto
escolar. Os relatos foram analisados sob a perspectiva da Teoria Histérico-Cultural,
que pressupde a disponibilidade de mediadores materiais e simbdlicos como condicao
essencial para o acesso a cultura. Os resultados indicaram préaticas pedagogicas
pautadas no ecletismo e o esforco pessoal das docentes para equipar as suas salas.
Concluiram que, apesar das dificuldades identificadas, a continuidade e efetivacdo da
proposta pode se constituir em uma importante contribuicdo para o enriquecimento
dos niveis conceituais dos alunos superdotados.

Chagas&Fleith (2009) descreveram e compararam as caracteristicas de
familias em situacdo socioecondmica desfavorecida relacionadas ao desenvolvimento
de comportamentos de superdotacdo. Participaram da pesquisa 28 familias residentes
no Distrito Federal, sendo 14 com superdotados e 14 sem filhos superdotados. Os
dados foram coletados por meio do Inventario de Sucesso Parental - PSI, do Teste de
Pensamento Criativo - TCP-DT e de questionario sobre caracteristicas individuais e
familiares do superdotado. Para a analise dos dados foram utilizados o teste t, a
correlacdo de Pearson e estatistica descritiva. Foram encontradas diferencas
significativas entre os grupos com relacdo ao nivel de comunicagéo, uso do tempo,

praticas de ensino parental e satisfacdo parental. Os genitores de superdotados e ndo
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superdotados avaliaram o nivel de comunicagdo e satisfacdo parental em relacdo a
comportamento dos filhos de forma mais positiva do que seus filhos. Os resultados
também indicaram uma maior participacdo dos pais de alunos superdotados na vida
académica de seus filhos. A maioria dos alunos superdotados, que participou do
estudo, era do género masculino e ocupava posicdo especial na familia como
primogénitos e unigénitos. Além disso, ndo foi observada relacdo entre os niveis de
criatividade de pais e filhos. Ficou evidenciado, porém, que os alunos superdotados
apresentaram desempenho superior no teste de criatividade quando comparados aos
alunos ndo superdotados. Os resultados chamam a atencdo para o papel que a familia
pode desempenhar no estimulo de habilidades, talentos e interesses.

Neste ensaio tedrico, a autora Pocinho (2009) procurou conceituar
superdotacdo no cenario internacional, ponderando sobre outras variaveis além das
cognitivas e de inteligéncia. Suas contribui¢cbes apontam para a multiplicidade dos
conceitos que requerem uma avaliacdo multirreferencial, diversificadas propostas de
intervencdo, recursos, procedimentos e instrumentos de avaliagdo. Tratou dos
diferentes modelos explicativos de superdotacdo, destacando as teorias e Seus
respectivos autores: Teoria Tridrquica da Inteligéncia, de Sternberg, ao Modelo
Diferenciado de Sobredotacdo e Talento de Gagné, a Teoria das Inteligéncias
Multiplas de Gardner, a Concepcao de Sobredotacdo dos Trés Anéis de Renzulli e ao
Modelo Multifatorial da Sobredotacdo de Monks.

Barbosa et. al. (2005) discutiram a oferta de atividades escolares de apoio
a estudantes com sintomas ou transtorno obsessivo-compulsivo e altas
habilidades/superdotacdo/talentos, através de atividades psico-educacionais
denominadas programas de enriquecimento. Para se identificar o comportamento
relativo as altas habilidades nos sujeitos, foram utilizados os testes psicoldgicos
Matrizes Progressivas de Raven - Escala Geral, e Minhas Méos, além do coeficiente
de rendimento escolar dos sujeitos, bem como os relatos dos mesmos, colhidos por
meio de questionario baseado no Modelo Triadico de Renzulli e Mdnks. Quanto aos
comportamentos dos sujeitos relacionados ao transtorno obsessivo-compulsivo
diagnosticado por psiquiatra, foram utilizados a Escala de Sintomas Obsessivo-
Compulsivos de Yale-Brown e um questionario baseado em Cordioli, para a
identificacdo dos sintomas obsessivo-compulsivos apresentados pelos sujeitos. Os

resultados da pesquisa, além de reforgarem a pertinéncia da proposta de utilizagdo de
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programas de enriguecimento para estudantes com altas habilidades, evidenciaram a
desinformacdo de alguns educadores acerca das manifestacbes e sintomas do
transtorno obsessivo-compulsivo, e indicaram que as altas habilidades ndo sdo
percebidas por muitos educadores como uma necessidade especial que deve ser
reconhecida e oportunizada.

Rech&Freitas (2005) abordaram os mitos que envolvem os alunos com
altas habilidades que prevalecem na concepcdo dos docentes do ensino fundamental
de uma escola da rede publica estadual de Santa Maria/RS. Dez professoras do turno
da tarde, que lecionam de 1% a 4? série, participaram da pesquisa. O instrumento
definido para a coleta dos dados foi a entrevista semi-estruturada, aplicada
individualmente em um ambiente reservado. As consideracOes finais apontaram para
a importancia da conscientizacdo dos professores que atuam em sala de aula regular,
para que eles saibam identificar, atender e/ou encaminhar alunos com caracteristicas
de superdotagéo para um atendimento especializado.

O artigo de Pocinho (2009) aborda a definicdo de sobredotacdo,
apontando que a mesma ndo esta isenta de insegurancas e de controversias. O
conceito ndo é estatico, esta em constante evolucdo, sendo que a tendéncia atual é
caracterizada pela ponderacdo de outras variaveis além das cognitivas e da
inteligéncia. Segundo o World Council for Gifted and Talented Children, considera-se
sobredotada a pessoa com elevado desempenho ou elevada potencialidade, em
qualquer dos seguintes aspectos isolados ou combinados: capacidade intelectual geral,
aptiddo académica especifica, pensamento criativo ou produtivo, talento especial para
as artes visuais, dramaticas e musicais, capacidade motora e capacidade de lideranca.
A multiplicidade de conceitos acaba, assim, por traduzir a multiplicidade de critérios
a ter em conta na defini¢do de sobredotacdo, implicando que a avaliagdo seja também
multirreferencial.

Analisando os artigos da Revista Brasileira de Educacdo Especial
(RBEE) constatamos que foram encontrados cinco artigos, o que demonstra que ainda
h& um numero reduzido de artigos publicados relacionados a area, considerando que é
uma revista especifica da area de Educacdo Especial. Verificamos que nenhum dos
artigos acima expostos apontam como e para qué atender as pessoas dotadas e

talentosas.
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3.2. Revista Educacao Especial (Santa Maria)

A Revista Educacdo Especial (REE) é uma publicacdo semestral, editada
desde 1987 pelo Departamento de Educacdo Especial (DED) do Centro de Educacao
(CE) e sob responsabilidade do Laboratério de Pesquisa e Documentacdo
(LAPEDOC) da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM). Esse periddico esta
classificado como B2 pelo Qualis/CAPES, triénio 2007-20009.

A revista foi criada e mantida com o objetivo de veicular estudos,
pesquisas e experiéncias na &rea para abertura de novos horizontes, para o
aprofundamento de temas concernentes e para 0 enriquecimento mutuo de todos os
que se dedicam a Educacédo Especial (MARQUEZAN, 2002).

Freitas (2005) aponta como objetivo da revista a divulgacdo de praticas
educativas e novas experiéncias que sirvam de auxilio aos profissionais da educacéo,
como também, socializacdo de resultados de projetos desenvolvidos ndo apenas na
UFSM, mas em demais universidades nacionais e internacionais.

Analisando a REE constata-se que foram encontrados 20 artigos
relacionados ao tema altas habilidades/superdotacdo, compreendendo o periodo de
2000 a 2010, considerando que somente publicacbes a partir do ano 2000 estdo

disponiveis no site.

Quadro 2 — Caracterizacdo dos artigos na Revista de Educacdo Especial (REE)
Ordem Ano Autor Titulo

1 2010 Vieira Politicas publicas educacionais no Rio Grande do
Sul: indicadores para discussdo e analise na area de
altas habilidades/superdotacéo

2 2009 Guenther Aceleracdo, ritmo de produgdo e trajetoria escolar:
desenvolvendo o talento académico

3 2009 Pérez A identificacdo das altas habilidades sob uma
perspectiva multidimensional

4 2008 Freitas&Negrini A identificacdo e a inclusdo de alunos com

caracteristicas de altas habilidades/superdotagao:
discussdes pertinentes.

5 2008 Mattei O professor e aluno com altas habilidades e
superdotacdo: relacbes de saber e poder que
permeiam o ensino

6 2007 Guenther Centros comunitérios para desenvolvimento de
talentos
7 2007 Fortes&Freitas PIT — Programa de Incentivo ao Talento: um relato

das experiéncias pedagogicas realizadas com alunos
com caracteristicas de altas habilidades

8 2006 Guenther Dotagéo e talento: reconhecimento e identificacdo
9 2006 Germani, Proposta de politica publica educacional para os
Costa&Vieira alunos com altas habilidades/superdotacdo no

Estado do Rio Grande do Sul

(continua)
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Quadro 2 — Caracterizacdo dos artigos na Revista de Educacao Especial (REE) (continuacéo)

10 2006 Fleith Criatividade e altas habilidades/superdotacdo

11 2006 Mosquera&Stobaus Vida adulta: superdotacdo e motivacéo

12 2006 Oliveira&Anache A identificacdo e o encaminhamento dos alunos com
Altas Habilidades/ Superdotacdo em Campo Grande

13 2005 Pérez&Stobaus Alberto: um professor do ensino regular e seu ‘algo
mais” para atender alunos com  altas
habilidades/superdotacéo.

14 2005 Rech&Freitas O papel do professor junto ao aluno com Altas
Habilidades

15 2005 Alencar&Fleith A atencdo ao aluno que se destaca por um Potencial
Superior

16 2004 Souza&Freitas Atendimento do Portador de Altas Habilidades

17 2003 Vieira A escola e a inclusdo dos alunos portadores de altas
habilidades

18 2003 Pérez Mitos e Crengas sobre as Pessoas com Altas
Habilidades: alguns aspectos que dificultam o seu
atendimento

19 2002 Nicoloso&Freitas A escola atual e o atendimento aos portadores de
altas habilidades

20 2001 Batista& Mettrau O portador de altas habilidades e sua inclusdo na
sociedade

Vieira (2010) discute e analisa as a¢OGes de implantacdo da proposta de
politica publica educacional no Rio Grande do Sul, a partir de Diretrizes Legais;
Concepcdo Teorica; Organizacdo e Funcionamento do Ensino; Gestdo do Sistema de
Ensino; Financiamentos na Area da Educacio e Condicdes de Trabalho do Professor.
Destaca-se, ao final, um novo paradigma de educacdo especial e a importancia da
proposicdo de politicas publicas que considerem esse modelo, assim como é
assinalada a importancia da articulacdo intersecretarias para que as acdes de politica
publica se fortalecam.

O artigo de Guenther (2009) afirma que a distribuicdo da escolaridade em
anos letivos, sequencialmente trancados entre si, cria condi¢es de aprendizagem e
convivéncia nefastas aos alunos cuja capacidade e producdo mental é superior a
média dos pares etarios. Aceleracdo € um meio utilizado para permitir que esses
alunos avancem com curriculo em menos tempo que o previsto pelos documentos
legais, e possam caminhar pela seriacdo escolar, independente da idade minima
estabelecida pelos sistemas. A grande perplexidade é que, mesmo sendo um dos
temas mais estudados pela area da Educacdo, e da Educagdo Especial para dotados e
talentosos, os resultados da pesquisa cientifica ndo tém tido qualquer impacto na
pratica educativa, permanecendo férrea resisténcia a essa medida, nos meios

escolares. O presente artigo discute a tematica da aceleracdo vista como meio para
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desenvolver o talento académico, também a expressdo da inteligéncia, com dominio
de capacidade, que tem sido mais e talvez melhor estudada, na area de dotacdo e
talento.

O artigo de Pérez (2009) tem como objetivo buscar atender a crescente
demanda e necessidade de identificacdo de pessoas com  Altas
Habilidades/Superdotacdo (PAH/SD), préatica cada vez mais frequente nas escolas
brasileiras, este artigo tem o objetivo de apresentar cinco instrumentos para a
identificacdo dos indicadores de AH/SD em alunos de 10 a 18 anos e adultos e um
instrumento de triagem para alunos de 6 a 9 anos que podem ser utilizados no ensino
bésico e superior. Os instrumentos foram construidos com base nas teorias das
inteligéncias maltiplas de Gardner (1983; 2000) e de Superdotacéo de Renzulli (1978;
1986), utilizando caracteristicas gerais e indicadores comumente encontrados na
literatura mundial e brasileira. Para fins de validacdo, foram realizados testes pilotos
com 38 alunos (11 meninas e 26 meninos) com AH/SD ja identificados, com idades
entre 8 anos e 2 meses e 18 anos, que frequentam diferentes séries do ensino
fundamental e médio em escolas publicas e privadas, e ensino tecnoldgico, e recebem
atendimento educacional extracurricular em programas desenvolvidos nas cidades de
Santa Maria (RS) e Curitiba (PR), e con 5 adultos (4 mulheres e 1 homem) também
previamente identificados, tendo se mostrado eficientes para sua finalidade. Explica-
se o referencial tedrico subjacente, a construcdo, aplicacdo e interpretacdo dos
instrumentos, de modo a permitir a identificacdo dos indicadores em PAH/SD de
diferentes faixas etarias de forma consciente, contextualizada e coerente com 0s
referenciais tedricos muldimensionais mais modernos que deveriam ser adotados
pelos profissionais da educacéo.

O artigo de Freitas&Negrini (2008) teve como proposito realizar uma
discusséo a respeito da identificacdo dos alunos com altas habilidades/superdotacéo,
articulando com algumas idéias propostas pela educacdo inclusiva. Tem como
objetivo evidenciar a importancia da identificagdo destes alunos para uma incluséo
mais verdadeira no contexto educacional. Utiliza-se como aporte tedrico Gardner
(1995), Renzulli (2004), Perez (2004), Virgolim (2007), Vieira (2005), entre outros
autores que auxiliam na discussdo desta problematica. As consideracdes feitas a
respeito das altas habilidades evidenciam a importancia de uma grande atencdo frente

ao processo de identificacdo e a relevancia deste para a real inclusdo dos alunos com
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altas habilidades no contexto educacional. Nao sendo identificados, estes alunos
podem ndo estar recebendo a orientacdo necessaria para se conhecer e desenvolver
seu potencial, muitas vezes afastando-se dos colegas e das amizades. Dessa forma,
pretende-se abordar a identificacdo destes alunos, contribuindo para a inclusédo dos
mesmos.

Mattei (2008) observa se a relacdo de poder e saber que se estabelecem
entre professor e aluno no processo de ensino tendo como foco os alunos portadores
de altas habilidades. Posto que o aluno historicamente ocupa o lugar do aluno,
compreende-se que a fonte do saber e do conhecimento aparece historica e
culturalmente na figura do professor. Os alunos com altas habilidades e superdotagao
muitas vezes pGe em prova o conhecimento e autoridade do professor estabelecendo
uma relacdo de conflito entre o poder disciplinar e o saber, assim utiliza-se Foucault
para esclarecer esta relacdo entre o saber e 0 poder que historicamente permeiam e
rege nossa vida social, moral, ética e educacional.

O estudo de Guenther (2007) descreve um programa educacional
desenvolvido pelo Centro para Desenvolvimento do Potencial e Talento (CEDET) de
Lavras/MG, para estudantes dotados e talentosos integrado ao sistema escolar, que
visa diminuir a distancia entre o que se sabe, pelos resultados de estudos cientificos e
0 que se faz, nessa area, no trabalho educacional com criancas e jovens. A
metodologia de identificacdo caracteriza-se pela busca sistematica dos alunos dotados
na populagdo escolar, sem esperar que sejam “indicados”. A organizac¢do pedagdgica
apoia-se em um referencial tedrico construido com bases no pensamento humanista,
contemplando as dimensdes basicas a formacdo da personalidade: auto-conceito;
conceito do outro; e visdo de mundo. Sua dindmica de acdo envolve estabelecer uma
rede de influéncia em que a familia, a comunidade, a escola sdo chamadas a participar
no processo educativo de cada crianca, em diferentes momentos. O processo de
estimulacdo do dominio de capacidade identificado é regido por um Plano Individual
de Trabalho feito semestralmente pela crianga junto com o seu orientador, seguindo
dois eixos de objetivos: desenvolver a capacidade natural e talento sinalizado, e
aperfeicoar aspectos da formagéo pessoal.

Fortes&Freitas (2007) realizaram uma discussdo acerca da pratica
educativa com alunos de escolas publicas e particulares de Santa Maria/RS, que

apresentam caracteristicas de altas habilidades, tendo como pressupostos as
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experiéncias pedagogicas vivenciadas no Projeto de Pesquisa “Da Identificagdo a
orientacdo de alunos com caracteristicas de altas habilidades” e no Projeto de
Extensdo “PIT — Programa de Incentivo ao Talento”, vinculado ao GPESP — Grupo de
Pesquisa Educacdo Especial: Interacdo e Inclusdo Social, da Universidade Federal de
Santa Maria.

Guenther (2006) exp6e uma visdo geral do conhecimento existente sobre
reconhecimento e localizacdo de potencial, dotacdo e talento em escolares, como
introducdo a discussdo da metodologia de identificacdo desenvolvida pelo Centro para
Desenvolvimento do Potencial e Talento (CEDET) de Lavras/MG.

Germani, Costa &Vieira (2006) investigaram a Proposta de Politica
Pablica Educacional para os Alunos com Altas Habilidades/Superdotacdo no Rio
Grande do Sul. O movimento de implantacdo da referida politica e sua trajetoria até o
momento sdo apresentados pelo relato das articulagdes e acdes ja desenvolvidas,
passando pela fundamentacdo tedrica que embasa as proposicdes feitas e chegando na
operacionalizacdo do projeto. Enfatizam que 0s avancos e 0s retrocessos vivenciados
nesse processo, evidenciam que somente a implantacdo de uma politica educacional
direcionada as Altas Habilidades/Superdotacdo garante o desenvolvimento de agdes
sistematicas e permanentes que asseguram o exercicio dos direitos e do pleno da
cidadania as pessoas com altas habilidades/ superdotacéo.

O artigo de Fleith (2006) afirmou que identificar e estimular a crianca
com altas habilidades/superdotacdo tem se constituido em um desafio para educadores
e psicélogos. Muitas concepcdes acerca do fendmeno das altas habilidades tém sido
propostas por estudiosos desde o inicio do século XX. Uma das concepg¢des mais
conhecidas sobre o superdotado é de que seria aquele individuo que se sai bem nos
testes de inteligéncia, ou que apresenta um desempenho intelectual superior.
Entretanto, superdotacdo ndo pode ser considerada exclusivamente como sindénimo de
QI alto. Concepgoes atuais sobre este fendbmeno tém chamado a atengdo para a
importancia de se considerar outros aspectos como influéncia do ambiente, sorte,
autoconceito positivo, motivacdo e, especialmente, a criatividade. Dois importantes
objetivos da educacdo do aluno com altas habilidades/superdotacdo sdo: (a)
desenvolver talentos e habilidades, auxiliando estes individuos a atualizarem seu
potencial e se tornarem criativos, e (b) habilitad-los a darem contribuicGes criativas a

sociedade. O objetivo deste artigo €, portanto, discutir a importancia da criatividade
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no desenvolvimento de altas habilidades/superdotagé&o.

Mosquera & Stobdus (2006) investigou as relagcbes existentes entre o
desenvolvimento humano adulto, entendido como um desenvolvimento para toda a
vida; a superdotacdo, entendida como aquelas caracteristicas do ser humano que
compdem uma unido entre trés eixos: inteligéncia, criatividade e personalidade; e a
motivacdo, quer extrinseca, quer intrinseca, impulsionadora daqueles aspectos
desenvolvimentais mais relevantes.

O estudo de Oliveira & Anache (2006) decorre de uma pesquisa sobre o
processo-diagnostico de identificacdo e encaminhamento dos alunos com altas
habilidades / superdotacdo, realizado pela Rede Estadual de Ensino na cidade de
Campo Grande-MS. Para esse fim, optamos por um estudo exploratério sobre as
propostas de identificacdo e encaminhamento desses alunos que participavam do
Nucleo de Inclusdo. Além da pesquisa documental, realizamos entrevistas com dois
profissionais responsaveis pelo programa, dois estudantes e seus respectivos pais. A
luz do referencial socio-histérico constatou-se que ha dificuldades para eleger
critérios de identificacdo da pessoa superdotada, mas percebe-se que a abordagem
psicométrica ainda é uma forte base tedrica para o diagnostico dos estudantes sujeitos
da pesquisa.

Pérez &Stobdus (2005) apresentam uma discussdo a partir de dados de
uma pesquisa de Pérez (2004) realizada com alunos com altas
habilidades/Superdotacdo (AH/SD), nas sétimas séries e nas turmas C-20
(equivalentes a faixa etaria correspondente a sétima série) em duas escolas publicas
(uma estadual e uma municipal) de um bairro da cidade de Porto Alegre (RS) no qual
se concentra uma populacdo de classes populares. Analisou as caracteristicas
apontadas pelos alunos nos questionarios, entrevistas, observacGes e conversas
informais da prépria pesquisa e identificadas no professor, na entrevista realizada com
ele, em conversas informais e observagdes diretas em sua sala de aula. Faz as
correspondentes interlocu¢fes com tedricos e pesquisadores da area de AH/SD,
evidenciando que, além da capacitacdo especifica, necessaria para identificar e
enriquecer o atendimento a estes alunos sdo fundamentais alguns atributos que
deveriam estar presentes em qualquer educador e que sdo o diferencial que permite
imaginar que o respeito e atendimento a diversidade e a inclusdo sao possiveis.

Rech & Freitas (2005) fizeram algumas reflexdes a respeito das ofertas de
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atendimento aos Portadores de Altas Habilidades, destacando o programa de
enriquecimento como uma das alternativas para este proposito, ja que o seu objetivo é
0 de possibilitar aos Portadores de Altas Habilidades, perceberem suas aptiddes e
desenvolvé-las. Relataram que era necessario um espaco criativo e privilegiado em
que pudessem dividir com o grupo, seus desejos, preocupacgoes, davidas, angustias e
anseios, assim como um ambiente que oportunizasse um desenvolvimento mais
harménico.

O estudo feito por Alencar & Fleith (2005) observou que, em diversos
paises, inclusive o Brasil, um interesse crescente em atender as necessidades
educacionais e psicoldgicas de alunos que apresentam um potencial superior.
Entretanto, diversos obstaculos se interpdem na implementacdo de programas e
servigos para esta clientela. Este artigo, portanto, discute a importancia de se investir
na educacdo do superdotado e apresenta as principais barreiras ao desenvolvimento de
praticas educacionais voltadas para os alunos com potencial superior. Além disso, este
trabalho analisa o cenario da educacdo do aluno superdotado e talentoso no Brasil e
examina as tendéncias atuais em relacdo ao atendimento a este grupo de alunos no
cenario internacional.

O artigo de Souza & Freitas (2004) tem o propdsito de fazer algumas
reflexdes a respeito das ofertas de atendimento aos Portadores de Altas Habilidades.
Frente a isso destaco o programa de enriquecimento como uma das alternativas para
este proposito, jA que o seu objetivo € o de possibilitar aos Portadores de Altas
Habilidades, perceberem suas aptiddes e como desenvolvé-las. E necessario um
espaco criativo e privilegiado em que possam dividir com o grupo, seus desejos,
preocupacOes, duvidas, angustias e anseios, assim como um ambiente que oportunize
um desenvolvimento mais harmonico.

Vieira (2003) abordaram o tema da inclusdo de dois alunos com altas
habilidades/superdotados, em duas escolas publicas de Porto Alegre. Com o objetivo
de estabelecer alguns principios norteadores que pudessem subsidiar a compreensao
da inclusdo destes alunos, a analise foi realizada considerando trés categorias: o
contexto em que as escolas se situam, o cotidiano da sala de aula e os estilos de
ensino das professoras. Os resultados apontaram para alguns preceitos que, ndo so
auxiliam o entendimento do processo inclusivo para o aluno com altas

habilidades/superdotados, mas também contribuem para um maior conhecimento do
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processo como um todo.

Pérez (2003) analisou mitos e crengas que assombram as pessoas com
altas habilidades, principais responsaveis pelos prejuizos decorrentes da sua falta de
reconhecimento e atendimento, examinando as causas a luz do contexto brasileiro;
resgatando 0s mitos apresentados por diversos autores e outros ainda nao
sistematizados e propdem-se sete categorias: mitos de constituicdo, distribuicéo,
identificacdo, niveis ou graus de inteligéncia, desempenho, consequéncias e
atendimento, tecendo-se consideracdes sobre os esforcos necessarios para sua
eliminacéo.

Nicoloso & Freitas (2002) fazem uma reflex&o acerca dos Portadores de
Altas Habilidades e os problemas que enfrentam na escola atual. Primeiramente,
necessita-se compreender que a educacdo destas criancas ndo € elitista, mas sim
necessaria para que melhor se relacionem e ndo precisem esconder seus talentos. A
falta de um consenso comum cientifico sobre o tema dificulta a definicdo. O que a
bibliografia sugere é que se identifique de acordo com o tipo de programa que se quer
oferecer.

Batista & Mettrau (2001) abordaram a questdo dos portadores de altas
habilidades e sua inclusdo na sociedade. Os portadores de altas habilidades sdo
sujeitos inquiridores, ndo conformistas e dotados de grande curiosidade o que propicia
dificuldades adaptativas, pois a sociedade é ndo-convencional, apresentando uma
resisténcia natural as diferencas qualitativamente superiores. Cabe, portanto a escola
possibilitar a integracdo deste pequeno grupo ao contexto social e uma das maneiras
de fazé-lo é estabelecendo um dialogo com o objeto do conhecimento muito bem
propiciado pela Filosofia, a qual predispe a uma busca de questionamentos e
resolugéo de problemas.

Os artigos revelaram que € necessario a ampliagdo do conhecimento sobre
a tematica atraves de informac@es sobre diferentes enfoques tedricos. Como também,
indicam a importancia de contextualizar a pesquisa e a producédo cientifica como o
processo historico das altas habilidades/superdotacdo no Brasil, que mostra 0s

avancos da politica educacional e 0 movimento da sociedade civil.
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CAPITULO 4

4.1 Propostas de atendimento

As questdes relativas ao atendimento a pessoas com altas
habilidades/superdotacdo tém sido objeto de uma atencédo crescente em paises dos mais
diversos continentes, no entanto, a busca pelo atendimento a essa categoria tem sido
muito mais que uma necessidade, tem sido um projeto de angustia permanente, uma vez
gue sdo escassos 0s numeros de programas e projetos que beneficiem essa clientela,
processo que passa pela exclusdo a que essa categoria foi submetida tanto no passado
quanto no presente.

De acordo com Delou (2007), o primeiro atendimento aos alunos
superdotados no Brasil data de 1929, por conta da Reforma do Ensino Primaério,
Profissional e Normal do Rio de Janeiro, que previa o atendimento especializado aos
super-normaes (termo utilizado na época por Leoni Kaseff). Entretanto, a autora
salienta que essa iniciativa ndo garantiu direitos legais aos alunos, uma vez que nao foi
acompanhada pelas politicas publicas estaduais e nem federais.

Com a professora Helena Antipoff, em 1945, os estudos e 0s primeiros
atendimentos aos alunos superdotados foram sistematizados. Segundo Novaes (apud
DELOU, 2007), Antipoff reuniu um grupo de alunos bem dotados da zona sul do Rio
de Janeiro, na Sociedade Pestalozzi de Belo Horizonte (fundada por ela em 1932), que
desenvolvia atividades em literatura, teatro e musica. Ficou assim estabelecida a génese
dos atendimentos especializados aos alunos com atitudes de AH/SD no Brasil.

O primeiro registro federal, consta na Lei 4024/61 de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, na qual os artigos 8° e 9° sdo dedicados a educacdo dos
excepcionais. Esse termo foi utilizado por Helena Antipoff para representar os alunos
com deficiéncia mental, os que apresentavam problemas de condutas e 0s que eram
bem-dotados e talentosos.

No Brasil, apesar do crescente interesse sobre o aluno superdotado, ainda
s80 poucos 0s programas educacionais para alunos que se destacam por seu potencial

superior em alguma area (Alencar & Fleith, 2001; Guenther & Freeman, 2000). Apesar
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do reconhecimento legal das necessidades deste aluno, poucos sdo os alunos
identificados e atendidos.

Trés modelos educacionais que tradicionalmente foram implementados para
o atendimento de alunos com Altas Habilidades/Superdotados e Talentosos sdo
apresentados por Alencar (2001): aceleracéo, segregacéo e enriquecimento, que poderdo

realizar-se tanto nas escolas como em atividades extraclasse, quais sejam:

4.1.1 Aceleracao

Na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (9.394/96) em seu art.
59 o atendimento ao superdotado é mencionado duas vezes: uma citando a aceleragdo
como forma de diminuicdo do tempo escolar e outra tratando do trabalho a ser
desenvolvido com alunos que apresentem habilidades superiores em areas artisticas,
psicomotoras e intelectuais. Essa modalidade pode se manifestar como o cumprimento
do programa escolar em menos tempo ou com a entrada precoce na escola ou promogéo
para a série subseqiente. Outra alternativa é a condensacdo de dois ou mais anos de
estudo em um; cursos a distancia e outros.

O conteudo a ser desenvolvido nessa préatica serd 0 mesmo que 0 dos outros
alunos da mesma série, porém cumprido em menos tempo. Posicionamentos prés e
contra essa modalidade sdo apontados por diversos tedricos e especialistas da area.

French (1964, apud SOUZA, 2002) critica essa estratégia de atendimento,
afirmando que para o desenvolvimento do individuo é importante que ele esteja junto
com colegas de mesmo nivel social e idade.

A aceleracdo tem como objetivo fazer com que o aluno cumpra um
programa escolar em menos tempo, com isso o aluno fica menos tempo na escola. Se
ficar confirmado sua habilidade, o superdotado pode em um Unico ano completar duas
ou trés series. Alguns autores séo a favor desse metodo. Um deles é Clark (1979, apud
SOUZA, 2002), o qual descreve algumas vantagens: a) método que pode ser aplicado
por qualquer escola; - esses superdotados tendem a escolher companheiros mais velhos,
e esse método ird beneficiar o contato; b) com aceleragdo esses estudantes irdo iniciar
sua vida profissional mais cedo; c) permaneceria menos tempo escola, com isso menos
custo; d) os estudantes ficam mais satisfeitos com os estudos; €) ajustamento social e

emocional segundo relatos tem tido resultados positivos.
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A aceleracdo € uma alternativa viavel e valida para o desenvolvimento do
aluno, entretanto, este deve ser respeitado, acompanhado e orientado durante todo o
desenrolar do processo, principalmente sendo ouvido e informado quanto as mudancas
na sua vida escolar.

Guenther (2008, p. 14) aponta para o fato de que qualquer medida de
aceleracdo escolar deve ser compatibilizada com medidas suplementares de
enriquecimento e diferenciacdo curricular que respondam as necessidades especificas da
crianca dotada, tais como: Ritmo de aprendizagem, intensidade de trabalho mental,
densidade de ensino e complexidade de pensamento. Portanto, a aceleracdo € uma
medida pedagogica e somente como tal é aceitavel como meio de atender a crianga
dotada e talentosa que tenha rapidez e/ou profundidade de pensamento.

4.1.2 Segregacao

Esta modalidade apresenta-se como uma alternativa polémica. Sugere-se
que o aluno seja separado dos seus colegas de turma por algum periodo da aula e seja
levado a se reunir com outros de mesmo nivel intelectual e, entdo, trabalhar em projetos
ou assuntos do seu interesse. Portanto, esse tipo de estratégia vem de encontro aos

principios da educagdo inclusiva.

4.1.3 Enriguecimento

Enriquecimento consiste em uma estratégia pedagdgica de o aluno aprender
através de cursos extracurriculares, projetos especiais ou contetdos especificos mais
adiantados. Renzulli (1997) aponta que para um programa de enriquecimento ter bom
resultado deve seguir trés diretrizes: a) aplicar atividades de aprendizagem em grupo ou
individual, que ajude o aluno a entender mais o conteudo didatico; b) incentivar os
alunos a desenvolver projetos de pesquisa, com a intencdo de entender os problemas
reais; c) fornecer experiéncias exploratorias, de modo que permita que o aluno descubra
seus interesses e habilidades. Com isso o aluno terd conhecimento de diversas areas e
identificard do que mais gosta. Estardo sendo preparados para lidar com situacdes e
problemas e achar solugdes.

Esta modalidade de atendimento pode configurar-se de varias maneiras.

Uma delas consiste na promocdo de situacGes que possibilitem a adicdo de novas
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unidades para o estudo do conteddo ja proposto pelo programa da disciplina. Outra
forma é o aprofundamento de um topico especifico fazendo com que o aluno utilize uma
gama maior de informages no dominio do assunto estudado. O desenvolvimento de
projetos individuais ou ainda o oferecimento de cursos em éareas do seu interesse
também sdo outras possibilidades de enriquecimento.

Segundo Rech e Freitas (2005), o ideal comportaria a implantagdo na escola
regular de programas de enriquecimento escolar, pois se todos os alunos fossem
estimulados na proporcdo condizente com suas particularidades, ndo haveria
necessidade de um espaco préprio para os alunos com altas habilidades.

Guenther (2008, p. 15), aponta algumas caracteristicas necessarias para se
organizar um programa de enriquecimento, e nesse contexto a autora aponta que
existem pelo menos duas formas de acdo para o trabalho educacional com os alunos
com altas habilidades: uma ocorre pelo plano educacional sediado no espaco da propria
escola; a outra através de programas de enriquecimento escolar organizados fora da

escola.

1. Prover formacdo continuada para os professores;

2. Flexibilizar e alterar a rotina da escola, por exemplo, reorganizar horérios, incluir
trabalho independente orientado, dinamizar projetos especificos, multidisciplinares;

3. Criar oportunidades variadas para contatos com profissionais bem sucedidos, tais
como escritores, artesaos, cientistas, empresarios, comerciantes, artistas, pesquisadores;
4. Disponibilizar material de enriquecimento amplo e diversificado, nas diferentes areas
e campos de interesse;

5. Recrutar apoio de pessoas competentes da comunidade;

6. Organizar eventos, campanhas, competic@es, concursos, feiras, Odisséias;

7. Mediar insercdo de alunos em Universidades e Faculdades, por exemplo, como
ouvintes em cursos e disciplinas, como participantes em grupos de pesquisa; estagiarios
em laboratorios;

8. Introduzir modificagcdes no curriculo para aumentar a profundidade e complexidade
do aprendizado, por exemplo, pela diversificagdo de temas, ou por compactagdo e
agrupamento de atividades ao redor de temas de interesse;

9. Aumentar a profundidade na aprendizagem escolar, pelo desenvolvimento de
habilidades de ordem mais elevada, pela resolugdo de situagOes e temas da vida real,

pela ampliagdo da consciéncia social;
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10. Implementar planos de trabalho fora do horario escolar, orientado por especialista
ou professores preparados no tema, utilizando diferentes modalidades, como cursos,
projetos, debates, grupos de discusséo;

11. Recrutar orientadores e instrutores voluntarios na comunidade e mundo do trabalho.

A implantagdo de programas de enriquecimento escolar para alunos com
altas habilidades € uma das maneiras de se dinamizar as possibilidades para o
desenvolvimento de suas potencialidades. Ha varios anos, diferentes paises vém
implementando programas para alunos com altas habilidades, esses programas séo
resultados do reconhecimento dos beneficios para o pais que investe em sua elite
intelectual, (ALENCAR e FLEITH, 2001).

Tannebaum (1993) recomenda que qualquer programa de atendimento a
superdotados deveria ter como base algumas medidas: apoiar individuos com alto
potencial a desempenhar seus talentos; desenvolver autoconceito positivo; ampliar
consciéncia social; desenvolver criatividade; fazer com que esses alunos tenham
experiéncias em varias areas.

Concordamos com Guenther (2008, p. 14) quando afirma que ao pensarmos
em estratégias metodoldgicas como aceleracao e enriquecimento ha que se compreender
que ndo se trata de uma questdo alternativa, uma ou outra, mas sim aditiva, de soma e
complementacao.

Em suma, as modalidades de atendimento ao aluno com atitudes de AH/SD
apresentadas e analisadas refletem sobre a condicdo desse aluno, numa dimenséo
dindmica que necessita de variados tipos de intervencOes factiveis e ambientes para o
seu pleno desenvolvimento.

Alencar (1986), afirma que levar a efeito um programa de atendimento ao
superdotado de uma forma adequada ndo é tarefa facil, e pode-se ir um pouco além;
conduzir o processo de ensino e aprendizagem nesta sociedade contemporanea néo tem
sido tarefa facil aos profissionais que tém a escola como seu espaco de atuacdo
profissional. Portanto, no que diz respeito aos programas de atendimento para o aluno
superdotado previstos na legislacdo, podemos afirmar que em termos de
operacionalizacdo, ndo apresentaram propostas consideradas inovadoras em termos de
atendimento.

E necessario estar atento para duas vias de influéncia, ao se decidir sobre a

orientagdo de programas especiais para alunos dotados e talentosos: 1) a filosofia e
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direcdes filtradas atraves dos valores atuantes naquele momento, naquela sociedade,
naquele local; e 2) os conceitos e diretrizes buscadas na pesquisa, estudos e
conhecimentos acumulado na &rea (Guenther, 2006).

4.2. Programas de atendimento no Brasil

A seguir apresentaremos alguns programas brasileiros em funcionamento

que atendem a pessoas com dotacdo e talento, vinculados a 6rgaos publicos:

4.2.1 Centro para o desenvolvimento do potencial e talento - CEDET

Criado em 1993 e funcionando regularmente em Lavras/MG, trabalhando
em colaboracdo com as escolas da comunidade em acdo coordenada pela Associagéo de
Pais e Amigos para Apoio ao Talento, ASPAT, o CEDET é um espaco de apoio e
complementacdo educacional ao aluno dotado e talentoso, freqiientando as diferentes
escolas da comunidade, nos diversos niveis do Ensino Basico (GUENTHER, 2000).

A organizagdo do CEDET apoia-se em um referencial teérico construido em
bases derivadas do pensamento humanista em Educagdo, como documentado em Helena
Antipoff, Abe Maslow, Art Combs, seus seguidores e colaboradores. Nessa maneira de
pensar, a Educacdo abraca o compromisso de proporcionar oportunidade,
intencionalidade e direcdo ao projeto educativo para desenvolvimento da crianca
talentosa e mais capaz, centrado ndo especificamente nos sinais de talento captados, mas
nas areas basicas a formacdo humanista: a propria pessoa (auto-conceito); convivéncia
com o0s outros (conceito do outro) e relagdes com o ambiente (visdo de mundo). A
dindmica de funcionamento é integrada ao trabalho da escola regular, as criancas vao a
escola em um periodo do dia, manha ou tarde, e no periodo inverso dedicam-se as
atividades do Centro. O projeto educativo no CEDET orienta-se por um Plano
Individual trabalhado com cada aluno, a cada semestre letivo contemplando, além da
direcdo de talento sinalizada na identificacdo, diferencas de estilo e ritmo de estudo,
interesses especificos, e necessidades detectadas pelas sessbes de aconselhamento e
orientacdo. (GUENTHER, 2008).
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4.2.2 Programa de atendimento a alunos portadores de altas habilidades da
Secretaria de Educacédo do Distrito Federal

O Programa de atendimento ao superdotado em Brasilia da Secretaria da
Educacao do Distrito Federal (SEDF) foi oficializado em 1976 através da criacdo do
Nucleo de Atendimento ao superdotado da Diretoria de Ensino Especial. Desde 2001
este programa adotou o Modelo de Enriquecimento Escolar, proposto por Renzulli e
Reis (1985).

No Distrito Federal, destaca-se o Programa de Atendimento Educacional
aos Alunos Portadores de Altas Habilidades e Talentos, implementado pela Secretéria
de Estado de Educacéo do Distrito Federal, e vinculado a Diretoria de Ensino Especial e
Geréncia de Apoio a Aprendizagem do Superdotado. O atendimento educacional
oferecido aos alunos com altas habilidades, matriculados nos diferentes niveis da
educacao infantil, educacdo fundamental e médio caracteriza-se como complementar ao
da escola regular. Esses alunos sdo atendidos em salas de recurso como modalidade de
servico educacional proprio da Educacdo Especial. O objetivo do programa é oferecer
aos alunos condicbes favoraveis de desenvolvimento pleno, visando ao beneficio da
coletividade. As salas de recurso, onde o programa foi implementado, situam-se em
espacos nas escolas publicas do ensino regular, em Brasilia e em algumas regides,
(MELO, 2005).

4.2.3 Projeto de identificacdo e desenvolvimento de estudantes talentosos (PIDET)

O Projeto de Identificagdo e Desenvolvimento de Estudantes Talentosos
(PIDET) foi implantado no Colégio de Aplicacdo Jodo XXIII da Universidade Federal
de Juiz de Fora. Tem como objetivo o desenvolvimento de estudantes com altas
habilidades/superdotacdo, por considerar que é fundamental ampliar significativamente
a identificacdo de estudantes superdotados nas escolas, especialmente as publicas;
propiciar condi¢cdes para o desenvolvimento global dos alunos dotados e talentosos;
desenvolver e implantar estratégias inovadoras de formacéo inicial e continuada de
docentes para a educagdo inclusiva; implantar servicos em Psicologia Escolar
destinados a orientagdo psicoeducacional de estudantes talentosos e de seus familiares,

bem como consultoria colaborativa entre psicélogos e professores ao longo de todo
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processo que visa detectar e promover o crescimento desses discentes; e produzir
conhecimento cientifico validado para a realidade brasileira que respalde a identificacdo
e 0 desenvolvimento de pessoas com altas capacidades e que sirva como referencial
para a indispensavel formacdo docente. S&o realizadas atividades com a familia, com a
comunidade e, principalmente, com a escola.

O trabalho voltado aos discentes consiste em atendimento por grupos de
interesses e acompanhamento do aluno. O acompanhamento é realizado em pequenos
grupos, com o intuito de formar um espaco de debate e troca de experiéncias para a
reflexdo sobre ser talentoso, dos processos relacionados ao seu desenvolvimento e das
conseqiiéncias do aperfeicoamento destes talentos para o sujeito e sociedade. Os
encontros sdo realizados quinzenalmente e cada grupo de alunos é atendido por uma
dupla sendo um psicologo e um graduando em psicologia. E aberta aos estudantes a
possibilidade de sugestdo de temas para debate, assim como sdo realizadas dinamicas

voltadas para o objetivo do trabalho.

4.2.4 Programa de incentivo ao talento (PIT)

O PIT (Programa de incentivo ao talento) foi criado em 2003 e funciona
como um projeto de extensdo, sendo organizado e desenvolvido pela UFSM, através do
Grupo de Pesquisa Educacdo Especial Interacdo e Inclusdo Social (GPESP) e visa a
coordenacdo das acdes, recursos e outros elementos que venham a integrar-se no
sistema de ensino e na comunidade, colocando esse conjunto de fatores em acGes
integradas e consistentes, para melhor respaldar e assistir ao desenvolvimento de alunos
com caracteristicas de altas habilidades. Dentre os objetivos especificos do PIT
destacam-se: oportunizar a esses alunos atividades e experiéncias significativas com
orientacOes sistematicas, incentivando a area de interesse de cada um, assim como do
grupo; estimular o auto-conhecimento, o cultivo das relagdes sociais entre 0s pares, bem

como um convivio orientado para o alcance das metas comuns.
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4.2.5 Programa Decolar

E um programa de atendimento a alunos com altas habilidades criado em
2005 pela Secretaria Municipal de Educacdo de S&o José dos Campos, onde séo
desenvolvidas atividades suplementares com as criangas talentosas, no periodo contrario
as aulas. O objetivo do programa é encontrar, localizar e orientar o projeto educacional
dos alunos dotados e talentosos em co-responsabilidade com as escolas de ensino
fundamental da Rede de Ensino Municipal.

O projeto pedagdgico do Programa Decolar é emoldurado por um contorno
humanista, numa filosofia de acdo ampla e diversificada que implica em estimular o
desenvolvimento do potencial e capacidade pelo enriquecimento de experiéncias,
ampliacdo da visdo de mundo e convivéncia responsavel em clima de respeito e
aceitacéo.

As iniciativas dos programas e projetos apresentados acima criam espagos
de atendimento para essa clientela, no entanto, observa-se a retirada do Estado de seus
deveres, surgindo a estratégia de descentralizacdo como elemento constituido por um
processo autbnomo e particular. Ndo se pretende, aqui, fazer uma analise da politica
neoliberal apresentada nas politicas publicas, o que se quer é ndo deixar de levar em
consideracdo essas possibilidades na construcdo dos programas para o atendimento aos
alunos superdotados que visem suprir alternativas educacionais que complementem a

formacéo oferecida regularmente.

4.2.6 Nucleo de atividades de altas habilidades/superdotacao (NAAH/S)

Procurando amenizar as dificuldades relacionadas a educacgdo de pessoas que
apresentam altas habilidades/superdotacdo nos estados brasileiros, a SEESP, a partir de
2005 propos a criacdo de Nucleos de Altas Habilidades/Superdotacdo em todo territdrio
brasileiro. Sendo assim, o MEC/SEESP vem desenvolvendo ac¢des no sentido de
incentivar a capacitacdo de profissionais para desenvolver o programa de atendimento
para alunos com altas habilidades/superdotacdo. Em alguns estados esses nucleos
representaram a primeira oportunidade de novos horizontes para aqueles que
precisavam de apoio nesta area (BRASIL/MEC/SEESP, 2005).



51

O Nucleo de Atividades de Altas Habilidades/Superdotacdo (NAAH/S) tem
como compromisso de atender as necessidades educacionais especiais de alunos que
apresentam altas habilidades/superdotagéo, de promover a formacdo e capacitagdo dos
docentes e profissionais da educacdo para identificar e acompanhar esses alunos, assim
como, oferecer orientacdo e informacdo aos pais e a comunidade escolar em geral,
colaborando para a construcdo de uma educacao inclusiva de qualidade.

Esse nucleo tem como objetivo promover e executar agdes para O
desenvolvimento das potencialidades e habilidades de pessoas que apresentam
caracteristicas de superdotacdo/altas habilidades, com o objetivo de oferecer
oportunidades de aprendizagem que favorecam o desenvolvimento das habilidades de
cada aluno. Essa agédo envolve um compromisso voltado para a integragéo e articulagéo
dos saberes e fazeres pedagdgicos dos educadores desta instituicdo, assumindo o papel
de agentes articuladores, mediadores, formadores e transformadores dessa realidade.

Nesse sentido, a proposta de implantacio do Ndacleo de Altas
Habilidades/Superdotacdo (NAAH/S) no Estado de Sergipe tem o intuito de organizar
programas que venham a atender as necessidades de um grupo que se destaca por seus
talentos e habilidades superiores priorizando a criacdo de oportunidades para
desenvolver suas habilidades criativas dentro da imensa variedade de areas em que a
pessoa poderia se mostrar superdotada.

De acordo com o documento orientador de criagdo do NAAH/S, esses
nacleos deverdo ser um local de formacdo continuada de professores e demais
profissionais que atuam no atendimento as necessidades educacionais especiais de
alunos com altas habilidades/superdotacdo. Tem como fungdo oferecer suporte aos
sistemas de ensino, a partir de parcerias e convénios entre 6rgdos governamentais,
principalmente Instituicdes de Ensino Superior (IES) e Secretarias de Educacao, 6rgaos
ndo governamentais e a participacdo da comunidade. (BRASIL, 2005)

Os Nucleos devem estabelecer parcerias nas acfes de cooperagdo técnica
com empresas, associacdes, instituicbes de Ensino Superior e de notdrio conhecimento
na area de altas habilidades/superdotacdo, que tenham interesse em desenvolver
pesquisas, atividades, projetos e cursos com os alunos, professores e pais. De acordo
com a proposta apresentada no projeto de criacdo do Nucleo de Atividades de Altas
Habilidades/Superdotacdo - Orientacdo de Implantagdo - do MEC/SEESP/BRASIL

(2005), os nucleos devem apresentar a seguinte constituicéo:
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1) Unidade de Atendimento ao Professor

Essa unidade tem por objetivo principal oferecer cursos de formacao
continuada de professores e profissionais da educagdo. E também um espaco reservado
para pesquisa e planejamento de acBes referentes as altas habilidades/superdotacdo. Ele
deve funcionar por meio de interface entre as Secretarias de Educacdo, com as
InstituicOes de Ensino Superior e/ou com organiza¢Ges ndo governamentais, no sentido
de garantir a participacdo de seus professores como formadores de professores nos
cursos de atualizagdo, aperfeicoamento ou formagdo em servigo de professores,
instrutores e tutores da rede publica. A unidade pode também viabilizar informacéo e
orientacdo aos profissionais de areas afins (fonoaudidloga, assisténcia social, saude,
justica), bem como outros atores da comunidade escolar. Sdo parte desta unidade o0s
seguintes profissionais: pedagogo ou outro profissional da educacdo; estagiarios e/ou

monitores e professor itinerante.

2) Unidade de Atendimento ao Aluno

Esse ndcleo tem a funcdo de apoiar alunos com altas
habilidades/superdotacao, professores e comunidade, por meio de um acervo de
materiais e equipamentos especificos necessarios ao processo de ensino e
aprendizagem. A unidade é composta pelos seguintes profissionais: pedagogo ou outro
profissional da educacdo, professores, estagiarios e/ou monitores e parceiros nas

Universidades e instituicoes.

3) Unidade de Apoio a Familia

Esse nucleo tem a funcdo de prestar orientacdo e suporte psicolégico e
emocional a familia, com vistas a compreensdo do comportamento dos seus filhos,
melhorando as relagBes interpessoais e incentivando o desenvolvimento das
potencialidades dos alunos. Para tanto, poderdo ser organizados grupos de pais, com a
orientacdo de um psicélogo, para discussdo de assuntos referentes as altas
habilidades/superdotacéo.

A implantacdo do NAAH/S beneficiara as escolas de educagdo basica, em

seu contexto institucional. Da mesma forma, a comunidade escolar, uma vez que essa
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passara a contar com um auxilio no cumprimento de seus objetivos de incluséo escolar e
melhoria de qualidade, respeitando as diferencgas individuais dos alunos e oferecendo
oportunidades efetivas para o atendimento de suas necessidades educacionais.

Entende-se que a implantacdo dos NAAH/S é uma politica publica que traz
em sua génese uma perspectiva de promover melhores condi¢Ges de atendimento as
pessoas com altas habilidades/superdotacdo, através da ampliacdo de oportunidades
educacionais para essa clientela. No entanto, para se perceber a importancia da
formulacdo de politicas publicas, tem-se que discutir o seu real significado para a vida
do homem e para que tipo de pessoas estdo sendo formuladas, como também, a forma
como tem sido organizada na sociedade moderna.

Importante ressaltar que alguns estados brasileiros conduzem seus
atendimentos através das propostas ou recomendacdes do MEC, porém, esses projetos e
programas devem ser adaptados a realidade de cada Estado, como também, devem estar
articulados dentro do espaco escolar. Como também, é preciso atentar para a
importancia de desenvolver o potencial do aluno e ndo somente atender, porque ai fica o
foco somente no professor.

Os avancos no atendimento educacional aos alunos com AH/SD,
legitimados nos documentos, dependem dos avancos nas pesquisas cientificas, do
conhecimento quanto aos direitos, da definicdo de metas e objetivos dos planos
educacionais, enfim, de politicas publicas que, por sua vez, dependem de condicdes

financeiras para sua realizacao.
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CAPITULO 5

Meétodo

Neste topico vamos trabalhar 3 abordagens metodoldgicas que serviram
como base para a analise metodologica das pesquisas. Essas abordagens estdo
relacionadas as diferentes formas de produzir conhecimento cientifico nas ciéncias
sociais: 0 empirismo, a fenomenologia, o historicismo e o marxismo. Estas formas de
fazer pesquisa se atrelam as formas de compreender, explicar e construir uma dada
realidade.

No ambito das ciéncias humanas, mais especificamente na area da Educacéo,
identificamos Sanchez Gamboa (1998) como um dos principais autores que vém
discutindo as diferentes formas de fazer pesquisa, ao realizar estudos epistemoldgicos
desde a década de 80 acerca das pesquisas em educacdo no Brasil. O autor, por meio de
uma revisdo da literatura especializada, classificou as abordagens metodoldgicas a partir
de trés linhas de pensamento que se apresentam de forma geral na producdo de
pesquisas no campo da educacdo. Linhas que, epistemologicamente, possuem
divergéncias e desdobramentos diferentes quando relacionadas a pratica profissional
elou pedagogica. Sdo elas: as abordagens empirico-analiticas, as fenomenoldgico-
hermenéuticas e as critico-dialéticas.

Estas abordagens sdo elementos constitutivos de 3 correntes de pensamento
ou visdbes de mundo diferentes, sdo eles: positivismo (empirico-analitica),
fenomenologia (fenomenoldgico-hermenéutica) e materialismo histérico-dialético
(critico-dialética).

A classificacdo utilizada por Sanchez Gamboa (1998, p. 48) tem sido
bastante utilizada no &mbito das pesquisas que analisam dissertacdes e teses, por isso,
optamos nessa pesquisa em adotar a denominacdo empregada por este autor para
desenvolvermos a analise de cada pesquisa a partir do nivel metodologico.

Para o autor em toda investigagdo ou producdo do conhecimento
encontramos de forma explicita ou implicita diversos elementos que se articulam. Esses
elementos podem ser organizados em diferentes niveis ou grupo de pressupostos.

Nesse sentido, o Esquema Paradigmatico proposto pelo autor, auxilia na

analise do estudo légico das pesquisas, que é caracterizada de acordo com 0s niveis de
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articulacdo explicitos (niveis técnico, metodoldgico, tedrico e epistemologico) e de
pressupostos implicitos (gnosioldgicos e ontoldgicos) (SANCHEZ GAMBOA, 2007).

Esses niveis se aplicados a analise de pesquisas sobre uma problemaética em
um determinado periodo de tempo, permite identificar a constru¢cdo de uma ldgica
prépria, que articula diversos elementos que aparentemente se apresentam desconexos
uns dos outros. Por exemplo: podemos identificar diversas técnicas ou instrumentos de
coleta de dados e supor que esses tém validade propria, pois sao Uteis para essa funcao.
A medida que os articulamos com as abordagens tedrico-metodoldgicas constatamos
que devemos dar maior importancia as informacgfes recolhidas com critérios
quantitativos ou qualitativos, dependendo dos objetivos da pesquisa e dos interesses que
orientam a elaboracéo do conhecimento.

A seguir vamos abordar algumas caracteristicas gerais de cada abordagem

metodoldgica:

Empirico-analitica

Os principios do positivismo sdo a busca da explicacdo dos fendbmenos atraves
das relacdes dos mesmos e a exaltacdo da observagdo dos fatos (TRIVINOS, 1987, p.
34). A filosofia positiva deve guiar o homem para a certeza, para a precisdo,
distanciando-o da indecisdo e eliminando o vago. O positivismo considera a realidade
como formada por partes isoladas, busca o conhecimento objetivo do dado, alheio a
qualquer traco de subjetividade e defende a neutralidade da ciéncia. Emprega o termo
variavel como um dos elementos principais no processo de quantificacdo dos fatos
sociais (TRIVINOS, 1987) e reconhece como conhecimento aquilo que pode ser testado
empiricamente (TRIVINOS, 1987, p. 38). As técnicas de amostragem, 0s tratamentos
estatisticos e o0s estudos experimentais severamente controlados sdo instrumentos

usados neste tipo de abordagem.

Fenomenoldgico-hermenéutica

Na fenomenologia, a idéia fundamental é a nogdo de intencionalidade. Esta
intencionalidade é da consciéncia que sempre esta dirigida a um objeto (TRIVINOS,
1987, p. 42-43). Tem como principio que ndo existe objeto sem sujeito. E segue na

busca dos significados da intencionalidade do sujeito frente a realidade (TRIVINOS,
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1987, p. 48). Busca a esséncia, ou seja, o que o fendmeno verdadeiramente é
(TRIVINOS, 1987). Na fenomenologia o significado, que é o conceito central para a
andlise, propde a subjetividade como fundante do sentido e defende-a como constitutiva
do social e inerente ao entendimento objetivo (MINAYO, 2004, p. 11).

Nas pesquisas fenomenoldgicas, com procedimentos qualitativos, opera-se,
em geral, com categorias (Minayo, 1994). Categoria se refere a uma palavra ou um
conceito. Em geral, liga-se a idéia de classe ou série; sdo empregadas para estabelecer
classificacbes. Trabalhar com categorias, entdo, significa agrupar elementos, idéias,
expressdes em torno de um conceito capaz de abranger tudo isso.

Masini (2006) afirma que o método fenomenoldgico ndo se limita a uma
descricdo passiva. E simultaneamente tarefa de interpretacio que consiste em por a

descoberto os sentidos menos aparentes, os que o fendmeno tem de mais fundamental.

Critica-dialética

J& no materialismo historico-dialético ou dialética marxista a idéia
materialista do mundo reconhece que a realidade existe independentemente da
consciéncia (TRIVINOS, 1987, p. 50). Segundo Trivifios (1987, p. 51) talvez uma das
idéias mais originais do materialismo dialético seja a de haver ressaltado, na teoria do
conhecimento, a importancia da pratica social como critério de verdade. E ao enfocar
historicamente o conhecimento, em seu processo dialético, colocou em relevo a
interconexdo do relativo e do absoluto. O autor também ressalta que a categoria
essencial do materialismo historico-dialético é a contradigdo, que é a origem do
movimento. A abordagem do materialismo é a dialética: das relacfes entre o individuo e
a sociedade, entre as idéias e a base material, entre a realidade e a sua compreensao pela
ciéncia, e as correntes que enfatizam o sujeito historico e a luta de classes.

A ldgica da dialética esforca para entender o processo historico em seu
dinamismo, provisoriedade e transformagdo. A critica da dialética introduz na
compreensdo da realidade o principio do conflito e da contradicio como algo
permanente e que explica a transformacdo. Parte da premissa de que existe uma relagdo
dialética entre os fendmenos e a sua esséncia, entre o singular e o universal, a
imaginacado e a razdo, a base material e a consciéncia, entre teoria e pratica, objetivo e
subjetivo, inducdo e deducdo (MINAYO, 2004).
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Sanchez Gamboa (2007, p. 139) afirma que a dialética inclui a dinamica do

caminho de volta, do todo as partes e das partes ao todo.

Caracterizacéo da pesquisa

A pesquisa realizada caracteriza-se como um estudo de caso, do tipo
bibliografico e documental (GIL, 1991).

Os estudos de caso podem se dividir, segundo Trivifios, em:
a) Histdricos organizacionais: quando se trata de uma instituicdo que se deseja
examinar.
b) Observacionais: ligados a pesquisa qualitativa e participante, utilizando em alta
escala a observacao.
c) Historias de vida: técnica de pesquisa realizada pela avaliacdo de dados coletados em
documentos e depoimentos orais registrados pelo pesquisador ou pelo proprio
entrevistado (1987, p. 135).

Para Péadua (2004) a pesquisa bibliografica € fundamentada nos
conhecimentos de biblioteconomia, documentacdo e bibliografia; sua finalidade €
colocar o pesquisador em contato com o que ja se produziu e registrou a respeito do seu
tema de pesquisa. Bibliografia € o conjunto de obras derivadas sobre determinado
assunto, escritas por varios autores, em épocas diversas, utilizando todas ou parte das
fontes.

As fontes bibliogréficas utilizadas nesta pesquisa foram: livros e periddicos
cientificos, que se referiram as principais abordagens metodoldgicas aplicadas as
pesquisas educacionais brasileiras, as pesquisas de pés-graduacdo no Brasil e assuntos
relativos as altas habilidades/superdotacéo.

Ao conhecer, caracterizar, analisar e elaborar sinteses sobre um objeto de
pesquisa, o investigador dispBe atualmente de diversos instrumentos metodoldgicos.
Sendo assim, o direcionamento do tipo de pesquisa que serda empreendido dependera de
fatores como a natureza do objeto, o problema de pesquisa e a corrente de pensamento
que guia o pesquisador. Goldenberg (2002) sintetiza esse pensamento: o que determina
como trabalhar é o problema que se quer trabalhar: sé se escolhe o caminho quando se

sabe aonde se quer chegar.
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Colocar em destaque a pesquisa documental implica trazer para a discussdo
uma metodologia que é pouco explorada ndo s6 na area da educagcdo como em outras
areas das ciéncias sociais (LUDKE e ANDRE, 1986).

Outra justificativa para o uso de documentos em pesquisa € que ele permite
acrescentar a dimensdo do tempo a compreensdo do social. A andlise documental
favorece a observagdo do processo de maturacdo ou de evolugdo de individuos, grupos,
conceitos, conhecimentos, comportamentos, mentalidades, préaticas, entre outros.
(CELLARD, 2008).

As fontes documentais desta pesquisa compreenderam documentos que se
referiram & pos-graduacdo no Brasil, em particular, as dissertagdes e teses que tinham
como foco o atendimento a pessoas com altas habilidades/superdotacéo defendidas entre
1987 e 20009.

Quando um pesquisador utiliza documentos objetivando extrair dele
informacgdes, ele o faz investigando, examinando, usando técnicas apropriadas para seu
manuseio e analise; segue etapas e procedimentos; organiza informacBGes a serem
categorizadas e posteriormente analisadas; por fim, elabora sinteses, ou seja, na
realidade, as acBes dos investigadores — cujos objetos sdo documentos — estdo
impregnadas de aspectos metodologicos, técnicos e analiticos:

O processo de analise documental tem um desenvolvimento concatenado.
Depois de obter um conjunto inicial de categorias, a proxima fase envolve um
enriquecimento do sistema mediante um processo divergente, incluindo as seguintes
estratégias: aprofundamento, ligacdo e ampliacdo. Baseado naquilo que ja obteve, o
pesquisador volta a examinar o material no intuito de aumentar o seu conhecimento,
descobrir novos angulos e aprofundar a sua visdo. Pode também explorar as ligacGes
existentes entre os varios itens, tentando estabelecer relacdes e associacdes e passando
entdo a combina-los, separéa-los ou reorganiza-los. Finalmente, o investigador procurara
ampliar o campo de informacdes identificando os elementos emergentes que precisam
ser mais aprofundados (LUDKE e ANDRE, 1986).

O uso de documentos em pesquisa deve ser apreciado e valorizado. A
riqueza de informagOes que deles podemos extrair e resgatar justifica o seu uso em
varias areas das Ciéncias Humanas e Sociais porque possibilita ampliar o entendimento
de objetos cuja compreensdo necessita de contextualizacdo histérica e sociocultural.
Outra justificativa para o uso de documentos em pesquisa é que ele permite acrescentar

a dimensdo do tempo a compreensdao do social. A analise documental favorece a
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observacao do processo de maturacdo ou de evolucdo de individuos, grupos, conceitos,
conhecimentos, comportamentos, mentalidades, praticas, entre outros. (CELLARD,
2008).

Para Cellard (2008) a avaliacdo preliminar de documentos constitui a

primeira etapa de toda a analise documental e se aplica em cinco dimensdes:

O contexto

E primordial em todas as etapas de uma analise documental que se avalie 0
contexto histérico no qual foi produzido o documento, o universo sécio-politico do
autor e daqueles a quem foi destinado, seja qual tenha sido a época em que o texto foi
escrito. Indispensavel quando se trata de um passado distante, esse exercicio o é de igual
modo, quando a andlise se refere a um passado recente. No Ultimo caso, no entanto,
cabe admitir que a falta de distancia tenha algumas implicacdes na tarefa do
pesquisador, mas vale como desafio. O pesquisador ndo pode prescindir de conhecer
satisfatoriamente a conjuntura socioecondmico-cultural e politica que propiciou a
producdo de um determinado documento. Tal conhecimento possibilita apreender os
esquemas conceituais dos autores, seus argumentos, refutacdes, reacdes e, ainda,
identificar as pessoas, grupos sociais, locais, fatos aos quais se faz alusdo, etc. Pela
analise do contexto, o pesquisador se coloca em excelentes condi¢Ges até para
compreender as particularidades da forma de organizacdo, e, sobretudo, para evitar
interpretar o conteudo do documento em funcdo de valores modernos. Tal etapa € téo

mais importante, que ndo se poderia prescindir dela, durante a analise que se seguira.

O autor (ou os autores)

Né&o se pode pensar em interpretar um texto, sem ter previamente uma boa
identidade da pessoa que se expressa, de seus interesses e dos motivos que a levaram a
escrever. Uma questdo é fundamental: esse individuo fala em nome proprio, ou em
nome de um grupo social? Cellard (2008) acredita ser “bem dificil compreender os
interesses (confessos, ou ndo!) de um texto, quando se ignora tudo sobre aquele ou
aqueles que se manifestam, suas razoes ¢ as daqueles a quem eles se dirigem” (p. 300).

Elucidar a identidade do autor possibilita, portanto, avaliar melhor a credibilidade do
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texto, a interpretacdo que € dada de alguns fatos, a tomada de posi¢do que transparece
de uma descricdo, as deformacgdes que puderam sobrevir na reconstituicdo de um
acontecimento. Na mesma ordem de idéias, é salutar nos questionarmos por que esse
documento, preferencialmente a outros, chegou até nés, foi conservado e publicado.
Muitas vezes, sobretudo num passado relativamente distante, uma Unica categoria de
individuos, ou seja, 0s que pertenciam a classe instruida podiam expressar seus pontos
de vista por meio da escrita. E preciso, entdo, poder ler nas entrelinhas, para
compreender melhor o que os outros viviam, sendo as interpretacdes correm 0s riscos de

serem grosseiramente falseadas.

A autenticidade e a confiabilidade do texto

Cellard (2008, p. 301) nos lembra que “é importante assegurar-se da
qualidade da informagdo transmitida”. Para ele, ndo se deve esquecer de verificar a
procedéncia do documento. Em alguns casos, é também necessario considerar o fato de
que alguns documentos nos chegam por intermédio de copistas que tinham, as vezes, de
decifrar escritas quase ilegiveis. Por outro lado, é importante estar atento a relacédo
existente entre o autor e o que ele escreve. Ele foi testemunha direta ou indireta do que
relatou? Quanto tempo decorreu entre 0 acontecimento e a sua descri¢cdo? Ele reportou
as falas de alguma outra pessoa? Ele poderia estar enganado? Ele estava em posicao de

fazer esta ou aquela observacdo, de estabelecer tal julgamento?

A natureza do texto

Na analise de um documento deve-se levar em consideracao a natureza do
texto, ou seu suporte, antes de tirar conclusdes. Efetivamente a abertura do autor, os
subentendidos, a estrutura de um texto pode variar enormemente, conforme o contexto
no qual ele é redigido. Cellard (2008) cita um exemplo para facilitar a compreensao
dessa dimensdo: “é o caso, entre outros, de documentos de natureza teoldgica, médica,
ou juridica, que sdo estruturados de forma diferente e s6 adquirem um sentido para o
leitor em fungdo de seu grau de iniciagdo no contexto particular de sua produgao” (p.

302).
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Os conceitos-chave e a ldgica interna do texto

Cellard (2008) traz a analise documental como uma etapa que se propde a
produzir ou reelaborar conhecimentos e criar novas formas de compreender 0s
fendmenos. E condicdo necessaria que os fatos devem ser mencionados, pois constituem
0S objetos da pesquisa, mas, por si mesmos, ndo explicam nada. O investigador deve
interpreta-los, sintetizar as informac6es, determinar tendéncias e na medida do possivel
fazer a inferéncia. May (2004) diz que os documentos nédo existem isoladamente, mas
precisam ser situados em uma estrutura teérica para que o seu contetido seja entendido.
Feito a selecdo e analise preliminar dos documentos, o pesquisador procedera a anélise
dos dados: “é¢ o momento de reunir todas as partes — elementos da problematica ou do
quadro teorico, contexto, autores, interesses, confiabilidade, natureza do texto, chave”
(CELLARD, 2008). O pesquisador poderd, assim, fornecer uma interpretacdo coerente,
tendo em conta a tematica ou o questionamento inicial. A analise € desenvolvida através
da discussdo que os temas e os dados suscitam e inclui geralmente o corpus da pesquisa,
as referéncias bibliogréficas e o modelo tedrico. No caso da anélise de documentos
recorre-se geralmente para a metodologia da analise do contetdo.

O processo de analise documental tem um desenvolvimento concatenado.
Depois de obter um conjunto inicial de categorias, a proxima fase envolve um
enriquecimento do sistema mediante um processo divergente, incluindo as seguintes
estratégias: aprofundamento, ligacdo e ampliacdo. Baseado naquilo que ja obteve, o
pesquisador volta a examinar o material no intuito de aumentar o seu conhecimento,
descobrir novos angulos e aprofundar a sua visdo. Pode também explorar as ligacGes
existentes entre os varios itens, tentando estabelecer relagdes e associacdes e passando
entdo a combina-los, separéa-los ou reorganiza-los. Finalmente, o investigador procuraré
ampliar o campo de informacdes identificando os elementos emergentes que precisam
ser mais aprofundados (LUDKE e ANDRE, 1986).

A etapa final consistird num novo julgamento das categorias quanto a sua
abrangéncia e delimitacdo. Ludke e André nos ddo a seguinte orientagdo: Quando néo
hd mais documentos para analisar, quando a exploracdo de novas fontes leva a

redundancia de informagdo ou a um acréscimo muito pequeno, em vista do esforco
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despendido, e quando ha um sentido de integracdo na informacéo ja obtida, € um bom
sinal para concluir o estudo (Ludke e André, 1986).
Por fim, apds explicitarmos a importancia da andlise documental,

delimitaremos as etapas do estudo:

Procedimento de coleta dos dados

1) Procuramos com base em uma pesquisa bibliografica e revisdo de literatura
estabelecer palavras- chave para a busca dos trabalhos; foram estabelecidas as seguintes
expressoes de busca para consulta aos bancos de dados: altas habilidades, superdotagéo
e talento;

2) Fez-se um levantamento das dissertacdes e teses com a tematica altas
habilidades/superdotacdo/talento defendidas no Brasil no periodo de 1987 a 2009, sendo
selecionadas com base nas palavras-chave: altas habilidades/superdotacdo/talento, de
modo que foram considerados os trabalhos que trataram especificamente desse tema.
Esse levantamento foi feito a partir dos seguintes bancos de dissertaces e teses
disponiveis na Internet: 1) Banco de Teses da CAPES, composto por ferramentas de
busca e consulta a informac6es sobre resumos de teses e dissertagcdes defendidas junto a
programas de pés-graduacao do pais; 2) Bibliotecas Digitais de Teses e Dissertacdes
(BDTD/IBICT) das seguintes instituicbes: USP, UFSM, UERJ, UCG, UnB, UFPR,
UnCB (Castelo Branco), UCB (Universidade Catolica de Brasilia), UCDB
(Universidade Catélica Dom Bosco), UEM (Universidade Estadual de Maringd),
UNIVERSO (Universidade Salgado de Oliveira), UFC, UNIUBE (Universidade de
Uberaba), UPF (Universidade de Passo Fundo), UDESC (Universidade do Estado de
Santa Catarina), PUC-RS, UFMG, UNICID, PUC-SP, UFMS, UFES, UFAM, UFRJ,
UFRS, UMESP e UFPI. A opcdo pelas bibliotecas digitais destas instituicdes deve-se a
existéncia de linhas de pesquisa na area de Educacdo Especial desenvolvidas em seus

programas de pds-graduacao;

3) A partir das buscas nesses bancos de dados encontramos um total de 74 trabalhos,

sendo 65 (sessenta e cinco) dissertaces e nove teses;
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4) O procedimento seguinte constituiu-se da leitura do resumo de cada um dos trabalhos
e da construcdo de um banco de dados (apéndice A). As pesquisas foram categorizadas
de acordo com o0s seguintes critérios de organizacdo: titulo do trabalho, nivel
(M=mestrado ou D=doutorado), instituicdo nas quais foram produzidas, ano de defesa,
orientador, linha de pesquisa, area de conhecimento, tema e autor. Os trabalhos foram
numerados em ordem cronoldgica, conforme suas datas de defesa. Foram, portanto,

identificados 65 (sessenta e cinco) dissertacdes e nove teses;

5) A partir desta organizacdo, realizamos outra leitura dos resumos das pesquisas
visando categoriza-los por temas. Alguns trabalhos foram lidos na integra, pois ndo era
possivel identificar as categorias através do resumo. Foram levantadas 12 (doze)
categorias, identificadas a seguir: Caracteristicas (18), Autoconceito (3), Estimulacéo do
ambiente (3), Identificacdo (17), Familia (5), Formacéo do professor (3), Representacédo
Social (7), Atendimento (12), Producdo académica (1), Relacdo professor-aluno (1),
Aprendizagem (3) e Brincar (1).

Guba e Lincoln (1981) argumentam gue as categorias devem antes de tudo
refletir os propositos da pesquisa. Eles apontam para alguns critérios que podem auxiliar
0 investigador a avaliar com mais seguranga as categorias que foram originadas do
material documental: a homogeneidade interna, a heterogeneidade externa,
inclusividade, coeréncia e plausibilidade. O que eles querem propor com a introdugéo
desses critérios?

Para esses autores, se uma categoria abrange um Unico conceito, todos 0s
itens nessa categoria devem ser homogéneos, ou seja, devem estar coerentemente
integrados. Além do mais, as categorias devem ser mutuamente exclusivas, de modo
que as diferencas entre elas figuem bem claras. Espera-se, de acordo com esses
pesquisadores, que grande parte dos dados seja incluida em uma ou em outra categoria.

Portanto, a partir do exame do material e da teoria em que se apdia a

investigacdo, foram construidas as seguintes categorias:

Caracteristicas — pesquisas relacionadas aos aspectos emocionais e sociais,
psicologicos e  intelectuais = manifestados  por  pessoas com  altas

habilidades/superdotacéo;
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Autoconceito — diz respeito ao conjunto de percepcdes que a pessoa tem sobre si
mesma, diferenciadas, acumuladas, dimensionadas e integradas através da experiéncia
de vida. Formam o autoconceito as percepgdes que a pessoa tem sobre quem ela é,
como €, suas caracteristicas, crencas, expectativas e atitudes proprias, pessoais, € uma
escala de valores que serve como referéncia para avaliar positiva ou negativamente
essas caracteristicas como percebidas (Guenther, 2006);

Estimulacdo ambiental — analisam a influéncia que o ambiente onde a pessoa cresce e
vive afeta no desempenho dessa pessoa. O termo estimulacéo ndo se aplica exatamente
ao que esta materialmente no ambiente, mas ao que a pessoa, em si, percebe e assimila
do meio. E pelo brincar, exercitar, imitar, que a natureza encaminha a maior parte das
necessidades de estimulacdo, nos primeiros anos de vida (Guenther, 2006);
Identificacdo — visualizar maneiras eficientes de reconhecer e localizar as criangas que
apresentam sinais de potencial e capacidade superior, com a maior garantia possivel de
acerto, e economia de tempo e recursos. Envolve a procura de sinais e indicadores em
uma ampla gama de capacidades (Guenther, 2006);

Familia — acompanhamento da familia no desenvolvimento de filhos com altas
habilidades/superdotacdo. Fatores familiares relacionados ao desenvolvimento, aspectos
do ambiente familiar relacionados a formacdo da identidade, posicdo da familia,
concepcao e percepgdo dos pais sobre superdotagéo;

Formacéo do professor — envolve a formacao e preparacdo do professor para trabalhar
com técnicas, estratégias e procedimentos educacionais adequados a atuacao junto a
pessoas com altas habilidades/superdotacdo. Freeman e Guenther (2000) afirmam que
uma das alternativas para dinamizar e desenvolver a melhoria da educagéo oferecida a
alunos bem dotados e talentosos consiste principalmente na melhoria da qualidade da
formacdo continuada dos professores, na producdo de material didatico, na adequacéo
de textos, na utilizacdo de estratégias técnicas e outros recursos necessarios ao processo
de ensino e aprendizagem dessa populacéo;

Representacéo social - As representagdes sociais sdo conhecimentos que se acumulam
a partir da experiéncia, das informacg0es, saberes e visdo de mundo que o0s sujeitos
recebem e transmitem pela tradicdo, pela educacdo e pela comunicacdo social. S&o
maneiras de como 0s sujeitos sociais apreendem os fatos da vida cotidiana, as

informagdes do seu contexto, dos acontecimentos e das pessoas.
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Atendimento - intervencdo pedagogica, atendimento educacional e praticas
pedagogicas para pessoas dotadas e talentosas. Pesquisas que analisam projetos e
programas de atendimento que atendem esses alunos;

Producdo académica — investigacdo da producdo académica dos programas de pds-
graduacdo no Brasil com a tematica altas habilidades/superdotacéo.

Relagdo professor-aluno - a relagdo estabelecida entre professor e aluno com altas
habilidades/superdotacéo na producdo do conhecimento;

Aprendizagem — investigam questdes relacionadas a aprendizagem de pessoas com
altas habilidades/superdotacdo. Estudos sobre o processo de aprendizagem desses
alunos, avaliagéo.

Brincar — estudos que discutem no contexto das praticas sociais o brincar de pessoas

com altas habilidades/superdota¢do, como acontece esse brincar.

6) Dentre as 74 categorizados, selecionamos 12 (apéndice B), utilizando como critério
as dissertacOes e teses que se propunham a uma discussdo sobre o atendimento a
pessoas com altas habilidades/superdotacdo. Dentre as 12 pesquisas anteriormente
selecionadas, trés foram excluidas da analise por ndo estarem disponiveis nas
bibliotecas digitais. Entramos em contato com as autoras, como também, com as
bibliotecas, porém, ndo obtivemos resposta. Sendo assim, analisamos nove pesquisas

(apéndice C), sendo sete dissertacdes e duas teses.

7) Foi realizada a leitura na integra dos nove trabalhos, sendo sete dissertaces e duas

teses.

Dessa maneira, nove pesquisas foram definidas como objeto de estudo deste
trabalho.

Andlise dos dados

Conforme explicitado no capitulo da introducéo, fizemos uma adaptacao do
Esquema Paradigmatico proposto por Sanchez Gamboa (2007, p.72). Assim, foram
investigados 0s seguintes indicadores nas dissertacbes e teses analisadas: nivel
metodoldgico: empirico-analitica, fenomenoldgico-hermenéutica, critica-dialética; nivel

técnico: tipo de pesquisa, técnica de coleta e técnica de tratamento; nivel teorico:
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concepcao de educagdo, concepcgdo de atendimento e concepcéo de superdotacao; nivel
epistemoldgico: concepgdo de ciéncia, concepcdo de causalidade e concepgdo de
validacéo cientifica.

Segundo Sanchez Gamboa (2007, p. 70), a logica das pesquisas pode ser

articulada no ambito:

a) Metodoldgico - que corresponde aos procedimentos de se abordar o objeto

investigado, as maneiras como sdo organizados 0s processos do conhecimento.

b) Técnico - que sdo o0s processos de sistematizacdo e tratamento dos dados e as
informacdes. Refere-se aos instrumentos e passos operacionais com que séo coletados e

sistematizados o0s registros, os documentos e as informacoes sobre o real;

c) Epistemoldgico, o qual se refere aos critérios de “cientificidade”, como as
concepgdes de causalidade, de ciéncia e critérios de validacdo dos requisitos da prova

cientifica;

d) Tedrico, que corresponde aos referenciais explicativos ou compreensivos utilizados
na abordagem dos fendmenos estudados. Este nivel se refere também aos ndcleos
conceituais bésicos, autores citados, pretensdes criticas com relacdo a outras teorias,

conclusdes e propostas apresentadas;

e) Gnosioldgico, que se refere ao entendimento que o pesquisador tem do real, o
abstrato e o concreto no processo para a construcdo do objeto no processo de
conhecimento da pesquisa cientifica; corresponde as maneiras de abstrair, generalizar,
conceituar, classificar, formalizar ou, em termos gerais, as maneiras de conceber o

objeto e de relaciona-lo com o sujeito no processo cognitivo.

f) Ontoldgico, que corresponde as concepgdes de homem, de sociedade, de historia
(espago, tempo, e movimento), que exprimem a visdo de mundo do pesquisador no
momento de realizar o processo de formular perguntas e procurar respostas para 0S

problemas ou fendmenos abordados.
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As informacgdes coletadas no banco de dados da CAPES e bibliotecas
digitais, juntamente com a leitura realizada de cada pesquisa, foram agrupadas numa
ficha de registro (apéndice D), adaptada de Silva (2006, p. 181-193). A anélise foi feita
pela identificacdo em cada pesquisa de diferentes tdpicos que surgiram a partir do
“Esquema Paradigmatico” e que foram recuperados por meio de questfes pontuais que
tinham o objetivo de auxiliar a pesquisadora na andlise de cada pesquisa. A ficha foi
estruturada em duas partes: a primeira se refere a identificacdo da pesquisa (itens 1 a 9)
e a segunda se refere a caracterizagdo técnica e teorica de cada pesquisa (itens 10 a 23).

A elaboracdo desse instrumento foi baseada no instrumento de andlise

denominado Esquema Paradigmaético (Sanchez Gamboa, 2007, p. 72), a seguir:
Esquema Paradigmatico
A ldgica reconstituida

Relacdo dialética entre Pergunta (P) e Resposta (R)

P——>R

1 A CONSTRUCAO DA PERGUNTA

Mundo da necessidade — Problema — Indagac¢ées miltiplas —
Quadro de questoes —

Pergunta
2 A CONSTRUCAO DA RESPOSTA

Nivel Técnico: fontes, técnicas de coletas, organizacdo, sistematizacdo e tratamento de dados e
informacdes

Nivel Metodolégico: abordagem e processos da pesquisa: formas de aproximagdo ao objeto
(delimitacdo do todo, sua relacdo com as partes) e (des)consideracdo dos contextos

Nivel Tebrico: fenbmenos privilegiados, nucleo conceitual bésico, autores e cléssicos cultivados,
pretensoes criticas, tipo de mudanga proposta

Nivel Epistemolégico: concepcdo de causalidade, de validacdo da prova cientifica e de ciéncia
(critérios de cientificidade)

Pressupostos Gnosiologicos: maneiras de abstrair, generalizar, conceituar, classificar e formalizar,
ou maneiras de relacionar o sujeito e o objeto.
Critérios de construcao do objeto cientifico

Pressupostos Ontologicos: categorias abrangentes e complexas, concepgdo de Homem, de Educagéo
e Sociedade, concepcdes de realidade
(Concepcbes de espaco, tempo e movimento)

(COSMOVISAO)

As pesquisas selecionadas foram lidas e analisadas, com o objetivo de

identificar os tdpicos indicados através da adaptacdo do Esquema Paradigmatico e
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preenchimento da ficha de registro. As informacgdes coletadas foram agrupadas nas
fichas de registro (apéndice E), que nos permitiu mostrar de forma sucinta o contetdo
essencial de cada pesquisa.

Com as informacgdes coletadas, procedemos a sua organizacdo de maneira a
permitir uma interpretacdo que nos levasse a identificacdo das tendéncias tedrico-
metodoldgicas, perspectivas cientificas e principais contribuicbes para a area.

No presente estudo decidimos por ndo analisar o nivel gnosiolégico e
ontoldgico (elementos implicitos), pois somente com os elementos explicitos ja se
conseguiu discutir criticamente os processos de construcdo tedrico-metodologico das
pesquisas. Além disso, consideramos o presente exercicio académico como suficiente
para 0 tempo que tivemos para o desenvolvimento da pesquisa, sendo desnecessario
arriscar-se em outros desafios de maior complexidade, os quais podem ser enfrentados

futuramente.
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CAPITULO6

Analise do processo de producéo das pesquisas

Para a analise da producdo cientifica das dissertacdes e teses com foco no
atendimento a pessoas com altas habilidades/superdotacdo, partimos da identificacdo
dos respectivos niveis metodoldgico, técnico, tedrico e epistemoldgico, conforme
explicitado no método. Silva (1997) afirma que a concepcdo de pesquisa cientifica
enquanto atividade socialmente condicionada ou como fendmeno historicamente
situado, parte do entendimento de que esta forma de producdo humana traz em seu
processo de desenvolvimento, questdes de natureza epistemoldgica, teodrica,
metodoldgica e técnica.

Para relembrar, informamos que a partir do levantamento feito foram
detectadas 12 (doze) pesquisas que tinham como foco o atendimento a pessoa com altas
habilidades/superdotacdo, entretanto, trés dissertacfes foram excluidas da analise por
ndo estarem disponiveis nas bibliotecas digitais. Sendo assim, analisamos 09 (nove)
pesquisas produzidas em programas de pds-graduacdo no Brasil, que estudaram a
problematica do atendimento a pessoas com altas habilidades/superdotacdo, sendo 07

(sete) dissertacOes e 02 (duas) teses, conforme informacdes indicadas no quadro 3.

Quadro 3: Distribuicdo das dissertacdes e teses analisadas em funcdo das instituicdes nas quais
foram produzidas entre os anos de 1989 a 2009

INSTITUICAO PROGRAMA NUMERO DE
DISSERTACOES E TESES
ANALISADAS
DISSERTACOES | TESES
Pontificia Universidade Catélica de Sdo Paulo Educacdo - 01
Universidade de Brasilia Psicologia/Sociologia 01 01
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul Educacéo 01 -
Universidade Cat6lica de Brasilia Educacéo 01 -
Universidade Cidade de S8o Paulo Educacéo 01 -
Universidade Federal do Espirito Santo Educacdo 01 -
Universidade Estadual de Maringa Educacdo 01 -
Universidade Federal de Santa Maria Educacéo 01 -
TOTAL DE DISSERTACOES E TESES 07 02
ANALISADAS
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NIVEL METODOLOGICO: AS ABORDAGENS METODOLOGICAS NO ESTUDO
DAS ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTACAO

Para a analise da producdo cientifica, partimos da identificacdo das
respectivas abordagens metodologicas, tendo como base a seguinte pergunta: quais sao
as caracteristicas das abordagens metodoldgicas empregadas nas pesquisas sobre altas
habilidades/superdotagdo que tiveram como foco o atendimento a pessoas com altas
habilidades/superdotacdo em programas de pos-graduacdo no Brasil, disponibilizadas
no site da CAPES?

Sanchez Gamboa (2008) nos alerta dizendo que ndo existem abordagens
metodoldgicas totalmente definidas ou puras, por isso € comum que em muitas
investigagbes se encontrem mescladas. Nesse sentido, a classificagdo realizada no
presente estudo foi a abordagem predominante, geralmente explicita na parte
correspondente a metodologia.

Nesse topico serd identificada a abordagem teérico-metodolégica que
envolve os niveis metodoldgico, técnico, tedrico e epistemoldgico. A classificacdo
utilizada foi a sugerida por Sanchez Gamboa (1987) que identificou algumas vertentes
epistemoldgicas, que podem ser classificadas em trés grandes grupos: as empirico-
analiticas, as fenomenoldgico-hermenéuticas e as critico-dialéticas (SANCHEZ
GAMBOA, 2008).

Para demonstrar algumas andlises que serdo trazidas neste topico,
apresentaremos ao longo deste capitulo recortes das pesquisas analisadas que

evidenciam algumas interpretacdes desenvolvidas.

Nivel metodoldgico

Nas 09 (nove) pesquisas analisadas, ocorreu o predominio da abordagem
metodologica fenomenoldgico-hermenéutica, estando presente nos 09 (nove) trabalhos
(100%). Nenhuma pesquisa utilizou a abordagem metodoldgica empirico-analitica e
critico-dialética.

O termo fenomenologia significa discurso esclarecedor a respeito daquilo
que se mostra por si mesmo e atribui significados e realiza interpretacfes a respeito do

que o fendmeno simboliza ou representa. Quando a abordagem hermenéutica é
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articulada com a fenomenologia, procura buscar, no seu sentido mais amplo, a
interpretacdo (MARTINS; DICHTCHEKENIAN, 1984, p. 70).

Na fenomenologia, a idéia fundamental é a nocdo de intencionalidade. Para
Trivinos (1987) esta intencionalidade é da consciéncia que sempre esta dirigida a um
objeto, tendo como principio a idéia de que ndo existe objeto sem sujeito. E segue na
busca dos significados da intencionalidade do sujeito frente a realidade, busca a
esséncia, ou seja, o que o fendbmeno verdadeiramente é.

A pesquisa 1 teve como objetivo identificar e analisar, por meio dos
depoimentos de alunos, as formas pelas quais a escola lidou com alunos considerados
superdotados e encaminhados para atendimento educacional em salas de recursos de
escolas da rede publica de ensino do municipio do Rio de Janeiro, com vistas a
compreender como as trajetorias escolares destes alunos foram constituidas.

A pesquisa 2 avaliou um programa de atendimento ao superdotado e
talentoso no que diz respeito as estratégias educacionais empregadas, verificando a
extensdo em que elas se diferenciavam das implementadas em sala de aula regular.

A pesquisa 3 examinou o discurso dos programas de atendimento aos alunos
com indicadores de superdotacdo no Estado de Mato Grosso do Sul, durante o periodo
de 1979 a 2001.

A pesquisa 4 investigou a extensdo em que as praticas pedagogicas e
atividades de Matematica, desenvolvidas em salas de recursos, atendiam as
necessidades educacionais dos alunos que freqiientaram o Programa de Atendimento a
Portadores de Altas Habilidades e Talentosos da Secretaria de Estado de Educagdo do
Distrito Federal. Buscou-se, também, identificar se as atividades de Matematica,
implementadas nas salas de recursos, diferiam daquelas utilizadas nas salas de aula
regular.

A pesquisa 5 procurou conhecer o universo das pessoas com altas
habilidades para poder contribuir para a conscientizacdo de que as leis deveriam ser
cumpridas, educadores e governos ndo podiam continuar omissos e fingir que tal
problema, ou melhor, tarefa ndo existia.

A pesquisa 6 analisou o Programa de Atendimento ao Superdotado da SEDF
no periodo de fevereiro 1991 a 2002, relacionando-0 a outros programas oferecidos a
superdotados, analisando em suas diferentes etapas se a identificacdo de um
superdotado e sua participagdo em um programa especializado favorecia sua incluséo

social, entre outros beneficios esperados.
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A pesquisa 7 analisou o Projeto de Atendimento ao Aluno Talentoso, a luz
dos registros administrativos escritos e dos orais produzidos pelos sujeitos que
participaram da sua elaboragéo e execugéo.

A pesquisa 8 teve como objetivo conhecer, compreender e analisar as
atividades que eram desenvolvidas na pratica na sala de recursos que atendiam aos
alunos com altas habilidades/superdotacdo nas Escolas do Estado do Parana.

A pesquisa 9 fez uma investigacdo avaliativa acerca da contribui¢cdo do
Programa de incentivo ao talento (PIT) no processo de aprendizagem e de
desenvolvimento do aluno com altas habilidades na escola.

De um modo geral as pesquisas apresentaram em comum propostas
baseadas na avaliagdo de programas ou projetos que prestavam atendimento a pessoas
com altas habilidades/superdotacdo, afirmando assim, que o conhecimento ndo esta
centralizado no objeto e sim no sujeito, a principio. A verdade é relativa a cada sujeito
que, em contato com o objeto, interpreta-o e explica-0 ao seu modo.

Outro ponto relevante nessas pesquisas € a sala de recursos como locus
privilegiado para a analise das praticas pedagdgicas desenvolvidas nesses programas. O
processo de construcdo do conhecimento na abordagem fenomenoldgica € um processo
indutivo, que vai das partes para o todo. A abordagem fenomenoldgica exige a
aproximagcéo e a identificacéo do sujeito em relacdo ao objeto e ao fendbmeno estudado.

Por meio da analise das pesquisas classificadas como fenomenolégico-
hermenéuticas podemos verificar que as mesmas caracterizam-se por descrever e
classificar o fendbmeno no intuito de apreender as esséncias absolutas das coisas,
interpretando o sentido das palavras, das leis e dos textos. Portanto, percebemos nas
pesquisas analisadas que ndo ha uma analise aprofundada para compreender 0s
fendmenos e os documentos legais sdo bastante presentes nos estudos, muitas vezes
servindo de aporte tedrico.

Masini (2006) afirma que as pesquisas com enfoque fenomenoldgico
constituem-se como etapas de compreensdo e interpretagdo do fendmeno, que poderd
ser retomado e visto sob nova interpretagéo.

Assim, podemos evidenciar que é necessario que pesquisas dessa natureza
tenham como preocupacdo basica, a contextualizacdo do objeto de estudo numa
realidade social dindmica, intertextualizando relagdes, interacbes e implicacOes

advindas desta, objetivando uma analise mais profunda e significativa do objeto.
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Nivel técnico

Com o auxilio do “Esquema Paradigmatico” analisamos o nivel técnico das
pesquisas, que se divide em a) tipo de pesquisa; b) coleta de dados; e c) tratamento dos
dados coletados. Assim, se esclareceu como se pesquisam, coletam e tratam os dados
nas pesquisas da area de altas habilidades/superdotacdo que tém como foco central o
atendimento a pessoas com altas habilidades/superdotacao. .

Quanto ao nivel técnico: i) tipo de pesquisa realizada, como por exemplo,
estudos experimentais, pesquisas de campo de carater descritivo exploratorio, estudo de
campo, estudo de caso, pesquisas bibliograficas e documentais, etc.; ii) técnicas de
coleta de dados utilizadas, como por exemplo, testagem, medicdo, observacéo,
inquiricdo, observacdo participante, histéria de vida, levantamento bibliografico e
documental, etc.; e iii) técnicas de tratamento de dados, como por exemplo, tratamento
estatistico, analise de conteudo, andlise de discurso, analise documental, técnicas
historiograficas, etc.

No quadro 4, apresentamos as pesquisas com abordagem fenomenoldgica-

hermenéutica, indicando os respectivos aspectos técnicos de cada estudo.

Quadro 4 — Demonstrativo dos aspectos técnicos referentes as pesquisas desenvolvidas na
abordagem fenomenoldgica-hermenéutica

PESQUISA Caracterizacéo da Técnicas utilizadas para | Tratamento dos dados
pesquisa coleta de dados
1 Abordagem qualitativa e | Estatistica descritiva | Anélise de conteido
quantitativa: (medidas de tendéncia);
Pesquisa Descritiva; Entrevista ndo estruturadas;
levantamento documental
2 Abordagem qualitativa e | Questionario; Entrevistas Teste t; analise de
quantitativa; variancia multivariada;
analise de contetdo
3 Abordagem qualitativa Analise documental Anaélise de contetdo
Estudo exploratério
4 Abordagem qualitativa Entrevista semi-estruturada | Andlise de contetido
5 Pesquisa documental Analise documental Nao identificado
6 Abordagem qualitativa e | Andlise documental; | Andlise de conteldo;
quantitativa Depoimento; Entrevista | epistemologia
semi-estruturada; qualitativa; frequéncia;
questionario
7 Abordagem qualitativa Andlise documental; | Abordagem
Pesquisa exploratdria Historia oral (depoimentos) | multirreferencial
Estudo de caso através  entrevista  semi-
estruturada;
8 Pesquisa de campo Entrevista; observagdo; | Teoria Historico-
analise documental Cultural
9 Pesquisa descritiva Entrevista semi-estruturada; | Andlise qualitativa
Estudo de caso observacdes sistematicas
através de diario de campo.
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Quanto a caracterizacdo das pesquisas, verificamos que 0s estudos apontam
para o predominio de pesquisas de abordagem qualitativa.

Bogdan e Biklen (1994) afirmam que a investigacdo qualitativa € descritiva.
Caracteriza-se pela riqueza de descrigdes originarias dos dados recolhidos no trabalho
de campo, que incluem registro de campo, videos, documentos, transcricdo de
entrevistas. Esses dados sdo usados para ilustrar e embasar a apresentacdo dos
resultados.

Sendo essas pesquisas de carater fenomenologico-hermenéutico, importante
ressaltar Minayo ( 2004, p. 21-22) quando afirma que a investigacdo qualitativa propde
0 estudo do fendbmeno em seu ambiente natural, considerando a multiplicidade de
elementos presentes que interagem e se influenciam mutuamente. Ou seja, [...] ela
trabalha com o universo de significados, motivos, aspiracdes, crencas, valores e
atitudes, o que correspondem a um espago mais profundo das relagdes, dos processos e
dos fendbmenos que nao podem ser reduzidos a operacionaliza¢do de varaveis.

Nas pesquisas 7 e 9 os autores deixam claro a caracterizagcdo da pesquisa
(estudo de caso). Em geral, os estudos de caso sdo comumente vistos como de natureza
qualitativa ou naturalistica; aquele que se desenvolve numa situacdo natural, e rica em
dados descritivos, tem um plano aberto e flexivel e focaliza a realidade de forma
complexa e contextualizada. (LUDKE e ANDRE, 1986).

Gatti (2000, p. 28) chama a atencdo para as abordagens quantitativas e
qualitativas, ao considerar que 0s conceitos de quantidade e qualidade ndo sdo
totalmente dissociados. De um lado, a abordagem quantitativa precisa interpretar, dar o
significado que é atribuido a grandeza que o fenbmeno manifesta, de forma qualitativa
porque o significado em si é restrito; e, por outro lado, escolhendo a abordagem
qualitativa é preciso que o evento, o fato, se manifeste para a sua deteccdo, o que se
associa a necessidade de quantidade.

Em relacdo ao tipo de pesquisa, das nove pesquisas fenomenologica-
hermenéuticas analisadas, trés (2, 4 e 6) trabalhos ndo estabeleceram de maneira clara o
tipo de pesquisa utilizada.

As pesquisas fenomenoldgica-hermenéuticas utilizaram duas ou mais
técnicas de coleta de dados. Séo elas: levantamento bibliografico e documental,
entrevistas, questionarios, depoimentos, historia oral, observacdo sistematica, presente
em apenas uma pesquisa (pesquisa 9) e a utilizagédo de teste (pesquisa 2).

Podemos perceber que os estudos desenvolvidos tém, na sua maioria, um
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carater de levantamento que segundo Gil (1991) caracteriza-se pela solicitacdo de
informagdes a um grupo significativo de pessoas acerca do problema estudado para, em
seguida, mediante analise quantitativa, obter as conclusGes correspondentes aos dados
coletados. Este dado pode estar apontando para a importancia de estudos que se
caracterizam pela interrogacdo direta das pessoas cujo comportamento se deseja
conhecer, em particular discutir concepc¢des relativas ao individuo com altas
habilidades/superdotacdo no sentido de desfazer idéias errbneas a respeito dessa
clientela.

Em relacdo as principais técnicas e instrumentos de coleta de dados,
observa-se que ha maior preferéncia pela utilizagdo de técnicas de inquirigdo (por meio
de roteiros de entrevistas, semi estruturado e com questdes abertas). Outro ponto
comum na maioria das pesquisas € a analise documental como técnica de pesquisa, que
compreende a identificacdo, a verificacdo e a apreciacdo de documentos para
determinado fim. A maioria das pesquisas analisadas apenas apresenta os documentos,
porém, muitas vezes ndo fazem uma andlise critica do material encontrado, porque
muito mais que localizar, identificar, organizar e avaliar textos, esse tipo de analise deve
contextualizar fatos, situacGes, momentos, ou seja, introduzir novas perspectivas sobre o
assunto estudado, sem deixar de respeitar a substancia original dos documentos.

Em geral, percebemos que a maioria das pesquisas utilizou técnicas nao-
quantitativas como entrevistas, depoimentos, técnicas bibliogréaficas, histérias de vida.

Quanto ao tratamento dos dados, os estudos desse grupo priorizam
procedimentos de andlise da pesquisa qualitativa. Embora, tenhamos identificado
também nas pesquisas 2 e 6, algumas abordagens quantitativas. Dentre as formas de
analise ditas qualitativas, hd predominancia para a analise de contetdo. Vale ressaltar
que um autor (pesquisa 5) ndo explicitou como os dados seriam tratados e a pesquisa 8
apenas informou que seria utilizada a abordagem historico-cultural.

Para Appolinario (2009) a analise de conteudo é um conjunto de técnicas de
investigacdo cientificas utilizadas em ciéncias humanas, caracterizadas pela anélise de
dados linglisticos. Normalmente, nesse tipo de analise, os elementos fundamentais da
comunicacdo sdo identificados, numerados e categorizados. Posteriormente as
categorias encontradas sdo analisadas face a uma teoria especifica.

Diante da analise realizada em relacdo ao nivel técnico das pesquisas,
afirmamos que com a execucdo de passos de coleta e analise de dados que acreditamos

que foram bem definidos, ndo necessariamente se colherdo bons resultados, pois é
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imprescindivel uma atitude fenomenologica a priori, que s6 pode ser alcancada pela
leitura e compreensdo de certos pressupostos filoséficos e epistemoldgicos, a partir dos
quais o pesquisador se capacitara a conduzir trabalhos de pesquisa. A analise
fenomenoldgica buscard uma compreensao das tematicas que emergem pelo contato da

consciéncia do pesquisador com o texto analisado.

NIVEL TEORICO

Neste topico analisamos o nivel tedrico das pesquisas, portanto, buscamos
evidenciar como as pesquisas compreenderam teoricamente a questdo do atendimento as
pessoas com altas habilidades/superdotacdo. Assim, ao longo da leitura das pesquisas,
identificamos e definimos os seguintes nucleos conceituais ou categorias analiticas, a
seguir: concepcdes de educacdo, concepcdes de superdotacdo e concepcdes de
atendimento.

Barros&Junqueira (2006) afirmam que as teorias (cientificas ou ndo) déao
formato, significado e sentido, classificam, ordenam, produzem e alteram tanto a
percepcdo quanto os fendmenos que sdo comumente chamados “fatos” ou “realidade”.
Ou seja: os “fatos” ndo existem por si mesmos, pois toda observacdo ¢ teoricamente
orientada. Afirmam ainda que as teorias sdao como prismas através dos quais o
observador olha e procura enxergar, reconhecer e interpretar o mundo. Mas o que ele vé
e como ele vé dependem do prisma e do contexto no qual ele, observador, encontra-se
situado. Pois esse contexto é constitutivo da leitura de mundo que seré feita, pois incide
nas capacidades e possibilidades do observador se valer (adequadamente ou ndo) dos
instrumentos interpretativos e valorativos oferecidos pelo prisma utilizado, na
composicao e recomposicdo desse prisma e, enfim, na relacdo deste ultimo com outros
esquemas e maneiras de perceber e avaliar. O contexto social nas quais as teorias sdo
empregadas, alem de ser condicdo de producdo da interpretacdo que sera realizada,
fornece também as condicdes de possibilidade dos esquemas interpretativos por elas
oferecidos.

A pesquisa 1 utiliza como base tedrica: Perrenoud, Basil Berstein, teoria

psicométrica, piagetiana e sociocultural, vejamos trecho a seguir:

[...] Todavia, é preciso transformarmos nossa praticas e reconhecermos a necessidade de dialogarmos com
outros campos de conhecimento, ampliando, em nossos espiritos, 0s conhecimentos acumulados pelas
chamadas ciéncias da educacdo. Foi neste esforgo que buscamos um dialogo com a Sociologia da
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Educacdo, através dos estudos de Philippe Perrenoud e Basil Bernstein, cujas teorias sobre a escola foram
construidas sem desconhecer pressupostos basicos desenvolvidos pela Psicologia no ambito da cognicéo,
da consciéncia, do inconsciente, das relagdes sociais, das diferencas individuais, do desejo, entre outros,
trazendo grande luz a compreensdo da complexidade que envolve a escola, embora na maior parte das
vezes dispensem as referéncias dos autores de origem. (pesquisa 1, p. 33)

Trabalhamos com trés vertentes tedricas: as teorias psicométricas, inauguradoras da pratica da avaliagdo
da inteligéncia através dos testes de inteligéncia que entendiam-na inicialmente como inata e fixa, a teoria
piagetiana e a teoria sociocultural, por se tratarem de teorias cujos debates foram marcados pela critica
aos testes de inteligéncia, procurando demonstrar os determinantes sociais que produziram diferentes
concepcdes sobre inteligéncia, suas relacfes com as questdes relativas a superdotacdo e ao mesmo tempo
a sua influéncia nas praticas escolares.(pesquisa 1, p. 51)

Na pesquisa 3 a autora utilizou como referencial tedrico a abordagem
historico-cultural, e traz como revisdo de literatura as teorias psicometrica, piagetiana,

inteligéncias multiplas e historico-cultural.

Outro caminho que orientou a escolha das técnicas utilizadas foi o referencial teérico adotado. A
abordagem Historico-Cultural, como caminho metodoldgico, permite uma correspondéncia desta com os
objetivos e a sistemética da pesquisa acima apontada, pois possibilita perceber seus sujeitos e objetos
como histdricos, datados, concretos, marcados por uma cultura, ou seja, considerando as determinagdes
culturais presentes. (pesquisa 3, p. 64)

Neste capitulo, pretende-se, inicialmente revisitar o conceito de inteligéncia segundo as abordagens
psicométrica, piagetiana, teoria das inteligéncias maltiplas e a teoria histérico-cultural, com o propdsito
de demonstrar as diversas concepgdes de inteligéncia produzidas em diferentes contextos socioculturais e
de que forma essas teorias foram incorporadas na sociedade contemporanea e sua utilizagdo na préatica
pedagogica. (pesquisa 3, p. 40)

A pesquisa 7 tem como abordagem teorica a teoria histérico-cultural:

[...] Complementando, apds o exposto, trago para balizar esse trabalho, fazendo-o consoante a minha
opcao tedrica, a abordagem historico-cultural, 0 modelo Triddico de Renzulli. A abordagem Histérico
Cultural a luz de Vigostski se fez consoante as minhas idéias e inquietacdes sobre as AH/SD desde o
inicio dos meus estudos para esta pesquisa. (pesquisa 7, p. 39)

Dessa forma, a associacdo dos conceitos das AH/SD e inteligéncia é inevitavel, fazendo, assim,
necessaria a explicitacdo e imbricacdo de algumas idéias para que a complexidade do tema seja mais bem
compreendida nas suas singularidades. (pesquisa 7, p. 28)

A pesquisa 8 também aponta a teoria historico-cultural como aporte

tedrico:

A Teoria Histérico-Cultural fundamenta as idéias desenvolvidas nesta pesquisa. A luz da Teoria
Histérico-Cultural, que prima pela socializagdo do saber e valoriza a transmissdo dos conhecimentos
acumulados ao longo da histéria dos homens, enfatizamos a importancia da escola e da educacdo formal
como condicBes para o desenvolvimento humano. Para Vygotski, um individuo s6 existe como um ser
social se participa de um grupo em um contexto que segue a estrada dos avangos historicos. A
composicdo da personalidade de uma pessoa e a sua manifestacdo no comportamento, de acordo com o
autor, “reveste-se de um cardter dependente da evolugdo social cujos aspectos principais sdo
determinados pelo grupo” (VYGOTSKI, 1930, p. 2). ( Pesquisa 8, p. 10)
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A pesquisa 9 apresenta como referencial tedrico a abordagem historico-

cultural de Vygotsky:

A Teoria Histérico-Cultural elaborada por psicélogos soviéticos, tendo como principal representante Lev
Seminovich Vygotsky (1896-1934), foi a escolhida para o embasamento tedrico desse estudo, no que se
refere a aprendizagem e ao desenvolvimento do individuo (Pesquisa 9, p. 53)

As pesquisas (2, 4, 5 e 6) trazem em suas revisoes teoricas alguns conceitos
de superdotacdo a partir da concepg¢do de varios estudiosos da area.

Podemos verificar que as pesquisas acima tém em comum como
pressuposto teodrico a abordagem historico cultural a luz de Vygotsky (1987), dando
énfase no aspecto do ato criador ou criatividade. A perspectiva historico-cultural
proposta por Vygotsky concebe o processo de constituicdo do sujeito como
inexoravelmente social, sendo a atividade criadora necessariamente mediada e
constituida em contextos historico, social e cultural. No entanto, as respectivas
pesquisas ndo trazem uma discussdo mais aprofundada sobre a questéo da criatividade.
E necessario lembrar que o objeto de estudo é construido no ambito de uma relagio
social e, por isso, ndo pode deixar de existir de forma autbnoma da perspectiva tedrica
adotada e do contexto no qual ela é empregada.

Outro aspecto importante a se destacar em todas as pesquisas € a presenca
na revisdo de literatura da teoria de Renzulli (1987), por meio do modelo de
enriquecimento escolar. Os programas de enriquecimento tém sido os tipos mais
comum de atendimento as necessidades educacionais de alunos superdotados utilizado
nas escolas regulares. Compreendem a promocdo de estimulos e experiéncias
investigativas compativeis com o0s interesses e as necessidades apresentadas pelos
alunos, fundamentados em acGes planejadas e preparadas, de modo a propiciar troca de
conhecimentos, investigacdo de temas variados, desenvolvimento de distintas
habilidades, envolvimento em trabalhos no contexto real e conducéo de experimentos
(PEREIRA&GUIMARAES, 2007).

A partir da decada de 80 do século passado, novas teorias sobre inteligéncia
ampliam a visdo sobre superdotacdo e, na década de 90, as pesquisas cognitivas foram
enriquecidas com o desenvolvimento das neurociéncias. A relagdo entre psicologia
cognitiva e neuropsicologia se estreita e a interface entre o cérebro e o comportamento
humano é cada vez mais investigada. As teorias de processamento da informacao

substituem as visdes mais estaticas da inteligéncia humana, definida na psicometria
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como aptiddes ou quocientes de inteligéncia estaveis da mente (ALMEIDA, 1988).

A partir de leituras realizadas nessa area, percebemos a importancia de
aprofundar conhecimentos tedricos sobre a inteligéncia, relacionando-a com a questéo
da superdotacéo, talento, dotacéo e criatividade. Podemaos verificar que alguns trabalhos
apenas citam a questdo da inteligéncia, no entanto, somente as pesquisas (1 e 7) trazem
em seu referencial tedrico conexdes conceituais entre inteligéncia e superdotacao,
portanto, é necessario ressaltar que a clareza conceitual desses constructos, a partir
dessas conexdes, podera contribuir para um melhor embasamento das pesquisas nessa

area.
Concepcéao de educacgéo
O quadro 5 apresenta as concepc¢des de educacdo presentes nos estudos

analisados:

Quadro 5- Concepcao de educacao nas pesquisas com abordagem fenomenolégico-hermenéuticas

Amostra Concepcéo de educacéo

1 A escola tem se mostrado uma instituicdo social impar no projeto de modernidade.
Embora ndo sendo Unica, ela tem ocupado posicdo central na sociedade, assumindo uma
centralidade que tem-na levado, ndo ao exercicio de fungdes subordinadas em relagdo a
outras instituicdes, mas ao exercicio de manter relagdes de reciprocidade com as outras
instituicGes sociais, participando da formacdo dos novos valores da sociedade. [..] A
escola tem sido responsavel por contribuir para a criagdo de outro tipo de homem. (p. 22-

23)
2 Né&o identificado
3 [...] Sabe-se que no interior das escolas sdo reproduzidas as condigdes sociais, culturais e

econdmicas da sociedade; tém-se o entendimento também de e que a prépria legislacdo em
vigor sobre o ensino forma vem apoiar-se na legitimacdo de suas acdes nos aspectos mais
amplos da legalidade, tendo o respaldo de um aparato constituido legalmente para dar
subsidios a construgdo de uma prética pedagdgica que se diz social e transformadora.... (p.

25, 28)
4 N&o identificado
5 N&o identificado
6 Durkheim (1961, apud ARON, 2003, p. 32) viu na educacdo o meio pelo qual a sociedade

se perpetua, uma vez que cabe & educacdo a transmissdo de valores morais que integram a
sociedade. (p. 178). [...] A educacéo publica em todos os niveis de formacéo ndo se orienta
por critérios de exceléncia. Ao contrario, a educagdo publica tem sido h& décadas objeto de
uma desmontagem sistematica, o que beneficia a proliferacdo de empreendimentos
educacionais privados. [...] A educacédo publica atual remonta a idéia de atraso educacional
preconizada na década de sessenta por educadores e sociélogos e reforga a importancia de
se retomar a discussao em prol de uma escola publica de qualidade. (p. 181)

7 Ensinar exige reconhecer que a educagdo € ideoldgica (FREIRE, 2006, p. 141). (p. 86)

8 A luz da Teoria Historico-Cultural, que prima pela socializacdo do saber e valoriza a
transmissdo dos conhecimentos acumulados ao longo da histéria dos homens, enfatizamos
a importancia da escola e da educacdo formal como condi¢des para o desenvolvimento
humano (p.10).

(continua)
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Quadro 5- Concepcao de educagdo nas pesquisas com abordagem fenomenolégico-hermenéuticas
(continuacéo)

9 [...] a escola, ao assumir o papel de propiciar estratégias que atendam as necessidades
educacionais especiais de seus alunos, desempenha a sua funcdo social no sentido de
colocar-se a disposicdo do aluno, configurando-se assim, num espaco educacional
inclusivo [...] Nesse sentido, a educacéo possibilita atender e acolher todos os alunos, tanto
0s que apresentam dificuldades acentuadas de aprendizagem, quanto os que possuem
desempenho acima da média, como no caso dos alunos com altas habilidades (p.14 ).

A importancia de abordarmos a concepcéo de educagéo retratada em cada
pesquisa estd ligada a clareza de que os encaminhamentos e respostas levadas a cabo
para a solucdo da problematica da educacdo dependem necessariamente do modo como
a interpretamos. Pode-se dizer, entdo, que diferentes encaminhamentos e respostas sdo
resultados de diferentes formas de interpretagdo da educacdo e de suas funcbes no
contexto mais amplo da sociedade. Ao se optar por uma determinada agdo e ao se
comprometer com uma determinada concepc¢do de educagdo, necessariamente pde-se
em préatica um tipo de concepcao que pode definir a funcdo que a pessoa deve exercer
dentro da sociedade.

Para as pesquisas com abordagens fenomenoldgico-hermenéuticas, a
educagdo do homem ¢ definida como “uma perspectiva formativa”, na qual o
aprendizado € progressivo porque se trata de “transmissdo” e o processo educativo ¢
“diverso e complexo” e também institucional, ou seja, a educacao sé é possivel sob uma
estrutura escolar hierarquizada. Para as pesquisas com abordagem critico-dialética, a
educacdo ndo necessariamente perpassa por uma instituicdo, podendo ocupar outros
espacos sem qualquer formalizacdo porque a educacdo tem carater de formacao social e
como tal é concebida como processo emancipatorio.

Nas amostras (2, 4 e 5) ndo identificamos nenhuma concepcao de educacgéo.
A pesquisa 7, embora de carater fenomenoldgico-hermenéutico, concebe a educagédo
dentro da abordagem critico-dialética, no qual é concebida como mais um veiculo de
reproducéo das ideologias dominantes e cada vez mais uma fonte de lucro do capital.

As amostras (1, 3, 6, 8 e 9) revelam uma concepcdo que entende que a
educacdo tem um papel a desempenhar. Ela tanto pode ser serva do modelo que ai esta
realimentando-o acriticamente, como pode ser uma reflexdo critica a este modelo,
buscando alternativas em cima de uma pratica social concreta.

E preciso que as pesquisas desenvolvam em seu referencial tedrico possam
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também ter uma visdo de que a educagdo é uma pratica profissional atravessada pelas
questdes sociais, 0 que exige a sistematizacdo de conhecimentos, formulagéo de teorias
e desenvolvimento de tecnologia para atender as necessidades de uma clientela bastante
diversificada. Isso porque, a educacdo que se da em multiplos e diversos locais tem que
ser disseminada no campo social, a fim de que as experiéncias possam ser trocadas em
um processo criativo de matua realimentacao.

A constituicdo do espaco da educacdo, enquanto campo com conotacdes de
ciéncia, ndo fugiu ao dominante contexto das preocupacdes com a producdo do
conhecimento no mundo ocidental, preocupacdes vinculadas a validade e adequacéo
I6gica de seus pressupostos tedricos e métodos de investigacdo. Educacdo tem se
caracterizado em sua historia constitutiva pela grande diversidade de teorias e um pouco
mais tardiamente de procedimentos de pesquisa, 0 que tem gerado areas de oposicdo e
confronto nas formas de compreensao de seus problemas.

N&o ha duvida que desenvolver capacidade e talento envolve um processo
continuo de aprendizagem, educacdo e vivencia (formal e informal), tanto em
guantidade, quanto em qualidade e diversidade, ou seja, envolve ensino, instrucéo,
exercicio, pratica regular, treino, o que efetivamente pode ser provido pela educacéo,
embora seja necessario a propria pessoa estar internamente disponivel para receber,
buscar, desejar essas condices, e se aplicar a integra-las em uma configuracéo propria,
com disciplina, dedicacao e esforco (GUENTHER, 2006, p. 26).

Concepcéao de atendimento

O quadro 6 apresenta as concepgdes de atendimento presente nos estudos

analisados:

Quadro 6- Concepcdo de atendimento nas pesquisas com abordagem fenomenolégico-
hermenéuticas

Pesquisa Concepcao de atendimento

1 [...] Desta forma é que os atendimentos realizados nas salas de recursos para alunos
considerados superdotados assumem lugar de destaque, ndo s6 pelo que os atendimentos
acabaram por significar na &mbito da escola, mas sobretudo, pelo que propiciaram de
conhecimento sobre os alunos que ali eram atendidos. (p. 211)

2 Na&o identificado

(continua)
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Quadro 6- Concepcdo de atendimento nas pesquisas com abordagem fenomenoldgico-
hermenéuticas (continuacao)

3 Quando se fala em atendimento aos alunos com indicadores de superdotacdo, faz-se
referéncia aos programas que tenham continuidade no atendimento, programas de
identificacdo, programas de capacitacdo técnica nas escolas, programas de atendimento as
diferentes manifestagcGes humanas. (p. 22)

4 A implantacdo de programas especiais de atendimento educacional é uma forma de se
dinamizarem as oportunidades para o desenvolvimento de talentos e potencial dos
individuos mais capazes. (p. 25)

5 As modalidades de atendimento as necessidades educacionais da populacdo-alvo implicam
espacos fisicos, recursos humanos e materiais diferenciados para atendimento.(p. 65)

6 Na&o identificado

7 Na&o identificado

8 Uma proposta de atendimento que contribua para o desenvolvimento de altas habilidades
por si s6 ndo resolve, nem resolverd tudo, mas pode ser a possibilidade inicial de um
trabalho educacional escolar com condi¢des para uma intervencao pautada na idéia de uma
pratica educativa enriquecedora dos conhecimentos, que va além do minimo convencional.
Uma educacdo escolar voltada para a investigacdo cientifica e a producéo criativa ja nos
anos iniciais da escolarizacdo formal. Mesmo sendo, atualmente, um atendimento da
educacao especial, futuramente, pode ser estendido para toda a escola (p.66).

9 [...JE imperativo que sejam criadas, entdo, estratégias diferenciadas que propiciem um
ambiente desafiante e estimulador do potencial desses sujeitos, enfatizando a construcéo
de préticas pedagogicas que considerem as diferencas individuais no tocante aos
interesses, aos estilos de aprendizagem e as habilidades, na perspectiva de desenvolver o
pensamento critico e criativo dos alunos em tela (p.15).

Nos ultimos anos, o reconhecimento da necessidade e importancia de criar
estratégias de atendimento para as pessoas com altas habilidades/superdotacdo tem sido
bastante discutido, principalmente no sentido de buscar alternativas que consigam
atingir essa clientela. E necessario intervir junto a esses alunos, pois tém os mesmos
direitos que os demais alunos, o direito a um curriculo adequado as suas necessidades
individuais e que Ihes permita desenvolver suas habilidades.

As concepcOes sobre atendimento nas pesquisas analisadas estdo no
seguinte contexto: importancia do atendimento, continuidade de acgdes, criacdo de
oportunidades e desenvolvimento de praticas diferenciadas.

Nesse contexto de concepcdo de atendimento, procuramos identificar ainda
quais sdo as praticas privilegiadas nas pesquisas analisadas. A pratica mais recorrente
apontada pelas pesquisas € o enriquecimento baseado na proposta de Joseph Renzulli.

Para Guenther (2008, p.14) enriquecimento educativo implica um esforgo
intencional e planejado de estimulagdo, que busca promover o crescimento da crianga
ampliando e aprofundando o curriculo, a experiéncia escolar e a experiéncia de vida,

com vivéncias, informacdes, exploracdo e idéias que provoguem uma consciéncia maior
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do contexto abrangente de cada tema, assunto, disciplina, area do saber, levando
necessariamente a novas idéias.

O ponto central do enriquecimento para os alunos dotados e mais capazes
envolve relacionar a aprendizagem de um assunto em uma area, com exploracdo de
temas em outras areas, possibilitando chegar a novas idéias. A tarefa do
professor/orientador, no enriquecimento, € prover a base, guiar e encorajar o aluno a
explorar mais, a ir sempre além. Os ganhos para a crianca estdo na vantagem de chegar
a um melhor nivel de compreensdo, de poder encontrar, combinar, formar e construir
novos conceitos e idéias, com a possibilidade de melhorar o auto-conceito pela sensacao
de maior seguranca na exploragéo de outros temas e situagoes.

A discussdo nas pesquisas sobre o processo de atendimento a pessoas com
altas habilidades/superdotacdo tem sido estabelecido por meio de leis, normas e
portarias, no entanto, ndo visualizamos estudos mais profundos sobre a dindmica de
praticas pedagogicas que possam intervir nessa realidade. A pesquisa visa a criacéo de
um corpo de conhecimento sistematizado, conceitual, na busca das verdades cientificas
mesmo que provisorias e superaveis; um conhecimento que exige um processo
metodologico para explicar um fenémeno segundo o referencial teérico adotado
(GATTI, 2002).

Outro aspecto relevante a se considerar é que as pesquisas referem-se a
avaliacdo de projetos ou programas locais, geralmente, os estudos partem de uma
proximidade do objeto de estudo com o pesquisador.

André (2001, p. 57) ao abordar questdes relativas ao rigor na pesquisa em
educacdo, reconhece que os esfor¢os que os pesquisadores tém feito para aproximar o
conhecimento académico do conhecimento préatico e cotidiano das escolas, apesar do
mérito, incorrem no risco de perpetuar num processo de reflexdo orientado para resolver
problemas imediatos e, com isso, converte o exercicio da pesquisa em acao esvaziada de
significados se ndo Ihe for garantida uma formacdo teorica solida, preocupada néo s
com os aspectos imediatos da vida escolar, mas também com outras grandes questdes da
cultura e da sociedade contemporanea.

O atendimento a pessoa com altas habilidades/superdotacdo no contexto
brasileiro tem gerado uma preocupacdo que deve demandar mais pesquisas na area,
como também, a implementacdo de politicas publicas e a efetiva implementacdo de

acOes concretas. Entendemos que propostas de atendimento devem ser baseadas em
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estratégias planejadas, onde varios tipos de atividades sdo valorizadas, oferecendo
oportunidades e refletindo sobre as oportunidades adicionais que podem ser oferecidas.
Com uma viséo diferente da apontada na amostra 5, Guenther (2008, p. 16)
afirma que a qualidade do atendimento ndo depende primordialmente de recursos e
materiais especificos, mas da presenca de alguém competente e preparado, para catalisar
0S recursos materiais e humanos, existentes na escola e fora dela, e sobre essa base tecer
um programa especial para cada crianca dotada, de acordo com seu potencial,
considerando suas caracteristicas, interesses e necessidades educacionais e pessoais.
Planejar alternativas de atendimento ao aluno com altas habilidades, que
atinjam suas reais necessidades, expectativas dos pais, bem como correspondam a
filosofia educacional das escolas, sem entrar em conflito com o ensino regular, € um
trabalho que deve ser executado com habilidade e  critério.
(SABATELLA&CUPERTINO, 2007, p. 69). Quando o atendimento diferenciado nao é
oferecido, um dos Unicos caminhos para os alunos com altas habilidades/superdotacéo é
tentar se adaptar a rotina do ensino convencional, o que pode gerar desperdicio de

talento, potencial ou desmotivacdo por ndo estarem devidamente assistidos.

Concepcéao de superdotacao

O quadro 7 apresenta as concepcdes de superdotacdo presente nos estudos

analisados:

Quadro 7- Concepcdo de superdotacdo nas pesquisas com abordagem fenomenolégico-
hermenéuticas

Pesquisa Concepcéo de superdotacdo

1 [...] a superdotacdo ndo é uma unanimidade.... grupo de alunos que se diferenciam dos
demais por um conjunto de caracteristicas proprias [...] que demonstraram um certo tipo de
exceléncia escolar em meio as dificuldades que a escola apresentava. (p. 27)

2 Na&o identificada

(continua)
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Quadro 7- Concepcdo de superdotacdo nas pesquisas com abordagem fenomenolégico-
hermenéuticas (coninuacgao)

Pesquisa

Concepcéo de superdotacdo

3

Em diferentes campos cientificos, o conceito de superdotacdo tem como centro o individuo
e 0s procedimentos necessarios a construcdo de seu proprio desenvolvimento A maioria
das tentativas de conceituacdo tende a considerar a superdotacdo de modo descritivo, ou
seja, pautando-se como um processo que se apresenta imediatamente a nossa percepcao
como produto ou como caracteristicas do individuo que produz. Pretende-se, antes de se
adotar uma posicao especifica em relacdo ao conceito de superdotacdo, colocar em relevo
a dificuldade de se alcancar um conceito final, ndo acreditando que isto seja pertinente;
animam, contudo, a seriedade e a cautela com que o assunto tem, ultimamente, sido
abordado por autores dos mais conceituados. (p. 43-44)

Com base em pesquisas com individuos com alta producéo criativa, Renzulli prop6s uma
concepgdo de superdotacdo que engloba trés dimensdes, a saber: habilidade acima da
média, criatividade e envolvimento com a tarefa. (p. 22)

[...] neste trabalho utilizo Pessoas com Altas Habilidades para definir as pessoas com
potencial elevado, e conforme adotado pelo MEC/SEESP e sugerido por Renzulli na
Teoria dos Trés Anéis (1978) que coloca a habilidade acima da média como um dos
componentes que as diferenciam. O termo reline superdotacdo, altas habilidades, talentos,
potencial superior em um s6 grupo, podendo auxiliar no entendimento, identificagéo e,
conseqiientemente o atendimento em diferentes meios. (p. 27)

Existem muitas defini¢fes de superdotacdo e boa parte delas referem-se ao aspecto da
precocidade de alguns constructos psicoldgicos de inteligéncia e de criatividade, os quais,
em sua maioria, referem-se ao alto desempenho evidenciado no ambiente escolar
(educacdo formal), sendo alguns talentos de ordem social ou organizacional, pouco
considerados (HANY, 1993, apud FREEMAN (in STERNBERG; DAVIDSON, op. cit.).
O contexto, portanto, assume papel fundamental na identificagdo de um superdotado, uma
vez que o proprio termo “superdotado” constitui-se em uma espécie de adjetivo de
descricéo e sua identificacdo pressupde comparagoes. (p. 174-175).

A Concepcao de AH/SD que eu vejo como mais proxima do meu referencial teérico é o
Modelo Triddico de Renzulli. Em sua concepgdo, o autor fala de ‘“comportamentos
superdotados”. Nesse texto, optei por substituir essa expressio por “atitudes de AH/SD”.
Tal opg@o se deve ao fato de, historicamente, a palavra “comportamento” remeter as idéias
e principios da Psicologia Experimental. (p. 19).

Os alunos com AH/SD, como pertencem ao alunado da Educagdo Inclusiva, séo
considerados pessoas com necessidades especiais Isto ndo justifica, porém, a omissdo ou o
descaso para com aqueles que apresentam rapidez para aprender, que se destacam pelo seu
talento intelectual e criatividade, que dominam o contetdo escolar com facilidade e ndo
sdo atendidos na sua especificidade na escola. (p. 37)

[...] pessoas com altas habilidades sdo aquelas que se caracterizam por apresentar elevada
potencialidade, aptiddes, talentos e habilidades, evidenciando alto desempenho nas
diversas areas do conhecimento. [..]JA despeito das varias definicdes apresentadas
anteriormente, a abordagem utilizada neste trabalho é a do pesquisador Joseph Renzulli...
pois [...] uma definicdo de superdotacdo é uma declaracdo formal e explicita que
eventualmente poderd tornar-se parte de politicas ou orientagdes oficiais”, (RENZULLI,
1986, p.3). (p.20,27,33)

No quadro 5 retiramos alguns fragmentos de textos das pesquisas

analisadas que se reportam a concep¢do de superdotacdo. No entanto, na leitura da

integra de cada trabalho podemos verificar que o conceito de superdotacdo foi discutido

por meio de diversas defini¢bes e expressdes de varios tedricos, e esses conceitos sdo

reproduzidos nos estudos confirmando que ndo ha um consenso sobre a concepcao de
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superdotacdo, porem, boa parte dos trabalhos deixa clara a opc¢do de utilizar a
concepcao proposta por Joseph Renzulli.

As pesquisas apontam para a existéncia de varios conceitos e definigdes
para as pessoas com altas habilidades/superdotacédo, esses conceitos se assemelham, no
sentido de considerar que essas pessoas apresentam alta capacidade ou potencial em
uma ou mais areas de seu desenvolvimento, sendo necessario atendimento educacional,

tanto para estimulagcdo como para o desenvolvimento dessas habilidades.

NIVEL EPISTEMOLOGICO

Neste topico analisamos 0s pressupostos epistemoldgicos das pesquisas, 0s
quais se constituem como elementos de toda investigacdo cientifica. ldentificamos
como se apresentaram as concepgoes de ciéncia, os critérios de validacdo cientifica e as
concepcodes de causalidade contidas em cada pesquisa.

Segundo Sanchez Gamboa (2007, p. 26), a epistemologia é um termo que
designa a filosofia das ciéncias e desenvolve principalmente o estudo critico da ciéncia
em seu detalhamento pratico, portanto, o discurso epistemoldgico encontra na filosofia,
seus principios e, na ciéncia, seu objeto.

A epistemologia diz respeito aos fundamentos, principios e validade das
ciéncias. Estabelece niveis de reflexdo e de objetividade do conhecimento referentes aos
modos de observacdo e experimentacdo. E uma anélise critica da ciéncia e das relacdes
que ha entre fatos, teorias e leis (BARROS&LEHFELD, 2008).

Sanchez Gamboa (2007), aponta as diferencas entre o eixo da explicacéo
cientifica das abordagens metodoldgicas, nas quais a empirico-analitica tem a
causalidade; a fenomenoldgica-hermenéutica tem a interpretacdo como fundamento da

compreensdo dos fendbmenos e a dialética tem a agdo como elemento fundamental.

Concepgdes de ciéncia

Para Sanchez Gamboa (2007, p. 100), a ciéncia consiste na compreensdo dos
fendmenos em suas diversas manifestacbes (variantes) por meio de uma estrutura
cognitiva (invariante) ou na explicitacdo dos pressupostos, das implicacbes e dos
mecanismos ocultos (esséncia) nos quais se fundamentam os fendmenos. Os fendbmenos

objetos da pesquisa (palavras, gestos, a¢fes, simbolos, sinais, textos, artefatos, obras,
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discursos etc.) precisam ser compreendidos. Isto €, pesquisar consiste em captar o
significado dos fenémenos, saber ou desvendar seu sentido ou seus sentidos. A
compreensdo supde uma interpretagdo, uma maneira de conhecer seu significado que
ndo se da imediatamente; razéo pela qual precisamos da interpretacdo (hermenéutica). A
hermenéutica é entendida como indagacdo ou esclarecimento dos pressupostos, das
modalidades, e dos principios da interpretacdo e da compreensao.

Ruiz (2009) afirma que a palavra ciéncia pode ser assumida em duas
acepcdes: em sentido amplo, ciéncia significa simplesmente conhecimento, como na
expressao tomar ciéncia disto ou daquilo; em sentido restrito, ciéncia ndo significa um
conhecimento qualquer, e sim um conhecimento que ndo sé apreende ou registra fatos,
mas também os demonstra pelas suas causas determinantes ou constitutivas.

O autor apresenta algumas caracteristicas da ciéncia: a) conhecimento pelas
causas; b) profundidade e generalidade de suas concluses c) finalidade tedrica e pratica
d) objeto formal; €) método e controle f) exatiddo e g) aspecto social.

No quadro 6, apresentaremos algumas definicdes de ciéncia propostas por

alguns tedricos:

Quadro 6 — Algumas concepgdes de ciéncia

Ander-Egg Marx&Hillix Karl Popper Newton da Costa
“Conjunto de | “Atividade pela qual os | “Um cientista, Seja | “A ciéncia consiste
conhecimentos homens adquirem um | teérico ou | essencialmente em
racionais, certos ou | conhecimento ordenado | experimental, formula | sistemas de
provaveis, obtidos | dos fendmenos naturais, | enunciados ou sistemas | conhecimentos
metodicamente, trabalhando com uma | de enunciados e | alcancados por caminho
sistematizados e | metodologia particular | verifica-os um a um. | racional. Seu proposito:

verificaveis, que fazem
referencia a objetos de
uma mesma natureza”
(ANDER-EGG, 1978,
P. 15)

(observacdo controlada
e andlise) e um
conjunto de atitudes
(ceticismo, objetividade
etc.)” (MARX;
HILLIX, 1978, P. 19)

No campo das ciéncias
empiricas, ele formula
hipoteses e submete-as
a testes, confrontando-
as com a experiéncia,
atares de recursos de
observacdo e
experimentacdo”

(POPPER, 1974, P. 27)

0 conhecimento
cientifico, isto é, uma
série de crengas
verdadeiras e
justificadas, dentro das
fronteiras da
racionalidade (..)
poder-se-ia dizer que a
razdo sozinha conduz,
em principio, as
ciéncias formais; razdo
mais experiéncia, as
reais” (COSTA, 1999,
P. 41).

Quadro extraido de Apolinario (2009, p. 11)

Podemos observar que ha varias definicdes de ciéncia, cada autor acentua
determinados aspectos como principais ou mesmo Unicos. Dentro do contexto das

pesquisas com abordagem fenomenol6gico-hermenéuticas deve-se considerar a
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racionalidade pratico-comunicativa (reflexdo do pesquisador sobre o fenbmeno objeto
de estudo) como prova cientifica e tomar a interpretacdo do pesquisador sobre o objeto
estudado como um critério de cientificidade, uma vez que o pesquisador é capaz de
articular de maneira logica e racional a reflexao sobre sua pesquisa.

As pesquisas fenomenoldgica-hermenéuticas concebem a ciéncia como
método de conhecimento subjetivo, para o qual a ciéncia consiste na compreensdo dos
fendmenos a partir dos dados coletados em suas varias manifestac@es, na elucidacdo dos
mecanismos ocultos, das implicacbes, dos contextos nos quais 0s fendmenos
fundamentam-se. A subjetividade € entendida como a presenca marcante do sujeito na
interpretacdo do objeto, é garantida no processo rigoroso da passagem da experiéncia
fenoménica a compreensdo da esséncia, através da recuperagdo da totalidade implicita
ou do contexto no qual se insere o fendémeno (SANCHEZ GAMBOA, 2007, p. 102).

A pesquisa 1 buscou identificar e analisar, através dos depoimentos de
alunos, as formas pelas quais a escola lidou com alunos considerados superdotados e
encaminhados para atendimento educacional em salas de recursos de escolas da rede
publica de ensino do municipio do Rio de Janeiro, com vistas a compreender como as
trajetdrias escolares destes alunos foram constituidas.

A pesquisa 2 buscou avaliar o rendimento académico e a criatividade de
alunos atendidos em um programa para superdotados e talentosos, investigar a
percepcao de professores, alunos e maes acerca das atividades e estratégias educacionais
implementadas no programa, bem como examinar a extensao em que tais atividades e
préaticas educacionais se diferenciam das utilizadas em sala de aula regular. Neste
estudo, foram consideradas as perspectivas do aluno, do professor do programa, do
professor regular e das mdes de alunos acerca das atividades e estratégias de ensino
adotadas no Programa de Atendimento a Alunos Portadores de Altas Habilidades e
Talentosos, oferecido pela SEDF.

A pesquisa 3 procurou compreender o discurso oficial do Estado de Mato
Grosso do Sul para a educagéo dos alunos da Rede Estadual de Ensino, com indicadores
de superdotacdo, por meio da analise dos documentos produzidos pelo Estado para o
atendimento a essa populacdo. Com esse objetivo, foi realizado um estudo investigativo
que, inicialmente buscou por meio da literatura especializada, a possibilidade de
compreensdo dos aspectos relacionados a superdotacao.

A pesquisa 4 teve como objetivo investigar a extensdo em que as praticas

pedagdgicas e atividades de Matematica implementadas nas salas de recursos, atendem
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as necessidades educacionais dos alunos que freqiientam o Programa de Atendimento a
Portadores de Altas Habilidades e Talentosos da Secretaria de Estado de Educagéo do
Distrito Federal, como também, investigar a percepcao dos professores, alunos e suas
mées acerca do Modelo de Enriguecimento Escolar adotado no referido programa.

Em relacdo a pesquisa 5, ndo identificamos nenhuma concepcéo de ciéncia.

A pesquisa 6 analisou o Programa de Atendimento ao Superdotado da
Secretaria de Estado de Educacédo do Distrito Federal, no periodo de fevereiro de 1991 a
dezembro de 2002, procurando verificar se as acdes desenvolvidas nos processos de
encaminhamento, avaliacdo e atendimento ao aluno superdotado favoreciam sua
incluséo social. Lancando mao de entrevistas com gestores, professores e ex-alunos do
Programa, bem como estudos documentais, a pesquisa constatou a necessidade e a
importancia de se identificar e de proporcionar ao aluno superdotado um programa
especializado como forma de favorecimento ao seu ajustamento e incluséo social.

A pesquisa 7 analisou o Projeto de Atendimento ao Aluno Talentoso
(PAAT), por meio dos documentos administrativos produzidos pela Secretaria da
Educacdo do Estado do Espirito Santo (SEDU) no periodo de 1991 a 2002, e pelos
documentos orais frutos do depoimentos dos profissionais que trabalharam na
implementacao do projeto, no periodo de 1995 a 2000.

Na pesquisa 8 buscou-se investigar o atendimento educacional oferecido a
pessoas com Altas Habilidades/Superdotacdo (AH/SD) no Estado do Parand, cuja
proposta educacional para esses alunos privilegia o apoio educacional especializado em
sala de recursos. Para conhecer e analisar esse universo e a pratica pedagogica nele
empreendida, foi feito o levantamento, leitura e anélise de textos e documentos oficiais
acerca do tema, como também, foram realizadas entrevistas semi-estruturadas com
professoras de Sala de Recursos para alunos com AH/SD e observacGes das atividades
desenvolvidas nesses espagos educacionais.

A pesquisa 9 procedeu uma investigacdo avaliativa acerca da contribuicéo
do PIT no processo de aprendizagem e de desenvolvimento do aluno com altas
habilidades, na escola. Os instrumentos utilizados para a coleta de dados foram a
entrevista semi-estruturada com as professoras do aluno e as observagGes sisteméticas
realizadas na sala de aula regular.

Podemos perceber que as pesquisas 1 e 9 procuraram analisar o fenémeno
por meio de referenciais tedricos de autores para se chegar ao significado do objeto de

estudo. Entdo a concepcdo de ciéncia ndo se baseou no que se identificou de imediato, o
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fendmeno foi contextualizado historicamente e discutido criticamente através da analise
de diversas perspectivas tedricas para se identificar a sua esséncia.

Nas demais pesquisas houve a tentativa de cercar o fenébmeno de algumas
variaveis, na tentativa de melhor responder ao problema da pesquisa. Porém, os dados
que foram coletados em determinado momento do processo de existéncia do fenémeno,
acabam se tornando a explicacdo da pesquisa, sem a consideragdo de movimento em
constante transformacdo, enfim, desconsidera-se a contextualizagcdo histérica do
processo. Nessas pesquisas percebemos um forte apelo ao aporte teérico através da
legislacéo.

Enfim, a ciéncia tem por objeto material realidades fisicas, portanto, sua
pesquisa € instrumentada e seu objetivo € manifestar a evidéncia dos fatos e ndo das

idéias. Leis ndo constroem ciéncia.

Concepcéao de causalidade

Dentre 0s pressupostos epistemoldgicos temos o conceito de causalidade,
que se entende como antecedente ou conjunto de antecedentes cujo conseqiente é
invariavel e incondicionalmente chamado de efeito; a causalidade pode ser entendida
como uma acdo que um ser exerce diretamente sobre outro (causa eficiente de
Aristoteles), como uma relacdo l6gica e de deducdo légica (Descartes), como oposta as
leis ou como suposto que ndo pode ser observado (Comte), como permanéncia ou
equivaléncia de certas magnitudes, como relacdo, condicdo ou lei fundamental (Stuart-
Mill) etc. Supde-se que cada enfoque metodoldgico privilegia certas concepgdes de
causalidade (SANCHEZ GAMBOA, p. 74).

A abordagem fenomenoldgico-hermenéutica ndo prioriza a relagdo causal,
mas tem uma concepcao de causalidade entendida como uma relagéo entre o fendmeno
e a esséncia, o todo e as partes, 0 objeto e 0 contexto.

As abordagens fenomenoldgico-hermenéuticas desenvolvem o processo
comecando pela parte (o simbolo, o gesto, a expressao, a palavra, a frase, o texto, ou
seja, as diversas formas concretas de manifestacdo do fendmeno) e caminham em
direcdo da recuperacgéo progressiva do todo (por exemplo, a palavra na frase, a frase no
paragrafo, o paragrafo no texto e o texto no contexto). O conhecimento se realiza

quando captamos o significado dos fendmenos e desvelamos seus verdadeiros sentidos,
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recuperando (de forma também rigorosa) os contextos onde cada manifestacdo se
articula com outras expressoes, formando um todo compreensivo. Para compreender o
fendmeno da énfase a categoria espacgo (situando em seu meio ambiente natural e/ou
cultural o cenario, o lugar, o contexto geografico (SANCHEZ GAMBOA, 2007, p.
100).

Quanto a concepcao de causalidade, a causa e efeito interagem e a partir
dessa interacdo apresentam duas variacbes. Uma que se fundamenta na relagéo
fendmeno-esséncia, ou seja, um fendmeno é explicado pelo que estd oculto, implicito,
busca-se a esséncia a partir da aparéncia manifesta, desvelam-se os significados dos
discursos ndo apenas pelo que eles exprimem, mas pelo que ndo é percebido de
imediato, buscando desvelar os sentidos reais. N&o identificamos a concepgdo de
causalidade nas pesquisas 4 e 5. A seguir apresentaremos alguns trechos das pesquisas

gue demonstram a causalidade:

A pesquisa levantou o perfil social do alunado, investigou documentos
escolares e realizou entrevistas com alunos para a compreensdo dos dados, e
procurou analisar o fendmeno a luz de uma teoria de analise das praticas
pedagdgicas com a compreensdo dos cddigos e mecanismos de controle de classes
(Bernstein) e de uma teoria da exceléncia escolar (Perrenoud). Neste estudo
dirigimos a nossa atencdo para estudar o que disseram os alunos de escolas
publicas, oriundos das camadas populares, acerca de sua escolarizagdo,
interessada em compreender como as trajetdrias escolares destes alunos foram se
constituindo. Alunos que foram considerados superdotados foram encaminhados e
atendidos em salas de recursos de escolas da rede publica de ensino do municipio
do Rio de Janeiro, por um determinado tipo de escola publica, parte do sistema de
ensino de um pais que poucos investimentos fez em educacdo ao longo de sua
prdpria historia. (pesquisa 1, resumo)

Muito tem sido discutido a respeito de praticas educacionais implementadas
em programas especiais. Entretanto, pouco tem sido feito no sentido de se avaliar,
sistematicamente, tais praticas. A avaliacdo das atividades e estratégias de ensino,
adotadas em um programa especial, pode contribuir para o processo de tomada de
decisdo acerca das mudangas que devem ser introduzidas de forma a tornar o
programa mais eficiente. (pesquisa 2, resumo)

A outra concepgdo exprime a nogdo de causalidade como relagdo do objeto
com o contexto, ou seja, o fendbmeno é explicado/compreendido por meio da estrutura

do contexto no qual esté inserido.

Tendo este objeto de estudo, qual seja, 0os programas de atendimento a esses
alunos, considerou-se a necessidade objetiva de entender o porqué do Estado
Mato Grosso do Sul ndo apresentar propostas de atendimentos a esses sujeitos. E
porqué das trés propostas ndo terem tido continuidade nas suas agfes. Essas
questdes levaram a constituicdo de um problema a ser investigado neste estudo,
fundamentado no didlogo, que se estabelece entre a empiria e a teoria. (pesquisa 3,

p. 11)
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Partiu-se do entendimento de que os acontecimentos singulares s6 tém sentido
na medida que sdo referidos a totalidade, e essa totalidade expressa como a
prépria sociedade do nosso tempo. O método de investigacdo utilizado neste
trabalho propGe que o objeto estudado deve ser apreendido em toda sua extensao e
a forma pela qual o movimento da sociedade se realiza, iniciando-se em sua fase
embrionaria até culminar com o que esta posto. (pesquisa 3, p. )capitulo 1

A escolha do tema do presente estudo deveu-se, a necessidade de um maior
aprofundamento das questdes sdcio-culturais que envolvem a superdotacdo, bem
como de uma andlise sociolégica do fendmeno da superdotacdo em jovens
oriundos de diferentes classes econémicas e, principalmente, a inexisténcia de
estudos realizados com alunos superdotados no Distrito Federal que
acompanhassem sua trajetéria de vida. (pesquisa 6, p. 19)

Desse modo, direcionei minha pesquisa objetivando analisar o Projeto de
Atendimento ao Aluno Talentoso, & luz dos registros administrativos escritos e
dos orais produzidos pelos sujeitos que participaram da sua elaboracdo e
execucdo, buscando de maneira especifica. Para o entendimento do que
significaram as praticas pedagodgicas do PAAT e das teorias que permeavam sua
préaxis, inicio contextualizando meu processo de pesquisa pelo aporte tedrico
escolhido e pelas op¢des metodolégicas feitas. Em se tratando de um trabalho
pedagdgico com criancas com atitudes de altas habilidades/superdotacdo, realizo,
entdo, um estudo do conceito, pois a categoria altas habilidades/superdotacdo tem
sido abordada ao longo dos anos principalmente sob a 6tica inatista. (pesquisa 7,
p.17).

A partir da segunda metade do século XX, o mundo ocidental conheceu os
pressupostos da Teoria Histérico-Cultural, que buscava superar as concepgdes
inatistas e ambientalistas com uma nova tese. Segundo esta, 0 desenvolvimento
das capacidades mentais pressup8e a influéncia do social sobre o ser humano.
Esta teoria nos forneceu critérios para a analise dos dados desta pesquisa, desde o
levantamento das leis que regem o sistema educacional brasileiro e paranaense, a
historia do atendimento as pessoas com AH/SD, bem como as informagdes
coletadas nas Sala de Recursos do Parana. (pesquisa 8, p.13)

Diante disso, entendo que com esse enfoque, que considera a imersdo no dia-
a-dia do fendmeno a ser revelado, busquei retratar a realidade, que é complexa e
profunda. Portanto, os principios do Estudo de Caso, aliados ainda ao foco dessa
investigacdo, tornaram-se adequados para o possivel desvelar do problema em
tela. (pesquisa 9, p. 77)

H& motivos e evidéncias que indicam que os ambientes escolares ndo estdo
ainda preparados para atender as necessidades educacionais especiais dos alunos
com altas habilidades. E muitos dos problemas observados nos alunos com essas
caracteristicas tém muito a ver com o desestimulo e frustracdo. Eles estdo
inseridos em contexto escolar pouco desafiante, que prima muitas vezes pela
repeticdo e monotonia, e portanto, ndo responde de forma adequada aos interesses
e as necessidades desses alunos. (pesquisa 9, p. 69)

Concepcao de validacéo cientifica

Séanchez Gamboa (1982,1987) e Lima (2003) apresentam como critérios de
validagdo cientifica, fundamentando-se no consenso intersubjetivo, apoiando-se na base

da pesquisa qualitativa: a) é valido cientificamente aquilo que foi considerado de forma
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compreensiva, a partir do envolvimento com outras pessoas; evidenciando os conflitos e
contradi¢des do contexto abordado inter, intra e extra-objeto; b) a validacao cientifica é
sustentada pela reflexdo interpretativa sobre objeto e seu contexto; c¢) é cientifico o que
tem respaldo tedrico-pratico, partindo do mundo empirico estudado para sua
compreensdo contextual propriamente dita. A seguir, apresentamos alguns trechos das

pesquisas que exemplificam os critérios de validacdo identificados.

Cresci com o desejo de ser professora, mas os caminhos da vida me levaram
primeiro a formacdo e a licenciatura em Psicologia na PUC do Rio.
Imediatamente ap6s a formatura iniciei o Mestrado em Educacdo na UERJ.
Considero que minha vida profissional teve inicio logo apds o convite feito pela
coordenagdo do curso de mestrado, em que eu havia acabado de ingressar, para
integrar um grupo de quatro alunas que tinham a meta de realizar suas
dissertages na area de concentracdo de Educacdo Especial, com alunos
superdotados, ajudando-as a formar uma turma. Deste grupo, eu fui a primeira a
defender dissertacdo na area. Desde entdo, como psicéloga e professora, venho
fazendo um percurso que integra teoria e pratica nos campos da Psicologia e da
Educacdo, buscando entender questdes relativas a este grupo de alunos que por
suas personalidades, desempenho social e escolar tém sido denominados de
superdotados. Na ldgica da trajetoria realizada, o doutorado ndo poderia ser
realizado longe desta temética. (pesquisa 1, p. 19 e 20)

Por pertencer a um ndcleo de pesquisa que recém tinha definido por se dedicar,
entre outras questdes, ao estudo das trajetérias escolares e das préaticas
pedagdgicas, definimos, meu orientador e eu, que o estudo investigaria a trajetdria
escolar de alunos identificados como superdotados e atendidos nas salas de
recursos da rede puablica de ensino do municipio do Rio de Janeiro, no sentido de,
em primeiro lugar, caracterizar de forma mais abrangente o alunado estudado e,
em segundo, procurando rastrear como a escola lidou com os alunos considerados
superdotados, contribuindo para a constituicdo de suas trajetorias escolares.
(pesquisa 1, p. 20 e 21)

Para garantir a fidedignidade destes dados, as seguintes técnicas foram utilizadas
(Marshall & Rossman, 1995): exame e reexame dos dados, apontamentos da
pesquisadora e triangulacdo das fontes de informagéo. A inclusdo de pontos de
vistas multiplos propicia uma interpretacdo mais acurada do fendmeno
investigado do que a inclusdo de apenas uma Unica fonte de informacdo. Neste
estudo, foram consideradas as perspectivas do aluno, do professor do programa,
do professor regular e das mées de alunos acerca das atividades e estratégias de
ensino adotadas no Programa de Atendimento a Alunos Portadores de Altas
Habilidades e Talentosos, oferecido pela SEDF. Além das entrevistas, outras
fontes foram utilizadas como o Questionario de Atividades de Classe. Desta forma
a triangulacéo foi obtida através da variedade de fontes de dados e multiplos
pontos de vista, contribuindo para assegurar a fidedignidade deste estudo (Miles
& Huberman, 1994; Patton, 1990). (pesquisa 2, p. 41)

E, fundamentadas, na perspectiva da Psicologia Histérico-Cultural, foram
iniciadas as andlises, confrontando-as com os discursos contidos nos documentos,
a empiria e o arcabouco teodrico. Dentre elas, pode-se citar a de que esses
programas ndo estiveram articulados dentro dos espacos escolares, eles surgiram
para cumprir a meta da Educacdo Especial, como pressuposto da “Educagdo para
Todos”. (pesquisa 3, p. 14)

Preliminarmente, realizou-se um estudo piloto com o objetivo de identificar as
questdes que poderiam necessitar de reformulagdes, no sentido de assegurar a
compreensdo por parte daqueles que participariam do estudo. As entrevistas do
estudo piloto foram realizadas com dois professores, duas maes e dois alunos. Os
entrevistados ndo fizeram parte da amostra definitiva. (pesquisa 4, p. 26)
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[...] por fim, acoplou-se a essa pesquisa, um estudo piloto realizado com
seiscentos e dezessete alunos superdotados atendidos no Programa da SEEDF no
ano de 2002 e 2003, nas diversas localidades onde o Programa era oferecido,
tracando-se um perfil desse alunado. (pesquisa 6, p. 56)

Por isso, fago uma leitura da pratica que se estabelece no PAAT sob essa
abordagem, buscando as contradigdes do processo para o entendimento do
percurso histoérico, contrapondo com o aporte teérico historico-cultural, ja que tal
aporte é forjado por elementos sociais, politicos, culturais e historicamente
construidos e inseridos numa dinamica de continua construcéo. (pesquisa 7, p. 18)

No tocante aos aspectos tedrico-metodoldgicos, lancei mao do Estudo de Caso,
bem como de metodologias coadjuvantes, como a Analise Documental, a Historia
Oral e a Abordagem Multirreferencial.(pesquisa 7, p.18)

A organizacdo metodoldgica dos processos que foram trilhados objetivaram
analisar o Projeto de Atendimento ao Aluno Talentoso, desenvolvido no periodo
de 1995 a 2000, a luz dos registros administrativos escritos e orais, produzidos
pelos sujeitos que participaram da sua elaboragdo. (pesquisa 7, p.21).

O didlogo com as minhas fontes de pesquisa: as documentadas
administrativamente e as oralmente produzidas pelos sujeitos que participaram do
projeto, foi, sobremaneira, valorizado pelas metodologias por mim
escolhidas.(pesquisa 7, p. 22)

A pesquisa de campo ocorreu em escolas paranaenses pioneiras na oferta deste
servico no Parand. O percurso metodoldgico tracado para a coleta de dados
contemplou a realizacdo de entrevista semi-estruturada com as professoras, a fim
de coletar informagbes pertinentes ao trabalho que desenvolvem, bem como
conhecer e analisar as condices e a préatica pedagdgica das Salas de Recursos de
AH/SD. Foi possivel obter informacdes referentes a organizacdo dos trabalhos,
como ocorre a identificacdo e encaminhamento dos alunos para ingresso no
programa, teorias que embasam a pratica, o planejamento, os contelidos
contemplados, as estratégias de intervencgdo, a metodologia utilizada, o acesso aos
instrumentos e materiais necessarios, as atividades propostas, o envolvimento dos
alunos, alguns resultados alcangados, os recursos disponibilizados para a
realizacdo dos trabalhos e as expectativas das professoras.(pesquisa 8, p.15)

E foi a partir das experiéncias pedagdgicas vivenciadas no Projeto de Pesquisa
“Da identificacdo a orienta¢do de alunos com caracteristicas de altas habilidades”
e no Projeto de Extensdo “PIT — Programa de Incentivo ao Talento”, que se
observou, embora informalmente, que a escola ndo apresentava as condicdes reais
no que tange ao processo de promover uma educacdo de qualidade, considerando
a diversidade dos alunos e estimulando o desenvolvimento de habilidades
diversas. (pesquisa 9, p. 16,17)

Nesse sentido, a experiéncia no PIT revelou-se proeminente, na medida em que
contribuiu para evidenciar os multiplos elementos que influenciam os processos
de aprendizagem e desenvolvimento do aluno com altas habilidades. Assim, urge
a necessidade de refletir e discutir os processos de mudangas que ocorrem na
aprendizagem e desenvolvimento desses alunos, como resultado da participacdo
no programa de enriquecimento.( pesquisa 9, p. 21)

Pontuados os objetivos, & importante destacar que o processo de ensino-
aprendizagem se constroi a partir das interacOes do sujeito em todos os ambientes
que estad inserido. Assim sendo, fundamentei a explicagdo tedrica do valor das
interacBes sociais no desenvolvimento cognitivo do individuo, no conceito
desenvolvido por Vygotsky (1989).(pesquisa 9, p. 23)
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A pesquisa 5 ndo apresentou critérios de validacao cientifica. Os critérios de
validacdo cientifica nas pesquisas analisadas envolveram a reflex&o interpretativa do
pesquisador, que procurou desvendar os significados do objeto. A pesquisa teve seus
critérios de validade baseados na propria abordagem qualitativa ou quantitativa e no
referencial tedrico-metodoldgico utilizado para analise, que se construiu a partir das
idéias centrais de diversos autores. A cientificidade se estabeleceu por meio da
discusséo entre a teoria e a pratica. Também foi relevante para a analise interpretativa a
experiéncia prévia dos pesquisadores.

O conhecimento cientifico é publico e exposto a controle, j& que deve,
necessariamente, dar indicacfes sobre a maneira como obteve os resultados, de forma a

possibilitar a sua reproducdo sob as mesmas circunstancias.
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CONSIDERACOES FINAIS

Foi objetivo desta pesquisa apresentar um balanco sobre a producédo de
dissertacfes e teses defendidas em programas de pds-graduacdo de universidades
brasileiras , no periodo de 1989 a 2009, que tém como foco o atendimento a pessoas
com dotacédo e talento.

Nosso estudo se limitou a analise de 09 pesquisas, 01 tese da PUC/SP, 02 da
UnB (1 dissertacdo e 1 tese), 06 dissertagdes (UFMS, UCB, UNICID, UFES, UEM e
UFSM). A amostra embora restrita as pesquisas que trataram sobre o atendimento a
pessoas dotadas e talentosas é significativa, pois suscita estudos posteriores que podem
ampliar o universo dessa analise para outras categorias estudadas nessa area. Nesse
sentido, uma primeira conclusao, refere-se ao significado deste estudo. Espera-se que
este sirva de referéncia para novas andlises, na medida em que o0s resultados obtidos
possam ser tomados como ponto de partida para novos estudos, com novas fases de
aprofundamento na compreensédo da dotacgéo e do talento.

Durante o desenvolvimento da pesquisa procuramos analisar como as
pesquisas tém sido construidas a partir da identificacdo dos respectivos niveis
metodolégico, técnico, tedrico e epistemoldgico. Dentre os principais resultados obtidos
podemos destacar 0s seguintes:

A abordagem fenomenoldgico-hermenéutica, cujas técnicas de pesquisa
utilizadas para a coleta de informagdes, em sua maioria, se referiram especificamente a
entrevistas, aplicacdo de questionarios, depoimentos e analise documental, foi
predominante nas pesquisas analisadas. Observamos que se trata de técnicas nao
quantitativas, pois priorizam a interpretacdo ao invés de dados analiticos e estatisticos.

Com relagcdo ao método utilizado em cada abordagem, as pesquisas do
primeiro grupo tomam seu objeto de estudo como uma parte retirada de um todo. O
fendmeno tem sentido no seu contexto. Esse contexto precisa ser revelado, o objeto de
estudo, precisa ser compreendido dentro desses contextos.

N&o se deve esquecer que as questbes do metodo estdo imbricadas com as
questdes dos conteudos das préprias ciéncias, das caracteristicas de seu campo de
preocupacOes e das formas valorativas e atitudinais com que se abordam essas
preocupacdes. O método nasce do embate de idéias, perspectivas, teorias, com a pratica

enfim. Ele ndo é somente um conjunto de regras que ditam um caminho, é também um
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conjunto de crencas, valores e atitudes. H& que se considerar o aspecto interiorizado do
método, seu lado intersubjetivo e, até em parte, personalizado pelas mediacGes do
investigador. Ou seja, o método, para além da logica, € a vivéncia do proprio
pesquisador com o pesquisador. N&o é externo, independentemente de quem lhe da
existéncia no ato de pratica-lo.

Quanto as fundamentacgdes tedricas, as pesquisas analisadas tém como base
teorias que se propdem a criticar, denunciar e explicitar as ideologias silenciadas por um
discurso, texto ou qualquer outro tipo de comunicacdo em busca de promover um
consenso intersubjetivo. A crise de aprofundamento teérico se manifesta em um nivel
mais imediato, pela homogeneizacdo superficial do discurso tedrico, mais cuja préatica
reflete a interiorizagdo das concepcdes e categorias do humanismo, do positivismo e do
funcionalismo.

Para compreender melhor e com maior profundidade a producéo cientifica
nessa area ndo podemos perder de vista as influéncias do passado, principalmente do
modelo americano, mas também ndo podemos ignorar que no presente estamos
procurando caminhos e as perspectivas de futuro apontam para uma vigilancia constante
sobre as pesquisas que sdo realizadas nessa area.

Em relacdo ao dltimo nivel de andlise proposto pelo Esquema
Paradigmatico, o nivel epistemologico, obtemos os critérios utilizados como
comprovacao cientifica que cada abordagem apresenta com relacdo ao seu objeto. As
pesquisas analisadas consideram a interpretacdo do pesquisador sobre o0 objeto estudado
como um critério de cientificidade, uma vez que o pesquisador é capaz de articular de
maneira logica e racional a reflexdo sobre sua pesquisa; como também, a familiaridade
do pesquisador com o seu objeto de estudo.

Nessa perspectiva, observa-se que a producdo cientifica estd intimamente
relacionada aos procedimentos que envolvem e respaldam o processo investigativo,
quando demonstra preocupacdo com as principais abordagens metodoldgicas, opcoes
paradigmaticas ou outras maneiras de interpretar a realidade, denotando preocupagéo
com as diferentes formas de construgdo do objeto cientifico, do relacionamento entre
sujeito e objeto e nos critérios que fundamentam o teor cientifico das pesquisas.

A conclusdo é que, se os discursos no campo da educacéo se explicam por
condicionantes sociais e institucionais passiveis de serem reconhecidos, a discussdo
intelectual e conceitual a respeito de sua validade ndo pode ser desligada ndo s6 de uma

analise, como tampouco de um envolvimento pessoal constante e permanente dos
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cientistas sociais a respeito do espaco social que deve caber em determinado meio para
eles proprios, e dentro do qual eles possam florescer em um sentido ou outro.

Constatamos que as discussdes sobre o atendimento de alunos com altas
habilidades/superdotacédo, se concentraram na analise de servicos, projetos e programas
locais. Verificamos ainda que o atendimento na sala de recursos é o local privilegiado
para essas analises, no entanto, concluem que esse espagco apresenta caréncia de
sistematizacdo, particularmente no que se refere a formacéo de professores, mediadores
culturais e parcerias com instituicdes de ensino superior necessarios a sua realizacao. As
salas de recursos podem ser espacos promotores desta pratica, mas precisa de
capacitacdo de professores, organizacdo sisteméatica do trabalho desenvolvido e
condigdes para a realizagédo das atividades propostas.

Outro aspecto importante a ressaltar € que as pesquisas nessa area precisam
aprofundar os estudos no campo da Psicologia, que comumente € considerada a area de
direito ao estudo da inteligéncia e suas manifestacbes. A pesquisa em educagdo, em
particular, no nosso caso na 4&rea de atendimento a pessoas com altas
habilidades/superdotacdo tem alta relevancia quando se ocupa de problemas que
venham a beneficiar uma parcela de pessoas que historicamente vém sendo privadas de
seus direitos, mas tratar dessas questdes sem o devido aprofundamento, sem a
compreensdo dos processos imbricados, é alem de uma falta da competéncia exigida
para um pesquisador uma auséncia de ética grave tanto do ponto de vista académico
guanto do ponto de vista do valor da educacéo.

No entanto, pela relevancia social do tema, creio que nossa fungdo social
enquanto pesquisador é estimular a critica, 0 questionamento e o debate sobre a
producdo cientifica nessa area, como o objetivo de viabilizar e indicar novos
direcionamentos e possibilidades para a pesquisa.

Enfim, destaca-se ainda que este trabalho € fruto de um processo de
aprendizagem, portanto, contém todas as especificidades que envolvem este processo.
As limitagBes ndo superadas ndo constituem obstaculos impeditivos para se voltar ao
assunto em outros momentos, visto que as questdes aqui tratadas merecem maiores
reflexGes, porém, esta investigagdo foi ao que se pode chegar com o tempo tdo exiguo
que tivemos para a pesquisa. Inicialmente espera-se que este estudo possa alcancar

algumas interlocugdes.
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APENDICES



APENDICE A

TESES E DISSERTACOES (1987 a 2009)

TITULO NIVEL | INSTITUIGAO | ANO | ORIENTADOR LINHA DE AREA DE TEMA AUTOR
DEFE PESQUISA CONHECIMENTO
SA
Identificacéo de | M UERJ 1987 | Maria  Helena | Educacéo Educacédo Identificacéo Cristina
superdotados:  uma Novaes Especial Maria
alternativa para Carvalho
sistematizacdo da Delou
observacao de
professores em sala
de aula
Os chamados | D UFRGS 1989 | Margot Educacdo, Educagdo Identificacdo Cecilia
superdotados: a Bertoluci Ott Ideologia e Irene
producdo de uma Curriculo Osowski
categoria social na
sociedade capitalista
O aluno superdotado | M UERJ 1995 | Rosana Glat Educacéo Educagdo Identificacdo Arbila
nas camadas Especial Luiza
populares Armindo
Assis

Instituto para | M UFPR 1995 | Maria Ldcia | Cognicao, Educacéo Atendimento Maria
otimizacao da Faria Moro Aprendizagem e Lacia
aprendizagem- uma inteligéncia Prado
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alternativa Sabatella
educacional para
alunos superdotados e
talentosos

5 O desenho da figura PUCRS 1996 | Maria Ldcia | Avaliacdo e | Psicologia Social Identificacdo Elisabete
humana e a Tiellet Nunes intervencdo  em Beatriz
identificacdo precoce psicoterapia e em Maldaner
de superdotagéo psicossomatica

6 O papel da escola na UFRJ 1997 | Franco Lo Presti | Desenvolvimento | Relagdes Autoconceito Marcia
estruturacdo do Seminerio cognitivo, estudos | Interpessoais Cristina
autoconceito de tedricos sobre os Gomes de
alunos superdotados determinantes da Pinho

cognicdo

7 Educacdo  Especial: PUCRS 1997 | Milton José | Processos Psicologia Estimulacédo Maria
Estimulo ambiental e Penchel cognitivos Psicologia do ambiente Alice
potencial para altas Madeira cognitiva D’Avila
habilidades em pré- Psicologia do Becker
escolares ensino e da

aprendizagem

8 Avaliacéo das UERJ 1997 | Marsyl Bulkool | Educacéo Educagdo Formagdo de | Miguel
contribui¢cdes de uma Especial professores Tavares
proposta de educacéo Matias
do pensamento para
capacitacao de
professores do ensino
regular

9 Auto-alfabetizacéo USsP 1999 | Irai Cristina | Avaliacdo Psicologia do | Estimulacdo Claudia
precoce: indicio de Boccato Alves Psicoldgica desenvolvimento do ambiente Gardel
superdotacdo ou humano Cémara
resposta a um
ambiente riso em
estimulos

10 | Génio da lampada UFRGS 1999 | Cleonice Educacéo Educac8o Especial | Relacdo Nara Joyce
quebradalUm estudo Carolina Reche | Especial Psicologia professor- Wellausen
psicanalitico da Educacional aluno Vieira
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relagdo professor-
aluno portador de
altas habilidades

11 | Brincar, ndo brincar: UFRGS 2000 | Cleonice Cultura, Curriculo | Educacgdo Especial | Brincar Christiane
eis a questdo? Um Carolina Reche | e Sociedade Martinatti
estudo  sobre o Maia
brincar do portador
de altas habilidades

12 | Um estudo sobre o UFRGS 2000 | Cleonice Cultura, Curriculo | Educagdo Especial | Autoconceito | Mara
adolescente portador Carolina Reche | e Sociedade Psicologia Regina
de altas habilidades: Educacional Nieckel da
seu olhar sobre si Topicos especificos Costa
mesmo, seu olhar de educacéo
sobre o olhar do outro

13 | Representacdo social UFES 2000 | Lidio de Souza | Saude, familia e | Psicologia Representacdo | Andreia da
da escola segundo desenvolvimento | Psicologia social Silva
alunos superdotados Educacional Ferreira

Psicologia Social

14 | Sucesso e fracasso PUC-SP 2001 | José  Geraldo | Intelectuais, Educagéo Atendimento Cristina
escolar de alunos Silveira Bueno impressos e Maria
considerados instituices Carvalho
superdotados: um educacionais Delou
estudo sobre a
trajetéria escolar de
alunos que receberam
atendimento em salas
de  recursos  de
escolas da  rede
publica de ensino

15 | Cidadania e excluséo: UERJ 2001 | Marsyl Bulkool | Educacdo Educacéo Representacdo | Haydea
a representacéo social Mettrau Especial social Maria
da inteligéncia em Marino de
portadores de altas Sant'Anna
habilidades Reis

16 | O trabalho junto ao UMESP 2001 | Vera Maria | Neuropsicofisiolo | Psicologia da Saide | Atendimento Jamili
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superdotado em nossa Barros de | gia Rasoul
realidade Oliveira Salem de
Souza
17 | Inteligéncia  pratica UERJ 2001 | Marsyl Bulkool | Educacéo Educacéo Aprendizagem | Maria
na sala de aula: a Mettrau Especial Claudia
inclusdo das Dutra
diferencas e 0 Lopes
compartilhar das Barbosa
altas habilidades
18 | Com a palavra os UERJ 2001 | Marsyl Bulkool | Educacéo Educagdo Autoconceito | Flavia
portadores de altas Mettrau Especial Helena de
habilidades- Oliveira
caracteristicas, gostos Duque
e necessidades
19 | Superdotagdo e USP 2001 | Walkiria Helena | Saude e | Psicologia Caracteristicas | Elizabeth
psicanalise: uma Grant desenvolvimento | Psicologia do dos Reis
questdo do desejo humano desenvolvimento
humano
Psicologia
educacional
20 | A representacéo PUC-Géias 2002 | Pedro Humberto | Desenvolvimento | Psicologia Representacdo | Debora
social da inteligéncia Faria Campos social e da | Psicologia Social social Diva
em familiares de personalidade Alarcon
adolescentes Pires
considerados
superdotados
21 | Um percurso nacional UERJ 2002 | Marsyl Bulkool | Educacdo Educacéo Producéo Maria Da
— 20 anos de estudos Mettrau Especial académica Penha
sobre altas Padilha
habilidades/superdota Tsuboi
cdo: a contribuicdo
discente dos
programas de pos-
graduacdo
22 | Avaliacdo das UnB 2002 | Denise de Souza | Processos de | Psicologia do | Atendimento Renata
praticas educacionais Fleith desenvolvimento | desenvolvimento Rodrigues
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implementadas  em humano humano Maia Pinto
um programa de
atendimento a alunos
superdotados e
talentosos

23 | Questdes norteadoras UFSM 2002 | Soraia Napoledo | Préticas Educacdo Especial | Atendimento Claudia
a uma proposta de Freitas Educativas  nas Maria
atendimento a instituices Ferreira
portadores de altas Nicoloso
habilidades:
conceituacéo, a
definicdo de Joseph
Renzulli e sugestbes
de curriculo

24 | O desperdicio de UERJ 2002 | Marsyl Bulkool | Educacéo Educacéo Representacdo | Regina
talentos em escolas Mettrau Especial social Celi da
da rede estadual de Silva
ensino em Volta Rocha
Redonda (RY):
algumas formas de
representacéo social

25 | A construgdo da UFParana 2003 | Yvelise Freitas | Sabres, Cultura e | Educacédo Caracteristicas | Ana Maria
autonomia moral e de Souza Arco- | Préticas Escolares Irribarem
intelectual em Verde Soares
portadores de altas
habilidades

26 | Caracteristicas unB 2003 | Denise de Souza | Psicologia Psicologia do | Familia Jane Frias
familiares Fleith escolar/educacion | ensino e da Chagas
relacionadas ao al no contexto das | aprendizagem
desenvolvimento de instituicdes
comportamentos  de educativas
superdotacéo em
alunos de nivel sdcio-
econdmico
desfavorecido

27 | Programa de Universidade 2003 | Vernon Furtado | Mecanismos e | Educagdo Fisica Caracteristicas | Tadeu
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revelacGes e aptidGes Castelo branco da Silva processos neurais Correa da
e capacidades da aprendizagem Silva
desportivas de atletas habil-motora
portadores de altas
habilidades: do senso
comum a
metacognicéo
intuitiva

28 | Caminhos da UFC 2003 | Maristela Lage | Avaliacdo Avaliacéo da | Representacdo | Tania
exceléncia da escola Alencar educacional aprendizagem social Vicente
publica de fortaleza: Fundamentos e Viana
0 conceito de altas medidas da
habilidades dos psicologia
professores Psicologia

educacional

29 | Processos familiares UnB 2003 | Denise de Souza | Processos de | Psicologia do | Familia Cristina de
relacionados ao Fleith desenvolvimento | desenvolvimento Campos
desenvolvimento de humano humano Aspesi
comportamentos de
superdotagéo em
criancas de idade pré-
escolar

30 | Emocgéo, inteligéncia UERJ 2003 | Marsyl Bulkool | Educacéo Educagdo Caracteristicas | Jacilene
e aprendizagem: a Mettrau Especial Mesquita
busca de caminhos Viana
possiveis para 0
desenvolvimento de
altas habilidades em
sala de aula

31 | O silencio da escola UFMS 2003 | Alexandra Educacéo e | Educacéo Atendimento Ivonete
publica: um estudo Ayach Anache Trabalho Bitencourt
sobre 0s programas Antunes
de atendimento aos Bittelbrunn

alunos com
indicadores de
superdotacdo no
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Estado de Mato
Grosso do Sul

32 | A moral em UnB 2004 | Albertina Psicologia do | Caracteristicas | Ana
superdotados:  uma Mitjans ensino e da Valéria
nova perspectiva Martinez aprendizagem Marques

Lustosa

33 | Um estudo sobre a Universidade de | 2004 | Euldlia Formagéo docente | _ Formacdo do | Ana
formacéo do Uberaba Henriques e praticas professor Cristina
professor e a incluséo Maimone educativas Maia
da crianga Guimaraes
superdotada

34 | Gasparzinho vai a PUC-RS 2004 | Claus Dieter | Desenvolvimento | Educacdo Caracteristicas | Susana
escola: um estudo Stobaus da pessoa, salde e Graciela
sobre as educacéo Pérez
caracteristicas do Barrera
aluno com altas Pérez
habilidades
produtivo-criativo

35 | A relagdo entre PUC-Géias 2004 | Dwain Phillip | Psicologia Psicologia Caracteristicas | Viviane
superdotado, Santee evolucionista Teles
inteligéncia Ribeiro
maquiavélica e
consciéncia moral

36 | Viagem a Mojave- UFRGS 2005 | Claudio Roberto | Politicas de | Educagdo Identificacdo Nara Joyce
Oki: a trajetoria na Baptista formacéo, Wellausen
identificacdo das altas politicas e gestdo Vieira
habilidades/superdota da educacéo
¢cdo em criangas de
quatro a seis anos

37 | Avaliacdo UFC 2005 | Maristela Lage | Avaliacdo Educacéo Identificacdo Ténia
educacional Alencar educacional Vicente
diagnostica: uma Viana
proposta para
identificar altas
habilidades

38 | Perfeccionismo em Universidade 2005 | Eunice  Maria Educacdo Caracteristicas | Geraldo
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adolescentes Catolica de Lima Soriano de Eustaquio
superdotados Brasilia Alencar Moreira
atendidos em um
programa para alunos
com altas
habilidades/talentosos

39 | Indicadores de altas UFSM 2005 | Soraia Napoledo | Formacéo de | Educagdo Identificacdo Maria de
habilidades entre os Freitas Professores Lourdes
reclusos do centro de Lunkes da
atendimento  sdcio- Silva
educativo no
municipio de Santo
Angelo

40 | Avaliacdo das Universidade 2005 | Eunice  Maria | Dindmica Educacéo Atendimento Marli
praticas pedagdgicas Catélica de Lima Soriano de | curricular e Alves
desenvolvidas em Brasilia Alencar ensino- Flores
Matematica em um aprendizagem Melo
programa de
atendimento a alunos
portadores de altas
habilidades

41 | Caracteristicas unB 2005 | Denise de Souza | - Psicologia Caracteristicas | Vanessa
cognitivas e afetivas Fleith Alves
entre alunos Tentes de
superdotados, Ourofino
hiperativos e
superdotados/hiperati
vos: um  estudo
comparativo

42 | Alta habilidades: o UERJ 2005 | Marsyl Bulkool | Educacdo Educacdo Especial | Familia Marcelina
PRISMA da familia Mettrau Inclusiva e Marri

processos Baptista
educacionais Coutinho

43 | O atendimento as UNICID 2005 | Edileine Vieira | Politicas Publicas | Educacdo Atendimento Rosemeire
pessoas com altas Machado da | de Educacéo de Araujo
habilidades no Estado Silva Rangni
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de Séao Paulo

44 | Educagdo inclusiva é UERJ 2006 | Marsyl Bulkool | Educacéo Educacg8o Especial | Formacdo do | Haydea
para todos? A (falta Metrau inclusiva e professor Maria
de) formacdo docente processos Marino
para latas educacionais Sant’ Anna
habilidades/superdota Reis
¢do no Brasil

45 | Programa de unB 2006 | Lucio de Brito | - Sociologia Atendimento Marilia
atendimento ao Castelo Branco Gonzaga
superdotado da Martins
Secretaria de Estado Souto de
de Educacdo do Magalhées
Distrito Federal
(1991-2002)/;
inclusdo social ou
tergiversagdo
burocrética?

46 | A identificacdo do UFAM 2006 | Maria Alice | Processos Educagdo Identificacdo Claudia
aluno com potencial D’Avila Becker | educativos e Solange
para altas identidades Rossi
habilidades/superdota amazonicas Martins
cdo do  sistema
educacional
adventista em
Manaus

47 | Inteligéncia e UFMG 2006 | Carmen Elvira | Desenvolvimento | - Identificacéo Graciane
conhecimento geral e Flores socio-afetivo Lopes
atual de criancas Mendonza Jardim
escolares de altas Prado
habilidades
cognitivas

48 | Caracteristicas de PUC-RS 2006 | Claus Dieter | Desenvolvimento | Educacédo Caracteristicas | Larice
altas Stobaus da pessoa, saude e Maria
habilidades/superdota educacéo Bonato
cdo e de déficit de Germani

atencdo/hiperatividad




e: uma contribuicdo a
familia e a escola

49 | Estudo de caso de UFSM 2007 | Soraia Napoledo | Educacéo Educacéo Caracteristicas | Andreia
uma crianga com Freitas Especial Jaqueline
caracteristicas de Devalle
altas habilidades:
problematizando
questbes referentes a
inclusdo escolar

50 | Realidade e UFAM 2007 | Maria Alice | Processos Educagdo Identificacdo Andrezza
perspectivas para a D’Avila Becker | educativos e Belota
educacdo de alunos identidades Lopes
com potencial para amazonicas Machado
altas
habilidades/superdota
¢do na cidade de
Manaus

51 | A construgdo de UFES 2007 | Maria Diversidade e | Educacdo Especial | Atendimento Carly Cruz
praticas de Aparecida praticas
atendimento ao aluno Santos  Corréa | educacionais
com altas Barreto inclusivas
habilidades/superdota
¢do no  Espirito
Santo: um  estudo
sobre o projeto de
atendimento ao aluno
talentoso

52 | Adolescente com Universidade 2007 | Sonia Grubits Processos Psicologia Caracteristicas | Mariangela
altas Cat6lica Dom Psicossociocultur Alonso
habilidades/superdota Bosco ais em Psicologia Capasso
cdo de um da salde Peraino
assentamento  rural:
um estudo de caso

53 | Alunos com altas Universidade 2007 | Nerli ~ Nonato | Ensino, Educagéo Atendimento Silvia
habilidades/superdota Estadual de Ribeiro Mori Aprendizagem e Helena
¢do: o atendimento Maringa formacao de Altoé
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em sala de recursos professores Brandéo
no Estado do Parana

54 | Altas habilidades na UFMS 2007 | Alexandra Educacéo e | Educacéo Caracteristicas | Cynthia
perspectiva da Ayach Anache Trabalho Garcia
subjetividade Oliveira

55 | Adolescentes unB 2008 | Denise de Souza | Processos de | Psicologia do | Caracteristicas | Jane Farias
talentosos: Fleith desenvolvimento | desenvolvimento Chagas
caracteristicas e Cultura humano
individuais e
familiares

56 | Ser ou ndo ser, eis a PUC-RS 2008 | Claus Dieter | Desenvolvimento | Educacédo Caracteristicas | Susana
questdo: o processo Stobaus da pessoa, saude e Graciela
de construcdo da educacdo Pérez
identidade na pessoa Barrera
com altas Pérez
habilidades/superdota
¢do adulta

57 | Programa de UERJ 2008 | Mary Rangel Informagéo el - Identificacdo Maria
enriquecimento  de educacéo em Claudia
base cognitivo- salde Dutra
comportamental Lopes
mediando 0 Barbosa
transtorno  obsessivo
compulsivo/TOC de
um estudante com
altas habilidades na
escola regular

58 | Representacdo Universidade 2008 | Candido Alberto | Dindmica Educacdo Especial | Caracteristicas | Ana Paula
feminina  em um Catolica de da Costa Gomes | curricular e Pocas
programa de Brasilia ensino- Zambelli
atendimento as altas aprendizagem dos Reis
habilidades/superdota
cdo

59 | ContribuicBes do UFSM 2008 | Soraia Napoledo | Educacéo Educagéo Atendimento Caroline
Programa de Freitas Especial Correa
incentivo ao talento Fortes
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no  processo  de
aprendizagem e
desenvolvimento de
um aluno com altas

habilidades

60 | Altas Universidade 2008 | Marsyl Bulkool | Desenvolvimento | - Representacdo | Célia
habilidades/superdota Salgado de Mettrau sociocognitivo, social Maria Paz
cdo:  representacdes Oliveira relacGes Ferreira
sociais dos interpessoais e Barreto
professores do educacéo
Colégio Pedro Il

61 | Investigando UFAM 2008 | Maria Alice | Processos Educacéo Identificacdo Elenara
potencial para altas D’Avila Becker | educativos e Dias Perin
habilidades em identidades
jovens autores de ato amazOnicas
infracional

62 | Altas habilidades: Universidade de | 2008 | Tatiana Bolivar | Processos - Identificacdo Giovana
(re) construindo Passo Fundo Lebedeff Educativos e Mattei
narrativas Linguagem

63 | Altas habilidades: Universidade 2008 | Marsyl Bulkool | Desenvolvimento | - Identificacdo Sonia
mitos e dilemas na Salgado de Mettrau sociocognitivo, Maria
indicagéo para Oliveira relacGes Lourengo
atendimento interpessoais e Azevedo

educacéo

64 | A incluséo Universidade 2008 | Eunice  Maria | Dindmica Educacéo especial Representacdo | Vera Ldcia
educacional do aluno Catélica de Lima Soriano de | curricular e social Palmeira
superdotado nos Brasilia Alencar ensino- Pereira
contextos  regulares aprendizagem
de ensino

65 | Dindmica familiar e Universidade 2008 | Vania Belli Desenvolvimento | - Familia Vilma
atendimento a Salgado de sOcio-cognitivo, Barbosa
adolescentes com Oliveira relacGes Pellegrino
altas habilidades e interpessoais e
talentos educacdo

66 | A pessoa com altas UFSM 2009 | Soraia Napoledo | Educacdo especial | Educacédo Estimulagdo Barbara
habilidades/superdota Freitas ambiental Martins de
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¢ao adulta analises do Lima
processo de Delpretto
escolarizacdo ~ com
elementos da
contemporaneidade

67 | Altas Universidade 2009 | Marsyl Bulkool | Desenvolvimento | Psicologia Identificacdo Cristina
habilidades/superdota Salgado de Mettrau socio-cognitivo, Lucia Silva
¢cdo em criangas e Oliveira relacGes dos Santos
adolescentes negros interpessoais Moraes

educacéo

68 | Estudo de caso de um Universidade 2009 | Eunice  Maria | Desenvolvimento | Psicologia do | Caracteristicas | Tania
aluno  superdotado Catolica de Soriano de | humano Desenvolvimento Gonzaga
com transtorno de Brasilia Alencar contextos  socio- | humano Guimaraes
asperger: culturais
desenvolvimento,
caracteristicas
cognitivas e socio-
enmocionais

69 | ldentificando UFAM 2009 | Maria Alice | Processos Educagdo Identificacéo Adriana
adolescentes em D’Avila Becker | educativos Oliveira
situacdo de rua com identidades Guimaraes
potencial para altas amazonicas Cardoso
habilidades/superdota
cdo

70 | Da classificacdo a UFC 2009 | Tania Vicente | Avaliacdo Educacdo especial Aprendizagem | Lucimeire
promogéo da Viana educacional Alves
aprendizagem: Moura
avaliacdo de alunos
com altas habilidades

71 | Expectativas da UFSM 2009 | Soraia Napoledo | Educacdo Educacéo Familia Marilu
familia em relacdo a Freitas Especial Palma de
escolarizacdo do seu Oliveira
filho com altas
habiliades

72 | A aprendizagem do UFPI 2009 | Ana Valéria | Educacao - Aprendizagem | Patricia
adolescente com altas Marques movimentos Melo do
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habilidades: um Lustosa sociais e politicas Monte
estudo de caso na publicas
perspectiva da teoria
da subjetividade

73 | A escola de surdos e UFSM 2009 | Soraia Napoledo | Educacdo especial | Educacéao Identificacdo Tatiane
os alunos com altas Freitas Negrini
habilidades/superdota
cdo: uma
problematizagéo
decorrente do
processo de
identificacdo das
pessoas surdas

74 | A constituicdo social UEM 2009 | Marilda - Psicologia Caracteristicas | Meire da
da potencialidade Gongalves Dias Fonseca
humana: contribuicéo Facci Bifon

para 0 estudo da
superdotagéo
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APENDICE B - Lista das dissertacdes e teses com foco no atendimento a pessoas com altas habilidades/superdotacéo

M = Mestrado

D = Doutorado

Ano Nivel Instituicéo Pesquisador Titulo obra Area de Orientador
concentracéo
1995 M UFPR Sabatella, Maria Lucia | Instituto para otimizacéo da | Educagdo Maria Lucia Faria Moro
Prado aprendizagem - uma  alternativa
educacional para alunos superdotados e
talentosos
2001 D PUC/SP Delou, Cristina Maria | Sucesso e fracasso escolar de alunos | Educacgdo José  Geraldo  Silveira
Carvalho considerados superdotados: um estudo Bueno
sobre a trajetoria escolar de alunos que
receberam atendimento em salas de
recursos de escolas da rede publica de
ensino
2001 M UMESP Souza, Jamili Rasoul | O trabalho junto ao superdotado em | Psicologia Vera Maria Barros de
Salém de nossa realidade Oliveira
2002 M uUnB Pinto, Renata Rodrigues | Avaliagdo das préaticas educacionais | Psicologia Denise de Souza Fleith
Maia implementadas em um programa de
atendimento a alunos superdotados e
talentosos
2002 M UFSM Nicoloso, Claudia Maria | QuestGes norteadoras a uma proposta de | Educacao Soraia Napoleéo Freitas
Ferreira atendimento a portadores de altas
habilidades: conceituacdo, a definicdo de
Joseph Renzulli e sugestbes de curriculo
2003 M UFMS Bittelbrunn, Ivonete | O siléncio da escola publica: um estudo | Educacéao Alexandra Ayach Anache

Bitencourt Antunes

sobre os programas de atendimento aos
alunos com indicadores de superdotacédo
no Estado de Mato Grosso do Sul
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7 2005 Universidade Catolica | Melo, Marli  Alves | Avaliagdo das praticas pedagodgicas | Educagdo Eunice Maria Lima Soriano
de Brasilia Flores desenvolvidas em Matematica em um de Alencar
programa de atendimento a alunos
portadores de altas habilidades
8 2005 UNICID Rangni, Rosemeire de | O atendimento as pessoas com altas | Educacédo Edileine Vieira Machado da
Araljo habilidades no Estado de Sdo Paulo Silva
9 2006 uUnB Magalhaes, Marilia | Programa de atendimento ao superdotado | Sociologia Lacio de Brito Castelo
Gonzaga Martins Souto | da Secretaria de Estado de Educacdo do Branco
de Distrito Federal (1991-2002): inclusdo
social ou tergiversagao burocratica?

10 2007 UFES Cruz, Carly A construcdo de préticas de atendimento | Educacao Maria Aparecida Santos
ao aluno com altas Corréa Barreto
habilidades/superdotacdo no  Espirito
Santo: um estudo sobre o projeto de
atendimento ao aluno talentoso

11 2007 Universidade Branddo, Silvia Helena | Alunos com altas | Educacéo Nerli Nonato Ribeiro Melo

Estadual de Maringd | Altoé habilidades/superdotacdo: o atendimento
em sala de recursos no Estado do Parana
12 2008 UFSM Fortes, Caroline Correa | Contribui¢cGes do Programa de incentivo | Educacédo Soraia Napoledo Freitas

ao talento no processo de aprendizagem
e desenvolvimento de um aluno com
altas habilidades
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APENDICE C - Lista das dissertacdes e teses selecionadas com foco no atendimento a pessoas com altas habilidades/superdotacio

M = Mestrado

D = Doutorado

Ano Nivel Institui¢do Pesquisador Titulo obra Area de Orientador
concentracéo
2001 D PUC/SP Delou, Cristina Maria | Sucesso e fracasso escolar de alunos | Educacdo José  Geraldo  Silveira
Carvalho considerados superdotados: um estudo Bueno
sobre a trajetoria escolar de alunos que
receberam atendimento em salas de
recursos de escolas da rede publica de
ensino
2002 M uUnB Pinto, Renata Rodrigues | Avaliagdo das préaticas educacionais | Psicologia Denise de Souza Fleith
Maia implementadas em um programa de
atendimento a alunos superdotados e
talentosos
2003 M UFMS Bittelbrunn, Ivonete | O siléncio da escola publica: um estudo | Educagdo Alexandra Ayach Anache
Bitencourt Antunes sobre os programas de atendimento aos
alunos com indicadores de superdotacédo
no Estado de Mato Grosso do Sul
2005 M Universidade Catdlica | Melo, Marli  Alves | Avaliagdo das praticas pedagogicas | Educacdo Eunice Maria Lima Soriano
de Brasilia Flores desenvolvidas em Mateméatica em um de Alencar
programa de atendimento a alunos
portadores de altas habilidades
2005 M UNICID Rangni, Rosemeire de | O atendimento as pessoas com altas | Educacdo Edileine Vieira Machado da
Araujo habilidades no Estado de S&o Paulo Silva
2006 D unB Magalh@es, Marilia | Programa de atendimento ao superdotado | Sociologia Lacio de Brito Castelo
Gonzaga Martins Souto | da Secretaria de Estado de Educacdo do Branco
de Distrito Federal (1991-2002): incluséo
social ou tergiversagao burocratica?
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2007

UFES

Cruz, Carly

A construcdo de praticas de atendimento
ao aluno com altas
habilidades/superdotacdo no  Espirito
Santo: um estudo sobre o projeto de
atendimento ao aluno talentoso

Educacéo

Maria Aparecida Santos
Corréa Barreto

2007

Universidade
Estadual de Maringa

Branddo, Silvia Helena
Altoé

Alunos com altas
habilidades/superdotacdo: o atendimento
em sala de recursos no Estado do Parana

Educagdo

Nerli Nonato Ribeiro Melo

2008

UFSM

Fortes, Caroline Correa

Contribuicfes do Programa de incentivo
ao talento no processo de aprendizagem
e desenvolvimento de um aluno com
altas habilidades

Educagdo

Soraia Napoledo Freitas
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Pesquisan® | |

. Autor:

. Nivel: () Dissertacdo ( ) Tese

. Titulo:

. Instituicéo e programa onde defendeu:

. Palavras-chave:

. Ano de defesa:

N[OOI WIN -

. Orientador:

8. Area de estudo:

9. Resumo:

10.Defini¢do do problema:

11. Questao principal:

12. Questdes norteadoras da pesquisa:

13. Concepcao de atendimento:

14. Concepcéo de superdotacéo:

15. Concepcao de educacao:

16: Objetivo principal:

17: Técnica de pesquisa predominante: () quantitativa () qualitativa

18. Fonte de coleta das informacdes:

19. Referencial tedrico-metodoldgico:

20. Referéncias bibliograficas:

21. Autores mais citados:

22. Conclusdo principal:

23. Criticas a outras teorias:
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APENDICE E

FICHA DE REGISTRO DAS DISSERTACOES E TESES

Pesquisa n° | 01 |

1. Autor: DELOU, Cristina Maria Carvalho

2. Nivel: () Dissertacdo (X)) Tese

3. Titulo: Sucesso e fracasso escolar de alunos considerados superdotados: um estudo
sobre a trajetoria escolar de alunos que receberam atendimento em salas de recursos de
escolas da rede publica de ensino

4. Instituicdo e programa onde defendeu: PUC/SP - Educacgao

5.Palavras-chave: Programas de atendimento, desempenho escolar; sucesso e fracasso
escolar

6. Ano de defesa: 2001

7. Orientador: José Geraldo Silveira Bueno

8. Area de estudo: Educacio

9. Resumo: Este trabalho pretende identificar e analisar, através dos depoimentos de
alunos, as formas pelas quais a escola lidou com alunos considerados superdotados e
encaminhados para atendimento educacional em salas de recursos de escolas da rede
publica de ensino do municipio do Rio de Janeiro, com vistas a compreender como as
trajetorias escolares destes alunos foram constituidas. A pesquisa empirica levantou o
perfil social do alunado, investigou documentos escolares e realizou entrevistas com
alunos para a compreensdao dos dados, a luz de uma teoria de analise das préaticas
pedagdgicas com a compreensdo dos codigos e mecanismos de controle de classes
(Bernstein) e de uma teoria da exceléncia escolar (Perrenoud). Verificou-se que 0s
alunos pesquisados eram oriundos das camadas populares, que foram considerados
superdotados pela escola pelo alto desempenho escolar demonstrado. Em suas
considerac@es finais o estudo apontou que as trajetorias escolares destes alunos foram
fortemente influenciadas por uma légica de desempenho escolar, resultante ndo s6 de
caracteristicas individuais valorizadas pela escola publica, mas também, por uma légica
de desempenho escolar resultante de praticas pedagogicas, cotidianas, desenvolvidas na
escola publica de massas, brasileira, de modo formal, fragmentado e
descontextualizado, através de cédigos de enquadramento que levavam os alunos, com
muito maior potencial, a cumprirem apenas as formalidades para serem aprovados na
escola.

10. Definicdo do problema: O problema a ser investigado neste estudo pode ser
resumido na necessidade de compreender as histdrias escolares de alunos considerados
superdotados, encaminhados e atendidos em salas de recursos de escolas da rede
publica de ensino do municipio do Rio de Janeiro e a complexidade de suas
determinagOes, podendo ser representado pela relacdo escola-aluno-desempenho (p.
28).

Constatando-se a existéncia de um hiato formado entre o discurso produzido, dentro ou
fora da escola, e a préatica pedagogica (apud. Sampaio, 1998, p.17), e a constatacdo de
uma ndo correspondéncia entre as transformagfes ou adequacfes da pratica ao discurso
pedagdgico produzido na escola, poderiam estar encobrindo a légica do fracasso escolar
e, quem sabe, estar até contribuindo para a sua produgdo e manutencdo. H& que se
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refletir mais sobre a escola, e agora, a proposta foi feita a partir dos alunos
encaminhados para as salas de recursos para superdotados por estes terem sido alunos
desta mesma escola. Originaram-se nas salas de aulas comuns, as mesmas salas de aulas
onde era produzido o fracasso escolar. As duas faces do desempenho escolar, fracasso e
sucesso, convivendo juntos, sendo que o primeiro encobrindo o segundo e o segundo e
carregando uma série de criticas e relativizagdes, a partir de estudos sobre a avalia¢do
escolar. A conclusdo de que era preciso saber o que aconteceu na vida escolar dos
alunos atendidos em salas de recursos para superdotados no &mbito da escola levou a
constituicdo de um problema a ser investigado teoricamente neste estudo fundamentado
num argumento que integra teoria e pratica de forma critica (p. 23).

11. Questdo principal: (...) como a escola lidou com os alunos que ela prépria
considerou como superdotados, revelando como estas trajetorias foram constituidas, a
fim de compreender como se deu o desempenho escolar destes alunos, a partir da escuta
critica do relato feito pelos proprios alunos acerca de suas historias escolares, o que
aconteceu com eles, sua relagdo com o saber, seus modos de conhecer, sua trajetdria
escolar, seus sucessos e fracassos na escola? (p. 21)

12. Questbes norteadoras da pesquisa: 1- Como a escola lidou com os alunos
considerados superdotados e encaminhados para atendimento educacional em salas de
recursos de escolas da rede publica de ensino do municipio do Rio de Janeiro? 2-
Estariam os alunos superdotados atendidos em programas de enriquecimento curricular
sujeitos a historias escolares que ndo fossem configuradas na forma de sucesso escolar?

(p.28)

13. Concepcao de atendimento: [...] Desta forma é que os atendimentos realizados
nas salas de recursos para alunos considerados superdotados assumem lugar de
destaque, ndo sé pelo que os atendimentos acabaram por significar na ambito da escola,
mas sobretudo, pelo que propiciaram de conhecimento sobre os alunos que ali eram
atendidos (p. 211).

14. Concepgao de superdotacgdo: E, ainda, se no inicio dos meus estudos estava clara
a concepcdo que negava a existéncia da superdotacdo e, por conseqiiéncia, 0S
individuos superdotados, hoje, a superdotacdo ndo € uma unanimidade, mas a
honestidade e a seriedade do trabalho académico ndo viu obstaculos a discussdo de
questdes relacionadas a um grupo de alunos, que se diferenciam dos demais por um
conjunto de caracteristicas proprias, frequentemente associadas ao perfil dos chamados
alunos superdotados, e que, independentemente de assim serem denominados, foram
alunos reais, oriundos de camadas populares, que demonstraram um certo tipo de
exceléncia escolar em meio as dificuldades que a escola apresentava (p. 27 ).

15. Concepcéao de educacao: A escola tem se mostrado uma institui¢do social impar no
projeto de modernidade. Embora ndo sendo Unica, ela tem ocupado posicdo central na
sociedade, assumindo uma centralidade que tem-na levado, ndo ao exercicio de funcdes
subordinadas em relacdo a outras instituicbes, mas ao exercicio de manter relacdes de
reciprocidade com as outras instituicbes sociais, participando da formacgdo dos novos
valores da sociedade. A partir de uma cultura que é muito propria de cada unidade
escolar, a escola tem sido responsavel por contribuir para a criacdo de outro tipo de
homem. Um homem novo para uma sociedade moderna. Uma sociedade em que a
passagem pela escola torna-se uma das marcas de todo e qualquer individuo, acabando
por tornar-se parte constituinte de sua identidade (p. 22-23).

16: Objetivo principal: Assim, o objetivo deste estudo foi o de identificar e analisar,
através dos depoimentos de alunos, as formas pelas quais a escola lidou com alunos
considerados superdotados e encaminhados para atendimento educacional em salas de
recursos de escolas da rede publica de ensino do municipio do Rio de Janeiro, com
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vistas a compreender como as trajetdrias escolares destes alunos foram constituidas.
(p-21)

17: Técnica de pesquisa predominante: () quantitativa ( X ) qualitativa

18. Fonte de coleta das informacdes:

Documentos — Os documentos escolares encontrados foram as fichas de matricula na
escola, boletins, historicos escolares arquivados nas pastas dos alunos guardadas nas
escolas e fichas de anotagdes das professoras das salas de recursos.

Entrevistas

19. Referencial tedrico-metodologico:

A busca de respostas a estas questfes envolveu a conciliacdo de préticas tedrico-
metodoldgicas quantitativas e qualitativas de investigacdo. As condicdes reais para a
realizacdo de um estudo que possibilitasse a conciliacdo de préaticas teorico-
metodoldgicas quantitativas e qualitativas de investigacdo através da aplicacdo de um
conjunto de técnicas de andlise de dados e de comunicacdo comecaram a ser
construidas quando da realizacdo do curso de Estatisticas Educacionais no segundo
semestre de 1998, no programa de Estudos Pés-Graduados em Educagdo: Historia,
Politica, Sociedade. Ha alguns anos vinha-se dando mais énfase em modelos tedrico-
metodoldgicos predominantemente qualitativos, entretanto, a apropriacdo de modelos
tedricos mais criticos veio, gradativamente, mostrando que a combinacdo entre praticas
tedrico-metodoldgicas quantitativas e préaticas tedrico-metodoldgicas qualitativas ndo
era contraditdria, pelo contrario, complementavam-se, ja que a abordagem quantitativa
ndo tinha 0 mesmo campo de agdo que a abordagem qualitativa (p.29).

20. Referéncias bibliograficas dos autores que fundamentam a interpretacéao:

1. ALENCAR, E. M. S. 1986. Psicologia e educacao do superdotado. Sdo Paulo,
EPU.

2. . 1996a. University students’ evaluation of their own level of
creativity and their teachers and colleagues' level of creativitGy.i fted Education
International. N°11, pp. 128-130.

3. . 1996b. A media da criatividade. In: PASQUALLI, L. (org.).
Teoria e métodos de medida em ciéncias do comportamento. Brasilia: Laboratorio
de Pesquisa em Avaliacdo e Medida/ UnB: INEP.

4. . 2001. O atendimento ao superdotado no brasil: historico,
programas
e implicagdes educacionais. In: . Psicologia e educacdo do superdotado.

Séo Paulo: EPU. (No prelo).

5. ALMEIDA, L. S. & MORAIS, M. F. 1997. Programa de promocdo cognitiva.
Barcelos,

Portugal: Didalvi.

6. ANASTASI, A. 1977. Testes psicoldgicos. Sdo Paulo: EPU.

7. ANTIPOFF, D. 1996. Helena Antipoff — sua vida, sua obra. Belo Horizonte: Editora
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8. ANTIPOFF, H. 1976. O bem-dotados e seu atendimento na Fazenda do Rosario.
Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos. Belo Horizonte: CDPHA, n° 139,

pp. 417-428.

9. . 1987. Desenvolvimento mental da crianca. Belo Horizonte:
CDPHA.
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22. Concluséao principal: O baixo nimero de escolas que oferecem atendimento em
salas de recursos para alunos considerados superdotados mostra gque, tanto em termos
do nimero de atendimentos quanto em termos da distribuicdo geogréfica das salas de
recursos, nao houve uma politica sistematica de atendimento a possivel demanda do
municipio. Desta forma é que os atendimentos realizados nas salas de recursos para
alunos considerados superdotados assumem lugar de destaque, ndo sé pelo que os
atendimentos acabaram por significar no ambito da escola, mas, sobretudo, pelo que
propiciaram de conhecimento sobre os alunos que ali eram atendidos. A falta absoluta
de um posicionamento dos responsaveis pela rede estadual em relagdo ao atendimento
dos superdotados nos permite, portanto, considerar que a ndo oferta se da mais em
funcdo da burocratizacdo dos servicos educacionais e escolares do que como
decorréncia de posicionamentos tedricos criticos em relagdo ao assunto ou a area. (p.
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9.Resumo: Muito tem sido discutido a respeito de préaticas educacionais
implementadas em programas especiais. Entretanto, pouco tem sido feito no sentido de
se avaliar, sistematicamente, tais préaticas. A avaliagcdo das atividades e estratégias de
ensino, adotadas em um programa especial, pode contribuir para o processo de tomada
de decisdo acerca das mudancas que devem ser introduzidas de forma a tornar o
programa mais eficiente. Portanto, este estudo teve como objetivos avaliar o
rendimento académico e a criatividade de alunos atendidos em um programa para
superdotados e talentosos, investigar a percepcao de professores, alunos e mées acerca
das atividades e estratégias educacionais implementadas no programa, bem como
examinar a extensdo em que tais atividades e praticas educacionais se diferenciam das
utilizadas em sala de aula regular. Participaram do estudo 77 alunos, de ensino
fundamental e médio, que frequentavam um programa de atendimento ao superdotado
e talentoso, 11 professores que atuavam no programa, 6 professores de sala de aula
regular e 6 mées de alunos do programa. Os instrumentos utilizados para investigacdo
do impacto do programa no rendimento académico e criatividade dos alunos foram o
boletim escolar e 0 Teste de Pensamento Criativo — Producdo de Desenhos. Para
analise dos resultados foram empregadas anélises de variancia e teste t. Para examinar
a percepcdo de professores, alunos e mdes acerca das atividades e estratégias
implementadas no programa, utilizaram-se entrevista semi-estruturada e o Questionario
de Atividades de Classe. Analise de contetdo e analise de variancia foram empregadas
para analisar os dados das entrevistas e do questionario respectivamente. Uma lista de
observacdo foi utilizada para avaliar a extensdo em que as praticas educacionais
implementadas no programa se diferenciavam das adotadas em sala de aula regular. Os
resultados indicaram que os alunos com habilidade em areas académicas apresentaram
rendimento académico superior aos da area artistica. Por outro lado, estes alunos
obtiveram escores superiores no teste de criatividade quando comparados aos alunos
com habilidades académicas. A percepcdo de professores, alunos e maes acerca das
atividades e estratégias educacionais empregadas no programa, de maneira geral, era
positiva. Entretanto, notou-se a falta de informacGes sobre os objetivos e o trabalho
desenvolvido no programa por parte de maes e professores da sala de aula regular.
Observou-se, ainda, que os professores que atuam no programa, apesar de possuirem
um referencial tedrico sobre superdotacdo, tinham dificuldade em traduzir teoria em
pratica. Os resultados da observacdo nas salas de atendimento do programa
confirmaram este dado. As préticas educacionais utilizadas no programa de
atendimento ao superdotado e talentoso se diferenciavam moderadamente das
empregadas na sala de aula regular. Os resultados sugeriram que os professores ainda
ndo estavam totalmente instrumentalizados para implementar o modelo de atendimento
adotado no programa.

10. Definigédo do problema: A literatura analisada ressalta a importancia de se avaliar
0s processos envolvidos na implementacdo de programas educacionais, de modo que 0s
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dados resultantes deste tipo de investigacdo contribuam, de maneira significativa, para
a melhoria dos programas. Vérios autores (Callahan 1986; Callahan & Caldwell, 1997;
Fleith, 2001, Gallagher, 1998; Gubbins, 1998; Renzulli,1975) afirmam que o0s
procedimentos avaliativos podem subsidiar diversos tipos de mudangas no sistema
educacional, tais como a selecdo de estratégias de ensino mais adequadas a clientela,
indicacdo de alunos para programas especiais, modificacdo curricular, reestruturacao
dos modelos de interacdo de pares na equipe escolar e sugestbes para elaboracédo de
treinamento profissional mais adequado. A escolha do tema do presente estudo deveu-
se, principalmente, ao grande numero de criticas as praticas educativas de professores
que atuam em programas especiais. Como sugere Tieso (2001), para atender as
necessidades dos alunos superdotados e talentosos, é essencial considerar as suas
habilidades, interesses e estilos de aprendizagem ao se planejar modificagdes
curriculares. No caso dos professores, um tratamento similar deveria ser também
oferecido antes de se proceder a algum tipo de treinamento, curso de aperfeigoamento
ou reciclagem. Segundo Tieso, uma educacdo profissional que leve em conta o
atendimento das necessidades individuais dos professores deveria ser privilegiada.
Além disso, outro problema detectado na revisdo de literatura foi a escassez de estudos
envolvendo avaliagdo de programas de atendimento ao aluno superdotado e talentoso
implementados no Brasil. A maior parte das mudancas introduzidas nestes programas
sdo frutos de decis@es politicas, nem sempre baseadas em evidéncias empiricas (Fleith
& Virgolim, 1999) (p.41).

Observa-se, no entanto, que as praticas utilizadas ainda estdo muito calcadas em
modelos tradicionais que enfatizam, sobretudo, a aquisi¢do passiva de contetdos. Este
enfoque tradicional advém de fatores como politicas educacionais, que ndo valorizam o
talento e a criatividade; deficiéncia na formacao de professores, que ndo séo preparados
para reconhecer e trabalhar estes aspectos; e praticas educacionais muito distantes da
teoria (p.4).

11. Questao principal: Ndo ha nenhuma questdo explicita

12. Questdes norteadoras da pesquisa: As questdes de pesquisa investigadas neste
estudo foram: 1. Existem diferencas entre alunos diagnosticados e alunos em
observacao no Programa de Atendimento aos Alunos Portadores de Altas Habilidades e
Talentosos com relacdo ao rendimento académico e nivel de criatividade, bem como
entre alunos talentosos e alunos com habilidades académicas? 2. Qual é a percepc¢do
dos alunos acerca das atividades e estratégias educacionais desenvolvidas no Programa
de Atendimento a Portadores de Altas Habilidades e Talentosos? 3. Qual é a percepcao
dos professores de sala de aula regular acerca das atividades e estratégias educacionais
desenvolvidas no Programa de Atendimento a Portadores de Altas Habilidades e
Talentosos? 4. Qual é a percepcdo dos professores da sala de recursos acerca das
atividades e estratégias educacionais desenvolvidas no Programa de Atendimento a
Portadores de Altas Habilidades e Talentosos? 5. Qual é a percepgdo das mdes dos
alunos atendidos acerca das atividades e estratégias educacionais desenvolvidas no
Programa de Atendimento a Portadores de Altas Habilidades e Talentosos? 6. As
atividades e estratégias educacionais implementadas nas salas de recursos do Programa
de Atendimento a Portadores de Altas Habilidades e Talentosos estdo em consonancia
com o modelo de enriquecimento escolar adotado, diferenciando-se das utilizadas em
sala de aula regular? (p. 42).

13. Concepgdo de atendimento: E necessario que se desenvolvam estratégias
educacionais que atendam as necessidades dos alunos superdotados e talentosos. Neste
sentido, algumas praticas educacionais tém sido usualmente indicadas para o trabalho
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com o aluno superdotado (Alencar & Fleith 2001, 1986; Fleith, 1999; Renzulli, 1986).
Dentre elas, podem ser ressaltados o enriquecimento, a compactacao, a modificagéo ou
diferenciacéo curricular, e a aceleragdo do aluno superdotado. Renzulli (1994, 2001,
Renzulli & Reis, 1997) desenvolveu o Modelo de Enriquecimento Escolar que propde
a inclusdo, em cada unidade do curriculo regular, de servicos instrucionais que ajustem
0 conteldo e estratégias educacionais as caracteristicas dos alunos, incrementem a
quantidade e a qualidade das experiéncias deste aprendizado e oferecam varios tipos de
enriquecimento as experiéncias escolares. Segundo Fleith (1999), este representa um
modelo promissor de atendimento as necessidades educacionais dos alunos
superdotados, uma vez que visa ajustar as praticas instrucionais as necessidades
cognitivas e afetivas destes alunos. Além disso, este modelo usa uma abordagem
flexivel de diferenciacdo curricular, propicia varios tipos de enriquecimento a um
segmento maior da populacdo, promove uma integracdo entre a sala de aula regular e
as salas dos programas e minimiza agdes negativas frente a alunos participantes de
programas. Esta autora afirma que este modelo ndo € um pacote instrucional pronto e
fechado, mas sim um plano de organizacéo a ser adaptado conforme as necessidades do
professor e do aluno e as caracteristicas do ambiente escolar. Um dos componentes do
Modelo de Enriquecimento Escolar, o0 Modelo Tri&dico de Enriquecimento, esta sendo
implementado nas salas de recursos do Programa de Atendimento a Alunos Portadores
de Altas Habilidades da Secretaria de Educagéo de Distrito Federal. (p.16)

Observa-se, no entanto, que as praticas utilizadas ainda estdo muito calcadas em
modelos tradicionais que enfatizam, sobretudo, a aquisi¢cdo passiva de contetidos. Este
enfoque tradicional advém de fatores como politicas educacionais, que ndo valorizam o
talento e a criatividade; deficiéncia na formacao de professores, que ndo séo preparados
para reconhecer e trabalhar estes aspectos; e praticas educacionais muito distantes da
teoria (p.4).

14. Concepcdao de superdotacdo: Nao identificada

15. Concepcéo de educacao: N&o identificada

16: Objetivo principal: Portanto, o presente estudo visa avaliar um programa de
atendimento ao superdotado e talentoso no que diz respeito as estratégias educacionais
empregadas, verificando a extensao em que elas se diferenciam das implementadas em
sala de aula regular e atendem, de fato, as necessidades dos alunos que freqiientam o
programa (p. 8).

Avaliar um programa de atendimento ao superdotado e talentoso no que diz respeito as
estratégias educacionais empregadas, verificando a extensdo em que elas se
diferenciam das implementadas em sala de aula regular e atendem, de fato, as
necessidades dos alunos que freglientam o programa (p.8).

17: Técnica de pesquisa predominante: () quantitativa ( X ) qualitativa

18. Fonte de coleta das informac0es: Entrevista; Lista de observacao de atividades de
ensino e clima de sala de aula; Questionario de atividades de classe (CAQ); Produgéo
de desenho (TCT-DP)

19.Referencial tedrico-metodoldgico: Neste capitulo sdo apresentados aspectos
relacionados & superdotacdo, considerados relevantes para esta investigacdo.( ...) Uma
atencdo maior sera dispensada ao Modelo de Enriquecimento Escolar (Renzulli 1986,
2001), uma vez que o mesmo esta sendo implementado no programa investigado nesta
pesquisa. A terceira secdo descreve alguns programas brasileiros para superdotados e
talentosos e, também, o Programa de Atendimento aos Alunos Portadores de Altas
Habilidades e Talentosos da Secretaria de Educacdo do Distrito Federal, aqui
investigado. Finalmente, na quarta secdo, discute-se a importancia dos procedimentos
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de avaliagdo de programas para superdotados com apresentacdo de resultados de
pesquisa sobre o tema (p.9).
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21. Autores mais citados: Alencar, Fleith, Gubbins, Renzulli

22. Conclusao principal: As principais conclusdes que emergiram deste estudo foram:
1. Alunos com habilidade em areas académicas apresentaram rendimento académico
superior aos da area artistica. Por outro lado, estes alunos obtiveram escores superiores
no teste de criatividade quando comparados aos alunos com habilidades académicas. 2.
N&do foram observadas diferencas significativas entre alunos diagnosticados e alunos
em observacdo com relacdo ao rendimento escolar e criatividade. 3. A percepcéo de
professores, alunos e maes acerca das atividades e estratégias educacionais empregadas
no programa, de maneira geral, era positiva. Entretanto, notou-se a falta de informagoes
sobre os objetivos e o trabalho desenvolvido no programa por parte de pais e
professores da sala de aula regular. 4. Observou-se, ainda, que os professores que
atuam no programa, apesar de possuirem um referencial tedrico sobre superdotacéo,
tinham dificuldade em traduzir teoria em préatica. 5. Os resultados da observacdo nas
salas de atendimento do programa assinalaram que as praticas educacionais utilizadas
no programa de atendimento ao superdotado e talentoso se diferenciavam
moderadamente das empregadas na sala de aula regular. Os resultados sugeriram que
os professores ainda ndo estavam totalmente instrumentalizados para implementar o
modelo de atendimento adotado no programa (p. 105).

24. Criticas a outras teorias: Nao ha
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9. Resumo: O objetivo deste trabalho é examinar o discurso dos programas de
atendimento aos alunos com indicadores de superdotacdo no Estado de Mato Grosso do
Sul, durante o periodo de 1979 a 2001. Trata-se do discurso produzido no &mbito do
Estado, a partir dos organismos responsaveis em propor as politicas de atuacdo da
Educacdo Especial. Esses documentos/projetos foram elaborados pela Secretaria de
Estado de Educacdo, por meio da sua Diretoria de Educacdo Especial (Projeto/1990 e
Projeto/1998) e pela Coordenadoria de Politicas Especificas (Projeto 2001).Com esse
objetivo, foi realizado um estudo investigativo que, inicialmente, buscou na literatura
especializada a possibilidade de compreensdo dos aspectos relacionados a
superdotacdo. No capitulo, | teve-se o proposito de investigar a constituicdo historica
da Educacdo dos sujeitos superdotados. Essa andlise evidenciou que a humanidade,
historicamente, buscou compreender os individuos que manifestavam uma producéo
superior em alguma éarea do conhecimento.O segundo capitulo procurou tratar 0s
conceitos de Superdotacdo e Inteligéncia, buscando-se (re)ver os diferentes
posicionamentos tedricos sobre os conceitos de Inteligéncia, 0s quais permitiram entrar
em contato com a complexidade do tema. Foram abordadas a Teoria Psicométrica, a
Teoria Piagetiana, a Teoria das Inteligéncias Multiplas, e a Teoria Histérico-Cultural,
com o proposito de encontrar algumas respostas para o0 entendimento sobre a
Inteligéncia. No quarto e quinto capitulo, estabeleceu-se o didlogo entre a teoria e a
empiria, por meio dos procedimentos e das analises dos discursos contidos nesses
documentos. Essas anélises permitiram evidenciar que os programas desenvolvidos no
Estado de Mato Grosso do Sul reproduzem o discurso do Ministério da Educacao, isto
é, o Estado conduziu seus programas por meio das diretrizes oferecidas pela instancia
Superior. Os conceitos de Superdotado e Inteligéncia, contidos nos programas do
Estado, expressam a concepcdo de uma Educacdo Especial calcada em um modelo
medicalizado de educacdo. Os procedimentos utilizados constituem na maioria,
propostas extracurriculares ou destinadas a recursos da comunidade.

10. Definicdo do problema: O objeto de estudo deste trabalho sdo os programas de
atendimento aos alunos com indicadores de superdotacdo no Estado de Mato Grosso do
Sul, a partir de sua divisdo ocorrida em 1979 ao inicio desta pesquisa, em 2001.
Acredita-se que esse tema € de relevancia para a Educacéo Especial do Estado pois, no
momento, ano de 2003, ndo foi encontrado nenhum programa de atendimento a esses
alunos na esfera estadual. Pretende-se que esse trabalho sirva de interlocucdo com o
Estado para a efetivagdo de futuras propostas de escolarizacdo a esses alunos. Para a
Psicologia, o sujeito da Educacdo Especial, especificamente o aluno superdotado, é
pouco tratado nas pesquisas dos Programas de Mestrado da Universidade Federal de
Mato Grosso do Sul e da Universidade Catolica Dom Bosco este vem a ser 0 primeiro
estudo que trata do tema, portanto, acredita-se que este trabalho possa vir a contribuir
para um melhor entendimento do sujeito superdotado. Tendo este objeto de estudo,
qual seja, os programas de atendimento a esses alunos, considerou-se a necessidade
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objetiva de entender o porqué do Estado Mato Grosso do Sul ndo apresentar propostas
de atendimento a esses sujeitos. E porqué das trés propostas ndo terem tido
continuidade nas suas acdes. Essas questdes levaram a constituicdo de um problema a
ser investigado neste estudo, fundamentado no didlogo que se estabelece entre a
empiria e a teoria (p. 11).

11. Questao principal: Como o Estado de Mato Grosso do Sul se organizou para
propor programas de atendimento e de escolarizacdo aos alunos com indicadores de
superdotacdo na Rede Estadual de Educacao? (p. 63)

12. Questdes norteadoras da pesquisa: Sera realmente que a nossa educacdo deseja
dar a todos, iguais oportunidades para que desenvolvam diferentes capacidades? As
instituicGes educacionais e as politicas publicas em uma sociedade pautada na divisao
de classes demonstram as diferentes formas de exclusdo que tém caracterizado a
historia do sistema escolar (p. 24).

13. Concepgdo de atendimento: Quando se fala em atendimento aos alunos com
indicadores de superdotacdo, faz-se referéncia aos programas que tenham continuidade
no atendimento, programas de identificacdo, programas de capacitacdo técnica escolas,
programas de atendimento as diferentes manifestacdes humanas (p. 22).

Portanto, os programas de atendimento para esses alunos com necessidades educativas
especiais, categoria em que os alunos superdotados se encontram, estdo assegurados
pela Lei maxima que rege os sistemas de ensino na esfera federal, estadual e municipal.
Calcados na legalidade, os programas para o atendimento aos alunos superdotados
devem ser implementados na Educagdo Basica (p. 23).

14. Concepcdo de superdotacdo: Em diferentes campos cientificos, o conceito de
superdotacdo tem como centro o individuo e 0s procedimentos necessarios a
construcdo de seu proprio desenvolvimento. Os modelos pedagdgicos, que surgem da
dominéncia deste conceito, sugerem que sejam inseridas nos contextos escolares,
atuacdes por area de trabalho, ou seja, por competéncia que o sujeito apresenta em
alguma éarea do conhecimento. A maioria das tentativas de conceituacdo tende a
considerar a superdotacdo de modo descritivo, ou seja, pautando-se COmo um processo
que se apresenta imediatamente a nossa percepcdo como produto ou como
caracteristicas do individuo que produz. Pretende-se, antes de se adotar uma posi¢do
especifica em relagdo ao conceito de superdotagéo, colocar em relevo a dificuldade de
se alcancar um conceito final, ndo acreditando que isto seja pertinente; animam,
contudo, a seriedade e a cautela com que o assunto tem, ultimamente, sido abordado
por autores dos mais conceituados. Tal atitude destoa consideravelmente das crencas,
interpretacdes e lendas que obscurecem e isolaram, durante séculos, a capacidade de
realizacdo manifestada por alguns sujeitos (p. 43,44) .

15. Concepcéao de educacao: Sabe-se que no interior das escolas sdo reproduzidas as
condicdes sociais, culturais e econdmicas da sociedade; tém-se o entendimento também
de e que a propria legislacdo em vigor sobre o ensino forma vem apoiar-se na
legitimacdo de suas agdes nos aspectos mais amplos da legalidade, tendo o respaldo de
um aparato constituido legalmente para dar subsidios a constru¢cdo de uma pratica
pedagdgica que se diz social e transformadora (p. 25).

16: Objetivo principal: Examinar o discurso dos programas de atendimento aos
alunos com indicadores de superdotacdo no Estado de Mato Grosso do Sul, durante o
periodo de 1979 a 2001. (resumo)

17: Técnica de pesquisa predominante: () quantitativa ( X ) qualitativa

Na busca de elementos que pudessem apontar a existéncia ou ndo de programas para
atendimento desses sujeitos, o estudo exploratério permitiu, como técnica, a
explicitacdo da realidade educativa do Estado de Mato Grosso do Sul (p. 64).
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18. Fonte de coleta das informacgdes: Documentos

19. Referencial tedrico-metodoldgico: O dialogo que se estabelece entre a teoria e a
metodologia, em uma pesquisa qualitativa no campo das ciéncias humanas e sociais,
traduz as escolhas que o pesquisador na sua trajetdria pessoal e profissional faz,
enguanto objeto e sujeito desta trajetdria (p. 63).

Para se empreender a busca de respostas a esta questdo, tendo como referencial
metodoldgico a pesquisa qualitativa, foram buscadas no discurso produzido no ambito
do Estado, a partir de documentos produzidos pela Secretaria de Estado de Educacao,
as referéncias de atendimento aos alunos com indicadores de superdotacéo (p. 63).
Outro caminho que orientou a escolha das técnicas utilizadas foi o referencial tedrico
adotado. A abordagem Historico-Cultural, como caminho metodoldgico, permite uma
correspondéncia desta com o0s objetivos e a sisteméatica da pesquisa acima apontada,
pois possibilita perceber seus sujeitos e objetos como historicos, datados, concretos,
marcados por uma cultura, ou seja, considerando as determinagdes culturais presentes

(p. 64).
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21. Autores mais citados: Vygotsky

22. Conclusdo principal: Essas andlises permitiram evidenciar que 0s programas
desenvolvidos no Estado de Mato Grosso do Sul reproduzem o discurso do Ministério
da Educacdo, isto é, o Estado conduziu seus programas por meio das diretrizes
oferecidas pela instancia Superior. Os conceitos de Superdotado e Inteligéncia,
contidos nos programas do Estado, expressam a concepc¢do de uma Educacéo Especial
calcada em um modelo medicalizado de educagcdo. Os procedimentos utilizados
constituem na maioria, propostas extracurriculares ou destinadas a recursos da
comunidade.

23. Criticas a outras teorias: Nao esta explicita, mas no corpo do texto encontaramos:
Esse referencial da Psicologia Historico-Cultural forneceu a este estudo a ossibilidade
de compreensdo desses sujeitos. A aproximacdo com essa abordagem se deu,
inicialmente, como uma possivel resposta para algumas das indagacGes que outras
teorias ndo preenchiam.
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9. Resumo: A presente pesquisa teve como objetivo investigar a extensdo em que as
praticas pedagogicas e atividades de Matematica, desenvolvidas em salas de recursos,
atendem as necessidades educacionais dos alunos que freqlientam o Programa de
Atendimento a Portadores de Altas Habilidades e Talentosos da Secretaria de Estado de
Educacdo do Distrito Federal. Buscou-se, também, identificar se as atividades de
Matematica, implementadas nas salas de recursos, diferem daquelas utilizadas nas salas
de aula regular. Investigou-se, ainda, a percepcao dos professores, alunos e suas mées
acerca do Modelo de Enriquecimento Escolar adotado no referido programa.
Participaram do estudo 37 sujeitos, sendo dez professores das salas de recursos, oito
professores de Matematica das salas de aula regular da rede pablica de ensino, dez
alunos de 5% a 82 séries que freqlientavam o programa e nove maes de alunos que
integraram a amostra desta pesquisa. Utilizou-se a entrevista semi-estruturada para
coleta de dados, os quais foram analisados por meio da andlise de contetdo. Os
resultados indicaram que a percepcdo dos professores, alunos e suas maes sobre o
Modelo de Enriquecimento Escolar, de maneira geral, era positiva. Entretanto, notou-se
falta de informacdes a respeito dos objetivos e atividades desenvolvidas nas salas de
recursos, por parte dos professores das salas de aula regular. Observaram-se, também,
diferengas entre as estratégias pedagogicas utilizadas nas salas de recursos e aquelas
trabalhadas nas salas de aula regular. Ademais, constatou-se que a maioria dos
professores mediadores de Matematica das salas de recursos ndo seguia as orientagdes
propostas nos objetivos para o desenvolvimento das atividades de enriquecimento Tipo
I, I e Il do Modelo de Enriquecimento Escolar e, ainda, que as estratégias
pedagdgicas e as atividades de Matematica ndo estavam sendo trabalhadas de forma
investigativa pelos professores do Programa de Atendimento aos Alunos Portadores de
Altas Habilidades e Talentosos. Dessa forma, os resultados sinalizam que as atividades
matematicas desenvolvidas pelos professores nas salas de recursos atendem apenas
parcialmente as necessidades educacionais dos alunos “talentos” em Matematica.

10. Defini¢ao do problema: O interesse em estudar e investigar questdes relativas as
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praticas pedagoOgicas de Matematica resultou da experiéncia profissional da
pesquisadora, junto a alunos que participaram do Programa de Atendimento aos Alunos
Portadores de Altas Habilidades e Talentosos da Secretaria de Estado de Educacéo do
Distrito Federal. O referido programa tem como objetivo principal o atendimento
educacional ao aluno superdotado. No ano de 2001, esse programa passou a
implementar, em sala de recursos, 0 Modelo de Enriquecimento Escolar proposto por
Renzulli e Reis (p.33).

11. Questdo principal: N&o ha nenhuma questdo explicita. Porém, a partir do que a
autora nos apresenta, entendemos a seguinte questdo: Como as préaticas pedagogicas
propostas em Matemaética nas salas de recursos diferem daquelas implementadas nas
salas de aula regular?

12. Questdes norteadoras da pesquisa:

1. Segundo os professores mediadores das salas de recursos, as estratégias propostas
nas praticas pedagoOgicas para a area académica de matemaética, nessas salas do
Programa de Atendimento aos Alunos Portadores de Altas Habilidades e Talentosos,
diferenciam-se das praticas trabalhadas nas salas de aula regular?

2. Qual é a percepc¢do dos professores das salas de recursos das praticas pedagdgicas
propostas utilizadas em Matemética com o Modelo de Enriquecimento Escolar adotado
no Programa de Atendimento aos Alunos Portadores de Altas Habilidades e
Talentosos?

3. Os professores das salas de aula regular tém conhecimento do Modelo de
Enriquecimento Escolar adotado no Programa de Atendimento aos Alunos Portadores
de Altas Habilidades e Talentosos? Em caso positivo, como percebem as praticas
pedagogicas que estdo sendo implementadas?

4. Qual é a percepcdo dos alunos que participam do Programa de Atendimento aos
Alunos Portadores de Altas Habilidades e Talentosos das préaticas pedagogicas
propostas e desenvolvidas em Matematica, com a implementacdo do Modelo de
Enriquecimento Escolar adotado?

5. Os pais ou responsaveis pelos alunos atendidos no Programa de Atendimento aos
Alunos Portadores de Altas Habilidades e Talentosos tém conhecimento das préticas
pedagdgicas utilizadas em Mateméatica com a implementacdo do Modelo de
Enriquecimento Escolar adotado? Em caso positivo, qual a opinido dos mesmos a
respeito das referidas préaticas?

13. Concepcdo de atendimento: A implantacdo de programas especiais de
atendimento educacional ¢ uma forma de se dinamizarem as oportunidades para o
desenvolvimento de talentos e potencial dos individuos mais capazes (p. 25).

14. Concepcao de superdotacdo: Com base em pesquisas com individuos com alta
producdo criativa, Renzulli propds uma concepcdo de superdotacdo que engloba trés
dimens@es, a saber: habilidade acima da média, criatividade e envolvimento com a
tarefa (p. 22).

15. Concepcéao de educacgdo: N&o identificada

16: Objetivo principal: Com base nessas consideraces e na experiéncia profissional
da pesquisadora deste estudo, junto a educandos que participam de um Programa de
Atendimento aos alunos portadores de altas habilidades e talentosos, definiu-se como
objetivo principal desta pesquisa investigar se as atividades de matematica atendem, de
fato, as necessidades educacionais dos alunos que frequientam este programa (p.13).

17: Técnica de pesquisa predominante: () quantitativa ( X) qualitativa

18. Fonte de coleta das informagodes: Entrevista

19.Referencial tedrico-metodoldgico: Modelo de Enriquecimento Escolar de Renzulli
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nas salas de recursos atendem parcialmente as necessidades educacionais dos alunos
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2. Nivel: (X) Dissertagdo ( ) Tese

3. Titulo: O atendimento as pessoas com altas habilidades no Estado de Sao Paulo
4. Instituicdo e programa onde defendeu: UNICID — Educagio

5. Palavras-chave: N&o ha

6. Ano de defesa: 2005

7. Orientador: Edileine Vieira Machado da Silva

8. Area de estudo: Educacio

9. Resumo: Este trabalho trata das politicas publicas para o atendimento as pessoas
com altas habilidades no Estado de S&o Paulo, que, de acordo com a Constituicdo
Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases 9394/96 e outros documentos legais,
devem também ser consideradas sujeitos com direitos educacional especiais. O
trabalho questiona as agdes politicas efetivas de provimento de servicos educacionais
aos alunos mais capazes no Estado de Séo Paulo, a escassez de estudos e pesquisas na
area de altas habilidades, formacdo dos professores e agentes educacionais para o
procedimento de identificacdo e atendimento a esses alunos especiais sdo também
discutidas. Programas de atendimento educacional as pessoas com altas habilidades no
Brasil e no exterior sdo mostradas como exemplos bem sucedidos. Cabe ao sistema de
ensino oferecer as pessoas com altas habilidades um servico educacional responsivo,
gue atenda as suas necessidades plenas. O estudo sugere que, em Ultima instancia, cabe
aos alunos, pais ou a sociedade utilizar-se de um instrumento legal, 0 Mandamento de
Seguranca (C.F. 1988, 5° LXIX), a fim de reivindicar tais direitos, uma vez que a lei
deve atender a todos os cidaddos, mesmo 0s grupos minoritarios.

10. Definicdo do problema: Algumas dificuldades ocorrem no atendimento aos que
possuem habilidades superiores no Estado de Sdo Paulo, sobretudo pela falta de:
politicas publicas que gerem atendimento adequado as pessoas com altas habilidades;
centros de pesquisas que fomentem estudos na area de altas habilidades; cursos de
capacitacdo para educadores, tanto em nivel de Secretaria de Educacdo quanto de
Instituicbes de Ensino Superior e Associacdo para altas habilidades para troca de
informacdes. As Pessoas com Altas Habilidades ndo podem continuar subaproveitadas,
como vem ocorrendo no Estado de S&o Paulo, mas € urgente que sejam atendidas,
definitivamente, na Rede de Ensino Paulista. Entendo que um programa de
atendimento em um Estado com as dimensdes Sdo Paulo, néo é tarefa facil. Para isso,
provisdes educacionais bem sucedidas em outros Estados do Brasil a essa parcela de
educandos podem ser observadas e adaptadas a realidade paulista (p. 2, 6).

11. Questao principal: Nao ha
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12. Questdes norteadoras da pesquisa: Ndo ha

13. Concepcao de atendimento: As modalidades de atendimento as necessidades
educacionais da populacdo-alvo implicam espacos fisicos, recursos humanos e
materiais diferenciados para atendimento (p. 65).

14. Concepcdo de superdotacdo: [...] neste trabalho utilizo Pessoas com Altas
Habilidades para definir as pessoas com potencial elevado, e conforme adotado pelo
MEC/SEESP e sugerido por Renzulli na Teoria dos Trés Anéis (1978) que coloca a
habilidade acima da média como um dos componentes que as diferenciam. O termo
retne superdotacdo, altas habilidades, talentos, potencial superior em um sO grupo,
podendo auxiliar no entendimento, identificagdo e, conseqlientemente o atendimento
em diferentes meios (p. 27).

15. Concepcéo de educacdo: N&o identificada

16: Objetivo principal: Assim, este trabalho, que teve como objetivo conhecer o
universo das Pessoas com Altas Habilidades poder contribuir para a conscientizacédo de
que as leis devem ser cumpridas, educadores e governos ndo podem continuar omissos
e fingir que tal problema, ou melhor, tarefa ndo existe (p. 137).

A pesquisa traga um relato da situacdo educacional das pessoas com altas habilidades
para provocar consciéncias e politicas que os favorecam, como o que proclama a lei (p.
3).

17: Técnica de pesquisa predominante: () quantitativa ( X ) qualitativa
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19. Referencial teérico-metodologico: Nao ha
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22. Conclusdo principal: Quando se propbe o atendimento aos alunos com altas
habilidades pela rede de ensino, em uma perspectiva de Educacdo Especial, ocorre
forte resisténcia por parte dos professores e agentes educacionais, para 0s quais "deve-
se priorizar as pessoas com outras necessidades especiais”, até mesmo "porque ndo ha
tantos superdotados assim”. Preconceitos e mitos levam a ndo perceber que as Pessoas
com Altas Habilidades psicoldgica e socialmente bem assistidas podem dar grande
contribuicdo em diversos campos do saber e do fazer. As Politicas Publicas devem
atender as necessidades educacionais desse alunado na rede publica de ensino e prover
supervisao as instituicdes particulares ou filantropicas que os atendem. Exemplos bem
sucedidos de alguns programas brasileiros podem orientar o provimento educacional a
esses sujeitos (p. 137).

23. Criticas a outras teorias: Nao ha
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9. Resumo: O presente estudo analisa 0 Programa de Atendimento ao Superdotado da
Secretaria de Estado de Educacéo do Distrito Federal, no periodo de fevereiro de 1991 a
dezembro de 2002, procurando verificar se as agOes desenvolvidas nos processos de
encaminhamento, avaliacdo e atendimento ao aluno superdotado favoreciam sua
incluséo social. Lancando mao de entrevistas com gestores, professores e ex-alunos do
Programa, bem como estudos documentais, a pesquisa constatou a necessidade e a
importancia de se identificar e de proporcionar ao aluno superdotado um programa
especializado como forma de favorecimento ao seu ajustamento e inclusdo social. A
predominancia de alunos do sexo masculino no universo de alunos pesquisados foi
notdria, comprovando um alto contingente de superdotados deste sexo. Com relacdo a
necessidade de oferecimento de um programa especializado para superdotados,
constatou-se que ela existe, uma vez que no ensino regular tais alunos ndo sao
identificados por seus professores e, portanto, ndo sdo estimulados da maneira mais
adequada. O estudo verificou divergéncias entre os profissionais da area no aspecto
referente a gestdo de um programa para superdotados subordinado ao mesmo 6rgdo que
atende aos deficientes. O mesmo foi constatado no aspecto alusivo a uma possivel
correlagdo existente entre as limitacbes que o Programa de Atendimento ao
Superdotado da Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal enfrenta e as
Diretrizes Norteadoras desta area emanadas do MEC, visto que nas diretrizes
mencionadas percebe-se uma priorizagdo das acgOes voltadas para os alunos que
apresentam alguma deficiéncia, em detrimento dos programas para superdotados,
sobretudo na questdo de alocagdo de recursos e reconhecimento da superdotacgéo.

10. Definicdo do problema: A escolha do tema do presente estudo deveu-se a
necessidade de um maior aprofundamento das questdes socio-culturais que envolvem a
superdotacdo, bem como de uma analise socioldgica do fendmeno da superdotacdo em
jovens oriundos de diferentes classes s6cio-econdmicas e, principalmente, a inexisténcia
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de estudos realizados com alunos superdotados no Distrito Federal que acompanhassem
sua trajetdria de vida. O Programa de Atendimento ao Superdotado da SEDF, embora
oficializado desde 1976 mediante a criacdo do Nucleo de Atendimento ao Superdotado
da Diretoria de Ensino Especial e nunca tendo sofrido nenhuma forma de
descontinuidade, ndo possui nenhum mecanismo de acompanhamento dos alunos
superdotados egressos do Programa (p. 19, 20).

11. Questdo principal: N&o esta explicito, mas supomos: As acdes desenvolvidas nos
processos de encaminhamento, avaliagdo e atendimento ao aluno superdotado
favoreceram, ou ndo, seu ajustamento e inclusdo social?

12. Questdes norteadoras da pesquisa:

1. Em que medida a identificacdo e a participacdo do aluno superdotado em um
programa especializado favorece seu ajustamento e inclusdo social? 2. Existe
predominancia de sexo, cor ou classe socio-econémica no universo de alunos que
freqlientaram o Programa para Superdotados da SEDF no periodo pesquisado? 3.
Haveria necessidade de um programa especializado para superdotados se o curriculo do
ensino Regular respeitasse as potencialidades e individualidades dos alunos? 4. O fato
do atendimento ao superdotado ser determinado e gerido pelo mesmo 6rgdo que
determina as acOes de atendimento aos alunos com algum tipo de deficiéncia facilita ou
dificulta a eficacia do programa? 5. Existe alguma relacdo direta entre as limitacdes que
0 Programa de Atendimento ao Superdotado da SEDF possui e as Diretrizes
Norteadoras determinadas pelo MEC? (p. 18).

13. Concepcéo de atendimento: Ndo identificada

14. Concepcdo de superdotacdo: Existem muitas definicdes de superdotacdo e boa
parte delas referem-se ao aspecto da precocidade de alguns constructos psicoldgicos de
inteligéncia e de criatividade, os quais, em sua maioria, referem-se ao alto desempenho
evidenciado no ambiente escolar (educacdo formal), sendo alguns talentos de ordem
social ou organizacional, pouco considerados (HANY, 1993, apud FREEMAN (in
STERNBERG; DAVIDSON, op. cit.). O contexto, portanto, assume papel fundamental
na identificagdo de um superdotado, uma vez que o proprio termo ‘“‘superdotado”
constitui-se em uma espécie de adjetivo de descricdo e sua identificacdo pressupde
comparacgoes (p. 174-175).

15. Concepcéao de educacao:

Durkheim (1961, apud ARON, 2003, p. 32) viu na educacdo o meio pelo qual a
sociedade se perpetua, uma vez que cabe a educacdo a transmissdo de valores morais
que integram a sociedade (p. 178).

A educacdo publica em todos os niveis de formagdo ndo se orienta por critérios de
exceléncia. Ao contrario, a educacdo publica tem sido ha décadas objeto de uma
desmontagem sisteméatica, o que beneficia a proliferacdo de empreendimentos
educacionais privados. Destroi-se a escola publica, bem como algumas instituicGes
padréo de ensino, em funcdo de uma hegemonia ideoldgica de delegacéo e transferéncia
de funcbes do Estado a interesses privados. O estado em que se encontra a educacgao
publica aponta para desigualdades profundas tem como denominador comum o0s
salarios aviltantes, o aviltamento da profissdo e da carreira docente. A conseqiiente
erosdo da auto-estima e desestimulo a opgdo profissional compromete a propria
esséncia da educacdo e do conhecimento como chave do futuro. A educacdo publica
atual remonta a idéia de atraso educacional preconizada na década de sessenta por
educadores e sociologos e reforca a importancia de se retomar a discussdo em prol de
uma escola publica de qualidade (p. 181).

16: Objetivo principal: Analisar o Programa de Atendimento ao Superdotado da SEDF
no periodo de fevereiro 1991 a 2002, relacionando-0 a outros programas oferecidos a
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superdotados, analisando em suas diferentes etapas se a identificacdo de um
superdotado e sua participacdo em um programa especializado favorece sua inclusdo
social, entre outros beneficios esperados (p. 27).

17: Técnica de pesquisa predominante: () quantitativa ( X ) qualitativa
Analise Documental

18. Fonte de coleta das informacbes: Documentos; Questionario; Entrevista;
Depoimentos

Entrevistas com gestores, professores e ex-alunos do Programa e alunos que
frequientaram o Programa de Atendimento ao Superdotado da SEDF em 2002 e 2003

19. Referencial tedrico-metodoldgico:

A presente pesquisa apresenta natureza qualitativa e foi realizada mediante estudos
documentais relativos ao Programa de Atendimento ao Superdotado da Secretaria de
Estado de Educacao do Distrito Federal no periodo de fevereiro de 1991 a dezembro de
2002, bem como mediante entrevistas com gestores da &rea de superdotacdo e
professores que atuaram no Programa no referido periodo, visando a analise de seus
beneficios para o ajustamento e a inclusdo social dos alunos superdotados que o
frequentaram (p. 56).

N&o h& indicacbes de pressupostos tedricos

20. Referéncias bibliograficas dos autores que fundamentam a interpretacéo:
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22. Conclusao principal: 1. A totalidade da amostra reconheceu a importancia da
existéncia de um programa especializado de atendimento a superdotados mantido pelo
governo; 2. Segundo a amostra, existe um maior numero de superdotados identificados
e atendidos em programas especializados do sexo masculino que do sexo feminino,
merecendo novos estudos de correlacdo; 3. O estudo ndo comprova a existéncia de uma
relacdo direta entre “cor”, etnia e superdotacdo, apesar de se ter constatado maior
incidéncia de superdotados de “cor branca” nos dados apresentados; 4. De acordo com
os depoimentos relatados na presente pesquisa, ainda existe uma priorizacdo aos
programas de atendimento a alunos que apresentam alguma deficiéncia, por parte dos
dirigentes educacionais, em detrimento dos alunos superdotados, sobretudo no que
tange a alocacdo de recursos financeiros; 5. O estudo demonstrou que ndo existe um
mecanismo oficial e eficaz de supervis@o, que vise ao cumprimento da legislagcdo que
regulamenta a oferta de programas e acOes destinadas aos alunos que apresentam
superdotacdo, dificultando, assim, a ampliacdo dos programas existentes no pais; 6.
Conforme os dados aqui apresentados, a inclusao do superdotado acontece timidamente,
sobretudo nas camadas mais desfavorecidas da sociedade, devendo ser aprofundada
essa questdo em estudos futuros. (p. 198)

23. Criticas a outras teorias: Nao identificadas
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9. Resumo: Analisa o Projeto de Atendimento ao Aluno Talentoso (PAAT), por meio dos
documentos administrativos produzidos pela Secretaria da Educacéo do Estado do Espirito
Santo (SEDU) no periodo de 1991 a 2002, e pelos documentos orais frutos do depoimentos
dos profissionais que trabalharam na implementacdo do projeto, no periodo de 1995 a
2000. Traz, como aporte teorico, a abordagem Histérico-Cultural e, como metodologia
principal, o Estudo de Caso. Utiliza metodologias coadjuvantes, como a Andlise
Documental, a Historia Oral e a Abordagem Multirreferencial. Contextualiza as Altas
Habilidades/Superdotacdo (AH/SD), bem como a inteligéncia e criatividade. Traca um
panorama dos primordios dos atendimentos aos alunos com AH/SD. Faz um contraponto
entre os dados coletados e analisados e procura perceber o dito e o ndo dito entre 0s
documentos escritos e os documentos orais produzidos sobre os meandros do atendimento
realizado no PAAT. Por meio da analise dos dados, aponta o hiato entre 0s
direcionamentos dos documentos escritos e a pratica observada nos atendimentos. Foi
possivel identificar que a dificuldade em conceituar as AH/SD, bem como a falta de
interlocucdo entre os profissionais sobre a area de estudo, desdobrou-se em praticas
pedagdgicas sem uma ‘“rigorosidade metddica”. Entretanto as analises mostram as
possibilidades dessa dinamica: a construcdo de praticas pedagdgicas intencionais para
alunos que, independente da sua condi¢do de pessoa com AH/SD, devem receber uma
atencdo que vise ao despertar das suas atitudes de AH/SD.

10. Definicao do problema:

Entdo, nesse momento, vi que a percepcdo da importancia do papel do PAAT como o
“outro” nas relagdes dos ex-alunos mostrava mais que subjetividades, levando-me a uma
busca de outros sentidos para um trabalho que foi marcante e continuava presente nos
sujeitos-alunos. Diante disso, percebi outras possibilidades do PAAT, aquelas que diziam
além do sujeito aluno, mas também do sujeito professor. Comecei a pensar ser primordial
buscar outros sentidos do PAAT, sobretudo os de ordem pedagdgica e, assim, desvela-los
para um maior entendimento (p.16).

11. Questédo principal: Como se deu a construgdo de praticas de atendimento ao aluno
com atitudes de AH/SD no PAAT, no periodo de 1995 a 2005? (p. 84).

12. Questdes norteadoras da pesquisa: Ndo ha nenhuma questdo explicita

13. Concepcéo de atendimento: N&o identificada

14.Concepcgdo de superdotacéo utilizada: A Concepcdo de AH/SD que eu vejo como
mais proxima do meu referencial tedrico é o Modelo Triadico de Renzulli. Em sua
concepg¢do, o autor fala de “comportamentos superdotados”. Nesse texto, optei por
substituir essa expressdo por “atitudes de AH/SD”. Tal opcdo se deve ao fato de,
historicamente, a palavra “comportamento” remeter as idéias e principios da Psicologia
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Experimental (p. 19).

15. Concepcdo de educacdo: Ensinar exige reconhecer que a educacdo € ideoldgica
(FREIRE, 2006, p. 141) (p . 86).

16: Objetivo principal:

Desse modo, direcionei minha pesquisa objetivando analisar o Projeto de Atendimento ao
Aluno Talentoso, a luz dos registros administrativos escritos e dos orais produzidos pelos
sujeitos que participaram da sua elaboracédo e execucgéo (p. 17).

17: Técnica de pesquisa predominante: () quantitativa ( X ) qualitativa

A escolha da abordagem qualitativa, com cunho exploratorio, permitiu-me, como dito,
lancar mao de diferentes metodologias coadjuvantes para a coleta e analise dos dados no
processo historicamente construido do meu objeto de pesquisa (p. 21).

18. Fonte de coleta das informagdes: Documentos; Historia Oral; Entrevista semi-
estruturada; Abordagem Multirreferencial (p. 18).
Estudo de caso

19. Referencial tedrico-metodoldgico: Complementando, apds o exposto, trago para
balizar esse trabalho, fazendo-o consoante a minha opcéo tedrica, a abordagem histérico-
cultural, o modelo Triadico de Renzulli. A abordagem Historico Cultural & luz de Vigostski
se fez consoante as minhas idéias e inquietacGes sobre as AH/SD desde o inicio dos meus
estudos para esta pesquisa.
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21. Autores mais citados: Vygotsky

22. Conclusao principal: Nas considerac@es finais ndo ha clareza. Portanto, extraimos
do resumo a seguinte conclusdo: Por meio da analise dos dados, aponta o hiato entre 0s
direcionamentos dos documentos escritos e a pratica observada nos atendimentos. Foi
possivel identificar que a dificuldade em conceituar as AH/SD, bem como a falta de
interlocugdo entre os profissionais sobre a &rea de estudo, desdobrou-se em praticas
pedagogicas sem uma “rigorosidade metddica”. Entretanto as analises mostram as
possibilidades dessa dindmica: a construgdo da construcdo de praticas pedagogicas
intencionais para alunos que, independente da sua condicdo de pessoa com AH/SD, devem
receber uma atengdo que vise ao despertar das suas atitudes de AH/SD (extraido do
resumo).

23. Criticas a outras teorias: Nao ha
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9. Resumo: Na presente pesquisa, buscamos investigar, de modo geral, o atendimento
educacional oferecido a pessoas com Altas Habilidades/Superdotacdo (AH/SD) ao
longo da histdria. De modo mais especifico, enfatizamos o panorama atual no Estado
do Parand, cuja proposta educacional para esses alunos privilegia o apoio educacional
especializado em Sala de Recursos. Para conhecer e analisar esse universo e a pratica
pedagdgica nele empreendida, a pesquisa realizou-se em dois momentos. Inicialmente,
foi feito o levantamento, leitura e andlise de textos e documentos oficiais acerca do
tema. Em seguida, foram realizadas entrevistas semi-estruturadas com professoras de
Sala de Recursos para alunos com AH/SD e observagOes das atividades desenvolvidas
nesses espacos educacionais. Os dados foram analisados tomando-se por base
pressupostos da Teoria Historico-Cultural, segundo a qual a concretizagdo das
capacidades potenciais pressupde a influéncia do social sobre o ser humano. Assim, a
educacao escolar é primordial; para os alunos com AH/SD o0 acesso a instrumentos
tecnoldgicos e a aquisi¢do dos contetdos cientificos, trabalhados no contexto escolar —
mediadores culturais — contribuem para o desenvolvimento de um potencial humano
que, se ignorado, pode se tornar limitado ou até mesmo blogueado. Ainda que esse
servico de apoio especializado esteja longe dos objetivos para os quais foi pensado,
especialmente no que se refere a formacdo de professores e a falta de recursos
materiais, os dados colhidos demonstraram 0 quanto esse ambiente educacional e a
dindmica pedagdgica ali desenvolvida propiciam a aquisi¢do de novos conteddos.
Concluimos que, quando este servico de apoio especializado estiver bem estruturado,
devera ser oferecido a todos os alunos.

10. Defini¢éo do problema: Com o estudo da legislacéo educacional, verificamos que
os alunos com AH/SD sdo considerados pessoas com necessidades educacionais
especiais, que podem e devem beneficiar-se de apoios e servigos no contexto escolar.
No Estado do Parané, a Sala de Recursos € o servi¢o de apoio especializado destinado a
estes alunos (PARANA, 2003a). Tais constatagdes permitiram o delineamento do
campo de investigacdo. As dificuldades encontradas logo no inicio do processo de
levantamento bibliografico revelaram a restrita atencao a area de AH/SD por parte das
politicas publicas educacionais e, somando-se a isto, a escassez do tema nas pesquisas
brasileiras, deparamo-nos com um panorama com amplas barreiras que e se
manifestam desde o reconhecimento e a identificacdo as altas habilidades até a
definicdo e delimitagdo das necessidades educacionais especiais, dos instrumentos e
signos a serem utilizados como mediadores culturais no processo de ensino,
aprendizagem e desenvolvimento destes alunos, bem como estratégias metodologicas
de ensino de que necessitam e podem beneficiar-se (p. 10,11)

11. Questdo principal: Nao estd posta de maneira explicita, mas supomos que seja:
Como sdo desenvolvidas as praticas nas salas de recursos que atendem alunos com
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AH/SD nas Escolas do Estado do Parana?

12. Questdes norteadoras da pesquisa: Valendo-se da concepg¢do de que oS
instrumentos e 0s signos sdo mediadores culturais que elevam os niveis de
desenvolvimento humano, procurou-se conhecer quais instrumentos fisicos e
simbolicos estdo presentes na situacdo de ensino nas Salas de Recursos? Que papel
desempenham? Como o professor reage a este fato? Ante tal contexto da
contemporaneidade brasileira indagamos: Estdo os educadores preparados para ensinar,
atender, compreender e acompanhar os alunos com AH/SD? (p. 14)

13. Concepcao de atendimento: Uma proposta de atendimento que contribua para o
desenvolvimento de altas habilidades por si s6 ndo resolve, nem resolvera tudo, mas
pode ser a possibilidade inicial de um trabalho educacional escolar com condi¢fes para
uma intervencdo pautada na idéia de uma pratica educativa enriquecedora dos
conhecimentos, que va além do minimo convencional. Uma educacédo escolar voltada
para a investigacdo cientifica e a producéo criativa ja nos anos iniciais da escolarizacéo
formal. Mesmo sendo, atualmente, um atendimento da educacéo especial, futuramente,
pode ser estendido para toda a escola (p. 66).

14. Concepcao de superdotacdo: Isto ndo justifica, porém, a omissdo ou o descaso
para com aqueles que apresentam rapidez para aprender, que se destacam pelo seu
talento intelectual e criatividade, que dominam o contetdo escolar com facilidade e nédo
sdo atendidos na sua especificidade na escola. (p. 16). Os alunos com AH/SD, como
pertencem ao alunado da Educacdo Inclusiva, sdo considerados pessoas com
necessidades especiais (p. 37).

15. Concepcdo de educacdo: A luz da Teoria Historico-Cultural, que prima pela
socializagéo do saber e valoriza a transmissdo dos conhecimentos acumulados ao longo
da histdéria dos homens, enfatizamos a importancia da escola e da educacdo formal
como condigdes para o desenvolvimento humano (p.10)

16: Obijetivo principal: Salientamos que a proposta paranaense para 0s alunos com
AH/SD privilegia o atendimento em Salas de Recursos e esta € a tonica da investigacao
proposta nesta pesquisa (objeto de estudo). O Programa NAAH/S do MEC, mesmo
sendo um trabalho novo e em fase inicial, é apenas citado, devido a sua importancia no
cenario das politicas publicas nacionais para este alunado, mas ndo sera analisado,
podendo ser objeto de estudo e de pesquisa posterior. Assim, como a Sala de Recursos
é 0 servico de apoio especializado privilegiado no atendimento aos alunos com AH/SD
nas Escolas do Estado do Parana (PARANA, 2003a), organizou-se esta pesquisa com o
objetivo de conhecer, compreender e analisar as atividades que sdo desenvolvidas na
prética (p.14)

17: Técnica de pesquisa predominante: () quantitativa ( X ) qualitativa

18. Fonte de coleta das informagcdes: entrevistas semi-estruturadas com professoras
de Sala de Recursos; para alunos com AH/SD e observagdes das atividades
desenvolvidas

19. Referencial tedrico-metodoldgico: A Teoria Historico-Cultural fundamenta as
idéias desenvolvidas nesta pesquisa. A luz da Teoria Historico-Cultural, que prima pela
socializagédo do saber e valoriza a transmissdo dos conhecimentos acumulados ao longo
da historia dos homens, enfatizamos a importancia da escola e da educacdo formal
como condigfes para o desenvolvimento humano. Para Vygotski, um individuo sé
existe como um ser social se participa de um grupo em um contexto que segue a
estrada dos avangos historicos. A composicao da personalidade de uma pessoa e a sua
manifestacdo no comportamento, de acordo com o autor, “reveste-se de um carater
dependente da evolucdo social cujos aspectos principais sdo determinados pelo grupo”
(VYGOTSKI, 1930, p. 2) (p.10)
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da atuacdo objetiva e intencional do professor e 0o uso dos mediadores culturais, a
oferta, o incentivo e 0 acesso aos alunos com o que ha de mais avangado na sociedade
atual. As Salas de Recursos podem ser espagos promotores desta pratica. Mas para isso,
faz-se necessaria a capacitacdo dos professores e a organizacao sistematica do trabalho
desenvolvido, com materiais, equipamentos e condicGes para a realizacdo das
atividades propostas. Tais considera¢fes apontam para a importancia da adequacao de
encaminhamentos na pratica pedagogica das Escolas, em especial, das Salas de
Recursos para alunos com AH/SD e nas politicas publicas. A efetivacdo do
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necessidades e possibilidades de desenvolvimento cognitivo de seus alunos,
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Com a devida estruturacdo deste servico de apoio especializado, os beneficios
alcancados com esta proposta de atendimento devem ser estendidos a escola toda.
Trata-se de um processo complexo, que demanda esforgo, tempo e envolvimento dos
gestores publicos. Pensar e buscar caminhos para a sua realizacdo € apenas 0 comeco

(p. 97)
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Federal de Santa Maria — UFSM. O interesse em realizar este trabalho surgiu a partir
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ndo apresentava as condicOes reais para promover um processo de educacdo de
qualidade aos alunos com altas habilidades. Destarte, urge a necessidade de refletir e
discutir os processos de mudancas que ocorrem na aprendizagem e no desenvolvimento
dos alunos, como resultado da participacdo no PIT. Assim, a tematica é relevante e
instiga 0 interesse em investigar se as estratégias educacionais realizadas no PIT
contribuem para a aprendizagem e o desenvolvimento de um aluno com altas
habilidades, no contexto escolar. Os objetivos que direcionam essa investigacao séo 0s
seguintes: estabelecer relacdes entre as estratégias educacionais do PIT e aquelas que
ocorrem no contexto de sala de aula; verificar como as estratégias educacionais
adotadas no PIT contribuem para o aluno revelar suas habilidades em sala de aula;
identificar o entendimento dos professores acerca da contribuicdo do PIT na
aprendizagem e no desenvolvimento do aluno, no contexto escolar; e verificar como a
motivagdo e a criatividade do aluno no contexto escolar relacionam-se com as
atividades propostas pelo PIT. A efetivacdo desses objetivos exigiu um contato direto
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Estudo de Caso. Os instrumentos utilizados para a coleta de dados foram a entrevista
semi-estruturada com as professoras do aluno e as observacdes sistematicas realizadas
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alunos com altas habilidades, mediante a adocdo de estratégias educacionais
especificas, sdo sistematicamente sustentados pelos dados desta pesquisa, 0s quais
evidenciam que, sem um estimulo adequado e estratégias educacionais implementadas
na programacgdo escolar, ou em outros espagos, como exemplo, 0os programas de
enriquecimento, esses alunos estdo sujeito ao risco de fracassar em suas pretensdes
escolares e ter seu potencial adormecido. Portanto, a presente investigacao pretendeu
contribuir no sentido de empreender uma tentativa de elucidar as questdes referentes a
tematica das altas habilidades e dos processos de aprendizagem e desenvolvimento
desses alunos, apresentando as estratégias educacionais realizadas no PIT como uma
alternativa de acéo pratica que favorece o desenvolvimento do potencial do aluno com
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plenamente no contexto escolar.

10. Defini¢do do problema: Conforme relatado nos capitulos anteriores, h4 motivos e
evidéncias que indicam que os ambientes escolares ndo estdo ainda preparados para
atender as necessidades educacionais especiais dos alunos com altas habilidades. E




181

muitos dos problemas observados nos alunos com essas caracteristicas tém muito a ver
com o desestimulo e frustragdo. Eles estdo inseridos em contexto escolar pouco
desafiante, que prima muitas vezes pela repeticdo e monotonia, e, portanto, ndo
responde de forma adequada aos interesses e as necessidades desses alunos. Nesse
sentido, conhecer o que vem sendo discutido e implementado em termos de estratégias
educacionais, no que se referem a criar condicOes adequadas para favorecer a
aprendizagem dos alunos com altas habilidades, torna-se uma questdo desafiadora, da
qual emergiu o problema desta investigacao (p. 69).

11. Questédo principal: As estratégias educacionais realizadas no PIT contribuem para
a aprendizagem e o desenvolvimento do aluno com altas habilidades no contexto
escolar?

12. Questdes norteadoras da pesquisa:

13. Concepcdo de atendimento: E imperativo que sejam criadas, entdo, estratégias
diferenciadas que propiciem um ambiente desafiante e estimulador do potencial desses
sujeitos, enfatizando a construcdo de praticas pedagogicas que considerem as
diferengas individuais no tocante aos interesses, aos estilos de aprendizagem e as
habilidades, na perspectiva de desenvolver o pensamento critico e criativo dos alunos
em tela (p. 15)

14. Concepcao de superdotacdo: [...] pessoas com altas habilidades sdo aquelas que
se caracterizam por apresentar elevada potencialidade, aptiddes, talentos e habilidades,
evidenciando alto desempenho nas diversas areas do conhecimento (p. 20) [..]JA
despeito das varias definicBes apresentadas anteriormente, a abordagem utilizada neste
trabalho é a do pesquisador Joseph Renzulli... (p. 27). [...] uma definicdo de
superdotacdo é uma declaracdo formal e explicita que eventualmente podera tornar-se
parte de politicas ou orientagdes oficiais”, (RENZULLI, 1986, p.3). (p. 33)

15. Concepcdo de educacdo: Em consequiéncia, a escola, ao assumir o papel de
propiciar estratégias que atendam as necessidades educacionais especiais de seus
alunos, desempenha a sua funcéo social no sentido de colocar-se a disposi¢do do aluno,
configurando-se assim, num espaco educacional inclusivo. Nesse contexto, a educacao
especial é concebida na perspectiva de possibilitar ao aluno, com necessidades
educacionais especiais, alcance os objetivos da educagdo geral, notadamente no que
tange, sobretudo, a possibilidade do acesso ao conhecimento historicamente produzido
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aprendizagem, quanto os que possuem desempenho acima da média, como no caso dos
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16: Objetivo principal: Proceder uma investigagdo avaliativa acerca da contribuicdo
do PIT no processo de aprendizagem e de desenvolvimento do aluno com altas
habilidades, na escola.
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22. Conclusdo principal: Ha inegaveis evidéncias no sentido de que os alunos com
altas habilidades encontram oportunidades limitadas no contexto escolar, notadamente
no que concerne as possibilidades de desenvolver plenamente o seu potencial e de
alcancar um nivel satisfatério de auto-realizacdo. Nesse sentido, os programas de
enriquecimento escolar constituem uma opcdo de atendimento as necessidades
educacionais especiais desse grupo de alunos. Nesse sentido, os dados desta pesquisa
apontam que, uma maior conexao entre as estratégias educacionais desenvolvidas no
programa de enriquecimento com as atividades desenvolvidas na sala de aula regular,
poderia trazer maiores beneficios ao aluno. Sendo assim, ha necessidade de se
estabelecer relagdes de parcerias entre o PIT e a sala de aula regular. E necessario
constituir uma rede de cooperacdo entre esses dois espacos, a fim de que as acbes de
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transformagoes.
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