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RESUMO

O estudo é resultado da pesquisa de doutorameittdada “Olhares Docentes sobre incluséo
escolar dos estudantes com deficiéncia na escotau@d, realizado na rede publica estadual de
um municipio da regido Central do Estado de SadoPdesenvolveu-se nos anos de 2009 a
2012, em cinco escolas de Educacao Béasica da stadual de ensino. NOsSsO ingresso neste
estudo foi ladeado por duas indagacdes: analisavlleges docentes sobre a inclusdo dos
estudantes com deficiéncia que estdo matriculadosensino comum; conhecer qual é a
compreensdo dos docentes sobre a ocorréncia dasaociha escola comum. O referencial
tedrico, no qual nos baseamos para realizar etstéaegersou sobre questdes como: concepcao e
formacdo docente, adaptacdo curricular além deérefeas que nos possibilitassem analisar os
discursos dos docentes que estdo atuando na escolan do ensino basico do Estado de Séo
Paulo. Nossa questédo de pesquisa neste estudpuéoolhares os docentes tém sobre a inclusao
escolar dos estudantes com deficiéncia matriculadosscola comum nos diferentes niveis de
ensino? Os objetivos do estudo foram: identificaaig) séo os olhares dos docentes sobre a
inclusdo escolar dos estudantes com deficiénciaidas no ensino comum nas escolas estaduais
de educacao basica; analisar esses olhares spbreasso de inclusdo escolar destes estudantes;
compreender como vem ocorrendo o processo de &wlna perspectiva dos docentes que
ministram aulas para estudantes com deficiénciadifesentes niveis de ensino; investigar se a
pratica pedagdgica dos docentes que atuam nasestokducacdo basica tem contribuido para
a inclusdo escolar dos estudantes com deficiémmi@ngino comum. A opcado metodoldgica foi
pela pesquisa qualitativa cujo método de invesligdoi a analise do discurso visto que nosso
alvo de andlise foram os discursos dos docentegsfée atuando nas escolas publicas da rede
estadual de SP. Os procedimentos utilizados seubstaiciaram em notas de campo e em
entrevistas semi-estruturadas com 10 docentes tuemmanas escolas da rede estadual
ministrando aulas para estudantes com deficié@saresultados nos levaram a refletir sobre a
necessidade de se investir na formacao docentedn@m nivel inicial, mas também na formacéao
continuada, pois 0 que os resultados evidencianm& wveemente necessidade de formacéo
docente para atuar no ensino comum com 0s estgdgote estdo frequentando a escola nos
diversos niveis. Nossas consideracfes acerca dstigl sdo as de que se ndo investirmos na
formacédo docente inicial e continuada, seguramemtentraremos muitas dificuldades para que
possamos promover a inclusdo de todas as pessfzn,edas, com ou sem deficiéncia no espago
da escola.

PALAVRAS-CHAVE: Educacao Especial; Inclusédo Escolar; Formacéo DecEratica Docente;
Estudantes Com Deficiéncia.



ABSTRACT

This study is the result of doctoral research ketitHow Teachers see the school inclusion of
students with disabilities in regular schools"wks held in public schools in a city in the central
region of S&o Paulo state. The survey was conddicied 2009 to 2012 in five public schools of
basic education. Our entry into this study was agmmied by two questions: from one side
analyzes how teachers see the inclusion of studdtitsdisabilities who are enrolled in regular
school, from the other side get to know how teaxherderstand about the occurrence of the
inclusion in regular school. The theoretical refee on which we based to carry through this
study was about issues such as: conception andgtmasid of the teachers, curriculum
adaptations besides references that would enalbdeaisalyze the discourses of the teachers who
are working in elementary and high schools in Saald® state. Our research question in this
study was: how teachers see the school inclusiatuofents with disabilities enrolled in regular
schools in different educational levels? The olyestof the study were: a) Identify how teachers
see the school inclusion of students with disaéditincluded in the regular teaching in state
schools for basic education; b) Analyze how theythe process for inclusion of these students;
c) understand how the process has been occurningdiasion in the perspective of teachers who
teach classes to students with disabilities ined#iht educational levels; d) Investigate whether
the pedagogical practice of teachers working isidoaducation schools has contributed to the
schools inclusion of students with disabilitiesregular education. The methodological option
was qualitative research whose investigative methiadg discourse analysis since our target of
analysis were the discourse of teachers who arkimgpm the public schools and teach students
with disabilities. The results led is to reflecetheed to invest in teacher training not only & th
initial level, but also in continued education, &ese it was evident to is vehement necessity of
training the teachers to teach students who arendittg schools in various levels. Our
considerations concerning this study are that itlewanot invest in training teachers for initial and
continued education, we will definitely find diffities to promote the inclusion of all people, it
doesn’'t matter whether they are disabled or nthénschool premises.

KEYWORDS: Special Education; school inclusion; teactraining; teaching practice; students
with disabilities;



REFLEXAO

Amanha nao se sabe
(Ls Jack)

Como as folhas, como o vento
Até onde vai dar o firmamento

Toda hora enquanto é tempo
Vivo aqui neste momento

Hoje aqui, amanha né&o se sabe
Vivo agora antes que o dia acabe

Neste instante, nunca é tarde
Mal comecou e eu ja estou com saudade

Me abraca, me aceita
Me aceita assim meu amor

Me abraca, me beija
Me aceita assim como eu sou

Me deixa ser o que for

Como as ondas com a maré
Até onde ndo vai dar mais pé
Este instante tal qual é
Vivo aqui e seja o que Deus quiser

Hoje aqui ndo importa pra onde vamos

Vivo agora, ndo tenho outros planos
E t&o facil viver sonhando

Enquanto isso a vida vai passando

Me abraca, aceita

Me aceita assim meu amor
Me abraca, me beija

Me aceita assim como eu sou
Me deixa ser o que for

Me abraca, me aceita

Me aceita assim meu amor
Me abraca, me beija

Me aceita assim como eu sou
Me deixa ser o que for.
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APRESENTACAO

PASSOS DE UMA TRAJETORIA

“E graca divina comecar bem. Graca maior persistir caminhada certa.
Mas graga das gracas é nao desistir nunc@b( Hélder Camarp

Em um breve relato sobre a minha trajetoria pessmadémica e profissional,
pretendo tecer alguns comentarios que refletemoosop e contrapontos percorridos até este
momento. Nascido no campo, filho de trabalhadauesis, aos dois anos fui acometido de uma
patologia que me afetou o olho direito, vindo alpea visdo totalmente deste olho. Aos 16 anos,
trabalhando na agricultura, acidentei o olho estpeiicando assim, totalmente sem visdo em
ambos os olhos.

Na época, havia estudado apenas até a 4° sériagria;iem salas multisseriadas, em
escolas rurais sediadas no campo. Durante certodperfui impedido de frequentar o ensino
comum.

Minha volta a escola foi ladeada de muitas lutags po municipio mato-grossense
de Rondonodpolis, onde morava ndo havia escolas dmsentes habilitados para ensinar o
sistema Braille.

Minha trajetéria no movimento social, comunitarip@ular teve inicio em meados
de 1970 nas comunidades rurais de pequenos sitidbtenpre-me assinalar que minha efetiva
trajetoria politica, bem como a participacdo na Qoicade Eclesial de Bases (CEBs), na
Fraternidade Cristd de Doentes e Deficientes (F@D)Sindicato dos Trabalhadores do Ensino
Publico (SINTEP), no Partido Politico e na criagho Centro de Reabilitacdo Louis Braille
(CRLB), iniciou-se na década de 1980.

Assim, impossibilitado de continuar frequentandeneino comum em escolas rurais,
senti a necessidade de encontrar uma instituic@ pywesse atender aos estudantes com
deficiéncia visual. Desta forma, a solucao foi prac a Diretoria de Ensino e comecar a articular
a abertura de uma sala de aula para atender asapessm Deficiéncia Visual residentes no

municipio. A luta foi &rdua, a batalha foi intenstje, ap6s duas décadas, temos o Centro de



Reabilitacdo Louis Braille (CRLB), com sede proprédendendo cerca de 90 pessoas com
Deficiéncia Visual de toda a regido sul do Estaold/dto Grosso.

Ao me alfabetizar no sistema Braille, voltei aosdus escolares, fiz 0 entdo curso de
1° grau da época com uma intencdo bem definidadamnte. Sentia como ninguém os limites,
as lacunas e as dificuldades que os estudantesieboréncia encontravam para se manter na
escola comum. Deste modo, em 1989, apds conclfrgrau/magistério, ingressei no curso de
Licenciatura Plena em Histéria na Universidade Fdddo Mato Grosso (UFMT) - campus de
Rondondpolis.

Concomitantemente, comecei a ministrar aulas ngoaente curricular de Historia
no Ensino Fundamental e Médio na Rede Publica &state Mato Grosso. No ano de 1992,
graduei-me na licenciatura em Histoéria, inicianém seguida, o trabalho como professor
substituto no curso de licenciatura em Histéria, qual havia me formado, continuando
paralelamente o trabalho no Ensino Fundamental didiéd docéncia no Ensino Superior
perdurou até o ano de 2002, enquanto o traballmneacdo Basica teve continuidade até 2006.

Na funcdo de docente do ensino publico me angastiawito ver estudantes com
deficiéncia na invisibilidade, fora da escola, ni@atizados pelo sistema que, além de cuidar mal
das pessoas, pouco faz para que estas possamstangqua cidadania.

Diante desta problematica procurei sempre lutaa pgllaldade social. Assim, ao
longo de 18 anos trabalhando na Escola Publicastrindo aulas de Histéria para estudantes
sem deficiéncia no Ensino Fundamental, Médio e Supepude perceber que o sistema de
ensino que temos nao esta preparado para o prodessuclusdo escolar de pessoas com
deficiéncias.

Em Rondondpolis, ndo havia programa de poés-graduastiicto sensu
impossibilitando, apés o término de minha graduagdoealizacdo de um curso de mestrado.
Assim, entre os anos de 1994 e 1998, cursei duagrpduacdes, nivéto sensysendo uma
especializacdo em Didatica Geral e outra em Adtnagido Escolar.

Visando dar continuidade a minha formacdo, mudeipaega S&o Carlos, onde
ingressei no curso de mestrado no ano de 2007stigaado a inclusdo escolar dos estudantes
com deficiéncia visual, na area de Processos dmdesde Aprendizagem; no doutorado em

2009 dei énfase a formacdo docente na perspectvasdolarizacdo dos estudantes com



deficiéncia. O que mais me motivou a desenvolvéa @esquisa no doutorado foram os
estudantes que ja estdo freqientando o ensino copuisnesses alegavam que os docentes ndo
estao preparados para atuar na escola e ministear @ara as pessoas com deficiéncia.

Ingressar em um programa de pds-graduacédo nivedrdolo teve, e até hoje tem, um
valor intenso, dado os aportes tedricos, novosioymas sempre instigantes e polémicos com o0s
guais sdo estabelecidas novas relacdes ou referoatias tantas que, contribuem para um olhar
mais focado ao processo de escolarizacao dos agtgdam deficiéncia.

No decorrer de aproximadamente duas décadas ramistraulas no ensino comum
(fundamental, médio e superior) e atualmente costiodante de pds-graduacao, cujo processo
educacional tem sido marcado por muitas dificuldademo por exemplo, barreiras fisicas que
impedem o ir e vir; atitudinais oriundas de pre&itos, esteredtipos e estigmas; e as de carater
sistémico presentes no sistema educacional quet&@de em um planejamento homogéneo, nos
conteudos inflexiveis e na necessidade de adaptarrizulo as diferentes deficiéncias. Talvez,
minha maior meta seja a de vislumbrar um modeledieeacdo que possa acolher e ensinar a

todos.
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INTRODUCAO

“O futuro pertence aqueles que acreditam na betézaeus sonhos” (Eleanor Rooseyelt

A educagédo no mundo moderno vem passando por ds/gensformacdes. Da pedagogia
tradicional ao construtivismo, do tecnicismo acimmgiclado, dos processos segregacionistas a
era da inclusdo, experienciam-se as mais diferémbeiss pedagogicas.

A luz da literatura cumpre-nos assinalar que naisna$ décadas, vivenciamos um
conjunto de acdes educacionais, no que se refesepadmetros curriculares, as leis de
acessibilidade, a universalizacdo da escola, &gatoriedade do ensino. Enfim, mudancas
significativas de um tipo de escola que sempre@fcludente, seletista e conservadora para uma
aparente guinada a outra escola que tem como npéga inclusédo de todos, que contempla o
acesso, sucesso e permanéncia. Neste sentido,eznopsalientar que atualmente, a escola tem
pela frente alguns desafios, entre eles educaessoas com deficiéncias respeitando-as em suas
individualidades, valorizando as diferencas e,gmid, reconhecendo a diversidade.

Historicamente é relevante assinalar que na teatadie integrar as pessoas com
deficiéncia na sociedade, no século XX, surgiram, América do Norte e nos paises
escandinavos, as primeiras escolas com carateabéditar e integrar estudantes com deficiéncia.
No entanto, essas instituicbes acabavam por esgoexduir e isolar estes estudantes com
deficiéncia de qualquer convivio social. Desse m@itdfman (1978) afirma que construir locais
para confinar pessoas indesejadas para o condwial sou incapazes de cuidarem de si foi uma
estratégia social que vigorou durante muito temm@sses locais receberam a denominacdo de
instituicdes. E somente neste século que se imigissibilidade de relacionamento entre as
pessoas com deficiéncia e outros individuos quesaés familiares.

Nas ultimas décadas, em especial com o adventodiizs@o escolar das pessoas com
deficiéncia, a tematica da inclusdo vem sendo bestdebatida nos meios académicos, tanto
pelos escritores que discutem essa possibilidadetq nas instituicbes governamentais, as quais
defendem a qualquer preco este processo no ansuidtae para todas as pessoas. E notdrio que
nossa heranca cultural € marcada pelos tracos gitagsedo, exclusdo e marginalizacdo de
homens e mulheres despossuidos de direitos soataispmicos e politicos. Desta forma, ndo é

possivel pensar o conceito de inclusdo propostmmoedo contemporaneo, bem como o atual
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modelo educacional brasileiro, sem antes desenrd&zaossa memaoria 0s tracos da segregacao
social pelos quais passaram as pessoas com deiictiesde os primoérdios da Antiguidade.

O descaso politico para com estudantes com ddfieiétem se manifestado,
principalmente no que se refere a marginalizacaalsoque se configura quando o poder
constituido, as instituicdes politicas e as insténestatais ndo cumprem seu papel, que é o de
prestacdo de servicos em educacédo, formacao poofis® saldde, propiciando qualidade de vida
a todas as pessoas, desrespeitando os direitasssmmmquistados arduamente pelos cidadaos.

Enquanto docente do ensino fundamental e médialnatmte pesquisador da tematica da
inclusdo, pensamos que uma das maiores anguseasiggia nos causam tensdo € o modelo
integrador que, de acordo com Rodrigues (2003)stmsém criar na escola dois tipos de
estudantes: um com necessidades educativas noemaigros com necessidades educativas
especiais. Ao confrontar essa constatacdo coneratlira, evidenciamos hoje uma escola que
mesmo propondo a inclusdo, mantém nas fileiras ala de aula, processos excludentes,
deixando os estudantes na mira da invisibilidadgesgducacional.

Pensar no outro, no diferente, na diversidade,aptwi € pensar na possibilidade de
reduzir e eliminar as barreiras do preconceitajideriminacdo e da desigualdade. Nesse sentido,
Dussel (2001, p.70) assegura que “aceitar o argiontenoutro se supde o aceitar 0 outro como
igual, e esta aceitacdo do outro como igual é uosc@io ética, € 0 reconhecimento ético ao
outro como igual, quer dizer, aceitar o argumeréio & somente uma questdo de verdade, &
também uma aceitacdo da pessoa do outro”. Dest®,nsegdregar, excluir e marginalizar
configurou-se como uma pratica social cultivada geiciedade durante centenas de anos. Essas
praticas perduraram, de forma mais acentuada, eaélas do século XX quando se percebeu que
estas podiam ser educadas, rompendo com aqueladalgleia de que ser deficiente € ser doente
e precisar ser tratado.

Nosso olhar para a literatura que enfatiza os pemsede segregacdo dos quais, parte das
pessoas com deficiéncia foram reféns, podem seneiados quando vemos que 0s tracos da
segregacdo, sejam nas sociedades antigas ou conéEras, ocorrem quando ignoramos,
isolamos, excluimos e até marginalizamos a pessoadeficiéncia do nosso convivio social.
Neste sentido, Goffman (1978, p.154) enuncia qusii® as categorias que, de forma

preconceituosa e estigmatizada, sdo chamadas d&rdes: “as prostitutas, os viciados em
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drogas, os delinquentes, 0s criminosos, 0s musiegazz, os boémios, 0s ciganos, 0s parasitas,
os vagabundos, o0s gigolds, os artistas de showpgaslores, os malandros das praias, 0s
homossexuais, e 0 mendigo”.

A luz da literatura especializada é notorio asaingue, de acordo com Mazzotta (2005,
p.190), o Brasil manteve priorizado o atendimeegragado, ao invés de pensar na possibilidade

de integrar estas pessoas com deficiéncia asuigétits educacionais:

Conforme constatado, particularmente pelas acOeBIEGC e destinagdo dos recursos
financeiros publicos, uma das principais tendéndéapolitica em educagdo especial no
Brasil tem sido a énfase ao atendimento segregadanstituicbes especializadas
particulares, em detrimento do atendimento edupatiategrado nas escolas publicas.

Ao analisarmos esta trajetoria da pessoa com @eficd observa-se que, se por um lado a
educacao especial configurou-se como um sistemaeparde ensino cuja meta era atender
diretamente os estudantes com alguma deficiénorapytro, ela se volta prioritariamente para
dar suporte ao sistema regular de ensino, objetovanabalhar com todos os estudantes
devidamente matriculados na escola comum.

Ao propor debater a educacéo especial no ambitscala inclusiva, € notorio assinalar
que historicamente a sociedade procurou mecanisfdoaulas, e/ou meios para inserir nos
sistemas de ensino, estudantes com deficiénciani@ tmodelo encontrado foi a educacéo
especial, nela presente a integracdo centradaealéeque nesse modelo € a pessoa que tem que
se adequar para se manter no regime, ndo a soeisdadiaptar para recebé-lo.

No contexto educacional ainda perdura no espagdagsa ideologia de que a escola é
anico lugar em que se difunde o conhecimento ¢ienté o saber elaborado. Este dogmatismo
se faz presente em uma escola cuja funcdo é metanmoemtrada na transferéncia do
conhecimento e na inculcacdo de saberes pronttabados. Essa premissa € criticada por Perez

Gomes (1998, p.17) ao observar que:

A escola cumpre a funcdo de impor a ideologia damt® na comunidade social
mediante um processo mais ou menos aberto e daptlei transmissdo de ideias e
comunicacdo de mensagens, selecdo e organizacaotéédos de aprendizagem.
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Revisitando a literatura especializada pensamosgs®a pesquisa a maior possibilidade
€ dialogar sobre algumas correntes de pensameetdigcutem o projeto de inclusdo escolar.

Partindo dessa premissa, Gonzélez (2002, p.20)rdtamgee:

Com a educacéo inclusiva os professores tém phdade de: Criar o clima adequado
para a interagcdo e a cooperacao; motivar os algmoduzindo expectativas positivas e
utilizando reforcos de auto-estima e reconhecimericeitar a diferenca como

componente da normalidade; fragmentar a convergémeitodos os educadores por
meio da atividade em equipe.

Em uma visdo promissora da escola que pretendedesiva, educar para a cidadania,
garantir as liberdades individuais e promover npaes educacional a inclusdo de todas as
pessoas, a nosso ver, sdo acdes que contribuerqyehomens e mulheres possam se livrar do
fenbmeno da alienagéo.

Partindo dessa premissa, Barroso (2006, p. 288¢ctamue: “O combate a exclusédo na
escola exige ndo s6 novos modos de regulacdo, amd®tn novas formas de organizagédo. O
desafio que se coloca hoje no combate a segregagdexclusdo é a criagdo de ‘espacos de
recuperacao da sociabilidade perdida”.

Essa constatagcédo nos faz olhar para a escolaao@g¥lo um espaco no qual, docentes e
demais segmentos possam lutar a fim de rejeitansquex formas de preconceitos,
discriminacdes e/ou baixa expectativa em relacgessoas com deficiéncia.

Desta forma, considerando os pressupostos at§agsados, apresentamos a questao de
pesquisague olhares, tém os docentes sobre a inclusdoasdok estudantes com deficiéncia
matriculados na escola comum nos diferentes ndesensino?

Justifica-se esta questdo de pesquisa diante da moguietacdo frente a escolarizacdo
dos estudantes com deficiéncia frequentando o @msimum. Neste sentido, nossa intencdo é
identificar como os docentes veem a inclusédo esdokestudantes com deficiéncia na educacéao
béasica.

Ao levantar a questdo de pesquisa, cuja intenggomadundar a discussao sobre o que os
docentes pensam a respeito da inclusdo escolaneckssidade de formagdo, da adaptagéo
curricular e sobre a escolarizacédo das pessoasiefioéncia no ensino comum, sao apontados

0S seguintes objetivos:
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Identificar quais séo os olhares dos docentes sobrelusdo escolar dos estudantes com
deficiéncia que freqiientam no ensino comum nadassestaduais de educacao basica;

Analisar esses olhares sobre o processo de inchss@tar dos estudantes;

Compreender como vem ocorrendo o processo de &xloa perspectiva dos docentes
gue ministram aulas para estudantes com deficiénaaliferentes niveis de ensino;

Investigar se a pratica pedagogica dos docenteatgaen nas escolas da educacao basica
tem contribuido para a inclusdo escolar dos estadaom deficiéncia no ensino comum.

A relevancia desta pesquisa justifica-se mediantentendimento de que a incluséo
propde mudancas de paradigmas e do modelo sirdgil@nsino, sugere sua pluralidade, abala a
estrutura do profissional da educacao, permiteaguestudantes sejam aqueles, cuja identidade
ndo esta centrada em um modelo Unico e intocawetotrario, na escola inclusiva, o educando
constréi em conjunto a sua identidade diante dpsréncias coletivas. Neste aspecto, Mantoan
(2003, p.32) ressalta que:

A inclusdo é produto de uma educacao plural, defticere transgressora. Ela provoca
uma crise escolar, ou melhor, uma crise de ides¢idastitucional, que, por sua vez,
abala a identidade dos professores e faz com daeressignificada a identidade do
aluno. O aluno da escola inclusiva é outro sujejtee ndo tem uma identidade fixada
em modelos ideais, permanentes, essenciais.

Ao nos reportarmos ao termo utilizado com refe@rams estudantes com deficiéncia,
optou-se, nessa pesquisa pela terminologia conweata no Decreto 6.949 de 2009eSsoa
com deficiéncia”(PCD). Ao longo do texto seré utilizada tambémraieologia estudantes com
deficiéncia, quando a referéncia se der em ambestalar.

A presente pesquisa ora em evidéncia esta configuta seguinte forma:

Capitulo 1: Formacao Docente na Perspectiva dad&bsuodusiva: possibilidades, limites
e desafios. Neste capitulo, sdo apresentadas gqaesférentes a formacao docente que necessita
de investimento pelas instituicdes publicas. Dismemos ainda sobre as possibilidades, limites
e desafios que os docentes encontram no sistencackoloal para poder incluir os estudantes
com deficiéncia no ensino comum nas escolas deaedadasica. Assim, faremos uma revisao
da literatura buscando de um lado apresentar oveuresendo produzido na area de educacao

especial no que se refere a formagdo continuadpdsagraduacdo, de outro procuraremos
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apontar referenciais que alertam para o pouco tinvesto na formacao inicial dos docentes
guando esses vao ministrar aulas na escola comaneg@dantes com deficiéncia.

Capitulo 2: Concepcdo Docente sobre Inclusdo EBscalgumas reflexdes sobre os
discursos. Neste capitulo, sdo apresentados aemefais tedricos que discutem as concepcgoes e
praticas dos docentes que se encontram ministranlds para estudantes com deficiéncia no
ensino comum.

Capitulo 3: Adaptacdes Curriculares no Ensino ConAuAroblematica da Escolarizacao
dos Estudantes com Deficiéncia no Espaco EscolasteNcapitulo pretendemos focar nas
reflexdes sobre as adaptac¢des curriculares querggguram como um importante elemento a
escolarizacdo dos estudantes com deficiéncia mkdics no ensino comum.

Capitulo 4: Trajetéria Metodoldgica — neste capit@lpresentaremos o0s caminhos
percorridos para a consecucdo desta pesquisa:oosdimentos metodolégicos utilizados; os
instrumentos de coleta de informacgdes; observaggwatica docente sistematizando-a em notas
de campo, entrevistas semi-estruturadas com osigscgue atuam no ensino comum. Pensamos
ser relevante ressaltar que a opc¢éo foi a invest@ayualitativa com enfoque inspirado na
Andlise do Discurso.

Capitulo 5: Analise, Discusséo e Construcédo dosiiRel®s: olhares dos Docentes sobre
os Estudantes com Deficiéncia Matriculados no En€iamum. Utilizamos as observacoes feitas
em cinco escolas estaduais de ensino comum, @gistios dados sistematicamente em notas de
campo, bem como as entrevistas realizadas com @éntks que ministram aulas no ensino
fundamental e médio para estudantes com defici@meiam municipio de médio porte da regido
central do estado de S&o Paulo.

ConsideracgOes finais: Finalmente teceremos nossasepcOes sobre os olhares dos
docentes no que concerne a sua compreensao safmerr@ncia da inclusdo, as adaptacdes
curriculares, a necessidade de formacdo, bem calmosua pratica pedagdgica frente a

escolarizacao dos estudantes com deficiéncia.
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1. FORMAGAO DOCENTE NA PERSPECTIVA DA ESCOLA INCLUS IVA:
POSSIBILIDADES, LIMITES E DESAFIOS.

“A adversidade desperta em nés capacidades quejreomstancias
favoraveis, teriam ficado adormecidas”(Horéacio)

Atualmente, a educacéo inclusiva tem sido instrumea debate nos mais diversos niveis
de ensino, exatamente porque pressupde mudangas, legtruturais e didatico-pedagdgicas em
todos os segmentos da escola.

Diante desta premissa, Thomas (2006, p. 01) afjquea

A educagdo inclusiva tem sido tema de reflexdo siedade para educadores e

educadoras em todos os niveis de ensino, poisup@ssmudancas textuais/legais,

simbdlicas (curriculares, avaliativas etc), de espntacdes sobre os sujeitos a serem
incluidos e das identidades de todos os envolvidgaocesso.

Em todos os niveis de ensino temos percebido aldisesirsos sobre a necessidade de
formar profissionais para atuar com estudantes deficiéncia. No entanto, quando nos
deparamos com o0s docentes que estdo saindo dassisides, ingressando em salas de aula
com estudantes com deficiéncias, o medo e a audlgedafalta de estimulo, a inseguranca
somada a auséncia de preparacado técnica e deiqagdld faz com que esse docente sinta-se
despreparado. Isso se evidencia nos estudos deash(#006), a qual aponta que tanto os
docentes recém-formados, quanto os experientesaafirsentirem-se inseguros ao se depararem
com estudantes com deficiéncia no ensino comune Hgéma nos faz levantar algumas
indagacoes:

- Como educadores formados apenas para leciorstudaates sem deficiéncia poderao
trabalhar com aqueles com deficiéncia no ensinauog?n

- Como planejar, orientar e pensar nos sujeitosralites se esse docente nao foi
preparado para trabalhar com pessoas com defial&nci

- Como alavancar este debate nos cursos de forndac@&nmte, nos quais a meta é incluir

sem excluir e marginalizar?
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Essas indagacOes nos fazem refletir que a exclis@ms em detrimento da inclusdo de
outros, sempre se fez presente na escola que go ld@ sua constituicdo no modelo se
configurou como seletista, excludente e margindbra.

A incluséo no ensino comum decretada pelas ingracministrativas e proposta em um
discurso que se apoia na inclusao escolar indeptsrdente se a escola tem ou n&o condigbes
para tanto, nos faz pensar que, atualmente, epagoetornou-se um hospedeiro no qual parte
dos docentes e demais segmentos, ndo se enconmgparguos para receber os estudantes com
deficiéncia.

Evidenciando essa realidade, Thomas (2006, pirnafjué:

A exclusao de alguns e a inclusédo de outros sefopoena marca da instituicdo escolar
moderna, mas somente nos Ultimos anos isto depsedeaturalizado, passando a ser
problematizado. Esta condi¢do exige que sejam tasad providéncias, sob pena de
entrarmos em um processo que muito bem poderiam@sterizar como “inclusédo
excludente”, onde alunos e alunas entram pela partaente (via vestibular ou outros
processos seletivos), mas de dentro ha pouco @uanse oferecer. Neste sentido, somos
“hospedeiros”, cuja casa ndo se encontra em coesli® receber culturas, identidades e
alteridades distintas do modelo de normalidadetitafgo social, cultural, linguistica e
historicamente.

E importante assinalar que a tematica da incluséio sendo bastante debatida nos meios
académicos, tanto por pesquisadores como naslig8ds governamentais, as quais defendem, a
qualquer preco, o processo de inclusao para talpsssoas com deficiéncia. Neste sentido, no
atual modelo educacional, pensar na inclusdo éapersstrajetoria histérica que estas pessoas
viveram ao longo de séculos.

Pensar nos estudantes com deficiéncia é pensavssibiidade de ndo so inclui-los no
sistema educacional, mas sim, garantir que nacpratbnsigam alcancar seus objetivos
profissionais, éticos e sociais. Neste sentiddut@as populares por educacéo, a constituicdo dos
movimentos sociais, cuja meta é garantir os dseidtus cidadaos, sdo principios que permeiam o
paradigma de uma escola que por exceléncia, proseranclusiva, bem como as metas
educativas que esta pretende alcancar, visandoapnor uma educagdo que direcione o
estudante rumo a prética da cidadania.

O conjunto de indicadores proposto pela educacgélasiva tem como alvo central o

estudante com deficiéncia, Altas Habilidades/sugagio e transtornos globais do
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desenvolvimento (BRASIL, 2008), atribuindo a eldowes, atitudes, comportamentos, enfim,
como eles se percebem como participantes no cenflanescola. Neste sentido, Martins (2006,
p.24) considera que:

Para tanto, urge uma mudanca no sistema de vaamescas existentes, na organizagéo
dos servigos, nas formas de perceber os alunosm@denmaneira geral — sejam eles
considerados dentro dos padrdes da normalidade pogsemtem algum tipo de
necessidade educacional especial — como tambéwrma fle ensina-los, de apoia-los,
de avalia-los, com suas necessidades individuais.

A década de 1990 marcou de forma significativa aicBgdo. No que concerne a
educacado especial, por sua vez, passou por divérsasformacdes, principalmente pelas
convencdes que marcaram o processo de inclusélaredos estudantes com deficiéncia.

E relevante ressaltar que em ambas, nota-se ghag®s Unidas fizeram aprovar em
assembleia, importantes artigos que passaram atigaradireito e a democratizacdo do ensino
para todos, independentemente das diferencasyjaréis e/ou individuais dos estudantes. Além
disso, nessas Declaracdes se esclarece a verdadwejéo da escola que é constituida para
receber a todos. Nesse sentido, Costa (2012, po@8)yva que:

Basta observar que as Declaracdes defendem queriadga tem direito a educacao e
ao acesso aos conhecimentos e que as escolas dmsaher todos e todas,
independentemente de suas condi¢des fisicas, dntale, sociais, emocionais,
linguisticas ou outras.

7

Em nivel nacional, é relevante assinalar que fonesde com a publicacdo da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) 1394/96, que se passou a dar,
efetivamente, mais enfoque na inclusdo escolaredaglantes com deficiéncia, quando indica
gue esses devem ser matriculados preferencialmergesino comum.

No ambito nacional é notorio assinalar que a déceda990, caracterizou-se como um
periodo de reformas no que concerne a educacade Nestido, essas reformas atingiram
diversos setores da educacgédo, dentre eles a eduesipécial. Essas reformas por sua vez podem
ser observadas, por exemplo, na LDBEN n° 9.394[(86tgqve pela primeira vez um capitulo
especifico com trés artigos voltados a educacgessoas com deficiéncia.
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Os avancos na educacao especial sdo visiveis, cidanem que na primeira década do
século XXI, foram criados pelo Governo Federal pmégyramas, sendo dois na educacao basica e
um na educacado superior, assim distribuidos: 1grpma de implantacdo de salas de recursos
multifuncionais; 2) Programa educacéo inclusivaeith a diversidade; 3) Programa Incluir.
Esses programas sem duvida contribuiram muitogoatanento de matriculas de estudantes com
deficiéncia na escola comum em todos os niveis.

No mundo moderno, globalizado, sem fronteiras, @®mos que um dos principios
fundamentais da Educacdo nos sistemas inclusivagmrantir direitos, acesso, sucesso e
permanéncia de todos os estudantes com ou sernédei&s no ensino comum.

No contexto da formacdo docente, € necesséario a@simue 0 “processo” de
conscientizagao, dialogicidade, humanizacédo etéib&o ndo se da apenas pelas vias da educacao
escolar. E por esta razdo que a reflexio baseadaraceitos Freireanos parte do principio de
que € impossivel a educacdo sem que educador engilueduquem-se a Si mesmos rumo ao
processo de sua libertacdo. Assim, torna-se ewidgoe sem uma educacdo que busque
promover a conscientizacdo, o processo de diattaylei, de humanizacdo, ndo sera possivel a
conquista da nossa cidadania. Partindo dessa eefigri (1986, p.3) considera que “Sé assim
sera possivel repor os termos dos problemas desdoeacédo autenticamente libertadora: forca
capaz de ajudar a desmontar o sistema de domiragomessa de um homem novo, dominador
do mundo e libertador do homem”.

E importante ressaltar que ao refletir sobre aiqaraocial de inclusdo na escola e nos
diferentes contextos se possibilita que homenslbaras possam conscientizar-se do importante
papel que ocupam na sociedade. De acordo com Brgh€86, p.09) “Nao ha uma forma Unica
nem um modelo Unico de educacéo: a escola namé&o lligar onde ela acontece e talvez nem
seja o melhor; o ensino escolar ndo é a sua Uniticg e o professor profissional ndo € o seu
anico praticante”.

Ao dialogar com a literatura que aborda a esc@eaéia de todos no contexto da escola,
principalmente quando nos referimos a formacao rtecaos diferentes niveis de ensino, é
possivel ressaltar que hoje se registra na eduesgddar alguns limites que na perspectiva de

uma escola inclusiva precisam ser eliminados.
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de que realmente falta formacédo partaalmalho com pessoas com

deficiéncias, ndo € bem aceita pelo sistema edutaddrasileiro que acredita oferecer formacao

suficiente para trabalhar com a demanda de eseslaom deficiéncia matriculados no ensino

by

comum. Assim, para o sistema, a falta de formag@m @& um entrave a inclusdo desses

estudantes. Frente a essa assertiva, Martins (B0@6) acrescenta que:

Diante dessa

considera que:

E necessario, principalmente, investir tempo, st recursos para que ela deixe de
ser apenas um aspecto garantido na legislacido doeomentos educacionais, uma

utopia ou uma mera formalidade — como ainda é dereilo por muitos — para ser uma

realidade nas escolas regulares brasileiras, ddarma geral.

problematica que envolve a formacaende Di Palma (2006, p.07)

Se ndo existe uma cultura inclusiva na sociedadeaoam todo e nas instituicbes de
ensino, fatalmente se estard comprometendo a f&ondg professores, ndo apenas no
curso de pedagogia, mas em todas as demais litgasiaPortanto, ao retomar-se o
problema quais sdo os desafios para a formacaorafespores na graduagdo em
pedagogia tendo em vista a concepc¢éo de educagjésiua? Pode-se afirmar que esses
desafios sdo grandes, devido principalmente adaltama tradigdo histérica na lida com
a problematica. Associado a isso vive um momergtbhco em que a falta de recursos
compromete a capacitagdo dos membros da equipesadaeem lidar com essa
realidade.

A inclusdo e a escolarizacdo se legitimam a pddas necessidades de que todos, sem

distingdo, ndo devem ser excluidos, ndo importandd seja a etnia, cultura, orientagdo sexual,

deficiéncia. A esse respeito, Mantoan (2003, pcb8sidera que:

A escola, para muitos alunos, é o Unico espacaessa aos conhecimentos. E o lugar
que vai proporcionar-lhes condi¢bes de se deseenmitv e de se tornarem cidad&os,
alguém com uma identidade s6cio-cultural que Ilegecira oportunidades de ser e de
viver dignamente.

Na escola e nos demais segmentos da sociedadajasmaaiores possibilidades que os

docentes tém é a promocédo do processo de inclns&mpjal estudantes com deficiéncia possam

ndo soO frequentar o sistema educacional, mas tandg@mmanter nele, rompendo barreiras,

superando limites e vencendo obstaculos. Nestetasi@assaki (1997, p.33) comenta que:
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O processo de inclusdo, como veementemente verfatizando, € um processo de
construgdo de uma sociedade para todos, e dentsa dmciedade um dos direitos
béasicos de todo ser humano é a aspiracdo a feleida, como outros lhe preferem
chamar, a qualidade de vida.

Na perspectiva de uma escola inclusiva, para gquya haaior possibilidade de
escolarizacdo dos estudantes com deficiéncia,de@sséario que todos os segmentos da unidade
de ensino estejam envolvidos.

Assim, na atualidade, pensar a escola € pensaniitiplas possibilidades que esta tende
a oferecer aos educandos. Para tanto, é papetdia,egalorizar as diferencas, a singularidade,
abracar a diversidade na pluralidade e respeitacipros conforme destaca Barroso (2006,
p.290): “a educacgao, a instrucdo, a formacao, mag#o, a guarda, a alimentacéo, o lazer, o
apoio social, o convivio intra e intergeracionagdo comunitaria etc.”.

Fazer da escola um espaco onde todos possamrtersnsos direitos; onde todos possam
ser tratados com igualdade; onde os estudantesdefimiéncia ndo sejam olhados como “o
anormal”’, onde a escola possa ver a diversidadecodm um problema, mas sim como um
atributo somatorio na construgcdo das experién@agde a escola seja um espagco capaz de
garantir que docentes, coordenadores e pais, akiaasomunidade como um todo, com ou sem
algum tipo de deficiéncia, possam crescer junto®esca de uma sociedade humanizada, onde a
pessoa seja o alvo principal.

Essa constatacdo permite olhar para a escolaa a@¥io um espaco em que docentes e
demais segmentos da comunidade escolar podemddiar de rejeitar quaisquer formas de
preconceitos, discriminacfes e baixa expectativaetamgdo as pessoas com deficiéncias. Acerca
dessa assertiva Rodrigues (2003, p. 76-77) anwnaanuncia as escolas que, em seu bojo,

respeitam e desrespeitam as diferencas:

Em sintese, a questdo coloca-se na forma comodabsterage com a diferenga. Na

escola tradicional, a diferenca é proscrita e rielaegpara as “escolas especiais”. A

escola integrativa procura responder a diferensdelgue ela seja legitimada por um
parecer médico-psicolégico, ou seja, desde que disanca seja uma deficiéncia. A

escola inclusiva procura responder, de forma aadare com alta qualidade, ndo s6 a
deficiéncia, mas a todas as formas de diferen¢aldoss (culturais, étnicas, etc.). Desta
forma, a educacao inclusiva recusa a segregacdetenge que a escola ndo seja so
universal no acesso, mas também no sucesso.
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Ao dialogar com a literatura que propde na escoteloalho em equipe, vemos como
condicao significativa para que a escola possa neidala o co-ensino se efetivar, o trabalho em
parceria entre os docentes do ensino comum e dooeaspecial. Neste sentido, cumpre-nos
assinalar que os que apoiam 0 ensino comum naorpseevistos apenas como especialistas,
mas sim como elementos que muito podem contritara p parceria no ensino. Assim, deve-se
ressaltar que a funcdo deva ser a de solucionasteg lacunas, limites e dificuldades
experimentadas pelos docentes que atuam no en®mONT, Visto que s8o esses profissionais
que se prepararam para atuar na escola junto azasidocentes. Porém, pensamos que aqueles
com habilitacdo em deficiéncias nas diversas §fesasa, intelectual, sensorial) ou especialistas
em educacao especial tém a funcdo de atuar comreaurso que, em parceria, podem encontrar
solucbes diante dos problemas que venham surgial@ade aula, quando nesta ha estudantes

com deficiéncia. Diante dessa assertiva, Almeidsiig e Martins (2004, p. 69) observam que:

Outro aspecto importante da sua atividade poderé se-ensino, implicando que, por

vezes, o professor dos apoios educativos possallieabna aula com o professor do
regular. O professor de apoio podera, ainda sdevimodelo numa licdo em particular

para o professor do regular ou ainda proporcidmarihformacdes especificas sobre a
natureza e necessidades educativas especiais glie1os apresentam.

No contexto da formacdo docente pensamos que mdgaesScpossivel verificar que o
processo de inclusdo teria maior flexibilidade s&ducacdo do estudante com deficiéncia
estivesse permeada por multiplas acdes pedagddjieasnciadas, pois, a escolarizacdo desse
estudante, necessariamente, requer uma escolduesia; no sentido de atender as suas
necessidades educativas especiais. De acordo cem(P006, p.52), na perspectiva da inclusédo

a escola requer:

Educadores verdadeiramente engajados no processocldsdo sdo os criadores e
defensores de novos valores e novas condutas gueeno com a moral tradicional,
instaurando a nova ética. Por isso eles sdo seativas: os criadores éticos sdo capazes
de colocar suas vidas a servigo de um novo termgoigurado por eles gracas as suas
acgOes, que contrariam a moral vigente.

Deste modo, a escola que ndo observa a diversidad#&m em suas fileiras os tracos da

marginalizacdo social e da exclusdo educacionake Esdelo de escola que exclui, segrega e
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marginaliza , configura-se como o fio condutor dbsrdagens de Rodrigues (2006, p.316-317)

ao observar que:

A escola publica foi criada com o objetivo de pmmpanar aos alunos uma formacéo
final com niveis semelhantes de conhecimento edasastratégias uniformes. (...) Por
isso parecem tdo radical e estranhas as propostamvhacdo da escola feitas pela El:
(...)[critica] o caréter seletivo da escola, a homogeneidadsalssmétodos de ensino e
ainda o fato de nao ser sensivel ao que os al@wos guerem.

Pensamos que a necessidade de formacdo docente enttavie a escolarizacdo do
estudante com deficiéncia, pois 0 que temos presm@ uma escola que ainda insiste em
manter planejamento uniforme, recursos didaticosdg@&neos e propostas educacionais que nao
contemplam as diferencas de aprendizagem, coma sstadantes aprendessem no mesmo
ritmo.

Nos ultimos anos tem-se ouvido discursos politicosedidas estatais, decretos
governamentais que tratam da educacao especialfaxgp tem sido a formacédo docente para
trabalhar com as diversas deficiéncias. Neste fmprad educacional, as escolas inclusivas
parecem assumir um relevante papel no que se g&feotusdo educacional.

O que vemos atualmente é que as instituicbes daoeream todos 0s niveis ndo vém
conseguindo corresponder as exigéncias, as demaslazpectativas e as necessidades de uma
sociedade que em seu bojo, busca na educacaonafotnaacoes, principalmente no que se
refere aos estudantes que se originam de diveesses sociais, diferentes estilos de vida, e que
buscam nos meios académicos, respostas para derpasbplurais que compdem o cotidiano
desta sociedade na diversidade. Frente a estasfomaacdes pelas quais vém passando a
comunidade global, principalmente com relacdo gmitante papel que a universidade ocupa no

processo de formacgao dos docentes, Lopez Segf#6,(263) alerta:

Estamos testemunhando a crise da universidade @aens aspectos de gestao,
financiamento, avaliag@o e curriculo, mas tambémdgria concepcao da Universidade
gue precisa se adequar ao ambiente, que por @aoo Inostra mudancgas radicais das
identidades e hip6teses bésicas... O desafio tensm construir uma nova
Universidade — em reinventa-la — nesse clima derieza, evitando a vitria da anomia
€ 0 pessimismo.
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Se essas reformas na educacédo especial por urcdattdouiram para que fosse ampliado
o atendimento educacional na rede comum de enmimautro lado deve-se ressaltar que essas
se tornam ambiguas, pois delegaram aos Estados;ibioa e as ONGs medidas que asseguram
essas reformas politicas educacionais.

Nessa direcdo Garcia e Michels (2011 p.11) obsanvajue ao se referir a politica de
formacdo docente para atuar na escola comum cadagses com deficiéncia, essa producao é
ainda pouco expressiva. Desse modo constataranmesgressiva producdo sobre politica de
formacédo de professores e politicas curriculares”.

A luz da literatura que enfoca a producéo cierstifia educacéo especial identificamos
diversos trabalhos que apontam para os limitesgu® concerne a necessidade de formacéo
docente para atuar na escola comum com estudamedeficiéncia.

Os limites a formacao docente podem ser verificathosCarneiro (1999) que identificou
em sua pesquisa com professores do ensino fundangeleté unanime o discurso desses sobre a
necessidade de formacdo. Nessa mesma direcdo, Hdaga(1999) ao ouvir a opinido de
professores e diretores sobre a inclusdo escolastddantes com deficiéncia na escola comum,
destaca a importancia da formacéao inicial pareeaw@éo de uma escola inclusiva.

Os limites da formacgéo estdo presentes nas maadaarcorrentes tedricas que alertam
ser a necessidade de formacdo docente um empedlipsocesso de inclusdo escolar. Nesse
sentido, Glat, Et. al (2003, p. 6) afirma que: Bmasil, a formacao de professores segue ainda
um modelo inadequado para suprir as reivindicagbedavor da educacao inclusiva. ou seja,
segue um modelo tradicional de formac&o”. Osrastmlentificaram ainda que dentre os cursos
de pedagogia com habilitacdo em educacao esps@@mpoucos os que oferecem disciplinas ou
conteudos voltados para educacéo das pessoas fioidndé na escola comum.

Os limites da formacao docente se verificam a pddi momento que ndo ha gestores
publicos projetos educacionais que possam atendesl alemanda da sociedade. Esses limites
sao apontados por Mazzotta (1996, p. 128) ao sei@oar: compartilho do entendimento de que
‘uma politica se define por um conjunto coerentepd@cipios, propostas, instrumentos e

recursos de acgédo publica.
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A luz da literatura, observamos que os limites damficio para atuar na educacio
especial esbarram nas poucas areas como as daauecasicologia. Neste sentido, Mazzotta
(2008. P. 29.) observa que:

Em grande parte os estudos tém sido desenvolvidogpgsquisadores com formacgéo
basica em Educacdo ou em Psicologia complementadafgmacdo em areas
especificas da educacdo especial e pesquisa eshaacE oportuno reiterar sua
importdncia e a consequente producdo de conhe@meamentifico para o
desenvolvimento individual e coletivo, particulanteeem areas tdo controversas como
tem sido a Educagéo Especial.

Ao direcionar nosso olhar para a literatura quengpalguns limites a formacao docente,
identificamos em Chacon (2004) que h& alguns IsptEra que outras areas, além da educacao e
psicologia possam contemplar em suas grades, liiedpem educacdo especial que possam
contribuir para a formacéo de recursos humano®o@ntia e em outros seguimentos.

Ao estudar a portaria ministerial no. 1793, Cha(#04) identificou que, dos cursos de
pedagogia investigados, apenas sete apresentatarac@és apos a referida recomendacéao.
Nesse sentido, cumpre-nos ressaltar que de acond® @studo, o autor identificou que dos sete
cursos, quatro adotaram disciplinas especificasqoa® fazer parte do tronco comum obrigatério
e trés adotaram as disciplinas em carater optdsgo, a nosso ver, se configura em um grande
limite, pois ao que nos parece ha propostas deageeas os cursos de pedagogia e psicologia
devem formar recursos humanos para atuar na edueapéacial.

Um dos limites da formacao docente para atuar neagédo especial estd nha nossa propria
formacéo profissional, pois além das poucas diseiplque se oferece nas licenciaturas essas
sao, por sua vez, fragmentadas, ndo permitindofamaacé&o inicial consistente. Frente a essa
assertiva, Chacon (2004, p.333-334) observa: “Nolssatacées nos impedem, muitas vezes, de
atender a algumas demandas sociais e mesmo Ifsidig; 0 que nos leva a necessitar do outro
para complementar 0S cursos que ministramos contewdos que, algumas vezes, nhao
dominamos por completo. Ha que se modificar o thabale catedra realizado, ainda,
isoladamente”.

A luz da literatura conseguimos identificar que anmsfacelamento da pedagogia e pela
extincdo das habilitacbes de suas grades, os d@scertém-formados sdo muitas vezes

impedidos de prestar concursos publicos, por exampl Estado de S&o Paulo, por que ndo tem
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em sua formacdo habilitagcdes para atuar nas aeeaefitiéncia fisica, visual, auditiva e ou
intelectual.

Ao nos referirmos aos limites da formacdo, é not@ssinalar que em relacdo aos
docentes do ensino comum, encontramos na LDBEN4A®B9 A recomendacdo é de que o0s
municipios devam realizar programas de formacgéa fmtos os docentes que estdo em efetivo
exercicio.

No que se refere aos limites da formacdo docemta @@ar no ensino comum com

estudantes com deficiéncia, Ferreira (1998, p.Bdha que:

O tema das necessidades especiais, ou mesmo dsidhde, é ainda pouco presente
nos cursos de formagdo de professores e outrosisgiooiais, mesmo com
recomendacdes e indicagdes legais para que seesgser lacuna. De outra parte, parece
dificil capacitar os professores das classes comars integrar alunos que ainda nao
estdo presentes na escola em que trabalham.

A inclusdo escolar dos estudantes com deficiénziBrasil € limitada devido a falta de
investimento publico das instituicdes que admiaistia educagéo nas varias regides do Pais. SO
para exemplificar, dados do Ministério da educdé@sil MEC/SEESP (2001) cerca de 40% dos
municipios brasileiros ndo eram atendidos em esamaiuns da rede regular de ensino. Esse
quadro se torna mais alarmante quando observangosajinicio do século XXI (2001) 20% na
regido Norte e 66% das criancas com deficiéncieegiio Nordeste ndo contavam com registro
de matricula em escolas regulares, restando aeerases estudantes instituicdes filantropicas
representadas pelas escolas especiais realizasematesdimento.

No contexto da formacao docente, para atuar naagéaaspecial, € notorio acentuar que
o curso de pedagogia da UNESP de Marilia/SP até g68suia na sua grade curricular quatro
habilitacbes nas areas de Deficiéncia fisica, Visualitiva e intelectual. Essas habilitagbes por
sua vez contribuiam de forma satisfatéria pararadgéo inicial dos futuros docentes .

Ao analisar a producdo cientifica na pos-graduag@oespecial, quando nos referimos a
producédo do conhecimento na educacao inclusivamug que 0s investimentos, incentivos e
divulgacéo do setor privado € muito pequeno, ptstansuficiente no sentido de difundir esses
trabalhos junto aos diversos niveis do ensinogid® se refere aos incentivos privados, ndo ha

registros de investimentos no que tange a publicacdivulgacdo dessa producdo no territrio
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nacional. Segundo Hayashi, (2001), os incentivosg@os ainda sdo inexistentes no que tange a
formacdo de recursos humanos para trabalhar copessoas com deficiéncia, especialmente
guando se trata da divulgacéo e producéao dos hahal

Diante dessa assertiva, Hayashi, (2001, p.18) vhsgre:

A maioria destas iniciativas ocorre por for¢ca dgide¢cdo, sem uma preocupagdo maior com a
capacitacao, o treinamento e a absorcao da pessodeficiéncia no mercado de trabalho. Ainda,

no que se refere aos investimentos privados pgoeoducdo de conhecimento cientifico em

educagédo especial, esta € uma area ainda a seadethy a exemplo do que ja ocorre em outros
campos da Ciéncia, por meio de iniciativas de pmgeda pesquisa académica com o setor
produtivo.

Assim, identificamos que ndo ha grande preocupapém, como incentivo privado no
sentido de absorver, capacitar recursos humanas giaar na educacdo especial, nem para
capacitar as pessoas com deficiéncia para o medmttabalho, exceto quando a legislagéo por
forca da lei obriga.

Historicamente é relevante assinalar que ao serrefédormacdo docente para atuar na
educacao especial, cumpre ressaltar que foi sinalodia década de 1980, com a Constituicdo da
Republica Federativa de 1988 que o Brasil tevevapl@ um principio inclusivo, através do qual
0s estudantes com deficiéncia devem ser educaddsrgncialmente, na rede regular de ensino.
Isso se constitui em um limite pragmatico, poisrgicaa lei prescreve o principio educacional
“preferencialmente”, abre-se a brecha para as &sc@o se estruturarem, se adequarem e se
adaptarem para receber com qualidade esses estsidant

No modelo politico, cumpre-nos assinalar que a ttaiggio da Republica Federativa do
Brasil (1988) afirma em seu artigo 208 que “a ed@ocaé um direito publico e subjetivo e
menciona o direito de acesso aos niveis mais adevdd ensino, da pesquisa e da criacao
artistica, segundo a capacidade de cada um.” Adedacordo com a Constituicdo de 1988, o
artigo 227 faz mencéao a criacdo de programas demgéo e de atendimento especializado, por
meio dos quais seja possivel a integracdo socemipndo, portanto, treinamento para o
trabalho, bem como pela remocéao de barreiras $isacquitetonicas e atitudinais.

No contexto da formag&o docente para trabalhar estodantes com deficiéncia, foram
notados alguns avangos no que se refere ao Planiondhde Educacéo (Brasil, 2001, p. 08), ao

mencionar que:
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O desenvolvimento e a ampliacdo de programas eidneéE em todos os municipios, o
trabalho em parceria com as &reas de salde eéasgstocial, a realizacdo de agbes
preventivas nas areas visual e auditiva, a gemag@io do atendimento aos alunos na
educacéo infantil e no ensino fundamental, o ateedio na rede regular de ensino ou
em classes e escolas especiais, a educa¢do cdatidoa professores em exercicio e a
formacéo de professores em instituicbes de ensiperior.

Esses aspectos contribuiram para que nas escagdes inclusivas possam mesmo que
de forma gradual se efetivar.

Pensar em uma educacéo que possa garantir ooslideis cidadaos, nao apenas no que
se refere ao ingresso, mas também a permanén@acesso no ensino comum, configura-se um
aspecto de destaque proposto pelas diretrizesnaaside educacdo. Neste sentido, é relevante
assinalar que tais diretrizes assumem como um dosigos fundamentais, o direito a
dignidade, na qual seja possivel garantir a idadédbem como o direito a cidadania.

No contexto da formacdo docente, na perspectivasdala inclusiva é de fundamental
importancia ressaltar que a nocao de inclusdo émlje uma ampla proposta, a qual ndo se
configura em um mero mecanismo. Ao contrario, reges docentes uma nova postura frente a
essa nova situagdo, como por exemplo, tomada dsadedrabalho pedagdgico e uma nova
concepcado politica capaz de fazer com que possastro no espaco escolar uma educacao
libertadora, humana e humanizante. Nesta perspddiplane (2006, p. 75) comenta que:

A discussdo interna sobre a fungdo social da eseoleonstru¢cdo de um projeto
pedagégico que privilegie praticas heterogéneaspmimgonismo dos professores sao
vistos como chaves para a inclusdo. Os sistemadaess sao instados a assegurar a
matricula de todos os alunos e a organizar-se gmmadé-los. Devem oferecer os
recursos pedagdgicos necessarios e capacitargioofiés para atender as demandas dos
alunos.

Os limites da formacdo encontram-se presentes quaoihos levados a pensar que a
Educacédo é o fio condutor para que possamos nparterdaddos conscientes. A Educacao
libertadora, humana e humanizante, ndo pode igromutro por causa de suas deficiéncias.
Nesse sentido, Santos e Paulino (2008, p.11) camegde:

Acreditamos que esta na educacdo, sem dulvida, reigai ferramenta para a
transformagédo social verdadeira que tanto almejajndsDesta forma, nossa sociedade
e, por conseguinte, nossa escola, esta envolvidampa Iégica que determina a exclusao
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de alguns grupos para o beneficiamento de outros, detrimento dos valores
igualitérios expressos em diversas declaragdes imiantbmo a Declaragdo Universal
dos Direitos Humanos.

Partindo desta premissa, € relevante assinalaragescola tradicional, centrada no
paradigma da normalidade, sempre se manteve estramidiferencas intra-individuais dos
estudantes. Neste sentido, a escola inclusiva oem todos os &mbitos questionar alguns
fundamentos e praticas que sempre se fizeram pessea escola tradicional. Assim, vale
ressaltar que na perspectiva da escola inclusivubgtionamentos ao carater seletivo da escola,
a homogeneidade dos seus métodos de ensino e ainfido de ndo ser sensivel ao que os
estudantes sdo e querem.

Nesse sentido, Rodrigues (2006) identifica quesadasso escolar, o abandono da escola,
0s problemas de disciplina, a rigidez dos currigufizeram com que as escolas que deveriam
integrar e acolher a todos, fossem instrumentasetigdo tal que, em muitos casos, acentuou as
diferencas culturais e capacidades pessoais dossalu

Ainda de acordo com esse autor,

Falar de inovacao no campo da educacédo é um agsemtacomplexo. A escola publica
foi criada com o objetivo de proporcionar aos atunma formacéo final com niveis
semelhantes de conhecimento e usando estratégiasmes. Considerar as diferencas
intra-individuais dos alunos foi também sempreagdto a escola tradicional. Por isso
parecem tédo radicais e estranhas as propostasodac#iv da escola feitas pela El.
(RODRIGUES, 2006, p. 314)

Assim, constata-se que ha dificuldades de elahararcurriculo heterogéneo capaz de
educar na e para a diversidade. Somadas a es#agd@s, identifica-se na concepcao e pratica
docente, nas politicas publicas de inclusédo, @stite assistencialismo que ainda permeiam no

sistema educacional. Frente a essa assertiva(30t8, p.04) comenta que:

A educacdo especial foi constituida por acdes #igad assisténcia, filantropia e
reabilitagdo. Isso, logicamente refletiu na forntaghi capacitacdo de seus recursos
humanos, na organizagdo de seus servicos e atemdirse na concepcgdo de seus
curriculos.

Atualmente, notam-se no processo de escolarizas@&@stddantes com deficiéncia alguns

limites expressos por docentes, administradoresrdenadores e demais segmentos da
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comunidade escolar: o evasivo discurso de que alaesi@o esta preparada para receber
estudantes com deficiéncia, de que a sociedadestacestruturada para o processo de inclusao
se apresenta como uma pratica superada. Diantexmlste, um questionamento surge: até
guando os estudantes com deficiéncia terdo deaspara que a sociedade se adapte para seu
processo de escolarizagao?

Partindo desta premissa Brandao (1986, p. 99) wduser

[...] porque a educacado sobrevive aos sistemas emsum ela serve a reproducao da
desigualdade e a difusdo de ideias que legitimasprassdo, em outro pode servir a
criacdo da igualdade entre os homens e a pregachioeddade. [...] porque a educacéo
existe de mais modos do que se pensa e, aqui medgums deles podem servir ao

trabalho de construir outro tipo de mundo.

Sabemos que nos cursos de formacdo de professbresrta escassez de contetdos e
disciplinas, bem como habilitacbes que possam iboiticom os docentes em sua formacao. Sé
para exemplificar essa problemética, o Conselhdddatde Educacao (CNE 2006) retirou as
habilitacbes de aproximadamente 31 cursos de pg@agieso nos leva a refletir que nesse
sentido, quando esses recém-formados sairem daersidades, vdo se deparar no ensino
comum com uma realidade que estd muito presentatrécula de alunos com deficiéncias.

Ao nos referirmos ao Brasil, € visivel a falta desos de formacéo que prepare docentes
para atuar no ensino comum com pessoas com def@iéAor sua vez, é raro na formacao
inicial, programas que preparem e qualifiquem dtaseno sentido de enfrentar essa realidade
educacional.

No processo de inclusdo escolar, tem sido receri@discurso de que um dos entraves a
inclusdo sdo exatamente os problemas na formagéento Frente a essa realidade, Lopes e
Valdés, (2003, p.196), consideram:

Quando se fala em processo de incluséo, ja é unvergie leva ao aprimoramento da

formacao profissional dos professores, constituindo motivo para que a escola se

modernize em prol de uma sociedade a qual ndo &@&eser espagos para preconceitos,
discriminagéo, barreiras sociais e/ou culturais.

J& Vitaliano (2007, p. 400) afirma que:
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A inclusdo dos estudantes com necessidades ednaecaspeciais (NEE), nos diversos
niveis de ensino, depende de inUmeros fatoresciatpente, da capacidade de seus
professores de promover sua aprendizagem e pagémp E ai surge o questionamento:
Os professores estdo preparados para assumirstnsabilidade? Ao examinarmos
essas andlises, notamos que nas universidadespfesspres que atuam nos curso de
formacao de professores, os denominados de lidanzjgambém néo estéo preparados.

Pensamos que, "mal dita,” a inclusdo pode provatguns conflitos entre gestores,
administradores e docentes. Nas universidadessonirdb recorrente é o da precaria formacao,
em especial, a formacgéo de docentes para atuamsiodundamental e Médio. A respeito dessa

formacéo deficitaria, Rodrigues (2004, p. 01) teseguinte consideracao:

Um professor universitario, meu colega dizia-me uwea que tinha alunos com
deficiéncias motoras em suas aulas e que a su@oresg de enorme embaraco, sobre as
formas de se relacionar, ensinar e avaliar estewal Optava assim por passar estes
alunos baixando — escandalosamente na opinidoedtentes alunos — as exigéncias da
avaliagdo. Assim tinha a certeza que n&o os valtavier nas suas aulas.

Essa afirmacdo é uma realidade tdo Obvia que ardpresencia nas escolas alguns
docentes contrarios ao processo de inclusdo destetantes no ensino comum. Partindo dessa
premissa, Oliveira (2006, p. 100) observa que ‘eolesexclui as pessoas que apresentam
necessidades especiais pelo ndo acesso, pela néicufaa pelo atendimento em classes
especiais diferenciadas do ensino e classes commum® desenvolvimento do processo
educativo”.

Ao observar os limites da formacdo docente, Lop¥aldéz (2003, p.196) consideram

que:

Por ordem de prioridade foram listados os prinsigaioblemas: M& preparagdo dos
docentes; sistemas educativos inadequados; faltaededologia apropriada e falta de
conhecimentos docentes para trabalhar com criazogasdeficiéncias mdltiplas. Diante
do exposto, entende-se que é necessario deseneatledos que possam contribuir para
uma formacdo complementar especial do professor afeeda as necessidades
educacionais especiais dos alunos deficientestdagndo uma inclusdo de qualidade.

E relevante assinalar que diante da anélise dasesutmencionados, esse discurso esta
fundamentado na alegacédo de que a formacdo pataca¢io Basica € precdria, principalmente

no que se refere a preparagcdo docente para at@gsimm comum com pessoas com deficiéncia.
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Deste modo, Vitaliano (2007, p. 411) observa qusta‘eanobilizacdo e/ou sensibilizacdo é de
fundamental importancia para que a educacao imelysssa consolidar-se aos poucos [...] e se
expandir para outros niveis de ensino e para adade de maneira geral’.

Os limites ao processo de inclusdo no ensino coraomespecial ao se referir a formacgéo
docente, é que nas universidades parece ndao hagmupacdo com a qualidade de ensino dos
estudantes. Nesse sentido, Vitaliano (2007, p. 468)enta que “o aluno é tratado como se ja
fosse um experiente pesquisador, os professorespe&®bem que 0 processo de ensino-
aprendizagem € um processo repartido, interatide esponsabilidade mutua do professor e do
aluno”.

No contexto da formacéo docente, é notorio assigala ao se referir & formacao inicial
nas universidades ainda perdura no imaginario gienal segmentos académicos que apenas o
curso de pedagogia deve formar recursos humanadrpaalhar com estudantes com deficiéncia
na escola. Diante dessa assertiva, Chacon (20@&na@bque outros cursos também deveriam
incluir em suas grades contetdos que possibilimgeaduandos conviverem com a tematica da
incluséo.

No atual sistema de ensino ndo somos favoraveislasgio total por acreditar que ha no
sistema educacional uma lacuna consideravel: aafgiomdocente. Com isso, hdo queremos dizer
que somos favoraveis a volta das salas espec@msgselas. Pensamos que neste atual modelo de
ensino seja possivel resolver de vez o embate edlnigespecial/educacédo inclusiva adotando
servicos que complementem e suplementem as laguegserduram no ensino comum. Partindo
dessa premissa, Freitas (1999, p.226) apresestagp&ctos que contribuem para que a educacao
especial e a educacdo comum possam ser um atsbotatorio a escolarizacao dos estudantes

com deficiéncia.

a) diferencia a escolarizagdo do atendimento edwtalcespecializado e resolve a
confuséo conceitual — intencional — que vem segtegndo desde a Constituicdo de
1988. Nesse sentido, o aluno com deficiéncia deparécipar da escolarizagcdo. Tera
condicdes de acesso ao curriculo escolar e, noracdotno, ter4d o atendimento
educacional especializado desenvolvido por prafisdi especializado, com funcédo de
prover servicos e recursos necessarios para geelesto tenha acesso a escolarizacéo
(como producéo de material em Braille, do aprofumelsto de conceitos em Libras
etc.);
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b) redefine o papel da educacdo especial como madal de ensino ndo substitutiva a

escolarizacdo. A escolarizagdo ndo devera serislitdatpelo atendimento educacional

especializado e este ndo devera ser compreendido ‘teforco escolar”;

c) permite a educacgdo especial assumir sua cédsdict@rde transversalidade ja que esta
perpassa desde a educacéo infantil até o ensiroieygpodendo também ser necessaria
nas demais modalidades de ensino.

Ao longo da histéria da Educacdo, homens e muliferasn sentindo a necessidade de
construir um espaco no qual fosse possivel trogaeréncias, elaborar o saber, sistematizar o
conhecimento.

A nosso ver um dos grandes desafios na formac&@asapque as teorias tradicionais sao
centradas no paradigma em que 0 ensino € voltad® paucos, como por exemplo: a
aprendizagem baseada na tese de que uns aprendéggumas outros; avaliacdo quantitativa, na
qual se acredita ser possivel medir o conhecimgatdifico, e o saber elaborado; metodologias
gue no espaco escolar visam apenas o estudantelefeiéncia, a didatica voltada para a
consecucgao de recursos, estratégias, metodosieaamiformes como se 0s nossos educandos
fossem todos iguais, que aprende na mesma fornganiaacdo da escola cuja construcéo
privilegia os dogmas da normalidade.

Assim, € importante assinalar que a escola trathtipré-determina quais e quantos
objetivos os estudantes precisam alcancar, obviemeem saber quais sdo seus anseios,
experiéncias previamente adquiridas e expectath@asjue se refere aquilo que eles querem ou
nao aprender. Uma das possibilidades para samarsggacao seria maiores investimentos em
educacao, principalmente em formacéao docente.

Outro desafio encontrado nas escolas € a ndo meistée cooperacao entre docentes do
ensino comum e do especial, gue somados a exedagéim planejamento que tem por principio
0 respeito as diferencas, seria um dos meios geee@a, na perspectiva da inclusao poderia
utilizar na escolarizacdo os estudantes com deti@é Isso porque € papel da escola construir
um projeto de educacdo que possa educar, orientastreir, proporcionando deste modo o
desenvolvimento de atitudes em que possamos \arifigraticas inclusivas no que tange ao
processo de escolarizagao dos estudantes comédefai

Ao olhar para a escoldgcus onde supostamente se discute o saber elaboradoppa
docentes que reconhecem ser sua formacao fragraemtaara os demais segmentos do sistema

educacional, € possivel aferir que sdo grandesaasformacdes pelas quais a escola tem que
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passar. De acordo com Cerqueira (2008 p. 24): “Adidas que afetam a referida mudanca
referem-se a seis ambitos distintos: formacédo ddepsor; materiais curriculares; servigos de
apoio a escola; organizacao escolar; investigagdoativa e avaliacao”.

No entanto, ndo podemos desconsiderar as dificeddagdie as escolas publicas vém
enfrentando - o despreparo profissional dos professe gestores da educacado, a falta de
formacdo e qualificacdo profissional, somada a @owantade e a inconstancia em aceitar a
diversidade - tém sido para grande parte do sis&suoalar problemas que as vezes parecem
insolaveis.

Isso se configura como um desafio para os cursdsrdeacdo, pois pensar no outro é
pensar na possibilidade de reduzir e eliminar aseiras do preconceito, da discriminacdo e da
desigualdade.

A luz da literatura que aborda os desafios ao gswele inclusdo dos estudantes com
deficiéncia, é notorio acentuar que ha referengas comprovam essa questdo. Diante dessa

assertiva, Mazzotta (2008. P.27.) observa que:

Enquanto modalidade de organizacdo didatica e astnaitiva integrante do sistema
escolar brasileiro, a Educacdo Especial tem setititide em um continuado desafio
para estudantes, pais, professores, administraddegssladores, pesquisadores e
comunidade em geral.

Atualmente, pensamos que ao se referir ao contdxtiormacéo docente para atuar no
ensino comum com estudantes com deficiéncia, cdaomws com Mazzotta (2008) que o
principal desafio da formacdo docente continua semdconstrugcdo de um projeto politico
educacional que possa abranger a educacéo espatialum conjunto coerente de elementos
que assegura as condi¢cdes necessarias as relat@®agcds entre os estudantes com deficiéncia
na educacgéao escolar, sobre tudo, na escola comeimoguabela pretende ser inclusiva.

Obviamente € necessario assinalar que ha nos dévessguimentos do sistema
educacional, esforcos, no sentido de garantir gedugacdo possa ser um direito de todos. E
claro que esse direito demanda investimentos maaigdo inicial e continuada. Frente a essa

assertiva, Mazzotta (2003. P. 12) afirma:
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Ainda que se possa constatar nos Ultimos anodiaagio de esforcos para a superacao
de variados obstaculos, ndo é demais relembraa guaditica e a pesquisa em educacéo
especial no Brasil requerem o entendimento de cue ptanejamento e aplicacdo
demandam participacdo das comunidades locais eon@gi implicam préaticas
profissionais correspondentes aos seus principsos €oncretizacao se da em situacdes
especificas e historicamente determinadas.

E importante ressaltar que a educacio especiataaomo uma area carente de recursos
humanos para atuar na escola comum com estudamtedeficiéncia. No entanto, cumpre-nos

salientar que de acordo com Chacon, (2004, p.335):

Seu maior mérito esta, na opinido deste pesquisadoidois aspectos: deslocar o eixo
da preocupacédo com a formagdo, até entdo coloaske que exclusivamente na area
da educacdo, para as demais areas de atuacacsiprifisnesse campo; e chamar a
discusséo a questao do curriculo de formacao piofial.

E notdrio assinalar que ndo podemos mais atripénas as licenciaturas: pedagogia e
psicologia a tarefa de fomentar a formacdo doceaseuniversidades. Diante dessa assertiva,
Chacon (2004 p. 322-323) identificou na Portarianisterial 1793- (27/12/1994) que ha
recomendacdo as universidades no sentido de cuesos de licenciatura, disciplinas e
habilitacbes em todas as areas para formar docgagepossam trabalhar com as pessoas com
deficiéncia. Desse modo, assinala que consideramidzessidade de complementar os curriculos
de formacéo de docentes e de outros profissiong@snjeragem com pessoas com necessidades

especiais, o texto traz trés importantes artigeginaelaborados:

Art. 1° Recomendar a inclusdo da disciplina “aspeditico-politico-educacionais da
normalizacdo e integracdo da pessoa portadora deessidades especiais”,
prioritariamente, nos cursos de Pedagogia, Psi@bgm todas as Licenciaturas.

Art. 2° Recomendar a inclusdo de conteGdos rektaos Aspectos Etico-Politico-
Educacionais da Normalizagdo e Integracdo da Pegedadora de Necessidades
Especiais nos cursos do grupo de Ciéncias da S@dieacdo Fisica, Enfermagem,
Farmécia, Fisioterapia, Fonoaudiologia, Medicinajtrigdo, Odontologia, Terapia
Ocupacional), no Curso de Servico Social e nos demasos superiores, de acordo
com as suas especificidades. Art. 3° Recomendaarautencdo e expansao de estudos
adicionais, cursos de graduacgéo e de especialifagiganizados para as diversas areas
da Educacéo Especial. (p.322/323)

O eufemismo da educacao para todos é contradadiomacdo do Estado minimo e da

reducdo de recursos para as politicas sociaiss etds, a educacdo especial inclusiva. Neste
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sentido Ferreira (1998) afirma que “os discursoediacacdo para todos e da escola inclusiva
ocorrem num contexto de exclusao social ampliadpieoaumenta os desafios para assegurar 0s
direitos das pessoas denominadas portadoras desitamies especiais”.

A luz da literatura que se refere a educacdo espeaiperspectiva da escola inclusiva
temos notado que existe uma demanda consideravefueo concerne a producdo do
conhecimento na educacao especial. Neste sentigBo assinalar que as pesquisas na area da
educacdo inclusiva abrangem um conjunto de produgarabalhos que tem realmente
contribuido ndo s6 para o crescimento desta aes#ificta, mas também tem sido bastante
significante ao desenvolvimento integral das pessoa deficiéncia nos diversos seguimentos
sociais. Assim, nota-se a presenca dessa poputap@acial desde o inicio da idade escolar até o
ensino superior.

Neste processo investigativo, cumpre-nos assig@larao nos referirmos a demanda na
educacao especial, essa por sua vez abarca pasquaispie concerne inclusdo escolar, social,
interacao familiar, acessibilidade, relacdo comcadares, e até com questdes como, legislagéo,
mercado de trabalho e direito das pessoas conmié&tefia.

No contexto da educacgéo especial inclusiva, hajedas maiores desafios € fazer com
que os estudos na area da inclusdo possam impadiarma positiva a sociedade como um todo,
no sentido de fazer com que haja pelos diversasrsegtos desse envolvimento com esta causa.

E inegavel que a producdo do conhecimento na &resddcacdo especial tem tido um
crescimento vertiginoso, disso ndo temos duvidaglaao visitar os bancos de teses, programas
de pés-graduacédo, linhas e ou areas de pesquigssramos, de um lado uma producédo
consideravel envolvendo estudos dessa naturezaol@ema encontrado frente a essa vasta
producdo esta na pouca divulgacao desses trabadisosscolas de educacao basica, I6cus onde
estdo incluidos os estudantes com deficiéncia €@oogntes que ministram aulas para essa
populacéo especial.

Neste contexto, pensamos que se de um lado a @réEsses programas tiveram um
consideravel avancos, no que concerne a presengstddante com deficiéncia no ensino
comum, por outro lado, Garcia e Michels (2011) idearam na literatura que faltam
investimentos na formacdo docente no sentido déhexcaom eficiéncia esses estudantes na

escola comum.
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Na ultima década (2001/2010), registramos uma deréiel producdo do conhecimento
na pos-graduacdo, em especial, quando referimatiéagio inclusiva. Na nossa concep¢ao o
maior desafio, seja dos pesquisadores, seja asmlagencias de fomento a pesquisa, € difundir
essa producdo no sentido de contribuir ndo s6 @di@macado dos docentes nos cursos de
licenciatura, mas também fazer com que possa clsgascolas de educacao basica propiciando
aos docentes embasamento tedrico para fundameiatqrdtica, quando esses tiverem em suas
salas comuns estudantes com deficiéncia.

Garcia e Michels (2011, p.11) identificaram quer@dpcdo do conhecimento na area da
educacdo especial no GT/15 da Anped no que concerteandtica: politica educacional é
consideravel, pois é visivel o crescimento degsa fento aos diversos pesquisadores nos varios
Estados e Municipios do Pais.

No contexto da educacdo especial inclusiva, pratcipnte quando nos referimos a
inclusdo escolar das pessoas com deficiéncia, lmano pelas poucas habilitagbes que ha nos
cursos de licenciatura é inaceitavel que apenasaloirés cursos respondam por essa demanda
educacional.

A questdo ética diante das diferencas deve imedétse substituir o atual sistema
educacional excludente. Nesse sentido, Pires (2008) faz referéncia a quatro pontos, nos

quais a escola passa a ser inclusiva:

Identificagéo de alguns paradoxos da sociedadddirazontemporanea, que alimenta a
pretensédo de incluir sem querer renunciar as psatie exclusao.

Constatacdo de que s6 a luta por uma sociedadedidemocrética, onde todos tém vez
e voz — consequentemente direitos de cidadaniaflestd na raiz da ética da inclusao.
Confronto com o grande desafio ético-profissiormeducador brasileirbic et nuncja
gue a escola de todos para todos, que abracaraidade e a pluralidade das diferencas,
e que, por isso, se afirma inclusiva, o desafio@vo educador é deixar de ser educador
de uma escola de alguns e para alguns, e passaeduzador de uma escola de todos e
para todos, onde a grande aposta é afirmar-se esonta de uma comum-unidade.

A postura ética dos educadores: ter consciéncgudea pratica inclusiva é socialmente
construida e, por isso mesmo, atravessada poregnsdntradicdes, ambiguidades,
conflitos de valor; mas, quaisquer que sejam ogaobks, tanto na urgéncia das
circunstancias quanto na incerteza dos contexfaségeacima de tudo, eticamente
comprometida.
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Na perspectiva da educacdo inclusiva, o maior megafcompreender o processo de
inclusdo como acao educativa total, na qual a asteVve se abrir para incluir a todos. Nesse
sentido Carvalho (2006, p. 155) observa que:

A individualidade — o que significa ndo perder odd, a satisfacdo das necessidades e
interesses de cada um;A identidade — o que signifeconhecer-se, aceitando as

proprias caracteristicas distintas das demais pes€@s ideais democraticos — 0 que

significam a busca de equidade; A remocao de basr@ara a aprendizagem e para a
participacdo de todos.

Pensar nessa pratica social presente no sisterarescnos processos educativos para
além das arestas da escola nos remete pensar mwoac& que seja capaz de promover a
conscientizacdo de todos. Fiori (1986, p.03) olzsgue: “A verdadeira educacao € participacao
ativa neste fazer em que o homem se faz continuamé&uucar, pois, € conscientizar e
conscientizar equivale buscar essa plenitude ddigimhumana”.

De acordo com Bulgarelli (2004, p.09):

A diversidade como valor fortalece e se fortalem®m ® movimento de responsabilidade
social corporativa porque, além de tudo, esté ifiesda com os interesses legitimos da
sociedade e contribui para a superacdo de desigiesldintoleraveis geradas pela
discriminagéo arbitraria, sem justificativa, inastportanto.

No sistema educacional, o maior desafio que sesept@ a formacdo é romper com a
ideia de que encastelados nessas escolas, alguestel® parecem ndo demonstrar boa
receptividade aos sistemas inclusivos de educag@gando uma sindrome que ja estamos
cansados de ouvir: o despreparo, a falta de quegjdio e habilitacdo para receber na sala de aula

estudantes com alguma deficiéncia no ensino comum.
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2. CONCEPCAO DOCENTE SOBRE INCLUSAO ESCOLAR: ALGUMA S REFLEXOES
SOBRE OS DISCURSOS

“Pedras no caminho? Guardo todas, um dia vou caristrm castelo...” (Fernando Pesspa

As concepcbes docentes que ora se debatem nasadivesferas do poder politico, a
necessidade de fazer uma escola aberta que pogsa als diferencas na pluralidade e a adocéao
de uma prética docente que vé no ensino comumtodagtes com deficiéncia matriculados,
configuram-se como um dos maiores desafios qustensa educacional tem pela frente. Neste
sentido, as politicas publicas que em seu bojodmsan projeto de formacgéo consistente capaz
de eliminar as desigualdades sociais, culturag@uicas e educacionais, Barreto (2009, p.175),

observa que:

As politicas de formacdo de professores vém coltimwazomo desafio o exercicio
permanente de interlocucdo das diferentes areasrmeecimento, provocadas que tém
sido a se abrirem a experimentacdo no contextotrdasformacdes que a chamada
sociedade do conhecimento, em nivel global, vemangl® na orientagdo de concepgdes
e préticas de formacao.

Em um breve resgate histérico pds anos 60, dos@adsado, quando o governo federal
resolve assumir a educacéo especial, deve-se eoaamsigue as pessoas com deficiéncia foram
representadas, como uma categoria centrada nasbsga desvio, do atipico e do improdutivo.
Isso foi se configurando em préticas de segregagéma contra mao dos paises que idealizavam
a integracdo, optou-se pela adocdo de escolasi@spem invés de ensinar, orientar, educar,
preferiu-se alienar, moldar, proteger e estigmatixasim, no paradigma educacional criaram-se
nas escolas planejamentos homogéneos conteudamzadios e curriculos inadequados, que
serviam muito mais para alienar do que para comszee, infantilizando os estudantes com
deficiéncia, ndo respeitando, portanto, as difexgergue cada sujeito traz do contexto de suas
vidas.

Ao longo de décadas vimos nascer, crescer e parspersistema educacional algumas
concepcdes de que as pessoas com deficiénciaaleviezar separadas, fora do convivio social.

Neste modelo excludente havia um discurso de queessoas com deficiéncia eram doentes,
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precisando muito mais de tratamento do que de edaoc&sta premissa pode ser relatada por
Correia (1999) ao levantar o questionamento soltyeecé ser diferente na escola? Possuir uma
marca, um rétulo, um carimbo que limita as expa@atde vida e sobrevivéncia.

Na concepcao de uma parcela da sociedade, aindiarper discurso de que os estudantes
com deficiéncia devem estudar em sala de aula iekpetesmo sendo no espaco da escola
comum. Ou seja, apesar do estudante estar deatrespiaco da escola, ele se encontra
segregado, separado dos demais. Este discursstatenio por Moreira e Baumel (2001, p. 04-

05), ao observar que:

Historicamente, deficiéncia e diferenga foram cdida&s como sindnimos, fazendo
com que ndo se distinguisse limitacdes préprias deéiciéncia de limitacdes
construidas socialmente. Assim, as pessoas comsgidades especiais foram
consideradas naturalmente incapacitadas e passardazer parte das chamadas
minorias sociais, que, estigmatizadas, sdo segasgéa como os indios, os negros, as
mulheres, as classes populares...

Deste modo, pensamos ser problematicas as concegéesa sociedade traz em seu
imaginario sobre as pessoas com deficiéncia, principgdmgoando nos deparamos com
nameros alarmantes que revelam que a maioria das pessoaleficiéncia no Brasil vive, ainda
hoje, dependendo das acdes caritativas, da assistén@hesale instituicdes filantropicas que
assumem um papel que deveria ser do Estado. Nextontla escola, nos parece salutar a
afirmacé@o de que a escolarizacdo dos estudantes daiériga € hoje uma realidade. Neste
sentido, é necessaria a construcdo de um projeto dec&dugpae possa alijar qualquer forma de
preconceito, estereotipo e estigma, propondo outra foeneseblarizacdo que possa respeitar as
diferencas na e para a diversidade, capaz de compreendcducacdo como uma acao
emancipadora.

Ao dialogar com a literatura que aborda a tematica das@éclescolar é possivel aferir
que durante décadas, as pessoas com deficiéncia tiatatas com piedade. Essa constatacao
pode ser evidenciada quando Pinheiro (2003, p. l@ewta: “na area da deficiéncia, a
trajetéria das politicas publicas no Brasil se apresentaésniases distintas e que coexistem: a
tradicional-caritativa, a de reabilitacdo e da autononsaqgae ou vida independente”.

Com base na literatura que aborda a questdo da @éduesggecial hoje, nota-se uma quase

total auséncia de praticas sociais por parte dos doageso a efetiva inclusdo dos estudantes
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com deficiéncia matriculados no ensino comum. No entguoindo vivenciamos isso na pratica,
percebemos resquicios de segregacao e discriminacdstiosntes cujos vinculos encontram-
se presente nos dois modelos: ensino comum e ensieci@spPiante desta premissa, Almeida,

Jesus e Martins (2004, p. 67) comentam que:

O conceito Escola Inclusiva reforga o direito qados os alunos tém de frequentar o
mesmo tipo de ensino, na medida em que se precquéeas objetivos educacionais e o
plano de estudo s&o os mesmo para todos, indegentarte das diferencas individuais
que possam surgir. A Escola Inclusiva e ao professdApoios Educativos pede-se que
estejam atentos, no sentido de poderem “intervinethoria de condi¢des e do ambiente
educativo da escola numa perspectiva de fomentoguklidade e da inovagéo
educativa”.

Em uma concepc¢do tradicional de educagdo que selecionatel décadas, a escola
centrou suas preocupagfes em um modelo homogénealejderma errbnea, defendia que o
ensino deveria ser comum a todos os estudantes. Bsmii@ que a escola e nela parte dos
docentes se eximissem de preocupacoes individuais dacstleEtantes que ndo conseguem
alcancar os objetivos; estes, ao fracassar, tornam-segadgs e por fim, marginalizados no
interior da escola.

Diante do exposto, cumpre-nos assinalar que os estudpreasio conseguem alcancar
metas e objetivos estabelecidos sdo excluidos das maisadivesrmas, cujos resultados
configuram-se na criagcdo de grupos dentro da turmgimilo-a entre os mais lentos, mais
atrasados, ou ainda propdem-se a criagcdo de claspesiaés para atender aqueles com
dificuldades de aprendizagem, ou até mesmo enviang@m@sas chamadas escolas especiais,
revitalizando o periodo de integracdo que perdurou neslassbrasileiras nas trés ultimas
décadas do século XX. Ao vivenciar este paradigmaagttutal, proposto pelo sistema de ensino

centrado no padrdo de homogeneidade, Blanco (19991pobserva que:

Essa concepcgdo, no ambito curricular, deu lugaopgstas rigidas e homogeneizadoras,
nas quais o planejamento educacional estabelecaimimos detalhes as decisGes sobre
0 qué, como e quando ensinar e avaliar, sem levaromta que 0s processos de ensino e
de aprendizagem, repeténcias, absenteismo e foaessslar.
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Em um olhar mais afunilado para a literatura que discafei@ncia, depara-se com
concepcdes variadas que rotulam, marginalizam, refoeseredtipos e estigmatizam aqueles
gue fogem ao padréo de normalidade como observad&an2007, p. 17) ao denunciar:

Essa evolucdo pode ser notada no vocabulario téodabte quanto impreciso que
existe para se referir a problematica social, calte psicoldégica apresentada por
criangas, adolescentes, jovens diferentes. Assifa;sk de deficientes, incapacitados,
dificeis, algumas vezes mal-educados, marginalzadtomarginalizados, fracassados
escolares e inadaptados sociais.

Ao desmistificar os estere6tipos, os tracos de preconaeitiasdiscriminacdo que ainda
perduram no sistema de ensino, Gonzalez (2002) nos alertgue 0s estudantes com
necessidades especificas ndo podem ser rotuladosicoapazes, visto que suas dificuldades
sao vivenciadas mais nas condi¢cdes excludentes que m&ESentes no sistema como: as
econbmicas, sociais, culturais que os cercam; do qudisfuncdo psiquica, neuroldgica que
possa limitar o desempenho desses educandos no sistecaaienal. Partindo dessa premissa,

Gonzélez (2007, p. 19) nos diz que:

A educagédo de alunos com necessidades educacaspasiais (nee) pode sdzfinida
como o atendimento educacional dado as crian¢as edolescentes que apresentam
algum tipo de deficiéncia fisica, psiquica ou selakoou que estdo em situagdo de
desvantagem por fatores de origem social, econbémiceultural que os impedem de
acompanhar o ritmo normal do processo de ensinendagem.

No decurso das abordagens tedricas sobre a quesHitudacao especial parece consenso
as concepcoes de que o melhor lugar para os etgsdaom deficiéncia € a escola comum. No
entanto, o que se percebe no interior do sistema ednabd@o agbes de cunho caritativos,
filantropicos e assistencialistas que defendem as sgesi@s como a Unica forma de educar as

populagbes especiais. Diante desta assertiva, ForZ3g 0.54) comenta que:

A IER [iniciativa da educacao regularfubentende que deve ser a educacao regular e
ndo a educacgdo especial que tem de assumir, ariantente, a responsabilidade de
integrar e educar estudantes com NEE, num envohtome menos restritivo possivel,
oferecendo-lhes umontinuumde servigos.
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Observando os acontecimentos da década de 1990, raeisamente a Declaragédo de
Salamanca (1994/2009) é possivel aferir que esta pfesaye as escolas inclusivas, em
esséncia e por exceléncia, devem acolher todas agasjando importando quais sejam suas
deficiéncias e ou condicdes fisica, emocional, intelect@abngindo uma escola cuja meta é o
atendimento de todas as criangas oportunizando-as au@ss#m a continuidade dos percursos
escolares e a universalidade de um ensino de qualidadeiquios no ensino comum. Partindo

dessa premissa, Barroso (2006, p.277) assim se stanife

Defendo, por isso, que para promover a inclusdolasse torna necessario reforcar a
dimensédo publica da escola publica, o que obrigaafirmar seus valores fundadores
perante a difusdo transnacional de uma vulgatahseal que vé no servico publico a
origem de todos os males da educacao e na suéizag&o a Unica alternativa.

No paradigma educacional ainda identificamos teorias eepgies que defendem no
ensino comum a ideia de normalidade, que culturalmergeci@dade elege como qualidade

humana. De acordo com Lima (2006, p.61):

Normalidade exprime-se por sua sincronicidade hicstdregional, social, etc. Exprime-

se por interesses e por atos excludentes. Consgler@ormal é considerar a existéncia
de outros, cujos atributos diferem dos que voc§eelgpara a normalidade, ao fazé-lo,
promoveu a exclusdo dos que desses atributos ndithgra, ou apenas ndo séo
considerados capazes de partilhar.

As vezes, parecemos insistentes em afirmar que aagsedlque temos n&o é a ideal que
gueremos, pois suas propostas, projetos e/ou progrparavais que anunciados como um novo
modelo de incluséo ndo demonstram estar voltados palisessidade. Diante do exposto,
Mantoan (2003, p.34) acrescenta que: “Mesmo sob antiarda lei, podemos encaminhar o
conceito de diferenca para a vala dos preconceitosisdaniinacdo, da exclusdo, como tem
acontecido com a maioria de nossas politicas educacideams de ficar atentos!”.

Ao analisar as correntes tedricas que discutem o papeéfixdo dos docentes, é
possivel identificar em Dewey (1996) que ha uma veenmestessidade de formar professores
que possam refletir sobre sua pratica.

A importancia da formacdo docente estd amplamente anapaeadorrente tedrica que

defende a qualificagdo dos profissionais para atuareetdumeacdo especial com estudantes com
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deficiéncia. Essa observacao se verifica em Pintassiifi]20 denunciar que uma ideia surge

de forma perfeitamente clara no discurso dos professafnenportancia atribuida a formacéo de

professores no que diz respeito a aquisicdo dos sabedsEs competéncias necessarias a
iniciagdo na atividade docente.

Ao analisar as concepcdes tedricas que discorrem aaatecacdo especial, notamos que
frente a inclusédo escolar dos estudantes com deficiér&isempre a preocupag¢do em colocar
sentido em suas opinides. Assim, de acordo com Pé¢heax c) “o discurso € sempre efeitos
de sentido, constituido pela articulagdo do intradiscurs@mimensao horizontal”.

Analisando as correntes teoricas, sobre a inclusdo eslodastudantes com deficiéncia,
matriculados na escola comum, identificamos certa heteeaipgle nos discursos no que se
refere a ocorréncia da inclusédo. Essa premissa seneiddam Pécheux (1993 p.61) ao observar
que : “o discurso do sujeito é heterogéneo marcado daia e ideologia, pois ao se reportar a
incluséo escolar ndo ha nos discursos a possibilidakdendegeneizar as concepcdes visto que as
mesmas trazem em seu bojo efeito de sentido presartada ser individual”.

Ao analisar as correntes teoricas no que se refenen@adéo e a pratica docente, frente a
escolarizacdo dos estudantes com deficiéncia na esoolam, identificamos em Maingueneau
(2005) que cada discurso s6 existe por que prodazpsdpria definicdo, caracteristicas e
experiéncias de cada ser, cada lugar e em cadaadestntido.

No que se refere a formacdo docente para atuar aq@daesomum com estudantes
deficientes, vimos que ha certa homogeneidade em adgworaentes tedricas, pois o0 que
observamos foi um universo de discursos construid@sta ge formacgdes discursivas que em
geral envolveram todos, principalmente quando referidnosecessidade de formacdo para
trabalhar no ensino comum com pessoas com deficiérantind®d dessa premissa, cumpre nos
assinalar que "se um discurso contém em si o principtni@eoeréncia, de onde vem o elemento
estranho que pode contesta-lo” Foucault, (1969, pg 27).

Ao analisar as correntes teoricas sobre a necessidaftendacdo para atuar na escola
comum ministrando aulas para estudantes com deficiédeatificamos que de acordo com
Maingueneau (1995) e Plantin (1996) toda fala é necessaria argumentativa. E um resultado
concreto da iniciagdo em situacdo, na qual os discursoxianue denunciam situacdes de

convivéncia do cotidiano.
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Nesta mesma direcdo, de acordo com Pécheux, (1929) % no discurso que podemos
perceber o lugar onde a historia trabalha, fazendo eedda, pois ela comporta o contraditério,
o conflitante, o instavel”.

Existe um discurso de certa forma homogéneo sobreessidade de formacao docente
para atuar na escola comum com estudantes com def&i@sse discurso, de acordo com
Orlandi, (2002), € definido ndo como um transmissdnfiemacao, mas como efeito de sentido
entre locutores. Desse modo, de acordo com a analdisaoso, considera-se que o que se diz
ndo resulta apenas da intencdo de um individuo em iafavotros, mas da relacéo de sentidos
gue se estabelece entre eles num determinado conteieosstorico.

Ao discutir o processo de inclusdo escolar dos estudamtesleficiéncia matriculados na
escola comum, com base nestas correntes tedricas,asof@i® ha nesses, diferentes concepcdes,
deslocamentos e mudancas de comportamentos quareferseaio processo de escolarizacéo das
pessoas com deficiéncia. De acordo com Pécheux 1€88¢é aceitavel na medida em que: os
efeitos de sentido desse discurso surgem na sua pogmsrucdo, o que produz diferentes
concepgdes uma vez que 0s enunciadores se encoeirmamiferentes lugares sociais, com
diferentes formas de entendimentos, defensores de rdésrédeologias, entre tantas outras
singularidades, que por sua vez nao significa indiVidiade.

Ao nos referirmos ao Brasil nos ultimos 30 anos (19810}, a analise dos discursos tem
voltado seu foco de investigacdo para as mais variadag$ como: os discursos institucionais,
Orlandi (2005) politicos, Sargentine (2010) acao afirmatiiraa (2003) e discurso docente alvo
da nossa investigacao, Coracine (1991).

Identificamos também diferentes concepcbes sobre aéocta da inclusdo escolar.

Diante dessa assertiva, Anjos (2009) observa que:

Os principais embates evidenciados no discurso adnfrentamento entre inclusédo
entendida como processo ou como produto, embatenguiémite, definird a maior ou
menor participagdo e intervencdo dos professores processos inclusivos; o0s
sentimentos caracterizados como de crise, os quaism levar a elaboragdes que
modifiqguem o fazer pedagdgico e o projetem pana a@é espaco escolar.

Deste modo, vimos em Pécheux (1988) que o disci@issa configura apenas em uma

transicdo de informacdo, mas sim efeito de sentido édrgores com diferentes pontos de
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vistas, concepcdes e trajetérias diversas. Nesse seMalogueneau (2005) considera que:
“analise do discurso é a analise desses efeitos desentid

Outra concepcao tedrica que reforca a necessidaftegrdacao inicial e continuada para
atuar na escola comum com estudantes com deficiéndéaseo observado na pesquisa de Castro
(2002) quando analisou representacdes e sentimenposfdesores na rede regular de ensino no
que concerne a inclusdo escolar dos estudantes caciénleih em suas salas de aula. Diante
dessa assertiva, assinala: “que os professores rsentsn capacitados para receber um aluno
com deficiéncia, apesar de creditarem nos méritos da &clus

Concepcles teodricas sobre a necessidade de formacaéotel para atuar na escola
comum inclusiva sdo apontadas na primeira década do S¢€xuldNeste sentido, Ferreira e
Glat, (2003 p. 5) constataram que: "A realidade eviddaciaostrou que os professores, de
maneira geral, ndo estado preparados para receberaesala de aula alunos especiais”.

As concepcOes teoricas sobre a caréncia na formaigda ohos docentes para atuar na
escola comum com estudantes deficientes € uma quedtddasta sentido, Glat, Pletsch, (2004,
p.7) acentuam que: "O fato € que, de maneira gerdicaaxiaturas ndo estdo preparadas para
desempenhar a funcdo de formar professores com aneatacdo inclusiva de atuacgéo
profissional. Isso € preocupante, pois os alunos hemad estdo sendo incluidos e cada vez mais
as salas de aula se diversificam, embora, evidentenm&ut&,o ritmo desejado”.

Nessa mesma direcdo Glat, Pletsch (2004) indicaramsdi@&oncepcdes tedricas que
nos permitem afirmar que é necessario investir na fomndgéente ndo so na fase inicial, mas
também na continuada para garantir aos estudantesefanémcia um ensino verdadeiramente
inclusivo.

A proposta de educacgéo, o paradigma que permeiaoftqy da escola, bem como as
metas que esta pretende alcancar sdo principios geendarimar por uma educacao cidada.

Neste aspecto Pires (2006, p.47) observa que:

A ética da inclusdo € um imperativo do direito @fadania, e fundamenta-se no direito

gue as pessoas com necessidades educativas espémade tomar parte ativa na

sociedade, com oportunidades iguais as da maiarjgogulacdo. A construcdo de uma

sociedade para todos, onde todos os cidaddos posgaconcretizada a qualidade de

vida, sO pode acontecer no respeito as diferengasvaloriza¢éo da diversidade, e esta
concretizacéo, integrada ao desenvolvimento dasopescom necessidades especiais
deve acontecer dentro e através do processo deséuacl
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Portanto, mudar esses padrdes, incutir nos docentesessitade de mudancas, de
reavaliar suas préticas tradicionais, aproximar e garant&speito a diversidade, sdo acbes
atitudinais que a escola precisa tomar, a fim de efetiy@ocesso verdadeiramente inclusivo.
Segundo Mantoan (2003, p.54):

Confirma-se, ainda, mais uma razao de ser da @&gJusm motivo a mais pra que a
educacdo se atualize, para que os professoregigparem as suas praticas e para que
escolas publicas e particulares se obriguem a uforges de modernizacdo de
reestruturagdo de suas condigbes atuais, a finreggmnderem as necessidades de cada
um de seus alunos, em suas especificidades, semasanalhas da educacgédo especial e
de suas modalidades de excluséo.

Nas ultimas décadas, em especial apds as duas convelecéducacao, temos percebido
que as correntes de pensamento que discutem a inclagdessoas com deficiéncia no ensino
comum s&o unanimes em tecer ferrenhas criticas ao aistncacional na medida em que este

0s marginaliza. Neste sentido, Mantoan (2003, p.53) sabéinimportancia da incluséo, pois:

A escola, para muitos alunos, é o (nico espacaessa aos conhecimentos. E o lugar
gue vai proporcionar-lhes condi¢cdes de se deseenmiv e de se tornarem cidadaos,
alguém com uma identidade so6cio-cultural que Ifegerird oportunidades de ser e de
viver dignamente.

Ao que nos parece, essas barreiras, sejam de cifitdinal, sejam ainda arquitetonicas,
impedem sobremaneira que possamos ingressar, pegnarec sucesso nos sistemas inclusivos

de educacao. Essa premissa, de acordo com Amardl, (1991):

Penso que especialmente os obstaculos de cai@teliratl e, dentre esses, aqueles que
constroem a visdo preconceituosa e estereotipasigpessoas desviantes/deficientes.
Essa visdo encaminha, por sua vez, para sua néigdiosnos diferentes contextos onde
sdo exercitados os direitos e deveres do cidadéide @ experienciada a realizagdo
pessoal e onde é exercida a responsabilidade dndivhum contexto inter-individual: a
comunidade.

O grande problema que se apresenta nos contextokarescoé que os tracos dos
preconceitos, da discriminacdo e dos estigmas nem ees#r visiveis. As vezes, esses
encontram outras formas implicitas de se manifestar agtireles que tém, em relacdo as pessoas

com deficiéncias, baixa expectativa e aqueles que sasses esteredtipos. Ao vivenciarmos
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nos sistemas educacionais essa forma de rejeicAoémegase isolamento é possivel observar

nos escritos de Carvalho (2006, p.50) ao denunciar que:

A exclusdo nem sempre é visivel, como o € a queagfesta por comportamentos de
evitacao explicitados na separacao fisica istegaa@al. A exclusdo pode-se apresentar,
também, com formas dissimuladas porque simbélivas, presentes nas representacdes
sociais acerca dos excluidos.

Centrado em principios de normalidade, a sociedadeiarasséncia tende a marginalizar
e excluir todos que fogem a esse padréo. Frenteaaassertiva, Carvalho (2006, p.69) observa:
“Sao excluidos os que ndo conseguem ingressar nages;otambém aqueles que, mesmo
matriculados, ndo exercitam seus direitos de cidadaniaaplepriacdo e construcao de
conhecimentos”.

De acordo com Barros (2005) existem teorias e q@mi@s que discutem as diferencas
no contexto educacional como: “igualdade, desigualdadd#eeenca, significa dizer que esse
tripé esta imbricado de inUmeros sentidos, pois de umHadagueles que pensam ser normal a
existéncia deste, de outro lado ha outro grupo afirmgonéoesse tripé encontra-se recheado de
preconceito, discriminagcdo, esteredtipos e, por assim daigégmas”. Acerca dessa assertiva
Barros (2005, p.354) comenta:

A discriminagdo ajuda a impor precisamente um jdgodominacgdo e estratificagdo
social que afeta com menor ou maior violéncia gsupenos favorecidos e que lida com
uma complexa relagdo entre igualdade, desigual@adkferenca. A discriminacdo

equivale, naturalmente, a um determinado modo deuzir socialmente as diferencas
com vistas a trata-las desigualmente.

E importante salientar que a ocorréncia da diferencaedmuhldade e dos tracos de
marginalizacdo no mundo esta atrelada a construcdo desidade inerente ao conjunto dos
seres humanos, seja no que se refere as caracteriimais, pessoais, como por sexo, idade,
credo religioso, seja ainda no que se refere a @pEesixternas: pertencimento, por nascimento,
pela localizagédo, origem, por habitos e costumes adgsiiidoseio de sua cidadania, ou ainda
por situacdes especificas que ndo estdo adequadaadedo pde normalidade, perfeicdo e

homogeneidade.
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Considerando as concepc¢des a partir dos discursoardesB2005) sobre a questdo das
diferencas, da igualdade e, por assim dizer, da wkdd@de criada a partir da superioridade de
um grupo sobre o outro, pensamos ndo ser possivetaigesses trés conceitos: diferenca,
igualdade e desigualdade. Porém, acreditamos que adaapossibilidade de fazer escolhas, em
especial por uma educacdo que bem descreveu Fi€i8Y)( como libertadora, humana e
humanizante possivel desconstruir essa dicotomia que sindiaz presente na escola: bons,
perfeitos e normaisersusdiferentes, estranhos e deficientes. De acordo com B&2@05,
p.359) isso sera possivel no momento que:

Reunindo as vérias situacBes até aqui evocadamssivpl dizer que os
deslocamentos impostos entre os planos da desigleaklda diferengca podem
significar opressdo ou dominacdo (mas também artdip@o, quando o
deslocamento refere-se a uma posterior desconstrdgd deslocamento
opressor no sentido inverso).

No contexto da escola ainda se evidenciam teorias qaaddsh a tese de que todos séo
iguais. O problema crucial € gue nesse modelo de e@locue temos, as prioridades sdo ainda
para aqueles sem deficiéncia. A cultura ainda sofre momeetgupturas com a educagéo, no
contexto da escola que impede a efetivacdo dessesdagod/endo todos os seres humanos.

Em uma concepcéo tedrica ampla da educacdo no novtorgiée ora se inicia, a escola
encontra-se aberta ao diferente, isso porque as lgjsnexque assim seja. O problema é que
nessa mesma escola hd uma comunidade ainda desgegama qualificacdo e sem habilitacdo
para receber o estudante com deficiéncia. Por isseapes ser relevante que o sistema tome
algumas medidas a fim de solucionar essa lacuna. Nessielo, Machadet.al (2004, p.06)
afirmam que é papel do sistema educacional que pretendeclusivo deve ser o de :

Promover o respeito mutuo; esforcar-se por complerea saber conviver de
forma mais harmoniosa com as diferencgas; desencpdgatos no interior da

escola que tratem destas questdes; promover palestrdebates sobre o
assunto; procurar manter sempre grupos de trabafieoogéneos e, por ultimo,
a necessidade de capacitagéo regular dos educadbresesta problematica.

Conclui-se, portanto, que toda mudanca implica uma esealin@ uma trajetoria a seguir
e outras a deixar para tras. A compreensdo do dontegss processos e das consequéncias da
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mudanca, por sua vez, ajuda-nos a clarificar e a quastiestas escolhas. As opcdes que

fizermos dependerdo, em Ultima instancia, da profuddidizste entendimento, mas também da
criatividade das nossas estratégias, da coragem dsssramiviccdes e da orientacdo dos nossos
valores.

Pensar na diversidade é pensar na possibilidade de/eojunto mesmo que no grupo
possa haver a diferenca. A inclusdo ndo € uma fdenaegacao da deficiéncia. Ndo queremos
também negar as diferencas e/ou a existéncia da dagesitlossa pretensdo com esta pesquisa
é fazer com que aqueles que ndo acreditam na inclpsé®am ver a possibilidade de que ser
deficiente também é ser capaz. Ser diferente é tambédotseto de possibilidades, enfim, ter
alguma necessidade especial é ter direito de mostpstencialidades, conforme ressalta Lima
(2006, p.62):

N&o estamos negando a existéncia da deficiéncimestamos negando que uma pessoa
com deficiéncia seja deficiente. Ndo estamos nemaqe uma deficiéncia fuja do
padrdo de normalidade atualmente aceito, mas estaggando a possibilidade de que,
por conta dessa normalidade, se exclua pessoasleficiéncia da sociedade. Também
ndo estamos negando a existéncia das diferengasn pstamos refutando a existéncia
de “deficiéncias” menores.

As correntes e concepcdes tedricas que discutem gaoctle estudantes com deficiéncia
no ensino comum sao unanimes em tecer ferrenhas £dbcsistema educacional na medida em
gue este os marginaliza. Nesse sentido, aponta a makssie se construir um novo paradigma
da educacao.

A inclusdo se legitima a partir das necessidades de dos,teem distincdo, devem ser
incluidos, ndo importando qualquer que seja a etnia e/etedffas/deficiéncias. Neste sentido,
promover na escola o processo de inclusdo é favogeieeas pessoas com deficiéncia possam
ndo so frequentar o sistema educacional, mas tambémasermele, rompendo barreiras,
superando limites e vencendo obstaculos.

Nos diferentes niveis de ensino, pensamos ser relevatificin que nossa crenca na
escola de todos e para todos € a de que esta poaséirgaguilo que lhes € de direito. Nesse

escopo, Oliveirat. al.(2008 p.120), considera:
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Acreditamos na escola como um local privilegiadmpmadesenvolvimento da cidadania,
do acesso ao saber cientifico e tecnolégico e daafgho de consciéncia democratica.
Ela deve ser o lugar, por exceléncia, onde a eigéid das ideias, no sentido de uma
total abertura, seja uma realidade.

Concepcoes tedricas que enfatizam a inclusdo escokamsimo comum nos possibilitam
ndo condenar a escolar pelo seu fracasso, poisfrleo@e um sistema que ainda se encontra a
servico da classe dominante, alids, € para isso que el@afta. Da mesma forma, nédo é intengao
incutir a culpa aos docentes, eles também estdo daspiep para transformar a escola. Nao
queremos responsabilizar os nossos educandos peltrasasso, pois eles sdo 0s maiores
prejudicados, vitimados por um sistema que sempre m@ivileapenas os estudantes sem
deficiéncia.

A luz da literatura que defende a inclusdo escolar destaddependentemente se essas
sdo ou nao deficientes, pensamos ser relevante tegien@gpa concepc¢do sobre a inclusao.
Assim, incluir ndo é depositar nas escolas ou em difeseniveis de ensino pessoas com
deficiéncia. Incluir, em esséncia, implica também acolhtxdas de todos os grupos, tendo a
clareza de que as pessoas sao seres singularesntdgerss dos outros, com diferentes
perspectivas e, portanto, oriundas dos mais diferentgsxtos sociais.

Em uma analise sistematica observada por estudiosométci em questdo, poder-se-ia
dizer que a inclusdo é a forma pela qual todas as ges®vem ser incluidas no sistema de
ensino sem que haja preconceitos, discriminacbesresge#o as diferencas. Partindo do pré-
suposto de que a inclusédo propde que todos os estudants ser incluidos, entdo, de acordo

com Sassaki (1997, p.41) a incluséo é:

[...] o processo pelo qual a sociedade se adapta guader incluir, em seus sistemas
sociais gerais, pessoas com necessidades espe@aigjltaneamente estas se preparam
para assumir seus papéis na sociedade. A inclusda sonstitui, entdo, um processo
bilateral no qual as pessoas, ainda excluidas, secedade buscam, em parceria,
equacionar problemas, decidir sobre solugbes e/afet equiparacdo de oportunidades
para todos.

Nessa trajetoria pessoal, académica e profissional, aendis que o maior desafio da
escola que pretende respeitar a diversidade é garantitu@agdio para todas as pessoas
historicamente excluidas, marginalizadas e oprimidas. Isscosigura em um processo

relativamente novo em nossa legislacdo educacional. essielo Caiado (2003, p. 99-100)



54

considera que : “O direito a educacéo de pessoasemdis € muito recente em nossa legislacao.
Como prética social, a educacdo a pessoa deficientecapam nossa histéria com iniciativas
timidas e isoladas, sempre muito aquém da demanda social”.

Nesse sentido, os docentes, apoiados pelo sistema ietatpodem realizar essa tarefa,
e seguramente ndo temos duvidas em afirmar que e drescola serd um lugar que realmente
celebra as diferencas, respeita as desigualdadesmoy®woa inclusdao de todos sem que se
precisem denunciar preconceitos, discriminacdes, esfedi estigmas que muito contribuem
para que o estranhamento entre os grupos tornetae/ea mais acirrados.

No entanto, falta apoio das instituicdes publicas que admaimiso ensino no sentido de
qualificar docentes para essa inevitavel tarefa que @ws&o de todos no ensino comum. Diante

dessa afirmacéo, Hargreaves (1998, p. 84-85) obgee.a

Fazer da escola um espago de mudanca € transfarmérla comunidade educativa de
partilhas de trabalho e de cultura, com o envolnimesfetivo de todos, no processo
educativo comum da inclusdo. Nunca ser4 demaism@sti, de todas as formas, a
participagdo de todos os que fazem a escola, miduiai, a familia e a comunidade,
como recurso de incentivo e apoio ao processodiesiio.

Enfim, a luz da literatura, pensamos que incluir & despd@r preconceitos,
discriminacdes, aceitar as diferencas, respeitar a lades Incluir € garantir espagos, abrir
horizontes, respeitar o outro, o diferente, em sintessjlplitar que todos possam mesmo sendo
diferente, gozar de direitos sociais, politicos, culturasakeflexao preliminar levou-nos a uma
indagacgdo: até quando as pessoas com deficiénciasspaoar que ocorram no ensino regular a
incluséo escolar?

A luz dos referenciais tedricos sobre a concepcdo tle&proficuo esclarecer que ha
uma certeza logica no que se refere ao atendimenta@dnal dos estudantes com deficiéncia.
Neste sentido, Gonzélez Et. al (2007, p. 28) comentam que

De fato, o atendimento e a educagéo dos deficienieadaptados ndo séo resolvidos
apenas como problema médico, nem psicolégico, meroaeional, nem social, etc., mas
como combinacgdo coerente de todos eles, pois exddpdidades, conhecimentos e

experiéncias de todas as especialidades profissiogae possam compreender
adequadamente essa problematica’.
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Uma problematica recorrente que conseguimos identifieate capitulo que discute as
concepcdes e as praticas dos docentes sobre a indhsastudantes com deficiéncia € o embate

entre os que defendem e os que sdo contrarios adoclbe acordo com Fonseca (2004, p. 59):

Os professores regulares ndo estéo preparadotdaareaom estudantes NEE na sala de
aula normal, para eles a tarefa com criangas nerneaisem dificuldades de
aprendizagem j& é ardua e a individualizagdo peifoel, sendo impossivel, tendo em
atencéo a excessiva dependéncia que os professdresm em cumprir curriculos, pois
receberam treino para educar as massas e nao gilitah casos invulgares, destaca
Fonseca (2001); — a defesa da inclusdo total comodineito das minorias é um
falhanco, porque impede que os estudantes com NE&m ser acomodados em salas
separadas, nas quais podem ser melhor atendidas; defesa da ética tende a
subvalorizar os dados de investigagfes que sugealternativas mais eficazes do que a
inclusdo total,— a inclusdo total pode fazer corrrisco de se extinguir
progressivamente a cascata de servicos, que hte és disposicdo da educagdo
especial.

Os argumentos aqui apontados nos fazem pensar quareaessos inclusivos, o ensino
comum ainda &, em esséncia, e por exceléncia, uategstranho, desconhecido e hostil aos
olhos daqueles que sempre idealizaram praticas homagydaeeducagédo, mas ao se deparar com
a inclusdo de pessoas com deficiéncia no interior dalagsgensamos ser necessaria uma
conscientizacdo ndo sO0 dos docentes, mas também em @asdsegmentos da comunidade
escolar, no sentido de fazer com que a escola comssa [3@r um espaco ndo de alguns e para
alguns, mas sim, um lugar de todos e para todos.

No contexto da diversidade, na escola ou fora delaguaiguer que seja o ambiente de
aprendizagem que estamos inseridos, vivenciamos a pidsslbi de conviver com e na
diversidade. Em se tratando da educacao, neste casspemal ao nos referirmos ao processo de
inclus&o escolar no ensino comum, como a inclusao emostratada nesse contexto social e
educacional? Frente a essa assertiva, Cupolillo e Frel@d¥/,(p.389) comentam que “A
diversidade na educacdo € admitir a ideia de que asgsessio sdo apenas um bloco de
individuos em série, mas somos e produzimos ideiashecmonento a partir de uma relacdo de
complexidade”.

Correntes tedricas segundo Amaral (1997) discutem gnel@sao escolar celebra na
escola a diversidade, inclui as diferencas, aceita o oatrdessemelhante, o desviante, o
estranho, ndo se constitui em uma tarefa facil, afinghenspectiva da escola que marginaliza,

nunca foi realmente facil conviver com quem néo anélafala, ndo ouve e néo veé.
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Os aspectos mencionados nos ddo uma certeza: quasiddocentes, propomos ensinar
na perspectiva da inclusdo, queremos dizer que é pbss$significar o papel dos docentes no
interior da escola propondo para tanto praticas pedagg@iclusivas capazes de romper com
qualquer forma de alienacé&o social, cultural e educdgionando uma nova mentalidade no
espaco escolar, aquele que liberta, humaniza e iselui excluir e marginalizar.

Ao contrario de alguns tedricos que insistem em dizeoqueblema da formacao ja esta
superado, pensamos ser necessario tratar esta questaant olhar mais afinado, afinal, a
inclusdo é um processo novo ha nossa legislacdo @dnahe que a nosso ver, precisa de
investimento na formacao inicial e continuada, desdével pré-escolar ao ensino superior,
passando obviamente pela pos-graduacdo habilitandmtdecpara atuarem com as mais

variadas deficiéncias. Neste sentido, Denari (20089 )pobserva que:

No caso da formagédo em educacao especial, segg@dekgarantir que:

1° esta ocorra em nivel superior, descartandanasgialquer formacéo em nivel médio
e em outras alternativas mais aligeiradas;

20 a parte especifica desta formacgédo seja alicesgalore uma base comum, assegurando
gue, antes de tudo, o futuro profissional seja wofegsor;

3° a parte especifica vise a atuacao colaboratitra e professor de educacao especial e
o professor do ensino comum; e que 0 apoio pedeg@giteja centrado, principalmente,
no &mbito da classe comum.

Sem a pretensdo de esgotar a problematica do embatergasspeo discurso dos que
defendem e dos que sdo contrarios a inclusdo ha, dadamos que defendem o processo de
inclusdo acreditando que a educacdo especial que eefl@ra do espaco regular pode ser
insignificante, limitando o potencial dos estudantes e camido para que rotulos, estereotipos
e estigmas possam aflorar, tendo como consequéna@ixa éxpectativa destes. Por sua vez,
cumpre-nos assinalar que os que se opdem a inclusétem em afirmar que os estudantes com
deficiéncia seriam mais bem atendidos em escolas dasuespeciais do que em salas inclusivas
cujo foco é o ensino comum ministrado para todos sl@stes com e sem deficiéncia. Diante
do exposto, observamos que criticas a inclusdo premeapamuito mais com a socializagdo dos
estudantes com deficiéncia do que com a efetiva incldséi®s no ensino comum. Em suma,
olhando para os referenciais, observa-se que decacord Aranha (2000) ha um consenso por

parte dos defensores e opositores da inclusdo quamceasidade de se produzir um conjunto
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mais solido de pesquisas sobre o tema. Muitos estudds s&® necessarios para esclarecer os
reais efeitos da inclusdo sobre as diversas e difergmipsilacbes de estudantes com
necessidades educacionais especiais. Considera-s$altquevidéncia empirica soélida que apoie

de forma irrestrita as préticas de incluséo.
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3. ADAPTA(;C~)E~S CURRICULARES NO ENSINO COMUM: A PROBL EMATICA DA
ESCOLARIZACAO DOS ESTUDANTES COM DEFCIENCIA NO ESPA CO ESCOLAR

“Amar é descobrir que a deficiéncia do préximo, fexrte do perfeito mosaico humano”.
(Douglas Domingos Américo)

Em uma visdo holistica sobre a crise dos paradigmade-goliticos, vimos florescer
correntes tedricas que de certa forma moveram dgddedogias e tendéncias capazes de nos
impressionar. Neste sentido, cumpre-nos assinalar gdecacao, via de regra, nao fugiu a essas
transformagfes, exatamente por ser resultante da oscitagée decisdes arbitrarias e/ou
democraticas.

Ao direcionar nosso olhar para a educacéo inclusivelegante ressaltar que no ambito
internacional dois movimentos (Declaracdo Mundial deckdéio para Todos e Declaracao de
Salamanca), marcaram de forma concreta algumas teatdgvpropor um modelo de educacao
capaz de incluir populacdes alijadas dos direitos sociaiicps, culturais e educacionais nos
diversos segmentos da sociedade.

Obviamente, ndo intencionamos nesta pesquisa fazeandtiae sistematica da LDBEN
n° 9.394/96. No entanto, pensamos ser relevante resgadiaalguns desdobramentos desta lei
como, por exemplo, o artigo 59 em seu inciso |, quenf@ncédo as adaptacdes curriculares,
destacando a importancia de que as escolas, gestalesertes possam avaliar com maior
amplitude as consequéncias das reformas educacion@adaa nas ultimas décadas trouxeram
ao processo de escolarizagdo das pessoas com dédigiérensino comum. Deste modo, a meta
€ a promocgéao de escolas que, em seu bojo, posstimagfente atender a diversidade inspirada
em num modelo curricular aberto as necessidades desagtante, ndo importando, portanto, se
esse seja ou nao pessoa com deficiéncia.

Nas primeiras décadas do século XX, surgiram alguomseentes pedagoégicas que
tentavam construir no sistema educacional um modelo geaedio que pudesse alavancar na
escola, propostas pedagogicas capazes de escolarizantenprazo mao-de-obra para atuar no
mercado emergente que se originava com o processalalstrializacao.

Assim, pensamos que para nos referirmos ao curricolijeto deste capitulo, a

Universidade no momento atual tem se preocupado empradnhecimento, com as inovacdes
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cientificas e tecnolégicas, obviamente voltadas para mafgfo humanistica, libertadora e
solidaria, visto que no interior dos espacos escolaresexisbvos sujeitos, que buscam na
educacdo sua emancipacdo social, cultural e politicaudanca deste paradigma educacional

pode ser observada na afirmagao de Baumgarten,,(R0I5):

Em relagdo ao curriculo, foco principal deste estuduniversidade tradicional tinha a
preocupacdo basicamente com a formacéo de prafissipara o mercado de trabalho.
Hoje a universidade deve se preocupar principaleneabm a producdo de
conhecimentos e com a investigacdo cientifica @otégica, sem esquecer-se da
formacao humanistica. Os métodos arcaicos de e&wnem ser substituidos por um
novo espirito epistemoldgico, que considera a cerighde dos fenébmenos como
condicdo indispensavel a compreensdo da realidad®nstrucdo e reconstrugdo do
conhecimento. Refletir sobre o conhecimento requexercicio da transdisciplinaridade,
encontros entre temas, areas, problemas. Escafiaedoem dire¢do ao transversal e as
redes. Alargar fronteiras disciplinares, constceinarios e pensar utopias.

Durante esta pesquisa, vivenciamos na escola algutnasdes sobre as necessidades de
adaptar o curriculo. Nesse sentido pensamos ser ridengmsaltar sua importancia no processo
de ensino e de aprendizagem. Para tanto, pensamosiasn cpnhecimentos sistematizados
devemos aplica-lo, em especial, aos processos inctusigoeducacdo quando atuamos com
estudantes com deficiéncia matriculados no ensino comum.

No sistema educacional no qual, gestores, escolas etdsceuscam, em conjunto,
compatrtilhar diferentes saberes, conhecimentos e dévezgperiéncias, pensamos que O
curriculo quando adaptado as diferentes necessidadeatigds especiais, pode se tornar um
instrumento de libertagdo dos estudantes. Diante desgévas$éoreira e Silva (1994, p.21)
alertam que: “o curriculo escolar constitui um marco, urolluna que delimita a insercédo das
criancas em sistemas de significacdo, nos quais elassegpam coisas, nos quais partilham
significados e nos quais ampliam sua compreenséo deacklid

Na escola e nos diferentes contextos educacionais sendempartilha o conhecimento
cientifico e o saber elaborado, pensamos que um dorficwional é aquele capaz de propiciar
aos estudantes, o desenvolvimento de habilidades essemajaie possibilitem a participacéo
coletiva nos diversos ambientes.

De acordo com Silva (2010, p. 02):
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O curriculo é sempre o resultado de uma selecdaindeuniverso mais amplo de
conhecimentos e saberes seleciona-se aquela peatgad] constituir, precisamente, o
curriculo. As teorias do curriculo tendo decididoaig conhecimentos devem ser
selecionados, buscam justificar por que “esseseammentos” e ndo “aqueles” devem
ser selecionados.

Pensamos que o curriculo transcende o que podemosrerisata-se também do que
podemos aprender na pratica. Neste sentido Zabala)(@B98rva que o curriculo deve incluir a
metodologia, estratégias, técnicas, recursos didatisegapsibilitem o alcance dos processos de
ensino na nossa pratica docente.

Nessa perspectiva, entendemos por curriculo uma agdagfgica intencional, um
projeto de ensino que se pretende alcancar, uma prérie fao conhecimento elaborado para
atender estudantes oriundos de diferentes realidadesosohais.

Assim, rejeita-se qualquer forma de curriculo comaamente um plano pronto e
acabado, um programa inflexivel, um curso linear, \@itiante, enfim, um caminho no qual os
aprendizes buscam o conhecimento desarticulado da realijgede cercam. Nesse sentido,
Santomeé (1998, p. 14), observa que: “Os conteuddgraid que formavam o curriculo escolar
com excessiva frequéncia eram descontextualizadosyteistdo mundo experiencial de alunos e
alunas.

A partir de um olhar mais pontual sobre o curriculoepeel dizer que o0 mesmo, além de
se configurar em uma questdo de conhecimento de salerdigura-se em uma pratica a ser
adotada pelos docentes em todos os niveis escolaratugne no ensino comum com estudantes

com deficiéncia. Nesse sentido, Sacristan (2000, pcdrenta que:

Quando definimos curriculo, estamos descrevendmreretizacdo das funcgdes da
prépria escola e a forma particular de enfoca-lasn momento histérico e social
determinado, para um nivel de modalidade de edogcagéna trama institucional, etc. O
curriculo, entdo, € um meio pelo qual a escolarganiza, propde 0s seus caminhos e a
orientacdo para a pratica. Nao podemos pensar asoada sem pensar em seu curriculo
€ em seus objetivos

Em suma, numa visdo holistica do conhecimento compauilltexdsaber elaborado e do
ensino colaborativo, no qual estdo envolvidos escolas,rgestibcentes familias e estudantes, o

curriculo é o elemento que fornece apoio e a oportunidadeaminar, de forma renovada os
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significados que ao longo da trajetéria social, académipaofissional foram possiveis de
identificar.

Historicamente, de acordo com Pacheco (2005) o term@wlo foi dicionarizado pela
primeira vez no ano de 1663, e o significado atribuidesa termo foi “curso regular de estudos
numa escola ou numa universidade”. Apés este periodono t®i se tornando cada vez mais
académico, sendo aplicado rotineiramente nas disciplé@sad universitarias, mas também nos
cursos pré-universitarios. Assim, de acordo com esmipsa, € notorio que had uma relacéo
semelhante entre o curriculo e disciplina, sendo queiroejpo centrava-se nas praticas
educativas e a segunda na corrente de pensamental, d@efendia uma aproximacgéao académica
entre os termos.

Ao dialogar com os referenciais tedricos que apontama paorigem do curriculo,
cumpre-nos salientar que ao nos referirmos as primeéeasdas do século XX, foi nos Estados
Unidos da América (EUA) que se iniciaram as primeira®queacdes com o curriculo, nas
diferentes areas do conhecimento envolvendo o processscdlarizacéo.

A luz da literatura que aborda as grandes transformagbesundo global é importante
ressaltar que de acordo com Pécheux (1997) , Maingudfh@95) e Orlandi (2004) afirmam que
por volta dos anos 60 do século passado, 0 mundacsateava repleto de movimentos sociais,
culturais e politicos. Assim, em esséncia, visava transf@esaestruturais, que contribuiram
para que surgissem as primeiras teorias, que quesiion® pensamento ideoldgico que
teorizava o curriculo que até entdo se centrava num aigtdotacional que se preocupava em
organizar cursos, disciplinas e conteudos que se, ptadoyobjetivava atender a crescente méao-
de-obra necessaria ao desenfreado desenvolvimento pais®s emergentes, por outro,
preocupava-se em compreender a partir de uma cdieptca o que é, e por que da existéncia
de um curriculo compor as disciplinas escolares em todoi¥@is do ensino.

No Brasil, apenas nos anos de 1980 se iniciaram agipasrdiscussdes sociologicas e,
por conseguinte, as primeiras preocupacfes com @uworcomo um componente relevante ao
processo de escolarizacdo dos estudantes no sistermaciedal. De acordo com Cerqueira
(2008, p. 7-8) “O debate foi aceso e abrangente. Aagdo popular ganhou espacos na reflexao
e na pratica pedagogica, bem como um nivel tedrico. Adés teorias critico-sociais, 0

construtivismo teve grande aceitacdo nos meios edueasibrasileiros”.
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Nesse sentido cumpre-nos salientar que ao nos repodaao curriculo, as tendéncias
mais coerentes sao as de que possamos adotar emtdgeméreis do ensino comum, e, por
assim dizer, no processo de escolarizacdo das pessoaieficiéncia, um curriculo critico que
seja capaz de propor as adaptacbes necessarias ao®snééenicas, estratégias e recursos
didaticos que possibilitam a inclusdo de todos no ensino ropnsem que possa haver
preconceitos, estere6tipos e estigmas no espaco escolar.

Em uma visdo sociolégica da educacdo apds os an@98fk o sistema educacional,
escolas, administradores e docentes passaram a pegeeber curriculo se constitui em um
elemento essencial ao processo de escolarizacdo ddargetiem todos o0s niveis do ensino.

Neste sentido, Hornburg e Silva (2007, p. 61) comentsn g

O conceito de curriculo como uma especificacdoigmede objetos, procedimentos e
métodos para obtencdo de resultados que podemeshdon passou a ser aceito pelas
maiorias das escolas, professores, estudantes i@istiatores escolares. No entanto,
como esta questdo apresenta grande importanciaogegso educacional, passou a ser
vista como um campo profissional de estudo e psagufazendo com que surgissem
outras teorias para condicionamento do currictémtar explica-lo.

Ao dar enfoque as concepcoes tedricas que enfatizamnrizulo é necessario assinalar
que, ao nos reportarmos ao Brasil, a adogcdo do darritas escolas é muito recente,
considerando a LDBEN 9.394/96 no art.59 que faz @®agessa pratica. Neste sentido, cumpre-
nos assinalar que se, por um lado, nos anos de &96fyestbes sobre o curriculo estiveram
desconectadas dos problemas sociais que assolavamagigs que buscavam na escola alguma
forma de emancipacao politica, por outro lado, com saddss novas sociologias da educacao,
conseguimos identificar junto aos docentes, preocupagdesentido de promover uma escola
gue mesmo ainda se configurando como seletista, etki@ conservadora, buscou tornar mais
accessivel o ingresso de todos ao ensino.

Neste interim, pensamos que uma teoria que discute nmaisthucacional a questdo do
curriculo, teria que supor que ja existe 14 fora algo ppeeisa ser descoberto, descrito e
explicitado um elemento chamado de curriculo. Assim, estesséncia e por exceléncia seria
um objeto que viria antes das teorias, cabendo a e@sssdrar no jogo do sistema se o objetivo

fosse descobrir, descrever e explicar onde comomdguacurriculo deve ser aplicado.
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Ao nos referirmos a educacgéo especial, € importanteatsmsque ndo se registravam na
literatura grandes preocupacbes com as adaptacOesulemes para o0s estudantes que
ingressavam no ensino comum ao final dos anos d& 198

Felizmente, durante os anos de 1990 com a promulgac@arids conferéncias no ambito
internacional, comecam a emergir preocupacdes comsa@de um curriculo que fosse capaz
de atender estudantes oriundos de diferentes etniasscogtbntacdo sexual, culturas e diversas
deficiéncias. Neste sentido, pensamos que as escoldscases e 0s demais segmentos passam
a se preocupar com a necessidade de adaptar aitturréctentativa de promover a educacao dos
estudantes com diversas necessidades educativas especiais.

Assim, constata-se que de acordo com Florian (2004):p'l@®uve, nesse periodo, uma
mudanca de legislacdo e politicas que se baseavam inoips da equidade, no progresso
social e no altruismo.” Mesmo com esse consideravel ayv&aplane (2006) afirma que neste
contexto os estudantes com deficiéncia e/ou com ndedgs educativas especiais tornam-se
mais vulneraveis, devido as préprias contradicoes dasma$ que efetivamente encontrava
dificuldade para se efetivarem, especialmente ao serrageescolas inclusivas que lutam pela

escolarizacdo dos estudantes com deficiéncia.

3.1. As adaptacOes curriculares no sistema de ensin

No contexto da educacdo especial inclusiva cumpre-nestuss que por adaptacéo
curricular entendemos serem as modificacdes no plangjanudjetivos, atividades e formas de
avaliacdo, no curriculo como um todo, ou em aspectos debndo contemplar os estudantes
com deficiéncia nos diversos niveis do ensino.

Assim, compartilhamos com Glat, (2003) ao observar guealizacdo de adaptacao
curricular configura-se como o caminho para 0 ingresssucesso e a permanéncia dos
estudantes com deficiéncia no ensino comum.

A luz da literatura que discute o curriculo é notério adainque de acordo Heredero
(2010) n&o é possivel a incluséo escolar dos estudesnesieficiéncia na escola comum sem
que os docentes fagam as adaptacfes curriculareste Diassa assertiva Maclaren, (1998,

p.116), observa que o curriculo representa muito maigidaim programa de estudos, um texto
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em sala de aula ou o vocabulario de um curso. Magueédsso, ele representa a introducéo de
uma forma particular de vida; ele serve, em parte, pagparar os estudantes para posicoes
dominantes ou subordinadas na sociedade existente.

Ao nos referirmos ao conceito de escola inclusiva, pahmente quando focamos nas
adaptaces curriculares, € notorio assinalar queatd@com as diretrizes curriculares nacionais
para educacao especial (MEC/SEESP,1998), o curriculplica em uma nova postura da
escola comum, que propde um projeto politico pedagdgioo, curriculo flexivel, uma
metodologia de ensino e uma avaliacdo e atitudes doscamtes, acdes que favorecam a
integracao social e sua opg¢ao por praticas heterogenias.

Neste sentido, cumpre-nos ressaltar que no contex¢dwtzacao inclusiva, cabe a escola
capacitar seus docentes e demais seguimentos da umidadesino, procurando se adaptar
visando oferecer educacédo de qualidade para toda@sssas, independentemente se essas Sdo ou
nao deficientes. Compartilha desse pressuposto, Glat3,(p0®) ao observar que: Incluséo,
portanto, ndo significa simplesmente matricular os edlosatom necessidades especiais na
classe comum, ignorando suas necessidades espedaifassignifica dar ao professor e a escola
0 suporte necessario a sua agao pedagogica.

Com objetivo de atender aos estudantes com deficiénagamda comum iniciaram no
final da década de 1990, as primeiras preocupag@e@dEC, no sentido de propor no ensino
comum um curriculo que fosse capaz de propiciar aséol de todos os estudantes na escola
regular. Neste sentido, observamos nos Parametros @areis Nacionais (PCNs,1998, p. 15)
que estratégias e critérios de atuacdo docente, admitictkbee que oportunizam adequar a
acdo educativa escolar as maneiras peculiares de apiggrd  dos alunos, considerando que
0 processo de ensino- aprendizagem pressupde aterdieersificacdo de necessidades dos
alunos na escola

Na perspectiva freireana é relevante assinalar quarerescola que projete, selecione e
planeje uma educacéo libertadora, humana e humanizedafgaao curriculo significa respeitar
no interior do ensino comum as pessoas com deficiénesteNsentido Pacheco (2005, p. 02)

observa que:

A construgdo do curriculo depende, por conseguddesignificado da experiéncia que
se torna na pedra angular da educacéo e que € asnidealas estruturantes da Escola
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Progressista norte-americana, que tem em Deweyasvseus principais inspiradores,
ou da Escola Nova Européia.

Em uma sociedade democratica o grande desafio é pngpescola a adocdo de um
curriculo comum, porém aberto as diferencas individuais, meta € propiciar a igualdade de
oportunidade para todos os estudantes com deficiéngiaciabnente quando percebemos a
necessidade de adaptar o curriculo de modo a atendetegeneidade tendo como base a
diversidade na pluralidade. Assim, pensamos ndo ser puasivel conceber no sistema
educacional, especialmente quando nos referimos aosesgas inclusivos, um ensino
homogéneo que nivela a todos os estudantes independeatdaie suas diferencas.

Ao analisar os discursos tedricos sobre as adaptagfresitares, € notério acentuar que
de acordo com Cerqueira (2008, p. 18):

As adaptacdes curriculares visam adequar o cuoriasl necessidades especiais dos
alunos. Podem constituir alteragdes pouco expr@ssou muito significativas nos
conteltidos, procedimentos didaticos e avaliativesmddo a possibilitar o atingimento
dos objetivos definidos para cada etapa educativa.

As adaptacdes curriculares propostas pelos tedricos emesoola que pretende ser
inclusiva, deve observar alguns aspectos para possihilit@tusdo do estudante com deficiéncia
no ensino comum. Manjdet. al. (1997, p.18) comentam sobre medidas que efetivaropmgito

de adaptacéo curricular:

a) A criacdo de ambiente fisico e material adequaslmecessidades educacionais do
aluno;

b) A melhoria dos niveis de comunicagédo com ostasl@ com os colegas;

c) A adequacdo dos métodos, técnicas e procedisatiti@tico-pedagdgicos para a
aprendizagem e a sua integracdo social,

d) A colocagdo do aluno nos grupos que favorecesua aprendizagem e a sua
integragéo social;

e) A organizacdo do ambiente da sala de aula attlédades de modo acessivel a todos
os alunos, inclusive aos que apresentem necessidageciais;

f) A introducdo de atividades complementares owstuitivas para o aluno alcangar os
objetivos dos demais colegas;

g) A supresséo de atividades e objetivos educasiopuee ndo estdo ao alcance do aluno
em decorréncia de suas limitagcdes ou quem pegaastieipacdo ativa ho grupo;

h) A substituicdo de objetivos e atividades poretibps acessiveis, significativos e
basicos para o aluno;

i) A adaptagdo do tempo e dos critérios para o ciumgmto dos objetivos, o
desenvolvimento dos contelidos e a realiza¢@o depso avaliatorio.
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Na escola atual discursos politicos, propostas pedagogigaojetos educacionais tém
invadido 0s espacos escolares. Neste contexto, adagiarioulo as diferentes necessidades
individuais tem se configurado em um tema que sempugureocupacdes aos profissionais
da educacédo. Frente a essa assertiva, Gonzalez (%), observa que: “a questao é adaptar a
educacdo ao individuo, e ndo o individuo a educacdanetahdo-o a um caminho de
segregacao, fracasso ou marginalizagao”.

Em sintese: pensamos que na escola tanto entre esteccomo entre os demais
profissionais do sistema de ensino ha certa confuddi® swaptar o curriculo as diferentes
necessidades dos nossos estudantes. Nesse sentigwe-cws assinalar que de acordo com

Gonzélez (2007 p. 33):

A questdo, portanto, ndo é elaborar dois currictd@mente diferentes, um regular e
outro especial, mas realizar as adaptacdes neieessspartindo de um modelo de
curriculo unificado. Entdo, convém néo transforemACI no Unico caminho capaz de
dar uma resposta para as necessidades educact®ialunos com necessidades
educacionais especiais.

~ o~ 7

Essa confusdo nos parece problematica, pois a qua@baé criar dois curriculos, mas
sim fazer as reais adaptacbes de modo a atender im0 ensnum todos 0s estudantes, sejam
eles, deficientes ou néo.

Concepcoes tedricas sobre as adaptacdes curricuaredta de que a postura docente
em selecionar e adaptar o curriculo as pessoas coanodediciéncia ndo reduz sua capacidade,
ao contrario, permite que o estudante também aprenda diasteiferencas. Nesse sentido,
Denari (2006, p. 56) comenta:

Acrescentemos de imediato que adaptar a acdo pgidagéo aprendiz ndo é, no

entanto, nem renunciar a instrui-lo, nem abdicar alujetivos essenciais. Diferenciar €,
pois, lutar para que as desigualdades diante ddaeatenuem-se e, simultaneamente,
para que o nivel do ensino se eleve.

Respeitar as diferencas nos diversos contextos de gagewh € reconhecer que cada
pessoa aprende de forma singular. Talvez nosso maidroeq pedagdgico seja pensar que a
aprendizagem é homogénea, e que nossas praticasareresnte devem ser direcionadas

igualmente para todas as pessoas. Nesse sentidim peafagogica, ndo pode jamais se prender a
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uma educacédo uniforme, centrada em padrdo homog@oemntrario, educar na diversidade é
respeitar a aprendizagem mesmo esta sendo heterogédeaodos aprendem do seu jeito, no
seu tempo. Partindo dessa premissa, Rodrigues (2l3®yva que a aprendizagem pode se dar
em diferentes situacfes: os alunos possuem diferpoe®s de partida a aprendizagem e
realizam percursos distintos e podem atingir patamarebjdévos e competéncias diferentes,
por isso é fundamental a adequacéo das atividades diarssa de aula.

Revisitando a literatura que enfatiza as adaptacOes dareésy verifica-se que 0s
defensores da escola como um espaco de troca deiéexperinsistem em afirmar que a
adaptacédo do curriculo e a relacao entre os diveegmsestos do sistema educacional, acreditam
que ao adotar um curriculo aberto, flexivel as difeseentealidades educacionais estdo
respeitando aqueles que ndo conseguem se adequadalm moe ai estd posto. Evidenciamos

essa premissa, ao observar Mittler (2003, p. 45) a@ct@nque:

No contexto da educacéo, a transformacéo das sdeadeada em diretrizes inclusivas é
o reflexo de um modelo de sociedade em acgédo, gemEabniciativas para essa mudancga.
Com relacdo aos movimentos sociais e educaciomaipreveito da inclusdo e mais
especificamente a educacdo inclusiva, as iniciatida grande porte comecam pela
década de 70.

Dessa forma, € de fundamental importancia ressaltan@séstema de ensino dois tabus
devem ser quebrados: de um lado, um curriculo unifopno@ito e acabado, centrado na via de
mao Uunica, sob a coordenacdo do professor; de catgyestdo da avaliacdo que, em sua
esséncia, procura quantificar aqueles que se sobmessampianto 0s que por alguma situacéo
encontram dificuldades séo estereotipados, discriminadias), @stigmatizados.

No Brasil, denotam-se na Lei de Diretrizes e Basaddat (LDBN), 93/94/96, alguns
avancos, sobre as adaptacdes curriculares, por exemplartigo 59 prevé que o sistema
educacional deve assegurar aos estudantes com dgfici@docdo de curriculos, métodos,
técnicas, recursos didaticos e materiais pedagodgicosemido de atender as necessidades
encontradas no ensino comum.

Partindo desse pressuposto, pode-se afirmar que a@feasnmos a educacgdo inclusiva
(El), o curriculo pode se tornar um instrumento de aji@oaunilateral que vé no sistema a

existéncia apenas de um grupo homogéneo.
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Ao analisar os discursos teéricos sobre as adaptagdesrriculo, compartilhamos da
ideia de que em uma escola de orientacao inclusivaaqyaripcipio rejeita a exclusdo, a selecao
e a marginalizagdo do estudante com deficiéncia a condtitdig curriculo ndo pode ser descrita
como um conjunto de normas, regras e posturas auwsittiensmitidas, absorvidas e aceitas
pelos estudantes de forma passiva, sem que 0s mesrnasitariberdade de questionar. Nesse
sentido, pensamos que o curriculo €, sobretudo, upaamm espaco de trocas, um terreno de
producdo e de politica, culturas, e identidades, nas @saimateriais didatico-pedagogicos
funcionam como matéria cuja meta é a criacao, reoeagnovacao do saber e do conhecimento
a ser compartilhado com os estudantes no ensino comjam, eles deficientes ou nao.

A luz da literatura que enfatiza as adaptacdes curris,lpemsamos que o curriculo, com
efeito, deve reapresentar no modelo de escola inclaga horizontal, planificado, enfim,
adaptado as diferentes necessidades educativas esgeariigdlo dessa premissa, acreditamos
que o curriculo seja plano de acdo pedagdgica capaladmr as fronteiras dos programas e
conteudos determinados que a escola seletista, exadudeobnservadora procuraram manter
durante séculos.

Ao nos reportarmos as adaptacgdes curriculares, partaom Heredero (2010) que o
curriculo deve ser o mais amplo possivel mantendo olileimi das acdes pedagogicas,
procurando diversificar as atividades que possibilitemestsdantes com ou sem deficiéncia
navegar livremente no ensino comum, gozando dos medingit®s. Assim, o corpo docente, a
coordenacédo pedagdgica e demais gestores do sistearside devem se preocupar em fazer
uma analise profunda do curriculo oficial que o sistemaamional propbe, no sentido de
averiguar em que medida as necessidades dos esti@stdie sendo contempladas, podendo
assim, tomar quaisquer decisées adequadas.

Assim, diante da hipétese de que na escola docentesjecadores pedagdgicos,
administradores escolares e demais segmentos da unielaesido, favoraveis as adaptacoes,
pensamos que adaptar o curriculo as diferentes idg@ss educacionais especiais, significa
dizer que estamos empenhados numa proposta de enpamw d& organizar um planejamento
flexivel, repleto de procedimentos, recursos didaticospao&igias apropriadas e estratégias
adequadas aos estudantes que frequentam o ensino ceejam eles deficientes ou ndo. Nesse

sentido, pensamos ser a escola que deve se modificegnmido de que os estudantes possam
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obter éxito em sua trajetoria académica, e ndo osaggagise adaptarem para se manter nesta
escola. A nosso ver isso € inclusdo de todos no ensmam. Diante do exposto, € relevante

ressaltar que de acordo com Bruno e Heymeyer ( 200%,) ¢ tarefa docente:

Essa é uma tarefa que deve ser compartilhada emtrefessor do ensino regular e do
especial. Tem este Ultimo a func@o de ser mediaduoticulador do projeto de incluséo.
A participacdo e cooperacdo dos pais, terapeutasenvicos especializados séo
fundamentais para que se atinja o objetivo de pgdmao desenvolvimento global e o
avango no processo de aprendizagem desses alunos.

Analisando a literatura que aborda a necessidade de adaptariculo as diferentes
deficiéncias Cro (2007) observa ser papel dos docetabsrar um planejamento de modo a
contemplar as necessidades, anseios e expectativastddantes no ensino comum, em especial,
por que é exatamente neste espaco escolar que sdramcastudantes oriundos das mais
diversas realidades. Diante dessa assertiva, Jonesse(1886, p. 114) apontam alguns aspectos

gue os docentes devem adotar no ensino comum, a saber

Conhecer a pesquisa e teoria sobre 0 manejo ddesalala;

Conhecer as necessidades dos alunos;

Saber como estabelecer relacionamentos positives audem a satisfazer as
necessidades psicolédgicas basicas dos alunos;

Saber como usar métodos de ensino que promovemcdigmgem por parte dos
alunos individualmente e da turma como um todo;

Saber como usar os métodos de ensino que maxinizesmportamento dos

alunos nas tarefas;

Saber como usar uma grande variedade de métodangakvem os alunos no

exame e na corre¢do dos seus comportamentos irestEqu

No Plano Nacional de Educacdo (2001) ha a propostantge escola integradora,
inclusiva, aberta a diversidade. Assim, o documentotizaf@a necessidade de flexibilizar e
diversificar o curriculo no sentido de poder atender coatidpde a todos os estudantes, com e
sem deficiéncia no ensino comum.

Desse modo, pensamos que os docentes ao invés der ufitizansino centrado nos
principios coletivos que buscam a homogeneidade dosaestsd os mesmos deveriam conduzir
0 ensino passo a passo procurando compreender cadaoestudante é capaz de construir e

desenvolver sua aprendizagem. A ele caberia a futhgdwopiciar orientacdes individualizadas
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diante das dificuldades, limites e/ou potencialidades quetodaeges apresentam ao longo de
sua trajetéria académica.

Por esta razao, é relevante salientar que, dependeadmakdgteristicas dos estudantes
sejam eles com deficiéncia ou ndo, os docentes devérdo ade forma individual para os
diferentes perfis de aprendizagem. Para tanto, deym@anar que no processo de ensino ha
heterogeneidade entre os estudantes, pois em muitospra®se averiguar que um estudante
responde com facilidade aos conteudos que lhe foi emsi@adorma natural, porém, dada a
heterogeneidade da turma h& outros estudantes queiteecesdas adaptacdes curriculares, ou
mesmo de um curriculo escolar apropriado que lhe hilssio desenvolvimento de suas

habilidades. Frente a essa assertiva, Almeida, Jesast@d2004, p. 75) comentam que:

As escolas que queiram responder a este desaftac@rexclusdo, criando uma nova
escola em que todos os alunos sem excecdo possamvdiver ao maximo as suas
competéncias, terdo de implantar novos modelos gogilzos de cooperagdo e
diferenciagdo, entendendo-se por diferenciaca@oegso através do qual os professores
conduzem os alunos a progredir no curriculo, atrastecado adequada de métodos de
ensino e de estratégias de aprendizagem e de estudo

No que se refere a aprendizagem dos estudantesdaksiocentes ha na escola outros
segmentos que podem contribuir muito com essa tarafatddo, teoricos defensores do ensino
colaborativo que abordam essa parceria sdo unanimedefamdé-la. Essa premissa pode ser
vivenciada ao nos reportarmos a Blanco (2005, p. d8)observa: “Com relacdo aos recursos
humanos, é de vital importancia rever as relacfes apaciade de trabalho conjunto dos
professores, o nivel de participa¢do dos pais, a ret@gac comunidade e com os profissionais
gue desempenham funcdes de apoio e assessoramento.”.

Ainda de acordo com essa mesma autora, quandcefesgnos a outros profissionais
que trabalham na escola, alguns aspectos precisavad@dos, a saber:

[...] definir as fungbes e as responsabilidades difessentes profissionais; decidir de
comum acordo o modelo de intervencao; estabelecerit@rios gerais para decidir que
alunos devem receber apoio e de que tipo; estavessc coordenadas fundamentais,
especificando seu conteldo e sua duragdo e deBnhorarios levando em conta os
tempos de apoio de que os alunos precisam.
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Obviamente o processo de inclusdo escolar no ensinont@®ara polémica. No entanto,

0 que docentes e demais segmentos da escola questidwimaécondicdes para incluir todos
sem que saibamos quais adaptacfes sdo necessadss,repursos financeiros tém, quais
recursos humanos estao preparados para lidar coife@sndas, tendo a clareza de que néo basta
apenas a boa vontade de alguns, mesmo porque mcixsge ruptura, em busca esta nova
realidade educacional.

As propostas da educacédo especial, no que se referenacdo docente, bem como a
adaptacédo do curriculo as necessidades especiaisalestadante no interior do ensino comum,
sdo entre outros, alguns dos aspectos que seguraind@nt®laborar para o sucesso da politica
de escolarizacdo dos estudantes com deficiéncia. Adsiatordo com Laplane (2006, p. 76):

No que se refere aos aspectos pedagogicos, aaesiedem avaliar os alunos e prover
servicos e apoios requeridos. O atendimento forasala de aula regular sera
considerado como recurso extraordinario e tempmréai ndo ser nos casos que
necessitem de atendimento especial continuo, quer@do ser encaminhados para
escolas especiais (publicas ou privadas).

Temos, portanto, mais um grande desafio: estimular @ecagdo entre os diversos
segmentos; eliminar as barreiras fisicas, arquitetbnitsdénscas e atitudinais; romper com a
invisibilidade em relacdo aos estudantes com deficiéacfamalmente promover junto aos
profissionais o ensino colaborativo, de modo a consirna escola de todos e para todos. Nesse
sentido Gonzalez, (2007, p. 29) comenta que: “as eguipcentes, em colaboracdo com os
servicos de apoio externo, desenvolverdao medidas, wisane a adaptacédo e diversificacao
curricular garantam a adequacdo da resposta educacamsalinteresses, motivacoes e
necessidades do aluno em situagédo de desvantagem”.

Em uma escola de orientacéo inclusiva que vé a possild@ldiadespeitar as diferencas na
e para a diversidade, pensamos ser relevante asgjonalarpostura dos docentes devera ser a de
denunciar a falseada ideia de homogeneidade. NestaloseRerez Gomez (1998, p.23)

observam que:

Defender a conveniéncia de um curriculo comum epceensivo para a formacédo de
todos os cidaddos ndo pode supor de modo algumrimpédgica didatica da
homogeneidade de ritmos, estratégias e experiépdiasativas para todos e cada um
dos alunos/as. Se 0 acesso deste a escola esthidorgela diversidade, refletindo um
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desenvolvimento cognitivo, emocional e social entdenente desigual, em virtude da
guantidade e qualidade de suas experiéncias eaméios sociais, prévios e paralelos a
escola, o tratamento uniforme ndo pode supor maisqde a consagracdo da
desigualdade e injustica de sua origem social.

O discurso da escola inclusiva na ultima década (2001y284Pfecialmente ao se referir
aos 6rgdos governamentais, € matricular em massaasjgogens e adultos em desvantagem
sécio-educacional como se a escola, 0s docentesternaisstivessem preparados para receber e
oferecer educagédo de qualidade a essas pessoas s@mm deficiéncia. Frente a essa assertiva,

Fonseca (2004, p. 50) comenta:

Colocar criangas e jovens com NEE em escolas esadaregulares nédo basta, é preciso
em primeiro lugar negociar constantemente com @& pgae buscam naturalmente a

melhor qualidade de ensino para seus filhos, eai@goom todos os recursos humanos
da escola, pois vai ser necessario implementarfioagbes na gestdo, na organizagéo,
no equipamento, no suplementos multiterapéuticespeetudo, nas atitudes.

Isso nos leva a refletir sobre a necessidade de dramsf a escola, seu modelo
homogeneizador, as atitudes dos docentes, a postugestoses e 0 projeto politico pedagogico
(PPP) de modo a atender as necessidades individuamosiess estudantes em especial aqueles
com deficiéncia que estdo frequentando o ensino comum.

Em uma visdo horizontal da educacdo pautada nos prinagidsumanizacdo e da
solidariedade, acreditamos que uma escola inclusiva imelitante deve romper com o0s
principios da moralidade, e das decisdes legais, principtdnpor se tratar de questdes tédo
importantes como é o processo de inclusdo de pesswadefiiéncia. Neste contexto, ndo ha
lugar também para a desmotivacdo, abandono e explorac&scola inclusiva. Ao contrario,
nesse espaco escolar ha lugar para a heterogenergagejto as diferencas na e para a
diversidade.

O problema crucial que estamos presenciando na esedlasé&téncia em fazer com que
essa seja um lugar de pessoas consideradas normérsdd’dessa premissa, Santos e Paulino
(2008 p 12-13) observam que:

Igualdade, um dos fundamentos da Educacéo Inclusé@é, de forma alguma, tornar
igual. Incluir ndo é nivelar nem uniformizar o disgo e a pratica, mas exatamente o
contréario: as diferengas, em vez de inibidas, sdorizadas. Portanto o "aluno-padrao”
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nao existe: cada integrante deste cenario dewsab®izado como &, todo o processo de
ensino-aprendizagem deve levar em conta estasdgas. Para que isso ocorra, dois
"tabus" da escola precisam ser revistos: o cugiewd avaliacéo.

Frente a essa assertiva, Freire (1992, p. 98) afirma que:

N6s somos todos diferentes e a maneira como se@defEm 0S Sseres vivos é
programada para que o sejamos, é por isso que erhdave a necessidade, um dia, de
fabricar o conceito de igualdade. Se nds fosseodsstidénticos, como uma populacao
de bactérias, a ideia de igualdade seria perfeitgamntil.

Ao nos referirmos ao sucesso na educacao pensamoaggeles estudantes que néo
conseguem se enquadrar no modelo homogeneizante ad&iins ao fracasso. Nesse sentido,
Pires (2006, p. 80) observa:

A educagédo é estruturada em funcao desse objetita@os 0s que nao querem ou hao
conseguem alcanca-lo sdo candidatos, mais cedcamutande, a exclusdo. A educacgéo
somente tem valor se for capaz de oferecer umaafgimcompativel com as demandas
do mercado.

De acordo com Rodrigues (2006), a educacao incléshem oposta a escola tradicional
e integrativa ao promover uma escola de sucesso para &odencarar os alunos como todos

diferentes e necessitados de uma pedagogia diferenciada

3.2. Diferentes concepcdes sobre as adaptacdes mulares no ensino comum

No ambito escolar,ao nos referirmos as adaptacOdsutares, vale ressaltar que ha uma
gama de correntes que sao favoraveis a essas. PggzsuBenota-se outro grupo de teoricos que
se posicionam contrarios, alegando que adaptar o curgauimove a exclusdo dos estudantes.

A construcdo de um curriculo aberto e alargado asefrastdo saber, a flexibilizacdo as
diversas realidades dos estudantes e suas adaptac@iferastes necessidades educativas
especiais, de forma alguma significa um posicionamentdrario ao processo de inclusédo
escolar dos estudantes em todos os niveis do ensinop&toess diferencas e a alteridade néo

significa dizer que somos favoraveis a separacdo daaedo especial versus comum. Ao
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contrario, ou se entende a educacdo em seu sentpo,amu se normaliza a todos acabando por
estigmatizar aquele com deficiéncia.

Em uma escola libertadora, humana e humanizante, speoéiva freireana, ensinar
significa marcar um encontro com 0 outro, numa coneeméusiva. E, por ser exatamente
inclusiva, provoca uma mudanca de postura e de afiteidie aquele que ndo € apenas mais um,
mas sim, uma pessoa ativa do processo de ensino prelediaagem. Assim, como eximio
defensor do curriculo adaptado as diferentes necessjdpaeilhamos com Freire (1992) ao
observar que o dialogo é o encontro dos homens mediatzoelo mundo, ndo se esgotando na
relacao eu-tu.

No contexto da escola inclusiva ainda perduram na coéceggcente, teorias que
defendem planejamento uniforme, curriculo padrédo padms os estudantes e conteudos
homogéneos a todas as criangas, adolescentes e josjans,etes pessoas com deficiéncia ou
ndo. Partindo dessa perspectiva, Perez Gomes (1998, gbszrva que:

A escola homogénea em sua estrutura, em seus fiopésem sua forma de funcionar
dificlmente pode provocar o desenvolvimento deiase atitudes e pautas de
comportamento téo diferenciadas para satisfazesx@@ncias do mundo do trabalho
assalariado e burocratico (disciplina, submissadrgnizacdo) ao mesmo tempo que as
exigéncias do ambito do trabalho autbnomo (inieétiisco, diferenciacéo).

Em uma visdo holistica sobre as necessidades de adamtariculo as diferentes
necessidades, vemos de um lado, tedricos defendsrattaptacdes, propondo inclusive o ensino
individualizado, especialmente naqueles casos que dagstutem sérios comprometimentos no
seu desenvolvimento motor, sensorial e intelectual. Essagsie € defendida por Blanco (2005,
p.291) ao observar que:

Algumas necessidades individuais podem ser atemididbp trabalho individual que o

professor realiza na sala de aula: dar mais tengpalino para a aprendizagem de
determinados conteudos, utilizar outras estratégiasmateriais educativos, planejar
atividades complementares, etc.

Obviamente, pensamos que em algumas situacoes h&idades educativas que ndo séo
resolvidas pelos meios indicados. Dai torna-se necess&garoutras séries de ajudas, medidas

complementares e recursos didaticos especificos aneassidade, metodologias apropriadas
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estratégias especificas e procedimentos pedagodgicos ddeqda modo a atender todos os
estudantes no ensino comum dotados de diferentes idackesseducativas especiais.

No contexto da escola, € papel do docente adaptarioutarde modo a atender todas as
lacunas que ainda perdura no ensino comum. Partieskagremissa, Almeida, Jesus e Martins
(2004, p.70) recomendam que:

Um curriculo inclusivo baseia-se no principio dee@s boas préaticas sédo apropriadas a
todos os alunos, de forma a conseguir-se uma dpegyain significativa a cada aluno.
Dessa forma, é indispensavel que o docente possusecmentos que lhe permitam
ensinar, na mesma classe, alunos com capacidddesntits e com niveis diferenciados
de conhecimentos prévios.

Concepcoes tedricas sobre adaptacdes curricularesodé® de que os defensores das
adaptac6es do curriculo centram-se na tese de queahésavla diferentes necessidades
educativas especiais, e, portanto estudantes oriundosalasvariadas realidades, sejam elas
sociais, culturais, econ6micas e educacionais. Para essmtep alguns aspectos sobre as
adaptacoes curriculares devem ser observados, B &abhtar que na escola possa haver um
maior grau de participagdo do estudante nas diversas adgdpropostas pelos docentes;
Promover, através de inovacdes pedagdgicas, a supelagsdlificuldades de aprendizagem que
se originaram de planejamentos rigorosos uniformes ofeneizantes. Os docentes,
coordenadores pedagogicos, administradores escdevesdo se preocupar no sentido de fazer
ajustes no curriculo para atender determinados estudamgsgsam encontrar dificuldades no
sentido de acompanhar o curriculo comum proposto p&lade de ensino.

Pensar nas adaptacdes curriculares é pensar na pos$gbdielaconstruir uma escola de
todos e para todos. Assim, defensores das adapta@des&nimes em afirmar que adaptar o
curriculo ndo reduz o nivel do ensino, ao contrario,ssstonfigura como um atributo somatorio
ao processo de escolarizacdo dos estudantes nosntbfemiveis de ensino. Partindo dessa

premissa, Correia (1999, p.46) sobre as adaptac@esutares comenta:

Acredita que o atendimento dos alunos com necetesdaducativas especiais no
contexto da escola regular s6 podera ser bem slecesti ocorrerem modificacdes

curriculares. O autor acredita que a inclusdo dmalcom necessidades educativas
especiais na classe regular deve acontecer semprissp seja possivel, respeitando as
caracteristicas e necessidades individuais, o qde pignificar em alguns casos, que a
permanéncia o tempo inteiro na classe regular egocsideal para tal aluno. Entdo, as
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modificacbes na escola sé@o fundamentais para umegso de inclusdo de boa
qualidade, mesmo que no momento atual paregcamcagpi

No que concerne as adaptacdes curriculares no ensmmgoRoldao (2003, p. 46): “a
escola ainda mantém seu formato do século passadoigspm curriculo ainda € o mesmo, o
que dificulta mudancas de ordem pedagdgica”.

Ao procurar realizar mudancas na escola em funcaaldgtar o curriculo, de propor
procedimentos didaticos, metodologias apropriadas, estasté&gpecificas voltadas para o
atendimento das diversas deficiéncias, Rodrigues (20G3aleota que o curriculo € um dos
aspectos principais que deve ser levado em consideeléds docentes que atuam com
estudantes com deficiéncia. O respectivo autor refereégneste ponto que as escolas e 0s
docentes tém tido maiores dificuldades para realizar asngad necessarias ao processo de
ensino e de aprendizagem, pois num sistema de ensitmadmeno padrdo de homogeneidade, a
configuracdo do curriculo ndo permite com facilidadeefaessas alteracdes. Desse modo, 0s
conteudos, as disciplinas, o tempo semanal, e o plasejamniforme e avaliagdo quantitativa
contribuem sobre maneira que os estudantes com defeci@ncontrem muitas dificuldades para
obter sucesso e permanéncia no ensino comum. O resdkkada acdo pedagogica arcaica tem
levado ao processo de exclusado, segregacao, mazggéaie fracasso dos estudantes no sistema
de ensino.

O grande problema é a equivocada ideia de que a esnddeve centrar-se em padréo
de normalidade, escolhendo de forma arbitraria a idelgidio sujeito e fazer dela uma
identidade verdadeira. A nossa verdadeira identidadestiraida mediante a convivéncia com o
outro, a partir das experiéncias coletivas em conjuntoaa@omunidade. Diante desta assertiva
Guenther (2002, p.01) observa que:

Ndo é mais possivel conviver com o discurso de gueprendizagem deve ser

homogénea e que todos (as) aprendam de forma igagindo dessa premissa nossa
meta primordial é entender como se constitui na s#¢ aula o discurso da

homogeneidade diante do processo de ensino e dadigmgem, pois, (...) a sala de
aula, como qualquer agrupamento de natureza scaidcteriza-se pela diversidade e
diferenciagdo entre os seus componentes. Dado taodé&a que cada pessoa, como
individuo, € um ser Unico e irrepetivel, qualquEbego para torna-las iguais esté fadado
a fracassar, uma vez que a Natureza parece hayeegmdo tudo o que tinha a seu
dispor para tornar as pessoas tao diferentes @mjtento possivel.
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7

Pensamos que o papel da educacdo ¢é procurar conciliardicatomia
homogeneidade/heterogeneidade sinalizando a ideia @eseola que possa abrigar a todos nos
mesmos espacos educacionais, pois € a diversidadéuouea na globalidade, afinal, é sendo
diferente que nos tornamos iguais na condicdo humana.

Fazer da escola um espaco onde todos possam tesowomdireitos; onde todos possam
ser tratados com respeito; onde os estudantes com defgi@énesmo sendo olhados como
diferentes; onde a escola possa ver a diversidade ndm wonproblema, mas sim como um
atributo somatorio na construcdo das experiéncias; ondEm@aeseja um espaco capaz de
garantir que docentes, coordenadores, pais, com@sdadclunos com ou sem algum tipo de
deficiéncia possam crescer juntos em busca de uma adejeshde a pessoa € o alvo principal.
S&o0 metas que esta pesquisa pretende alcancar.

Numa concepc¢ao de educacao e escolarizacao de mdaog,possivel defender a falseada
ideia de que os docentes possam ser 0s Unicos doresrdo conhecimento cientifico e do saber
elaborado. Pensamos que ha, nos diversos segmentosdaae escolar, outros agentes que
podem ajudar na construcdo de uma escola verdadgtaninclusiva. Diante do exposto,
pensamos com Chacon (2007) que o papel da familia atma am importante aliado no
processo de inclusdo dos estudantes com deficiéncia.

A lutar por uma escola libertadora, humana e humanizargistir na possibilidade de
promover na unidade de ensino as adaptacdes cureisuhaobilizar os docentes, bem como toda
a comunidade escolar, e principalmente a familia, corfiga como um grande passo para que a
educacdo inclusiva na diversidade possa se consolidasthéos cursos de formagcdo docente,
mas também na educacao basica, e por fim para smaaglade.

Neste cenario pedagdgico, cumprem-nos salientaraguagdaptacdes das escolas e dos
curriculos para receber o diferente, € uma necessidfidal, hoje esses sdo uma realidade no
sistema educacional que prima por uma educacdao libeatddonana e humanizante.

Ao nos referirmos as adaptacdes no curriculo escélamtorio assinalar que ha no
sistema educacional concepc¢des que defendem nadocasié@sacdes da escola, mas também do
curriculo em todos os niveis do ensino. Nesse sentidedeler (2010), Cré (2007), Gonzélez
(2007) e Carvalho (2004) enfatizam que atualmentestensa educacional, em especial na Era

da Inclusdo a educacdo da pessoa com deficiénciarrdquentes no sentido de reduzir as
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barreiras atitudinais, arquitetdnicas e sociais que existerestalas. Nesse aspecto, a educacao
inclusiva que idealizamos deve primar por principios cadaptacdo das escolas para receber o
diferente; aos docentes que precisam se despojar dip imgelguranca e preconceito e receber na
sala de aula ndo s0 o estudante considerado normatamiaém o diferente.

Ao olhar para a Literatura especializada que discute essiglade de adaptar o curriculo
no Sistema de Ensino, é possivel aferir que na concefec&erqueira e Silva (2009) observa
gue nao é possivel incluir sem que possamos adaptarema de ensino, habilitar os docentes,
humanizar a escola, democratizar o ensino e respaitaesidade, pois € nela que as diferencas
existem e que precisam ser olhadas, percebidas e tanc

Na nossa concepc¢do sobre o processo de inclusd@npengue a estrutura da escola
necessariamente, tem que se adaptar para atersfe aova clientela.

Observando a literatura que discute adaptacdo do currgm@id variadas deficiéncias,
evidenciamos dados alarmantes sobre a formacdo dowemerspectiva da diversidade. Neste
sentido, constatamos que as escolas, que a nosse@veriact ser adequadas para receber com
qualidade os estudantes com deficiéncia, nem sequer sstdo adaptadas para atender essa
clientela estudantil.

Criticos da educagcdo homogeneizadora posicionam-se eoitteda de que a educagéo €
uma funcédo apenas do corpo docente. Nesse sentiducespo de inclusdo escolar no ensino
comum parece ser uma tarefa apenas do corpo doeeniayés de se configurar uma acao
coletiva da unidade escolar. Identificamos uma veemeatapedade de materiais pedagogicos
e recursos didaticos bem como tecnologia assistiva gsesapfacilitar a inclusdo desses
deficientes que estédo frequentando o ensino comum. En@nptonstatamos que ha uma lacuna
no que tange a formacao docente.

Em uma escola de orientacéo inclusiva, que se propdpartlhar o saber entre os
diversos segmentos pensamos ser papel de o ensinmoretheo buscar meios, formas e
mecanismos que possam contribuir para que na escotengino se efetive entre os docentes,
tanto do ensino comum, como do especial. Desse naotdeditamos que dentre as atribuicbes
desses docentes estdo: planejar, selecionar, adaptariculouaos aprendizes, intencionando
alcancar os multiplos objetivos propostos; diagnosticar,icari¢ avaliar de forma qualitativa os

estudantes, seus limites, potencialidades e progresstengm de sua trajetOria académica;
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orientar, estimular, despertar nos estudantes aspectogatprzam a solidariedade entre os
mesmos; 0s docentes, em parceria, tém a funcdo dpadidhar o saber entre os demais
profissionais no interior da escola, bem como com os fassliamportante segmento para se
efetivar o processo de inclusdo escolar no ensino comum

No contexto da escola que pretende ser inclusiva, acreditger tarefa dos docentes
especialistas e dos consultores alguns aspectos quen poderibuir de forma significativa ao
processo de escolarizagdo no ensino comum. Neste se@tido(2007), Gonzalez (2007),
Cerqueira (2009) e Heredero (2010), entre outros apoatguns aspectos que sao relevantes a
escolarizacao dos estudantes com deficiéncia:

- Planejar as adaptacdes necessarias para o deserardlvido estudante;

- Direcionar o docente quanto a adaptacao do matesalig suporte ao planejamento;

- Avaliar o estudante individualmente, visando obterastss as suas necessidades;

- Assegurar o desenvolvimento do curriculo apropriadloigel e as adaptacdes para os
planos individualizados dos estudantes com ou sem dei@i§ne estdo frequentando o ensino
comum;

- Oferecer um plano individualizado aos docentes e distsiadaptacdes apropriadas aos
estudantes pessoas com deficiéncia;

- Buscar as informac¢des com os consultores e os ptessino individualizados, de
modo a atender as diferentes necessidades educatieagespo ensino comum.

Outra questdo que deve ser abordada quando nosnegeti educacdo de estudantes com
deficiéncia no ensino comum € o curriculo escolar, gueyma escola que abraca a diversidade
na pluralidade, pode e deve se configurar como unumsinto capaz de libertar os estudantes
dos processos de segregacao que se fizeram presesteiferentes niveis de ensino. Assim,
Cerqueira (2008, p.07) comenta:

Neste contexto, o curriculo envolve outros trés el curriculo formal-plano e
propostas pedagdgicas, curriculo e macao—aquil@fpieamente acontece nas salas de
aula e nas escolas e curriculo oculto—odito, acuile tanto aluno quanto professores
trazem, carregado de sentimento, criando as fordesrelacionamento, poder e
convivéncia nas salas de aula. Este paradigmacualarié uma forma de organizar
principios éticos, politicos e estéticos que funelatam a articulagdo entre as areas do
conhecimento e aspectos da vida cidada.
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Na educagdo comum, ou mesmo na educacao espec@ifrantos nos referenciais uma
dubiedade de posicbes ao nos referirmos as adaptagdesilares. Envolto a esse discurso,
denota-se de um lado os que sdo favoraveis, a atmpigdes, de outro se identifica posicoes
radicais em relacdo a essas. Contrariamente a adagtagéarriculo, Mantoan (2004, p. 34)
comenta: “Sejam quais forem as limitacdes do aluno, adaptaiculos, facilitar tarefas e
diminuir o alcance dos objetivos educacionais concorrem guee rebaixemos o nivel de nossas
expectativas com relacdo a potencialidade desse, paentanfuma tarefa mais complexa,
diferente.” Seja la como for, pensamos que adaptarrécalo ndo significa reduzir, diminuir e
pormenorizar os pessoas com deficiéncia; ao contrameditamos que ao adaptar o curriculo
estamos contribuindo para que o nivel do estudante ge, elstimulando-o a buscar novos
saberes.

No contexto da escola os docentes que condenam asglibsp curriculares, vao mais
longe com suas posturas radicais, posicionando se ¢ostirdelusive a presenca de um docente
auxiliar na sala de aula, na qual, ha estudantes conédefec matriculados. Assim, 0s que sao
contra as adaptacdes, condenam inclusive o docenteadigpe em sala de aula, sob a alegacéo
de que isso pode criar mais uma barreira no processatoieomia do estudante com deficiéncia.

Ao olhar para a educacao, nela a presenca dos estidaetse originaram das diversas
realidades econdmicas, sociais, culturais e politicas;seot@e ainda ha no sistema educacional,
tedricos que se colocam contrariamente as adaptacdesieues, sob a alegacdo de que quando
se promove a adaptagcdo no curriculo, se reduz o révehsino, se limita as expectativas dos
estudantes e se contribui para a fragmentacdo do saberazlo. Neste aspecto, Moreira e

Baumel (2001, p.11) comentam:

Ndo somos contrarias ao movimento de inclusdo, daop as adaptacbes
curriculares,ao contrario,sabemos que elas sdorfemgtssimas aos alunos. Entretanto,
a forma como as politicas publicas tém encaminhadopratica essas questdes
evidenciam a secundarizagdo de aspectos impregeindido s6 aos alunos com
necessidades educacionais especiais, mas a toddsnms, sobretudo aqueles ligados
ao sistema publico de ensino.

No contexto educacional que abraca a diversidade nalight® um dos principios
fundamentais da escola € romper com a arcaica ideiaon@dgeneidade, envolvendo um

planejamento uniforme, objetivos comuns para toda a fugneatudante padrdo. A fuga desses
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principios leva-nos a refletir sobre a possibilidade dstooin uma escola que olha para o outro,
para o estranho, enfim, para pessoas com deficiénoruma visao heterogenia, certa de que
ninguém aprende ao mesmo tempo, ho mesmo ritmo daarfesma. Partindo dessa premissa,
pensamos que 0s recursos educacionais se refererai@ormamero de docentes e especialistas
de modo que possa ampliar os materiais didaticos, adcride técnicas que facilitam a

absolvicdo dos conteldos, metodologias apropriadasiagégias de ensino que possam manter
0 estudante no ensino comum, e que 0 mesmo obtenhssslEe@ermanéncia. Partindo desse

pressuposto, Gonzalez (2007, p. 19) observa a néadsgle:

[...] preparacé@o e competéncia profissional dofegemres; capacidade para elaborar um
projeto educativo, de realizar adaptagbes curnieglee de adequar o sistema de
avaliacdo; apoio psicopedagégico e materiais adaptdacilidades para a criagdo de

novas formas de organizacao escolar e para aagéizde novas metodologias.

Goffman (1978, p.157) observa que: Essas reflexémstudo, nos levam a crer que
desviantes, nesse contexto ainda sdo os “intragrupaidessgantes sociais, oS membros de
minorias e as pessoas de classe baixa” além daquelsdaaeometidos de alguma deficiéncia.

O problema crucial para que no sistema educacionaldiégaldade para que ocorra a
inclusdo, centra-se em dogmas autoritarios que algaonentkes e/ou gestores da educacdo
insistem em manter. E nesse contexto, contudo, queeRE987) tece ferrenhas criticas ao
modelo de educacédo, em especial quando se refemcapgdo “bancaria” que em sua esséncia
nega a dialogicidade como fator primordial & educag@endo com que a mesma se torne
antidialégica para realizar a superacao. O autor € enféticdefender a dialogicidade entre os
sujeitos, propondo uma educacéo problematizadora queaadi dialogicidade e se faz dialdgica.

No sistema educacional que se centra no padrdo de boeidgde, os docentes que
resistem adaptar o curriculo, veem as pessoas conedefeccomo um problema ao processo de
ensino e de aprendizagem. Assim, o problema é quefaengas ainda vém se dando em
espacos cujas capacidades humanas ainda ndo conse@bsorvé-las como atributos
somatérios as relacdes sociais entre todos. Frente ssstivas Denari (2006, p.55), observa que

h& dois extremos opostos no sentido de olhar paraeasrtifis:

Se, por um lado, a diferenca é encarada como y®sit perspectiva cultural, social,
antropoldgica, criativa e mesmo bioldgica, assissinpor outro, a enorme massificagdo
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e uniformizagdo de gostos, de valores, de modaspdeas, de comportamentos e de

normativos de capacidades, uma espécie de glob@tiztos padrdes de comportamento

pessoal e social. [...] Esse antagonismo tem, oieide, enormes repercussdes na forma
como séo encaradas as pessoas com necessidadesigspe

No contexto educacional, pode-se dizer que a escola légar que promove o0
conhecimento cientifico e o saber elaborado. Assimsgreas ser relevante a promocdo do
ensino colaborativo, ou seja, da cooperacéo e parecemdvendo docentes e demais segmentos.
Nesse sentido, € relevante ressaltar que a falta de ragépeentre os docentes e demais
profissionais da equipe pedagdgica leva a escola a damsoto dos docentes que atuam no
ensino comum e 0s que atuam no ensino especial. Asstomenda-se a utilizacdo de
atividades, estratégias e recursos didaticos de formpecativa, pois ao que nos parece 0S
estudantes ndo aprendem apenas com os docentesmbasntaom 0S seus pares, numa troca
reciproca. Deste modo, pensamos que numa escola rieijeagdo € de cunho inclusivo, as
estratégias que buscam facilitar a aprendizagem tem eéeitperativos no rendimento e no

desenvolvimento académico, social e cultural dos estudzortesdeficiéncia.
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4. TRAJETORIA METODOLOGICA

“Acredite em si. Engate a mente na sua boa estekconheca que a sua luz interior o conduzira semp
para cima e para frente.” (desconhecido)

A presente pesquisa tem como um de seus objetivos, idantliais sdo os olhares dos
docentes sobre a inclusdo escolar dos estudantes ceoiéragd incluidos no ensino comum nas
escolas estaduais de educacado basica. O projeto seworapds periodo de analise direta, de
reflexdes, bem como das observagdes sobre a pp&tilzgdgica dos docentes que estdo atuando
no ensino comum, ministrando aulas para estudantesieficiéncia de um municipio da regido
central do Estado de S&o Paulo.

Nossa opcéao nesta pesquisa foi pela abordagem tjualifdeste sentido Vilelas ( 2009,
p. 105), ressalta que “por considerar que ha umadeidigpamica entre o mundo real e o sujeito,
isto €, um vinculo indissociavel entre 0 mundo objetiacsabjetividade do sujeito” é importante
salientar que lancamos mao nessa investigacdo da abtdercomo um dos procedimentos
registrando-as sistematicamente em notas de campolNPariae (2004, p. 61), as observacbes

significam que:

A base analdgica desse tipo de investigacdo seracerd descricdo, analise e
interpretacao das informagdes recolhidas duramieoesso investigatério, procurando
entendé-las de forma contextualizada. Isso signifizie nas pesquisas de corte
gualitativo ndo ha preocupagdo em generalizar losdas.

Em uma breve andlise sobre a possibilidade da pesqubtina da a perceber que esta
envolve descri¢do, inducao, teoria fundamentada e edagipercepcdes pessoais. E importante
salientar que em abordagens qualitativas, o pesquisader albar para a descricdo, as
percepcdes pessoais e as observacdes dos fenbmerest@p sendo estudados.

Ao propor ir a campo, estudar um determinado aspestestigar um respectivo tema, o
pesquisador deve considerar a descri¢do do local, a®sigeserem observados e quais sdo suas

impressdes da situagdo social que se pretende investigan, Freitas (2002, p.08) afirma que:

A observacéo é, nesse sentido, um encontro de snwotgs: ao se observar um evento,
depara-se com diferentes discursos verbais, gestuaikpressivos. S8o discursos que
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refletem e refratana realidade da qual fazem parte, construindo wndadeira tessitura
da vida social. O enfoque sécio-histérico é quagipalmente ajuda o pesquisador a ter
essa dimensdo da relagdo do singular com a tadalidi® individual com o social.

Destarte, nossa investigacao foi permeada pela pasgueaditativa ancorada na analise do
discurso. Neste sentido, Cappelle et al (2009) observa:

A andlise de discurso tem sido muito utilizada m t®e mostrado adequada para o
trabalho com dados qualitativos, principalmentengloase trata de identificacdo de
relacbes de poder permeadas por mecanismos de agininescondidos sob a
linguagem.

Utilizando de referenciais tedrico-metodoldgicos, identificema andlise do discurso
trés elementos que compdem as pesquisas de cunlitatiuml especialmente quando essas se
referem as ciéncias humanas e sociais. Partindo demsesga, Orlandi (1996) apresenta um
quadro um epistemolégico da analise do discurso fundadmnem trés regibes do
conhecimento: o materialismo histérico, como teoria dasmacdes sociais e suas
transformagfes; a linglistica, como teoria dos mecanisimdticos e dos processos de
enunciacdo; e a teoria do discurso, como teoria dandetegdo historica dos processos
semanticos.

Convém ressaltar que, nas pesquisas de cunho qualigtigpenas qualitativo utiliza-se
a analise do discurso. Nesse sentido, Pécheux (1998amdi (2002) afirmam que por ser uma
técnica de pesquisa que propicia o surgimento de tepreaglmejem uma analise mais eficiente
das falas declaradas dos atores sociais envolvidos noe@fedo processo investigativo e, em
especial quando nos referimos ao discurso docenedfesia.

A pesquisa ora em evidéncia fez opcao pela abordageatitagjva, tendo como
referencial a analise do discurso fundamentado nanterfeancesa por meio de autores como:
Pécheux (1997a, 1997b e 1997c) Orlandi (2004, 20018252 e 2005a), dentre outros, partimos
do pressuposto de que os discursos dos sujeitos dpiggessdo constituidos por vozes
conflitantes e, portanto contraditorias, sustentadas pagredies filiagbes discursivas,
especialmente quando nos referimos a educacdo &spedeada de tensbes pelos sujeitos
discursivos.
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Nesta pesquisa, obviamente ndo temos a intencdor d®nta de todas as correntes que
discutem a anadlise do discurso. Contudo, pretendenssatbunesse referencial metodolégico
elementos que nos possibilitem entender como os docemtpssicionam frente a inclusédo
escolar dos estudantes com deficiéncia matriculados sinooecomum nas escolas de educacao
basica na rede publica. A andlise do discurso historicarearge na década de 1960, na Franca.
Essa abordagem de pesquisa tem como precursoredDudkais, Michel Pécheux e Dominique
Mangueneau. Nesse contexto, é de fundamental impiartéssaltar que a andlise do discurso
emerge como uma grande possibilidade de um campodentm da conjuntura tedrico politica,
da qual pesquisadores das ciéncias humanas e dao@as mao para realizar seus estudos.

No que se refere a andlise do discurso, cumpre-sealtar que essa abordagem ainda &
pouco utilizada, pois de acordo com Minayo (2000) no inémoséculo XXI havia pouco
acumulo de producéo tedrica e pratica no campo da adalidescurso, porém a considera uma
proposta de trabalho nas ciéncias humanas e sociassaRartora, a analise do discurso esta
situada entre a linguistica tradicional e a analise de contdifieieenciando-se por constituir uma
pratica teorica historicamente definida.

Ao nos reportarmos ao século XX, mais precisamentaarec& é possivel observar que
de acordo com Petri, 2010:

E consenso entre os historiadores, que a décads0 dio século XX, foi marcada
por grande efervescéncia no campo das idéias,tadbrea area das Ciéncias Humanas
e Sociais. Isso se da em decorréncia dosacontetisealiticos e sociais que assolaram
o mundo ocidental nesse periodo e,em especiahrg&r

E notdrio assinalar que estd em Michel Pécheux o méritsedeeconhecido como o
fundador da andlise do discurso no territorio francésegpecial, a partir da década de 60 do
século XX. Obviamente é de fundamental importancia resspia PEécheux desenvolveu essa
teoria dialogando com outras correntes das ciéncias hgneasaciais, principalmente com a
ideologia, historia, materialismo histérico, com a linguéstie com a psicanalise, areas das
ciéncias sociais representadas por diversas praticassines.

Com o advento da andlise do discurso na efervescéosienovimentos sociais dos anos

de 1960, Pécheux (2002), acreditava que a temabitava-se especificamente para o discurso
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politico, pois naquele periodo para muitos parecia que aenigo politica poderia ser a chave
ideoldgica para a solucéo de todos os problemas sanidtisais e cientificos.

Ao propor investigar as origens da andlise do discfremcesa, é notério acentuar que
esta em Pécheux (2002) sua contribuicdo nas ciénciasnhamlesse modo assinala que a
analise de discurso coloca o dedo nessa ferida nareigiostula que toda e qualquer anélise se
da no entrecruzamento entre o acontecimento, a estratuaatensdo entre descricdo e
interpretacao.

Os referenciais utilizados nessa pesquisa tiveram uma intetay@: investigar como a
analise do discurso contribui para estudos de cosglktafivo, principalmente quando nosso foco
de investigacdo seja o de fazer uma analise do disdassdocentes que estdo atuando na escola
comum ministrando aulas para estudantes com defici@desse sentido, nos embasamos em
Foucault (1973) ao observar que o discurso é: umuntmjde enunciados regulados numa
mesma formacdo discursiva. Para Foucault, o discursm &onjunto de regras anodnimas,
histéricas, sempre determinadas no tempo e no espagefipieam em uma dada época, e para
uma area social, econdémica, geogréfica ou linguistica gigtcha algumas funcdes enunciativas
que precisam ser analisadas pelo investigador quandidldgo com o sujeito discursivo.

Hoje, em plena era da interdisciplinaridade entre as diferérgas do conhecimento,
vemos que a analise do discurso transita pelas diversas tiehpesquisas visto que se verificam
abordagens nas areas da linguistica textual, da teoremulziacdo e na propria analise do
discurso no campo das ciéncias humanas e sociais, po#&gab conceitos como:
heterogeneidade, alteridade, diversidade, identidade erdiiermesmo porque n&do pode jamais
perder o dialogo interdisciplinar, suas caracteristicas oeas de analisar discursos politicos
sociais, culturais, religiosos e até linguisticos textuaisentes nos depoimentos dos docentes no

gue se refere a inclusdo escolar dos estudantes canédeift matriculados no ensino comum.
4.1 Procedimentos: primeiros passos da pesquisa
Nosso primeiro procedimento para realizar a coletadddss envolvendo as observagbes

em sala de aula, bem como as entrevistas, foi apaegento aos nossos entrevistados o Termo

de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) aprovadtoj@o Comité de Etica e Pesquisa
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com Seres Humanos da Universidade Federal de S&o ,Casldsrme prescreve a resolugcéo
196/96 do Conselho Nacional de Saude (Apéndice B).

Apoés levantar os referenciais bibliograficos, a quesi&opesquisa, bem como os
objetivos, nosso proximo procedimento nessa pesquisaafmioximacdo com escolas publicas,
regidas pela Secretaria de Educacao do Estado de @aoéha um municipio de médio porte do
interior paulista. O primeiro contato para a obtencao fdenracdes a respeito de estudantes com
deficiéncias matriculados no ensino comum deu-se pa decadastro cedido pela Diretoria
Regional de Ensino (DRE), 6rgao responsavel peladassda rede estadual na regido. Assim,
identificamos em quais escolas havia docentes que muasiraulas para esses estudantes. De
posse destas informacdes, realizamos aproximagao inicralestas escolas com o intuito de
observar e, posteriormente, entrevistar os docentes cqum atstas unidades, ministrando aulas
para estudantes com deficiéncia.

Para a coleta dos dados foi feito um mapeamento dasesEs quais havia um maior
namero de estudantes com deficiéncia matriculados, Dgiaadamente 30 escolas encontradas
na regido, selecionamos 5, pois eram as que apregentaaior numero de matriculas de
estudantes com deficiéncias diversas.

Apoés esse procedimento, selecionamos docentes dentifereomponentes curriculares
que tém estudantes com deficiéncia em suas salasaléPavh a entrevista a esses docentes foi
feito um convite aberto no momento que se reuniam méartdade Trabalho Pedagdgico Coletivo
(HTPC); dos 30 docentes observados, 10 aceitaram daza entrevista gravada para a nossa
pesquisa, desses, todos ministram aulas no 2° cickmsloo fundamental e médio nas escolas
observadas, nas quais ha matriculas de estudantetetici@ncia.

Finalmente, visando obter diferentes concepc¢des solmelsao escolar procuramos
entrevistar os docentes que ministram aulas nos diversgmoentes curriculares no 2° Ciclo do
ensino fundamental e ensino médio. Esses docentes nmmastfas para alunos com as seguintes
deficiéncias: Deficiéncia Visual (DV); Deficiéncia AuditivaAlR Deficiéncia Intelectual (DI) ;

Deficiéncia Fisica (DF); Sindrome de Down e, Sindromé/déams.
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4.2 Instrumentos de coleta de informacdes

Apés observar 5 escolas da rede basica deste municipiante o ano de 2010,
registrando sistematicamente nossas percepcdes, emdeotasnpo, a respeito da pratica dos
docentes no ensino comum, fizemos também algumas istasedo tipo semi-estruturada que,
de acordo com Manzini (1990/1991, p. 54) “est4 focdizem um assunto sobre o qual
confeccionamos um roteiro com perguntas principaisppt®mentadas por outras questbes
inerentes as circunstancias momentaneas a entrevista”.

Por meio dessas entrevistas pretendemos analisar quakhares e percepcdes dos
docentes sobre os estudantes com deficiéncia matrisuteml@nsino comum. Partindo dessa
premissa, é importante salientar que de acordo com ®sivi{i987, p. 146) a entrevista semi-
estruturada se caracteriza pelos “questionamentos bagioe sdo apoiados em teorias e
hipGteses que se relacionam ao tema da pesquisa”.

Visando manter o maximo de sigilo dos colaboradorgsedquisa, cumpre-nos ressaltar
que as entrevistas foram realizadas individualmentegestradas digitalmente para preservar
todos os detalhes expressos durante as mesmas.

Outro instrumento de grande a relevancia que lancandus durante as observacoes
foram as notas de campo, que nos possibilitou olhar ategamente aquilo que pretendiamos
investigar na sala de aula com estudantes com defi@énatriculados, que sdo: a pratica
pedagdgica dos docentes, seu comportamento frenttigdoalos estudantes com deficiéncia, e
0S recursos pedagdgicos a serem aplicados no dedasraulas.

E relevante assinalar que os registros nas notas deo caram realizados durante as
observacgdes, com intuito de ndo perder as informaatitetas na sala de aula sobre a prética dos
docentes. Vale ressaltar que as anotacdes eram feitas &30 de uma regléteAlém disso,
salientamos que, no decorrer das observacdes, ftédgaems as aulas normalmente assim como
os demais estudantes.

No que concerne as notas de campo utilizadas na nesgaiga cumpre-nos assinalar que
de acordo com Bogdan e Biklen, (1994; p.152):

! Instrumento composto de uma régua e uma pranabatia para registro escrito em braile.
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[...] as notas de campo consistem em dois tipaaateriais. O primeiro é descritivo, em
gue a preocupacdo é a de captar uma imagem pargeldo local, pessoas, acfes e
conversas observadas. O outro € reflexivo — a mareapreende mais o ponto de vista
do observador, as suas 89 ideias e preocupagdes.

Nas notas de campo, pensamos ser necessario resgal&s gtitudes e comportamentos
das pessoas que estdo sendo observadas sdo fundsupertajue possamos registrar de forma
sistematica nosso olhar no momento da coleta das inféesaDesse modo, de acordo com
Falkemback (1987) a parte reflexiva das anotacdes ia€labservacdes pessoais do pesquisador,
feitas durante a fase de coleta: suas especulacdoesnesgns, problemas, ideias, impressoes,
davidas, incertezas, surpresas e decepclfes. As @e®talevem conter pontos a serem
esclarecidos, aspectos que parecem confusos, relac@esem explicitados, elementos que
necessitam de maior exploracao.

As entrevistas, como ja mencionado anteriormente fordicadps individualmente a 10

docentes, cujas caracteristicas estdo expostas no Quadro:



Quadro 1. Caracteristicas dos docentes participantes dpizes
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Escola Entrevistados Sexo f(;Arnmoaggo Idade Atuacéao Cé)urrr?:ur;g:lte Data entrevista Pigg;iisosr?al
A D1 M 1984 50 EF/EM Geografia 14/04/2011 1986
A D2 M 1992 45 EF/EM Quimica 14/04/2011 1990

AeB D3 M 2006 26 EF/EM Inglés 14/04/2011 2007

BeC D4 M 1977 59 EF/EM Histéria 14/04/2011 1987

AeC D5 M 1983 52 EF/EM Matematica 28/04/2011 1986

DeE D6 M 1974 51 EF/EM Educacéo Fisica 21/06/2011 1975

CeD D7 F 1997 39 EF/EM Lingua Portuguesa 04/05/2011 1997

CeD D8 F 2002 32 EF/EM Filosofia/Sociologia 04/05/2011 2001

DeE D9 F 2005 44 EF/EM Matematica/Fisica 28/06/2011 2004

BeD D10 F 1994 43 EM/SM Artes 05/07/2011 1995

Legenda: D— DocenteM — MasculinoF — FemininoEF — Ensino FundamentdEM — Ensino MédioSM — Sala Multifuncional
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ApoOs varias leituras das entrevistas, identificartr@s aspectos que sulearam nossas
investigacdes: Concepcdo docente sobre inclusdolaescFormacdo e pratica docente:
expectativas e opinides diversas dos docentess sobcluséo dos estudantes com deficiéncia no
ensino comum; Compreensao sobre a ocorréncia hleaac

Realizamos durante o ano de 2010, seis mesesidegegjstematico de notas de campo a
partir da convivéncia com os docentes do ensinauoofandamental e médio. Ressaltamos que,
as observacdes nas 5 escolas foram realizadastelara@gundo ano da pesquisa. Os docentes
observados e, posteriormente, entrevistados, ne#taado, autorizaram a realizacdo de
observa¢des, bem como de sua participacdo em istdieatravés do Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido.

A Ultima fase da pesquisa consistiu na construgd® résultados, cujo objetivo foi
compreender como se configura a situacdo investigadm base nas notas de campo e
entrevistas. Cumpre-nos ressaltar que essas ata®vioram aplicadas a 10 docentes, cuja
intencdo foi investigar quais sdo os olhares, qugies e percepcdes desses sobre a inclusdo do

estudante com deficiéncia matriculado no ensinournmas escolas da rede regular.

4.3 Colaboradores da pesquisa

Neste processo investigativo da presente pesqois@ezse com a colaboracédo de 10
docentes que ministram aulas para estudantes clicrédeia na escola comum. Estes docentes
ministram aulas para os seguintes componentescualames (Quadro 1, p. 96): Geografia,
Quimica, Inglés, Histéria, Matematica, Educacaoickjs Lingua Portuguesa, Filosofia,

Sociologia, Fisica e Artes.
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5. ANALISE E CONSTRUGCAO DOS RESULTADOS: OLHARES DOCENTES SOBRE
INCLUSAO ESCOLAR DOS ESTUDANTES COM DEFICIENCIA NO ENSINO
COMUM

“O sucesso nasce do querer, da determinacgdo e giérgiia em se chegar a um
objetivo. Mesmo nao atingindo o alvo, quem buseanee obstaculos, no minimo fara
coisas admiraveis” (José de Alengar

Ao longo da pesquisa, por meio das observacdestifidamos trés situacdes que nos
chamaram atencédo, dada sua amplitude no interi@sgdaco escolar. Assim, identificamos que
h&: falta de parceria institucional, a cooperagédneedocentes do ensino comum e do ensino
especial e a presenca marcante da invisibilidadeagibnal em relacdo aos estudantes com
deficiéncia matriculados no ensino comum.

Nosso foco de investigacdo durante os meses geevabsos 0s docentes nessas escolas,
além de nos sentirmos como um estudante incluidcsata de aula do ensino comum,
observamos também a necessidade de se constra@ispago escolar algumas propostas e/ou
projetos de ensino que possibilitem a realizacdoumle trabalho que abrigue a parceria, a
cooperacao e a visibilidade envolvendo docentesuelantes com e sem deficiéncia. No entanto,
0 que identificamos foi exatamente o contrariondisponibilidade dos diversos segmentos da
escola e das instituicbes que a regem de modo raopey praticas pedagogicas que possam

contribuir com o processo de escolarizacdo do astaccom deficiéncia no ensino comum.

5.1. Parceria institucional entre as redes de engin

“Para entender é preciso esquecer quase tudo osgbemos. A sabedoria
precisa de esquecimento. Esquecer é livrar-sealtisjde ser que se sedimentaram em
nés, e que nos levam a crer que as coisas ténr dk $eito como sao. [...]”
(Rubem Alves)

Apés andlise da literatura especializada, contefaplaesta pesquisa, que enfoca a
importancia da parceria entre as redes de ensinpp$sivel constatar o quanto esta é relevante a

escolarizacdo dos estudantes com deficiéncia emwstod niveis de ensino. Nesse sentido,
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identificamos o0 quanto no ensino comum o co-en®&nfundamental para o processo de
escolarizacao dos estudantes com deficiéncia qae emtriculados nas escolas da rede basica.

Obviamente é sabido que o processo de escolarigacéstudante com deficiéncia é algo
novo na nossa cultura educacional. O fendbmeno das##o escolar parece ndo ter mexido com
os docentes quando se refere a escolarizacdo dessesino comum. De acordo com Mendes
(2006), existem ainda no Brasil muitas duvidas paisses sobre como deve ser 0 processo de
escolarizacao de alunos com necessidades edudaa@spaciais nas classes comuns.

Com o advento da inclusao escolar, intensos dissuén aflorado, de que todos devem
ir para a escola, ndo importando se a mesma estampreparada para receber o estudante com
deficiéncia.

Na perspectiva da inclusdo, o argumento predonmgnant que defende que todos os
estudantes com, ou sem deficiéncia, devem seraemamlos. A problematica recorrente é que a
pratica da inclusédo implica em aspectos como ocodadcdo docente, da adaptacdo da escola,
adequacdo do curriculo no ensino colaborativo, aecepia institucional entre as redes
envolvendo docentes do ensino comum e do ensisciatp

Esses aspectos se constituem em um grande dessfabeentes que estdo atuando nas
classes comuns, pois estes se sentem despreppaada®nduzir esse trabalho. Nesse sentido, é
notorio esclarecer que cada vez mais aumentamsgsirdos de que os docentes ndo devem
trabalhar sozinhos, desvinculados do modelo deusdo proposto. Por isso destaca-se a
importancia do trabalho em parceria entre as redes.

Verificamos, durante as observacdes, que quandaballho é realizado em parceria, ha
uma grande chance de se obter sucesso na escagilarda estudante com deficiéncia. Assim, as
escolas que propdem essa parceria tendem a se toam inclusivas. Os docentes passam a
entender que por meio do planejamento e da realidacgnciada, as praticas inclusivas e o
trabalho coensinado pode ser mais facilmente des@maplo.

No entanto, durante o processo de coleta de d&ol@n poucas as vezes em que 0O
trabalho em parceria ocorreu. Assim, sentimos fd#aum projeto pedagogico de parceria
envolvendo os diversos segmentos da unidade decemeis 0 que pudemos averiguar € que o
processo de escolarizacdo do estudante com deieitsm sido, mesmo diante dos limites, feito
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apenas pelos docentes. Nossa analise frente preddematica € de que ha uma necessidade do
envolvimento de outros segmentos da escola.

No decorrer das nossas observacdes bem como nommdmedialogo que tivemos com
os docentes notamos que o projeto politico pedagd@PP) da escola, as reunibes das horas
trabalhadas pedagodgicas coletivas (HTPC), e osoplate ensino ndo contemplavam a
diversidade na sala de aula. Essa constatacd@®nosffetir sobre uma educacdo que ainda esta
centrada no padrao de homogeneidade.

Nesse periodo evidenciamos também uma quase tot#in@a de planejamentos
flexiveis, adaptacdo dos curriculos, metodolog@®miadas, estratégias especificas, recursos
didatico-pedagogicos especificos de modo a contenplestudante com deficiéncia que se
encontra inserido no ensino comum. Nessa trajetpgasamos ser relevante ao processo de
escolarizacdo desses estudantes recursos, met@golgestratégias adaptadas, de modo a
permitir que possam se sentir incluidos no ensorouen. Partindo dessa premissa, Perrenoud
(1995, p. 28-29) observa que:

Diferenciar o ensino é organizar as intera¢éesvadaties de modo que cada aluno se
defronte constantemente com situagfes didaticashgueejam mais fecundas. Implica,

pois, o desenvolvimento de caminhos diversos paeads alunos consigam atingir as
metas escolares, por meio de um acompanhamentowrgees individualizados.

Em notas de campo observamos nas escolas modeloacexhais ainda excludentes,
salas de aulas numerosas, escassez de recursiiodigédagogicos, docentes que as vezes tem
que dobrar sua carga horaria, planejamentos uré®somados a falta de preparacao, motivacéo,
baixa remuneracéo salarial, condicdo de trabalbpeséire outras as principais dificuldades, que
0s docentes encontram para a promocdo da inclus@stddante com deficiéncia no ensino
comum.

Nesse sentido, € relevante assinalar que de acordd’rieto e Sousa (2002) ha algumas
condicdes para que a escolarizacdo possa ocoé@el8s: a oferta de materiais e equipamentos
especificos, a eliminacdo de barreiras arquiteé@nie de mobiliario, as de comunicacdo e
sinalizacdo e as de curriculo, metodologia adotda que é fundamental, a garantia de
professores especializados, bem como a formacamngada. Verificamos isso em nota de

campo do dia 16 de junho de 2010, por exemplo
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[...] ao nos referirmos as leituras, cumpre-nosiaakar que seu acesso € minimo,

devido os estudantes com deficiéncia visual, alénm&@b ter recursos didaticos para

facilitar suas leituras, livros em Braille, por exelo, parte dos estudantes s6 leem o
gue eles escrevem, e que a NOSSO ver € muito pochgaive pela pouca exploragédo da

lousa pelos docentes no decorrer das aulas.

Nas minhas observacgdes consegui identificar questigdantes com deficiéncia visual e
auditiva, bem como o que se utiliza de uma cad##raodas, durante o 2. Bimestre que
eu os observei nas aulas de educacéo fisica esoal@uadra poliesportiva da escola
nao realizou nenhuma atividade fisica, esportidedazer, proposta pelo docente, pois
em nenhum momento percebi que 0 mesmo havia adegifugma atividade para esses
estudantes com deficiéncia no ensino comum.

Na perspectiva da inclusdo pensamos ser relevasgmatar que ndo é possivel
plenamente ensinar se ndo fomos preparados; né@ssével instruir se ndo fomos instruidos;
enfim, ndo é possivel transformar se nem sequesegoimos fazer nossa propria transformacéo
profissional.

Outro aspecto que no decorrer dessas observagigsgoimos constatar é a necessidade
de parceria envolvendo os pais. Durante as obgssagem dialogo com os docentes, foi
recorrente a queixa sobre a pouca participaca@aiesno sentido de acompanhar o processo de
escolarizacao dos seus filhos.

Diante do exposto, pensamos que ao nos referirmescalarizacdo do estudante com
deficiéncia, a participacdo dos pais € de grantla, y@is sdo eles que convivem com os filhos,
conhecem suas principais necessidades e poteadesid enfim, convivem no cotidiano,
podendo auxiliar os docentes no sentido de supesaprincipais dificuldades que podem
encontrar no processo de ensino e de aprendizaBenacordo com Mrench (2006), os pais séo
0S parceiros essenciais no processo de incluséaaga na escola.

Nas nossas observacdes constatamos também quedenéss com deficiéncia muito se
apoiam na ajuda dos colegas, pois um aspecto pogitvo que presenciamos foi a tutoria dos
estudantes sem deficiéncia se revezando no seigidoxiliar os estudantes com deficiéncia no
decorrer das aulas. Verificamos isso na nota decato dia 17 de novembro de 2010.

[...] Nessas aulas, consegui observar que se potado evidencia-se a ardua pratica
da invisibilidade sdécio-educacional pelos docenéss relagdo aos estudantes com
deficiéncia, por outro se evidencia ainda a origgenuma nova categoria que ousamos
chamar na sala de cooperacgao entre os estudanteseceem deficiéncia, no sentido de
néo deixar que esses com limita¢cdes sejam totabreuidos no processo de ensino e
de aprendizagem.
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5.2.Cooperacao entre docentes do ensino comum e do @asespecial

"Sem dor, sem ganhos, adversidades sdo obstacuéogagé so precisa de motivagdo e autoconfianca par
ultrapasséa-los.” (Paulo Ricardo Santanna

A segunda situacdo que convivemos no decorrer dmupsa, como mencionado
anteriormente, foi a cooperacao, na qual conseguimeoceber um grande envolvimento entre
estudantes com e sem deficiéncia. Essa estratégiaaperacdo nos fez olhar para o processo de
escolarizacao e perceber que nesse ha uma sigtéficelhora nas relacdes e atitudes e entre os
colegas com ou sem deficiéncia, no sentido de é&meora aprendizagem.

Além disso, é notdrio assinalar que ha, atualmemtgetos e/ou propostas de ensino que
em seu bojo visam também a promocao e a efetiea@cdo e cooperacao entre docentes do
ensino comum e docentes do ensino especial. Dilesta assertiva, Mrench (2006) observa que
em relacdo a colaboracdo e cooperacdo nos diveegmentos da escola, destacam-se as
relacdes sociais entre todos o0s participantesptendvista a criacdo de uma rede de autoajuda.

Nos ultimos anos temos presenciado intensos dsswwabre a inclusdo escolar. Nesse
modelo educacional, a filosofia predominante € éader com que todos possam estar incluidos
em todos os niveis do ensino. Isso, por sua egrer uma equipe multidisciplinar, envolvendo
docentes da sala de aula comum e os das salatunuitinais. Diante dessa assertiva, Malloy,
Cheney e Cormier (1998) observam que esses edesadstdo trabalhando juntos em um
cenario inclusivo, requerendo equipes de educadmspsciais e educadores regulares, com o
intuito de prover servicos que combine seu conheaimprofissional, habilidades e perspectivas
de educacéo.

Nas notas de campo, em especial no momento dacdimsaras escolas comuns
evidenciamos no decorrer das observacdes uma gnacdssidade do trabalho em parceria. Para
tanto, recomenda se planejamento em conjunto,sesuwliversificados, estratégias diferenciadas
e métodos apropriados. Assim, Bolton (2002) evidergque todos os métodos requerem
dependéncia em comunicacdo, organizacdo, colalmmgéada membro da equipe tem que
acompanhar tudo.

Além disso, identificamos nas notas de campo no embonem que realizavamos as

observacdes que o trabalho em equipe, no qual est&mvidos docentes do ensino comum e
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docentes do ensino especial requer necessariarmeme parceria colaborativa. Para tanto,
Arguelles, Hughes e Chumm (2000) ressaltam queiverss fatores que séo considerados
essenciais para a efetivacao do trabalho em pancasala de aula coensinada, a saber:

A. Tempo de Planejamento: estudiosos apoiaranfasseleclarando que a questao € um
componente critico de um modelo de coensino efgtorgue pondo de lado tempo para planejar
os eventos da sala de aula durante um dia infErajite comunicacao livre e organizacao;

B. Flexibilidade: Os professores pensavam que ikdade era muito importante, ao
trabalharem em equipe, assim, todos precisavanecaogntre si se a meta € o coensino;

C. Correr Risco e Responsabilidade: os autoredditene que a colaboragcdo conduz
inevitavelmente a condutas e praticas inovadoragesfieito desse pensamento, professores se
sentem motivados para experimentar atividades gueanou raramente usaram. Em alguns
casos, a personalidade do professor e enganos papés podem interferir no sucesso do
coensino;

D. Compatibilidade e Comunicacdo: Para que os gsofes possam equalizar suas
responsabilidades igualmente e cumprir o papel admeprecisam ser compativeis em uma sala
de aula coensinada com os seus estilos habeissparamunicarem efetivamente, ou seja, ser
compativel, professores precisam ter estilos dmemsfilosofias semelhantes e estarem abertos
a mudancas;

E. Apoio Administrativo: Os autores concluiram aquapoio da administracao escolar é
essencial antes e durante a implementacdo dosapmagrde coensino. Todos tém papéis
significantes no modelo de coensino.

De acordo com Friend e Cook (1990), algumas coedig@io imprescindiveis para que
haja um trabalho de colaboracdo: os professoresndder um objetivo em comum, ambos
devem ter espaco e autonomia equivalentes quantenamo e a colaboracdo envolve a
participacdo de todos (professores, pais, direttmesscola e demais funcionarios).

No entanto, temos a clareza que uma acentuaddgdozdocentes que atuam no ensino
comum, ndo estd preparada para lidar com populagésciais na escola. Nesse aspecto,
acreditamos que o0 ensino colaborativo, a parcersitucional entre as redes de ensino

envolvendo docentes do ensino comum e ensino espsamada ao trabalho em equipe, sdo a
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nosso ver, importantes acdes pedagogicas ao poockssescolarizacdo das pessoas com
deficiéncia.

No decorrer das nossas observacbes, bem como ncentmngue realizamos as
entrevistas, notamos que h& por parte dos docdontessino comum e do ensino especial uma
consideravel distancia em relacdo ao processo a#aezacdo dos estudantes com deficiéncia
gue estdo matriculados no ensino comum. Nas m@asampo do dia 10 de junho de 2010,
identificamos que alguns docentes ndo sabiam ques$se municipio salas multifuncionais que
atendem aos estudantes deficientes no contra darescola.

Existem situacbes que envolvem compartilhar respgmhdades, material, pessoas
queridas (estudantes). Os educadores precisam nanagituacdes onde existirdo estudantes
desafiadores, situacdes dificeis e ocasibes em geeessidade sera de assisténcia, porque,
sobretudo o trabalho de coensino existe para qunaver suporte e auxiliar sem ser julgador. Em
um momento das entrevistas notamos que uma dastdeagio sabia da existéncia da sala de
recurso para estudantes com deficiéncia. Essa mdsoeate se mantém distante dos servicos e
suportes oferecidos. Isso nos fez refletir sobrbaaseiras que hé entre os docentes do ensino
comum e 0s recursos mantendo certa distanciaesges diversos servi¢cos da unidade escolar.

Desse modo, pensamos que os docentes precisampaltzaialguns principios que de
acordo com Keefe, Moore e Duff (2004) ha quatrcesad a serem conhecidos pelos docentes
que atuam no ensino comum, a saber: conhecer veséo) conhecer seu colega; conhecer seus
alunos; conhecer seu material.

Nessas reflexdes, no decorrer das aulas identifisajue o trabalho em equipe, o ensino
colaborativo, a cooperagcao e, por assim dizer,reega a nosso ver, configuram-se como um
importante aliado ao processo de escolarizacdestadantes com deficiéncia no ensino comum.
Nesse sentido, cumpre-nos assinalar que a proldentécorrente ainda é a falta de parceria.
Acredita-se que professores que possuem uma &dgio colaborativa podem estar aptos a ter
uma experiéncia de sucesso, apesar das barreigtengas. O coensino, quando feito em
parceria, torna os professores mais confiantealtrapcom uma populacdo diversa e permite aos
professores ver seus coparceiros e estudantesigsaloptica, e estabelecer relacbes positivas.

Sentimos no decorrer dessas observagdes, bem amaotal as entrevistas que ao nos

referirmos ao trabalho docente realmente falta toginsna escola projetos como: coensino;



99

ensino colaborativo; parceria; e cooperacdo nosgueefere aos docentes que atuam no ensino
comum e no ensino especial. Nesse sentido, pensgmeopara obter sucesso nesse projeto de
educacao sera preciso esclarecer que ha doisfassenciais para que possa haver no e entre o
grupo dos docentes a efetiva inclusdo. Para tdet@-se requerer dos docentes a disponibilidade
de tempo para planejamento, troca de experiéncemeconjunto acompanhar de forma
sistematizada o desempenho dos estudantes com eef@i@ncia que estao frequentando o

ensino comum.

5.3. Invisibilidade educacional dos estudantes codeficiéncia no ensino comum

“Ser invisivel é sofrer a indiferenga, é nado tepontancia. Essa maneira de discriminagdo esta ozaa
mais inserida na sociedade.”(Vivian Costa)

A terceira situagcdo com a qual convivemos no decaigssa pesquisa foi a invisibilidade,
na qual estdo envolvidos docentes e discentes sinocecomum. Desse modo, foi possivel
conferir que no sistema educacional ha muitos obkt& para serem transpostos, visto que a
escola encontra-se ladeada de barreiras, ndo saréer fisico, arquitetdnico, sistémicas e por
assim dizer atitudinais. Barreiras essas que aonges sdo as mais dificeis, pois remetem ao
comportamento humano, cujas atitudes séo repredestatrinsecas dos seres, aos quais apenas
cabe o direito de mudar ou néo.

No decorrer do ano de 2010 conseguimos identifjoarao nos referirmos ao processo de
escolarizacdo do estudante com deficiéncia no emsimum, ha atores sociais que se encontram
convivendo com a invisibilidade no interior da wadeé de ensino, encobertos obviamente, pela
desigualdade historicamente construida pela satgedmasileira ao longo de séculos. No
contexto desta pesquisa referimo-nos as pessoadeafariéncia.

Ao analisar o discurso tedrico oficial encontradm modelo educacional presente na
sociedade ha séculos impregnou no imaginario stemailas tradicionais, paradigmas politicos e
sistemas educacionais, centrados no discurso deahgerfeito e bem constituidos. Assim, ao
direcionar nosso olhar para os processos incluslvo®torio acentuar que ha estranheza no

interior da escola quando nessa ha a presencdutiaetes com deficiéncia. Estranheza essa que
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de acordo com Costa (2004) é necesséaria em umigyimemento para que depois haja contato,
aproximacao, identificacao.

No sistema de ensino comum o0s estudantes com é&tefiai ainda geram medo,
inseguranca, estranheza e rejeicdo. Esses aspidatakam o processo de escolarizacdo desses
na medida em que ha a exclusdo e marginalizacdceuave tanto docentes, que nédo sao
contemplados devidamente pelo sistema, quantososrdes que por forca da legislacao, foram
adentrando os espacgos escolares sem que essesestidaptado para recebé-los.

Ao longo das observagdes constatamos nas notaang@ocdo dia 19 de novembro de
2010, que mesmo diante do discurso da inclusadaesednvisibilidade sécio-educacional se faz
presente em relacdo aos docentes que estdo atoammsino comum. Contudo, esses processos
invisiveis estdo mais acentuados ao nos referianesestudantes com deficiéncia. Diante dessa
assertiva, Costa (2004) assinala que a invisilbigdaublica desponta como um fenémeno
psicossocial, definido como o desaparecimento de hamem entre outros homens. A
invisibilidade seria o resultado do processo deilinagéo social, construido durantes séculos e
sempre determinante no cotidiano dos individuosdases pobres.

No contexto da escola percebemos uma relacdo dgudiEede envolvendo os diversos
segmentos da unidade de ensino. Nesse sentidea £006, p.34) afirma que “a desigualdade,
a humilhacdo e a invisibilidade publica ainda perecam como temas recorrentes nesta
sociedade porque ha um interesse em torno da nmgdotelesse sistema”.

Os processos invisiveis nos diferentes contextos pecebidos na medida em que
ignoramos o outro, o desviante, o estranho, erdggrpessoas com deficiéncia no espaco escolar.
De acordo com Ferreira (2002) as criancas, joveasludtos de grupos vulneraveis que tém
acesso a educacéao, com muita frequéncia encong@amsisco de exclusao por razdes distintas,
entre as quais, podemos citar a crenca de queesiseiantes ndo sdo capazes de aprender, 0 nao
acesso a determinados conteudos curriculares pegi@xcia continua de discriminagcdo e maus
tratos sofridas tanto na familia como na escQlaando adotamos essa repugnante postura,
seguramente estamos anulando todas as possibdidedeue € possivel fazer da escola um
espaco, no qual se discutem mecanismos politices ppssam favorecer a conquista da
cidadania.
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Ao nos depararmos na escola com processos debitidasile seja de carater social, seja

ainda de carater educacional, ndo had como discdedamaral (1990, p.31) quando observa que:

O avestruz-sociedade enfia a cabeca na areianiola “estranho”, o deficiente, seja
criando ativamente locais de confinamento, seje@rasplo que esse ser desconfortavel
tenha a “gentileza” de tornar-se invisivel paraoli®s sensiveis, “recolhendo-se a sua
insignificancia”, modestamente colocando-se em “deuido lugar” — o mais longe
possivel dos cidadaos comuns.

A alienagdo da dominagcdo e da exclusdo entre gwgrunecessariamente,tem que ser
anulado dos espacos escolares. A escola, a nogsnoveontexto socio-educacional tem uma
funcdo primordial no sentido de poder romper codesigualdade que assola diferentes grupos

humanos. Isso pode ser evidenciado em Ferreir&)200

A escolatem um papel e uma fungdo social fundamental para eongom a
desigualdade educacional e social, a escola temsegua construtora do saber com
justica social, promovendo a discussdo de temaso cétita, direitos humanos,
diversidade, participagéo politica [e] paz, dedizzsala de aula, como eixos integradores
do desenvolvimento curricular.

Atualmente um dos desafios que a sociedade tenfrpate € romper com o fendémeno da
invisibilidade sécio-educacional que assola o difiég e os docentes no contexto escolar. Diante
desse desafio, emerge uma indagacdo: como fugsedieedmodo problema que é o da
invisibilidade publica, no qual se encontram irdesi os docentes e discentes? Nesse sentido,
Ferreira (2006) assinala que a construcédo de ssdelajualidade e inclusivas para todos deve,
dessa forma, envolver o desenvolvimento de patitesxolares de desenvolvimento profissional
docente com vistas a prepara-los pedagogicamemte tpgbalhar com a pluralidade sdcio-
cognitiva e experiencial dos estudantes por meierd@uecimento conteudos curriculares que
promovam a igualdade, a convivéncia pacifica, @rapragem mutua, a toleréncia e a justica
social.

Na era da escola inclusiva pensamos que educavesidade, € ensinar na perspectiva
de que, no contexto da escola possa haver o emait entre todos os segmentos da

comunidade escolar. Ao nos inserirmos nas escal@gbservarmos a préatica pedagogica, uma
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das docentes aponta em seu discurso a invisibdidadrelacdo aos estudantes com deficiéncia e
aos docentes que estao atuando no ensino comum.

Desse modo a D9 assinala:

Eu percebi que os professores entravam na salareatieavam para o lado deles.

Ao observarmos esses docentes no contexto da esdemificamos que ha diversos
desafios que precisam ser enfrentados para queissbiidade publica possa desaparecer do
sistema educacional. Diante dessa assertiva, Fer(@D06) comenta que no contexto da
educacéo brasileira, o desafio de desenvolvemsasteducacionais inclusivos e com qualidade,
convive com inumeros outros desafios igualmenteifgtgtivos. Ainda segundo a autora, entre
esses desafios destacam-se: a recusa da matrewdatuedantes com deficiéncia nas escolas
publicas e privadas, apesar da legislacdo garandireito ao acesso de todos a educacgéo; a
crenca de gestores e educadores de que, primetamerescolas devem estar preparadas para
receber estudantes com necessidades especiaispagizva de educadores e gestores de que a
inclusdo de estudantes com necessidades espeemEad® de recursos, meios e profissionais
externos a escola; a falta de clareza da comunidsadaar sobre o novo papel das escolas e
instituicbes especializadas no apoio as redes gia@na distancia entre a formacao inicial e
continuada de docentes no ensino superior, e assidades reais das escolas nas varias regides
brasileiras.

Identificamos nas notas de campo do dia 21 de norede 2010 que ainda ha a crenca
entre alguns docentes de que, para todas as @iaogadeficiéncia, o tratamento especializado
deve ocorrer em escolas especiais, has quaisrexmtdissionais preparados para lidar com essa
realidade educacional. Por exemplo, uma docenteewastida se posicionou favoravel a
construcdo de instituicdes que possam trabalharessias criancgas.

O fendmeno da invisibilidade socio-educacional écg@ivo no momento que nos
deparamos com discursos favoraveis as instituie8pecializadas que anulam o trabalho das
escolas inclusivas no processo de escolarizacaopelssoas com deficiéncia. Diante dessa
assertiva, Xavier (2007) assinala que as criangasdeficiéncias estdo escondidas. Pelo mundo

afora, as criancas portadoras de deficiéncias (atregon em Portugal) sdo escondidas, quer seja
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pela familia em casa, quer em escolas especiaisgagtas, ou em internatos residenciais. Muitos
paises mantém uma longa tradicdo de internameatoridacas com deficiéncias.

No mundo atual, mesmo diante das redes, em plandaeescola inclusiva, vemos ainda
florescer processos invisiveis capazes de nos gwiprear. Desse modo, pensamos ser a
invisibilidade social um elemento que de formarest#pada se aplica aos seres invisiveis, seja
pelos preconceitos que estigmatizam, seja ainda qegueira da indiferenca. Nesse sentido, é
relevante acentuar que ha nos processos invisilgisis fatores que contribuem para que a
invisibilidade publica cada vez mais se acentueyacdatores sociais, culturais, econémicos e
estéticos.

A questdo da invisibilidade seja no campo socggg 8o campo educacional € percebida
ao nos depararmos com diversas situagOes, difereot@extos, enfim, diferentes momentos.
Isso pode ser evidenciado ao observarmos Gach@8)(2ando nos alerta que a invisibilidade
pode levar a processos depressivos, de abandoa@eecdacdo da condicdo de “ninguém”, mas
também pode levar a mobilizacdo e organizacdo darmidiscriminada. Ainda de acordo com
esse autor, o preconceito que gera invisibilidadessende a tudo o que esta fora dos padrdes de
vida das classes hierarquicamente superiores. M@&m os individuos que sofrem com a
invisibilidade social, como por exemplo, profisa®@ do sexo, pedintes, usuarios de drogas,
trabalhadores rurais, pessoas com deficiéncia, bsemoais, bissexuais, adulteros, portadores de
HIV, entre outros.

No contexto educacional em que se difunde o contettd cientifico, o saber elaborado
e as praticas pedagdgicas sistematizadas, aindas\itorescer a questédo da invisibilidade socio-
educacional, na qual se encontram inseridos daecenéstudantes que compartilham da mesma
instancia do saber. O que vemos, no entanto, @pesar da escola ser constituida, entre outras,
para a promocao e construcdo da cidadania, vishws®rcerta dificuldade em efetivar essas
ideias na pratica.

A luz da literatura que enfatiza a problematicaremte que ainda nos leva a debater no
espaco escolar a educacéo inclusiva € o fendmemvidiilidade sécio-educacional que ainda
perdura no sistema educacional. Diante dessa @aréiselevante acentuar que de acordo com
Almeida (2007) isso ocorre por que a escola urgesaen mudanca estrutural, é impossivel

falarmos de educacdo inclusiva com as escolas aindanando com séries, curriculos fechados
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e ou adaptacOes curriculares e avaliagbes formgtadan professores trabalhando sozinhos e
com praticas reducionistas ou adaptadas.

Na perspectiva da inclusdo, na qual a escolarizdg8oestudantes com deficiéncia se
configura como direito é possivel rejeitar quaisqu®cessos de invisibilidade, principalmente
quando falamos da escolarizacdo dos diferentesseNssntido, € relevante assinalar que de
acordo com o Seminério Internacional do Consoér@oDeficiéncia e do Desenvolvimento
(International Disability and Development Consartiv IDDC) sobre a educacéo inclusiva,
realizado em marco de 1998 em Angra, na india,istersa educacional sé pode ser considerado
inclusivo quando abrange a definicdo ampla desteeaitn, nos seguintes termos:

- reconhece que todas as criangcas podem aprender;

-reconhece e respeita diferencas nas criancas: e,idakxo, etnia, lingua,
deficiéncia/inabilidade, classe social, estado d®ids (HIV, Tuberculose, Hemofilia,
Hidrocefalia, ou qualquer outra condi¢éo);

- permite que as estruturas, sistemas e metodsldgi@nsino atendam as necessidades de
todas as criancas;

- faz parte de uma estratégia mais abrangenteodeoper uma sociedade inclusiva,

- € um processo dindmico que esta em evolucdoardast

- ndo deve ser restrito ou limitado por salas da aumerosas nem por falta de recursos
materiais.

Ao analisar o discurso da inclusdo escolar € rmt@ssinalar que de acordo com Skliar
(2006): essas mudancas, contudo, ndo vém consegaiadancar projetos politicos, propostas
pedagdgicas e modelos de educacdo que possamagliminpelo menos reduzir 0S processos
invisiveis que docentes e estudantes, em espegiales com deficiéncia, vém vivenciando no
espaco escolar.

NOsso ingresso nas escolas teve por meta: obsarpedtica pedagodgica dos docentes
frente ao processo de escolarizacao do estudamieleficiéncia no ensino comum. Ao ingressar
nas escolas identificamos outros fendbmenos: a tHtgarceria entre as redes de ensino, a
cooperacédo entre docentes do ensino comum e dwoesspecial e a invisibilidade educacional
entre docentes e discentes. Isso nos fez olhampados mais significantes limites que a escola

publica vem enfrentando no decorrer de suas ag¢édagpgicas, pois se afasta de forma
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consideravel dos principios inclusivos, na e pataversidade. Isso se evidéncia de acordo com
Ferreira e Martins (2006, p. 27) ao observarem que:

O conceito de inclusdo se fundamenta no princioqde ‘educagdo é um direito
humano’ e, defende que ‘a diversidade humana e ifasemtas individuais s&o
reconhecidas como recursos valiosos para promowgrendizagem significativa de
todos’.

No que concerne a literatura que enfatiza a mdigat@io das pessoas com deficiéncia,
identificamos que a violéncia que as assola nosrslds contextos sociais é aviltante. Essa se
configura no momento que observamos processos ivaigs em relagdo a exclusdo e
marginalizacdo, por exemplo, nas familias que mfied#am na inclusdo socioeducacional; nas
escolas que ndo acreditam na educacdo de pessoatefioiéncia; na comunidade que ainda vé
o deficiente como incapaz; nos parcos servicosazir; no trabalho, ainda dificultado por uma
lei de cotas quase invisivel ao poder publico. ferenessa assertiva Ferreira e Martins (2007, p.
32) consideram:

A violagdo dos direitos das pessoas com deficiéreflate as caracteristicas de uma
sociedade injusta que nao respeita e protege @sodide grupos sociais que vivem em
situagdo de desvantagem. [...] o século XXI airetdetmunha violéncias contra essas
pessoas desde o dia em que nascem... abandonscaw, voléncia psicologica, abuso

sexual, maus tratos, preconceito e discriminac@ante a vida.
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5.4. Analise e construcdo dos resultados.

Os resultados foram agrupados em trés aspectoside amplitude, cada qual, por sua

tematica. E por sua vez, constituido por resp@stagiestdes das entrevistas especificas.

5.4.1- Aspecto: Concepcao docente sobre inclusdoaar

No que se refere a construcdo dos resultados gessmisa, cumpre-nos assinalar que
nossa opcao foi pela andlise do discurso. NessElegrensamos ser relevante assinalar que por
discurso entendemos 0s argumentos, atraves dos ggi@eres expdem suas concepgdes sobre
diversas situagcdes. De acordo com Foucault (19686p:‘o discurso se configura como conjunto
de regras andnimas, historicas, sempre determimadéampo e no e espaco que definiram, em
uma dada época e para uma determinada area samalmica, geografica ou linglistica, as
condicdes de exercicios da funcdo enunciativa”

Ao entrevistar os docentes sobre o que esses emesabre inclusdo escolar, bem como

0 que pensam da inclusdo,estes se manifestaram:

1. O que vocé entende sobre incluséo escolar e cowuzé vé o0 processo de inclusao dos

deficientes no ensino comum?

Para o D1 a incluséo é:

Incluir todas as pessoas que tem problemas, dafi@évisual; a inclusdo é muito boa.
Vé o lado humano da pessoa; a gente tem de aprendéo com eles também, eles
ensinam muita coisa

As lutas populares por educacéo, a insistente sidegle de reestruturar o projeto politico
da escola, uma radical mudanca no sistema eduedcjoe a nosso ver € excludente, e um novo
olhar do professor frente a diversidade, configusentomo acdes educativas praticas, a fim de
que possamos alcancar uma verdadeira educacasivaclmais efetiva, capaz de propiciar a

todos os estudantes, deficientes ou ndo, uma epoeldefenda os direitos de todos.
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Nos processos inclusivos pensamos ser relevanteakassque de acordo com Schon
(2000) a reflexdo na acéo consiste no process@igap sobre a agdo no mesmo momento em
que ela ocorre, por sua vez, a reflexdo sobre @ @gé consiste em uma analise que o docente
faz sobre a sua propria acao.

Ao analisar o discurso docente, € notdrio acentugr diante da escola inclusiva, a
educacao ocupa um importante papel, pois tem uqueestionavel finalidade ética. Ao professor
mentor/ mediador do conhecimento cabera a promdaadialogicidade com os estudantes no
processo de construcéo de sua cidadania.

Quando questionamos o D2 sobre como ele vé o moaesinclusdo no ensino comum,

0 mesmo manifestou- se:

Falho. Muito falho. Infelizmente eles fizeram aliiséo, mas esqueceram de preparar
as pessoas para a inclusdo. O governo de certadammite algumas coisas, porque ele
diz preparar, mas na verdade n&o prepara. Porqueaadidade, simplesmente coloca a
pessoa l4 e deixa que a escola, os docentes, bega proprios alunos se virem, entre
aspas, para resolver o problema que ele (aluno defitiéncia) mesmo gerou. Nao é?

O depoimento deste docente revela como vem segowafido o processo de inclusao
escolar no ensino comum nas escolas da rede baésiasspecial, ao nos referirmos a estrutura da

escola publica.
Ao questionar o0 D3 como ele vé o processo de iAolus mesmo se expressou:

Nés temos muitos alunos por sala de aula. Se aagegar um universo de uma sala,
temos 40 alunos, 30 e poucos quase 40. Ja é camgplitabalhar no ensino regular
com alunos que ndo apresentam deficiéncia. Sentbeum aluno com deficiéncia que
a gente precisa dar um trabalho um pouco mais looah trabalho diferenciado é
complicado, Sim! Nao s6 o processo de inclusdo, deasprendizagem de todos os
alunos. E muito grande o nimero de alunos e muaitopticado de trabalhar, néo é?

No depoimento do D3 conseguimos identificar queesmo ndo se posiciona contra o
processo de escolarizacdo do diferente no ensimurm porém acredita que falta formacéo,
preparacdo e qualificacdo para essa inclusdo, gs® nem na formacdo inicial, nem na
formacao continuada teve essa preparacao. Diassa dssertiva Oliveira (2008, p.119), indaga:
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Podera o educador engajar-se numa proposta desdiaclatuando de forma
interdisciplinar sendo sua formagéo fragmentada?

Existem condigbes para o educador entender comlurm aprende se nédo lhe foi
reservado espaco para perceber como ocorre sudgpappendizagem?

Buscard a transformacé@o social se ainda ndo inicigurocesso de transformacao
pessoal?

Ao analisar o discurso do docente verificamos qgeaade quantidade de alunos em sala
de aula (aproximadamente 40 estudantes) foi apamalb docente como um complicador no
processo de escolarizagao de estudantes com defeci@ ensino comum.

Ao dialogar com o D4 sobre como ele vé o processandlusao do estudante com
deficiéncia na escola publica, 0 mesmo nos responde

Eu acho que a inclusdo de pessoas com deficiémcensino regular, € de fundamental
importancia. Por uma questdo obvia: porque eled@stcluidos no mundo. No mundo
social, em que a maioria é de pessoas que ndo &fiti&hcia e, ela tem de conviver
com essas pessoas.” “Entdo € muito importante daesteja em contato com as outras
pessoas. Inclusive, para que ela possa estar ragie tho mundo do trabalho e enfim,
em todas as atividades que a vida exige de uma@ess

Esse depoimento nos leva a refletir sobre um fenéntpie identificamos nas nossas
observagbes nas escolas, € a cooperagdo envolesn@studantes com e sem deficiéncia,
incluidos no mesmo espaco escolar.

No dialogo que tivemos com o D5, o mesmo nos afirauee vé o processo de incluséo

nas escolas publicas da seguinte forma:

Eu vejo dessa forma. “Eu ndo vejo como empeciltas ¥ejo como potencialidades que
se afloram, que fazem com que os profissionaigeecppem mais com 0 processo e
aprendam também. Entdo, acho que é uma coisa far@b®orque é o fermento pra
todos”. Eu acho que precisaria haver uma capacitagi& todos os profissionais, para
que a busca por solu¢des ndo seja tdo demoradaséade solugdes deveria ser obtida
com mais outros profissionais assessorando o psofegu acho que falta um pouco de
instrumentagcdo e capacitagdo que possibilite o €x@r das atividades com menos
custos e com mais eficacia e eficiéncia. Trocaxgmeéncias, com profissionais mais
diferenciados. Ndo é apenas capacitar quanto aotefmio, quanto a reciclar o
professor no aspecto profissional, mas também, dtgae instrumentalizar os
professores. De forma que, um passe experiéncia paoutro e que todos tirem
proveito para que possam atender com mais qualidatiglos, inclusive esses com um
pouco mais de deficiéncia.

Ao analisar o discurso do D5, partilhamos com Qf®{, p.05) ao observar que:
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A falta de investimento das instituicdes de EnsBuperior na Formacéo Inicial dos
professores, a sua falta de preparacao especéfieazatarefa e a persisténcia de praticas
muito tradicionais, tiveram efeitos nefastos paraesenvolvimento de perspectivas
sobre a atividade docente.

Ao identificar na literatura que enfoca a necextgdde se investir na formacgéo docente,
acreditamos ser essa tarefa um importante elempmaleve se fazer presente ndo apenas na
formacao inicial dos docentes, mas também na famagntinuada, pois a educacédo é dinamica
assim como as transformacdes que ocorrem na sdeigfiabal. O discurso do D5 nos levou a
refletir sobre a seguinte assertiva: a formacawahe continuada nas universidades realmente é
precéria, pois ha necessidade de se investir nafifo, especialmente quando os docentes estao
trabalhando com estudantes com deficiéncia no ecsimum.

No momento em que realizavamos a entrevista com evidienciamos certa preocupagao
do mesmo no tocante a sua concepcéo sobre o pradessclusdo. Dialogando com o mesmo

constatamos que ele vé a inclusao do seguinte modo:

Entendo que a inclusé@o escolar € muito mais amplawk essa concepgdo que a gente
ouve dizer por ai. No meu entendimento, a includédojovem, da crianca e do
adolescente teria que ser mais ampla em todosrigles. Porque a escola na grande
maioria das cidades, ndo estd preparada para recefse tipo de aluno. Noés
professores estamos ainda menos preparados pavapssque ndo tivemos durante o
NOSSO CUrso universitario, uma preparacdo para tuseo. Principalmente nés que
sSomos mais antigos

Nesse depoimento, é notorio acentuar que hé pte gardocente uma descrenca sobre a
incluséo escolar, em especial, da forma que estacmtra decretada.

Nos discursos dos docentes quando faziamos asrab8es, sistematizando-as nas notas
de campo, bem como quando realizavamos as en&®vigitamos que parte desses veem a
inclusdo imposta como se fosse uma relacdo de .pRe&cdo esta de poder que de acordo co
Foucault, (1969) significa que as relacdes de psdeer que a engendram como discurso da
inclusdo sao constituidas ideologicamente pelo rolda falta, da normalizacdo, da
homogeneizacao, a partir da vigilancia constamienérole do Estado.

Centrado nos pressupostos tedricos da andlisesdarsgld, identificamos no discurso do

D6 a alegacdo de que ainda ndo esta preparadmplaiaos estudantes com deficiéncia por ndo
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ter tido nem no seu curso universitario, nem na@umacao continuada, preparacéo para atender

no espaco escolar de pessoas com deficiéncia. Asspusiciona:

Eu particularmente ndo tive uma formagédo acadénmicasentido de acolher o aluno
deficiente. Pra trabalhar com ele, eu tive uma glardificuldade por falta de uma
preparo anterior. Hoje existem algumas performancgee o Estado oferece para
capacitar os professores. Mas oferece de format&ta, em um periodo tdo pequeno e
muito breve, em que a gente ndo consegue captaloague tem que ser captado, ou
conseguir desenvolver tudo aquilo que precisaria desenvolvido. Esses cursos de
capacitacdo sdo cursos de oito, quinze horas. Mam mue fossem de duzentas e
quarenta horas! Acho que ndo seria o suficiente gemte poder trabalhar, por
exemplo, com uma crianga que tem qualquer tipaxdepeionalidade. Eu vejo que essa
inclusdo é “caolha”, desculpe-me pelo termo. Porqué&stado, de certa forma, imp&e
através das leis, das normas de regéncia, que edsres estejam presentes dentro da
sala de aula e em muitas vezes, a propria escotaas# preparada. Entdo, eu acho
dificil uma incluséo perfeita como deveria ser pgte os deficientes sejam tratados de
forma igualitaria. Eu acho bastante dificil, bastardeficiente essa inclusdo da forma
como ela esta sendo feita.

Nesse depoimento notamos que ha uma descrencamerdo docente ndo s quanto a
sua concepgdo sobre inclusdo, mas também como péaesso de escolarizacdo desses
estudantes no ensino comum.

Dialogando com a D7 sobre o que a mesma pens@eitceda inclusédo escolar, assim se

manifestou:

Eu acho que o processo da inclusdo sé comecou atiehgr. Ele ndo estd sendo

respaldado pelo governo. Para os alunos serem idokj eu acredito que esté faltando
muito. Falta muito para oferecer a esses alunoss@ulicdes realmente para inclusdo
escolar. O Governo teria que investir. Teria qudocar pessoas profissionais nesta
area. Porque dos professores que estdo aqui nostégigi, poucos tém o0s recursos para
ajudar as pessoas que aqui estdo. Exemplo: a peggeatem problemas auditivos.

Como o professor pode se comunicar, se ele ndoasdhgua dos sinais? E o deficiente
visual? O professor ndo tem estrutura, ndo apreruteille e assim por diante.

Historicamente, a inclusdo escolar é caracterizati@ um processo ainda muito novo
em nossa legislacdo educacional. Nesse interiglgegante acentuar que na escola os estudantes
com deficiéncia ainda provocam espanto, dada a d&lt preparacdo dos docentes que atuam no
ensino comum. Ao analisarmos o discurso da D7 epernos que a docente vé a inclusdo como
um processo que esta engatinhando na escola. Desd@ demonstra certa descrenca com
relacdo a inclusédo, afirmando faltar investimergtog gestores que administram a educacao, a
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alegacdo da D7 versa sobre a questdo da formdgamarado ndo ter nas escolas docentes que
saibam a Libras para auxiliar os estudantes sul#s.ha também docentes que saibam braille
para acompanhar os estudantes com deficiéncia viawescola comum. Esse discurso nos leva a
refletir sobre uma questéo crucial no sistema edocal: a falta de crenca na inclusao escolar.
Nessa mesma direcdo, a D8 diante da necessidalbent;do para atuar com pessoas

com deficiéncia também se expressa:

Eu acho que tem muito a ser melhorado ainda. Fatpaldo. Foi uma coisa que veio
do Governo imposta. N6s estamos com alguns defsiesisuais, fisicos e com outras
varias deficiéncias. Entdo, eu acho que faltam ipsidnais qualificados para nos
auxiliar no processo de ensino-aprendizagem. Unfigssor que j4 domine a linguagem
Libras, que eu ainda néo sei.

Ao dialogar com a D8, identificamos no seu discugse a inclusdo € imposta pelo
aparelho estatal. Isso se evidencia ao observarabtiu2003, p.34: “[...] um dominio de relacdes
estratégicas entre individuos e grupos que entezsim jogos de conduta que decorrem segundo
a regra invariante da governamentalidade”

Em discurso, no momento em que realizavamos agwstas a D9 também se diz

descrente ao processo de inclusédo levado a cabe est®do.

O aluno deve ser igual dentro do ambiente ondedastou seja, ndo pode haver
distingdo. O deficiente tem que ser igual aos demae ndo tem a deficiéncia. Deve ser
tratado da mesma maneira. E claro que eu vou terutilizar maneiras diferentes para
avalia-los. Mas vou inclui-los no meio.

Diante dessa premissa, Santos e Paulino (2008,18)1Zomentam que “igualdade, um
dos fundamentos da educacdo inclusiva, ndo €, meafalguma, tornar igual. Incluir ndo é
nivelar nem uniformizar o discurso e a pratica, exsamente o contrario: as diferencas, em vez
de inibidas, séo valorizadas”. Consideramos, ptwiajue um dos problemas € a insisténcia em
fazer com que a escola trate igualmente os difeseq ideal, na verdade, € que o diferente seja
considerado na medida de sua diferenca, no quefeee ra pratica pedagdgica, adaptacdo da
escola, adequacédo do curriculo, avaliacdo concerriendiferentes necessidades educacionais
especiais.
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Utilizando dos referenciais teéricos que abordaamdlise do discurso, identificamos no
discurso da D9 a relacdo de poder imposto por uadBsjuando nos referimos a educacgéo. I1sso
pode ser identificado ao observar Foucault, 2008cudso Politico Educacional, de relacdes de
poder-saber, que historicamente engendraram a do&un a colonizagcdo, o controle, o
enclausuramento, o apagamento e a (des)terrizagd@o do diferente, leva-nos a pensar que a
instituicdo estatal impde sobre os individuos smiep

Ao analisar o discurso da D9 no que concerne aeuneepcao sobre inclusdo a mesma
parece ndo ver com bons olhos. Desse modo, seas@nif

N&o vejo como favoravel a inclusdo neste estaddo Bentrario, ao invés de ser
incluso, ele passa a ser excluido. Porque o profes&o esta preparado e capacitado
para isso.

Nas entrelinhas identificamos no discurso que spaetiva docente alega que nao é
possivel incluir, por exemplo, um estudante sueloa escola os docentes ndo sabem a Lingua

Brasileira de Sinais - Libras. Partindo dessa pgsajia D9 assim se manifesta:

Eu trabalho com um aluno mudo e ele ndo esta idsedientro do contexto escolar,
porque ndo ha ninguém na escola para conversar e@nse comunicar com ele. Pois
os professores ndo sabem Libras. Nao h& no quaaesdola alguém que saiba Libras.

Diante dessa assertiva € proficuo esclarecer gquarginalizacdo na escola esta presente
ao observar Carvalho (2006, p.48) que aponta gq@enos excluidos: “Séo excluidos, portanto,
todos aqueles que sao rejeitados e levados paraléonossos espacos, do mercado de trabalho,
de nossos valores, vitimas de representacéo esitignia”.

No que se refere a concepc¢ao sobre o que é inchss@dar, verificamos no depoimento
da D10 que a escolarizacdo das pessoas com deiécEm realiza mais pelas vivéncias do que
propriamente pelas teorias propostas pelas ingiggi que estdo gestando a inclusdo. Diante do
exposto, a D10 se manifestou:

Na minha concepcdo, mais pelas vivéncias do quespebnstrucbes tedricas.
Compreendo a inclusdo como uma promog¢do de igualdtel acesso a escola para
todos os grupos. Principalmente os grupos minaiogrEntdo aqui na escola onde eu
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trabalho, n6s ainda ndo temos de fato, uma educagalusiva. Mas nds estamos
trabalhando a educacao especial na perspectivadiec@cdo inclusiva. Além de toda a
leitura que a gente esta fazendo, comegando pelastentos legais.

No contexto da formacao docente, principalmentendoanos referimos as concepcoes
sobre a incluséo, identificamos nos discursos dmertes no momento das entrevistas, uma
veemente necessidade de formacdo ndo sé em nbial,imas também continuada. Analisando
o discurso da incluséo na perspectiva dos doceptelemos aferir que para eles, a formacao
inicial nos cursos de licenciatura é limitada, pe&o poucos os referenciais que enfatizam a
inclusdo, no sentido de prepara-los e habilitagasa atuar com as diferentes necessidades

educativas especiais no ensino comum.

2. A escola em sua opinido esta adaptada para a procéo dos estudantes com deficiéncia?

Ao inquirir o D1 se a escola esta adaptada, 0 mesnexpressou:

Nao. Esta se adaptando. Nossa escola tem o priwildg ter adaptacdo em termos de
locomogdo e em muitas coisas ainda t4 se adaptaMds. ainda falta muito para o
deficiente do estado de S&o Paulo. Aqui estamdsemée de outros, mas falta muito
ainda.

Menos otimista em relacdo a adaptacdo da escadag@romocao da inclusdo, o D2

acentua:

N&o. Estamos anos-luz atrasados. O préprio espesgoofda escola ndo estd adaptado
para essas pessoas. Por exemplo, aqui na nosséadsotos uma quantidade de salas
de aula que ficam em piso superior e ndo existeadler, escada rolante, ou coisa desse
tipo. Escada. Como € que uma pessoa, por exempétem deficiéncia fisica ou é
paraplégico, ou coisa desse tipo, vai subir umadae

Essa premissa se evidencia em Heredero (2010,)m@®bservar que:

O movimento pela incluséo se constituimaposturaativade identificagcdo das barreiras
gue alguns grupos encontram acessoa educacdo, e também na busca dos recursos
necessdarios para ultrapassa-las, consolidando wo paradigma educacional de
construcdo de uma escola aberta as diferengas.
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As barreiras fisicas, arquitetdbnicas mencionadds p2 sao realmente visiveis nas
escolas. Isso ficou evidente inclusive no momentrgalizavamos as observacdes nas salas, em
qgue ha estudantes com deficiéncia matriculadosié@®@ndo o ensino comum.

Ao dialogar com o D3 sobre as adaptacdes no edfsco da escola, 0 mesmo fez a

seguinte observacéao:

N&o esta. Das escolas que eu trabalhei, acredite menhuma. Nenhuma delas esta
realmente adaptada, preparada para poder estarleneo o aluno com deficiéncia

Nessa mesma direcdo o D4 observa que ainda n&sadpreocupacdo com a adaptagao.

Nesse sentido, assinala:

Eu acredito que ainda ndo esteja. Existe ainda ym@quena preocupagéo inicial em
relacdo a esses alunos. A gente pode observar mssséa, por exemplo, a questédo das
rampas para cadeirante e outros pequenos detalhts formacgdo, adequacdo do
prédio no seu todo ainda néo existe.

Ao que nos parece, as barreiras arquitetdnicasuttdm sobremaneira que possamos
ingressar, permanecer e ter sucesso nos sisteglasivos de educacdo. Vale destacar que por
barreiras arquitetbnicas entendemos serem aquataisngpedem as pessoas com deficiéncia de ir
e vir para um determinado local, e/ou obstaculomccoescadas, portas estreitas que
impossibilitam a circulacédo de cadeiras de rodasadores sem a descricdo do Sistema Bralille,
portas automaticas sem a sinalizacdo visual daubirrasileira de Sinais (Libras) para as
pessoas surdas.

Ao analisar o discurso do D5 quando se refere aptagbes da escola, evidenciamos em
seu depoimento a necessidade apontada por esteadeer com eficacia e eficiéncia pessoas com

deficiéncia. Essa premissa se evidencia em seundepio:

Eu vejo uma caréncia. Existe uma preocupacdo gp & um ponto positivo. Existe
preocupacdo de autoridades, das pessoas, professode algumas familias. Mas eu
sinto que ainda falta muito. N6s temos que estamtunais os laboratérios, livros e

recursos. Isso para que tudo caminhe melhor.
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O entrevistado 6 que por sinal € docente do commpenzurricular de educacéo fisica,

sobre as adaptacOes da escola se expressou:

A grande maioria das escolas ndo esta adaptadadiisente. S&o muitas escolas que
tem escadas, escolas que tem obstaculos no medtany no meio do caminho, nos
corredores.

Ao inquirir a D7 sobre a adaptacao da escola, anase expressou:

A escola comecgou engatinhar, ainda ndo tém profigss qualificados para trabalhar
com esse tipo de deficiéncia. A escola ndo terutestr fisica pra isso. Faltam
materiais, didatica mesmo para os professores. B®mps tentamos adaptar, mas o que
adaptamos é impossivel ajudar os alunos nessas&@clLE muito preocupante! Nés nos
preocupamos com essa atitude do Governo. Ele npésirassa inclusdo sem dar as
condicdes.

No que se refere as adaptacdes da escola notam@ssps ndo se prendem apenas a sua
estrutura fisica, onde sdo apontadas as barr@mns empecilho ao processo de escolarizagéo de

pessoas com deficiéncia no ensino comum. Dialogaadoa D8 a mesma declarou:

Eu acho que precisa de muito ainda. Esta engatidbarEntdo é necessario mais
respaldo, falta muito. Acho que ainda falta estrattisica da propria escola, faltam

profissionais qualificados para auxiliar o professem sala de aula. As salas estédo
lotadas.

N&o sO nas observacbes bem como nas entrevistagpagse para certa descrenca dos
docentes quando referimo-nos a adaptacdo da esodiados os aspectos. Em depoimento, a D9
elencou diversos pontos que atuam como empecillramesso de escolarizacdo do estudante

com deficiéncia no ensino comum. Desse modo, @ssin

N&o. A escola publica ndo esta adaptada para i€sgoverno tenta, mas € sé discurso!
N&o estd adaptada de maneira nenhuma. Agora vaenasrt professor para os surdos,
um interlocutor. A escola que tiver um aluno suteld um interlocutor por sala. Por
isso, a diretoria de ensino esta oferecendo umcacdes Libras. Porém, o governo se
coloca como se fosse uma coisa ja presente nagesddak isso é coisa para o futuro. E
por isso que eu falo, a escola ndo esta adaptaddaando! Embora o governo tente
mostrar que esta adaptada. E mentira.
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As observacdes em sala, quando da nossa imerséangpo, bem como no momento que
realizamos as entrevistas, os docentes menciongtemmesmo diante da necessidade de
promover as adaptacdes na escola, ha por part®,dadhcao positiva sobre a preocupacdo das
instituicdes que gestam a educacao, no que tarfigem@acdo e contratacdo de intérprete para
acompanhar os estudantes surdos na sala de agetesido comum.

Nas observacdes registramos na nota de campo dz?die@ novembro de 2010 que os
docentes em sala de aula tém concepcgbes diferascisdbre as adaptacdes da escola.

Dialogando com a D10 sobre as adaptacdes na eacokesma se posicionou:

Nés ndo temos ali um espaco onde possamos regelrezxemplo, uma pessoa que seja
cadeirante ou uma pessoa gue faca uso de mulefssn®ib temos condicéo de receber,
porque 0 acesso a sala de aula ndo permite. A mpdaimomento que essas criancas
chegam a escola, essa terd que adequar o seu espagausao é fato, pois o processo
da crianca estar vindo para a escola € um fatoseja, a escola sabe que € lei, entdo
ela vai receber. Olhando assim, a escola esta pege? Nao! As escolas estdo se
preparando na medida em que esses alunos estaaruh@gOs professores estdo
buscando formagéo, estdo fazendo cursos, indo adl&rao curso de Libras. Claro,
ainda estdo estudando por conta prépria.

O depoimento da D10 nos fez refletir que sob aadter inclusdo: o correto ndo € esperar
que os estudantes chegassem a escola para proaadaptacdo, mas sim que a sociedade e a
escola se adaptem para recebé-los com qualidadesitto comum, o0 que esta de acordo com 0s
processos inclusivos. Na nossa concepgao, um dos mitedi
a incluséo é o de que gestores, docentes, coomtesagscolares e demais segmentos da unidade
de ensino, estdo esperando que o0s estudantes seulmat na escola para posteriormente
promoverem as adaptacdes em seu espaco fisicpalessso ver configura-se em um retrocesso
ao processo de inclusdo, pois, até que essas @lleptaejam concluidas, os estudantes com
deficiéncia estardo passando por processos desérckl marginalizacdo em meio ao espaco
escolar.

Outro aspecto que a D10, abordou em seu discuzsesjeito a formacao continuada. A
mesma afirma que os docentes estdo buscando segsrepr conta propria, fazendo cursos de
Libras e de Braille. Por mais que pensemos seragssa positiva acreditamos que € papel das
instituicdes que gestam a educacdo promoveremf@ssacdo nao apenas inicial, mas também

continuada.
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Além disso, o depoimento da docente nos fez reetbre a escola integrativa que néao
esta adaptada para receber os estudantes conédeificho ensino comum. ISso se evidencia ao

observar Rodrigues (2003, p. 81) ao assinalar:

O papel do aluno “deficiente” na escola integratfea sempre condicionado. Era
implicito ao processo que o aluno s6 se poderiatenam escola enquanto o seu
comportamento e aproveitamento fossem adequades. c@atrario poderia ser sempre
devolvido a escola especial.

Ao nos referirmos as concepc¢des dos docentes aokseolarizacdo dos estudantes com
deficiéncia no ensino comum, inquirimos os docest#se os limites, desafios e possibilidades

da inclusao.

3. Atualmente, quais os limites, desafios e possitbades que a escola publica enfrenta para

incluir as pessoas com deficiéncia?

Em seu discurso sobre os limites da incluséo, sddxpressou:

Eu acho que a prépria maneira como o Estado ageedatdo ao deficiente. Acho que
precisa fazer muito ainda. Falta muito ainda emagélo ao deficiente. O deficiente é
muito jogado pra segundo plano, tanto na cidadeitdeda escola, como da préopria
sociedade. Teria que ajudar em muita coisa. Ainaléafmuito para ajudar esses
deficientes visuais, cadeirantes. Falta muito.

Ao analisar o discurso do D1, notamos que o mesaAmapresenta resposta sobre os
desafios e possibilidades que ha na escola pahariestudantes com deficiéncia no ensino
comum. Com base também nas observactes registradaga de campo do dia 10 de agosto de
2010, pode-se dizer que o fato desse docente néoionar desafios e possibilidades vem a
significar que 0 mesmo, néo acredita plenamenteatdlidade de uma incluséo efetiva.

Ao lancar mao dos discursos dos docentes é nassinalar que a funcdo do analista do
discurso segundo Orlandi (2001) n&o é interpreteas compreender como um texto produz
sentidos. Ao analisar o discurso do D1 conseguipssseber que o mesmo silencia diante da
indagacdo a ele feita. Isso € plenamente aceithaate das abordagens de Minayo (2000) e

Orlandi (2001) ao afirmarem que a leitura e o si@®em que a analise do discurso, inclusive a
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analise do silencio, envolve multiplas possibilieledde leitura e expressa relagcdes que o
entrevistado diante do fendmeno investigado optag@ar-se.

Nessa mesma direcdo, o D2 também assinala quefafiaracdo da escola, dos docentes
e dos demais seguimentos da unidade de ensin@ diedivacdo desse processo. Nesse sentido,

0 mesmo acentua:

Limite: ndo tem preparacdo nenhuma. Se o professogscola, os professores e
profissionais tivessem preparados, ndo haveriatimbDesafio: preparar as pessoas
convenientemente para estar recebendo essas pess@asola publica.

O discurso do D2, nos fez refletir que, se de udpl@ mesmo atribui toda a
responsabilidade a formacgédo docente, por outro lsel@squece de que o processo de inclusédo
ndo é uma tarefa apenas deles, afinal, incluir édewer dos diversos segmentos sociais, nos
quais estdo envolvidos docentes, comunidade espalare o0 sistema educacional.

Podemos verificar que o D2 aponta como principaité a escolarizacdo dos estudantes
com deficiéncia, a limitada formacéo docente. Bgsagazao alerta que se tivéssemos 0 apoio de
uma equipe multidisciplinar formada na escola, sagente os docentes se sentiriam melhor

preparados para lidar com a diversidade na sadallde Desse modo, se expressa:

Eu acredito que ndo precisem preparar todos elesp&e alguns e os coloque em uma
sala de aula onde esse professor, esse profissastalatuando.

Ao se referir & formacédo de uma equipe multidigegsl na escola, a preparagdo de um
grupo de especialistas para auxiliar os docentegnsino comum, o D2 parece propor a
constituicdo de salas especiais no interior dal@sEssa proposta foge dos principios inclusivos
que propde a incluséo escolar de todos os estgdente e sem deficiéncia no ensino comum.

Ao analisar o discurso do D2, o mesmo ressaltaagtadta de formacdo é o principal
empecilho para a efetiva inclusdo. Obviamente peosanessa analise que, assim como afirma
Heredero (2010) ha outras condicbes para essasé@wluais como: adaptacdo da escola,
adequacdo do curriculo e envolvimento de outrofisgsionais que podem colaborar para os

processos inclusivos.
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Um dos dilemas que os docentes vém enfrentandaistesnas inclusivos é o de que
perdura em seus discursos, que a inclusao espalar,se efetivar, precisa haver na escola um
especialista para cada area de deficiéncia ou sideds especial. Pensamos que os defensores
desse discurso estdo equivocados, pois nos sistémhsivos ainda ndo ha nenhuma
possibilidade dessa tarefa se efetivar.

Analisando o discurso do D2 é notoério assinalae qumesmo defende que para a
efetivacdo da inclusdao escolar, a instituicdo pee¢er em seu quadro de profissionais uma
equipe composta por fonoaudidlogos, psicélogogptartas ocupacionais, assistentes sociais,
psicopedagogos entre outros. Entretanto, pensam®$i& atual conjuntura educacional, ndo é
possivel a constituicdo de uma equipe multidistgulipara auxiliar os docentes no processo de
inclusdo escolar. E relevante acentuar que em geragituacao a crianca com deficiéncia jamais
podera ter sua matricula recusada porque ndo passouma avaliagdo preliminar, e nem ao
menos, pela existéncia de profissionais especalisb contexto escolar.

Na nossa concepgao, pensamos que as criangcasscatdés e jovens com deficiéncia
precisam de uma escola aberta a diversidade, bemo cde docentes eminentemente
compromissados com o processo de escolarizacdmdds ho ambiente escolar. Contudo, caso
os docentes, a coordenacgdo pedagodgica e demaigrgegnida escola sintam a necessidade de
um parecer de um, ou mais profissionais para aeatiaa crianca com deficiéncia, podera fazer
parcerias com 0s 0rgaos publicos federal, estaduahunicipal, e nos centros de apoio
pedagdgicos especializados (CAPE), que instituigésponsaveis pela producdo de materiais
didatico-pedagdgicos e pela capacitacdo dos dacensando a ampliacdo do trabalho nas
escolas, de modo a promover a inclusdo de todestadantes com deficiéncia na escola comum
(BRASIL, 2011).

Ao inquirir o D3 sobre os limites que ainda perdunao ensino comum, 0 Mesmo Nnos

afirmou:

E um pouco da intolerancia por parte de alguns ositprofessores em ndo querer se
aprimorar pra poder estar recebendo esse tipo deal

Diante dessa assertiva, cumpre-nos assinalar queatdo com Manzini (2002, p.30),

compromisso profissional, competéncia pedagodgicluta politica dos educadores requer
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“disponibilidade para o outro e para rever-se, &detde aprender, de pensar, de enfrentar
problemas e situacbes com conhecimento e critérios”

Nessa analise identificamos junto aos docentes wuoasideravel critica aos
administradores publicos quando se coloca relutmténvestir na inclusdo escolar. O D4 frente

essa problematica se expressou:

Quanto a escola publica, os Governos ainda veerdugagdo como uma questdo de
despesa e ndo como uma questdo de investimenatuno fla Nacéo

Partindo dessa premissa na qual a educacéo inzcladida como um investimento caro,
Rodrigues (2006, p. 109) comenta: “[...] a El ndam@a educacdo em saldo € pelo contrario, um
sistema exigente, qualificado, profissional e camte. Estas caracteristicas fazem da El um
sistema caro. Mas se a El é cara, € melhor ndecerpes saber o preco da excluséo [...]" A
partir do discurso de que a El gera custo as ungdés como investimento tecnoldgico, na
formacao docente e nas adaptacOes da escola, padeduir que, os que defendem tal discurso
seguramente querem manter as pessoas com defci@acginalizadas no processo de ensino e
de aprendizagem.

Identificamos junto ao D5 sua menc¢ao aos limites@gidocentes enfrentam na sua ardua
tarefa de ensinar. Ao se referir aos limites quepiaido do mesmo, atrapalha a incluséo € o

excessivo numero de estudantes matriculados parasantua:

Isso! E também o excesso de jornada. NOs ndo dizpai® tempo para planejar uma
aula mais especializada e adequada visando o éefiei

No que se refere aos limites que atrapalham osntEx@a promocéo da escolarizagcao
das pessoas com deficiéncia, o D5 assinala quéghasaaspectos que incidem ao processo de

ensino e de aprendizagem. Desse modo, o0 mesma: alert

Eu acho que sdo muitos. Muitas coisas dependerarddid, dependem da classe com
gue esse aluno ta sendo engajado. Entdo, eu achaigda nas escolas faltam equipes.
Falta uma equipe de especialistas que orientem nguietem reunidées, que assessorem e
que mostrem materiais que nés nem sabemos querexiBorque a gente ndo sabe
trabalhar com todos os tipos de deficiéncias
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Analisando o discurso do D5, notamos que o mesnfende que na escola falta uma
equipe de especialistas para auxiliar os docemgprocessos inclusivos.

Ao inquirir o D6 esse assinalou que hoje o mai@atle que os mesmos enfrentam na
escola, no cumprimento de sua funcéo social, astisuicbes que gestam o sistema educacional
sao muitos. Diante do exposto, o D6 assinala:

Desafios sdo enormes. A escola depende de umacpalie educagdo e ndo uma
politica de governo. Porque os governos mudamaiagem passa. Ndo é? Otimo que
seja feita a modificagdo. Mas a principio, eu achee deveria existir uma politica de
educacgdo nacional para que os problemas fossenivides. Essas sao as dificuldades
que se encontram para ter uma educacio que inalsa pessoal. E um desafio

Ao analisar o discurso do D6, no que refere a &age uma politica de educacédo
especial, é importante assinalar que essa poldicexiste, basta observar, por exemplo, o
documento do Ministério da Educacdo de 2008: EaliNacional de Educagdo Especial na
Perspectiva da educacéo inclusiva. Diante do eappshsamos que o que falta € uma melhor
execucao dessa politica, pois em esséncia essendotmunos parece um elemento importante
para que o processo de inclusdo escolar se efefist®, que abrange ndo sé a questdao da
educacdo inclusiva, também a questdo étnico racnligena, e educacéo infantil.

No aspecto que retrata a concepc¢ao docente sablusdon escolar, notamos que ao se
referir aos limites nos processos inclusivos, agdos docentes entrevistados afirmam ser a
superlotacdo das salas uma dificuldade para ens;astudantes com deficiéncia no mesmo

espaco da escola. Diante dessa assertiva, D7 tamen

As salas s&o extremamente lotadas, entdo ha difidel. As vezes uma sala comporta
um deficiente, ndo s6 um, mas outros deficientesidCo professor consegue atender os
outros 43 se ele tém 2 alunos com problemas e gareestar a todo o momento
orientando?

A D7 aponta para alguns problemas que dificultarpracesso de inclusédo escolar,
alegando, por exemplo, as salas lotadas. Salas, egganas nossas observacoes registramos nas

notas de campo, 45 estudantes matriculados.
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Ndo deixa de ser verdade que uma sala numerosanerdgal dificulta um
acompanhamento individualizado aos estudantes efigié@hcia, especialmente nessa sala onde
h& dois estudantes com deficiéncia visual e umsiodrome de William.

Analisando o discurso da D7, notamos um desvioedeupso, quando essa menciona que
os estudantes com deficiéncia sdo um problema.t®idassa afirmacdo pensamos que o
problema estda na quantidade de alunos independemtende serem ou ndo estudantes com
deficiéncia, na estrutura fisica da escola, queaf@ece uma adaptacdo adequada para que 0s
estudantes participem das aulas de educacdo f@icepesmo na necessidade de remover as
barreiras fisicas, arquitetbnicas, sistémicas widitiais que impedem sobremaneira que 0s
estudantes ndo apenas ingressem no ensino comgmpteaham sucesso e permanéncia.

Contrapondo o conceito da D7 a respeito do estadaomh deficiéncia ser um problema,
Toledo (2010) afirma que, na verdade, pessoas amaseidades educacionais especiais tém
elevada capacidade para aprender, independenteeft®@énlcias, pois na realidade, essas
necessidades decorrem de condi¢des individuaiepetoas ou socioculturais dos alunos.

No que se refere a escolarizacdo de estudantesdebiaéncia, a D8 aponta como o

principal limite a questdo da formacéo. Desse nsadexpressa:

N&o temos as pessoas profissionais para traballan @sses alunos, ou seja, uma
pessoa capacitada para trabalhar com esses alunos.

Ao analisar o discurso da D8, identificamos quédaafatam apoio pedagogico, recursos
didaticos e formacdo continuada para atuar constglantes que estdo frequentando o ensino

comum. Essa constatacéo se evidéncia em Toled6,(@0&9) ao afirmar:

A necessidade da formacéo do professor para astlade existente em nossas escolas
pode ser um fator desencadeante de algumas agi®scamo: parceria entre as
secretarias de Educagdo e as universidades, por deetursos de aperfeicoamentos,
especializacdo, assessoramento, desenvolvimentpesiguisa das universidades em
escolas publicas, as quais, ao desenvolverem shallip, acabam interferindo
favoravelmente no processo de inclusdo, promovendeflexdo e o crescimento dos
envolvidos.
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Ao nos referirmos as possibilidades para que osrdes possam promover o processo de
inclusédo de pessoas com deficiéncia, a D9 manifesta pessimismo em relacdo a escolarizacao
desses diferentes. Nesse sentido acentua:

Quantas as possibilidades: diria que é bem difioit enquanto. N&o vejo possibilidade
nenhuma. Creio eu e, espero que no futuro os dafies possam sim, serem incluidos
de maneira descente. Mas por enquanto, ndo vefopsssibilidade.

O depoimento da D9 nos deixou um tanto quanto cuscaafinal, em seu discurso,
evidenciamos um consideravel pessimismo em relagd@rocesso de inclusdo escolar dos
estudantes com deficiéncia que estdo matriculag@seola comum.

Finalmente, sobre a concepg¢éo docente diante degso de escolarizacdo a D10 acentua
diversos aspectos sobre o projeto de uma escadlsiver. Dessa forma se expressa:

Os limites comegam na concepgdo de nés todos dé gdecacao inclusiva, do que é
direito de fato. Eu acho que esse é o grande limite

Ao se referir aos desafios, a D10 assinala que:

Desafios sdo muitos. A comegar pela nossa formamgéial. NGs ndo tivemos na nossa

grade curricular, disciplinas que nos oferecessemhecimentos para trabalhar com os
deficientes.

Diante dessa assertiva Cr6 (2007, p.08) assinala:

Tanto a formagao inicial, como a formacao contitéma de ser repensadas,de forma a
ajudar os professores a adotarem formas de tralmpleotenham em conta todos os
alunos, incluindo os que tém dificuldades. E nemssuma visdo de caracteristicas
mais alargadas e que tome em consideragdo fatanetextuais mais alargados,
incluindo dimensdes comunitarias e organizacionais.

Em sintese, quando se refere as possibilidadesaal0 uma consideravel gama de
otimismo sobre o processo de escolarizacdo dosedits no ensino comum. Diante dessa
premissa a respectiva docente assinala:
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NOs temos a possibilidade de conhecer mais as agsEstamos tendo a possibilidade
de conviver com essas pessoas e nos tornarmosgeais. A escola também despertou
para um grande namero de alunos que nao apresentmhum problema de ordem

patolégica e que, no entanto, ndo conseguem apreradescola

Em suma, as concepcdes, olhares e as percepcOatockrges nos levam a algumas
reflexdes:

N&o h4, junto aos docentes, uma concepc¢ao clatuelseja a inclusdo. Nesse sentido
Guenther (2002, p.04-05) observa:

Conceitua-se como escola de orientagcdo inclusivelagem que todos e cada um dos
alunos tém o seu lugar na sala de aula, integ@-senvivéncia com pares etarios
diversificados, sendo aceito como um individuo dodocomo é, sem ser preciso
apresentar uma caracteristica pré-determinada epieava definir a qual agrupamento
ele “deveria” pertencer.

Ao que nos parece, também ndo ha consenso entdopaetes do que sejam as
adaptacdes na escola que, na perspectiva da edwspgEial, pretendem ser inclusivas.

Finalmente, identificamos que ao nos referirmosliatges que impedem sobremaneira o
processo de escolarizagdo dos estudantes comédefecino ensino comum, notamos que ha
certa homogeneidade nos discursos, principalmeargedp esses se referem a formacgéo docente

na escola comum, onde ha estudantes com deficiératieculados.
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5.4.2 — 1l aspecto: formacéo e préaticas pedagodgicasxpectativas e opinides diversas dos
docentes sobre a incluséo dos estudantes com déindia no ensino comum.

Ao olhar para o sistema educacional, envolvendolasdocentes, estudantes e demais
segmentos, ndo € possivel pensar na escolarizagéstutlantes com deficiéncia, sem pensar na
formacg&o dos docentes que estdo atuando no ermmont ministrando aulas para estudantes
com deficiéncia. Partindo dessa premissa, cumpseassinalar que um dos aspectos que
permeou nossa investigacao nesta pesquisa, fa sajtefere a formacao docente para trabalhar

Nno ensino comum:;

4. Em sua formacao inicial e continuada quais confielos da grade curricular do seu curso
abordaram a questédo das deficiéncias, bem como deiuséo escolar?

Diante dessa indagacgéo, o D1 se manifestou:

N&o tive essa formacdo, a formacdo que eu tivaffirmacdo de aprendizagem da
prépria escola. Com o passar do tempo, tive a agimgem dentro da prépria escola.
Entéo, a gente foi aprendendo aos poucos, dentqrdiaria escola

Isso pode ser claramente observado na mencao d2@o, p.06):

[...] a formagdo ndo se coaduna comum a postursiviaas consumista do saber por

parte do professor, mas pressup8e uma intervertpé&o reas atividades de formagéo,

condi¢&@o necessaria 8 mudanca das suas atitudpsesantacdes sobre o ato educativo.
Deste modo a formacdo continua deve preconizarreitreuma mudanca das praticas

dos professores e educadores, isto €, uma mudamcpradica na educacdo, na

intervencdo educativa. Defendemos ainda que a madde pratica de ensino dos

professores/educadores diz respeito a uma mudangedsédo da planificacdo, uma

mudanca de intencdo, que implica modificacdes eosutiveis de pratica (o qué). Esta

mudanca resultaria, quer de uma reflexdo sobréda @pmo), quer de uma reflexédo

técnica, quer de uma reflexdo pratica.

O D2 também alega sua insatisfagdo com a sua f@onagial quando se refere a sua

preparacdo para trabalhar com estudantes cométefigino ensino comum Desse modo declara:
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A Universidade ndo prepara ninguém. A universidaitdelizmente, teoriza muito,
idealiza muito, muita ideologia, muito utopismoe&£héo oferecem curso. Ainda mais
na minha area: quimica. Eles ndo oferecem cursogeate fazer, pra especializar ou
fazer alguma coisa, eu me sinto jogado entendeu?

Ao analisar o discurso do D2, evidenciamos uma agéotanto quanto passiva em
relacdo a sua formacé&o inicial, pois atribui apesasiversidade a culpa pelo fracasso dos
processos inclusivos. Esse discurso nos revelamalguconstatacdes: O docente ndo esta
buscando resolver as lacunas identificadas no dcde sua formacao inicial e espera que
apenas o sistema educacional se mova, ele propribasmtendo a parte desse processo. No
entanto, é também papel dos docentes 0 engajamesda tarefa, pois a inclusdo € um dever de
todos os segmentos da unidade de ensino.

No que se refere a sua formacdo o D2 demonstréafim pedagodgica para atuar no
ensino comum com o estudante com deficiéncia. Eqo esclarecer que em nenhum momento
verifica-se nos discursos, a preocupacao com aafgiono sentido do preparo para 0 processo
de escolarizacéo do estudante diferente na escolaro.

Nessa andlise, cumpre-nos acentuar que em depoineeDB8 nos afirmou que é formado

em 2006, portanto, ainda muito recentemente. Emiaemto, o D3 assinala que:

Nenhum. Na minha formagdo nenhum. Porque seria esafib que a gente poderia
encontrar no Estado, ja que o Estado tem feitoclusfio. Entdo, a gente acaba até se
sentindo um pouco incapaz na sala de aula, por déisiando com isso. Acredito que eu
tenha sido sim, limitado na minha formacédo por eodisso. Conteddo nenhum, nem,
inclusive “Psicologia da Educacgdo” que foi uma dastérias que a gente teve. Nao foi
um tema abordado, ndo foi nada assim: de como lidan esse tipo de dificuldade que
a gente poderia encontrar.

O discurso do D3 revela uma autocritica frente leoiges, desafios e possibilidades de
incluir estudantes com deficiéncia no ensino comalegando que sua formacao € precéria. Seu
discurso aponta que nem na disciplina de Psicoldgi@prendizagem e do Desenvolvimento
teve essa formacdo. Esse discurso fez refletiresabgeguinte assertiva: o docente € formado
muito recentemente, na primeira década do seculg ¥xando se registravam em diversas
regides do mundo, convencgdes que discutiam a pladsie de se efetivar na escola as inclusdes

de todos os estudantes, independentemente seséesas nao, deficientes.
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Ao inquirir o D4 sobre sua formacao inicial quanegderimo-nos ao trabalho com o
estudante com deficiéncia no ensino comum, em edp@a@ formacao inicial, o docente se

expressa.

Sinceramente nenhum. Porque essa preocupacdo sapg muita luta por parte das
familias e dos préprios deficientes. Entdo, hogué o Estado comeca a dar um olhar
diferenciado. N&o. Sinceramente ndo. N&o tive.

O discurso do D4 revela a concepcdo a respeitood® cse iniciou 0 processo de
inclusdo, acreditando que a escolarizacdo dosageslcom deficiéncia foi apenas resultado da
preocupacdo de familias e dos proprios deficierfegfirma que, somente agora o Estado
comeca a olhar para a inclusdo. Isso nos mostriaétangue o docente desconhece 0 processo
historico de inclusao.

No que se refere a formacéo continuada, o D4 nos@af que sua formacéo data-se do
final dos anos de 1970, quando nédo se falava diasée escolar. Ao inquiri-lo, se esse ja havia

participado de algum curso em sua formacao cordeuamesmo Sse expressou:

Também nao. Nao me lembro de ter tido um cursoesm® objetivo especifico

O discurso do D4 revela dois problemas: de um gdfirmacéo de que nunca participou
de um curso que abordasse as diferentes deficBmgsmo tendo se formado numa década em
que se falava em integracdo; de outro, cumpre-sssaar que apoés 30 anos de profissdo
docente, nunca fez nenhum curso que lhe permisigegtes no sentido de facilitar a inclusao
escolar do estudante com deficiéncia na escolawomu

No que se refere a formacéao inicial e continuada5 éez algumas observacoes:

Olha, eu me formei na década de 80 e eu ndo merdemibceramente de ter feito
alguma disciplina ou e ter tido contato com algumofessor no departamento de
matematica, ou de ter sequer questionado esse tassbntdo, minha formacao foi
extremamente carente nesse tema. Olha, eu nuntigiper de uma capacitagdo nesse
nivel. A pouca experiéncia que eu adquiri foi diménte com o aluno e, confesso que
eu aprendi mais com ele. E pode-se dizer que ogque eu assimilei, as experiéncias
que eu vivenciei foram na pratica e foram bastasimificativas Isso, através do
improviso. Através daquilo que estd disponivel mamento. Através da criatividade
vocé vai vencendo os obstaculos e, o proprio defiej entre aspas, te direciona
naturalmente. Entdo é por isso que eu falo: se egsoubesse a parte tedrica, se a



128

gente soubesse alguns aspectos que podem serhadbal as deficiéncias, a gente
poderia ter mais eficacia e néo ficar simplesmeratesorte, no improviso

Dialogando com o D5 sobre sua formacgéao inicial etinoada, identificamos que néao
havia essa preocupacao nos cursos superioressblorsh, o docente, afirmou que sua formacéo
data-se do final da década de 1980 e ele acentadguse falava na inclusdo no departamento
de matemética no qual se formou. Notamos no docemte® no momento em que realizavamos
as observacdes, quanto nos discursos, que ha moonteinteresse de formacao para atuar no
ensino comum com os estudantes com deficiéncia.

A falta de formacéo inicial e continuada se eviiger@ao observar o depoimento do D6

que acentua:

Na minha época de faculdade nenhuma. E l6gico quente esse periodo todo, de
1970 pra ca, muitas oportunidades surgiram no slentijue a gente pudesse fazer
cursos de aperfeicoamento, cursos de capacitacdoinAa carreira é educacao fisica e
nunca nenhum professor disse pra mim o que eu j@odero que eu deveria fazer com
0 paraplégico, com o tetraplégico e etc. Nuncadfto! Com o deficiente visual menos
ainda, embora eu tenha tentado numa ocasido fagemluno deficiente visual jogar

futebol. E ele jogou! Entdo pra mim foi uma vitdnmas ao mesmo tempo eu fui muito
criticado na ocasido, fui até chamado: “Nossa pesfar, vocé é maluco fazer um
negocio desses ai? O garoto se arrebenta ai e @que fica? Véao te responsabilizar.

O discurso do D6, se por um lado revela que redhkrfafta formacéo inicial e continuada
para atuar nas escolas com os estudantes comédef&ipor outro explicita algumas iniciativas
no sentido de promover a inclusédo do estudantedsditiéncia no ensino comum. Essa falta de
formacdo em especial em nivel de formacdo contamgadrevela nos escritos de Martgisal
(2006, p. 147) ao afirmarem que:

A formagao continuada néo deve ser vista comosangéo para todos os problemas que hoje
se encontram no interior das escolas. E precissgpense na educaco como um bem social,
como um investimento em logo prazo e que se revpgpel de cada segmento da sociedade
nesse processo, para que a mesma possa garamiossos alunos, independente de suas
caracteristicas, uma escola de qualidade para todos

Essa inseguranca profissional pode ser evidenciadaescritos de Cro (2007, p.20) ao

observar que:
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Reconhecemos a pertinéncia destas observagbesiepestamos conscientes de que,
guer ao nivel da formacao inicial, quer ao nivelfatana¢do continua, a maioria dos

professores néo foi preparada para as implicagdesvdrsidade ao nivel da organizacédo
do trabalho de ensinar e aprender.

Por sua vez, também ndo € possivel culpar os esasdgelo fracasso de sua
escolarizacdo, afinal, esses sdo frutos de ummsstpie ao longo de séculos se caracterizou
como excludente, seletista, conservador e, pomad&er marginalizador. Diante do exposto
cumpre-nos assinalar que de acordo com Carvalli®s(2087), quando menciona que.

As pessoas com deficiéncia tém direito a uma ediacde qualidade e inclusiva. Esse é
um direito intransferivel de todas as criancasngug#m pode negar isso a elas. Mas, a
Escola Inclusiva e o modelo da Inclusdo vieram faa porque se baseiam em
conceitos tedricos e praticos desenvolvidos pekelbones educadores em todo o mundo
e refletem 0 nosso momento histarico.

Ao dialogar com a D7 sobre a sua formacéo inicaseu curso de graduacdo a mesma se
expressou:

Bom. N&o, néo tive nenhuma disciplina que abordasséquer tipo de deficiéncia. Eu
acredito que naquela época nem se esperava queusao fosse tao rapida.

No didlogo que tivemos com a respectiva docentemomento que realizavamos a

entrevista, indagavamos também sobre sua formagéimgada a mesma se expressou:

Eu continuo participando dos cursos que a Diretarizs oferece, mas o que acontece?
Esse curso que eles estdo oferecendo na Diretoeim &m horério um pouco inviavel

pra nés professores. Por conta de que a gente pas&atodo na escola e entdo, depois
de mal chegar a casa, ja tem que pensar em ir precc

Frente ao depoimento da docente evidenciamos uémiemo que necessariamente tem
que ser analisado: atualmente, os docentes téra ghrphda de trabalho diario. Dependendo do
componente curricular que trabalha é obrigado rastnér aulas para muitas turmas cujo nimero
de estudantes por sala é cerca de quarenta estsidessb nos faz refletir; em que hora, dia, més
0 docente vai conseguir tempo para se qualificarhabilitar, se aperfeicoar, no sentido de
trabalhar com qualidade com os estudantes comé&lafia no ensino comum?
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O discurso da D7 revela algo que pensamos estzonteamao dos processos inclusivos,
pois acreditamos que diante da carga horaria qumoentes sdo obrigados a enfrentar em seu
cotidiano profissional, seria salutar que essa &gan ocorresse na prépria escola, por que
certamente poderia possibilitar uma maior part@@eados demais seguimentos da unidade
escolar.

Ao dialogar com a D8 sobre sua formacao iniciahesma se manifestou:

N&o tive nenhuma disciplina que abordasse a indusa

Ao se referir a formacéo continuada a docentecoogessou que ao receber na escola
alguns estudantes com deficiéncia, a Diretoria &tedide Ensino foi até a instituicdo escolar
ministrar uma capacitacao para os docentes qumatoim os estudantes diferentes.

Cumpre-nos assinalar que nessa escola ha ceri® @éstodantes com varias deficiéncias
matriculados.

No que se refere a formacao continuada, a D8 tassal

Sim. Cursos promovidos pela prépria Diretoria desiw. Veio o supervisor de ensino
aqui na nossa escola e fez uma capacitacdo pra f@ée deficiéncias, porque nés
recebemos um estudante que tem sindrome de Willl@msos outros alunos que séo
deficientes visuais, entéo, a Diretoria de Ensipm\azer essa capacitacio pra gente.

Dialogando com a D8 sobre a importancia da formagétinuada em servigcos, a mesma
em seu discurso fez referéncias positivas sobr@edofla Regional de Ensino (DRE), quando
esta instituicAo designou uma equipe de espeaiglipara ir até a escola promover uma
capacitacdo aos docentes Cumpre-nos assinalasgaea&pacitagcdo ocorreu na primeira semana
de reunido pedagogica, momento em que os doceatggUsem para preparar materiais,
atividades, recursos pedagogicos e o planejamentd.a

N&o s6 no momento em que fizemos as observacoemtasde campo, mas também, no
momento em que realizdvamos as entrevistas, notao®gepoimentos dos docentes acoes
muito timidas quando se referem a formacéo inicad cursos de licenciatura. Frente a essa

assertiva, a D9 se expressou:
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Na escola e na minha formag&o nunca vi isso. Vinieoer depois porque eu tenho um
aluno deficiente, s6 por isso. Sé agora, atuande u fui ter contato com isso, com
eles. Também pelo meu interesse. Pelo interessewyuenho com meu aluno surdo
mudo, é que eu fui fazer o curso de Libras, parsgeonseguia de alguma maneira me
comunicar com ele

O discurso da D9 nos faz refletir sobre a impotitinio estudante com deficiéncia no
espaco escolar. Em seu discurso enfatiza que medmtendo em sua formacéo inicial aportes
tedricos para atuar com os estudantes com defiaiése propde a investir na formacao
continuada,por que ha no ensino comum estudantegieticiéncia e ela enquanto docente néo
pode permitir que esses estudantes apenas ingregs@snque possam permanecer e obter
sucesso em sua vida académica.

Ao dialogar com a D9, a mesma nos informou queataalmente um curso de Libras
promovido pela DRE com a duracdo de 160 horasdidiviem 4 médulos. Ao inquiri-la se a
duragdo desse curso é suficiente para trabalhascatas com os estudantes surdos, a mesma se

expressou:

N&o. Mas é o que temos, € o Unico oferecido. Odegnjpsuficiente, porém, € essa a
Unica chance que nés professores temos para apraigiema coisa.

Ao referir a formacéo inicial novamente somos idstsaa conhecer essa precariedade.
Durante as entrevistas, grande parte dos docfamgaa enfaticos em afirmar que néo tiveram na
grade curricular dos cursos, disciplinas e contelfl® abordassem a questdo da incluséo e, por
conseguinte, das deficiéncias.

A D10 sobre a formacéo inicial posicionou-se:

Olha. Minha formacdao inicial j& aconteceu ha alguarsos. Como eu ja lhe falei, n6s
néo tinhamos contemplado na grade curricular aigista de educacéo especial.

No que concerne a formacao continuada, a D10 aentu

NGés tivemos iniciativas muito timidas na nossa &@&o inicial. Entdo, a gente vai
apostar na nossa formagéo continuada. Nés estamseaindo a formacéo continuada
através dos cursos que a secretaria de educacaecedpdlo MEC oferece. Todos os
conhecimentos nés estamos construindo, errandammis esta sendo a partir de nés
mesmos a formagédo continuada.
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O discurso da D10 nos faz refletir sobre um aspeesitivo no que se refere a formacéao
continuada, pois acentua que essa formacao verms® ghelas proprias iniciativas dos docentes
visto que os mesmos percebem que, ao ter em sudesalula estudantes com deficiéncia, se faz
necessario, mesmo que por iniciativa propria, itwesn sua formacao, afinal, hoje, a inclusdo
escolar é uma realidade no sistema de ensino jaméss podemos priva-los do espaco escolar.

Ao analisar os discursos dos docentes, refletsnbse a énfase dos mesmos em afirmar
que na formacéo inicial ndo tiveram na grade aulaicdos seus cursos, disciplinas e contetudos
gue os preparassem para trabalhar com o estudamtedeficiéncia no ensino comum. Em
relacdo a formacdo continuada para o trabalho cessgas com deficiéncias, cumpre-nos
assinalar que dos 10 entrevistados, apenas 4 manaio ter feito ou estarem fazendo cursos que
possibilitem uma formacao melhor para atuar cornfesahte na escola comum.

Por sua vez, os docentes que afirmaram ja tercyeadtio de algum curso de formagéo
continuada, alertaram que essas iniciativas ddsguig8es publicas séo, ainda, muito timidas,
dada a demanda que existe no sistema educaciomms&a realidade que ndo podemos nos
furtar de atender com qualidade, pois o estudaote deficiéncia precisa ser percebido no
sistema publico de ensino.

Os limites da formacédo sao e estdo visiveis nasidies dos docentes. Observamos esses
problemas no ano de 2010, quando frequentamosnas escolas durante a coleta de dados.
Evidenciamos esse aspecto durante as entrevistizadas, nas quais ha sistematicamente, os
discursos que apontam a veemente necessidadena&ctw inicial nos cursos de licenciaturas e

na formacgao continuada.

5.4.3 1l aspecto: compreensado sobre a ocorrénciadnclusao

O terceiro aspecto que elencamos no decorrer gessaisa foi sobre a pratica docente
frente ao processo de escolarizacdo dos estudanmtedeficiéncia no ensino comum.

No dialogo que tivemos com os docentes sobre acaréesses, fizemos a seguinte
indagacéo:
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5. Como se deu sua capacitacdo, preparacao e habiido para incluir esses estudantes com
deficiéncia no ensino comum? Caso haja estudantenecaleficiéncia incluido na sala junto

aos demais, vocé acredita que eles atrapalham o amdento da turma?

Frente ao questionamento sobre a capacitacdo dmstds no sentido de incluir os
estudantes com deficiéncia, o D1 se expressou:

A capacitacdo se deu com a aprendizagem na pré&f)cando eu comecei lecionar, na
delegacia de ensino havia um departamento a respdi deficientes. Entéo,
praticamente o que eu aprendi, aprendi vendo, aaalilo e tentando melhorar a minha
posicdo em relacdo ao deficiente.

Utilizando-se de um pressuposto tedrico presentanddise do discurso que significa
silenciar frente a determinado problema e ou sitoa@ D1 optou por ndo tecer comentarios
sobre o questionamento: estudantes com defici@ti@palham o desempenho da turma na sala
de aula comum?

O didlogo com o docente nos levou a refletir quissurso produzido pela fala sempre
terd relagcdo com o contexto sdcio-historico, nd gsasujeitos estdo inseridos. Partindo dessa
premissa, Pécheux (2002) observa que na analigésdarso ndo ha a preocupacado em analisar
tudo que surge na entrevista, pois se trata deamalise vertical e ndo horizontal. Desse modo,
procura analisar os efeitos de sentido que se gaeender mediante interpretacao.

Nessa mesma direcdo, o D2 também faz mencado apaaitacdo para trabalhar com os

estudantes com deficiéncia que estdo matriculag@seola comum. Dessa forma manifesta-se:

Eu ndo tive. Aprendi na sala de aula. Foi tudo nahtipa, nada tedrico. NoOs
aprendemos. Eu aprendi trabalhando com as pessldasive aluno surdo-mudo e eu
tinha que falar olhando pra ele porque ele sabituta labial, entendeu? Entéo, tinha
que falar bem devagarzinho, bem pausadamente eadhpra ele, pra ele poder estar
entendendo. Tudo na pratica. Eu ja tive varios akideficientes. Por exemplo: tinha
uma menina com um problema de deficiéncia mentalpiiimeiro colegial a gente
falava com ela e ela parecia um tatuzinho, encuavadb segundo colegial ela ja estava
mais solta. No terceiro colegial ela ja estava edétando piada em sala de aula!

Analisando o discurso do D2 verificamos que a &#tu escolar do estudante com

deficiéncia na escola comum néo pode se dar apetas vivéncias e ou por acdes praticas dos
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docentes que, as vezes, sdo obrigados a aprermrdéa Acreditamos que essa pratica
necessariamente devera estar precedida de um agcatedrico, no qual os docentes se apoiem
visando um aprofundamento de sua pratica profiasiohlém disso, identificamos mencao
positiva em relagcdo ao desenvolvimento dos estadactim deficiéncia intelectual (DI). Essa
mencao que caracterizamos positiva nos leva nefledir sobre a seguinte assertiva: € possivel
incluir sem excluir e marginalizar. Para tanto &gsopiciar aos estudantes com deficiéncia nao
apenas o ingresso, mas também a permanéncia essswradémico.

Ao indagar os docentes sobre o fato de haver egeglaom deficiéncia, matriculados no
ensino comum, e se estes atrapalham o desemperthondg o D3 se pronunciou da seguinte

forma:

Na sala de aula, atrapalha sim. Um pouco quandemate precisa retornar por varias
vezes 0 mesmo assunto. Porque a gente ndo corsquaree ser claro pro aluno devido
a sua deficiéncia e a nossa limitacdo. Eu tive @aho@inha que aconteceu isso. Ela era
deficiente visual e era muito complicado estar fida com ela e mais varios alunos ali
na sala de aula. Que como eu ja disse anteriormentala de aula € numerosa. Sim,
atrapalha. Porque no ensino regular com os alunas deficientes ja é complicado de
trabalhar. Com o aluno deficiente e a nossa limatade trabalhar com esse aluno, vocé
imagina a complexidade de todo esse problema?

O discurso do D3 demonstra por um lado que a pgasdo estudante com deficiéncia
atrapalha o desenvolvimento dos demais, por osBimala que se trabalhar com estudantes sem
deficiéncia ja € dificil, imagina quando ha estudancom deficiéncia. Esse discurso nos faz
refletir sobre uma questéo légica: o docente detrmnsna descrencga acentuada no que se refere
a inclusédo do estudante com deficiéncia, além delsear limitado para a promog¢éo da inclusédo
escolar no ensino comum.

Ao propormos analisar os discursos dos docentassegoimos identificar que nos
resultados das entrevistas sobre a questdo d&nciarda inclusdo, ha um discurso homogéneo
sobre a necessidade de capacitacdo, preparacidiet¢i@o para trabalhar com o estudante com

deficiéncia. Nesse sentido, o D4 também se maaifest

Nunca tive um curso de capacitacdo pra trabalhamgoessoas com deficiéncia. Acho
gque o Estado deveria também pensar na possibilidiedeer um auxiliar do professor.
N&o sei se isso é cabivel, mas as vezes um awxifianma sala, que tenha um namero
razoavel de deficientes, pudesse complementabaltra da gente.
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Ao analisar os discursos dos docentes acima, saunfse novamente a ocorréncia da
superlotacao das salas de aula. Para soluciorepestiema, ha por parte dos docentes algumas
sugestbes: de um lado, reduzir o numero de eskslgrdr sala, em especial, quando ha
estudantes com deficiéncia matriculados; de oujwe, possa ser colocado um docente auxiliar
para trabalhar em conjunto, programando, debatepidogjando e experimentando recursos,
procedimentos e estratégias, de modo que sejavpbssiluir sem marginalizar.

A lua da literatura que enfatiza a importanciarabalho em equipe, em especial, quando

nos referimos ao ensino colaborativo, Souza (200903) observa que:

O trabalho em equipe, desenvolvido colaborativaménatrd resultados satisfatorios na
superacdo dos problemas enfrentados no processacioial inclusivo, sejam eles de
carater estruturais, fisicos, pedagdgicos, tedrietedolégicos ou formativos. A
formacdo de professores para o atendimento daséieele dos alunos surdos, néo
devera apenas girar em torno dos métodos e técmiganas esses ndo dardo conta das
diversas condi¢c6es pedagdgicas nao previstas ihacmt escolar inclusivo.

Analisando o discurso do D5 quando questionado ssestudantes com deficiéncia

atrapalham as aulas, 0 mesmo assim se manifesta:

Olha, eu acho que em alguns momentos isso vai ememteu acho que é inevitavel.
Agora, se vocé tornar a coisa transparente, se ¥aé a coisa naturalmente, se vocé
tiver alguns cuidados, todos véo perceber que degem que ter paciéncia em alguns
momentos, tem que respeitar as pessoas. Nao palguedeficiente, mas porque ela é
uma pessoa. Entdo, se vocé trabalhar os valorespsé trabalhar a esséncia do ser
humano, eu acho que isso vai sumindo com o temassim, esse tipo de situagéo vai
ficando cada vez mais rara.

Na perspectiva de uma educacdo libertadora, humamamanizante, identificamos no
discurso do D5 a preocupacdo com uma educaca@saligue tem por principio o respeito as
diferencasha e para a diversidade.

Ao analisar o discurso D5, constatamos que o meganta para a possibilidade de que
na escola, em alguns momentos, o0s processos deis&iclpodem acontecer, pois a
marginalizagc&o ainda se faz presente nos diveegpaentos sociais. Todavia, no espaco escolar,
0s docentes necessariamente precisam ter cuidida, a respeito as diferencas € necessario,

nao apenas porque ha pessoas com deficiénciajimgsosque € um dever de todos.
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Ao nos propormos fazer uma analise sobre o dis@od06, identificamos que, se de um
lado o docente faz criticas a sua formacado, paoopédaz mencdo positiva no que se refere a
inclusédo dos estudantes com deficiéncia no enginum. Diante dessa assertiva o D6 assim se

manifesta:

Bem com eu ja falei eu ndo tive na minha formag&oiglinas e conteldos para me
capacitar para ensinar esses alunos com deficiéntialo o que eu fago, € por minha
conta, do meu jeito, da maneira que eu penso, ®i®es esta certo, eu fago, mas é
aquilo que eu falei, ndo tive formacéo para isso.

Fica dificil responder, porque na verdade eu tigeesse caso, desse garoto né, tive uma
menina também que ela tinha uma... ela ndo tinherdenacdo motora, tinha uma
dificuldade muito grande pra se locomover mas enigtiei aula tanto pra um quanto
para o outro ele jogando futebol e ela inclusiveeiado exercicio num banco sueco e
isso ndo me atrapalhou em absolutamente em naddaa a

O discurso do D6 revela, por um lado, a insatisgfagin sua formacao inicial no curso de
educacdo fisica. Nesse sentido, a sua préaticaeamdundamento tedrico, ou seja, o docente
realiza seu trabalho a partir de seus conhecimgmétiicos. Constatamos no discurso do D6 um
aspecto muito positivo, pois, mesmo alegando nadide disciplinas e conteudos que lhe
possibilitasse uma melhor capacitacdo, o docemteup incluir os estudantes com deficiéncia
em suas aulas, mesmo afirmando que néo teve foomaca

Ao inquirir os docentes se os estudantes com @afi@ atrapalham o desempenho da
turma, as respostas foram afirmativas. Além diséoa alegacdo de que as salas sdo numerosas.

Sobre essa questao, a D7 fez uma afirmacao quéenasl um tanto impressionados:

Atrapalha sim! Bom, eu acredito que por um volunugarextenso da sala de aula, dois
deficientes visuais na mesma sala é complicadoddead barulho da méaquina. O
tumulto dos alunos e mais o barulho de duas maguina

No que tange a inclusédo escolar no ensino comuetoérente o discurso de que as salas
lotadas atrapalham o desenvolvimento das aulaso @ahto que a D7 fez referéncia diz respeito
a utilizacdo das maquinas PerkinEssa afirmacéo nos deixou muito preocupadosalafiom

essa maquina os estudantes com deficiéncia visusnp copiar o que lhes é ditado da lousa,

“Maquina de escrever em Braille, constituida de neekas sendo uma tecla de espaco, uma teclardeasso, uma
tecla de avanco de linha e 6 teclas correspondast@ontos. Fonte: www.bengalabranca.com.br a@msb3 abr
2012.
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fazer anotacbes das aulas, resolver exercicios entros. No entanto, sem esse equipamento
extremamente Util a inclusdo escolar esses eskglaéib conseguirdo permanecer nas escolas da
rede bésica.

Contrariamente, ao depoimento da D7, obtivemosismuso da D8, que ministra aulas
na mesma escola, para 0s mesmos estudantes ceraruzé, a afirmacao que os estudantes nao

atrapalham o desempenho da turma. Desse modolassina

N&o. No meu caso como professora, ndo. Assim, endsedsei se 0 aluno esta
conseguindo compreender, ter seu pleno desenvaitonsemo cidadao.

No dialogo que tivemos com a D9 notamos uma preagdg desta para com 0S
estudantes com deficiéncias. A docente afirmoumgyeemo diante da necessidade de formacao,
capacitacdo e habilitacdo para trabalhar com adasta com deficiéncia, ela procura incluir

todos na escola comum. E acentua:

Eu procuro na minha sala incluir. Eu tenho um allswdo e outro com deficiéncia

fisica em outra escola. Eu dou aula de refor¢co pales, € aula de matematica. Eu
percebi que os professores entravam na sala e tieavam para o lado deles. Agora,

em fisica e quimica eu sé tenho um aluno no ensiéttio. Ele é deficiente auditivo e a
inclusdo ndo tem porque ele ndo sabe ler. Agoraesté aprendendo Libras. Entdo eu
consigo conversar um pouco com ele, me comunicas. &l vejo que ele ndo entende
nada da minha matéria.

Diante do exposto, torna-se evidente que apenastgaa presenca fisica do estudante
com deficiéncia na escola, ndo garante efetivammmeinclusédo, é preciso, a nosso ver, que 0
papel da educacao inclusiva além de favorecer ragnedso, também promova seu Sucesso e
permanéncia.

Esse depoimento nos fez refletir sobre os proceissisiveis que ainda perduram no
sistema educacional. Assim, cumpre-nos assinakaroggrande problema que se apresenta nos
contextos escolares, € que os tracos dos precosicdd discriminacdo e, por assim dizer, dos
estigmas nem sempre s&o visiveis. As vezes, esmesmiteam outras formas implicitas de
manifestar-se entre aqueles que tém em relacdesdsas com deficiéncias, baixa expectativa e

aqueles que sofrem esses esterestipos. Ao vivenogasistemas educacionais essa forma de
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rejeicdo, resisténcia e isolamento, é possivelardiac com os escritos de Carvalho, (2006, p.50)

ao denunciar que:

A exclusdo nem sempre é visivel, como o é a queasefesta por comportamentos de
evitacao explicitados na separacéo fisica istegaa@al. A exclusdo pode-se apresentar,
também, com formas dissimuladas porque simbélivas, presentes nas representagées
sociais acerca dos excluidos.

Um dos fenbmenos que conseguimos identificar aordecdessa pesquisa foi a mudanca
de postura de uma das docentes, que ao iniciaataagdo profissional defendia que as escolas
especiais eram 0 melhor espaco para educar osestaccom deficiéncia. Esse ponto de vista se

evidenciou ao olhar para D10 que se manifestou:

Eu comecei com uma crianca que tem deficiénciati@adiNa época, eu estava recém-
chegada da minha regido para ca, assumi o concarsgrebi essa crianca. Eu ndo dei
conta de trabalhar com essa crianga, porque eu Babia LIBRAS. Eu tive uma
dificuldade muito grande, porém, naquele momentdfudla primeira a levantar a
bandeira para dizer que essas criangas deveriaar fien classes especialdo entanto,
como nds temos a oportunidade de conviver, obs@vaue as limitagcbes estdo em noés
mesmos. Elas tinham todo um potencial. Deficiénamé doencga. Percebemos que elas
tinham todo o potencial de se desenvolverem condemsis criancas. [...] Nés estamos
observando que o deficiente, ou qualquer outrangéque apresenta uma necessidade
educativa especial, tem um potencial a ser explorad

A postura da D10 revela sua mudanca de comportangntrelacdo a inclusdo escolar
dos estudantes com deficiéncia matriculados ncmermum. ISso se configura em uma acgao
aceitavel, pois, de acordo com Pécheux (1981) hadestocamento preliminar tendencioso
quando se refere a percepcéo de que é possiaglsfamacao social.

E salutar no sistema educacional mudancas de ctanpamto, principalmente quando
nos referimos aos docentes, em especial, quands aksgam na educacao inclusiva. Analisando
o discurso da D10 notamos essa mudanca quando raamgse defendia a criacdo de salas
especiais, a partir do contato constante com estesiacom deficiéncia, percebeu que esses
podem ser educados no mesmo ambiente que os déDudis. aspecto positivo revelador da
mudanca de comportamento da referida docente €amhiecimento de que as criangas com
deficiéncia tém potencial para aprender, frequesgamesmos espacos e ser incluidas como os
outros estudantes sem deficiéncia. E relevant@alasique ha na mudanca de comportamento
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dessa docente a visdo deque as criangas com deigci@o sdo doentes, ao contrario, elas tem
muito a enriquecer os ambientes educativos.

Os discursos dos docentes revelam efeitos de esmgigando se referem a tematica da
inclusdo, ou seja, aquilo que Foucault (1985 e 188@dma de comportamentos, atitudes, e o
préoprio dizer que sao regidos por regras de posig@mimas que autorizam a producdo de
determinados sentidos, e nao de outros.

Analisando os discursos dos docentes notamos usragio de comportamento no que
se refere a inclusédo escolar dos estudantes caoédefa. Essas mudancas de comportamentos,
deslocamentos, ocultamento, argumentacéo e o ftatde a problematica sdo de acordo com
Orlandi (2004), uma posicéo, uma tomada de deogs#on, uma postura discursiva.

Nossa intencdo precipua nesse pesquisa foi reanmmistigar junto aos docentes, quais
sdo seus olhares e percepcdes sobre a inclusdlaredos estudantes com deficiéncia nos
diferentes niveis de aprendizagem. Para tanto,alust observar como esses avaliam a

ocorréncia da inclusdo em sala de aula quando héssstudante com deficiéncia.

6. Enquanto docente como vocé avalia sua pratica esala de aula diante dos estudantes
com deficiéncia?

Ao analisar o discurso do D1, o mesmo nos pareceio nenfatico, principalmente

quando se referiu a sua pratica pedagogica, exqnessse:

Avalio como uma pratica boa. Os meus melhores asmapui sdo os alunos com
deficiéncia! Eles tém um carinho especial pela gekt a gente, logicamente, tem que
ter um carinho muito especial por eles

Esse depoimento nos fez refletir, que mesmo didogelimites que ainda perduram no
ensino comum, € notorio acentuar que ha docerdessentes com boa relagdo de convivéncia no
espaco escolar.

Ainda ao nos referirmos a relacdo de convivéncisleendo docentes e discentes no
ensino comum, identificamos no discurso do D2 quenesmo procura manter junto aos

estudantes uma relacdo de respeito matuo. Issadeneia ao observar seu depoimento.
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E baseada no respeito. Hoje em dia vocé tem queeitas pra ser respeitado. N&o
adianta vocé querer voltar a década de 70 e 80eaqnk o professor entrava na sala de
aula e os alunos tinham que ficar em pé.

Em outro prisma, identificamos no discurso do Dacangustia em relacdo a sua pratica
pedagogica em sala de aula. Nesse sentido, notgmeos mesmo se diz incapaz de atender as
expectativas dos estudantes com deficiéncia diaeilo que foi preparado. Nesse sentido, se

expressa.

Eu me sinto bastante deprimido com isso, porquendpizeu entro em sala de aula,
quero oferecer aquilo que eu aprendi e muito magsgles. Entdo, eu me sinto sim um
pouco acuado, um pouco, inclusive, inferiorizado estar ali em uma profissdo que
hoje, tem exigido mais do que eu fui preparadogstar nela.

Ao nos referirmos a pratica pedagodgica do D4 quarescolarizacdo dos estudantes com
deficiéncia no ensino comum, 0 mesmo relatou quetee muitas oportunidades de trabalhar
em escolas onde haviam estudantes matriculadosef@or a sua pratica pedagogica, o D4 nos
confessou que quando teve uma estudante surdgeveproblemas, dado o bom desempenho da

mesma. Nesse sentido, o docente se expressa:

Ela entendia perfeitamente 0 que a gente falavaqyeros pais tiveram uma
preocupagdo muito grande com a educacao dela,iefetuma leitura labial perfeita,
escrevia muito bem

Ao analisar o discurso do D5 sobre a avaliacdaudepgitica pedagdgica, notamos que 0
mesmo acredita que ao propor trabalhar com o difenea escola, € veemente a necessidade de
avaliar continuamente a sua prépria pratica pedegpgspecialmente tendo a clareza de que é
preciso também observar o desempenho desses dstidprando matriculados no ensino

comum. Ao inquirir sobre a sua pratica propriamelitis, 0 mesmo se manifesta:

Olha, normalmente a gente acha que faltou muitantdmente me sinto assim! Por
mais que vocé tenha se esfor¢ado. Entdo a gente gea ndo esta preparado.

No que concerne a prética pedagodgica, o D6 declara:
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Minha pratica docente tem que melhorar. Precisahmelr! Mas o Estado, a escola e
enfim, tem que dar condicdo para eu fazer o meuaite.

O que nos chama atencéo diante do depoimento dé@@®aEs criticas que o mesmo atribui
ao Estado enquanto instituicAo que administra a&agdio e a escola. O Estado precisa dar
condicdo para que os docentes possam fazer salhtralafirma. Nessa mesma direcdo a D7
também é enfatica quando se refere a sua pratitzypgica. Os discursos dos docentes revelam
uma questao crucial que evidenciamos no decorgepldservacdes e nas entrevistas: 0 processo
da inclusé@o esta acontecendo de forma gradualuedento a acdo do Estado quanto a prética

dos docentes, vem se dando de forma gradativa.

Olha, a minha préatica pedagdgica eu acredito estamgatinhando, assim como o
Governo. Tenho muito que aprender. Estou oferecemgito pouco, eu sinto que eu to
oferecendo pouco!

Ao dialogar com a D8 sobre sua pratica pedagddatificamos que a mesma, ministra
na instituicdo, aulas de historia, filosofia e stmgia. O que nos chamou atenc¢éo foi a forma da
qual lanca mao para avaliar os estudantes comi&tefia visual, visto que ministra aulas para
ambos na mesma sala e, por conseguinte no mesnuw amsino meédio. A docente relata:

Entdo, como é aula de histéria, filosofia e soaiidg a aula bastante é expositiva, entdo
facilita um pouquinho. Mas na questéo da defici@ngsual, eu fago aula expositiva e
depois para avalia-los, sempre no oral. Retirar slla de aula pode também estar
dificultando, atrapalhando ele numa préxima aulaasMeu tiro da sala de aula pra

conseguir avalia-lo

Nas notas de campo do dia 27 de agosto de 2010¢dr@m no decorrer dos discursos da
D8, nos chamaram a atenc¢éo quatro situagdes:

- Suas aulas sdo meramente expositivas, poucayddds, visto que os estudantes com
deficiéncia visual ndo tém livros em Braille;

- No que se referem as avaliagOes, essas sdo stmitgsede forma oral, pratica com que
ndo concordamos, pois, a grande maioria dos egeglaom deficiéncia visual sdo alfabetizados

em Braille e levam consigo regularmente para adskula uma maquina de datilografar;
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- Os estudantes ao serem avaliados séo retiradsal@laao mesmo turno de suas aulas.
Isso a nosso ver, ndo se configura em uma praticata, visto que esses estudantes perdem os
conteudos dos componentes curriculares que estédo sa@nistrados por outros docentes;

- Finalmente, a docente nos confessou que ndoatiamvem sala devido a superlotacao
desta. Isso cada vez mais nos faz defender a véemeoessidade de servigcos e suportes no
contra turno do ensino, para atender esses estgdgné se encontram matriculados na escola
comum.

O atendimento educacional especializado € um dideis estudantes com deficiéncia que
estdao matriculados no ensino comum. Analisandsscudso da D8, nos pareceu que a mesma
nao tem conhecimento sobre o0s servigos e supareebinas escolas da rede bastraysdessa
pesquisa. E relevante assinalar que esse sendgeats salas de recursos. Nesse sentido, Arnal
e Mori (2007, p.03), observam:

O trabalho desenvolvido na sala de recursos dente das interesses, necessidades e
dificuldades de aprendizagem especificas de cadao.al oferecendo subsidios
pedagdgicos e contribuindo para a aprendizagemsatdsidos da classe comum.

Ao nos referirmos a inclusdo escolar dos estudacaes deficiéncia matriculados no
ensino comum, € notoério assinalar que ndo é poéssiaeter-se neutro frente a determinada
situacdo. Diante dessa assertiva, Christian Layébn Dionne (1999, p. 34) afirmam que néo é
possivel manter a objetividade: "na realidade,sgpisador ndo pode, frente aos fatos sociais ter
essa objetividade, apagar-se.

Desse modo, frente aos fatos sociais, tém preferénclinacdes, interesses particulares;
interessa por eles e os considera a partir destemns: de valores.

Frente & prética pedagodgica, a D9, assim expressou-

Devido ao fato de eu ficar muito pouco com elggyé eu tenho apenas duas aulas por
semana, entdo o tempo é muito pouco. Eu gostarangimha pratica fosse melhor.
Gostaria que fosse um tempo maior. Penso que aawmiota, se eu tivesse que dar uma
nota, eu daria 5. Eu me esforco muito, mas é tiftzitdo é bem dificil me comunicar
com ele, mas ele percebe que eu estou interessadiuda-lo.
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Obviamente sdo muitas as consideracfes dos docaotse referirem a sua pratica
pedagdgica. No entanto, acredita-se que mesmo toitaddes, os docentes tém estudado,
buscando fazer o melhor para os estudantes cogiételia na sala de aula. Isso se torna visivel

no discurso da D10:

Como docente, estou me vendo em um momento des marfiitos, de muitas dadvidas,
visto que eu tenho errado muito. S6 que errar paien, tem sido uma tentativa de
acertos. NOs estamos estudando, nés estamos dadstru nés estamos debatendo,
estamos buscando.

A luz da literatura sobre o curriculo escolar, mdree os autores, Mantoan (2004),
Gonzéalez (2007) Heredero (2010), um dissenso no tgnge as adaptacbes no sistema
educacional. Se por um lado, h4 a defesa de qdecesites devem adaptar o curriculo de acordo
com as necessidades dos estudantes, de outrombéntaos que advogam contrariamente as
adaptaces, alegando que os conteudos devem a&r jguia todos. Desse modo, 0s estudantes
devem ser colocados para fazer as mesmas atividadss haja diferenca, estara promovendo a

exclusao.

7. Vocé faz adaptacéo no curriculo, bem como nosrdetdos nas suas aulas, no sentido de

facilitar o desempenho dos estudantes com deficiéa@

Ao inquirir o D1 se este faz adaptacao no curricolmesmo se manifestou:

Com certeza! Sim, senhor. A gente tem que fazaragkegptacdo. Se ele tem deficiéncia
visual, ele ndo consegue enxergar, a gente tezer feom que um amigo sente ao lado,

copie a matéria no caderno, fale pra ele

O discurso do D1 revela sua incompreenséo sobeeessidade de adaptar o curriculo as
diferentes deficiéncias, bem como sobre o que ®@gLao da inclusdo escolar dos estudantes
com deficiéncia no ensino comum. Para ele, adapgaifica colocar um colega ao lado daquele
com deficiéncia visual e pedir que o0 mesmo diteargeldos que estdo sendo passados na lousa,
resolva os exercicios em conjunto e faca as ad@sacoletivas.

Na mesma direcdo, o D2 ressalta que também seup@a@om essa adaptacdo. Desse
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modo acentua:

Quase tudo tem que ser adaptado, né? Porque imagind dar uma aula tedrica de
guimica? Ninguém vai entender nada! Quimica é niftoil, principalmente porque a
gente ndo tem a pratica, que é importante.

Diante dessa premissa, Heredero (2010, p. 197)wbgae:

Em consonéncia com estes principios, para esselmddescola inclusiva, uma das
respostas poderia ser uma estratégia como as AdesteCurriculares Individuais
que, partindo daurriculoordinario, tentasse organizar o que o aloom deficiéncia
pode aprender dos mesmos contetdos e atividadesiem resto dos colegas da sala
dele esta trabalhando.

Ao nos referirmos sobre as adaptac6es no curriodl®, enfatiza que ministrar uma aula
em uma sala lotada, € muito dificil, pois dificufteuito o atendimento individualizado, assim,

pensa ser necessario ter um docente auxiliar aa sal

Com 40 alunos néo da. Vocé teria que ter no maximmanaximo 30 alunos em sala de
aula. Pra vocé dar um atendimento individualizada pada aluno. Ter mais tempo de
conversar com 0s alunos, mais tempo de fazer asagéias diagndésticas e ver quais
séo as reais dificuldades de cada aluno. Infelizimenm a atual politica de colocar 40,
50 alunos em sala de aula, ensino de qualidadenédsramos ter.

Conforme ja mencionamos anteriormente, ha enteaitzses diferentes concepgdes sobre

adaptar ou ndo o curriculo. Dialogando com o D3esalaptacéo do curriculo, 0 mesmo declara:

N&o. A aluna que eu tive, foi a Unica que constgbialhar com material diferenciado.

Ela era deficiente visual, entdo nés tinhamos mliem braile onde ela acompanhava
partes do conteddo que faziam parte da nossa audla ®osso dia-a-dia ali. Entao ela
lia esse livro em braile, mas adaptacdo eu ndo egusfazer nenhuma

Nessa mesma diregdo, o D4, também afirma que m&fptacédo no curriculo, alegando

nao ter formacao para trabalhar, por exemplo, ceficidntes auditivos. Desse modo, o D4, se

pronuncia:

Eu ndo tive necessidade, como ja disse. A garotatdificuldade auditiva, entdo eu,
boa parte da aula, colocava na lousa por escrit@ ompensar um pouco o problema,
problema néao! A deficiéncia auditiva que ela tinkatdo, o que eu fazia? Explorava os
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outros sentidos nela. No caso o visual: mostrataesa, porque eu ndo tenho nenhuma
formacao pra dar uma aula com sinais.

Nas notas de campo, quando da nossa insercaolaagleeensino comum observando e
posteriormente entrevistando os docentes, idemtifis posicdes contrarias as adaptacdes do

curriculo. Ao inquirir o D5 se 0 mesmo faz essapsai:0es, assim declarou:

Eu tenho essa preocupacado sim. Ndo sé em adeqoanteddo, mas principalmente a
metodologia, a estratégia para trabalhar esses eddbs. Entdo, ndo sdo bem os
contelidos que tem que ser adaptados, mas sim aslatmiias e as estratégias para
gue aqueles conceitos sejam trabalhados.

Ao nos referirmos sobre a necessidade de um tm@leshparceria envolvendo docentes

do ensino comum e do ensino especial, o D5 nathdsiar dessa veemente necessidade:

Eu acho que talvez, se num primeiro momento napdssivel em cada escola, que ao
menos em cada Diretoria de ensino tenha uma eqpilp¢o e que recicle, que dé
capacitacao aos poucos a todos a rede, a todas@das daquela regido.

Ao indagar sobre as adaptacdes no curriculo, oeb&usbu:

N&o, nunca fiz. Nunca fiz porque aqui na escola, g@mplo, nas escolas por onde
passei, nés temos poucos aparelhos pra fazer atieidfisica, paras as aulas de
educacéo fisica. Entao, adaptar, s6 se eu comegaventar e trouxer da minha casa.

No méximo, o que ele me oferece é uma bola praabalhar com quarenta alunos o

futsal, uma bola pra trabalhar o basquetebol, Votéi Se eu ndo tenho material pra os
alunos, que eu chamaria de normais. Se eu nao tpnhasses, para 0S outros me
faltam muito! Entéo é dificil pensar nesses tern@@@mo eu vou dar aula pra um aluno
que tem deficiéncia fisica?

De acordo com Heredero (2010, p.197)

A promoc¢do da educacédo inclusiva, fundamentadarimeipio da universaliza¢do do
acesso a educacdo e na atencdo a diversidader ragaefilosofia de educacédo de
qualidade para todos. Na busca deste pressupesteacial 0 desenvolvimento de uma
pedagogia centrada na crianga, a ampliacdo daipagéo da familia e da comunidade
nos espacgos educacionais, a organizagdo das epacdas participacao e aprendizagem
de todos os alunos e alunas e a formagéo de redgsoib & incluséo.



146

O discurso do D6 é muito claro ao alegar que nA@adaadaptacdes por que a estrutura da
escola ndo permite. Isso nos fez refletir sobreguigte assertiva: docente nao faz a adaptacao
por que nao recebe das instituicbes que regem inoenenhum apoio para trabalhar com os
estudantes com deficiéncia.

Ao nos referirmos as adaptacfes no curriculo natange a sua aplicabilidade no ensino

comum, a D7 se manifesta:

Bom. O que eu tenho feito é pedir para eles levaasmtividades embora para casa,
alguém explica pra eles a pagina. Eu falo pra gdescurarem em casa, tentarem ler,
tentarem ver no que eles tém dificuldade e, naipréaula me trazerem e perguntam.
Na medida do possivel eu vou orientando.

Ao indagar a D8 sobre as adaptacfes na escolaom&eguimos identificar junto a essa
nenhuma preocupacdo em relacdo a esse procedini2asse modo, a docente assim se
manifestou:

Minha aula é expositiva. E tem bastante pesquisaautrabalho, entdo no oral eles
pdem o que compreenderam no assunto.

O discurso da D8 nos revela sua incompreensdao ssbr@daptacdes curriculares na
escola. Nesse sentido, é relevante assinalar guesma ministra trés componentes curriculares
nas turmas, inclusive na turma que tem trés estesl@om deficiéncia matriculados e parece nao
se preocupar com a adaptacdo nem do curriculodosmonteddos no sentido de propiciar uma
inclusdo mais efetiva dos estudantes com defi@émeoe estédo frequentando o ensino comum.

Ao questionar a D9 sobre as adaptacdes no currizguh@sma se pronunciou:

N&o, por enquanto ndo. Mas pretendo. Foi por isge qu procurei fazer o curso de

Libras, para tentar adaptar os contelidos e trabalbam ele. Mas é bem dificil ter 40

alunos em sala de aula e um é deficiente audiftvee eu me dedicar s6 para ele vou
excluir os outros alunos.

No que se refere ao processo de escolarizacaotadaate com deficiéncia no ensino
comum, a D9 afirma ser muito dificil a promocaoimizZlusdo em uma sala de aula onde ha 40
estudantes matriculados. Diante dessa realidadgyalasta formatado nosso sistema de ensino,

a docente se manifestou:
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N&ao! De forma alguma. Nao com 40. Nao! Penso querée diminuir o numero de
alunos por sala de aula. Penso que o ideal serias 20. Mas é muito dificil. Numa
sala com esse numero grande é muito dificil.

O discurso da D9 revela que no sistema educaci@mha pelas instituicbes de ensino
preocupacao no que se refere a superlotacdo agmsdmlaula. Nesse sentido, a mesma propde
que, para a incluséo se efetivar, o ideal seriatiggesemos aproximadamente 20 estudantes por
sala.

Finalmente, no que tange as adapta¢cfes no curdaudscola, cuja intencao é o processo

de escolarizacdo de pessoas com deficiéncia nocecsmum, a D10, acentua:

Eu acredito que esse curriculo ndo deve ser adapt@dque ndés vamos adaptar sdo as
condicdes para que esse aluno possa ter acesso.

A D10 acredita que nao séo todas as coisas quarpsee adaptadas, mas as diversas

situacdes. Diante dessa assertiva, a docente cament

Entdo, nem tudo aquilo que esta no curriculo é s&feo que eu passe para todos 0s
alunos. Ha alunos que vao precisar de mais coisas @0sso trazer o curriculo mais
préximo dele. Eu vejo a adaptacao do curriculo @ssi

Ao analisar o discurso da D10 sobre as adaptacgsutares no ensino comum, tendo a
clareza que neste ha estudantes com deficiénciacatatios observamos que a mesma
demonstra certo conhecimento, no que se referéagaagcOes curriculares.

A luz da literatura, Carvalho (2004), Gonzélez (0@ Heredero (2010), que s&o
defensores das adequacdes curriculares, verificgomslos 10 docentes entrevistados, apenas a
D10 apresenta em seu discurso certa no¢ao do agegéacao curricular, pois, entre os docentes
existe a crenca de que adaptar é construir doidcalos paralelos, no entanto, os referidos
autores defendem que a adequacdo deve acontecebasmmem um mesmo curriculo. Essa
adequacdo deve acontecer, na verdade, no queesenmeéos recursos didaticos, técnicas de

ensino, procedimentos metodoldgicos, entre outros.
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8. Na sua pratica pedagodgica, quais atividades ostedantes com deficiéncia podem e

devem participar?

Ao questionar os docentes sobre quais atividadestaglantes com deficiéncia podem e

devem participar, o D1 se pronuncia:

Principalmente atividades manuais. Perde-se de ado le ganha pelo outro, ndo é
isso? O sentido do deficiente visual € muito mpigado que 0 nosso sentido.

No que se refere as atividades que os estudantedeficiéncia podem ou ndo participar,
o D1 em discurso parece ter demonstrado sua ine@mgéo sobre a participacdo dos estudantes
nas diversas atividades que os docentes podemeendaeparar. Em seu discurso, o D1 propde
que os estudantes com deficiéncia facam ativida@desiais, como se a escola se constituisse em
oficinas de artesanato. Ao contrario, pensamos uwjua das funcdes precipua na escola é a
promoc¢ao da inclusédo escola rnas atividades petzgogle modo a despertar nos estudantes
com e sem deficiéncia o gosto pelo conhecimentdifieo e pelo saber sistematizado.

Ao questionar se os estudantes participam ou n&oatieidades propostas, o D2 se

manifesta:

Dificil essa hein? Por qué? Bom, primeiro eu pragde ter um laboratério adaptado
para esse tipo de situagdo e, nés ndo temos. Segymel a gente precisaria ter um
material didatico adaptado e, nés nao temos. Infeéinte, o que a gente tem € lousa, giz
e as vezes, retroprojetor. Retroprojetor, ndo dataw.

A fuga da pergunta mostra o que o professor nde satpue responder ou acha que o
aluno sé pode participar se houver equipamentolsprd#drios, se a estrutura estiver
perfeitamente adaptada ao aluno com deficiéncia. @b quer se colocar como agente do
processo de ensino, mas quer apenas ser receptor.

Diante do exposto, o discurso do D2 evidencia & fdé condi¢cdes pedagodgicas para
incluir na escola o estudante com deficiéncia. dlesntido Heredero (2010, p.199) comenta
que: “Tanto as escolas especiais, quanto as esmoiams, podem ser espacos de segregacao se,
em seu interior,ndo forem discutidas e problemdsigas concepcoes de sujeito e aprendizagem
colocadagemprética”



149

Nessa direcdo quando se refere a participacédo mue@essoas com deficiéncia, o D3,

também se manifesta:

Bom, essa é uma pergunta complicada de respondequB dentro de sala de aula eu
costumo fazer trabalhos sempre individuais ou ngimé em duplas. Entdo, em sala de
aula, pra trabalhar em dupla com um aluno defiokesgria complicado.

O discurso do D3 revela sua real incompreensdoesabiocorréncia da inclusao,
principalmente quando se refere ao trabalho caletm sala de aula envolvendo estudantes com
e sem deficiéncia no mesmo espaco escolar. Naacomdio do processo de inclusdo, o D3
demonstra que o processo de escolarizacdo dosapstaccom deficiéncia deve ser ladeado de
um ensino cooperativo, no qual todos se ajudamamsuate.

Ao que nos parece, os docentes ndo demonstrarasténesa em permitir que os
estudantes com deficiéncias possam participar @s swlas. No entanto, elencam alguns
obstaculos no que se refere a essa participacém,fas evidenciado ao refletirmos sobre o

depoimento do D4 que comenta:

Na minha aula, a minha matéria é histéria... Conmsgodem participar? Eu pedia
exercicios escritos pra que eu pudesse analisarroaia cuidado em casa, etc.

Um depoimento que nos chamou atencdo sobre estsdgquet participam das atividades
propostas pelos docentes, foi 0 depoimento do Dandp observa que essa participacdo esta

condicionada ao nivel de desempenho do estudaesseDnodo, se manifesta:

Eu coloco, mas o grau de exigéncia vai mudandoé\Viai estabelecendo objetivos
intermediérios e cada um de acordo com sua potéideide. Vao subindo os niveis de
dificuldade, mas eu nédo excluo logo no inicio, yppnho a situacéo e ai cada crianca
vai buscando atingir aquilo com as suas potencalizs. O que néo pode, é vocé fazer
uma atividade e a pessoa ficar aquém do seu linditgente tem que aprender a
respeitar o limite de cada um.

Ao nos propormos fazer uma analise sistematizadaisttiurso do D5, evidenciamos
algumas caracteristicas pedagogicas que tornacokesais inclusiva, pois, ndo ha por parte do
docente preocupagdo em quantificar o rendimentol@swisto que as atividades propostas vao

sendo passadas aos estudantes com deficiéncia addoacom o grau de dificuldade,
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desempenho, potencialidade e niveis de compreatfes&ada estudante, seja esse com ou sem
deficiéncia. Outro aspecto positivo que identificanmo discurso do D5 € a preocupacdo em nao
deixar os estudantes com deficiéncia fora dasdaiilds propostas. De acordo com 0 mesmo, a
adocao dessas atividades necessariamente devsistsgratizadas, de modo a respeitar limites e
potencialidades dos estudantes. Assim, a inter@ae ileixar ninguém excluido.

Novamente, ao dialogar com o D6, o mesmo demonsida indisposicao em incluir

esses estudantes com deficiéncias em todas adadtre. Dessa forma manifestou-se:

Ah, professor, poucas atividades. Porque como jacimeei a vocé, eu ndo tenho
estrutura para incluir esses alunos na escola dtadts Ndo tenho aparelhos nem
outras condi¢cdes para que eu possa fazer essafladlies e colocar eles para
participar.

Na otica da escola inclusiva é funcdo dos docerdgegsarem quaisquer formas de
exclusdo no ambiente escolar. No entanto, o queegomos analisar diante do discurso do
D6foi certa indisposicdo em propiciar meios par@ @s$ estudantes possam participar das
atividades fisicas esportivas e de lazer propgehsescola. Além disso, evidenciamos também
que faz mencéo as diversas condi¢cdes no que se eefeestruturas fisicas e falta de aparelhos
que possibilitem aos estudantes com deficiéncigcgearem dessas atividades na escola publica
do Estado onde ministra aulas ha mais de 10 anos.

No discurso, a D7, que ministra o0 componente aulaicda lingua inglesa, afirmou que
coloca os estudantes com deficiéncia para parti@panas de algumas atividades. Em sua
opinido em muitas das atividades os estudantes aefmiéncia estdo impossibilitados de
participar. Nesse sentido, a D7 se pronunciou:

Eu procuro fazer algumas adaptagdes, mas ndo teamoomom determinadas coisas:
figuras, desenhos, coisas desse tipo. E complicads eu procuro seguir 0 mesmo

esquema, para ndo deixar eles tdo defasados emae@o contelido

Ao dialogar com a D8 momentos antes da entrevistaeama nos afirmou que por
ministrar historia, sociologia e filosofia, permissa participacdo, visto que essa esta muito
ligada a participacdo desses incluidos no ensimuoo Assim se manifesta
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Sim. Porque quando tem aula expositiva tem a pp&@éo dos alunos e eles perguntam
bastante, uma é um pouquinho mais timida, mas éeticipacdo deles sim.

Nas observacbes que fizemos nas salas de aulanoaoda 2010, registramos
sistematicamente em notas de campo que ha cerlacdscem permitir que os estudantes
possam participar ou ndo de algumas atividadesgpgdas. Partindo dessa premissa, a D9 se

manifesta:

Olha, as vezes eu coloco, as vezes ndo. As vesesoalseguem, as vezes ndo. Esse meu
aluno ndo sabe a lingua portuguesa, ele é copideacopia a matéria, mas ele ndo esta

entendendo nada

No decorrer dessas observacdes em sala de aulsggommos identificar junto aos
docentes certa disponibilidade em permitir que swidantes diferentes participem dessas
atividades. No entanto, ao que nos parece, ha grte desses docentes, sentimentos de medo,
inseguranca e a falta de convivéncia no espacseatdagpara a promocao da incluséo.

Ao analisar o discurso da D10 sobre essa parti@gpag ndo do estudante nas atividades,

ela é enfatica ao comentar:

Se nés observarmos que esse aluno ndo esta danto dm realizar aquela atividade,
fazemos alteragfes nessas atividades.

No que se refere ao depoimento da D10 é notérimadas que se o estudante ndo
consegue realizar determinadas atividades, tenmeessidade de formular outras que possam

possibilitar essa participacéo. Diante dessa asseatD10 se manifesta:

NOs vamos pensar recursos, pois, de repente dagtigldade ele ndo da conta. Entdo
vou fazer outra atividade que contemple esse cdoteBois temos que garantir o
contetdo de base nacional comum. Claro, alguns ad@seguir outros ndo vao ao
mesmo tempo, com a mesma metodologia.

Analisando o discurso da D10 no que se refere aptagbes curriculares, a mesma
demonstrou conhecimento no que se refere ao t@lwalm estudantes com deficiéncia. Nesse

sentido acentua que se os estudantes ndo estiveresaguindo fazer as atividades propostas,
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cabera aos docentes planejar em conjunto divetségades que Ihe possibilitem a realizacdo
dos conteudos propostos no decorrer do ano letivo.

No sistema educacional é proficuo esclarecer qundaaha resisténcia de pais e/ou
familiares quando se refere a inclusdo de estusl@&sigeciais matriculados no ensino comum na
mesma sala dos estudantes considerados normais.

Ao frequentarmos as escolas, no momento em quz&eanos as observacdes, bem
como nas reunibes da Hora de Trabalho Pedagdgitiveo(HTPC) conseguimos identificar
junto aos docentes que ha por parte de algunscpess resisténcia em colocar seus filhos nas
escolas, onde h& estudantes com deficiéncia mattizs

Preocupados com essa problematica, tivemos umagédeouvir os docentes que atuam
no ensino comum sobre o que eles pensam sobrdugdocdesses estudantes com deficiéncia

frequentando a sala de aula do ensino comum.

9. Como reagir diante da negativa dos pais de estaistes sem deficiéncia quando ha na sala
estudantes com deficiéncia?

Ao dialogar com o D1, o mesmo nos confessou quengascola publica, nem particular
onde trabalha, nunca se deparou com essa probtamBbr sua vez, no discurso do D2, essa
resisténcia sempre houve, de forma mascaradahéassa discriminacdo com o diferente.

O discurso do D2 revela certa indignacdo no queef@e a resisténcia dos pais em
participar do mesmo espaco da escola com os estisdaom deficiéncia. Desse modo, as assina-
la:

A primeira coisa em que tem que ser baseada a&el&igimana € o respeito entre as
pessoas. E as pessoas esqueceram isso. Entdcabtasdef aceite € porque as pessoas
nao respeitam. E porque elas ndo vivenciaram égeeale coisa.

Analisando o do discurso do D2 quando se referegativa dos pais em manter seus
filhos na mesma sala de aula com os estudantesleficiéncia, o docente acentua a necessidade
do respeito, pois 0 que se evidencia é a faltauteahidade e aceite da entre todas as pessoas.
Desse modo, afirma que ndo € possivel educar maaeapdiversidade se na escola ndo houver

acao de solidariedade.
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Ao dialogar com D3 o mesmo se declarou radical muanintolerancia dos pais em

relag@o a escolarizagcdo dos estudantes com e dierdrdza no mesmo espaco de ensino.

Nesse aspecto eu sou radical. Tento mostrar acsqa eles também ndo sdo nenhum
pouco, parecidos com a gente. Que a diversidad#esa diversidade de ideias e ideais
existem, tem que existir. E parte do grande culoicultural que a gente tem aqui nesse
pais. Entdo eu tento de alguma maneira, consceEntimando tenho oportunidade em
reunifes e mostrar que todos somos diferentes.faeipam ativamente da sociedade
com empregos diferentes, ideias e ideais diferentésisso que faz a sociedade. Entao,
devemos sim aceitar os alunos como iguais, coniedaxte.

Analisando o discurso do D3notamos dois aspectsisiyizs em relacdo a resisténcia dos
pais em dificultar que os filhos estudem com osdssites com deficiéncia. Em seu discurso, o
docente assinala que € preciso que haja respeitivessidade ao grande curriculo cultural
existente no pais. Outro aspecto de relevante Bpoa diz respeito a necessidade de
conscientizar os pais no sentido de que as difaseexistem e que precisam ser respeitadas nos
mais diversos espacos sociais, inclusive na edoéolasonde se difundi o conhecimento.

Frente a resisténcia dos pais ao colocar na mealaads aula, estudantes com e sem

deficiéncia, o D4 se pronunciou:

Sempre havera pessoas que criam problemas, sejdajua situacdo enfrentada. Mas
nos temos a lei. Entdo aplica, mostra a lei e ppoRorque nédo vejo o que nds podemos
dizer a alguém que ndo aceita o outro. E questdegirentrismo e individualismo na
sociedade em que a gente vive. Em Ultimo casoc&@le a lei para que a pessoa veja.

A Lei a qual se refere o docente € a Lei 7853 del@séutubro, aprovada em 1989 e
regulamentada em 1999, que obriga todas as eseolaseitar matriculas de alunos com
deficiéncia e transforma em crime a recusa a éssi¢od

Com base no discurso de D4 somos levados a refpeti quais razdes que em pleno
século XXI ainda somos obrigados a conviver de ado Icom processos invisiveis, nos quais
parte da sociedade prefere ignorar, de outro cameepsos visiveis, porém visto de forma
marginalizadora.

Ao indagar o D5 sobre a resisténcia dos pais emtanas filhos sem deficiéncia

matriculados nas salas junto aos estudantes caoétiefa, 0 mesmo se manifestou:
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Entdo eu ndo vejo a deficiéncia como um empedihovejo como solucdo, até para as
outras pessoas que sao normais em aprender muiig Ba vejo como uma solucdo e
ndo como um empecilho, o problema é tirar essdadta deficiéncia, que a deficiéncia
atrapalha, mas quem falou que a deficiéncia atrbpal As vezes a deficiéncia pode
ajudar as pessoas, ndo s6 aquela pessoa que éedédicmas as outras pessoas que
convivem com ela, porque vai enxergar tudo difergnt] Entdo eu acho que talvez
tenha que ser feito algumas estratégias para qudaaslias [...] percebam que a
inclusdo ndo vai ser um empecilho, ndo vai ser atrocesso, ndo vai ser um estorvo,
pelo contrario, pode ser a melhoria de todo o pestede ensino-aprendizagem no
Brasil.

Analisando o discurso do D5 notamos que o0 mesmon&E®ao as diferencas na sala de
aula de forma positiva, pois sugere estratégiasentido de conscientizar as familias para que as
mesmas possam perceber que os estudantes comémmécina escola ndo se constituem
empecilho, mas sim, uma forma de melhorar a edocagdais, visto que, com a inclusdo os
estudantes com e sem deficiéncia podem ocupar ssoseespacos académicos, ter as mesmas
oportunidades e se tornarem cidaddos com os meafiredes e deveres sociais.

Frente a resisténcia dos pais em manter seus fifrasdeficiéncia na mesma sala o D6 se

expressou:

Acho que falta essa politica educacional. A prépamilia ndo esta preparada para os
deficientes. Se uma familia tivesse um filho cooblpma, correria atras. Mas se nao
tem o filho com o problema... Entdo, a questdo pais dos alunos que ndo tem
problemas mentais, ndo aceitam a possibilidade e afilho deles estude com outras
criancas que tenham problema, € um assunto querideser tratado desde la do
Governo. O Governo tem que ter essa politica desaentizar esses pais, para que
possam aprender e conscientizar seus propriosdilAopartir do momento que os pais
ndo tém esse tipo de consciéncia eles agem da fooma agem, acham que os filhos
deles sdo os donos da situagdo e, que o menintequama deficiéncia fisica ou mental
tem que ser jogado as tracas. E lamentavel!

O fendbmeno da invisibilidade no sistema educatio&a ocorre apenas com 0s pais e/ou
familiares. Frente a esta assertiva, a D7, sopreldematica da rejeicao, expressou:

Eu acredito que, como méae também me sentiria ppemtauem relacéo a isso. Acredito
que o aluno tenha que ter essa incluséo, convitime. Mas acredito que ele teria que
estar em um lugar ao mesmo tempo, com um apoixiécapra ele avancar. Porque
ndo tem como ele avancar tanto se ele ficar s6.afjunenos que o Governo ofereca
outras estruturas. Mas com a forma de inclusdoae bu me preocuparia.
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No que concerne a problematica da rejeicdo emdsalaula, quando referimo-nos aos

estudantes com deficiéncia, pelos pais dos corgldemormais,a D7 se manifesta:

Se o0 Governo desse a estrutura e 0 apoio, entdergodté ser no mesmo horario.
Agora, sem essa estrutura como esta, eu acreditoogaluno teria que procurar um
periodo contrario, porque as vezes eu vejo 0 aldasexta série que perdeu o apoio
gue ele tinha na prefeitura, ele decaiu muito elag@o a nota e ele € um aluno esperto.
Deficiente visual, esperto, inteligente, é ativte Eesponde as coisas, sé de vocé falar
com ele, ja esta sabendo, ndo tem esse problerfalade“demorei pra captar.” Ele é

muito ativo e eu acredito, eu senti que ele deaaiupouco devido a esse apoio que ele
estava tendo e ndo tem mais

No contexto da educacdo especial inclusiva, é otBsinalar que ha ainda pelo
aparelho estatal um mecanismo de dominacéo ideolqmr traz das acdes politicas que
emergem a educagéo. De acordo com Orlandi (2001):

A analise de discurso busca desvendar os mecanidendeminagédo que se escondem
sob a linguagem, ndo se tratando nem de uma tdesieitiva, nem explicativa, mas
com o intuito de constituir uma proposta critica guoblematiza as formas de reflexao
anteriormente estabelecidas.

Em seu discurso, a D7 se refere ao baixo desempmlestudante que perdeu o apoio
que tinha quando estudava no municipio, especiagumendo frequentava a sala de recurso,
que por sinal € bem estruturada. Novamente somvaside a voltar bater na mesma tecla: a
necessidade de parceria envolvendo as diversaasi@ poder publico, no sentido de trabalhar
em conjunto de modo a favorecer o desempenho tlodaeses com deficiéncia independente se
esses estdo matriculados nas escolas da rede basiuaicipio ou no estado.

Ao analisar o discurso da D7, a mesma revela refalta de parceria institucional entre
as redes de ensino no municipio e no Estado quespech permitir que os estudantes com
deficiéncias frequentassem as salas multifuncionBrequéncia esta ndo permitida pela
coordenadora municipal de educacdo especial. Qbses/essa intransigéncia no momento que
realizadvamos nossa investigacao.

E do conhecimento de todos que o atendimento eidunza especializado na escola € um
direito de todas as pessoas com deficiéncia. Htalit® estudante de exigir que o sistema

educacional Ihe possibilite acesso e permanéncensimo comum e no contra turno das aulas, o



156

atendimento educacional especializado. Esse su@gtienamente garantido em todas as esferas
do poder que regem o sistema de ensino. Para tetomenda-se a adocdo de docentes
especializados com formacgéo em servicos de motendex todos os estudantes com deficiéncia
gue estdo matriculados na escola comum, conformetde7.611 de 17 de novembro de 2011
(BRASIL, 2011).

Ao dialogar com a D8 sobre a resisténcia dos paisn@anter na mesma sala estudantes

com e sem deficiéncia a mesma se pronunciou.

Nessa escola nunca percebi a ndo aceitagcdo de aldeficientes. Eu acho que ela é bem
inclusiva e os alunos séo receptivos. Os proprias p alunos na sala de aula, ndo vejo
eles sendo discriminados, nem por parte dos alunes) por parte dos pais. Nao vejo
essa discriminagao e preconceito

O depoimento da docente nos impulsiona afirmarmguera da globalizacdo, do mundo
ligado por redes diante dos avancos tecnolégicaa salutar pensar numa sociedade que
respeitasse o outro, o desviante, enfim, as pessoasleficiéncia em todos os espacos, inclusive
nas escolaspcusda nossa investigacao.

Notamos nessas entrevistas que os docentes mebpraleague ha essa resisténcia dos
pais em manter seus filhos na escola, demonstregaia indignacdo ao serem inquiridos sobre
essa rejeicdo dos pais. Ao dialogar com a D9 anaeg pronunciou:

Isso € um absurdo! N&o tem nada a ver. Tem quersarbriga constante, ndo tem jeito.
Porque o aluno vai ter que estar na sala de aufa tem como evitar, eu ndo sei como
te responder. Se eu me deparasse com uma situasfam dertamente ficaria totalmente
contra os pais. Mesmo que a inclusdo do Estadolg®ja coisa muito ruim, o aluno tem
o direito de estar ali, mesmo sendo pessoas coiti&lefia. Por esta razdo € que eu
penso que os professores deveriam ser preparadapacitados, até porque o governo
quer a inclusdo, entdo ele deveria informar aosspgiara evitar esse tipo de
discriminagéo e isso passa para a sociedade.

Na perspectiva da inclusdo escolar, identificamas discursos dos docentes algumas
criticas a prética politica como instrumento degootkso pode ser evidenciado de acordo com

Pécheux 1969, ao afirmar que o instrumento da cargtiolitica € o discurso, ou, mais

precisamente, a pratica politica.
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A D10 confirmou que isso realmente ocorre na esddtaentanto, quando uma crianga
procura a escola para ser matriculada, docentes;adi, coordenacdo se reline com 0s pais dos
demais estudantes e fala dessa realidade, deixengais livres para decidir se mantém ou nao
seus filhos matriculados com os demais.

Ao analisar o discurso da D10 no que concernsistéacia dos pais em nao permitir que

seus filhos se mantenham juntos com os demaissmaassim se manifestou:

NOs temos casos e casos, ja vivemos situagdes. dgésncompreendemos que essa
exclusdo, essa forma que as pessoas tém de disagau, ela ndo surge das criancgas.

Porque nés vemos como as criangas se ddo bem, etasacooperam umas com as

outras. Isso surge mesmo através das familias.dzm@ando o pai vem, o papel da

escola é o de conscientiza-lo do direito que o @wém, entdo, ele vai optar se vai

deixar ou ndo o seu filho na escola ou ndo. Sabm $ido um trabalho, mas eles

acabam compreendendo e as criangas permanecensjunta

Ao propormos fazer uma andlise sistematica do discda D10 evidenciamos uma
preocupacao légica dos docentes, coordenadorem@sisegmentos da escola no sentido de, se
por um lado ndo esconder que na escola ha estsdaorte deficiéncia, de outro deixar os pais
livres no sentido de manter ou ndo seus filhos defmciéncia matriculados. Em seu discurso, a
D10 enfatizou que ha sim por parte de alguns paiigma da resisténcia em manter seus filhos
sem deficiéncia matriculados junto aos estudarassdeficiéncia. Todavia, € relevante acentuar
que analisando o discurso da D10evidenciamos uectsmuito positivo. Essa resisténcia ndo
se da pelos estudantes sem deficiéncia, ao cantedgs até cooperam entre si, mas sim por
alguns pais que as vezes desavisados da legigdg@acional insistem em se manter resistentes
a esse direito social. Direito social este que @bscola o papel de conscientizaras familias no
sentido de que possamos fazer da escola um ambi@ateacolhimento de todos,

independentemente se esses sdo ou ndo estudantdsft@éncia.

10. E o sistema educacional comum e a sociedadeilcio que devem fazer para que 0s

estudantes com deficiéncia possam se sentir realnbeincluidos na escola?

Finalmente, nosso ultimo questionamento sobreas&cto, os docentes entrevistados se

manifestaram.
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Frente o papel do sistema educacional e da so@esadu o D1 acentuou:

Tanto no sentido didatico, tanto no sentido da tnogéo dentro da escola. Apesar de
gue na escola todos os estudantes deficientepraficamente, praticamente a escola
se adaptou a eles, foi obrigada a se adaptar a. ¢ta@sa o senhor ter uma idéia, tem
deficientes visuais dentro de uma empresa privada tpzem trabalho manual,

inclusive, € uma ex-aluna nossa que agora fazteabalho. Ela é totalmente deficiente
visual e é a que mais produz dentro da empresa.

Ao dialogar com o0 D2 o mesmo afirmou que a sociedath um papel muito importante

no processo de escolarizacdo do diferente no emsimum. Ao inquiri-lo sobre esse papel, o

mesmo se declara:

Conscientizacdo. Essa € a palavra chave. Primeiomscientizar. Primeiro vocé
conscientiza a escola, 0s pais, conscientiza aedade de que isso é uma coisa
inevitavel! Ndo tem mais como fugir. Se ha 40, B6sao cara ficava enfiado em um
hospital para louco, ou ficava em casa, porqueraifia tinha receio de mostrar aquilo,
hoje em dia ndo. As pessoas tém que se mostraran&sas tém que sair, sdo pessoas
normais. A gente vé isso ai: Pessoas cadeirantessga excelentes advogados, juizes;
sdo excelentes profissionais. Pessoas que temiédeli@ visual, por exemplo, Ray
Charles, excelente musico; Steve Wonder. Aquela,nwwasileira que cantava com o
Roberto Carlos. Infelizmente a nossa sociedadeaagsta vivendo no século XVIII. As
pessoas sdo muito egoistas, muito mesquinhas, regoad, sé pensam nelas mesmas.
Esta na hora de nés mudarmos isso. Esta na horaddepensarmos uns nos outros,
porque nés vivemos juntos. Se nao o que vai acertdgaqui a alguns dias, estamos
matando um ao outro.

No decorrer das observacdes no momento que frexquesta sala de aula, registrando

sistematicamente nossas percepcdes na nota de clangpa 29 de agosto de 2012, bem como

quando das entrevistas com dez docentes conseguderticar por unanimidade que todos

enfatizam o papel da sociedade como importantdcaha processo de escolarizacao do diferente

Nno ensino comum.

Ao analisar o discurso do D3 frente o papel déeslacle civil nos processos inclusivos, o

mesmo afirmou:

Uma preparacdo do corpo docente e a contratacdgmdissionais que saibam lidar
com eles e trabalhem junto do professor na salatgnba aluno com deficiéncia. O
trabalho de conscientizacao deveria ser feito. ddsos inclusive, até algumas novelas
gue tratam desses aspectos, de preconceito. E easdmé conscientizar a populagao
gue ndo existem diferengas entre seres, somos detdsido brasileiros, humanos,

irmaos e tudo
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No tocante & concepgao docente sobre o papel agadade no processo de escolarizacao
do estudante com deficiéncia, conseguimos ideatifque ha por parte do D4, uma acdo de

solidariedade em relacdo ao tratamento dispensedesaudantes com deficiéncia:

Eu acho que os alunos com deficiéncia devem stxdina com normalidade. Porque o
aluno com deficiéncia ndo gosta de ser tratado cemfosse alguém que tivesse menos
capacidade, ou coisa assim. O mesmo carinho quispensa com outros alunos deve
ser dispensado também com os deficientes. Eu agho garinho, a amizade séo coisas
muito importantes nessa relacdo de aprendizagemme8ma dedicagdo destinada aos
outros alunos deve ser dedicada ao aluno deficieartdém.

Analisando a inclusdo, nos discurso dos docents, dbmo a tentativa de normalizar
todos, é possivel aferir que de acordo com Sk#@03J) identifica-se um esforco camuflado de
alguns seguimentos em "ofuscar, a imagem real gmaescondido para que incomode menos
sendo, portanto menos conflituosa e ndo choquessanoormalidade, a nossa mesma idade,
enquadrando nas estruturas do tempo, em que tadassnesmos iguais”.

Sobre o papel a desempenhar na sociedade, € nas&iimalar que todos mencionam a
importancia dos docentes, da escola e, por fim d#wsais segmentos civis organizados, no
sentido de criar meios, formas, enfim, mecanismas gpssam fazer da escola um lugar onde
seja possivel incluir as diferencas sem excluiaegmalizar.

A luz da literatura, partiihamos com Martins (1997118):

[...] o homem se constitui enquanto tal no confsoobm as diferencas; e um dos
laboratérios privilegiados para isso € a escolaleosomos reunidos com diferentes
realidades e, no conjunto de tantas vozes, acabamoscordar significados para
determinadas coisas que na individualidade de wadpodem ter diversos sentidos.

Nesse sentido, o professor tem a funcdo de ageethador, contribuindo para o
desenvolvimento do estudante. Assim, o conhecimérgempre mediado, ou seja, a interacao
entre os sujeitos esta diretamente relacionadaacapnendizagem.

Ao analisar o papel da sociedade civil frente @dusfo escolar dos estudantes com

deficiéncia, o D5 assim se pronuncia:

Sem duvida! Eu ndo tenho a menor didvida quante@ iBu acho que cada vez mais
iSso vai acontecer, e tem que acontecer com nadla@déd. Temos que nos preparar para



160

isso. Eu acho que a gente tem que preparar osgsiofiais pra essa nova realidade. Eu
fico feliz que seja assim. Como professor, eu perasmcoso. Estou ciente de que o
Brasil vai crescer muito nessa area. Eu tenho eertdisso, porque eu estou diante de
uma pessoa que tem essa preocupacao. Que existenimasidade excelente no nosso
pais que tem doutorado nessa area. Entdo, certamentitos frutos sairdo desse
trabalho e eu faco votos de que o mais breve pelsthda essa tese aflore ideias,
sugestdes e instrumentos para que os alunos aj@démnnar a escola um ambiente
acolhedor, desafiante. Seja um instrumento paratqdas as pessoas se desenvolvam
como gente, como pessoa, como cidadao, como poofidsisso ndo é utopia! Eu acho
que a busca € incessante e deve ser continua. ¢ahiles uma qualidade cada vez
melhor nas escolas do nosso pais. O desafio sewgrexistir, mas a gente precisa
pensar nisso e todos nds agirmos pra que isso acorr

Nessa analise ao longo dessa trajetéria, identificajunto aos docentes que existem
diversas formas de demonstrar qual € o papel dedsme civil frente a escolarizacdo do
diferente. Ao dialogar com o D6 sobre essa quest&®esmo se manifestou:

A sociedade civil de forma geral faz um movimemsado, nés temos que ir pra rua,
temos que discutir, que correr atras dos nossdspoliticos de forma geral e fazer uma
briga séria com eles. Porque eu ndo vejo como falgema coisa de forma muito séria,
gue ndo seja um movimento desse tipo, para quesss comandantes, senhores que
sdo eleitos por nos fagam alguma coisa que valparsa ou que venha a ser traduzido
em incluséo.

Ao referir as questdes que ddo maior enfoque aepso de escolarizagdo dos estudantes

com deficiéncia, em discurso a D8, se manifestou:

A sociedade hoje esta sendo cobrada. Na verdadecelita a inclusdo porque ela esta
sendo cobrada. Se o empreséario emprega um deficiefg tem desconto em taxa de
impostos, ele tem muito a ganhar em relagédo a acdilas a sociedade hoje continua
sendo distante desses alunos que tem tantos prakleltal imaginam que aquela
pessoa que passa por tantas dificuldades consegae, lconsegue vir até a escola
tentar aprender, tentar dar o melhor de si, e aisdade néo ta oferecendo as condi¢Bes
realmente. Eu gostaria que a inclusao realmententenesse. Mas de forma adequada,
de forma com todas as estruturas que ela mereogeeog alunos deveriam ter como
seres humanos. Ter direito a comida, uma casa,aim Ele deveria ter o direito de
estudar em uma escola que oferecesse as condigigegiadas pra eles tornarem-se
cidadéos plenas

Ao analisar o discurso da D8 nos pareceu positisansencdo sobre a inclusdo escolar
dos estudantes com deficiéncia matriculados nonensbmum. No entanto, em seu discurso
conseguimos verificar que h&d uma atribuicdo deoresgbilidade a sociedade, cabendo a essa

também colaborar com os processos inclusivos dasops com deficiéncia em todos os
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segmentos sociais. Nesse sentido, a mesma isedinass segmentos dessa importante tarefa
social: a inclusédo de todos sem excluir e margiaali

Ao analisar o discurso dos docentes, notamos qudivieasas formas de se expressar
diante daquilo que Ihe € interrogado. Nesse se@itlndi (2005) afirma que o discurso nao se
faz presente apenas nos didlogos, mas também passsedes, gestos, sentimentos e até no
silencio, quando o sujeito se cala frente a uma ddadacéo.

No decorrer da pesquisa, mesmo tendo a clarezaalexgstem entraves ao processo de
escolarizacdo de estudantes com deficiéncia nme@mrsgimum, os docentes Sao unanimes em
apontar dois aspectos que sado relevantes ao poodessclusdo, de um lado a necessidade de
adaptar a escola para receber o estudante conédei&; de outro, a veemente necessidade de
equipar a escola com suportes, de modo a oferesed@entes uma condicdo satisfatoria de
trabalho para incluir esse estudante no ensino goriante dessa assertiva Heredero (2010, p.
201) comenta: “As adaptacfes curriculares apoiamesses pressupostos para atender as
necessidades educacionais especiais dos alunesivabglo estabelecemmarelacédo harmonica
entre essas necessidades e a programacao cutricular

Ao propor fazer uma analise sistematica da litesaigue enfatiza a importancia da
parceria institucional entre as redes, a D8 sefesol:

E respaldo mesmo. Acho que profissionais qualifisagara nos auxiliar, repensar
melhor a estrutura fisica da escola. As vezes estamndo um maior respaldo do
municipio do que do préprio estado. Até a oitav@estinha o respaldo do municipio, de
professores qualificados que nos auxiliavam nasftar escolares. Eu acho que ela tem
que reivindicar mais. Acho que tem que pedir magpaldo do Governo. Falta muito.
Acho que ha egoismo. Se ndo afeta tanto ele edosse preocupa com o deficiente.
Entdo, deve haver uma conscientizagdo maior deedade civil, que acho que ainda
ndo tem essa conscientizagdo. Falta ainda uma @emizacdo maior. Eu ndo sou
contra a inclus@o. Eu sou a favor da inclusao degde haja o necessério, o respaldo
para as escolas publicas. N&do basta s6 falar, vaowbscar os deficientes la e nao ter
esse respaldo de profissionais? Qualificar a getee,profissionais que nos auxiliem,
pensar na questdo das salas lotadas, do mater@lasadequado pra eles.

Nessa mesma direcdo € importante ressaltar queoddoacom Orlandi (2005) o lugar do
pesquisador, do analista do discurso ndo seria wed#aalidade ilusoria ou um da militancia
ideoldgica, mas sim um lugar relativizado, queaseriugar da interpretacdo. “Por essa razao é

que dizemos que o analista do discurso, a diferéa¢eermeneuta, ndo interpreta, ele trabalha os
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limites da interpretacdo. Ele ndo se coloca foraigi@ria, do simbdlico ou da ideologia. Ele se

coloca em uma posicéo deslocada que lhe permiteroptar o processo de producdo de sentidos
em suas condic¢des”.

Ao propormos fazer uma analise sobre o discursb&@onseguimos identificar que a
mesma afirma que falta suporte. Ao refletir solsseediscurso verificamos que realmente ha

uma veemente necessidade de que as instituicoegegtean a educacao facam parcerias quando
nos referimos aos processos inclusivos. De acamoTlmledo (2010, p. 22):

[...] as Diretrizes Nacionais para a Educacao Eapea Educacao Bésica, instituida por
meio da Resolucdo 02 de 11 de setembro de 200lodse{®io Nacional de Educacéo
(CNE) [...] regulamenta o atendimento que deve afrecido aos alunos com
necessidades educacionais especiais, prevendo wvatiacdo compartilhada entre o
setor de educagdo especial e a equipe pedagdégcesdalas e seus professores, bem
como as condi¢des que a escola deve prever e grakeeatender os referidos alunos.

Ao propor analisar qual é o papel da sociedadd, dnénte a inclusdo escolar dos
estudantes com deficiéncia, a D9 manifestou-se:

O papel da sociedade civil € o mesmo da escolacribi;yam, mas ndo deveriam
discriminar. Nao fazem com que esses deficienfamsacluidos de maneira adequada.
E um pouco complicado. Eu penso que é por que léleinsenéo a escola dificilmente
abriria as portas aos deficientes. Acho que a esautlui porque ha uma lei que exige
que ela faga a inclusédo. Porque o governo nao edtessado na inclusdo, em gastar
com a inclusdo. Ele ndo gasta nem com a gente medenndo proporciona curso para
gue a gente possa trabalhar com essas pessoasgpara gente possa estar incluindo
realmente na sala de aula. Ele ndo faz nada. Agaesem aqui na frente trabalhar com
os deficientes, mas ndo sabe, porque nao foi pesjmarcapacitado. Muitas vezes eu
vejo na escola, professores que nem olham paramoaha sala de aula, porque muitas
vezes ele ndo sabe trabalhar com esse aluno. Eotabjno fica sem fazer nada. Por

gue o governo ndo faz nada? Sera porque ele sélfpdantro da escola e espera que a
gente faca alguma coisa. A escola e o professor.

Ao dialogar com a D9 sobre a possibilidade de isartedocente para auxiliar na sala de
aula, a mesma assim se manifestou:

Auxiliar nem tanto porque o aluno iria ficar sé camprofessor auxiliar, e isso néo
seria bom, isso ndo seria inclusdo. Penso que al iskeria diminuir o ndmero de alunos
por sala, porque com um professor a mais ou um aom@ao seria diferente. Eu ja
trabalho assim em outra escola do Estado. Eu safepsora de reforco e acompanho
0s outros professores em sala de aula. E a mesisa!dddo muda nada, pois aluno
deficiente fica s6 comigo. O interessante seria igaémente fosse diminuido o nimero
de alunos por sala de aula, dai sim, nés poderiamdsiir de maneira correta, ndo
falar que incluiu, mas néo inclui droga nenhumahesa
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Ao analisar o discurso da D9, o mesmo revela qusistema educacional ha processos
excludentes que retratam a invisibilidade sociadcpnceitos, discriminagbes, estigmas e por
assim dizer estere6tipos. Nesse sentido Macedd®(300L08) comenta que “o poder colonial,
que atua por intermédio do esteredtipo que fixagede a circulacdo da diferenca, apresenta a
meu ver, como muito mais poderoso do que as imkpies hierarquizadas tipicas, por exemplo,
das andlises marxistas”

Ao analisar o discurso da D9, notamos que a mestatarque ndo é favoravel que o
Estado adote dois docentes por sala. A mesma sqgerseja matriculado um namero menor de
estudantes, pois a medida que tem dois docentexaipa por ficar com o estudante deficiente e
0 outro com os considerados normais.

Ao dialogar com a D10 sobre o papel que tem a dade civil, frente o processo de

inclusdo a mesma se manifestou:

Eu achei muito interessante uma fala que vocé eogdnoje sua palestra. E eu vou
comecar por ela: "uma sociedade que é boa paraessgas com deficiéncia, € uma
sociedade melhor para todas as pessoas”. Entdpesso que a sociedade tem grandes
desafios sim, ela tem que compreender muita cbigaentanto, nds estamos vendo que
a escola é que tem sido o maior 6rgéo responsévelcpnscientizar a sociedade. E
através da escola, a partir do momento que a esabl@ as portas para receber o
diferente, para educar na diversidade. A partir iomento em que os professores se
abrem para a construgdo de novos conhecimentos, &gso chega e nés mostramos
para a sociedade que essas pessoas sdo capazesodNjpmtamos com as familias, nés
temos conseguido varias coisas. Entdo, eu acregitoquando a sociedade passar a se
preocupar com todas as pessoas, nés ndo vamosieeficar discutindo a necessidade
de formacd@o das professoras. Visto que elas e tensis irdo perceber o quanto é
possivel educar na diversidade. Porque todas asoassvao ter acesso, vao ter direitos.
As escolas vao receber todos os alunos com e skeiédeia; os postos de saude vao
receber todos; os programas de habitacdo vao prapsmas arquiteturas para permitir

0 ir e vir de todas as pessoas sejam elas defesemt ndo.

Notamos no discurso da D10 que sem a parceria est@ocentes, sociedade, escola,
comunidade e demais seguimentos, ndo é realmesdé/pbfazer acontecer na escola o processo
de inclusdo do estudante com deficiéncia no ercainwm.

Um problema real que identificamos nas nossasredog@es, quando da nossa insergéo
em sala, registrou sistematicamente na nota deacdmgia 24 de novembro de 2010, bem como
no momento que realizavamos as entrevistas junto doxentes foi a falta de parceria

institucional entre as redes e a quase inexistédaiansino colaborativo e ainda a pouca
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cooperacdo envolvendo docentes do ensino comumeasino especial principalmente quando
nos referimos ao trabalho com os estudantes cormi@efia matriculados na escola comum.

Frente a essa assertiva, Cr6 (2007, p.08), comenta:

Nesta perspectiva, a reflexdo constitui uma comdig@cessaria para a formagao
profissional, devendo ser complementada e conflantaom pontos de vista
alternativos, permitindo a promogdo do trabalho alootativo, contando com
experiéncias diversas e diferentes formas de trabal

Ao propormos fazer uma andlise sistematizada sabrecessidade da cooperacdo entre
estudantes com e sem deficiéncia no ensino comasmparcerias entre as instituicoes e o ensino
colaborativo entre docentes do ensino comum e dme@respecial, tivemos uma certeza: o
ensino colaborativo é a melhor forma de ampliaa@®es inclusivas na escola. Nesse sentido,
Capellini (2004) faz mencéo ao trabalho colabocgatafirmando ser esse um mecanismo de
grande relevancia no que se refere a inclusdoarspulis aproxima docentes do ensino comum e
do ensino especial no sentido de planejar em ctmjtnocar experiéncias e avaliar se 0s recursos
didatico-pedagdgicos, estratégias de ensino e os peocedimentos adotados estdo contribuindo
para a promocao da inclusédo escolar dos estudamtedeficiéncia na escola comum.

Na otica da escolarizagéo dos estudantes com &lefiai matriculados no ensino comum
pensa-se ser necessario levantar algumas indagacoes

- Na escola real que temos é possivel a inclusadeficiente visual, sem que haja
investimento na preparacao, formacao e habilitdogente?

- Como incluir o estudante com mobilidade reduzdaas escolas ainda encontram-se
ladeadas de barreiras arquitetbnicas, fisicaséssas?

- Como incluir os deficientes auditivos, sem quelosentes saibam a lingua brasileira de
sinais - LIBRAS, e nas escolas ndo ha a presengaendetérprete para acompanhar os surdos?

- O que fazer para alfabetizar o estudante comligiaraerebral cujos movimentos séo
comprometidos?

- Enfim, como alfabetizar os estudantes com difiades de aprendizagem, se os docentes
nao receberam formacgéao para atuar nesta realidada@onal?

- E as adaptacOes curriculares, como devem sesfeg nossos docentes ndo foram
preparados para este desafio?
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- E a aquisicdo de recursos materiais, bem comeedersos humanos obviamente
necessarios a aprendizagem dos nossos estudameefiaéncia?

Essas indagacdes nos levam a pensar que ha aidedesie se investir de forma macica
na formacdo docente, ndo s6 no ensino superiorfand®m nos demais niveis do ensino. Sem
priorizar a formag&o inicial e continuada nas Ursigades, especialmente quando nos referimos
aos servicos especiais, pensamos ser dificil atavarm modelo de educacdo que em esséncia
possa verdadeiramente incluir, sem excluir e malgiar.

Nesta Otica, a inclusdo exige de nds docentes dmercomum, gestores escolares,
administradores publicos rupturas com o modelouglerite que a escola brasileira mantém ha
séculos, substituindo-o por outro menos excludente.

Esse paradigma nos faz pensar que a escola basé diante de um grande desafio,
pois as exigéncias sdo muitas, ndo sendo possgal gue a escolarizacdo dos estudantes com
deficiéncia é hoje uma realidade no sistema edoakie que apenas nossa boa vontade néo é
suficiente para alavancar um projeto educacion& possa garantir ndo sO o ingresso do
estudante no sistema escolar, mas também fazequerele permaneca e obtenha sucesso em
sua trajetoria académica. Além disso, também éssada a adesdo do sistema socio-politico
para que os direitos legais dos estudantes a &ttusaam garantidos.

Nesta pesquisa somos partidarios de que o prodesswlusdo escolar deve ocorrer em
todo sistema de ensino. Partilhamos também da ddegue a inclusdo é a forma pela qual todas
as pessoas, deficientes ou ndo, devem ser inclofd@nsino comum. No entanto, a educacao
inclusiva por se tratar de um processo novo naankeggslacdo educacional, configura-se como
um projeto de educacdo em construcao, portantonahgso. Seu fracasso ou 0 seu sucesso
depende de nés para que a educacdo se torne \imxdatde inclusiva e, portanto, libertadora.

Nesse prisma, observa Freire (1992, p.100):

Inventamos a possibilidade de nos libertar na ne@edid que nos tornamos capazes de
nos perceber como seres inconclusos, limitadogJiconados, histéricos. Percebendo,
sobretudo, também, que a pura percepc¢ado da inadeglda limitacdo, da possibilidade,
n&o basta. E preciso juntar a ela a luta politeta pansformacéo da realidade.
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CONSIDERACOES FINAIS

“Amo a liberdade, por isso as coisas que amo deisdivres.
Se voltarem é porque as conquistei
Se nao voltarem é porque nunca as tive"(Bob Marley)

Apoés buscar nos referenciais teodricos elementos npge possibilitassem conhecer os
olhares docentes sobre o processo de escolarislmgdestudantes com deficiéncia no ensino
comum, evidenciamos na literatura, algo que abeedasgquestdo da formacgéo docente, limites,
desafios e possibilidades, bem como a problemdtsaadaptacdes curriculares além de tentar
conhecer como os docentes véem o0 processo de resagda do estudante com deficiéncia na
escola comum. Deste modo, apds fazer uma anafisEmsitica sobre os olhares docentes em
relacdo aos estudantes com deficiéncia, apontarars@guir algumas consideragdes.

Nessas reflexdes, foi possivel identificar queg@esa pedagogicas dos docentes na escola,
se encontram ladeadas por dois discursos: de um tadliscurso da inclusdo educacional
pautado ainda no despreparo dos profissionais uleagdo, de outro, o problema da integragéo
gue a nosso ver ndo atende as necessidades edacaaos estudantes com deficiéncia e,
portanto, ndo esta de acordo com 0s principiosndsdo, porque sO integra aqueles que
conseguem se adaptar ao meio, se manter no sistemague a sociedade se modifique para
recebé-lo.

Nos olhares docentes sobre inclusao dos estudeotesdeficiéncia no ensino comum
identificamos nos discursos dos mesmos de que stdo preparados, qualificados, habilitados
para a promoc¢ao da escolarizacéo desses estudargasino comum.

No entanto, nesta trajetdria de investigacao itleathos por um lado, com muita clareza,
que ha por parte de alguns docentes, resisténo@Eusao escolar no ensino comum. Soma-se a
esta problematica certa indisposicdo de parte dosnistradores e diretores, uma concepcao
pouco positiva sobre a escolarizacdo desses estgd&ssas barreiras se configuram como um
dos limites ao processo de escolarizacdo. Por datim pesquisas na teméatica do ensino de
pessoas com deficiéncia mostram que existe umalatpositiva por parte dos estudantes sem
deficiéncia. S&o solidarios e contribuem muito gara os estudantes com deficiéncia possam se
sentir verdadeiramente incluidos.
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Nessas reflexdes, cumpre-nos assinalar que o siséelucacional deve assegurar no
interior do espaco escolar a garantia de algunscipios suleadores, como: 0 respeito, a
solidariedade e o compromisso com a diminuicdo desigualdades sociais, culturais e
educacionais; planejamento, elaboracdo e execuggwapostas educacionais que ao invés de
enaltecer a normalidade/perfeicdo, possam valoazaspeitar no interior do espaco escolar a
existéncia da diversidade.

No que se referem as nossas consideracdes, puddses/ar também que diante das
diferencas, a nosso entender, devemos imediatarsepidtar o sistema educacional que, exclui,
marginaliza e desqualifica pessoas, grupos e catades.

No atual modelo educacional que temos, pensamosmuos maiores desafios da escola
€ o de respeitar as diferencas na diversidade,itiregore a escola ndo seja apenas promotora do
ingresso do estudante em seu espaco, mas tambésa pasantir a esses 0 sucesso e
permanéncia.

Ao fazer uma reflexdo sobre a inclusdo dos estedasum deficiéncia na escola comum
pensamos que esta, bem como os docentes tem graia im grande desafio, olhar para o outro
ndo de forma estigmatizante que o reduza a condledmferioridade, mas o de respeitar a
identidade prépria na diversidade, pois em umalaspee abraca a diversidade na pluralidade e
que se propdem a ouvir o outro. Deste modo o pdpetiocente na escola € valorizar as
diferencas, respeitar a diversidade ndo como utdalls, mas sim como um atributo somatério
ao processo de ensino e de aprendizagem.

No sistema educacional, quando se discute a irglusd&ducacdo do estudante com
deficiéncia requer educadores eficientes no sentido reduzir as barreiras atitudinais,
arquitetdnicas e sociais que ainda perdura nasgassddesse aspecto, a educacao inclusiva que
idealizamos deve primar por um sistema educacigoal possa cuidar melhor de todas as
pessoas, independentemente se essas Sao ou egntki

Num olhar para a literatura que aborda a questdactiesséo, conseguimos identificar que
incluir € despojar de preconceitos, discriminac@esjtar as diferencas, respeitar a diversidade.
Incluir € garantir espacos, abrir horizontes, rgap@® outro, e possibilitar que todos possam
mesmo sendo diferentes gozar de direitos socialigicpes e culturais.
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Nessas reflexfes conseguimos identificar que nglexo processo de inclusédo escolar
devemos centrar em principios como: a aceitacadifleencas individuais, a valoriza¢do de
cada pessoa, a convivéncia na diversidade humamaeadizagem através da cooperacgao.

Nesta pesquisa apontamos a possibilidade de quecesso de inclusao escolar deve
ocorrer em todo sistema de ensino. O problemaetanto, é que a educac¢do inclusiva por se
tratar de um processo novo na nossa legislacaaeidnal, configura-se como um projeto de
educacdo em construcao, portanto, inconcluso. @@adso ou 0 seu sucesso depende, entre
outros fatores, de nds educadores, para que ag@ause torne verdadeiramente inclusiva e
libertadora.

As nossas consideracfes nos permitem afirmar quemexto da inclusdo escolar que a
pratica pedagodgica de alguns docentes e os estsdaorh deficiéncias ndo ocorreu efetivamente
nas aulas observadas, conforme relato em notasnolgoc Os docentes e coordenadores insistem
em fazer um planejamento homogéneo como se naadessle possivel ensinar utilizando para
ISSO as mesmas estratégias, 0s metodos e as meEsmiaas para todos os estudantes. Ainda
perduram no sistema educacional as teorias daémdieicompeténcia. Assim, quando o0s
estudantes ndo conseguem acompanhar o ritmo dwesép eles os fracassados, ndo cabendo a
escola nenhuma culpa pelos problemas, sejam elemisso culturais, deficiéncia e/ou
anormalidade.

Outro aspecto que conseguimos identificar nas deslade ensino onde fizemos as
observacgdes, ora como pesquisador, ora como egtudam deficiéncia incluido € o problema
de que ainda néo é plenamente possivel promovetus@o esperando apenas que os estudantes
se adaptem para serem incluidos sem que a socipdsske se modificar para recebé-los.

Nas observacfes no decorrer da inser¢cao nas estmlasha estudantes com deficiéncia
matriculados identificamos nas notas de campo goediacdo € o melhor caminho pelo qual
docentes do ensino comum e ensino especial posabaihar juntos, planejando, avaliando e
debatendo no espaco escolar qual é a melhor foenmactliir sem excluir e marginalizar. Desse
modo, cumpre-nos assinalar que no processo deaegegbio do estudante com deficiéncia a
parceria possibilita a nosso ver a reflexdo emuwtnj compartilhando experiéncia, inseguranca,
medo, duavidas, limites e desafios no sentido destooin coletivamente o espaco de

aprendizagem, no qual os estudantes com ou secédefa possam obter éxito académico.
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Nossas consideracdes diante de uma escola na @erspga educacdo especial, que
pretende ser inclusiva € a de que a diversidade &specto enriquecedor de um e para um grupo
e que ao ingressar e buscar sua emancipacao rla, esestudante com deficiéncia espera uma
resposta positiva visto que esse se encontra numtexto heterogéneo, que rejeita a
uniformidade, a padronizacdo e a homogeneidadeigA flesse modelo homogeneizante sé se
faz mediante a mudanca de postura docente quanmto@@em adaptar o curriculo as diferentes
necessidades especiais.

Outro aspecto que conseguimos identificar e queddéemos ser da maior importancia ao
processo de escolarizacdo do estudante com defi@o ensino comum é a necessidade de
eliminar a uniformidade curricular. Pensamos qu® iexige notadamente uma reformulacéo,
reorganizacao e replanejamento das propostas eopiigopolitico pedagdgico da escola, capaz
de contemplar no contexto escolar uma equipe nedtglinar, a parceria envolvendo as familias
e docentes do ensino comum e docentes do ensimgi@sm cooperacdo entre os diversos
servicos e suportes e a eliminagdo da invisibikdadcio-educacional que ainda atua como a
capa da violéncia envolvendo docentes e estudauiescompartiham do mesmo espacgo no
interior da escola.

No tocante a necessidade de formacdo docentefidaedé nas correntes teoricas, bem
como a partir das observacdes e entrevistas cododéntes em escolas comuns da educacdo
bésica de ensino fizemos as seguintes reflexdes:

Observamos de forma sistematica que a pratica pgitagutilizada pelos docentes, 0s
métodos empregados, os recursos didaticos e amdode comunicacdo, de expressao, entre
outros, ndo vém contribuindo para se efetivar dmdoplena a inclusdo escolar dos estudantes
com deficiéncia no ensino comum,;

Na prética dos docentes, identificamos que os astad, devido a falta de adaptacdes
curriculares, ndo estao sendo incluidos no engimum, pois em relagdo a alguns componentes
curriculares os estudantes observados ndo vem temdoefetiva participacdo nas atividades
propostas.

Analisando as observacdes, sistematizando-as esas rid campo, percebemos nos
discursos dos docentes, através das entrevistas,ogumesmos demonstraram ndo estar

preparados, qualificados e habilitados para proma@venclusdo dos deficientes no ensino
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comum, pois sua préatica pedagdgica em sala dendolaontribui para a insercéo efetiva desses
em todos os contelildos propostos;

A escola real que temos ainda nédo é a ideal quemmos para promover o processo de
inclusdo escolar, pois sua estrutura impfe basrdisicas e arquitetbnicas que impedem a
locomocao dos estudantes com deficiéncia que est@otidiano escolar frequentando o ensino
comum;

Nossa intencao nesta reflexdo é demonstrar que eaowda solidaria a inclusdo propde
mudancas de paradigmas, sepulta o arcaico modedduwimcao, sugere sua pluralidade, abala a
tradicional estrutura dos docentes, enfim, perngitee os estudantes sejam aqueles, cuja
identidade n&o esta centrada em um modelo Unictmeavel, ao contrario, por sua vez, na escola
inclusiva estes constroem juntamente com a comdeidscolar a sua identidade diante das
experiéncias coletivas. Deste modo, pensamos @u@ sscola, os docentes, a comunidade
escolar se preocuparem em adaptar o curriculof@®lies necessidades educativas especiais,
seguramente conseguiremos fazer uma educacaospegtacas pessoas com deficiéncia.

A presente pesquisa nos fez refletir sobre a niglegles de promover as adaptacdes nas
escolas, sentido de contribuir no que concerneesuatura fisica, habilitar os docentes e demais
segmentos da escola, contribuir para a humanizad@mocratizar o ensino e respeitar a
diversidade.

No momento das observagdes registradas em notasndeo, bem como durante as
entrevistas identificamos em seus discursos ceetrrenca a inclusdo do estudante com
deficiéncia na escola comum.

Considerando as observacdes no momento que fremuestas escolas, ora na sala de
aula, ora no HTPC, bem como no momento que diakogés com esses profissionais durante as
entrevistas, conseguimos detectar que ha a neadssitk formacdo docente ndo s6 em nivel
inicial, mas também continuada para que a escaaapser um verdadeiro espaco no qual as
diferencas sejam reconhecidas e, por conseguintdusao escolar de todos possa ocorrer. Nesse
sentido é imprescindivel que os docentes se prepae qualifiquem e se habilitem para que na
escola a inclusdo do estudante com deficiéncaaedetiva.

Observamos nessas reflexfes que os argumentoapauados legitimam a afirmacéo de

que realmente na escola os docentes precisam dedao, vivéncias, convivio com as
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diferencas, enfim, experiéncias com essa novadestdi Isso se verificou ao ingressar nas salas
no momento que fizemos as observacgoes, e postenberas entrevistas.

Finalmente, nas nossas reflexdes identificamos fglia preparo a este profissional,
qualificacdo e habilidade para promover na escotegssos inclusivos que conduzam o0s
estudantes a se libertarem da opresséo e da d@depaljtica.

Nas nossas observacdes quando dialogdvamos coracestes durante as entrevistas
identificamos que ha certa homogeneidade entreoosntes no que concerne a necessidade de
formacédo continuada, adaptacdo dos curriculosa®esoh essa nova realidade, investimentos em
equipamentos e, por fim, reflexdo de toda a conagl@descolar, pois no ensino comum, e na
aprendizagem nos diferentes niveis ha ainda basratitudinais, empecilhos didaticos e falta de
recursos. Pensamos também que falta apoio daklig®tis publicas que administram o ensino
no sentido de preparar e qualificar professorea pssa inevitavel tarefa: a inclusdo de todos na
escola comum.

No contexto da formag&o docente pensamos ser nddewaasinalar que tanto a formagéao
inicial, como a continuada precisa ser repensadiss pestituicbes que gestam o ensino, no
sentido de contribuir com o trabalho docente, dedlonque passem a adotar estratégias,
metodologias, recursos didatico-pedagogicos nadgede promover a escolarizacdo de todos os
estudantes, com ou sem deficiéncia. Essa refleagidena a pensar que ndo basta apenas investir
na formacdo inicial nas universidades. Na nossaegmdo € preciso alargar as fronteiras do
saber propondo para tanto uma formacéo continuadaleta ao trabalho docente no espaco
escolar, em especial, quando esses docentes rdidthé&ndo com estudantes com deficiéncia no
ensino comum.

Ao analisar as correntes teoricas que defendempariémcia da formacdo docente, €
possivel identificar que através do Relatério Waknd978) que desde essa data ja se discutia a
necessidade de formacado docente para trabalh@ucagiio especial e também dos docentes que
atuavam no ensino comum, de terem acesso a umaadaomcomplementar que lhes
possibilitasse oferecer uma educacgéo apropriad@&stagdantes que por ventura manifestassem
caracteristicas especiais.

A necessidade de se fazer um trabalho em equifeccoaperacdo atua como contributo

somatério a escolarizacdo de estudantes com defigi® perceptivel onde realizamos nossas
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observacdes, bem como nossas entrevistas, poiscesitds afirmaram que se sentem sé0s na
realizacao de seu trabalho.

E obvio que nas escolas ha certo temor dos docenéesio nos referimos & escolarizagéo
do estudante com deficiéncia. Isso se explica fadta de formacdo em duas esferas basicas, a
formacé&o inicial e a continuada.

No entanto, alguns dos docentes demonstraram apskicsaber sistematizado, que o0s
mesmos estdo abertos as inovagbes e mudancas muade contemporaneo tem propiciado.
Nesse interim, pensamos que se 0s docentes aposiagua formacado certamente sera a melhor
forma de transformar a escola num espaco, onde deaénsinar e aprender sejam efetivamente
um prazer cujos resultados irdo se configurar wesso de todos, ou seja, estudantes e docentes
seguramente irdo conseguir alcancar metas, obgetv@onquistas sociais que podem estar
presentes numa educacdo que ousamos chamar ¢iedidvar humana e humanizante.

Se a educacéo, frente a ela os docentes, apoidgi@nente pelo sistema educacional,
conseguir a realizacdo dessa tarefa, seguramentem@®s dudvidas em afirmar que em breve a
escola serd um lugar que realmente celebra azwniifes, respeita as desigualdades e promove a
inclusdo de todos sem que possamos/precisemos dl@nysreconceitos, discriminacdes,
esteredtipos e estigmas que muito contribuem pagaogestranhamento entre os grupos tornem-

se cada vez mais acirrados.
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APENDICE A: REQUERIMENTO DE AUTORIZAGCAO PARA TRABAL HO DE
CAMPO E OBSERVACAO NAS ESCOLAS

() UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS

CENTRO DE EDUCACAO E CIENCIAS
-
U'FE“I"[-Z ™ HUMANAS

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM

EDUCACAO ESPECIAL
Via Washington Luis, Km. 235 - Caixa Postal 676
Fone/Fax (16) 3351-8357
e-mail: edufscee@ufscar.br
CEP 13.565-905 — Sédo Carlos - SP - Brasil

Sao Carlos, 11 de Maio de 2010

A/C do Sra/Diretora: X.Y.W.
Escola: Escola Estadual de ensino Fundamental @oN&d/.Y.

Venho através deste solicitar de V2 Sutorizacédo para observar e posteriormente éstaews
docentes que estdo ministrando aulas no ensinomgrata alunos com deficiéncias.
Gostaria de salientar que esta solicitacado € garteeu trabalho do doutorado intitulado:
OLHARES DOCENTES SOBRE A INCLUSAO ESCOLAR DOS ESTUDANTES COM
DEFICIENCIA NA ESCOLA COMUM.

No Programa de Pé6s-Graduacédo em Educacéo Espadialicersidade Federal de Séo
Carlos/SP.
Certo de poder contar com a vossa atencdo no papetalimento desta, reitero meus protestos de

estima e consideracéo.

Att. Vanderlei Balbino da Costa
Ddo. do PPGEES/UFSCAR
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APENCICE B: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLAREC IDO

[ UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS

CENTRO DE EDUCACAO E CIENCIAS
v
uFE:“I*[-Q ™ HUMANAS

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM

EDUCACAO ESPECIAL
Via Washington Luis, Km. 235 - Caixa Postal 676
Fone/Fax (16) 3351-8357
e-mail: edufscee@ufscar.br
CEP 13.565-905 — Séo Carlos - SP - Brasil

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

D1, vocé esta sendo convidado para participar dguiea de doutorado sob o titdl@lhares
Docentes sobre a Inclusdo Escolar dos Estudantem doeficiénciana Escola Comum; a
gualguer momento antes da conclusdo desta vocégpdesistir de participar e retirar seu consentimen
sua recusa nado trara nenhum prejuizo em sua retag@o pesquisador ou com a instituicdo. Os olgstiv
desse estudo séo:

. Identificar as concepc¢des docentes sobre a inclusdo escodéasylo
estudantes deficientes incluidos(as) no ensindaegas escolas da rede bésica;

. Analisar as concepg¢bes docentes sobre o processo de massalar
destes estudantes.

Sua participacdo neste estudo consistird em:

. Permitir observacdes registradas pelo pesquisadodiérios de campo
para uso exclusivamente académico-cientifico;

. Conceder entrevistas semi-estruturadas nas quamesquisador ira
procurar identificar qual é a concepcéo docenteesalinclusdo Escolar.

Cumpri-nos ressaltar que, de acordo com a resoli@é96 do Conselho Nacional de Saude, os
riscos de sua participacéo serdo minimos, poréidenados pelo autor da pesquisa:

. Podera haver algum inconveniente no momento das\aigdes;

. Os(As) docentes observados(as) poderdao sentirrstrangidos(as) com
a presenca do pesquisador;

. O pesquisador se compromete, no momento das estr®viadequar o
horario em conformidade com os dos(as) docentes.

No entanto, cabera ao pesquisador qualquer redpiidade no que se refere aos danos morais e
psicolégicos que estdo passiveis 0s sujeitos dguizas e podera haver beneficios no sentido de
melhorarmos as relacdes entre deficientes e nacietdés no espaco escolar, bem como a percepcao e
respeito ao outro, independente de suas difereBgdisntamos que seu nome e da instituicdo a dae es
vinculado serao ocultados garantindo sigilo absoMbcé receberda uma cépia deste termo onde constam
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os dados documentais e o telefone do pesquisasbendo tirar suas duvidas sobre o estudo, agoea ou
qualquer momento.

Vanderlei Balbino da Costa
(Estudante regular do PPGEEs/UFSCar, orientadoReld. Dr. Fatima Elisabeth Denari)

Declaro que entendi os objetivos, riscos e benefiside minha participagdo na pesquisa e
concordo em participar.

O pesquisador me informou que o projeto foi aprovad pelo Comité de Etica em Pesquisa
em Seres Humanos da UFSCar que funciona na Pr6-Reita de Pesquisa da Universidade Federal
de Séo Carlos, localizada na Rodovia Washington Lziyi Km. 235 — Caixa Postal 676 — CEP 13.565-
905 — Sé&o Carlos — SP — Brasil. Fone (16) 3351-81&Adereco eletronico.cephumanos@ufscar.br

Sao Carlos, / /

Nome do Sujeito da Pesquisa:
(RG: | CPF: Tel.:/ )

Nome do Responsavel pelo Sujeito da Pesquisa:
(RG: | CPF: Tel.:/ )

(Quando o sujeito da pesquisa for menor de idagesesoa com discernimento prejudicado)




191

APENDICE C — QUESTOES SULEADORAS DA PESQUISA

o UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS

CENTRO DE EDUCACAO E CIENCIAS
v
U'FH"I-Z ™ HUMANAS

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM

EDUCACAO ESPECIAL
Via Washington Luis, Km. 235 - Caixa Postal 676
Fone/Fax (16) 3351-8357
e-mail: edufscee@ufscar.br
CEP 13.565-905 — Sédo Carlos - SP - Brasil

Ao propor observar os docentes nas escolas ondeesmos ministravam aulas para
estudantes com deficiéncia, propomos também reaizzevistas semi-estruturadas no sentido
de investigar: Olhares Docentes sobre a Inclus@ol&sdos Estudantes com Deficiéncia
Escola ComumNesse sentido delineamos trés aspectos centraisujearam nossas agdes no
momento da nossa investigacao, a saber:

. Concepcéo e formacéo docente sobre inclusao escolar
. Praticas pedagdgicas: Expectativas e opinidess#igatos docentes, sobre

a incluséo dos estudantes com deficiéncia no esimoim.

. Ocorréncia e compreensdo docente sobre o processwldsédo escolar

dos estudantes com deficiéncia na escola comum.

QUESTOES

1. O que vocé entende sobre inclusdo escolar e coo®wd o0 processo de
incluséo dos deficientes no ensino comum?

2. A escola em sua opinido estd adaptada para a péondms estudantes
com deficiéncia?

3. Atualmente, quais os limites desafios e possiliédaque a escola publica
enfrenta par incluir as pessoas com deficiéncia?

4, Em sua formacdo inicial e continuada quais contewaldograde curricular

do seu curso abordaram a questao das deficiébeiascomo da inclusdo escolar?
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5. Como se deu sua Capacitagdo, preparacdo e hamlitega incluir esses
estudantes com deficiéncia no ensino comum e Caf dstudante com deficiéncia
incluido na sala junto aos demais, vocé acredita ejas atrapalham o andamento da
turma?

6. Enquanto docente como vocé avalia sua prética Endeaaula diante dos
estudantes com deficiéncia?

7. Vocé faz adaptagdo no curriculo, bem como nos Gdogenas suas aulas,
no sentido de facilitar o desempenho dos estudantaesieficiéncia?

8. Na sua pratica, pedagdgica, quais atividades adastes com deficiéncia
podem e devem participar?

9. Como reagir diante da negativa dos pais de esteslacwnsiderados
normais quando ha na sala estudantes com defia#&nci

10. E o sistema educacional comum e a sociedade oivdiie devem fazer

para que os estudantes com deficiéncia possanmsiersalmente incluidos na escola?
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APENDICE D - DIARIO DE CAMPO

o UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS

CENTRO DE EDUCACAO E CIENCIAS
.
U'FE:“I"I-T. HUMANAS

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM

EDUCACAO ESPECIAL
Via Washington Luis, Km. 235 - Caixa Postal 676
Fone/Fax (16) 3351-8357
e-mail: edufscee@ufscar.br
CEP 13.565-905 — Sao Carlos - SP — Brasil

Notas de campo.

1. Identificacé&o.

S&o Carlos, 17. de novembro de 2010.

Escola estadual de ensino fundamental e médio
Estudantes observados, caracteristicas das defesén

Periodo vespertino.

2. Descricdo das aulas.
Nesse dia houve as seguintes alas: lingua portagmegematica, fisica, biologia, inglés
e fisica. E relevante assinalar que nesse dias a®leentes ministraram todas as aulas, cujo

periodo iniciou as 13h00 horas e encerrou as 17h45.

3. Procedimentos dos/as docentes.

A docente iniciou a aula, fez a chamada, e em dagigterminou que todos/as na aula de
lingua portuguesa elaborasse uma redacdo queissgcgbbre um tema livre, ou seja, aos/as
estudantes ficaram livres para escrever sobre a t#nseu interesse pessoal. Embora sendo
estudantes do ensino fundamental, notei que ostadamtes encontraram muitas dificuldades
para a elaboracdo desse texto proposto pela docpr@eatua na escola ministrando o
componente curricular de lingua portuguesa.

Nessas aulas, notei que os procedimentos dos/antdec ndo contribuem para o

processo de escolarizagcdo de todos/as principagnsnbobservarmos que ha na escola e por
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assim dizer, estudantes com deficiéncia matricslatm ensino comum e, que precisa de um
acompanhamento mais sistematizado. Penso que diantpie observamos, os/as docentes
contribui para que os/as estudantes com defici@ro@de a cair num processo de exclusao que
ousamos chamar de invisibilidade social e educatitiotei nessas aulas que o procedimento
dos/as docentes poderia se voltar para a efetseagéo dos/as estudantes com deficiéncia no
ensino comum, através de uma acao cooperadordyendgo estudantes com e sem deficiéncia
a trabalharem juntos.

Ainda sobre os procedimentos dos/as docentes amawelaos estudantes com baixa
visdo, e aos que sdo deficientes visuais totaisepemos uma caréncia de recursos didaticos
acessiveis para que esses/as estudantes comnassgdh visual possam melhor acompanhar o
desenvolvimento das aulas. Isso se evidenciou tandoén os/as estudantes surdos/mudos que
se utilizam da lingua brasileira de sinais "Librasias que depara-se com dois limites; De um
lado os/as docentes ndo sdo alfabetizados em Litbeasutro esses/essas docentes ministram
suas aulas na lousa ou de forma expositivo, imgedijue os/as mesmas possam se inteirar das
aulas e dos conteudos que estd sendo ministrado.

Penso ser necessario esclarecer aqui que ao suirssas aulas de forma expositiva/oral,
os/as docentes comentem alguns processos de exghassi os/as estudantes que sédo deficientes
auditivos ndo sdo alfabetizados na lingua portilgueem na leitura labial, porém os/as
estudantes soO Iéem Libras.

Sobre o procedimento dos/as docentes bem comoraie fque o sistema educacional
vem conduzindo a inclusdo me deparei com algunilgras, pois se de um lado ndo ha na
escola materiais adaptados, planejamentos flexiwvesglaptacdo dos curriculos as diferentes
deficiéncias conforme nos alerta Gonzalez (2007)detro os/as docentes a meu ver também
nao estdo preparados para enfrentar esse dedafo:rd ensino comum ministrar aulas para

estudantes com deficiéncia, incluir todos/as sectug>e marginalizar.

4. Andlise das aulas.
Nossa andlise nessa aula é a de que os/as estudamntes sem deficiéncia encontram
muitas dificuldades ndo sO para escrever, redigirtexto, mas sim também para interpretar

aquilo que escrevem.
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No decorrer das aulas, consegui identificar umtavié processo de invisibilidade sécio
educacional junto aos estudantes com deficiéng@as no durante as aulas ndo consegui
perceber em nenhum momento que os/as docentesrgeinggssem dos estudantes com
deficiéncia visual e auditiva para saber se elésiha ou ndo alguma dificuldade.

A invisibilidade observada nessas aulas pode gectdela quando uma das docentes me
confessou que agora apena no 7° més do ano |etida ado havia percebido que em sua sala de
aula hd uma estudante com baixa viséo, e outradefigiéncia intelectual moderada.

Nessas aulas, consegui observar que se por umetlgdencia a ardua pratica da
invisibilidade socio-educacional, pelos docentesrelmcao aos estudantes com deficiéncia, por
outro se evidencia ainda o origem de uma nova categue usamos chamar na sala de
cooperacao entre os/as estudantes com e sem defcido sentido de ndo deixar que esses/as
com limitacdes sejam totalmente excluidas no psmcde ensino e de aprendizagem.

No decorrer dessas aulas, consegui identificaagesrola que temos na Era da Incluséo é
um tanto quanto falseada, pois ao que nos pareawamente nessa escola um modelo
integrativo que o notadamente criou na esfera etluta dois tipos de estudantes: uns com

necessidades educativas especiais e outros cossitames educativas normais.

5. Observacéo das aulas.

Ao propor fazer um periodo de observacdo nessdagsnn especial, nessas aulas pude
constatar que a pratica docente € um tanto quactmipativel ao processo de inclusdo e
escolarizacdo dos/as estudantes com deficiéncia, @@ue consegui vivenciar foi falta de,
atitude educacional dos/das docentes que na picaggdo pouca ou quase nenhuma atencéo
dispensa aos/as estudantes com deficiéncia mattimallno ensino comum na rede publica
estadual.

Obviamente ndo intencionamos aqui culpar os/as nieceor essas ac¢des pouco
educativa, afinal, ha matriculado nessas salasadec45 estudantes cujo faixa etaria variam
entre 13 e 15 anos. No decorrer dessas observemissgui identificar que ha matriculado nessa
sala de aula entre os 45 estudantes 3 com defigjésendo uma com deficiéncia fisica,

moletante, uma com deficiéncia intelectual levama com baixa visdo, essa s0 reconhecida por
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uma das docente no 7° més do ano letivo. Issoameefletir sobre o processo de invisibilidade
social que ainda se faz presente no sistema eduedhci

Durante as observacdes, dessas aulas nessa esmwagui identificar que a pratica
dos/as docentes ndo vem se configurando como udtiagplibertadora, humana e humanizante,
dada a distancia que ha entre os/as estudantedefmi@ncia, com os/as docentes na perspectiva
da incluséao.

No que tange a acdo de cooperagdo entre estuddefieeentes e ndo deficientes,
evidenciei uma acdo humanizante, dada a boa reldeawonvivéncia entre os/as estudantes
considerados normais e os estudantes com defiaiénci

Quanto a categoria atitude social dos/as docepbels vivenciar diante da pratica dos/as
docentes uma quase total auséncia desses/as egtAoreda atendimento educacional dos
deficientes quando me refiro ao processo de e&a{do no ensino comum.

Nessas observacgdes, obviamente temos clareza qdesuemtraves a incluséo € a falta de
preparacdo e qualificacdo docente na escola coruja,meta € o atendimento educacional
dos/as estudantes com deficiéncia com eficaciace&mdéia. No entanto sabemos que no atual
modelo de ensino que ainda é seletista, exclugent:mservador, isso ainda se configura como
um problema principalmente por se tratar de umala&scujo planejamento € inflexivel, o
curriculo € homogéneo para todos os estudantecentsidos sdo uniformes, quando se todos
aprendessem da mesma forma, no mesmo ritmo, eradimesmo tempo.

Ao observar essas aulas, quando da nossa inseméadocus, utilizamos como
instrumentos de coleta dos dados do diario/notasad®wo que de acordo com Bogdan e Bicle
(1994) e Fokenbach significa: cita-los??

E relevante salientar nessas observacdes que de gesse instrumento de coleta dos
dados conseguiremos tracar uma andlise sobreieapda/as docentes que estdo na sala de aula
ministrando aulas para estudantes com e sem defigiéo ensino comum.

Nessas minhas observacdes, identificamos um peavadie um lado o processo de
incluséo é inevitavel que precise a meu ver sdivatlo; de outro hd uma ardua critica dos/as
docentes que alegam nao estar preparados/as pavanacao da inclusdo. Isso nos faz refletir
sobre outro processo: o da invisibilidade socitleeos/as estudantes com deficiéncia, pois o que
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consegui observar no decorrer dessas aulas foguase total urgéncia desses/as diante dos/as
estudantes com deficiéncia no ensino comum.

Ao tentar observar as aulas de educacéo fisicdaestd quadra de esportes, notei que
esse processo de invisibilidade socioeducacionaloséigura bem mais acentuado, pois nas
varias aulas observadas, presenciamos que os/@sté®@o levar os/as estudantes considerados
normais, para a quadra de esportes da escolaestiatantes com deficiéncia fisica, visual e
intelectual, permaneceram na sala de aula semdhzelutamente nada. Fiz questao de ficar ali
com elas, pois assim como elas eu também néo fvidado a ir para a atividade fisica que a
docente propos.

Nessas observacdes, até concordamos com a sindoodiscurso de que os/as docentes
nao estao preparados para a promocéao da inclus@mtanto, notamos que ha por parte dos/as
docentes poucos envolvidos com esta causa, claeongo € s6 dos/as docentes, mas sim de
todos os seguimentos da unidade de ensino. Amgsi@arece, em nossas observactes falta
aos/as docentes uma veemente falta de atitudel,secm relacdo aos/as estudantes com
deficiéncia.

Soma-se a isso a nosso ver a falta de compromd$ticg, educacional para com a
educacdo; falta também competéncia pedagdgicalidaracom o diferente/deficiente; em fim,
falta aos/as uma acéo libertadora humana e hunm®jzzois a inclusdo esta ai, ndo como um
empecilho, mas como um desafio a ser enfrentadosigtema, pelos gestores pelas escolas e por
assim dizer pelos/as docentes, mentores principiaiconhecimento cientifico e do saber

elaborado em todos os niveis do ensino comum.
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ANEXOS



ANEXO A - PARECER DO COMITE DE ETICA EM PESQUISAS E M SERES
HUMANOS

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS

COMITE DE ETICA EM PESQUISA EM SERES HUMANOS
y Via Washington Luiz, Km. 235 - Caixa Postal 676

-i.ﬁ CEP 13.565-905 - S&o Carlos - SP - Brasil
=18 Fones: (016) 3351-8028 Fax (016) 3351-8025 Telex 162369 - SCUF - BR

cephumanos@power.ufscar.br http:/iwww.propq. ufscar. br

Parecer N°. 354/2010

CAAE: 0075.0.135.000-10

Titulo do projeto: Pritica e concepgio docente acerca da inclusio escolar: olhares e percepedes nos
diferentes niveis de aprendizagem

Area de conhecimento: 7.00 - Ciéncias Humanas / 7.08 — Educagao

Pesquisador Responsdvel: VANDERLEI BALBINO DA COSTA

Processo mimero: 23112.002351/2010-42

Grupo: 111

Conclusio
As pendéncias apontadas no Parecer n”. 304/2010 foram satisfatoriamente resolvidas. Projeto
aprovado. Atende as exigéncias contidas na Resolucio 196/96, do Conselho Nacional de Satde.

Normas a serem seguidas
* O sujeito da pesquisa tem a liberdade de recusar-se a participar ou de retirar seu consentimento em
qualquer fase da pesquisa, sem penalizagdo alguma e sem prejuizo ao seu cuidado (Res. CNS 196/96 —
Item IV.1.f) e deve receber uma cdpia do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, na integra. por
ele assinado (Item 1V.2.d).
* O pesquisador deve desenvolver a pesquisa conforme delineada no protocole aprovado e descontinuar o
estudo somente apos anilise das razdes da descontinuidade pelo CEP que o aprovou (Res. CNS [tem
UIL.3.z)., aguardando seu parecer, exceto quando perceber risco ou dano nido previsto ao sujeito
participante ou quando constatar a superioridade de regime oferecido a um dos grupos da pesquisa (Item
V.3) que regqueiram agio imediata.
* O CEF deve ser informado de todos os efeitos adversos ou fatos relevantes
que alterem o curso normal do estudo (Res. CNS Ttem V.4), E papel do pesquisador assegurar medidas
imediatas adequadas frente a evento adverso grave ocorrido (mesmo que tenha sido em outro centro) e
enviar notificagio ao CEP e a4 Agéncia Nacional de Vigildncia Sanitiria — ANVISA — junto com seu
posicionamento.
* Eventuais modificagtes ou emendas ao protocolo devem ser apresentadas ao CEP de forma clara e
sucinta, identificando a parte do protocolo a ser modificada e suas justificativas. Em caso de projetos do
Grupo I ou IT apresentados anteriormente & ANVISA, o pesquisador ou patrocinador deve envid-las
também & mesma, junto com o parecer aprobatdrio do CEP, para serem juntadas ao protocolo inicial (Res.
251/97, item II.2.e).
* Relatdrios parciais e final devem ser apresentados ao CEP, inicialmente dentro de | (um) ano a partir
desta data e ao término do estudo.
Sao Carlos, 7 de outubro de 2010. P, o

AL

€
Prof. Dr. Daniel Vendruscolo

Coordenador do CEP/UFSCar
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