UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
CENTRO DE EDUCACAO E CIENCIAS HUMANAS

PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCACAO ESPECIAL

EDUCACAO ESPECIAL EM RORAIMA:
HISTORIA, POLITICAE MEMORIA

MARIA EDITH ROMANO SIEMS-MARCONDES

Sao Carlos — SP

2013



UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
CENTRO DE EDUCACAO E CIENCIAS HUMANAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO ESPECIAL

EDUCACAO ESPECIAL EM RORAIMA:
HISTORIA, POLITICAE MEMORIA

MARIA EDITH ROMANO SIEMS-MARCONDES

Tese apresentada ao Programa de Pos-Graduagéo em
Educacdo Especial da Universidade Federal de S&o
Carlos — Area de Concentracdo Ensino do Individuo
Especial como parte dos requisitos para obtencao do
titulo de Doutor em Educacdo Especial, sob a
orientacdo da Professora Doutora Katia Regina
Moreno Caiado

Sao Carlos - SP
2013



Ficha catalografica elaborada pelo DePT da
Biblioteca Comunitaria/UFSCar

S571ee

Siems-Marcondes, Maria Edith Romano.

Educacéo especial em Roraima : histéria, politica e
meméoria / Maria Edith Romano Siems-Marcondes. -- Sao
Carlos : UFSCar, 2013.

359 1.

Tese (Doutorado) -- Universidade Federal de Sao Carlos,
2013.

1. Educacgao especial. 2. Educacéo - histéria. 3.
Excepcionais. 4. Roraima - histodria. I. Titulo.

CDD: 371.9 (207




WA

TS CEy "

Banca Examinadora de Defesa de Tese de Maria Edith Romano Siems-Marcondes.

/

Profa. Dra. Katia Regina Moreno Caiado Ass. IQWWW%LN .
(UFSCar)

\
Profa. Dra. Fatima Elisabeth Denari Ass %j‘/m
(UFSCar)
Profa. Dra. Heulalia Charalo Rafante Ass T -
(UFSCar) = <
Prof. Dr. Claudio Roberto Baptista Ass g) (: ;
(UFRGS/ Porto Alegre) VN
Prof. Dr. Reginaldo Gomes de Oliveira Ass %&"
(UFRR/Boa Vista) {
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS ... Rodovia Washington Luis, Km 235
CENTRO DE EDUCAGAO E CIENCIAS HUMANAS RNl 00 el BN 3231 R557

PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGCAO ESPECIAL OV a0 S oD



A Makunaima,

gue acolheu a mim e aos meus e que em seu solo

recolheu as fontes de onde fui semeada.
A Cecilia,

gue com o brilho intenso da bailarina
nos lembra a cada dia,

a necessidade de renovacéo do compromisso.



AGRADECIMENTOS

Iniciei o doutoramento tendo estudado em Freire a consciéncia de finitude como eixo
que diferencia 0 humano das outras formas de vida. E esta era toda a noc¢do de finitude que em
mim existia. Passado este periodo de doutoramento cuja medicdo temporal formal certamente
ndo coincide com a minha percepcao de qual seja este volume de tempo, a finitude do humano
é a consciéncia que mais profundamente se construiu em mim.

Foram tantas as pessoas que se foram do em torno do meu mundo nestes tempos, e
tantas as que nele deixaram suas marcas, que nao poderia deixar de trazer algumas dessas
pessoas no espaco em que me coloco a reconhecer os que contribuiram na trajetéria de
construcdo desse trabalho.

Aos meus pais Arthur e Cecilia in memoriam que a seu modo me introduziram na
leitura do mundo e dos livros, e que comigo partilnaram seus derradeiros momentos de vida,
no tempo e no espacgo em que eu buscava tecer as tramas dessa tese.

Ao Gilbertito (Carlos Gilberto Jesus de Oliveira) in memoriam que me mostrou pela
primeira vez Roraima como uma forca espiritual e que comigo partilhou infinitos e
enriquecedores cafés nas tantas idas e vindas por Viracopos que marcaram o0s anos de 2010 a

2012, a quem fiquei - envolvida com o encerramento do texto - devendo a despedida final.

A Ana Sandra Nascimento Queiroz in memoriam educadora e amiga a quem
reverencio por tudo que me acrescentou como pessoa e profissional e que incentivou a
construir minha historia como professora no ensino superior.

Aos educadores que dedicaram sua vida a educacdo das pessoas com deficiéncia em
Roraima e comigo compartilnaram sua vivéncia, seus saberes, suas emog¢des. Se em algum
momento da leitura da tese identificarem imprecisGes ou infidelidades com a realidade ou
com os fatos, a falha é integralmente minha porque Clarice, Carlota, Clotilde, Célia, Mirna,
Regina, Rosana, Cristina, Ilma, Maria Antonia, Neusinha, Aldo, Graca, Luciano, Gleicy,
Rosalete, Euzilene, Edna, Conceicdo, Sueli, Maria José, Janete e tantos outros colegas me
abriram seu coracdo, seus acervos, suas fotos e historias. Temos certamente um trabalho
inconcluso, até pela impossibilidade de, em um texto sO, abarcar a riqueza de tantos anos de
um trabalho tdo complexo. Mas, registro aqui minha eterna gratiddo e o compromisso de

disponibilizar aos pesquisadores interessados, todo o material acumulado para novos olhares e



aprofundamentos. Esta tese precisa receber um ponto final, mas a histéria que ela se propde a
investigar ainda demanda outros aprofundamentos, novas leituras, outros olhares.

Aos colegas do NEPEDEES parceiros na construcdo deste projeto, seus eixos e
sentidos. Cada um, a seu modo, tem sua linha aqui escrita.

A professora Katia Caiado e aos professores Claudio Batista, Fatima Denari,
Reginaldo Oliveira, Denise Jesus, Heuldlia Rafante e Maria Amélia Almeida, (minha
orientadora e membros da banca) pela disponibilidade em se responsabilizarem junto comigo
por este trabalho orientando, debatendo, analisando, criticando, incentivando. Deus lhes dé
em dobro o tanto que me deram.

Ao professor Roberto Ramos Santos Magnifico Reitor da Universidade Federal de
Roraima no inicio desse curso pelo estimulo que sua confianca representa e pelas
oportunidades de crescimento pessoal e profissional que sempre me deu.

A professora Gioconda Santos e Souza Martinez, Magnifica Reitora da Universidade
Federal de Roraima. Seu apoio, sua confianca e seu impulso foram fundamentais a
consolidacdo final do trabalho. Sou grata pelas muitas oportunidades de aprendizado e de
convivéncia parceira que me vem sendo dadas.

Aos colegas da Universidade Federal de Roraima, em especial os professores do
Centro de Educacdo por seu apoio em todos os momentos em que este foi necessario. A
auséncia de cada profissional na Universidade, sobrecarrega de trabalho a todos os que
permanecem. Sou grata aos que assumiram por mim e comigo este 6nus.

Aos professores Jaci Guilherme, Carla Monteiro, Reginaldo Gomes, Nélvio Santos,
Aimberé Freitas, Inés Rogélia, Sénia Purceno, Carlos Cirino, Graca Magalhades e Zezo (José
Claudinei Lombardi). Seus trabalhos foram importantes fontes de interlocucdo, embora as
conclusdes finais que eu construa, talvez ndo sejam fiéis aos seus olhares. Mea culpa total.

Ao Jaci e Reginaldo, em especial minha eterna gratidao pela leitura cuidadosa e pela
disponibilidade de fazé-las tantas vezes quantas foram solicitados.

Ao Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo Especial da UFSCar. Nas pessoas de
Maria Amélia Almeida e Fatima Elisabeth Denari, companheiras e incentivadoras a quem me
dou ao luxo de considerar amigas, cumprimento a todos os demais professores e técnicos do
Programa. Cada um, a seu modo, definiu algum caminho em minha vida académica e pessoal.

A Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal do Ensino Superior (CAPES) que
financiou parcial e limitadamente este curso. O financiamento, mesmo que muito aquém dos

custos reais de uma qualificagdo que transitou de 2.49° acima da Linha do Equador ao Trdpico



de Capricornio, minimizou os impactos na vida financeira familiar e pessoal que um
doutorado acarreta.

Ao Valdemir Miotello, grata presenca que Sdo Carlos me deu. Conviver com um
sujeito desses, mesmo que pouquinho, enriquece a vida da gente.

A Luciana Pacheco Marques, ela sabe por qué.

Aos professores Marlos Bessa Mendes da Rocha e Maria Teresa de Assungdo Freitas,
eternos inspiradores e incentivadores.

A Ednalva Duarte, amiga, colega, ‘chefa’ de sempre, ela talvez ndo saiba o quanto ¢
importante na minha vida...mas eu sei. E isso é transformador.

Aos meus filhotes lago, Francisco e Carleane pela torcida e presenca parceira.

Ao Flavio pela oportunidade que me deu de aprender que estudar, refletir e escrever é
possivel, mesmo nas mais adversas e precarias condiges.

A Adriana Cunha Padilha, interlocutora constante do texto, da angUstia, das perdas,
dos prazeres da vida com votos de que os lagos aqui construidos permane¢cam ao longo dos
anos que nos restam.

A Adriane Menezes Salles, minha DriE, ‘marida’ da fase inicial do doutorado em que
nos distanciamos da familia, da casa e da cidade para tentar incorporar e, em alguns casos,
sobreviver, a conceitos e teorias.

Aos amigos todos, parceiros de diferentes momentos, que alegram, animam e
conflitam a vida, ajudando a manter as energias com sua admiracdo desse processo. Na
pessoa da minha comadre Aléxia Linke agradeco a todos pela possibilidade de construgédo dos
sentidos da Unido e da amizade. O grau de preocupacdo manifesta por cada amigo em relacao
ao meu estado fisico e emocional ia balizando os limites até onde eu poderia ir submetendo
meu corpo e minha cabeca no esforco de me aproximar do texto almejado.

E, mesmo em risco de soar a bizarrice, quero ser grata a Deus, entre todas as outras
coisas, pela oportunidade de ter tido ao meu lado ao longo desse processo outros filhos de sua
criacdo: meus carneiros, cées e gatos, trocando carinho, atencdo, afetos e sorrisos. Eu sou hoje
a prova viva da importancia dos animais na preservacdo do equilibrio emocional do ser
humano. Ha “pelinhos” deles em cada pagina deste texto.

Findo esse texto com o ressoar de uma entre tantas vozes que me habitam: a de Eliane
Giardini, entdo iniciante atriz que no Teatro Fantoche na Sorocaba dos anos 1980, em uma
interpretacdo antoldgica do texto de Guarnieri nos dizia em um tom que atravessava a alma:

“E o meu ponto de chegada é o meu ponto de partida”.



O ponto final serd posto neste texto, porque 0s tempos da vida assim o exigem, mas
estou ciente de ser ele a exigéncia de um processo que ainda pede muitos aprofundamentos,
meus e dos pesquisadores que me sucedam a quem de antemao agradeco as interlocucdes, as

leituras criticas e o ir mais além.



RESUMO

Este estudo analisa a trajetoria histérica da Educacdo Especial em Roraima. Objetiva
compreender 0s processos envolvidos na constituicdo da area e investiga das primeiras
iniciativas de implantacdo de servicos educacionais destinados as pessoas com deficiéncia na
rede publica de ensino na década de 1970, até a estruturacdo de um conjunto de escolas e
servicos de atendimento especializado em Educacéo Especial, que se estabelecem no interior
dos 6rgdos gestores da Educacdo do Estado de Roraima até 2001. Descreve 0 percurso
historico das acdes e politicas da Educacdo Especial em Roraima e sua articulagdo com as
politicas nacionais da area. Trata-se de pesquisa fundamentada nos pressupostos do
materialismo histérico-dialético adotando como eixo central a perspectiva apresentada por
Edward Palmer Thompson de uma analise histérica que tome por referéncia a experiéncia dos
sujeitos, homens e mulheres reais que, com suas vivéncias, resisténcias e a¢des praticas, em
muitos casos aparentemente passivas, constroem um fluxo entremeado por avancos,
retrocessos, conflitos e contradi¢des: uma “historia vista de baixo”. Neste estudo, o “olhar de
baixo” constituiu-se em acompanhar a voz dos professores, técnicos e familiares envolvidos
na educacdo de pessoas com deficiéncia em Roraima, seja em servicos especializados, seja
nos espacos de ensino regular que contaram com a presenca direta ou indireta de professores e
demais profissionais especialistas. Adota como “voz” dessas pessoas, tanto seus relatos em
entrevistas, quanto documentos por eles produzidos no cotidiano das atividades institucionais.
Como resultado de pesquisa encontramos trés periodos de desenvolvimento a saber: do inicio
dos anos 1970 a 1983 momento das primeiras iniciativas de constituicdo de a¢6es no campo
da educacéo de pessoas com deficiéncia; de 1984 a 1990 em que se institucionalizam servicos
e os fragmentam por areas de deficiéncia; e de 1991 a 2001 em que a transformacdo do
Territorio Federal em Estado de Roraima e a existéncia de espacos especializados especificos
gera oscilagdes na constituicdo identitaria das instituicdes que por vezes se identificam como
espaco escolar em outros como espaco terapéutico. O diferencial regional, em contraste com
outros estados brasileiros ¢ o fato de todos os servicos serem publicos, sem a presenca de
entidades de natureza beneficente ou filantropica. O estudo conclui que o isolamento
geografico e a posicao fronteirica que fez com que esta regido, em seu processo de ocupacdo
tardia, fosse assumida como area de seguranca nacional, sob a tutela das forcas armadas, no
caso a aeronautica, fez da regido campo de aplicacdo das politicas e propostas prioritarias do
governo federal a exemplo das politicas assumidas como prioritarias na reforma educacional
implantada pelo regime militar. Tal situacdo torna-se ainda mais concreta a partir da
dependéncia econdmica que o Estado tem dos recursos federais, cuja liberacdo fica
condicionada a implantacdo dos projetos na forma preconizada pelo governo federal. \erifica-
se ainda que quando transposta para uma regido tdo distante da capital federal e com
peculiaridades tdo expressivas, as politicas inicialmente tidas como paternalistas e
controladoras assumem um carater de direito conquistado, naturalizado como atividade
propria do ambito das atividades pertinentes ao servico publico, a serem mantidas e ampliadas
em seu alcance e resultados.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo Especial. Historia da Educacdo. Histéria da Educacdo
Especial. Excepcionais. Histdria de Roraima.



ABSTRACT

This paper studies the historic trajectory of the especial education in the state of Roraima,
North of Brazil. It has a Its main objective to understand the processes involves in the
formation of this area and investigates the first initiatives on the implementation of the
educational services aimed at the people that were considered deficient on learning at the
network of public schools in the decade of 1970, until the structuring of a set of schools and
assistance services directed at special educations, established within the managing institutions
of the state of Roraima until 2001. It describes the historic routes of the actions and policies of
the special education in Roraima and its articulation with the national policies in that area. It
concerns the research wich was basically built on the dialetic-historic materialism, adopting as
its central axis the perspective once introduced by e Edward Palmer Thompson upon a
historic analyses that takes by reference the experience of real men and women that, with their
living ways, resistances and practiced actions, in several cases apparently passive, build a
flow of situations filled with progress, regresses, conflicts and contradictions: I. E., “a story
seen from the bottom”. In this study, the so called “a view from the bottom is made up with
the catch of the teachers, technicians and family voices involved in the education of the
people presenting such deficiencies in Roraima, where those specializes services, regular
school spaces count with the direct or indirect presence of the teachers and other specialized
professionals. This paper also adopts the voices of these people, among their interviews and
reports, as well as among documents daily produced by them, thus originated from
institutional activities as a result of such research where we have found the three following
development periods: from the beginning of 1970 up until 1983 — the moment of the first
arisal of the actions taken on the field of the education for these special people; from 1984 up
until 1990, in wich such services were officially recognized and fragmented within the special
deficiency areas; and from 1991 to 2001, in wich the federal territory became the state of
Roraima, and the existence of specific specialized spaces that generated oscillations on the
identification of the constitution of the entities wich, sometimes are identified as school space
instead of therapeutically spaces. The regional difference, in contrast with other brazilian
states, in the fact that all the services are public (governmental, without the presence of any
charity or philanthropic entities. This study comes then to the conclusion that it was the
geographic isolation and the borderline that made this region, in its late occupation process,
be assumed as a national security area, under supervision of the brazilian army — in this
special case, the air force-, what also turned such area into a field of enforcement of the
federal; government's prioritary polices and proposal as a similar attitude of the assumed
polices for the educational reforms implemented by the military regime of Brazil from then
until today. This situation is yet to be considered even more concrete due to the economical
dependency Roraima has from the federal resources whose liberation is conditioned to the
implementation of the projects on the preconized ways established by the federal government.
It is possible to verify this activity as a natural movement to the pertinent activities of the
public services, wich should be maintained and enlarged on their achievement measures and
results.



KEY WORDS: Special Education. Education History. Special Education History. Special
Needs Student. Roraima's History.
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INTRODUCAO

Roraima ocupa a posi¢cdo mais setentrional do territorio brasileiro. Estado que tem
parte expressiva de seu espaco fisico localizado no hemisfério norte, vivenciou um processo
tardio de ocupacdo’ por populagdes ndo indigenas entre os séculos XVII e XIX, em face de
suas peculiaridades climaticas e dificuldades de acesso.

A expanséo populacional iniciada nos anos 1940 com a implantacdo dos Territorios
Federais no Governo Vargas, torna-se expressiva em termos numéricos a partir dos anos 1970.
Nesta década, o Governo Federal, conduzido por dirigentes militares, em suas politicas de
defesa das fronteiras em nome da seguranca nacional e da légica de integrar para ndo
entregar, estabelece politicas de incentivo a migracdo e finaliza a construcdo da BR 174,
unico meio direto de acesso por via terrestre a Boa Vista e que atravessa o Estado de sul a
norte, vindo de Manaus até a fronteira com a Republica Bolivariana da Venezuela.

Os processos de implantacdo de servicos como Educacdo, Saude e Assisténcia
Social, acompanham esta trajetoria de historia recente, registrando-se a implantacdo de um
pequeno volume de espacos destinados a educacdo formal ao longo do periodo 1940 - 1970 e
um crescimento geométrico no volume de escolas implantadas a partir dos anos 1970, que se
consolida com a implantacdo, em 1989, da Universidade Federal de Roraima.

No interior da estrutura para o atendimento educacional da populacdo, que para o
Territorio Federal de Roraima migra em busca de terra, minérios e oportunidades de
crescimento pessoal e profissional, a Educacdo Especial estd presente desde o inicio dos anos
1970, como acdo eminentemente de natureza educacional, no organograma da unidade
gestora da educacdo, a época a Secretaria de Educacdo e Cultura.

Na contracorrente do processo de crescimento e desenvolvimento de acGes
assistencialistas de natureza filantrépica e privada que, na auséncia formal do Estado, se

expandia no restante do pais, em Roraima, é no interior dos sistemas publicos de educacao

1 Santos (2004, p. 128 — 129) ao tratar da questdo da ocupacdo, na forma como ela se apresenta no Programa de
Acédo do Governo para o Territério de Roraima — 1974 — 1979, em uma ldgica que, entendemos néo ter sido
ainda completamente superada, afirma que este plano “¢ um documento de sua época, que trata o espaco
geografico do antigo territério como &rea a ser ocupada, havendo exce¢do apenas para uma pequena
porcentagem ‘reclamada pela FUNAI’, ndo por povos de cultura tradicional e diferenciada. Era uma visdo
burocratica e autoritéria, dentro do contexto do pensamento geopolitico governamental da época, quando se
acreditava acima de tudo na resolucdo de problemas com a aplicagdo de técnicas e medidas racionais. Nesse
contexto, ndo ha espaco para outras racionalidades ou culturas, como as indigenas”.
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que se instalam os servigos destinados ao acolhimento de criancas, adolescentes e adultos com
deficiéncia.

Em face desta peculiaridade, o trabalho que aqui apresentamos, desenvolve-se com o
objetivo de compreender a génese da estruturacdo dos servigcos de Educacdo Especial no
Estado de Roraima, realizando o mapeamento histérico das acbes e politicas de Educacao
Especial no Estado de Roraima, com destaque para processos ligados a constituicdo dos
apoios e servicos especializados para pessoas com deficiéncias no ambito da rede publica de
educacéo escolar.

Trata-se de um estudo do ambito da Histéria da Educacdo, que estabelece como foco
a Historia da Educacdo Especial no Territério Federal de Roraima, atual Estado de Roraima,
no periodo de 1970 a 2001. Construido na perspectiva do materialismo histérico-dialético
assume como referencial teorico-metodolégico, os estudos do historiador inglés Edward
Palmer Thompson, em sua perspectiva de construcdo de uma historia “vista de baixo”
assumindo, em decorréncia disso, o desafio de compreender este processo a partir de como se
deu sua vivéncia na Otica de atores que participaram ativamente de sua implantacdo e
desenvolvimento.

Inicialmente, apresentaremos a trajetoria histérica que levou a materializacdo da
inquietacdo com a problematica assumida nesse Projeto de Pesquisa e os desafios postos para
a realizacdo, por parte de uma professora, com formacdo em Pedagogia, para o
desenvolvimento de estudos histéricos e para a apropriacdo das ferramentas proprias ao fazer
historiogréafico.

No segundo capitulo retomamos as trilhas ja abertas na Historia da Educacéo
Especial no Brasil e em Roraima, buscando compreender ndo sO a trajetdria historica de
desenvolvimento da Educacdo Especial, mas também os mecanismos de sua construcdo
enquanto estudos historicos e delimitacdo de possiveis caminhos que poderiam contribuir para
a definicdo metodoldgica de nosso processo de trabalho.

Entendendo a impossibilidade de compreensdo das peculiaridades locais fora da
contextualizacdo do desenvolvimento historico regional, cuja condicdo de incorporacdo ao
territorio brasileiro apresenta diferencas significativas, com evidentes reflexos no tocante a
construcdo do sistema de Educacdo, no terceiro capitulo apresenta-se uma contextualizacdo
do Estado de Roraima.

Nesta contextualizacdo, o foco foi localizar Roraima no espaco, enquanto local que
apresenta peculiaridades climéticas e de constituicdo geogréfica extremamente impactantes

nos processos de ocupacdo humana; e no tempo, enquanto Estado que embora parte da
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Amazébnia Legal, apresenta peculiaridades especificas da regido que vem sendo tratada por
alguns autores como “Amazonia caribenha”. Apresentamos ainda, neste mesmo capitulo,
uma breve sintese da constituicdo dos sistemas de educacdo no Estado, em face do
entendimento da necessaria articulacdo e indissociabilidade entre a Educacdo tida como
regular e a Educacao Especial.

A partir do quarto capitulo apresentamos a trajetdria historica da Educacdo Especial
em Roraima no periodo de 1970 — 2001, analisada em uma periodizagdo que contempla no
capitulo quatro uma andlise sobre os primeiros movimentos que levaram a criacdo dos
espacos educacionais especializados; no capitulo cinco um segundo momento, em que
analisamos os processos de implantacdo dos servicos especializados e no capitulo seis um
terceiro periodo em que, paralelamente a descrigdo do processo pratico de estruturacdo desses
servicos, buscamos também compreender e identificar os fazeres pedagogicos ali
desenvolvidos.

Entremeado nestes capitulos, exploramos a trajetdria de formacgdo de professores
para a Educacdo Especial que acompanha a criacdo, implantacdo e estruturacdo desses
servicos, como praticas que evidenciam e refletem as interlocucdes da Educacdo Especial em
Roraima com o desenvolvimento conceitual e normativo da educacdo de pessoas com
deficiéncia em &mbito nacional e internacional.

Finalizamos este texto tecendo algumas considera¢des sobre 0s principais aspectos
que identificamos ser importante analisar, do nascimento dos servicos ao ano de 2001,
trazendo indicios de algumas das consequéncias vivenciadas pelos servicos
contemporaneamente em decorréncia dessa reformulacdo de politicas e praticas e algumas
reflexdes sobre seus desafios e perspectivas.

Complementarmente, anexamos ao trabalho alguns documentos abordados no texto e
gue ndo estdo integralmente disponiveis em meio eletrbnico, com destague para 0s que
estabelecem a normatizacdo legal em ambito territorial/estadual. E, como apéndice, texto em
que aprofundamos andlises sobre o papel da filantropia na educacdo especial brasileira, um

contraponto ao trabalho que aqui desenvolvemos.
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1. A CONSTRUCAO DE UMA TRILHA

1.1 O nascer de uma inquietacao

Professora. A profissdo que acompanha o preenchimento dos tantos formulérios que
nos interrogam no cotidiano. Assim. Simples. Completo. Em uma s6 palavra. Dispensando
adjetivacOes de nivel, de area de conhecimento ou de localidade. Uma identidade cuja integral
aceitacdo passou, ao longo da vida, por diferentes fases.

Como professora, sigo uma trajetdria que € fortemente marcada pela realizagcdo de um
estagio, durante o curso de Magistério (nivel médio), na primeira metade da década de 1980,
em uma unidade da Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE), instalada em um
bairro nobre de uma cidade do interior paulista e que passa pela docéncia em turmas de
Educacdo Infantil e séries iniciais do Ensino Fundamental, também em escolas publicas do
Estado de S&o Paulo.

Em 1990, numa ansia de reformulacéo da vida pessoal, me desloco da faixa do tropico
de Capricornio, gque atravessava a cidade paulistana onde residia e passo a viver numa cidade
localizada 400 quilémetros ao norte da linha do Equador. Boa Vista — capital do recém-criado
Estado de Roraima, Unica capital brasileira inteiramente localizada no hemisfério norte,
desloca eixos varios: de formacéo, de profisséo, de relacGes.

N&o ¢é sb a cor do céu e a temperatura do ar que se altera nesse deslocamento
geografico. E o ponto de vista, em seu sentido mais literal, que passa a ser alterado. Ponto de
vista sobre o pais, sobre o tempo, sobre os tempos do viver, as importancias, um deslocar
inevitavel de todas as lentes e todos os focos.

Nas janelas todas que se abrem para olhar esse Brasil do hemisfério norte, com seu
caldeirdo de habitantes oriundos de todos os cantos do pais, com as mais variadas expectativas
e motivacOes, relacionando-se com o clima (quente), a geografia (complexa), a economia
(descapitalizada®) e a populacdo original (indigenas — em amplo plural) das mais diversas

formas, vou me remodelando como ser que vive, gera e trabalha. Experiéncias pontuadas num

2Um indicativo da fragilidade dos capitais em Roraima é dado por Santos (2000, p. 71): “os pecuaristas
tradicionais de Roraima s&o, na verdade, fruto da expanséo vegetativa da atividade, utilizando a mé&o-de-obra
indigena e pastagens naturais de baixa produtividade”. Também Santos (2004, p. 225) referindo-se a dados do
Servico Brasileiro de Apoio a Pequena ¢ Média Empresa (SEBRAE) de 2002, afirma que “a maioria quase
absoluta dos estabelecimentos comerciais e industriais foi anotada como “micro”, o que pode ter varios
significados”.
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tempo importante de inicio da vida adulta (cheguei com 25 anos), num espaco de reaprender o
viver ou de dar-se conta dos varios viveres possiveis ao ser.

A partir de 1998, a retomada da carreira profissional como docente se da na Escola de
Formagdo de Professores — que oferecia o curso de magistério de Nivel Médio, formando
professores para séries iniciais do ensino fundamental, pela via da disciplina Educacdo
Especial. Disciplina marginalizada no conjunto do curriculo do curso. Uma Unica aula
semanal de cinquenta minutos para turmas de primeiro ano, alunos em sua maioria recém-
saidos da adolescéncia, sem contato ainda com as discussdes que seriam posteriormente
realizadas nas disciplinas tidas como de “fundamentos” (Psicologia, Sociologia e Filosofia —
da Educacdo), vindos de uma educacdo basica em que exercitaram a exaustdo a arte de
“seguir o modelo” e de “assinalar a resposta correta”. Um frustrar infinito pela dificuldade de
desenvolver com eles a compreensdo da inexisténcia de um®modelo a seguir, ou de uma
resposta correta a assinalar. Grandes frustragfes. Saltos internos proporcionais.

Da Escola de Formacédo de Professores passo para a docéncia no ensino superior, em
cursos superiores de licenciatura que eram oferecidos pela Universidade Federal de Roraima —
UFRR, para professores ja atuantes nas redes estadual e municipal de ensino e encontro, na
posterior efetivacdo como docente concursada nesta mesma universidade, as condigcdes de
realizacdo de uma docéncia com maior padrao de qualidade.

N&o que tivessemos espaco fisico adequado, uma biblioteca bem provida, materiais de
primeira linha ou laboratorios de ponta... Mas, porque o tempo da docéncia do professor
efetivo da universidade era entremeado de tempos outros: tempos de estudo, tempos de
didlogo real com os alunos, tempos de pesquisa. Busca de materiais, de respostas e a mais
ardua de todas as buscas, a garimpagem das perguntas certas, aquelas que so afloram quando
retiradas as varias camadas que se sobrepdem ao cerne de um problema, mascarando-o.

A constatacdo diaria de que lidava, ndo apenas com uma cidade®e uma universidade®
em construcdo, mas com o meu proprio processo de fazer-me professora em nivel

universitario, de um campo complexo: a Educacdo e, dentro da Educacdo, o espaco tido por

3 .
Grifos meus.

‘A jovem Boa Vista, cuja histéria de criacdo sera apresentada no capitulo 3, completou em 2012, 122 anos de
fundacdo. Por esta jovialidade e pelo pouco conhecimento que esta regido tem no pais, optamos por manter esse
tema, em maior proporcéo, neste trabalho.

® A Universidade Federal de Roraima teve sua criacdo através de ato presidencial ao final de 1989
concomitantemente ao processo de transformacdo do Territorio Federal de Roraima em Estado e iniciou suas
atividades em marco de 1990, atravessando em seus anos iniciais de instalacdo um dos mais criticos periodos de
processo recessivo que assolou o sistema federal de ensino superior, em governos que, a pretexto de fortalecer a
educacdo bésica, congelaram os financiamentos destinados ao desenvolvimento do ensino superior, privando este
até das condi¢des minimas de funcionamento.
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muitos como sendo dos de mais alta complexidade: o do aluno que ‘ndo aprende’, do a-luno
como ser “desprovido da luz”°, que n4o se enquadra na légica proposta pela educagdo formal,
gque ndo apresenta as respostas que se espera, nos tempos que para isso sdo formalmente
determinados. Tudo isso hum campo de coabitacdo, nem sempre pacifico, de gentes oriundas
do Brasil inteiro, entrelacadas a uma populacdo de indigenas das mais diversas etnias. Um
caldeirdo fervilhante, com conflitos de terra; identidades culturais, sociais e de perfil
socioecondmico em ebulicdo, conforme apresentaremos no terceiro capitulo.

Na ansia de encontrar meios para dar conta de todas estas variaveis, participo de dois
cursos de pds-graduacdo lato sensu, num periodo em que estes s6 eram oferecidos fora do
Estado. O primeiro deles, Metodologia do Ensino Superior, ofertado em esquema intensivo,
nos periodos de recesso escolar, por uma faculdade privada do interior de Minas Gerais, com
um quadro docente integralmente constituido por docentes de pds-graduacdo de grandes
universidades federais mineiras e cariocas.

O segundo, Psicopedagogia, cursado a distancia com intermediacdo do 7° Batalhdo de
Infantaria de Selva — BIS que, em &reas de fronteira, articulava-se a Universidade Federal do
Rio de Janeiro — UFRJ, para a formacdo de seus quadros de oficiais e dos familiares desses,
autorizando a participacdo de pessoas da comunidade, quando da existéncia de vagas
excedentes. Experiéncias sérias, que antecederam o periodo de ‘explosdo’ comercial das
especializacdes lato sensu que vivemos no Brasil e particularmente no Estado de Roraima nos
anos 2000.

Ja na condicdo de docente efetiva da UFRR, em 2006, obtenho financiamento via
Coordenacdo de Aperfeicoamento do Pessoal do Ensino Superior (CAPES) e licenca
capacitacdo para cursar o Mestrado em Educacdo no Programa de Pds-Graduacdo em
Educacdo da Universidade Federal de Juiz de Fora, com o desafio de compreender o qué, na
trajetdria dos sujeitos, os faz desenvolver uma identidade profissional como professores dos
alunos que, no imaginario coletivo, ‘ndo aprendem’, os professores da Educacdo Especial
(SIEMS, 2008). Um esforco de compreensdo do outro que, ao seu final, sinalizou para mim
mesma, 0s caminhos que me levaram a constituicdo de uma identidade profissional como

“professora de Educagao Especial”.

6Apropriamo-nos aqui de uma interpretacdo do possivel sentido da palavra aluno que se popularizou nas redes
sociais. Estamos, entretanto, cientes de que segundo o Dicionério Houaiss, a palavra "aluno” em seu sentido
etimoldgico, deriva do latim Alumnus, trazendo o sentido de "crianca de peito, lactente, menino, aluno,
discipulo”, seria um derivativo do verbo alére "fazer aumentar, crescer, desenvolver, nutrir, alimentar, criar,
sustentar, produzir, fortalecer etc.".
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Localizando o campo de pesquisa do trabalho desenvolvido durante o mestrado no
Estado de Roraima, vou me aprofundando nas questdes peculiares da regido. Descobrindo que
esta se tornara ‘a minha aldeia’ e que, ao falar dela, ao buscar compreendé-la, vou abrindo
caminhos também para leituras ampliadas do Multiplo, este “Unico universal possivel”
(MARQUES, 2001, p. 68).

Dentre 0s varios encontros (tedricos, metodolégicos e conceituais), desenvolvidos ao
longo do Mestrado, o encontro com a trajetéria de constituicdo histérica dos servicos tidos
como de Educagéo Especial em Roraima, se apresenta como elemento de destaque.

Inquietava-me sempre a necessidade de esclarecer, a cada Encontro, Congresso,
Reunido ou Seminario de que participava o fato de, em Roraima, ndo termos instituicbes
filantropicas atuando na educacdo de pessoas com deficiéncia; de serem todos 0s servicos
existentes vinculados diretamente e desde sua origem, as Secretarias de Educacao,
diversamente da realidade de outros Estados brasileiros em que a ténica das acles se coloca
no sistema privado de natureza filantropica custeada com financiamento de recursos publicos.

Do crescer dessa inquietacdo a definicdo de um projeto que tomou como desafio o
entendimento da Educacgdo Especial em Roraima, em seus processos de constituicao historica
e na perspectiva de pensar os efeitos dessa forma de organizacdo para a educacdo especial,
bem como as implicagdes politicas desta génese na atualidade, foi ‘um pulo’, e aqui
estamos... Um alerta, no entanto, precisa ser feito e é fazendo minhas as palavras de Purceno
(1999, p. 78) que sinalizo:

gostaria de deixar claro gue ndo busco, com o trabalho em Boa Vista,
travestir-me em uma Outra cultura, nem demonstrar uma intimidade afetada
em relacdo a cultura do “outro”. Vejo meu olhar como o olhar do sujeito que
vive na ténue fronteira, e dentro, no espago do “outro” que também j4 esta
em mim.

E assim me coloco, como uma professora, paulistana de origem, roraimense por
opcdo, em busca da compreensdo de meu espaco de atuacdo, entendendo ser este olhar

permeado pelos tantos outros espacgos e vivéncias que me constituem.

1.2 O desafio da pesquisa em Histdria

Realizar uma pesquisa que buscasse compreender a trajetoria histérica da Educacéo
Especial em Roraima se apresentou, em um primeiro momento, como processo relativamente

simples, de coleta de documentos e entrevistas que possibilitariam o acesso as informacoes
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que levariam a reconstrucéo da trajetdria cronoldgica dos fatos acontecidos, que seriam entéo
organizados e descritos.

Um primeiro contato com estudos do campo da historiografia’ e, em especial dos
processos historiograficos que norteiam a reconstrucdo da Histéria da Educacdo brasileira,
deixou explicito o fato de ser a Histéria um campo cientifico especifico, com trajetoria,
metodologia e desafios proprios, elemento que até entdo ndo havia sido avaliado
adequadamente. Contrariando a maxima de Thompson (1981, p. 59) de que “o fato de serem
imensas as dificuldades de explicacdo historica ndo deve surpreender a ninguém” nos vimos
absolutamente surpreendidos pela dimenséo do desafio que se abria a nossa frente.

Uma das primeiras consequéncias dessa imersao na historiografia foi a constatagdo de
que os estudos histéricos sobre a Educacgdo Especial no Brasil aos quais tivemos acesso, e que
aléem de balizarem nosso projeto inicial de pesquisa, apoiaram as analises posteriores dos
dados encontrados, foram produzidos, em sua maioria, com as marcas de uma concepcao de
Historia, afeita ao entendimento de serem os documentos a base principal a ser tomada para o
registro histérico e a priorizacdo do olhar sobre instituicbes vinculados ao poder e seus
dirigentes, como os elementos centrais que os direcionaram e que, portanto, nos
possibilitariam compreender os rumos da sociedade nesta area.

S&o producdes absolutamente coerentes com o tempo e a concepcdo de histéria do
periodo em que foram produzidos. Seria, no entanto, incompativel com o momento atual em
que se encontram as pesquisas em histéria da educacdo no Brasil, realizar um trabalho
pautado nesta mesma logica, com estas caracteristicas, partindo de um apanhado de
documentos e de sua analise.

Parte desta percepc¢do e ja se constituindo em um segundo desdobramento, se da no
despertar da consciéncia quanto a existéncia da uma série de afiliacGes tedricas no campo da
historiografia, com consequentes implicacdes metodologicas, que exigiam uma tomada de
posicdo coerente no tocante ao referencial tedrico-metodoldégico que iria nortear o
desenvolvimento de nosso trabalho.

Num terceiro momento, a constatacéo de que, apesar de ter uma vivéncia no Estado de

Roraima superior a duas décadas, o desconhecimento no tocante ao histérico de formacéo

"Estamos cientes da amplitude deste conceito. Mas, para os efeitos deste trabalho, adotamos como conceito de
Historiografia a definicdo apontada por Castanho (2010, p. 05 — 06) de historiografia entendida tanto como a
teoria da histéria que, “considerando o trabalho dos historiadores ao longo do tempo, avalia o desempenho da
historia como conhecimento cientifico”, quanto como ciéncia que “estuda as condigdes de possibilidade da
histdria e também os resultados do trabalho da histéria em certo periodo” (CASTANHO, 2010, p. 05 - 06).
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desse Estado, limitava as possibilidades de compreensdo de como se deram as configuragdes
sociais, culturais, econbmicas e politicas regionais, fragilizando as possibilidades de
entendimento dos dados que vinham sendo localizados no tocante ao desenvolvimento dos
processos de Educacéo e de Educacdo Especial em Roraima.

Em face disso, foi necessario construir uma trajetoria de estudos tedricos nestes trés
campos: historiografia, fundamentacdo tedrico-metodologica da pesquisa em historia e
historia regional, antes da entrada direta no campo de pesquisa, entendendo que a apropriacao
desses elementos era fundamental inclusive para a definicdo das opgOes a serem feitas no
tocante as fontes de pesquisa e “interrogacdes” a serem realizadas aos dados encontrados.

Deparamo-nos ainda, com um entrave que entendemos ser de dificil transposicao, mas
que buscamos, dentro dos limites desse trabalho, superar: ndo conseguimos localizar estudos
que sistematizem o processo de desenvolvimento da Historia da Educacdo em Roraima. Os
poucos textos com esta tematica que nos foi possivel localizar, demarcam periodos pontuais,
tematicas restritas — priorizando os estudos da educacdo indigena, por exemplo - ou aspectos
singulares da educagdo em Roraima, sem existir nenhum texto articulado que ofereca
informacGes basicas ou uma cronologia do desenvolvimento da educacdo formal em ambito
regional.

Entendendo que a Educacdo Especial é parte de um sistema geral de Educacdo, nos
vimos desafiados a buscar, nas poucas fontes primarias e secundarias® disponiveis, elementos
gue nos permitissem tracar ao menos uma linha cronoldgica do desenvolvimento da Educacéo
em Roraima, nos aspectos essenciais ao entendimento das articulacfes da Educacdo Especial
com o sistema geral de ensino e sistematizando informacGes pontuais e estatisticas, mais do

que uma compreensdo do processo, que foge aos limites de nosso potencial de estudo aqui.

1.3 Histdria da Educacéo Especial em Roraima como objeto de investigacéo

A pesquisa que realizamos ao longo de nosso Doutorado objetiva 0 mapeamento

histérico da constituicdo do campo da Educacdo Especial no Estado de Roraima e sua

8 S N . - .

Por fonte priméria entendemos os documentos, gravacdes e outras fontes de informacgéo diretamente envolvidas
no contexto do tema sobre 0s quais nosso estudo se debruca; por fonte secundaria entendemos 0s documentos,
relatérios, e outros textos, ja apresentados, discutidos e analisados em outros trabalhos que antecederam o nosso
estudo.
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articulacdo com as politicas nacionais de Educacdo Especial, com destaque para 0 processo
historico de constituicdo dos servigos especializados de educacéo especial.

Nossa inquietacdo inicial, que marca a génese dos outros questionamentos focava-se no
fato de serem os servicos especializados de atendimento as pessoas com deficiéncia em
Roraima, todos atrelados ao sistema publico de educacdo, diretamente vinculados as redes
Estadual e Municipal de Educacdo. Esta situacdo se contrapde ao que convencionalmente
vivenciamos no restante de nosso pais, em que a origem dos servicos especializados atrela-se
a servicos de saude (publicos ou privados) e, em especial, em entidades privadas de natureza
filantropica ou assistencial, a exemplo das nacionalmente reconhecidas AssociacOes de Pais e
Amigos dos Excepcionais (APAES) e Instituto e Sociedades Pestalozzi.

Jannuzzi (2006, p. 188-189) discute a “simbiose entre o publico e o privado” que
marca 0 campo da Educacédo Especial, atendido prioritariamente por institui¢oes filantropicas
que assumem o campo pedagdgico especializado. Na andlise da autora, “de 1959 a 1989 o
setor publico s6 arcou com a responsabilidade de 20 a 25% desse setor”.

No caso especifico do Estado de Roraima, ndo registramos a existéncia de instituicoes
privadas especializadas em Educacdo Especial ou com caracteristicas de
Assisténcia/Filantropia. Os servicos sdo, desde seu nascimento, atrelados aos sistemas de
Educacdo - e ndo de Assisténcia Social ou Saude - , além de serem integralmente custeados
com recursos publicos e gerenciados por unidades setoriais dentro das Secretarias de
Educacdo. Ndo encontramos indicativos da existéncia em periodo anterior a década de 1970
de nenhuma acdo especifica, formal na area, embora existam relatos que indiquem a presenca
de alunos com deficiéncia em turmas de ensino regular.

Compreender o processo de implantacdo desses servicos no Estado de Roraima; as
razdes que levaram o poder publico a incorporar estes servigos entre suas aces e possiveis
implicacdes decorrentes do fato de os servicos serem, desde sua origem, parte da oferta nos
servicos publicos de ensino, é um dos desafios propostos neste trabalho.

Desafio que se coloca tentando verificar quais motivacdes direcionavam esta atuacao
naquele momento em que ainda ndo estavam disseminadas no restante do pais nogdes
relativas a obrigatoriedade de realizar a educacdo de pessoas com deficiéncia com o
gerenciamento vinculado ao poder publico e preferencialmente em perspectiva inclusiva e em
que as acdes educacionais para pessoas com deficiéncia sob responsabilidade do Estado ainda
ndo era tema de discussdo geral como vimos se intensificar na década de 1990, nas demais

regides brasileiras.



33

A realizagdo de uma pesquisa que toma como foco de analise uma perspectiva regional,
parte da ideia de que, sendo o Brasil um pais de dimensdes continentais, com diversidade
expressiva na constituicdo de seus grupos sociais, 0s impactos das politicas publicas nacionais
e as relacdes estabelecidas entre diversos grupos culturais apresentam marcas proprias. Bastos

(2009, p. 69) assim se refere aos estudos regionais:

Para a historia da educacdo, os estudos na perspectiva de uma historia local
intentam pontuar a diversidade de apropriacfes dos discursos e das préaticas
educativas e escolares, de acordo com as particularidades de tempo e espaco
e as implicagcdes econdmico-socioculturais de cada l6cus pesquisado.

A perspectiva que nos move ¢ posta por Faria Filho (2009, p.62) de que “nenhum ser
humano realiza a sua humanidade na generalidade do universal, mas sim na particularidade de
sua experiéncia numa regido determinada”. Este mesmo autor nos apresenta uma nogdo de
regido que consideramos relevante destacar e que, em nosso entendimento, justifica a
realizacdo de um trabalho de pesquisa sobre a historia da educagéo especial como vivenciada

no extremo norte do pais, em sua por¢do mais setentrional:

Assim, entendo que talvez devéssemos lidar com a nocdo de regido, nédo
como uma realidade a qual vamos estudar, mas como O Processo e o
resultado de operacdes politicas e, por que ndo, académicas, que fundam
essa mesma realidade e condicionam o modo de seu entendimento. Ou seja,
a regido é, ela também, uma representacdo e uma pratica cultural por meio
das quais (e nas quais) determinados fendmenos e posi¢des sdo produzidos,
0s sujeitos sao identificados e ganham visibilidade e as nossas instituicdes
sdo criadas e mobilizadas para a acdo social e politica. Ou seja, a regido é, de
certo modo, uma invencgdo (FARIA FILHO, 2009, p. 63).

Um dos fatores que consideramos determinante como definidor do estabelecimento de
nosso locus de pesquisa é o fato de Roraima ser um Estado constituido por amplo conjunto de
migrantes dos varios estados brasileiros, que aqui se agregam a uma populacdo autdctone
constituida de indigenas representantes das mais diversas etnias e grupos linguisticos, que ja
trazem em seu conjunto meios proprios de se apropriar dos discursos circulantes e que
incorporam as politicas publicas de ambito federal de maneira bastante peculiar. Estamos aqui
tomando o espago da regido, ndo apenas “no sentido geografico do termo, mas como espago
vivido, como um sistema de relagdes, como referéncia identitaria”, (BASTOS, 2009, p. 68).

O problema de pesquisa que aqui se coloca, desdobra-se em aspectos diversos sobre 0s
quais muitos questionamentos emergem. Trata-se de um processo complexo, multifacetado,

ao longo do qual se pode supor, pelos estudos exploratérios iniciais, que forgas contraditorias
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- em alguns casos, antagOnicas - se estabeleceram. Neste sentido, um olhar investigativo
aprofundado necessita tomar como desafio a busca de respostas a algumas questdes que
poderdo contribuir para a constru¢do da compreensdo do ‘concreto pensado’ como um todo.
Dentre estas destacamos:

e« Como se deu a implantacdo de servigos de educacdo especializada para pessoas
com deficiéncia no estado de Roraima?

e Que processos politicos e sociais impulsionaram as politicas e praticas de educacdo
de pessoas com deficiéncia no interior dos drgaos governamentais?

e De que forma esses servigos foram vivenciados por seus participantes diretos,
destacadamente os professores e técnicos?

e Que indicios existem das bases conceituais em que ocorre o desenvolvimento de
modelos de ordenacdo dos servicos de educacdo especializada para pessoas com
deficiéncia no estado de Roraima?

o De que forma as politicas de implantacdo dos servigos especializados no Estado de
Roraima se articulam com as politicas nacionais de Educacgao Especial?

e Qual a trajetdria histdrica seguida pelos servicos especializados na educacéo ou no
apoio a educacdo de pessoas com deficiéncia que constituem o campo da Educacao
Especial no Estado de Roraima de seus primordios ao inicio do século XXI?

De maneira geral, a busca da compreensdo destas questdes conduziu a concretizagdo
de nosso objetivo central, que é o mapeamento historico das a¢des e politicas de Educacéo
Especial no Estado de Roraima, com destaque para processos ligados a constituicdo dos
apoios e servicos especializados para pessoas com deficiéncias em instituicfes educativas ou
assistenciais, bem como compreender a génese da estruturacdo dos servicos de Educacao
Especial no Estado de Roraima. Neste sentido, como meio de construcdo de um percurso que
levasse a compreensdo em ambito maior deste processo, nosso estudo desenvolve-se
considerando a seguinte periodizacéo:

e Primeiras iniciativas: compreende o periodo entre a primeira metade da década de

1970 a 1983 quando sdo iniciadas as atividades, com o recrutamento da clientela
potencial do servico, a constituicdo de um corpo inicial de professores e técnicos
com qualificacdo limitada, atuando ainda em espacgos improvisados;

o Implantacdo de servicos especializados: entre 1984 e 1990, ainda na vigéncia da
politica de territorios federais, tem-se a construcdo de espacos especialmente

destinados ao atendimento das atividades da Educacdo Especial e a énfase na
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capacitacdo de equipes tanto com investimento macico na capacitacdo de docentes
quanto na captacao de profissionais de &areas diversas, de forma a compor equipes
multiprofissionais qualificadas. Além disso, iniciam-se os processos de distribuicéo
da clientela por modalidade de deficiéncia em espacos diferenciados, em
especialmente construidos para estes fins ou adaptados;

Estruturacdo de servigos: de 1991 a 2001, quando vivenciamos a transformacéo de
Roraima em Estado da Federacdo e em que a énfase se da na busca de construgdo
de uma pedagogia propria a educacdo especial, aperfeicoamento de processos e
profissionalizacdo dos servicos em consonancia com as praticas preconizadas na
Politica Nacional de Educacdo Especial entdo vigente e em fase de transicdo entre
as perspectivas de Integracdo e Inclusdo de pessoas com deficiéncia no ensino

regular.

Outras questbes se apresentaram ao longo do processo, mas fomos compreendendo

que limites precisariam ir sendo estabelecidos para que ndo se corresse o risco de fazer

leituras superficiais de um elenco muito amplo de aspectos. Dentre elas destacamos:

Qual o papel das instituicGes religiosas atuantes até o inicio do século XX na
educacdo de pessoas com deficiéncia em Roraima. Que registros existem de
processos dessa natureza?

Que impactos a origem publica dos servicos especializados, ja vinculados aos
sistemas educacionais, traz para o desenvolvimento de préaticas de Inclusdo Escolar

na atualidade?

Reportamo-nos aqui ao entendimento apontado por Thompson (1981, p. 51) de que:

Cada idade, ou cada praticante, pode fazer novas perguntas a evidéncia
historica, ou pode trazer a luz novos niveis de evidéncia. Nesse sentido, a
historia (quando examinada como produto da investigacdo historica) se
modificara e, deve modificar-se, com as preocupacgdes de cada geragao ou,
pode acontecer de cada sexo, cada nacdo, cada classe social.

Sé&o aspectos ndo abordados nos limites deste texto, mas que atravessaram 0 processo

de trabalho como inquietacBes que, em outro momento poderdo vir a ser alvo de atencédo

especifica, inclusive como perspectiva de continuidade desta pesquisa.

1.4 A pesquisa em Histdria da Educacdo: um campo tedrico em construcao
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Realizar uma pesquisa que assume como problematica a constituicdo histérica da
Educacdo Especial no estado de Roraima, é um desafio ao qual me proponho com o conforto
de atuar como professora neste estado, situado no extremo norte brasileiro, desde o inicio da
década de 1990.

Como outros pesquisadores que desenvolvem estudos na area da Histéria da Educacdo
no Brasil, ndo tenho tradigdo académica no campo da Histéria, mas formacdo em Pedagogia
com estudos especificos em Educacdo Especial e em formacdo de professores para atuacéo
em contexto de diversidade, o que, como afirma Tambara (2006, p. 86), podera coadunar-se
com os “novos olhares [que] estdo contribuindo para a constru¢do de um carater hibrido no
ambito da Historia da Educagdo”. No caso especifico da Educagao Especial, Rafante (2011, p.
11) destaca que, “a Historia da Educagdo Especial tem sido elaborada por profissionais que
atuam nessa area”.

Neste sentido, empreender estudos exploratorios do universo da historiografia foi
fundamental, levando a sistematizar elementos essenciais que direcionaram algumas opcoes
tedrico-metodoldgicas para este trabalho.

Como parte integrante das Ciéncias Humanas, os estudos historicos vém sofrendo o
impacto das discussdes vivenciadas pela producéo cientifica no campo das ciéncias humanas
de maneira geral, pautado por reflexdes sobre o sentido da producdo cientifica, seus impactos
sociais e configurac@es tedrico-metodoldgicas.

Na perspectiva dos estudos historicos, varias sdo as discussdes vivenciadas.
Originalmente, o processo de escrita da historia se desafiava a recuperar e descrever fatos e
acontecimentos, tendo como fontes de pesquisa valida, documentos oficiais, que levassem a
pretensa ‘reconstrucao’ de ‘verdades histéricas’. Um esfor¢o em busca de causas e motivagdes
do passado que, como se concebia inicialmente, conduziriam a compreensdao das causas das
ocorréncias do momento presente.

Em contraposicdo a este movimento, em meados do século XX, outras formas de
“fazer histéria” emergem. Galvao e Lopes (2010, p. 32) indicam que: “nas ultimas décadas,
trés grandes tendéncias influenciaram decisivamente o campo da histéria da educacdo,
contribuindo para renova-lo: a historia cultural, a histéria social e a micro-historia”. Dentre
eles destacam a Histdria Cultural, parte do movimento que se convencionou denominar Nova
Historia e que buscam: “identificar o modo como em diferentes lugares € momentos uma
determinada realidade social ¢ construida, pensada, dada a ler.” No entendimento de Gouvéa

(2007, p. 42), “a Nova Historia, no resgate de fontes e de sujeitos habitualmente
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desconsideradas, permitiu recuperar os discursos e praticas de mulheres, jovens, de pobres,
escravos e outros sujeitos historicamente ‘excluidos’.”

Outra escola que se destaca ¢ a da chamada Historia Social, influenciada pela ‘Escola
dos Analles’, na qual se destaca a “histéria de sujeitos coletivos, de identidades sociais”.

Sintetizando este movimento, Vieira (2007, p.11), assim se refere:

O movimento de critica epistemoldgica a histéria tradicional, metddica,
diplomatica, historicista e ou positivista — entre outras denominages, precisa
ou imprecisamente, aplicadas — contou com diversos protagonistas nas
tradicBes historiogréficas do século XIX. O movimento de Analles, a
Historia Social do Trabalho inglesa, a New History americana e, mais
recentemente, a Histdria Intelectual e a chamada Nova Historia Cultural
representa, guardadas as suas especificidades, momentos desse processo de
critica a escrita presente na Histéria Politica do século XX que — na
Alemanha, na Franga, na Inglaterra ou no Brasil — instituiu suas autoridades,
suas obras candnicas e seus lugares proprios de enunciacao.

Outro tema que emerge no trabalho de varios autores, € um debate reincidente que se
estabelece entre as perspectivas de uma macro histdria, contraposta a micro historia. Na logica
da macro historia, Revel (2010, p. 434) analisando textos historicos produzidos na década de
1990, destaca nestes estudos o fato de reivindicarem “a necessidade de levar em conta os
fendmenos macigos, as longas duragdes, os espagos vastos”.

A micro historia traz como légica a reducdo da escala de observacdo, em uma analise
microscopica e em um estudo intensivo do material documental. O foco se desloca para a
analise de trajetorias individuais ou familiares de pessoas que vivenciaram fendmenos sociais
especificos. Segundo Revel (2010, p. 435) “esse tipo de abordagem seria suscetivel de
restituir uma parte ignorada ou escondida da existéncia social”. No entender de Galvao e
Lopes (2010, p. 36) referindo-se a estudos no ambito da histéria da educacdo na perspectiva

da micro histéria:

Sdo profundamente diferentes as historias da educagdo do homem e da
mulher, da crianga e do adulto, do negro, do branco, do indigena e do judeu...
Enxergar o outro continua exigindo um grande esforgo, principalmente para
0s que ndo ocupam o lugar dos que pouco puderam falar ou escrever ao
longo da historia.

Em termos metodologicos, Mendonca (2009, p. 27 a 31) analisando aspectos desta

trajetoria, indica que, para os afiliados da escola historica que define como “metodica”, “a

atividade do historiador se decompunha em algumas etapas hierarquizadas, consistindo a
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principal delas, em reunir documentos que embasassem seu relato de ‘verdade’”. Como
segundo movimento no campo da historiografia, a escola dos Analles, surgida na Franca, em
meados do século XX, tem, no relato desta mesma autora, como sua “principal arma de
combate, a metodologia, ja& que somente a partir da pluralidade de métodos se conseguiria
superar a ‘escola historica’.

Critica esta escola historiografica por sua énfase nos aspectos metodologicos da
pesquisa histdrica, como se esta “produgdo fosse descolada da acdo politica em seu sentido
mais amplo” e a realizagdo de uma ‘ciéncia pouco atenta a extrema complexidade das
sociedades em suas determinagdes historicas concretas”. Para Mendonga (2009) a resposta a
estas fragilidades estaria posta pela pesquisa histdrica que tomasse como referencial tedrico e
metodoldgico o materialismo histérico-dialético.

Castanho (2010) ao revisitar 0s principais textos de Marx em que sdo abordados
aspectos relativos a concepcdo de histdria, retoma pontos fundamentais explicitados nos
escritos produzidos por Mar, indicando alguns limites que foram postos, ndo pelo autor, mas
por estudiosos que, ao longo do tempo apropriaram-se por vezes, superficialmente, desses
conceitos. Refletindo sobre o predominio dos estudos que destacam na base econdmica o

caminho essencial de compreenséo da realidade, Castanho (2010, p. 07) aponta que:

em toda a obra de Marx, tanto na juvenil, quanto na da maturidade,
prepondera a categoria da totalidade. A sociedade é sempre vista como um
conjunto de determinacdes que se amarram, que se atam apertadamente,
sendo impossivel dizer que o particular econdbmico prepondera sobre as
relacBes sociais, por exemplo, ou que estas agem antes do ordenamento
juridico. O certo, em Marx, no conjunto de sua obra, é que todas essas
dimensdes interagem, fazendo emergir uma categoria fundamental em toda
sua analise historica: a da media¢do. Nenhuma das dimensdes da totalidade
age diretamente, ou isoladamente, sobre outra, mas sempre com a mediagdo
de uma terceira. Dessa sorte, Marx jamais foi um determinista, menos ainda
um economicista, mas sempre um relacionista, para quem a totalidade
resulta da sintese de multiplas determinagfes, diante de um leque de
mediagdes.

Com base nesta analise, Castanho (2010, p. 08) conclui que o materialismo historico é
“a integracdo das multiplas determinagdes do real, com base na producdo material da
existéncia”. Reportando-se ainda a esta questdo do predominio de interpretagdes que tocam
nos aspectos econdémicos como explicativos e justificativos de relacbes as mais dispares,
Thompson (2001, p. 257) traz a discussdo o proprio sentido do termo economia e a relevancia

de que sua leitura considere o sentido etimolégico nele contido ao tempo em que Marx

desenvolveu os textos aos quais hoje temos acesso:
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O problema da categoria “economia” levanta, novamente, questdes
adicionais. Todos pensamos saber 0 que queremos dizer com o termo, mas 0s
historiadores ndo precisam do lembrete sobre sua evolugéo
comparativamente recente. Mesmo assim, na Inglaterra setecentista,
“oeconomy” podia ser utilizado para denominar a regulacdo e o ajuste de
todos os assuntos de uma casa (e, analogamente, de um Estado), sem
particularmente se referir aqueles temas materiais e financeiros hoje
designadores do “econémico”. Se nos voltarmos para a historia britanica
antiga, ou para outras sociedades em varios estagios distintos de
desenvolvimento, descobriremos que “economia”, na sua acep¢ao moderna,
é uma idéia para a qual ndo existe uma palavra e que ndo dispée de um
conceito correspondente preciso. A religido e os imperativos morais
permanecem inextricavelmente imbricados com as necessidades econdmicas.
Uma das ofensas contra a humanidade implicadas pela sociedade de
mercado plenamente desenvolvido, e por sua ideologia, tem sido,
exatamente, a de definir todas as relagbes sociais coercitivas como
“econdmicas” e de substituir elos afetivos pelos mais impessoais (mas nao
menos compulsérios) elos do dinheiro.

Retomaremos, em outro momento, a importancia dada por Thompson aos aspectos
afetivos e pessoais que 0 autor aqui indica, mas o encontro com esse aprofundamento de
leituras pautadas no materialismo historico-dialético, deslocando as fragilidades a ele
atribuidas para as interpretaces construidas sobre esse campo tedrico e ndo para sua
esséncia, nos mostraram ser este um caminho valido a seguir.

No conjunto de objetos aos quais se podem dedicar os estudos da Historia, a Historia
da Educacdo se destaca como um campo tematico, embora ndo se estabeleca como uma
especializagao desta. Segundo Fonseca (2008, p. 56), a Historia da Educacao “obedece as
tendéncias gerais da historiografia quanto aos procedimentos da investigacdo ao trato com as
fontes, a analise e a interpretagdo”. Como campo tematico no ambito de uma ciéncia
consolidada, segue as tendéncias encontradas na historiografia mundial. Neste sentido,
Fonseca (2008, p. 59), relacionando a trajetéria de producdo da historiografia da educacdo a

historiografia em geral, aponta que,

Em suas origens, a Histéria da Educagdo alimentou-se da tradi¢do
historiografica positivista e da Histdria das Ideias, passando posteriormente
por um momento de afinidade com o marxismo, estando hoje cada vez mais
proxima da Nova Histéria. A Histéria Cultural, hoje hegemdnica
academicamente, ndo deixaria de exercer sua forca sobre a investigacdo em
Historia da Educacao.
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Tendo sua origem como disciplina escolar, constituida por um conjunto de saberes
com funcdo instrumental na formacéo de pedagogos e de professores, a Histéria da Educacao
antecede a constituicdo de processos sistematicos de pesquisa na area.

No Brasil, especificamente, a Histdria da Educacdo surge como disciplina em cursos
de formacdo de professores®, vindo a estabelecer-se como campo de pesquisa em programas
de poés-graduacdo apenas na década de 1960. Para os efeitos deste trabalho, no entanto,

assumimos a concepgao posta por \Veiga (2008, p. 19):

A historia da educacdo estad sendo entendida aqui enquanto um campo de
investigacBes em que se torna cada vez mais necessario dar visibilidade aos
seus diferentes objetos: a escola, o professor, os alunos, materiais escolares;
processos e formas de aprendizagem, entre tantos outros. Neste sentido,
também se torna cada vez mais necessario dar visibilidade aos
procedimentos metodoldgicos e referenciais tedricos que produzem tais
objetos como objetos da histéria cultural, politica, econémica e social.

E a partir desta concepcdo ampliada dos processos vinculados & educacdo, que
buscamos realizar nosso trabalho, entendendo a amplitude de processos e implicagdes que
aqui se estabelecem. Os prazos temporais, as condigdes de acesso a materiais, dentre outros
fatores, estabelecem limitagcdes que definiram 0s eixos nos quais nos fixamos e que serdo, a

frente, melhor explicitados.

1.5 Fundamentos tedrico-metodologicos

Entendemos que a definicdo de um referencial tedrico-metodolégico de pesquisa esta
direta e intrinsecamente relacionada a concep¢do de homem, de sociedade e, no caso da
pesquisa educacional, da concep¢do de educacdo do préprio pesquisador. Entendemos ainda,
que os procedimentos metodoldgicos a serem adotados para a construcdo dos dados de
pesquisa, devem ser articulados com o referencial tedrico adotado, de forma a possibilitar que

a pesquisa realizada mantenha uma coeréncia interna que favoreca sua qualidade e

°A disciplina Histéria da Educacdo nos cursos de formacdo de professores restringe-se hoje, basicamente, a
formacdo oferecida nos cursos de Pedagogia, ausente da estrutura curricular em parte significativa dos projetos
politico-pedagdgicos dos cursos de licenciatura, com evidentes prejuizos a formacdo do professor das éareas
especificas. No caso da UFRR particularmente, a disciplina Historia da Educacdo ndo faz parte da estrutura
curricular de nenhum dos cursos de licenciatura, com excessao apenas do curso de Pedagogia.
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profundidade. Assumimos aqui o destaque dado por Sanchez Gamboa (1998, p. 25) quando
este afirma que “diferentes concepcdes da realidade determinam diferentes métodos™°.

Neste sentido, consideramos fundamental articular ao nosso método de pesquisa, a
matriz teorica, que aqui € entendida como o referencial que possibilita compreender os
resultados encontrados e integrar 0s conhecimentos parciais obtidos com a pesquisa.

Em nosso caso especifico, assumimos em trabalhos anteriores (SIEMS, 2008, p.36) a
concepcao do “homem como uma totalidade concreta que se encontra em constante processo
de construcdo, em perspectiva dialética, onde o homem ao tempo em que, através da
atividade, constr6i o mundo, é a0 mesmo tempo, reconstruido ininterruptamente”. Neste
sentido, o estudo histérico que aqui apresentamos esta pautado nas concepcdes do

materialismo histdrico-dialético, entendido por Frigotto (1989, p.73), como:

uma postura, ou concepcdo de mundo; enquanto um método que permite
uma apreensao radical (que vai a raiz) da realidade e, enquanto praxis, isto &,
unidade de teoria e pratica na busca da transformacao e de novas sinteses no
plano do conhecimento e no plano da realidade histoérica.

Em termos de perspectivas de compreensdo da historicidade do fenémeno educativo,
afinamo-nos a Saviani (2006, p. 08) quando este nos aponta a necessidade de fugirmos da
“diretriz positivista de descri¢do fiel dos fatos [ ...] arraigada no senso comum da historia
como narrativa, ai entendida como descrigdo dos fatos, isto é, dos acontecimentos passados”.
O intuito é de investigar o fenbmeno proposto em sua perspectiva historica, como instrumento
de ampliacdo da compreensdo de seus processos constitutivos e possibilidades de
transformacéo.

Com foco no mapeamento historico das acdes e politicas de Educacdo Especial no
Estado de Roraima e sua articulagdo com as politicas nacionais da area, destacamos processos
ligados a constituicdo do sistema educacional de atendimento especializado para pessoas com
deficiéncia. Tal discussdo partiu da ansia de compreender com maior clareza os fenémenos
educativos vivenciados no extremo norte do Brasil, a partir da conjuntura historica de sua
constituicdo e nos deu, desde o inicio, indicativos de que, ao longo do processo de pesquisa,
irlamos nos deparar com o cendrio ao qual Frigotto (1989, p. 75) se refere como uma “trama
de relacBes contraditorias, conflitantes, de leis de construcdo, desenvolvimento e

transformagao dos fatos” .

10¢4iferentes concepciones de la realidad determinan diferentes métodos” (tradugdo livre).
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A opcdo por desenvolver esta pesquisa dentro dos pressupostos do materialismo
historico-dialético nos colocou, no entanto, a necessidade de adog¢do de uma postura
cuidadosa, j& salientada por outros autores que pesquisam a historiografia da educacéo
brasileira.

Barreira (1995) destaca a predominancia de estudos que tomam a perspectiva marxista
como base, embora o autor, ao analisa-las em maior profundidade, indique ‘desvios’ em
relacdo as concepcdes originais de Marx.

Galvao e Lopes (2010, p. 28 — 31) destacam que a influéncia marxista no campo da
educacdo esteve significativamente presente em nossa producao historiografica, em especial
nas décadas de 1970 e 1980, com a predominancia de autores como Althusser e Gramsci.
Destacam como uma das contribuicfes desse processo, neste periodo, o de “situar a educagao
em relacdo a aspectos econdmicos, sociais e politicos das sociedades”, trazendo, aos estudos
historicos, o protagonismo dos grupos sociais e ndo mais apenas 0 registro de acles de
individuos que pautava os estudos histéricos de matriz positivista. Alertam, no entanto, para o

fato de que:

Muitos desses trabalhos incorporaram o marxismo de maneira apressada e
pouco profunda. Isso porque quase nunca se baseavam nos escritos do
proprio Marx, mas em leituras de segunda, terceira, quarta, quinta mao. Com
isso tais estudos acabavam por apenas justapor o fendmeno educativo ao que
ocorria em cada sociedade ou periodo estudado, do ponto de vista
econdomico. [...] Em nome do “contexto” que se tornou o primado dessas
produc@es, pouco se conhecia a respeito do objeto: os aspectos econdmicos e
politicos de uma época serviam para explicar (quase) tudo que se referia a
educacdo. Esta era, em geral, considerada bipartida: de um lado, a educacao
das elites dominantes; de outro, a das camadas populares. O binémio
dominador-dominado era capaz de explicar tudo e, mesmo que tenha feito
algumas tematicas avancarem, o fez simplificando as complexas relacdes
entre classes, géneros, geragdes e ragas-etnias. (GALVAO E LOPES, 2010,
p. 29 - 30)

No ambito da Educacdo Especial, as concep¢bes de homem e de mundo que
transpassam as relacGes sociais e culturais entre 0s grupos humanos e as pessoas Sdo
determinantes da trajetéria conflitante e contraditoria das politicas educacionais adotadas, e
certamente sdo atravessadas por descontinuidades, retrocessos, ambiguidades e contradicdes
que nao poderdo ser ignorados.

Entendemos ser este movimento parte de um processo histérico de amadurecimento do

préprio meio académico e da producdo historiogréfica brasileira, que nos servem de alerta em
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busca de meios de superacdo dessas possiveis “ciladas” na constru¢do de nosso trabalho de
pesquisa.

Em termos metodoldgicos, recordamos um pressuposto vigotskiano que coloca como
exigéncia do método dialético, que estudar alguma coisa do ponto de vista historico significa
estuda-la em seu processo de mudanca (Vigotski, 1998), sem divida um desafio ao qual
buscamos, como pesquisadores, permanecer alertas, em especial pela proximidade temporal
do estudo que aqui realizamos e sua proximidade com a atualidade. Neste sentido, os
documentos do cotidiano articulados aos relatos dos entrevistados que se constituiram em
nossas fontes de investigacdo em muito contribuiram em nosso intuito de compreensdo dos
processos historicamente vivenciados.

Como ja demarcado pelos pesquisadores da Historia da Educacdo Especial no Brasil
gue nos antecederam, muitos sdo 0s avangos vivenciados na trajetoria brasileira da educagéo
de pessoas consideradas ‘excepcionais’, com ‘necessidades educativas especiais’ ou ‘com
deficiéncias’ (terminologias que acompanham o desenvolvimento da area)1l. Os embates,
contradi¢des, avangos e retrocessos, no entanto, sd0 uma marca expressiva desta trajetoria,
vivenciada no cotidiano dos que nela atuam.

Concebemos que, aléem de determinada pelas condi¢cbes materiais de producdo da
sociedade, a relacdo das pessoas tidas como sujeitos da educacao especial, € atravessada pelas
relacbes culturalmente estabelecidas pelos grupos sociais com a diferenca, elemento
transpassado por aspectos complexos da vivéncia dos diferentes grupos sociais.

Em nosso empenho na busca da condicdo de estabelecer uma coeréncia entre a
fundamentacéo tedrico-metodologica de uma pesquisa em Historia da Educacdo — campo que
se abria como desafio naquele momento -, com as nossas concep¢des no campo da Educacgéo
e da Educacéo Especial, fundada em nossas perspectivas de entendimento de homem-mundo-
sociedade, deparamo-nos com Edward Palmer Thompson.

Alguns dos temas sobre os quais Thompson se debrucou, nos pareceram extremamente
fecundos para iluminar nosso objeto de interesse. Embora ndo haja perspectiva direta de
didlogo tematico entre os estudos de Thompson e a Historia da Educacdo Especial em si, 0s
estudos tedricos que transpassam seus textos contribuiram em muito com nossas reflexdes.

Dentre eles, destacamos as concepgdes de experiéncia, as reflexdes sobre as relacdes entre

Ypara maior aprofundamento da questdo da progressdo da terminologia, consultar BUENO, 1991 e Jannuzzi,
2004. Em nossa perspectiva adotamos a logica de adotar em nossas falas de analise e relato “pessoas com
deficiéncia” e, manter a fidelidade a outras terminologias quando estas assim estiverem referenciadas nos
documentos ou entrevistas.
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costumes e legislacao, além das discussfes quanto ao conceito de classe, apontando-a como
elemento, em nosso entendimento, profundamente vinculado a definicdo identitaria dos
sujeitos e grupos sociais e que se da no interior das relagGes sociais.

No decorrer do processo de estudos, outro tema que emergiu do trabalho de
Thompson, nos auxiliando a refletir sobre nossos achados, foi a concepcdo apresentada por
ele sobre sociedades concebidas como “patriarcais”, seus questionamentos € sua conceituacao
sobre o paternalismo, elemento de relato constante na forma como se d&o as relagdes sociais e
politicas em Roraima.

Estamos cientes de que, ao definir conceitos, Thompson o fez no tempo histérico em
que desenvolveu seus estudos e, voltados para o entendimento da histéria da sociedade
inglesa do século XVIIl. Como ele mesmo afirmava, trata-se de concepcbes validas para a
compreensdo das relacdes daquele grupo social, naquele tempo. Inegavel, no entanto, sua
transcendéncia espaco-temporal e a possibilidade de abrir outro modo de olhar sobre a
Educagdo Especial na sociedade roraimense do seculo XX. N&o estabeleceremos neste
capitulo uma revisdo expondo isoladamente estes conceitos em Thompson, mas ao longo dos
textos os traremos a discussdo, na medida em que seja conveniente sua articulacdo sem ter,

entretanto, o compromisso de fazer dessa tese um tratado de releitura conceitual deste autor.

1.5.1 Histdria na perspectiva de seus atores

Historiador polémico, controverso nos desdobramentos que da a teorizacdo sobre a
histéria enquanto campo de pesquisa, Thompson envolveu-se em confrontos classicos com
autores que apresentavam concepcdes de historia tradicionalmente afiliadas ao materialismo
historico-dialético, como o proprio Althusser e que, em sua analise, buscavam enquadrar o
marxismo em uma légica estruturalista, contraria inclusive a concepcao dialética inerente aos
textos do proprio Marx. Conforme destaca Silva (2001, p. 67): “A critica de Thompson se
dirige mais especificamente ao que ele chama de marxismo althusseriano ou tradicdo marxista
stalinista, a0 mesmo tempo em que reivindica outra tradigdo marxista”.

Nascido em Oxford, em 03 de fevereiro de 1924, filho de educadores que criticavam
severamente o imperialismo inglés, e que atuaram ativamente como missionarios na india,
inicia sua formacdo por estudos literarios, dedicando-se posteriormente a historia. Seus

estudos sdo interrompidos durante a Segunda Guerra Mundial, quando, como soldado do
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exército inglés, luta na Africa do Norte, Austria e Italia. Retornando da guerra, retoma seus
estudos e, ja filiado ao Partido Comunista inglés, inicia sua trajetoria de militancia.

Uma experiéncia que Thompson destaca em seu processo formativo, € a participacdo
como voluntario na construcdo de uma ferrovia na lugoslavia. Como relata Fénelon (1981, p.
84)

Sobre esta experiéncia Thompson vai se referir com entusiasmo aos novos
valores de um socialismo nascente, uma ética cooperativa e uma énfase nas
obrigagBes dos individuos para com seus vizinhos e com a sociedade,
citando sempre os versos da cancdo popular dos voluntarios, neste trabalho:
“nds construimos a ferrovia e a ferrovia nos construiu”.

Atuando como educador em cursos noturnos para adultos trabalhadores, na
Universidade Leeds, estabelece, ao lado de Raymond Williams e Richard Hoggart, reflexdes
sobre a natureza da pedagogia e suas relagdes com a cultura. Essa atuagdo oportuniza a ele
valorizar a vivéncia e a experiéncia como elementos essenciais a realizagdo de um trabalho
didaticamente mais relevante.

Ha relatos ainda de que sua obra mais conhecida A Formacao da Classe Operaria
Inglesa, escrita nesse periodo, foi ndo so influenciada por essa experiéncia, quanto discutida,
em diversos momentos, com estes alunos, também eles, em muitos casos, representantes do
operariado inglés.

Ao longo de sua carreira, apresenta uma relagcdo conflituosa com os meios académicos,
tendo vinculos transitorios e parciais com Universidades diversas na Inglaterra, Canada e
Estados Unidos, na segunda metade da década de 1960 e na década de 1970. Parte de sua
producdo € desenvolvida em momentos em que ele ndo apresentava vinculo formal
institucional, recebendo, por vezes, apoios financeiros pontuais, vinculados a trabalhos
especificos. Fénelon (1981, p. 84) destaca que “chama a atengdo o fato de ndo ter jamais
preparado uma obra especificamente para um grau académico”.

Em 1946, cria um grupo de estudos dedicado a realizacdo de pesquisas histdricas em
perspectiva marxista ao lado de nomes que viriam a apresentar destaque na area, como parte
do campo que veio a ser conhecido como Histéria Social Inglesa, em especial Eric Hobsbawm
que posteriormente afirmaria: “A obra de Thompson aliou paixdo e intelecto, os dons do
poeta, do narrador, do analista”. (HOBSBAWN, 2001, p. 18).

Como intelectual, mesmo sem ter realizado trabalhos de pesquisa vinculados a busca

de titulagbes académicas, apresentou estudos expressivos relativos a Historia Social da
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Inglaterra em especial no tocante a formacdo da classe trabalhadora, as relacGes entre os
costumes e as leis, e estudos do campo da analise literaria. Como destacam Fortes, Negro e
Fontes (2001, p. 31 -32).

A necessidade de compreensdo historica do desenvolvimento do capitalismo
inglés numa perspectiva marxista tornou-se, assim, o elemento aglutinante
das energias intelectuais desses jovens historiadores.[...] reconstruir
historicamente o processo de desenvolvimento do capitalismo numa
perspectiva marxista passava a ser, imperiosamente, resgatar ndo apenas 0s
antecedentes historicos que pudessem situar o PC como herdeiro de um
longo passado de lutas populares, mas ainda 0 modo como essas lutas tinham
contribuido efetivamente para as conquistas materiais e culturais do povo
inglés, assim como a permanente acéo repressiva das classes dominantes no
sentido de alijar as maiorias populares da conducdo do processo historico.

O destaque posto em sua producdo como historiador ¢ a de apontar uma “histéria vista
de baixo”, olhando o mundo ndo a partir de um pensamento tGnico constituido pela instancia
de poder de cada periodo, mas como a historia de homens e mulheres reais, por vezes
anonimos. Para ele, sdo estes seres que, com suas experiéncias, resisténcias e acdes praticas,
em muitos casos aparentemente passivas, constroem um fluxo histérico que ndo é marcado
por uma evolucdo, mas entremeado por avancos, retrocessos, conflitos e contradicées.

Sua trajetoria como ativista politico é fortemente afetada por sua ruptura com o partido
comunista inglés, ocorrida em 1956. Sob o impacto das denuncias feitas por Kruchev sobre os
crimes de Stalin, e com a invasdo da Hungria pela Unido Soviética, Thompson e John Saville
saem a frente, denunciando o atrelamento do Partido Comunista inglés ao Partido Comunista
soviético, vindo a abandona-lo em seguida. Sua militancia, mesmo fora da instancia formal
partidaria prossegue com alteracdes posteriores em seu foco de acdo. Na decada de 1980
prioriza a militdncia no movimento pacifista anti-nuclear. No entender de Decca (1981, p.
117) “Thompson foi um militante politico radicalissimo que nao tinha sua arma numa
organizacdo, numa maquina politica, nem nas armas, que ele abominava. Sua arma eram as
palavras e por isso sempre existiu muita ironia em seus textos”.

Em busca de uma escrita que fosse coerente com o referencial tedrico-metodologico
adotado, um ponto fundamental foi refletir sobre quem seriam os “sujeitos” a serem ouvidos.
Olhar “de baixo” a historia da educagdo especial seria o que?

Rememorando os textos ja lidos do campo da histéria da educacdo especial, nos
damos conta de que sua reconstituicdo toma por base os documentos oficiais, a historia das

instituicOes de maior projecdo e os dirigentes que se destacam com suas agOes, elementos
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também presentes em nossa trajetoria de pesquisa. Percebemos, no entanto, na leitura dos
textos existentes, serem pouco presentes registros, na perspectiva histérica, das vivéncias dos
professores, dos alunos egressos desses espagos e de seus familiares.

Optamos entdo por trilhar um caminho em que pudéssemos trazer a voz dos
professores, dos técnicos, e de alguns pais de alunos que experienciaram as préticas realizadas
nos servicos disponibilizados para a educacdo de pessoas com deficiéncia em Roraima, seja
em espacos especializados, seja nos espacos de ensino regular que contaram com a presenca,
direta ou indireta de professores e demais profissionais especializados.

E este sentido da experiéncia dos sujeitos que entendemos poder ser de grande
relevancia a este trabalho e as reflexfes relacionadas a trajetéria historica que a Educacéo
Especial vem tendo em nosso pais. Como destaca Thompson (1981, p. 189):

As pessoas ndo experimentam sua propria experiéncia apenas como ideias,
no &mbito do pensamento e de seus procedimentos, ou (como supdem alguns
praticantes tedricos) como instinto proletario, etc. Elas também
experimentam sua experiéncia como sentimento e lidam com esses
sentimentos na cultura, como normas, obrigacdes familiares e de parentesco,
e reciprocidades, como valores ou (através de formas mais elaboradas) na
arte ou nas convicges religiosas. Essa metade da cultura (e € uma metade
completa) pode ser descrita como consciéncia afetiva e moral.

Alertamos, entretanto, que ao assumir como perspectiva a necessidade de trazer a cena
a voz desses atores nao estamos nos colocando na légica de desenvolver um trabalho no
ambito da Histéria Oral, ja que buscamos também tomar como contorno na construcdo dos
retratos desses personagens, o cotejamento de informacGes que pudemos acessar em
documentos oficiais e demais fontes de informacdo localizadas e que nos permitiram
compreender a constitui¢do histdrica dos servigos em seu processo de estruturagdo, com suas
dinamicas, contradicdes, rupturas e permanéncias.

Tomamos como critério de selecdo dos documentos utilizados nesse trabalho, aqueles
que apresentassem mais claramente um painel das vivencias cotidianas das instituicdes tidas
como especializadas em educacdo especial do Estado de Roraima, sejam eles relatorios
setoriais, atas de reunido, memorandos e oficios, convites, planilhas e demais instrumentos
produzidos no interior das Unidades e Setores por técnicos e professores em atuacdo direta

com os alunos e seus familiares.
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Documentos de &mbito mais genérico como normativas legais, contratos e convénios,
dentre outros dessa natureza sejam de ambito local ou nacional, seréo utilizados apenas na
medida em que sejam fundamentais ao aclaramento das vivéncias do cotidiano escolar.

Trata-se de desafio que tem implicacbes éticas a serem consideradas, mas que
realizaremos cumprindo rigorosamente as determinacOes estabelecidas pela Resolucdo do
Conselho Nacional de Saude (CNS) 196/1996, que normatiza os critérios éticos a serem
observados na pesquisa com seres humanos, associadas as deliberacdes do Comité de Etica
em pesquisa da Universidade Federal de Roraima'*

Em termos de delimitacdo temporal, também algumas consideracdes precisam ser
feitas. Ha registros da existéncia de pessoas com deficiéncia ja em textos de antropélogos que
no inicio do século XX, realizaram viagens destinadas ao estudo da regido, como Koch-
Griinberg™®, (2003 e 2006) por exemplo. Também no processo de entrevistas com adultos que
participaram, como alunos, das instituigdes escolares locais nos anos 1940/1950, hé relatos da
presenca de pessoas com deficiéncia nos espacos sociais e escolares.

Como nossa problematica de pesquisa, no entanto, refere-se ao processo de
institucionalizacdo de servicos de Educacdo Especial em Roraima, optamos por delimitar
como espaco temporal o periodo compreendido entre 0s anos iniciais da década de 1970,
momento em que registramos os relatos das primeiras agdes formalmente delimitadas como
classes ou escolas destinadas a estruturagdo dos servicos e o ano de 2001 que marca
importantes reformulacdes no campo da Educacdo Especial e da propria Educacédo brasileira.
Na afirmac¢do de Bueno (2004, p. 34) para a Educagao Especial “o periodo privilegiado sera a
década de 1970, quando esta se constituiu efetivamente como subsistema educacional”.
Também Jannuzzi (2006, p. 196) indica que “podemos colocar a década de 70 como um
marco divisor da EE, porque até entéo ela esteve mais sujeita a sensibilidade das associagdes,
principalmente filantrépicas”.

Em ambito federal, em 1971, o Ministério da Educacdo e Cultura institui um grupo
tarefa com a determinacdo de avaliar o estado da Educacdo Especial no pais, assumindo esta
area como prioritaria no | Plano Setorial de Educacdo. A Lei 5692, de 1971, e o Parecer do

Conselho Federal de Educacéo, 848/1971, enfatizam a necessidade de que sejam implantados

2processo no 111004 — CEP/UFRR aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa da UFRR em 02 de dezembro
de 2011.

Este autor apresenta um retrato profundo e significativo da situagdo de Roraima no inicio do século XX,
inclusive tocando em aspectos relacionados & Educacéo e as relagfes da sociedade com a deficiéncia, razdo pela

qual sera reincidentemente citado em nosso texto.
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servicos especializados junto aos sistemas de ensino, o que culminara na cria¢do, por meio do
Decreto 72.425, de 03 de julho de 1973, do Centro Nacional de Educacdo Especial
(CENESP), 6rgdo destinado a coordenacdo das acbes da politica educacional para o0s
excepcionais, que passa a ter atuacdo destacada no campo, em especial nos Territorios
Federais, caso de Roraima.

Nas trés décadas seguintes, o0 processo de institucionalizagdo da Educacdo Especial em
Roraima passara por fases distintas e que apresentam peculiaridades significativas em relacdo
aos demais Estados brasileiros, ja que seu desenvolvimento se da no ambito de acbes
governamentais publicas em carater de inicio de processo e ndo de reformulacdo ou ajuste de
situacdes ja existentes como é o caso do modelo filantropico em vigéncia em outros locais.

O ano de 2001 é marcado pela aprovacdo do Plano Nacional de Educacdo através da
lei 10.172, de 09 de janeiro de 2001, com metas a serem atingidas ao longo de dez anos e que,
no tocante a educacéo especial, embora aponte a possibilidade de atendimento dos alunos com
necessidades especiais no ensino regular, destaca, entre suas metas, o fortalecimento das
relagBes publico-privado e de servicos especializados em areas diversas.

O ano de 2001 é, ainda, 0 momento em que se da a publicacdo da Resolucdo da
Cémara de Educacdo Bésica do Conselho Nacional de Educagdo - CNE/CEB 02 de 2001 que
institui as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica, destacando
entre suas indicacbes, a prioridade a ser dada para a inclusdo escolar de pessoas com
deficiéncia, recomendando, entre outras coisas, que 0s sistemas de ensino constituam e fagcam
funcionar um setor responsavel pela gestao e organizacdo da educacéo especial.

Trata-se de um momento que demarca, em termos nacionais, um divisor de aguas,
trazendo, ao conjunto do pais, o desafio de assumir a educacao especial como modalidade
educativa que faca parte da estrutura dos orgdos de gestdo educacional, tanto em ambito
estadual, quanto municipal e em que, maiores aproximacdes com as politicas do governo
federal podem se estabelecer.

Em termos locais, verificamos a ocorréncia também de periodos diferenciados a saber:
do inicio dos anos 1970 a 1983, quando ocorrem as primeiras iniciativas de constituicdo de
acOes no campo da educacdo de pessoas com deficiéncia; de 1984 a 1990, em que se da a
institucionalizacdo de servigos e sua fragmentacdo por areas de deficiéncia; e de 1991 a 2001,
em que a transformacdo do Territorio em Estado e a existéncia de espacos especializados

especificos configura oscilaces na constituicdo da identidade das instituicdes que por vezes
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sdo categorizadas como escola e em outros momentos como centros de atendimento
especializado.

Na busca de elementos que possibilitassem compreender os processos desenvolvidos
na educacdo especial em Roraima, ao longo do periodo entre os anos 1970 e 2001,

construimos uma trajetéria de pesquisa cujo percurso sera descrito no proximo topico.

1.6 O percurso da pesquisa

Desenvolver um processo de pesquisa de natureza histérica, mostrou ser um desafio
bastante além do que inicialmente imaginamos. Em primeiro lugar, porque entendemos, ja no
inicio do processo de trabalho, que ndo haveria a possibilidade de alcangar a compreenséo da
problemética que nos inquietava, em seu processo de estruturagdo, privilegiando apenas um
tipo de fonte de pesquisa ou estabelecendo uma unica forma de interrogacdo das fontes.

Dentre as multiplas fontes de pesquisa que buscamos, destacamos as entrevistas com
professores, técnicos e dirigentes do sistema de ensino e pais de alunos que utilizaram 0s
servicos especializados de educacdo especial em Roraima, documentos de natureza
administrativa, documentos de natureza pedagdgica, instrumentos de normatizacdo legal,
como Leis, Decretos, Pareceres, Resolugdes e Portarias e referenciais bibliograficos diversos
como teses, dissertacdes e livros de memorias produzidos por outros pesquisadores que nos
antecederam.

O contato com essas fontes se deu de maneira ndo linear, havendo um intercalar entre
0 acesso a documentos, que suscitavam questdes que vieram, por vezes, a ser elucidadas em
entrevistas; e entrevistas que nos remetiam a outros documentos e questdes, numa espiral que,
em alguns momentos, aparentava ser inesgotavel, e que talvez, efetivamente, o seja, exigindo
a disciplina de estabelecimento arbitrario de um momento de “encerramento” do processo de
coleta e organizagdo de dados bem como do privilegiar 0s que nos causassem maior impacto,
no movimento de selecdo e opgdo por perspectivas préprios ao trabalho do historiador.

A selecdo dos entrevistados foi sendo construida no didlogo com os profissionais em
atuacdo na Divisdo de Educacdo Especial na atualidade e em andlise dos documentos ja
existentes. Alguns individuos eram quase que unanimemente referenciados pelos demais
colegas como pioneiros. Inicialmente quatro professoras apresentavam um volume maior de
indicacBes. Sequencialmente, estas mesmas professoras trouxeram a tona 0os nomes de outras

colegas ainda passiveis de serem localizadas e, a partir de seus relatos fomos sentindo a
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necessidade de estabelecer também contato com outros profissionais que demonstraram ter
tido impacto significativo no processo de trabalho. Em anexo, apresentamos um quadro
sinoptico com informac@es basicas relativas ao perfil desses entrevistados (ANEXO A).

A andlise dos documentos tomou em consideracdo que estes, por sua prépria natureza,
podem ter sido produzidos levando em consideragdo o fato de serem, em alguns casos,
elementos que iriam definir o acesso ou ndo a liberagdo de recursos financeiros, ou de cargos
e beneficios, podendo, em determinadas situacdes, favorecer ou limitar vantagens politico
eleitorais. Essa mescla de interesses é potencialmente um motivador para a apresentacdo de
discursos que mascaram ou apresentam informacGes distanciadas do fato concreto. Neste
sentido, o cotejamento dos dados apontados nos documentos com os relatos apresentados
pelos participantes da pesquisa, favoreceu uma ampliacdo da compreensdo dos processos em
sua totalidade.

E evidente que os relatos das entrevistas, ndo estdo livres de apresentarem-se
mesclados a interesses diversos, mas estamos nos pautando pelo alerta posto por Thompson,
no tocante ao processo de “interrogagdo dos fatos” aqui pontuados na forma de documentos
ou relatos: “antes que qualquer outra interrogacao possa ter inicio, suas credenciais como
fatos historicos devem ser examinadas: como foram registrados? Com que finalidade? Podem
ser confirmados por evidéncias adjacentes? E assim por diante” (THOMPSON, 1981, p.39).
Sempre cientes de este ser um “aspecto basico do oficio de historiador”.

Haviamos projetado a realizacdo de apenas um encontro com cada informante, no qual
utilizariamos um roteiro semelhante, guardadas as especificidades do lugar ocupado por cada
entrevistado. No entanto, em alguns casos, foi necessaria a realizacdo de um segundo
processo de entrevista formal, ou de novas conversas informais, de forma a buscar, no acesso
a memoria dos entrevistados, maior clareza quanto a natureza de alguns documentos e /ou
fatos relatados por outros entrevistados.

Nas entrevistas realizadas individualmente, foi solicitado a cada participante que
retomasse sua propria trajetoria de formacéo e, quando pertinente, articulasse essas memorias
aos espacos e aos fatos ocorridos. Posteriormente, procurando manter a0 maximo o
desenvolvimento da entrevista em acordo com o fluxo de memdria do entrevistado,
solicitavamos o detalhamento quanto aos processos de implantacdo e desenvolvimento da
educacdo especial, com foco na descricdo dos espacos, personagens que o utilizavam e

relagcdes que ali se desenvolviam.
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Estas entrevistas foram realizadas em espacos definidos em acordo com o interesse e
disponibilidade do entrevistado. Os contatos iniciais foram, em sua maioria, feitos via telefone
em que se informava 0s objetivos do contato e 0 que se pretendia tratar em uma conversa
presencial. Ajustada a agenda e o local para o encontro entre pesquisador e entrevistado, no
primeiro encontro, o pesquisador informava 0s objetivos de seu trabalho e dava as
informagdes bésicas relativas ao andamento dos trabalhos, convidando o entrevistado a
contribuir com sua experiéncia.

No ato de realizacdo da entrevista, esclarecia-se o tratamento ético a ser dado aos
dados coletados, apresentava-se o0 Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para
conhecimento e assinatura dos participantes e solicitava-se a autorizacdo para a audio
gravacdo do didlogo que, apos transcrito, foi novamente apresentado aos entrevistados para
leitura e validacdo das informagdes prestadas, com 0s eventuais ajustes que estes
considerassem relevante fazer.

Estamos cientes da seletividade da meméria'* e, em vérios momentos nos deparamos
com relatos divergentes entre participantes ou incompativeis com elementos concretos
indicados por fontes documentais. Auxiliando na reflexdo sobre a possivel fragilidade desses

dados, Castanho (2010, p. 73) nos tranquiliza ao recordar que:

A memodria, especialmente a individual, ndo € a solucdo para todos 0s
problemas historiograficos, como pretende uma certa visdo fragmentéaria da
histéria, muito ao gosto pdés moderno. De qualquer forma, a meméria é
nutriente da historia e merece a importancia que se lhe da na teoria da
historia contemporanea.

Entre os entrevistados que conosco compartilharam suas memorias, priorizamos, 0S
professores, técnicos que atuaram diretamente com os alunos, ex-alunos e pais de alunos
egressos das instituicdes especializadas em educacdo especial, por entender que estes, com
sua vivéncia do cotidiano dos servigos, sdo 0s elementos centrais que nos oportunizariam um

olhar “de baixo”, sobre o processo de desenvolvimento das institui¢des. Isso ndo invalidou, no

Y<Cabe refletir aqui que a memoria é, hoje, referéncia muito importante para a luta pelos direitos civis, é
compreendida como atributo constituinte da cidadania, € valorizada na formacdo de identidades culturais dos
diferentes grupos sociais. Ha, nessa revitalizagdo da memdria, uma explicita positividade politica e a percepgao
de que a memdria é a atualizacdo do passado, ao mesmo tempo que é a aceitacdo dos tracos do passado no
presente, da memoria como sinénimo da vida” (KAUFMANN e MARTINS, 2009, p. 258 — 259).
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entanto, 0s contatos obtidos com os dirigentes dos sistemas — Secretarios de Estado ou
Diretores de Divisdo, por exemplo, que também foram ouvidos, quando possivel.

Estamos aqui lidando com as especificidades de um grupo social que se identifica pela
vivéncia com a deficiéncia e, como salientam Kaufmann e Martins, (2009, p. 259) “memoria
e poder estdo intrinsecamente associados nas questoes de identidade dos grupos sociais.”

Além disso, nos alertam que,

Na educacdo, a retomada das discussdes sobre memdria tem significado
retomar o “lugar do sujeito”, ja que a memoria, concebida como capacidade
cognitiva (a memdria/conhecimento) ou como fungdo politica (memoria
voluntaria e memoria coletiva), permite-nos repensar os sujeitos diretamente
envolvidos em processos educativos, por praticas interventoras, acgao
institucional e regulamentada através de dispositivos de regulacao social.

Em relagdo ao acesso a documentos, é necessario considerar que Roraima é um Estado
cuja ocupacgdo por populagbes ndo indigenas é relativamente recente, se tomarmos como
referéncia o processo de colonizacdo vivenciado no restante do pais. Viveu, ao longo de sua
historia, um processo de gestdo administrativa pautado pela descontinuidade e protagonizado
por pessoas, na maior parte das vezes, sem vinculos diretos com a regido.

Até recentemente foi administrado por gestores deslocados a esta regido para
realizacdo das “missdes” a que foram designados, por vezes em periodos bastante curtos®.
Desconhecendo ou conhecendo apenas superficialmente as necessidades e potencialidades
locais, estes gestores trazem em sua bagagem suas proprias equipes de trabalho, compostas,
majoritariamente, de profissionais também desvinculados da regido e que retornam aos seus
estados de origem tdo logo se considere concluido seu periodo de permanéncia. A definigcdo
do momento em que esta “conclusdo” se da, normalmente ndo esta relacionada ao trabalho
desenvolvido, mas a interesses do campo do poder politico.

O Estado de Roraima néo tinha, e ndo tem, até o presente momento, espaco especifico
em que se dé o arguivamento de seus documentos publicos. Isso é ainda agravado pela
tradicdo local de “apagamento” de pistas feito por um volume expressivo de seus dirigentes
ao final dos periodos de gestdo, seja no intuito de ndo deixar elementos de responsabilizacéo

por eventuais falhas e desvios, seja no intuito de que o trabalho que entendem ser “seu” e ndo

15
Ver anexo B.
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da comunidade que o remunerou, ndo venha a ser replicado ou aproveitado por seus
sucessores.

Nos momentos de saida, o transporte de documentos publicos para espagos pessoais
privados e a destruicdo, por fragmentacdo ou queima de documentos, é pratica corrente no
cotidiano dos Grgdos publicos e privados. Eventuais documentos que sobrevivam a essas
praticas sdo, em diferentes ocasides, descartados como material velho, inservivel ou
deterioram-se pela acdo dos fatores climaticos tradicionais da regido amazOnica: excesso de
calor e umidade, além do ataque de insetos, proprios de arquivamentos realizados sem 0s
cuidados técnicos necessarios a conservacgao de documentos histéricos.

No exato momento em que realizdvamos nossa busca por documentos, tivemos acesso
a um farto material composto de documentos em papel, fitas de audio e video, que se
encontrava em um prédio publico, cujo telhado desabara pela acdo das chuvas. A permanéncia
de documentos da mais alta relevancia em um prédio j& oficialmente desocupado de onde se
retirou todo o equipamento e mobiliario considerado importante indica, por si so, o valor
atribuido aos registros documentais oficiais pelos gestores institucionais.

Dessa forma, o acesso a documentos mostrou-se um desafio peculiar, traduzido em
uma garimpagem por diferentes caminhos, 0rgaos e instituicdes. Em alguns casos, apenas
documentos que consideramos “secundarios” puderam ser localizados. Citamos, como
exemplo, o fato de que, para o entendimento da logica de formacgédo de professores utilizada
localmente na segunda metade do século XX, periodo em que se qualificaram as professoras
pioneiras para a atuacdo em educacdo especial, foi necessario privilegiar os indicios
coletados pela analise de certificados e historicos de curso dos profissionais participantes, por
ndo terem sido localizados arquivos especificos que registrem a trajetoria historica da
formacdo de professores na Secretaria Estadual de Professores ou no Centro de Formacéo de
Professores de Roraima (CEFORR).

O fato de ter atuado diretamente por alguns anos como profissional da equipe técnica
da Divisdo de Educacdo Especial da Secretaria Estadual de Educacdo do Estado de Roraima,
de ter reconhecida uma condicdo de “roraimada”*® desde a década de 1990, facilitou o acesso
informal a arquivos diversos como os da Secretaria Estadual de Planejamento (SEPLAN) e 0s
de determinados servicos especializados em educacdo especial. Esses acessos ocorreram,

principalmente, pelo apoio de técnicos que atuam diretamente no sistema e que,

16 x : . .
Expressao popular local com que se categorizam os que escolheram Roraima como local onde construir suas
vidas profissionais e familiares, mesmo tendo nascido em outras localidades.
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informalmente, abriram as portas para o0 acesso a arquivos diversos. Solicitagdes formais a
instituicbes maiores como Secretarias de Estado foram solenemente ignoradas ou
simplesmente tiveram seu acesso negado por seus dirigentes, com exce¢do da SEPLAN,
acima referenciada.

Na SEPLAN, encontravam-se, em uma biblioteca de uso interno, acessivel a
populacdo, documentos como Relatdrios e Planos de Trabalho de varios governos desde a
década de 1970. Sdo arquivos que tém uma organizacdo pouco clara, mas que sdo mantidos
com o empenho pessoal de profissionais que, apesar das limitacbes técnicas para a
conservagao deste material, comprometem-se com sua sobrevida, zelando pessoalmente pela
defesa destes ao ataque de cupins, formigas e umidade, e que trabalnam com boa vontade e
compromisso para sua disponibilizagdo aos pesquisadores interessados.

Nos servicos especializados de educacdo especial, documentos de natureza diversa
como oficios, memorandos, relatérios, laudos, entre outros, foram localizados. N&o séo
arquivos que guardem uma regularidade temporal, havendo longos periodos em que inexistem
quaisquer registros, mas nos permitem o0 acesso a indicios que, articulados aos relatos das
pessoas que vivenciaram 0s servigos, oportunizaram uma reconstituicdo da trajetoria historica
dos servicos de Educacdo Especial em nosso Estado.

De maneira geral, dispomos hoje de um total de aproximadamente 22 horas de
entrevistas gravadas em arquivos de audio, contemplando as memorias de 16 pessoas, das
quais 11 tem suas falas indicadas ao longo do texto e aproximadamente 8.000 paginas de
documentos oficiais'” reproduzidos em arquivos xerograficos. Consultamos ainda um acervo
de 14 estudos e pesquisas produzidos sobre a histéria de Roraima e o desenvolvimento de
seus sistemas educacionais, na forma de Trabalhos de Conclusido de Curso'® a saber: 04
monografias, 05 dissertacoes e 05 teses, além de livros de memoria e histéria de Roraima.

Entre os documentos oficiais, dispomos tanto de documentos pablicos como Portarias,
Leis e Decretos disponibilizados em diarios oficiais, quanto documentos institucionais, como
atas de reunido de professores e de professores com pais, diarios de classe, projetos internos e,
em especial Planos de Acdo e Relatdrios de Atividade de Governo — Territorial ou Estadual - e

das Secretarias de Educacdo e Assisténcia Social, por exemplo, destes governos.

17 x Lo -
No anexo C apresentamos uma relagdo dos principais documentos utilizados neste trabalho.

18 . . .
Apresentamos no anexo D uma listagem relacionando estes materiais, aparentemente um volume pequeno,
mas de extrema relevancia se considerarmos que ndo dispomos de Programas de Pés-Graduacdo em Educacdo

ou em Histéria em nenhuma institui¢do local.
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Estes instrumentos foram interrogados a partir dos questionamentos postos pela
problemética de pesquisa que nos inquietou e serdo disponibilizados como banco de dados
para estudos posteriores nossos, ou de outros pesquisadores que se interessem por tematicas
adjacentes ou outros focos dentro dessa tematica. Nossa intencdo € o direcionamento posterior
deste material ao Centro de Documentacdo do Departamento de Histéria da Universidade

Federal de Roraima, atualmente em fase de estruturagéo.
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2. PERCORRENDO TRILHAS ABERTAS

Desenvolver um trabalho académico implica, obrigatoriamente num processo de
revisdo bibliografica que permita tomar conhecimento da trajetéria construida pelos
pesquisadores que nos antecederam e refletir sobre caminhos a percorrer que tragam
contribuicdo a producéo cientifica de nosso tempo.

Nesse caso especificamente, refazer as trilhas ja percorridas assumiu sentidos varios.
Simbolicamente, o uso de trilhas é processo amplamente utilizado pelos povos que
tradicionalmente habitavam o espaco que veio a constituir-se no atual Estado de Roraima.
Trilhas que possibilitavam a transposicdo de rios, igarapés e montanhas. Trilhas de
aproximacao-distanciamento com diferentes perspectivas culturais. Trilhas no rumo da
interlocugdo com as diversas formas do viver humano aqui construidas ou mesclada em
praticas transpostas de outros espacgos, com referéncias culturais por vezes contraditorias e
conflitantes.

Em nosso caso, um desafio que se mostrava especificamente importante e que
abordaremos neste capitulo era a retomada da trajetdria de construcdo de saberes que tivessem
como foco a historia da educacdo especial no Brasil. Percorrer as trilhas ja abertas pelos
tantos pesquisadores que nos antecederam, buscando compreender ndo apenas 0S processos
historicos salientados por eles, mas também as perspectivas de fundamentacdo tedrico-
metodologicas, bem como as delimitacGes temporais e espaciais adotadas em seus trabalhos.

Nesse sentido, tomamos como pontos de referéncia a consulta a dissertacées, teses e
trabalhos cientificos apresentados em eventos que se reportassem a tematica da Histdria da
Educacdo Especial, bem como a busca de artigos em revistas cientificas indexadas que
tomassem como objeto a Histéria e a Educacdo Especial como seus focos especificos

buscando compreender o espaco ocupado pela historia da educacdo especial nestes periddicos.

2.1 As trilhas da histéria da Educacdo Especial no Brasil

Uma consulta aos trabalhos ja publicados que se dedicam ao estudo da Educacao
Especial no Brasil mostra a existéncia de reduzido conjunto de autores que tratam das
questdes historicas da area, reincidentemente tomados como referéncia por um volume
expressivo de pesquisadores seja como fontes originais, seja tomados em outros autores que

originalmente, se reportam a esses mesmos autores referenciados.
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Destacam-se na producdo mais recente, os trabalhos de Jannuzzi (2004) e Mazzotta
(2001). Estes autores também sdo citados a partir de versdes de textos que produziram em
periodos anteriores como, por exemplo, Mazzotta (1993 e 1996) e Jannuzzi (1985).
Interessante apontar serem estes dois autores oS que apresentam as mais significativas
reconstituicfes da trajetoria historica da Educacéo Especial no Brasil.

Seus textos apresentam a cronologia de implantacdo da educacéo especial brasileira,
apoiados em documentos legais e normativos de 6rgaos do governo federal; seus reflexos e
impactos na coletividade, com o registro do surgimento e desenvolvimento de instituicOes
especializadas e do proprio processo de constituicdo do campo da educacdo especial e da
formacdo de profissionais para a area. Sa (1996, p.149) em resenha sobre 0 — a época, recém-
langado -, livro de Mazzotta, Educacdo Especial no Brasil: histéria e politicas publicas,

assim se refere:

Pesquisador meticuloso e proficiente, Mazzotta conseguiu reconstituir de
forma substancial mais de um século de historia da educacdo especial no
Brasil, configurando-a no cenario de politicas publicas. Indica as principais
tendéncias, avangos e retrocessos com seus desdobramentos, engendrados
por estruturas, personagens, leis e eventos.

Os trabalhos destes autores, coerentes com as praticas de producdo historiografica em
utilizacdo em seus periodos de producdo, tomaram como fontes de consulta acervos de
“documentos institucionais, legislacao, ou outras formas de documentos escritos” (KASSAR,

2000). Resenhando o livro de Mazzota, Sa (1996, p. 149) aponta que:

Ao analisar criticamente textos legais, planos educacionais, documentos
oficiais e outros instrumentos, conclui que a educacdo especial tem sido
interpretada como apéndice indesejavel, sob a égide da assisténcia e ndo do
direito.

Outros autores frequentemente citados como referéncias de base no campo da Historia
da Educacdo Especial sdo Pessotti (1984) e Bueno (1991), que apresentam trabalhos com
focos mais especificos no campo da educacdo especial. Pessotti dedica-se as questdes que
envolvem a deficiéncia mental em uma perspectiva que analisa as relacdes com a deficiéncia
mental na histéria das sociedades ocidentais. Bueno reporta-se a discussao de praticas de
segregacdo e integracdo de pessoas tidas, a época da realizacdo de sua tese, como

excepcionais em estudo realizado no Estado de S&o Paulo.
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De maneira geral, Jannuzzi, Mazzotta, Pessotti e Bueno sdo indicados como fonte de
consulta da quase totalidade dos textos do campo da educagdo especial posteriormente
produzidos que, em algum momento, reportam-se a aspectos historicos desta educacao.
Apresentam, no entanto, um limite expressivo: os fatos e dados apresentados referem-se
normalmente aos impactos das politicas nacionais nas regides sudeste e sul, com relatos
esparsos referentes a instituicdes regionalizadas em alguns estados do nordeste.

Em uma consulta a producdo académica brasileira disponibilizada no Banco de Teses
da CAPES®, tomado como descritor histéria da educacéo especial, do conjunto de resumos
apresentados, encontramos apenas oito trabalhos, que especificamente tratam de estudos
historicos. Uma analise dos resumos dos demais trabalhos apresentados a partir desse
descritor indica que no interior das teses e dissertagdes foram realizadas revisfes historicas,
como elemento constituinte do texto, fundamentando a analise e a compreensao dos diferentes
temas centrais propostos pelos autores, ndo se tratando de pesquisas de natureza
essencialmente historica.

Dos trabalhos encontrados com o descritor histéria da educacédo especial, que tem a
contribuicdo neste campo como foco central, seis sdo dissertacdes e duas teses desenvolvidas
em programas de pos-graduacdo em Educacdo e Educagdo Escolar de instituicGes pablicas de
ensino superior, que estudam os processos de desenvolvimento historico da educacédo especial
em regides especificas do pais, sendo trés de estudos da regido nordeste, um do norte, um do
sul, dois do sudeste e um cujo foco atinge politicas de ambito nacional. Interessante destacar
que sdo trabalhos desenvolvidos entre os anos de 1997 a 2011 e que utilizam procedimentos
metodologicos que superam a perspectiva historiografica presente nos trabalhos anteriormente
existentes, que priorizavam como fonte de pesquisa 0s documentos escritos.

Estas teses e dissertacBes, cujos resumos encontram-se disponibilizados no Banco de
Teses da CAPES e cujos textos integrais encontram-se em sua maioria integralmente
acessiveis em arquivos eletrénicos, se apoiam também em outras bases metodoldgicas como,
por exemplo, a Nova Historia Social ou a Historia Oral, trazendo a baila, as vozes dos atores
gue construiram estas trajetorias sem, entretanto, destacar analises documentais e estudos
bibliogréaficos.

Botura (2006) estuda a historia da Educacdo Especial na cidade de Ribeirdo Preto —
SP, pelo viés das instituictes filantropicas. Destaca a auséncia de politicas publicas como fator

determinante do surgimento dessas instituicbes. Afirma usar pesquisa histérica descritiva,

¥ Anexo E.
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com abordagem qualitativa, apoiada em entrevistas semiestruturadas, analise documental e
consulta a artigos de jornais.

Holanda (2007) traca uma analise histérica da Educacdo Especial na cidade de Jo&o
Pessoa- PB, com o objetivo de criar uma fonte documental sobre esta na cidade. Aponta o
atendimento especializado como precursor nas transformagfes sociais que favoreceram a
inclusdo social de pessoas com deficiéncia. Indica utilizar a metodologia da historia oral, a
partir de depoimentos e memorias dos que compdem a Educacdo Especial em Jodo Pessoa.

Krause (2002) discute a educacdo de pessoas com deficiéncia em escolas comuns e
suas implicacdes para as préaticas pedagogicas nestas escolas. Trabalha com o que denomina
como ‘“historia oral tematica” de professores e alunos envolvidos neste processo considerado
pela autora como inclusivo.

Mattos (2004) ao realizar estudo acerca das politicas educacionais que se efetivam em
Sergipe no periodo 1977 a 2001, acaba por destacar a forma como a criagdo de orgdos de
gestdo, incentivada pelo Ministério da Educacdo a partir da década de 1970 determina
encaminhamentos no tocante a formacdo de professores especializados e implantagdo de
classes especiais neste periodo.

Souza (2000) objetiva resgatar a histéria da Educacdo Especial em Sergipe, com
destaque para as trajetorias das instituicdes publicas, particulares e filantrépicas. Focaliza a
trajetdria historica da Educacdo Especial em Sergipe, no contexto da Educacdo Geral e da
Educacdo Especial no Brasil e no mundo. Metodologicamente desenvolve uma pesquisa
historica com abordagem dialética, valendo-se da historia oral instrumental como técnica.

Souza (1997) realiza uma analise descritiva e critica do percurso histérico da
Educacdo Especial no Para, desde sua implantacao até o periodo de concretizacédo do trabalho,
baseada em relatos pessoais de 10 sujeitos participantes de entrevistas semiestruturadas
através das quais a autora conclui a necessidade de reconstrucdo de pressupostos tedricos,
filosoficos, ideologicos e metodolégicos para a construgdo de uma “escola publica e gratuita
de qualidade”.

Rosado (2010) pautando-se na perspectiva da Nova Histéria Cultural, reconstitui a
historia da educacdo especial no Piaui no periodo de 1960 a 1990, a partir das memorias das
professoras da educacdo especial. Apoia-se também em documentos, no intuito de
compreender 0s processos pedagogicos dos servicos especializados de natureza filantropica

ou publica.
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Vellosa (2010) utiliza-se da perspectiva de reconstituicdo autobiogréfica, para
rememorar os caminhos escolares e formativos de um grupo de professores da educagéo
especial do municipio de Araraquara-SP, considerando como trajetdria evolutiva o percurso
construido no rumo da incluséo escolar de pessoas com deficiéncia.

Rafante (2011) analisa a contribuicdo de Helena Antipoff, visando compreender sua
participacdo, bem como das instituigdes criadas por ela, na constituicdo da educacdo especial
no pais. Percorre, em sua investigacdo, a retomada de aspectos da vida pessoal de Helena,
bem como suas acdes na area desde a década de 1930 até sua participacdo nos processos que
se desenvolvem até a criacdo do CENESP em 1973.

Esta consulta ao Banco de Teses da CAPES realizada em janeiro de 2013, com o
descritor historia da educacdo especial leva a um outro expressivo conjunto de teses e
dissertagdes que ndo se referem especificamente a estudos que possam ser caracterizados
como de natureza histérica. Estes trabalhos, que optamos por ndo descrever aqui, indicam, em
seus resumos, ter realizado revisbes historicas da Educacdo Especial no Brasil, como

ferramenta para a compreensao de diferentes temas.

Esse esforco em retomar aspectos histéricos da area, demonstra a importancia
atribuida pelos pesquisadores aos estudos histéricos, para a analise de diferentes problemas de
pesquisa. Trata-se de trabalhos desenvolvidos em sua maioria em programas de pos-
graduacéo da area da Educacéo e da Psicologia e Psicologia da Educacdo, mais de dois tercos
deles produzidos em institui¢fes publicas de ensino superior.

Alterando os descritores de consulta ao Banco de Teses da CAPES para o ambito de
outras categorias de alunos considerados em nossa Politica Nacional de Educacdo Especial
(BRASIL, 2008), como parte da Educacdo Especial, como os deficientes (mentais, visuais,
fisicos, auditivos), alunos com altas habilidades ou transtornos globais do desenvolvimento,
ndo encontramos registros de teses ou dissertacBes. No entanto, ao pesquisar historia da
educacdo de surdos, seis trabalhos sdo indicados.

Dos seis trabalhos que se dedicam a historia da educacdo de surdos, cinco foram
desenvolvidos em programas de pds-graduacdo em Educacdo e um deles em um programa de
pos-graduacdo em Filosofia e Historia da Educacdo. Trata-se de quatro dissertacfes e duas
teses. Trés deles focam o olhar em perspectivas de estudo de ambito nacional, sendo os
demais estudos regionais: uma das dissertacGes referente ao estudo de uma politica
regionalizada no centro-oeste brasileiro e outras duas estudando processos de educacgédo de

surdos em municipios do sul do pais (Campo Largo e Caxias do Sul).
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Duarte (2009) investiga a historia da educacdo de surdos no Brasil, no periodo de
1961 a 1996, utilizando de andlise bibliografica. Expde momentos histdricos que na
perspectiva da autora, foram responsaveis por culminar com a educacao que é hoje oferecida
aos surdos. A autora explicita ainda a opinido de que a educacdo bilingue seja a melhor
proposta para a educacao dessa populacdo, ressaltando que esta ndo se concretiza em nosso
pais pelas condicOes politicas e legais atuais.

Rocha (2009) analisa em sua tese os efeitos de narrativas dicotomizadas para a historia
da educacdo de surdos, tomando como campo de investigacdo o Instituto Nacional de
Educagdo de Surdos (INES). Analisa como o INES vem sendo narrado pela produgdo
bibliogréafica que se consolidou no campo da educacdo de surdos a partir dos anos noventa.
Utiliza fontes de natureza documental e iconografica, além de entrevistas. Para a compreensao
dos processos de memoria e historia toma como referéncia autores como Halbwachs, Le Goff
e Duby.

Moro (1997) utiliza de reflexdes relativas a Historia da Educacdo Especial no Estado
do Mato Grosso do Sul, para analisar as politicas de Educacgéo de Surdos efetivadas na década
de 1990, naquele local.

Soares (1996) analisa a incorporacdo do oralismo como método pedagogico para a
educacdo de surdos na deécada de 1950, através das iniciativas do Instituto Nacional de
Educacdo de Surdos (INES). Constata que a historia da educacdo da crianca surda
desenvolveu-se “ao largo das discussdes e transformag¢des que envolveram a educagdo
brasileira”.

Gongcalves (2011) reconstitui a trajetoria histérica de uma instituicdo de atendimento a
surdos de Campo Largo, Parana, e sua forma de organizacao do trabalho didatico. Em relacéo
aos procedimentos metodoldgicos utiliza analise documental e entrevistas semiestruturadas.

Neves (2011) estuda como ocorreu o0 processo de educacdo dos surdos em Caxias do
Sul no periodo de 1960 a 2010. Utiliza como meétodo de investigacdo a Historia Oral,
entrevistando surdos que estudaram em determinada instituicdo escolar, mas se utiliza
também da analise de documentos como decretos de criacdo, correspondéncias, livros de atas,
projetos pedagdgicos e fotografias. Como referencial tedrico de analise pauta-se na
perspectiva foucaultiana.

Tomando-se como descritor a historia da “educag¢do inclusiva”, quatro trabalhos
indicam, em seus resumos, realizar revisdes historicas sobre o que denominam de “educacao

inclusiva”. Interessante notar que, destes, apenas uma tese de doutorado ¢ produzida no
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ambito de um programa de po6s-graduacdo em Educagdo de instituicdo privada, sendo o0s
demais trabalhos desenvolvidos em programas de pds-graduacdo de instituicbes publicas em
areas diversas como a Linguistica, a Psicologia Escolar e a Musica.

Investigando a presenca da histéria da educagdo especial em periddicos indexados,
buscamos inicialmente em revistas cientificas especializadas no campo da Histéria da
Educacdo. Dentre estas destacamos a Revista Brasileira de Historia da Educacéo vinculada a
Sociedade Brasileira de Historia da Educacéo; a revista Cadernos de Historia da Educacéo,
publicada pela Universidade Federal de Uberlandia e o periédico publicado em meio
eletronico pelo grupo HISTEDBR - da Faculdade de Educagdo da Universidade Estadual de
Campinas.

Na Revista Brasileira de Historia da Educacdo, ndo encontramos nenhum artigo cujo
tema aborde a historia da educagéo especial. Na revista Cadernos de Historia da Educagéo,
Miranda (2008), apresenta artigo com resgate historico da educacdo especial no Brasil,
apoiada em outros artigos produzidos por pesquisadores tradicionais deste campo de maneira
geral.

Nas publica¢ées do HISTEDBR, encontramos quatro artigos publicados entre 0s anos
de 2004 e 2009 que tratam em seus temas, de aspectos historicos da educacdo especial:
Romero e Noma (2004) discutem as politicas educacionais brasileiras no campo da educacéo
especial no periodo pés 1990; Santos (2005) discute a tradicdo escolar de exclusdo das
pessoas com necessidades educacionais especiais em seu processo de construcéo historica;
Rafante e Lopes (2009) analisam o processo educativo desenvolvido por Helena Antipoff,
junto aos chamados “excepcionais”, tomando como foco de andlise suas relagcdes com o
trabalho; Barbosa, Souza e Toscano (2008), discutem a inclusdo da crianca com deficiéncia
auditiva como um dos desafios na histdria das politicas educacionais brasileiras.

Tomamos ainda como focos de estudo, revistas cientificas do ambito da educacéo
como a Revista Brasileira de Educacdo que concentra a producdo de pesquisadores vinculados
a Associacdo Nacional de Pesquisa e Pés-Graduacdo em Educacdo — ANPEd, que dispdem de
Grupos de Trabalho no ambito da Historia da Educacdo — GT 2 e da Educacédo Especial — GT
15, além da Revista Brasileira de Educacdo Especial, da Associacdo Brasileira de
Pesquisadores em Educacdo Especial - ABPEE.

Na Revista Brasileira de Educacdo, encontramos o artigo de Mendes (2006) que
analisa as raizes historicas do movimento de inclusdo escolar de pessoas com deficiéncia no

sistema regular de ensino e seus impactos na realidade brasileira. Discute a tese de que esta se
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d& no movimento contraditério entre o assumir o principio moral de assegurar os direitos de
todos os individuos e de representar também a adoc¢ao de uma “ideologia importada” como
modismo e o artigo de Reily (2007), que discute “o papel da igreja nos primordios da
educacdo de surdos”. O tema deste artigo foi também apresentado pela mesma autora, na 26*
Reunido Anual da ANPEd, no Grupo de Trabalho Educacdo Especial - GT 15 com énfase a
abordagem de aspectos historicos relacionados a origem das linguas de sinais.

Na Revista Brasileira de Educacdo Especial, encontramos a maior concentracdo de
artigos sobre aspectos historicos da Educacdo Especial. Cumpre destacar, no entanto, que
estes em sua quase totalidade s&o artigos produzidos entre os anos de 1992 e 2000, que tratam
de temas especificos da histéria da educagédo especial, em alguns casos com foco na realidade
brasileira como os artigos de Ferreira (1992), Bianchetti (1995) e Minto (2000); em outros
casos, autores como Guhur (1994), Santos (1995) e Odeh (2000) tratam da constituicdo
historica da educacdo especial e das relacbes com a deficiéncia a partir dos primérdios das
sociedades humanas, na realidade europeia e no hemisfério sul respectivamente. Mais
recentemente, Sofiato e Reily (2012) apresentam um estudo historico sobre o primeiro
dicionério brasileiro de Lingua de Sinais, fazendo uma justaposicéo deste com a obra francesa
que lhe serviu de matriz.

Analisando-se as producdes de pesquisa apresentadas nas reunides da Associagdo
Nacional de Pesquisa e P0s-Graduacdo em Educacdo - ANPEd entre a 23? e 332 reunido, nao
existem trabalhos relacionados diretamente a Histéria da Educacdo Especial no Brasil, nem no
Grupo de Trabalho 02, que trata da Historia da Educacdo, nem no Grupo de Trabalho — GT
15, que trata da Educacao Especial.

Na 342 Reunido Anual da ANPEd, em um momento em que o GT — 15 trabalha
também pela retomada de sua propria historia e influéncias na area, destaca-se o trabalho de
Rafante e Lopes (2011) que apresenta um recorte da tese de Rafante (2011) em que a autora,
ao estudar a participacdo de Helena Antipoff no desenvolvimento da Educacdo Especial no
Brasil e o papel das Sociedades Pestalozzi no estabelecimento de politicas publicas em
Educacdo Especial no Brasil, recompde uma retomada significativa de nossa constituicdo
historica. Reflexo da importancia que se atribuiu a este trabalho foi a realizacdo de minicurso
com esta mesma tematica, por Rafante na 35° Reunido em 2012.

Em um ‘sobrevoo’ mais amplo pelo tema, outros textos, focados na historia da
infancia e de grupos sociais tidos como ‘marginais’ também forneceram elementos de apoio e

reflexdo expressivos. Dentre eles, destacamos Lobo (2008) que, ao estudar os que nomina



65

como “Infames da Historia”, faz um apanhado da trajetoria social que levou a emergirem,
ganharem visibilidade e categorizacGes (dentre outros) os deficientes e 0s doentes mentais no
Brasil, possibilitando uma maior compreensdo do processo classificatorio que, nascido do
campo do caritativo, passa a constituir-se em questdo médica, agregando todas as
diferenciagdes de desenvolvimento e comportamento num mesmo ‘caldeirdo’, de onde
posteriormente, se iniciam as diferenciacdes de perfil e necessidades entre os sujeitos tidos
como acometidos por doencas mentais e deficiéncias mentais.

O entendimento desse processo €, sem duvida, fundamental & compreenséo inclusive
do como as sociedades vém pensando esses sujeitos “da falta” como seres em formacgao e,
portanto, sujeitos também da Educacéo.

Alguns estudos do campo da Histéria da Infancia no Brasil, como os organizados por
Freitas (2006) e Priore (2010) retratando aspectos diversos da historia das criangas brasileiras
da coldnia aos dias atuais, oferecem uma panoramica do contexto onde encontram-se
inseridas também as criangas que, ja no século XX, vieram a ser categorizadas como “alunos
da educacdo especial”. Sdo topicos gerais que nos auxiliaram na constru¢do de uma visao
geral sobre o tema, em especial do nascimento das instituicdes especializadas filantrépicas no
Brasil, levando as reflexfes que nos possibilitaram estabelecer o contraponto com a educacao

especial que se concretizou em Roraima.

2.2 Registros da Historia da Educacao Especial em Roraima

Reportando-nos ao espaco especifico de nosso trabalho, o estado de Roraima, nao
encontramos o registro formal de nenhum texto que tratasse diretamente deste tema, mas nos
deparamos com recortes, na forma de capitulos, dentro de outros trabalhos, como os de
Branddo (2010), que, ao apresentar, em sua dissertacdo de mestrado, um estudo de caso sobre
0 uso de tecnologias assistivas na inclusdo escolar de alunos com deficiéncia visual,
desenvolve um capitulo historicizando o contexto local, tomada como referéncia de base um
capitulo da monografia de Magalhdes (2003).

Magalhdes (2003) produz monografia de conclusdo de curso de Especializacdo em
Educacdo Especial, ministrado pela Unido das Faculdades de Tangara da Serra (UNITAS) em
que traca um perfil dos professores atuantes na Escola Estadual de Educacao Especial. Refaz,
com base prioritariamente em fontes orais, a trajetéria de implantacdo e implementacéo desta

Escola, foco a partir do qual se disseminaram os demais servicos da area.
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Gabriel (1994) ao pesquisar a repeténcia e evasao de alunos surdos em Boa Vista, em
uma monografia de Especializacdo em Metodologia de Pesquisa, sintetiza, em um tépico, o
processo de desenvolvimento da educagéo de surdos em Roraima.

Batista Jr. (2004) em um trabalho de conclusdo do curso de Comunicagdo Social,
realizado na Universidade Federal de Roraima, apresenta um video documentario, tendo como
tema o Centro Municipal Integrado de Educacdo Especial, sob a 6tica de seus usuarios e
profissionais, retomando em um dos capitulos do texto escrito que apresenta o trabalho, o
historico de constituicdo daquele centro.

Também como trabalho de conclusdo do curso de Comunicagdo Social, Moreira
(2003) apresenta o projeto de construcdo de um site voltado ao uso de Libras, que
possibilitasse maior difusdo de sinais que considerassem as expressdes regionais,
apresentando, em um dos capitulos um histérico dos processos de implantacdo da educacédo
especial em Roraima. Sdo todos trabalhos que se apoiam em documentos oficiais como
portarias e decretos, complementados com relatos de pessoas que viveram 0s processos de
implantacdo dos servigos. Sem terem como foco central a historiografia, apoiam-se em fatos
historicos como parte da estruturacdo do contexto de seus temas de estudo.

Nesses trabalhos, identificamos que a génese dos servicos especializados destinados a
educacdo de pessoas com deficiéncias, tem seu surgimento na década de 1970, acompanhando
0 periodo em que se intensificam politicas de educacdo especial em ambito nacional. Essa
génese dos servicos especializados e dos processos de educacdo de pessoas com deficiéncia,
ocorrida em um periodo relativamente recente, favorece a localizacdo, levantamento e
organizagdo de fontes documentais nos arquivos dos 0rgdos existentes, bem como o acesso
aos profissionais, alunos e pais de alunos que participaram desse processo de surgimento que
foram atores no desenvolvimento dessas agdes.

Ndo sendo o foco central de nosso estudo, mas elementos fundamentais para o
entendimento do contexto local, da historia de Roraima e da Educacdo em Roraima, também
foram alvo de um olhar mais apurado Monografias de Conclusdo de Cursos de Graduacéo e
de Pos-Graduacdo; Teses e Dissertacdes que se reportam a Historia de Roraima e de aspectos
ou periodos da Educacdo em Roraima cuja producdo se intensificou a partir dos anos 1990
com a implantacdo definitiva de Instituicbes de Ensino Superior que articulam ao ensino a
pesquisa sobre a realidade local. E com base nestes trabalhos que buscamos apresentar, no

proximo capitulo o contexto geografico e historico onde nossa pesquisa se desenvolve.
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2.3 Educacéo Especial, filantropia ou direito humano?

O nascimento das instituices especializadas em Educacdo Especial no Brasil tem seu
registro como iniciado através do Imperial Instituto dos Meninos Cegos, atual Instituto
Benjamim Constant (IBC) e do Imperial Instituto dos Surdos Mudos, atual Instituto Nacional
de Educacdo de Surdos (INES), e de outras iniciativas pontuais nascidas da iniciativa de
dirigentes federais de cada momento.

Sem ddvida isso demarca um ponto em comum com 0 que ocorre em Roraima, em que
0 nascimento dos servicos também se da como iniciativa dos 6rgdos gestores de governo,
embora deva-se destacar que ocorrem em momentos histéricos muito diversos. Entretanto, um
diferencial importante se verifica entre estas duas situagdes: enquanto em ambito nacional as
iniciativas se limitam a criacdo de instituicdes pontuais, que atendem a um volume de
clientela extremamente limitado em relacdo a real demanda potencial, em Roraima, todo o
empenho se da no sentido de incorporar 0 maior volume possivel de alunos com deficiéncias
em suas instituicoes.

Em ambito nacional, a auséncia do Estado na area da educacdo de pessoas com
deficiéncias leva a sociedade a se mobilizar em busca da criacdo de espacos para que suas
criancas e adolescentes tenham o acesso a participarem da vida social de maneira ampla, a
comecar pelo acesso a socializagdo, educacdo e cultura. Desse movimento, surgem
instituicbes como as APAEs (1954) e Sociedades Pestallozzi (1932), entre tantas outras que
passam a tentar suprir essa lacuna. Jannuzzi (2004), Mazzota (1996) e Rafante (2011) séo
alguns dos autores gque tratam desse tema em maior profundidade.

Estas instituicGes, em sua maioria, de natureza filantropica acabam sendo organizadas
na forma de entidades juridicas de natureza privada, mas guardando a peculiaridade de
receber, ao longo de tempo, por diferentes mecanismos, financiamento através de recursos
publicos. Em momentos anteriores aprofundamos esta questdo (CAIADO e SIEMS, 2013 no

prelo) que encontra-se inserida no Apéndice 1.
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3. ATERRA DE MAKUNAIMA

Roraima é, na voz dos poetas que a cantam e no imaginario mitico que a cerca, a Terra
de Makunaima.?® Fonte remota do surgimento de Macunaima, personagem de Mario de
Andrade, tradicionalmente associado a uma pretensa “alma brasileira”: o deus Makunaima faz
parte da mitologia de indigenas do tronco linguistico Karib.

Makunaima possui, no imaginario dos povos que o contam/cultuam, um espaco fisico
de localizagdo. E o habitante, a energia e o proprio elemento de composicio do Monte
Roraima. Esse monte, localizado ja em territério venezuelano, da visibilidade a triplice
fronteira, composta por Brasil, Venezuela e Replblica Cooperativista da Guyana 2
identificada, no senso comum, como a Guiana Inglesa.

Esse carater transnacional do mito € simbolico das perspectivas que possam embasar 0
estudo que se debruce sobre nossa constituicdo local, como povo e como Estado. A nocdo de
fronteiras, ndo sera aqui aprofundada, por ndo ser elemento chave de nosso trabalho nem tema
sobre o0 qual tenhamos dominio adequado, mas traz indicativos do carater de ‘juventude’ de
nossa formacéo.

Os povos indigenas que viviam nessas terras antes do periodo em que se
estabeleceram processos de colonizacdo e ocupagdo por populacbes ndo-indigenas dos
espacos, transitavam — e seus descendentes continuam transitando - livremente entre 0s
diferentes territdrios. Limites impostos pelo estabelecimento arbitrario de fronteiras fisicas
que atualmente caracterizam paises, ndo foram suficientes para determinar a ruptura de
concepcOes que assumem o espaco fisico como espaco de vivéncias miticas e culturais, em

detrimento de relaces econdmicas ou patrimoniais.?

29 Com sua tonica em acento agudo no segundo “a”, em acento que se reproduz no “RorAima” e nio no
anasalado paulistano “3”.

2L A partir de 1970, com a reorganizacdo politica do pais, o termo Guiana foi alterado para Guyana (Oliveira,
2010)

22 Como analisa Oliveira (2003, p. 25 — 26) “No processo das relagdes intertribais”, os ‘Caribes’ transformaram
em territorio de seu dominio as vastas regides pertencentes as bacias dos rios Orinoco (Venezuela), Essequibo
(Guiana) e Branco (Brasil), dentro de um processo ecossistémico distinto do modo de apropriacdo do mundo
natural pelo branco, de modelo econdmico e interesse individualista na relagdo com a terra. Na visdo do indio,
essa area territorial amaz6nica definida pela inter-relacéo entre os seres vivos e 0 ambiente, respeitando-se o
espaco de tempo durante o qual ocorrem os fendmenos naturais relativos aos periodos ciclicos (chuvas, verao,
cacga, pesca, colheita, etc.), existia como se fosse totalmente uma imensa maloca. A unidade habitacional
indigena era mudada de lugar seguindo o ciclo da natureza, desvinculado da ideia de posse de um determinado
espaco fisico para fixacdo e exploracdo, concepgdo esta da cultura do branco, que delimitou areas territoriais
particulares para usufruto dos espanhdis, portugueses, holandeses, ingleses, entre outros grupos da cultura
europeia.
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No universo do aprendido no espaco escolar, esta a demarcacdo dos pontos extremos
do Brasil como localizados do “Oiapoque ao Chui”. Chui, o ponto extremo sul, localizado no
Estado do Rio Grande do Sul e Oiapoque, como extremo norte, localizado no Estado do
Amapa. Chegando a Roraima se descobre ser Boa Vista a Unica capital brasileira que se
encontra no hemisfério norte, aproximadamente 2°49 acima da linha do Equador localizando-
se, portanto, o ponto extremo norte, o Monte Caburai, no municipio de Uiramutd, ja na
fronteira com a Republica Cooperativista da Guyana. Na reformulagdo a ser feita no universo
de frases convencionadas que nos rodeia, o Brasil vai do Caburai ao Chui.

Vaérias outras descobertas também sdo feitas in loco. Este que é, sem sombra de
davida, um dos pontos menos conhecidos do territério brasileiro, cuja chegada a midia
nacional se da, em geral, pelo envolvimento de seus representantes nos poderes legislativo e
executivo em escandalos que ganham destaque nacional ou por conflitos e massacres (reais ou
midiaticos) envolvendo questdes territoriais, povos indigenas e recursos minerais. De maneira
geral, noticias pouco aprofundadas, superficialmente investigadas e mal apresentadas,
difundindo “verdades” de pouca consisténcia e refor¢ando mitos que se criam nacionalmente
sobre a regido e seus habitantes.

N&o ha meios de isolar as relagbes deste peculiar espago-tempo com a trajetoria
trilhada pelos sujeitos que aqui nasceram ou se estabeleceram, nem de compreender estas
relacbes fora desse contexto. Entender os determinantes interpostos pela geografia fisica,
peculiaridades da regido e suas gentes além de aspectos histéricos da formacdo do Estado é

fundamental para a compreensdo dos caminhos trilhados na Educacao Especial local.

3.1 Roraima no espaco fisico

Estado parte da Amaz6nia Ocidental, Roraima é um dos nove estados que compdem a
chamada Amazonia Legal®® e faz fronteiras com a RepUblica Bolivariana da \enezuela, com a
Republica Cooperativista da Guyana e com os estados do Para e Amazonas. Com pouco mais

de 224 mil km?, tem uma extensdo territorial superior a de muitos estados brasileiros e

2 A porcdo brasileira da Amazdnia Legal abrange um universo composto de 09 estados: Acre, Amapd,
Amazonas, Mato Grosso, Para, Rond6nia, Roraima, Tocantins e parte do estado do Maranh&o.
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segundo os dados do IBGE do Censo Demogréfico de 2010, o menor volume de populagéo
em uma densidade demografica de 2,05 habitante por kmz.

O imaginério coletivo entende a paisagem amazénica como povoada de florestas altas
e densas com forte umidade. N&o é esta a situacdo da maior parte do territério onde o Estado
de Roraima se localiza. E classica uma imagem publicada em pagina dupla em um exemplar
da Revista IstoE, nos primeiros anos da década de 1990, apontando o que € traduzido como a
apresentacdo de um retrato do desmatamento local. Integra uma das falacias de dificil
desmentido, nas relacGes tumultuadas com a imprensa nacional: a imagem aérea apresenta
como se resultado de devastacdo fosse, uma ampla regido do chamado lavrado denominacao
dada a uma éarea tipica de savana estépica - que cobre cerca de 1/3 do territdrio, onde ndo
houve — pelo menos nos ultimos milénios -, cobertura de arvores que pudessem ter sido
derrubadas.

Lavrado é a denominacdo convencional atribuida a vegetacdo existente na area
denominada como Campos do Rio Branco e que se constitui como uma regido de savana,
composta pelas presencas de gramineas e de esparsas arvores resistentes como o caimbé e o
murici. Trata-se de regido cujo relevo plano e extenso, favoreceu a ocorréncia de maior
povoamento.

Nestas areas, sao abundantes pequenos cursos d’agua — 0S igarapés - , cujo fluxo de
agua varia intensamente ao longo do ano em acordo com as estacdes: de aguas (abril a
setembro) ou de estiagem (outubro a marco). Além dos igarapés, sdo também comuns na area
dos Campos do Rio Branco, lagoas de tamanho variavel, em formato circular cujo diametro
também se altera ao fluxo das estaces.

Purceno (1999, p. 18) registra um aspecto relevante do contexto local: “as relagdes
com o clima sdo essenciais no cotidiano das pessoas em Boa Vista, as sensacfes de conforto
ou desconforto corporal sdo ‘ditas’ por suores e palavras, elas permeiam insistentemente os
dias de chuva ou de sol” inclusive com impactos significativos em condi¢des de saude que
podem implicar no desenvolvimento de condigcdes de situacdes causadoras de deficiéncia,
como, por exemplo, a incidéncia de deficiéncias de audicdo, cuja causa pode ser associada
como possivelmente decorrentes da maléria.

O relevo marcado por areas planas predomina na regido mais central do Estado, onde
se localiza a capital e onde temos a maior concentracdo de espacos urbanos e de regides com
producdo agropecuaria, sem guardar gqualquer semelhanca com as imagens tradicionais das

florestas que comp&em o imaginario acerca da regido amazénica.
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Apenas nas regides oeste e sudoeste do Estado, encontramos a Floresta Tropical densa,
formada por uma cobertura vegetal cujas arvores podem ter de 25 a 50 m. J& no Baixo Rio
Branco, regido de mais elevada umidade, com frequentes inundagdes, temos uma vegetacdo
florestal baixa denominada de Campirana. (MAGALHAES, 2006)

Nas fronteiras do Estado concentram-se planaltos onde grandes serras implicam em
acidentes geogréficos que dificultam o trénsito e cujo acesso, mesmo com registro de
incontaveis riquezas minerais tem, historicamente, sido limitado.

Ao contrério também de outros estados localizados na Amazénia Ocidental, a
condicdo de relevo acidentado se estende aos principais rios, que apresentam cachoeiras,
quedas, corredeiras e bancos de areia que os fazem intransitveis nos periodos de estiagem;
Mesmo Nno inverno, pouco Seguros para 0 uso como vias de navegacdo, sendo este, um dos
fatores que contribuiu para que a ocupacéo territorial ocorresse com maior intensidade apenas
a partir de meados do século XX com o incremento do transporte aéreo e a concretizacao de
abertura de estradas que deram acesso ao centro urbano de maior representatividade, Manaus.

A excecdo a este quadro é o Rio Branco, que atravessa o Estado de norte a sul (no
sentido do Rio Negro), em cujas margens se estabeleceram os primeiros povoamentos que, na
atualidade, tornaram-se municipios, ainda assim sendo apenas parcialmente navegavel, em
periodos restritos do ano, tendo sido a artéria por onde se deu 0 povoamento de Roraima.

Caminhos terrestres utilizados pelos indigenas, surgem registrados ja nos mapas
holandeses do século XVII como orientagdo ao viajante que navegava do litoral em direcdo ao
Rio Branco. Interligam rotas que atravessam o territério como trilhas que em si ja representam
uma marca cultural dos povos indigenas dessa regido das Guianas como mecanismos de
comunicacdo entre o litoral e o interior representado pela regido do Rio Branco em Roraima.
Séo trilhas, entretanto, que aparecem nos registros etnograficos como desafiadoras, mesmo na
presenca de guias experimentados na regido e sua apropriacdo, ou a criacdo de caminhos
alternativos para locomoc¢do dos europeus que por aqui vinham se instalar deu-se mais
tardiamente.

Em termos de condicBes climaticas, dispor de apenas duas estacfes: a das chuvas
(chamada inverno) e a de secas (verdo) € caracteristica comum da regido amazonica. No
entanto, por localizar-se quase totalmente no hemisfério norte, ndo ha coincidéncia entre as
épocas de chuvas com Manaus (por exemplo) que é a capital mais préxima de Boa Vista.
Enguanto em Roraima a seca é intensa em janeiro e dezembro e o pico das chuvas em junho e

julho, 0 Amazonas vive exatamente a situacdo inversa. Se considerarmos que 0 Unico acesso
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rodoviario ao restante do Brasil se d& pela estrada federal denominada BR 174 que liga
Pacaraima (extremo norte de RR) a Manaus (capital do Amazonas) temos que, ao longo de
todo o ano, algum dos trechos da estrada (precaria e “mina de ouro” das empresas de
engenharia que a ‘refazem’ todo ano) estard com transito restrito.

O regime de chuvas da regido tem um impacto significativo na organizacdo dos grupos
sociais, com implicacfes culturais e econdmicas significativas. Ainda em termos climaticos,
guardadas as discrepancias esperadas para um territério tdo amplo, registramos na capital e
seu entorno, temperaturas elevadas, com médias entre 26 e 30 graus ao longo do ano e
variacdo ao longo do dia que dificilmente excede 10 graus. As altas temperaturas sdo ainda
marcadas pela ocorréncia de ventos e por um indice de umidade menos intenso que nas
regides de floresta.

E uma natureza que surpreende aos migrantes do Brasil e do exterior, ‘estrangeiros’
que buscam transpor seus limites. E uma natureza que segue uma logica propria que nos
permite categoriza-la como ‘indomavel’. Na cultura popular, o poeta canta como defensor da
Amazonia ** , 0 mosquito da malaria, um dos inimigos naturais que vem, ao longo dos
séculos, dificultando, e em alguns casos, impedindo a fixagdo humana na regido.

Na atualidade, o acesso a Roraima ainda se da prioritariamente por via aérea. Mesmo
com a existéncia da BR — 174, que faz a ligacdo de Manaus a Pacaraima, passando por alguns
dos municipios com maior representatividade populacional, o acesso por via terrestre é
limitado pelas méas condicdes de trafegabilidade que torna o percurso ja por si bastante longo
— aproximadamente 800 quilémetros entre as duas capitais — em um trajeto bastante
desconfortavel e que se encerra na chegada a Manaus, cuja saida rumo aos demais estados
brasileiros so se da por via aérea ou fluvial em trajetos cuja distancia é demarcada em dias.

Esta peculiaridade, dado o alto custo do transporte aéreo em nosso pais, torna
Roraima, ainda na atualidade, um lugar cuja trajetoria de acesso se aproxima em termos de
valores e de horas gastas no deslocamento (em funcdo das escalas e conexdes) ao acesso a
capitais norte-americanas ou europeias. A isso se acrescem as dificuldades de comunicacédo
ampliadas pela lentiddo do acesso as novas tecnologias, cuja chegada em geral se da de
maneira tardia e com custo restritivo. Sé a titulo de ilustracdo, no momento em que se da a

producdo desta tese, 0 acesso a rede de internet em banda larga é realidade apenas em

24 Hoje quem defende a Amazonia / é o mosquito da malaria, /se ndo fosse esse mosquito /a floresta virava
palha, /salve, salve, salve ele/ viva sua febre incendiaria /o maior ecologista da Amazdnia /é o mosquito da
maléria, /ndo adianta SUCAM /jogar DDT na sua area, /super-defensor da Amazonia /é o mosquito da maléria.
(Armando de Paula e Eliakim Rufino acessivel em http://www.youtube.com/watch?v=uYVXAmwpFfY)
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algumas ruas da area central da capital e, 0os municipios do interior, em sua maior parte,
dispdem de internet apenas em polos da UNIVIRR — Universidade Virtual de Roraima.

Sdo condicBes geograficas que impactam significativamente as condigdes de
formacdo, de construcdo de conhecimentos, de pesquisa e de acesso as praticas
convencionadas nos maiores centros de producdo e difusdo do saber do pais. Ao tempo que
esta limitacdo restringe a aplicacdo de saberes ja convencionados, abre uma possibilidade de
abertura para a adogdo de praticas ndo convencionadas, um dispor-se ao novo, ao diverso.
Esta abertura da-se de maneira ainda mais intensa se considerada a mescla de culturas e etnias

(ue ocupam esse espaco.

3.2 Filhos de Makunaima, Roraimenses e “Roraimados”

Nos 15 municipios que atualmente 2 compdem o Estado, vivem 450.479 habitantes,
sendo 284.313 residentes na capital Boa Vista. Embora, nimero inexpressivo se comparado
com algumas cidades de porte médio do interior do pais, deve-se considerar que, por tratar-se
de uma capital, a infraestrutura urbana de Boa Vista é extremamente diversa do que se poderia
supor para um municipio com menos de 300 mil habitantes, ja que o fato de ser uma capital
acarreta em um processo de cobertura de organismos, instituicdes e empresas peculiar as
necessidades dessa condicdo.

Dos demais municipios, destacam-se Caracarai, com 18.398 habitantes, Roraindpolis,
com 24.279 habitantes; e Alto Alegre com 16.448 habitantes. Os dados demogréaficos apontam
para um crescimento relativamente recente e acelerado em termos percentuais, por fatores
que, mais a frente, sinalizaremos.

Caracarai foi, por muitos anos o Unico municipio além da capital, e, posteriormente até
1997, o segundo municipio em termos de volume populacional e de importancia no fluxo de
relacGes estabelecidas no Estado. Localizado 642 km ao norte em relacdo a Manaus e 140 km
ao sul de Boa Vista, constitui-se no ponto limite de navegabilidade do Rio Branco, onde a
presenca de cachoeiras e quedas d’adgua comegca a inviabilizar o acesso de embarcacdes aptas
ao transporte de géneros e pessoas. Um dos indicativos da relevancia deste municipio de

maneira geral e para este estudo em particular, é o fato de que € o segundo e até 0 momento

2% 0s dados apontados neste topico séo do IBGE, Censo Demogréfico de 2010.
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Unico municipio a contar com uma unidade escolar especializada em Educacdo Especial, o
Centro Estadual de Atendimento Educacional Especializado Denise Messias Santos,
inicialmente denominado de Centro de Educacao Especial de Caracarai.

O crescimento vertiginoso da populacdo a partir da década de 1970 é um demarcador
expressivo das novas situacdes que se apresentam para o Estado. Este crescimento vertiginoso
das Gltimas cinco décadas €, em alguns momentos, duas vezes mais significativo do que o da
Regido Norte como um todo, mas excede em muito o crescimento do pais. Pela forma como
se d& o processo migratorio, que trataremos em maior detalhe mais adiante ainda em 2010,
dos 450.479 habitantes, 105.620 ainda concentram-se na area rural.

Tabela 01 - Populacdo e crescimento Brasil, Regido Norte e Roraima

ANO HABITANTES *TAXA DE TAXA DE TAXA DE
CRESCIMENTO/RR CRESCIMENTO/NORTE CRESCIMENTO/BRASIL

1940 10.514 - - -

1950 18.116 - - -

1960 29.489 50 3,6 3,2

1970 40.885 3,3 3,6 2,8

1980 79.121 6,8 4,9 2,5

1991 217.583 9,6 4,2 1,9

2000 324.397 4,5 2,3 1,6

2010 450.479 3,3 2,1 1,2

Fonte IBGE — Censos demograficos *Taxas de crescimento geométrico

O IDH — indice de Desenvolvimento Humano (2009) é de 0.749, o que coloca
Roraima como o 13?% melhor indice na comparacdo com outros estados brasileiros e que o
aproxima da perspectiva de ter um indice de desenvolvimento considerado alto. A expectativa
de vida ao nascer é de 70,6 anos **

Temos, segundo a analise da Pesquisa Nacional de Amostra de Domicilios (PNAD),
do ano de 2010 e dados do Censo 2010, uma taxa de analfabetismo de 7,7% entre pessoas de
15 anos ou mais e indices de acesso a escola em constante elevacdo, sendo que 52.248
pessoas encontram-se matriculadas no ensino fundamental, 11.630 cursam o ensino médio e

7.651 tem acesso a educacdo pré-escolar.

2% Sintese dos Indicadores Sociais. Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) Tabela 1.4 - Taxa de
fecundidade total, taxa bruta de natalidade, taxa bruta de mortalidade, taxa de mortalidade infantil e esperanca de
vida ao nascer, por sexo, segundo as Grandes Regides e Unidades da Federagdo - 2009. Pagina visitada em 19
set. 2010.



75

Embora apresente sérias dificuldades em seus processos de educagédo, a populagédo de
Roraima apresenta indices de concluséo de ensino fundamental e médio que se destacam entre
0s mais altos do pais, acima, inclusive da média nacional e bastante acima da média da regido
norte. Sem duavida, um elemento que faz com que se sobressaiam alguns aspectos da

qualidade de vida que, quem aqui vive, sente em seu cotidiano:

Tabela 02 - indices de conclusio da Educagio Bésica: Brasil/Regi&o Norte e Roraima

Jovens de 16 anos que concluiram  Jovens de 19 anos que concluiram

0 Ensino Fundamental 0 Ensino Médio
Roraima (2009) 66,70% 56,70%
Regido Norte (2009) 49,80% 36,60%
Brasil (2009) 63,40% 50,20%

Fonte PNAD/IBGE 2010

As fragilidades ainda existentes no mapeamento estatistico da populagdo com
deficiéncia sdo comuns a todo o pais, mas, em termos oficiais, Censos do IBGE apontam o

seguinte mapa de presenca de pessoas com deficiéncia em Roraima:

Tabela 03 - Populagdo com deficiéncia em Roraima

Populagio com deficiéncia em Roraima

N&o consegue de modo algum
Grande dificuldade
Alguma dificuldade

Deficiéncia auditiva N&o consegue de modo algum

Grande dificuldade

Alguma dificuldade

Deficiéncia Motora Né&o consegue de modo algum

Grande dificuldade

Alguma dificuldade

Deficiéncia visual

Deficiéncia Intelectual ou mental
Total de pessoas com deficiéncia
Percentual de pessoas com deficiéncia em relacdo ao total da populacio

Percentual de pessoas com deficiéncia em relagao ao total da populacio se excluidas as
que afirmam ter apenas “alguma dificuldade”

Fonte: Censo 2010 — IBGE

Na constituicdo da populacdo roraimense, dois elementos precisam ser destacados: a
presenca indigena e a chegada massiva de migrantes de varios estados brasileiros nas ultimas
décadas. A questdo da migracdo sera posteriormente aprofundada, por suas relacdes diretas

com o tema de nosso estudo e pela contemporaneidade de sua intensificagdo em relagéo ao
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periodo sobre o qual iremos nos debrugar. Neste topico, focaremos a questdo da presenca
indigena no estado de Roraima.

Na literatura, na midia ou em textos didaticos, é comum observarmos referéncias ao
indio brasileiro. Este sujeito apresentado no singular, que tem no calendario nacional uma
data comemorativa propria, com perfil homogéneo apresentado nos livros didaticos mais
tradicionais, ndo me foi possivel encontrar em Roraima.

A presenca indigena ¢é plural. A perspectiva “tudo indio, tudo parente” 2" demarcada
na cancao, retrata ndo uma unidade homogénea, mas uma pluralidade que no dissenso e no
consenso se reconhece como comunidade. Etnias diversas. Mitologias diversas. Unidas por
questdes e conflitos semelhantes, enfrentados, no mais das vezes, de maneira diversa.
Participagéo ativa na cena cultural e nas atividades econdmicas. Presenga na vida urbana e na
atividade econémica do campo. Presenca como trabalhadores em posicdo subalterna, como
funcionarios publicos das camadas médias e também como dirigentes em dérgédos publicos ou
privados e proprietarios de pequenas empresas comerciais e de servicos.

Com as conquistas efetivadas na constituicdo de processos educacionais compativeis
com os interesses e necessidades das comunidades 2%, é crescente o volume de indigenas -
que como tal se reconhecem -, que concluem o ensino superior — inclusive em nivel de pos-
graduacdo e retornam para trabalhar na defesa dos interesses manifestos por suas
comunidades e, em alguns casos, de buscar recuperar-se, enquanto povo, dos danos culturais,
materiais e humanos que a chegada dos colonizadores trouxe a estas comunidades.

As populacbes indigenas tém um papel expressivo no processo historico de
desenvolvimento do Estado. Um papel que, a cada dia mais, se constata ndo ser de
subalternidade passiva ao estrangeiro colonizador, mas que também é demarcado por

resisténcias ativas, enfrentamentos do poderio do dominador %°, com consequéncias que ndo

" Tudo indio, Tudo parente (Letra e Msica de Eliakim Rufino) Eu conhego Wapixana que mora no treze/E ele
sabe de outros cem/Que também moram la/Muita gente india, muita gente/No conselho indigenista/Macuxi de
Sédo Vicente//Tudo indio, tudo parente/Em cada bairro da cidade/Cada tribo tem o seu representante/Os Tuxauas
se relinem/Toda semana/Na associa¢do do Asa Branca/Tudo indio, tudo parente/Eu conhegco Yanomami que
vende sorvete/E um pedreiro Taurepang que vive de biscate/As mulheres indias/Longe da maloca e da
floresta/Sobrevivem como desempregadas domésticas/E os milhares de meninos e meninas/Fazem papel de indio
no Boi/Durante as festas juninas/Tudo indio, tudo parente.

%8 Atualmente, na Universidade Federal de Roraima hé o Instituto Insikiran de Educagdo Indigena que oferece os
cursos de graduacdo em Licenciatura Intercultural Indigena destinado a formacdo de professores para escolas
indigenas, o curso de Gestdo Territorial Indigena e encontra-se aprovado para inicio em 2013 o curso de Gestdo
em Salde Indigena. Além disso, ha a abertura de vagas especificas para indigenas, através de um processo
seletivo especial para os demais cursos de bacharelado e licenciatura da UFRR.

%% para maior aprofundamento ver Koch-Griinberg (2003) e Vieira (2007).
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podem ser desconsideradas na definigdo dos tempos em que esta ocupacdo do espago se deu e
nas formas pelas quais se configurou.

Dentre os grupos étnicos destacam-se 0s Macuxi — nomenclatura que acabou sendo
estendida a todos os nascidos no Estado de Roraima -; os Wapixana; Taurepang; Ingarikd,
Waimiri-Atroari, Wai-wai, Patamona, Yekuana, entre outros. A definicdo de uma estatistica
quanto a populacdo indigena guarda em si complexidades em face da miscigenacdo e dos
diferentes critérios para que se defina o que especificamente caracterizaria o pertencimento *°
a uma etnia indigena.

Em Freitas (2009, p. 31), ha indicacdes de dados que oscilam entre os 30.715
indigenas, na perspectiva da FUNAI, e de 41.525 indigenas nos dados considerados pela
SEPLAN - Secretaria de Planejamento do Estado (dados do ano 2007). O Censo
Demografico do IBGE 2010, destaca Boa Vista como o 8° municipio brasileiro em nimeros
absolutos de populacéo indigena: 8550, se considerado apenas o critério de populacdo urbana,
subimos para a 6% posicdo, além de termos também no estado o 8° municipio em ndmeros
absolutos de populacdo rural indigena, Alto Alegre, com 7457 indigenas auto declarados.
Ainda segundo o Censo do IBGE 2010 em todo o Estado temos 55.922 indigenas, e 18742
tem idade abaixo de 10 anos. Dos 37.180 indigenas com idade acima de 10 anos 11.216 ainda
ndo sdo alfabetizados, indice bastante elevado em comparacdo com a populacdo néo indigena.

Em termos educacionais, registra-se, além da presenca expressiva de criancas
indigenas nas escolas urbanas e rurais, a existéncia de 228 escolas estaduais e 71 escolas
municipais exclusivamente indigenas, em torno de 10% das escolas registradas no Censo
Escolar 2010. Dentre as estaduais, 41 possuem o ensino médio e dentre as municipais, 71 ja
possuem Educacdo Infantil, com curriculos e materiais didaticos que caminham para maior
adequacdo aos interesses e necessidades das comunidades e, em alguns casos ja dispondo de
calendarios especificos. Nestas escolas, as liderancas das comunidades indigenas, com seu
exercicio histérico de lideranca comunitaria, tém participacdo ativa nos conselhos escolares e
entreveem junto aos sistemas para que os professores sejam preferencialmente da prépria
comunidade indigena, o que, na maior parte das localidades, ja vem sendo alcancado.

Em 2012, pode-se contar com 165 professores graduados na Licenciatura Intercultural

Indigena, oferecida desde 2003 pela Universidade Federal de Roraima, além de 240

% Pela legislagdo em vigor e pelos critérios adotados pelo IBGE o pertencimento a uma etnia baseia-se em um
parametro auto declaratorio, entendido como verdade a forma de identificagdo que o sujeito adote.
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professores indigenas atuantes e ainda cursando esta licenciatura; e de aproximadamente 920
professores que possuem o curso de magistério de nivel médio, dentre estes, inclusive
professores da etnia Yanomami, comunidade que tem forte projegéo internacional, sendo
reconhecidos como um dos povos que manteve um dos maiores distanciamentos das
populagoes tidas como “civilizadas” do planeta.

A presenca de criangas com deficiéncia nas comunidades indigenas é tema
controverso, do qual ndo nos foi possivel obter dados confidveis. Encontramos registros de
antrop6logos quanto a presenca e inter-relacbes de pessoas com deficiéncia em comunidades
indigenas. No capitulo seguinte, apresentaremos os registros de Koch-Griinberg (2003) sobre
indigenas com deficiéncia que encontrou na expedi¢cdo que realizou no inicio do século XX.
Na atualidade os dados da presenca de criancas, adolescentes e adultos indigenas na
populacdo e nos espacos escolares séo pouco confiaveis.

Uma consulta aos dados do Censo Escolar 2010 aponta que, entre os 14.820 alunos
indigenas matriculados em escolas de Educacdo Basica em Roraima existem 31 alunos

indigenas com algum tipo de deficiéncia:

Tabela 04 - Matriculas de indigenas com necessidades especiais

Categorizac0es Roraima Brasil
Cego 0 14
Baixa Viséo 4 154
Surdez 4 90
Deficiéncia auditiva 8 144
Surdo cegueira 0 14
Deficiéncia Fisica 6 200
Deficiéncia mental 12 446
Deficiéncia multipla 4 60
Autismo 0 11
Sindrome de Asperger 0 15
Sindrome de Rett 1 8
TDI 0 57
Altas habilidades 0 27
Total 31 1.079

Fonte: Censo Escolar 2010 - microdados

N&o encontramos, entretanto, registros referentes a existéncia de estudos sobre esta
situacdo no Estado de Roraima e, mesmo no curso de formacdo de professores para a
educacdo indigena, oferecido na Licenciatura Intercultural da UFRR, esta é ainda uma

tematica que ndo se apresenta em nenhum ponto do curriculo.
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Analisando o desenvolvimento de Roraima nas trés ultimas décadas do século XX, em
seus aspectos politicos, econémicos e as relagdes de poder que aqui se estabeleceram Santos
(2004, p.249) assim se refere:

Sua historia recente difere do Pard e do Amazonas, que cedo conheceram
uma vida urbana, estruturada a partir de uma economia de exportacdo e um
passado politico de autonomia apds 1891, realidades essenciais para 0
surgimento de uma elite econdmica e politica. Roraima, estaria pois
“atrasada” mesmo em relacdo aos seus vizinhos da Amazodnia e seus
governantes, todos nomeados pelo governo central, tracariam planos para
mudar essa realidade.

Entendemos que esse “atraso” a que se refere o autor pode ser visto sob varias
perspectivas e tem dado aos habitantes locais, inclusive, em alguns momentos, a possibilidade
de assumir uma posicdo inovadora ou pioneira — como no caso das politicas de Educacdo
Especial aqui implantadas, ja a partir da logica da Educacdo e da participacdo das pessoas
com deficiéncia como sujeitos da educacdo e cujos direitos deveriam estar assegurados no
ambito dos recursos publicos, em contraponto ao seu posicionamento como sujeitos da
assisténcia social de natureza filantropica, que ainda hoje prevalece em tantos estados
brasileiros.

Compreender o contexto social, cultural, econémico e as relacdes de poder que aqui se
estabelecem, bem como a estruturacdo — em alguns casos tardia — dos sistemas de educacdo,
torna necessaria a apresentacdo de um breve relato dos processos historicos que envolvem a
Amazonia setentrional. Trata-se de uma historia que recentemente comegou a ser escrita, mas
gue ja conta, nas duas Ultimas décadas, com estudos desenvolvidos principalmente no ambito
das instituicbes de ensino superior que aqui se estabeleceram, seja por seus docentes, em
processo de formacdo, ou em atividades de pesquisa, seja pelos discentes que vdo se
constituindo enquanto pesquisadores do universo local.

Um dado de nosso contexto econdmico que entendemos ser de extrema relevancia é a
inexisténcia de uma elite capitalizada a dominar processos de producédo local. Referimo-nos
aqui ao fato de que o desenvolvimento econdémico de nosso estado ndo se da a partir da
ocupacdo de produtores rurais ou industriais que para ca transfiram recursos de maior porte.
De maneira geral, as atividades iniciam-se com o trabalho humano de pequenos comerciantes
ou pequenos produtores que, lentamente, se estruturam economicamente.

A inexisténcia de capitais na inddstria, no comércio ou no setor de servigos, com a

pulverizacdo dos processos entre uma pequena burguesia, dependente dos recursos financeiros
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advindos do salario dos funcionarios publicos federais gera e fortalece vinculos de
dependéncia e paternalismo em todas as é&reas, fortalecendo a criagdo de vinculos de
dependéncia inclusive com as liderangas ocupantes de cargos eletivos nos poderes legislativo

ou executivo.

3.3 O Brasil do extremo norte: uma historia de 'nacionalizacdo’ recente

Muitas sdo as nuances a serem desveladas no entendimento da trajetdria de ocupacao
da vasta dimensao territorial que compdem a regido amazonica. Neste sentido, autores como
Reis (1989), Farage (1991 e 1997), Becker (1994) dentre outros, tracam perfis expressivos.
Como destaca Oliveira (2003) “de certo modo, parte da historia de Roraima, nos trés
primeiros séculos de contato entre europeus e indios, estd associada a histéria de Portugal e
sua disputa por terras que se localizavam além do chamado Meridiano de Tordesilhas”.

E uma trajetoria marcada pelos limites impostos por uma natureza gque aos europeus se
apresentava indomavel, em um territorio inacessivel, apesar de “percorrido com intimidade
pelas etnias indigenas” (OLIVEIRA, 2003, p. 57).

Santos (2010, p. 18) destaca o crescimento da producdo académica no tocante a
“pesquisas voltadas para a compreensdo das relacdes sociais e politicas que permearam a
constituicao da Historia de Roraima” em especial as “pesquisas voltadas para: Organizagao
Indigena, Migragdo e Garimpo”. Esta trajetoria de aprofundamento de estudos acompanha a
implantacdo da Universidade Federal de Roraima, ocorrida a partir de 1990, e também o
crescimento de Programas de Pds-Graduacdo em outras universidades brasileiras que
acolheram e apoiaram a execucdo de projetos de estudiosos que tomaram Roraima como seu
foco de interesse.

Como meio de acesso aos aspectos essenciais a construcdo de uma compreensdo sobre
a constituicdo histérica do contexto social, econémico e cultural no qual se desenvolve a
estruturacdo da Educacdo Especial — objeto especifico de nosso estudo - , pautamo-nos em um
elenco de teses e dissertacbes produzidas por docentes da UFRR em seus processos de
capacitacdo em nivel de pos-graduacdo, bem como em Monografias produzidas em Cursos de
Pds-Graduacdo Lato —Sensu como, por exemplo, a especializacdo em Histéria Regional
oferecida pelo Departamento de Histdria do Centro de Ciéncias Humanas da UFRR entre 0s
anos de 2005 e 2011. Destacamos aqui os trabalhos de Oliveira (2003), Santos (2004), Vieira
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(2007), Freitas (1991 e 1993), Santos (2010), Santos (2000), Souza (2004) e Magalhées
(2006).

Os textos de Histdria do Brasil, em especial os produzidos para uso didatico, reportam-
se, de maneira geral, a processos de colonizacdo ocorridos no centro-sul do pais, com as
habituais digresses a regido nordeste do pais, pontuando 0 acesso a regido amazbnica, no
mais das vezes, como parte das Entradas e Bandeiras. H4 um silenciamento da trajetoria
peculiar vivenciada pelo norte brasileiro e é sobre este aspecto que iremos aqui nos debrucar.

Como destaca Oliveira (2003, p. 20): “existe uma auséncia ou um embate de
paradigmas na historiografia brasileira, no que se relaciona as pendéncias fronteiricas entre os
portugueses e as outras nagdes europeias (Espanha, Franca, Holanda e Inglaterra) na
Amazonia setentrional”. H4 ainda, segundo este autor, um olhar pouco aprofundado em
relacdo ao “dinamismo politico e econdmico internacional ligado ao Tratado de Tordesilhas e
a Unido Ibérica”(idem).

A unido ocorrida entre Portugal e Espanha, em determinado periodo, fortalece a
ocupacdo que estas nacoes estabelecem sobre a regido atualmente identificada como America

Latina. Esta Unido das Coroas Ibéricas € assim descrita por Oliveira (2003, p. 21):

Relativo ao periodo histérico entre 1580 até 1640, quando da morte do
cardeal Dom Henrique (1580), rei de Portugal, sem deixar herdeiros diretos,
0 reino portugués passou para o poder de Felipe 11, rei de Espanha. A unido
entre as duas Coroas (portuguesa e espanhola) ampliou o poder politico
ibérico nas terras do Novo Mundo e despertou reacdo agressiva entre as
outras nagdes europeias, que disputavam o comércio internacional.

Esta reacdo ao poderio ibérico, por parte de outras nacGes europeias, teve
consequéncias significativas na regido amazonica como um todo. Querendo também ocupar
espacos no amplo territério que se apresentava naquele momento, estes reagem com a invasdo
das col6nias por caminhos diversos dos utilizados pelos portugueses e espanhais.

A ampliacdo do dominio europeu sobre a regido amazdnica ocorre em funcdo da
maior proximidade do rio Amazonas com o Oceano Atlantico e facilitadas pelas correntes
marinhas e direcdo dos ventos, que encurtavam o tempo de viagem a Europa, em detrimento
dos acessos aos portos do Rio de Janeiro ou Salvador.

Esta condicdo geografica favorecia que as comunica¢fes maritimas entre Europa e

Amazodnia fossem mais rapidas, mais faceis e menos passiveis de controle e interferéncia do
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que com o sudeste do Brasil, onde os portugueses ja haviam estabelecido alguns pontos de
dominio, inclusive com a construgdo de portos e instalagdo de vilas.

O dominio da navegagdo maritima e 0 avango no territorio brasileiro por via fluvial
foi, lenta e gradualmente, ampliando o dominio europeu sobre a regido amazénica, em uma
trajetoria bastante diferenciada dos processos vivenciados no Centro-Sul e Nordeste do Brasil
colonial.

Buscando enfrentar esse processo de invasdes perpetradas por ingleses, franceses e
holandeses, portugueses e espanhdis iniciam um processo de construcdo de fortificacbes em
pontos estratégicos como forma de marcar a presenca colonial portuguesa, controlar os
processos de comunicacgdo nas areas fronteiricas, além de combater o contrabando de produtos
extraidos das florestas (SANTOS, 2004, p 82).

Em torno dessas fortificagdes vimos o surgimento de alguns dos aldeamentos e
povoados que vieram a se tornar posteriormente vilarejos e cidades. Um exemplo disso foi a
fundacéo, em 1616, do Forte do Presépio, na entrada do Rio Amazonas, origem da cidade de
Belém, capital do que veio a tornar-se, no periodo, a capitania do Grédo-Para. Outra
fortificacdo de destaque foi a Fortaleza de S&o José do Rio Negro 3!, construida na segunda
metade do século XVII (aproximadamente 1670), ponto central da capitania do mesmo nome,
criada no final do século XVIII e que daria origem ao atual estado do Amazonas.

A construcdo de fortificagdes, entretanto, ndo foi suficiente para impedir a ocupacéo
da Amazbnia por povos ndo-ibéricos, ja que estes também estabeleceram uma forma
diferenciada de relacionamento com os povos indigenas: enquanto a pratica de portugueses e
espanhois na relacdo com os povos indigenas pautava-se no esforco de apagamento dos
habitos e costumes destes indigenas através do doutrinamento religioso (OLIVEIRA, 2003, p.
24), os povos ndo ibéricos mantinham com os povos indigenas que, originalmente habitavam
a regido amazOnica, uma politica de relagdo que priorizava o estabelecimento de “aliancas
comerciais” com os indios, seduzindo-0s com objetos utilitarios e vantagens comerciais, sem

confrontar diretamente seus habitos de conduta moral ou culturais.

31 carta régia de 3 de margo de 1755 criou a Capitania de S&o José do Rio Negro. No entanto, existe uma outra
de 18 de julho que fala em Capitania de S&o José, localizada perto da boca do Rio Javari, onde seria instalada a
capital. Contudo, uma vez esta estabelecida em Barcelos, a Capitania voltou a ter o nome de S&o José do Rio
Negro. Mais tarde essa capital foi transferida para o povoado denominado “Lugar da Barra” no baixo Rio Negro,
préximo ao entroncamento com o Rio Solimdes. Em fins do século XX, esse povoado transformou-se na capital
do Estado do Amazonas, Manaus (REIS, 1989).



83

A estratégia de fortalecimento de aliangas comerciais, em detrimento de eventuais
cooptagdes através de praticas religiosas era também estimulada como forma de relagdes entre
diferentes povos indigenas, inclusive com o incentivo ao apresamento de inimigos tribais
tradicionais que poderiam ser posteriormente comercializados como escravos. Mas, que
outros interesses estariam envolvidos na conquista da regido amazonica? Oliveira (2003, p.

39-40) aponta que:

a regido foi divulgada pela primeira vez, sob o olhar da expedi¢cdo do
espanhol Francisco Orellana, ocorrida entre 1539 e 1542. O explorador
espanhol buscava noticias que confirmassem a existéncia da Terra da Canela
(o pais do Principe El Dorado) ou da Cidade de Manoa. Orellana foi o
descobridor da rota fluvial integrada ao Rio Amazonas, percorrendo 0 rio
desde a cabeceira até sua foz no Atlantico.

Esta busca pelo Eldorado **é reafirmada em outras cronicas dos século XVI e XVII,
que relatam as viagens de aventureiros, militares, naturalistas e missionarios religiosos em
cujos textos se misturam visdes miticas sobre a natureza e das manifestagdes culturais dos
povos que originalmente habitavam a regido.

Em busca dessa cidade, cujas ruas e prédios seriam cravejados de ouro e pedras
preciosas, € que tivemos as primeiras incursdes pelas rotas fluviais que levaram a descoberta
da integracdo entre 0 Rio Amazonas e sua foz no Atlantico, levando posteriormente as bacias

dos Rios Negro, Branco, Orinoco e Essequibo.

%2 Em uma nota de rodapé que entendemos ser longa, mas fundamental ao entendimento do impacto deste mito
no processo historico da regido, Oliveira (2003, p. 21 — 22), assim o0 descreve: “Mito que se fez presente no
imaginario do homem europeu do século XVI, explicando a existéncia de uma cidade (com palacios cravejados
de pedras preciosas, ruas e rios cobertos de ouro) governada por um principe que cobria todo o corpo de ouro.
Em outra publicacdo, o mito (El Dorado — homem de ouro) se refere ao principe inca, filho cacula de
Huayanacapa, que conseguiu escapar dos espanhéis Francisco Pizarro, Diego Almagro e outros durante a
conquista do Império do Peru. Esse principe partiu protegido por um batalhdo de guerreiros, de diferentes etnias
indigenas, abrindo caminho pela floresta amazénica em dire¢do ao mar do Caribe. Nessa regido intransponivel,
entre as bacias do Amazonas, do Orinoco e do Essequibo, o principe inca fundou o Império da Guiana a beira de
um lago salgado com duzentas léguas de comprimento. Esse Império seguiu as mesmas regras governamentais
do antigo Império do Peru. Todo ano, durante um ritual mitico, o corpo do principe inca era coberto de ouro e,
num cerimonial de revitalizacdo dos suditos indigenas, era mergulhado em um lago para depois emergir (cf.
MANTHORNE, 1996). A confirmacdo do mito e da existéncia de tal lago, nessa regido setentrional da
Amaz6nia, foi descrita pela expedicdo do inglés Walter Raleigh de 1594 a 1596, na publicac¢do “The Discovery
of the Large, Rich and Bewtiful Empire of Guyana”. Essa publicacio teve diversas reimpressdes ¢ no ano de
1597 foi simultaneamente traduzida para o francés, holandés e italiano, tornando-se o primeiro best-seller
internacional da cultura européia (cf. RALEIGH, Walter. O Caminho de Eldorado, adaptagdo e notas de E. San
Martin, 2002). De acordo com as citacdes de Sir Raleigh, o caminho para o El Dorado conduzia para as planicies
que circundavam as montanhas entre os rios Essequibo e Orinoco. Os registros faziam referéncia a regido da
bacia do Rio Branco (Roraima) como o possivel lago denominado Parimé. No século XVIII, com a entrada dos
portugueses na regido, tal lago ndo foi encontrado, porém, depararam-se com um rio de nome Parimé.”
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Elemento comum nos relatos dos viajantes que apresentavam suas cronicas é a
presenca dos mais variados tipos de perigos: de indios descritos como canibais e antropdfagos
a serpentes de “pegonha sem remédio” (SAN MARTIN, 2002, p. 68), passando pelo temor as
febres e infeccbes das mais variadas que dizimaram tripulagdes inteiras de algumas
expedicoes.

N&o ha registro do encontro do tdo sonhado Eldorado e as dificuldades de fixacdo na
regido podem ser inferidos da presenca pouco numerosa de habitantes de origem europeia
nestas regides ao longo dos periodos colonial e imperial. Oliveira (2003, p. 23) aponta alguns
dos fatores que dificultaram “a conquista e a ocupagdo da terra amazdnica (ndo s6 pelos

espanhdis, como pelos seus inimigos ingleses, franceses e holandeses)”:

a) a variedade linguistica indigena dificultando o entendimento entre os
intérpretes;

b) a imprecisao das informacg0es cartograficas;

c) as Cordilheiras dos Andes e o sistema Parimo-Guiano, formando uma
espécie de muralha;

d) o clima umido e quente no vale, frio nas montanhas e o0 aumento do calor
com a proximidade da imaginaria linha do Equador;

e) as diferentes bacias dos rios Orinoco, Essequibo e Branco com
movimentacgdo de suas aguas controladas pelas duas estagdes: seca (periodo
de verdo entre outubro e abril) e chuva (periodo de inverno entre maio e
setembro).

Além disso, no periodo chuvoso, a correnteza dos rios fica mais forte, as
praias desaparecem por conta da cheia do rio, as margens ficam cobertas por
mata cerrada, 0s barcos parecem mais pesados e 0s remadores cansados
dificilmente enxergam um lugar tranquilo para ancorar.

Essas dificuldades no processo de ocupacdo, registradas desde os primdrdios da
colonizacdo, vieram a ser desafiadas apenas em funcdo da busca pelas chamadas “drogas do
sertdo, isto €, da coleta de recursos florestais que marcaria a economia colonial amazonica”
(SANTOS, 2004, p. 81) estratégia alternativa, diante da impossibilidade de estabelecer-se
uma producao agricola regular.

A bacia do Rio Branco, vista por alguns como “fonte potencial de lucro”, onde
poderiam ser encontradas ouro e pedras preciosas € descrita por outros autores, como Barros
(1995) como local onde inexistiam razbes mercantis que pudessem fazer fixar e manter-se
uma colonizacdo, com exce¢do do apresamento de indios que, nesta regido, atuavam como
escravos.

Neste contexto, um dos governadores da capitania de S&o José do Rio Negro, o militar
portugués Lobo D’Almada, gedgrafo, membro da comissdo de limites, iniciou, em 1755 a

edificacdo do Forte de Sdo Joaquim, localizando-0 na conjungéo dos rios Uraricoera e Tacutu,
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onde estes formam o Rio Branco e funda, em 1787 as chamadas “Fazendas do Rei” também
referidas por alguns autores como “Fazendas Nacionais”. Essas fazendas compunham um
projeto pecuario cuja consolidacdo se concretiza com a posse do gado bovino deixado por
espanhdis expulsos das margens do Rio Solimbes em 1793 (REIS, 1989, p. 145). Segundo o
relato de Oliveira (2003, p. 85) baseado em Souza (1969) as fazendas nacionais seriam
fazendas particulares estando a fazenda Sdo Bento, sob guarda do proprio Lobo D’Almada; a
Fazenda Sdo Marcos, sob guarda do comandante do Forte Sdo Joaquim, S& Sarmento e a
Fazenda Séo José, de responsabilidade de um rico morador do Rio Negro, o capitdo José
Antonio Evora.

Outros autores, como Barros (1995), Souza (2004) e Vieira (2007) apontam as
fazendas como acéo institucional, aos cuidados dos militares do Forte S&do Joaquim que,
tomavam a seu servico indigenas e migrantes nordestinos que trabalhavam no regime de
“sorte”. Por este regime, a cada quatro animais nascidos, um tornava-se posse do vaqueiro que
ia assim, constituindo uma base patrimonial.

Este projeto inicial de instalacdo das fazendas nacionais, marca o desenvolvimento de
Roraima como campo de criacdo extensiva de gado. As regides de lavrado, com vastas areas
de campos abertos e facil acesso a agua favoreceram a expansdo de uma pecuaria, cujas
caracteristicas vao demarcar indelevelmente a trajetoria historica da regido. Como destaca
Vieira (2007, p. 36)

A pecuéria, levada adiante por colonos, teve como primeira consequéncia a
disputa pela prépria mado-de-obra entre os primeiros fazendeiros. Mais do
que isso, as terras indigenas passaram entdo a ser alvo de cobica, ndo mais
de portugueses, mas de brasileiros, dando origem aos grandes latifandios em
Roraima; isso, porgue a expansdo da pecudria, idealizada no final do século
XVIII, teria seus primeiros frutos nas ultimas décadas do século XIX e inicio
do século XX, dando finalmente uma base econémica de sustentacéo para a
regido, ocupando cada vez mais as terras indigenas pela violéncia,
escravidao, como também pelos mais variados expedientes juridicos.

Ha que se destacar ainda os relatos de que as dificuldades na definicdo dos limites que
demarcariam as fazendas nacionais, bem como a fragilidade de controles sobre os animais a
elas vinculados, possibilitaram que gradativamente, estes terrenos fossem sendo apropriados
por particulares, 0 mesmo acontecendo com o gado, que recebia marcas de propriedade destes
mesmos particulares que, desta forma foram construindo seu patrimdnio. Este tipo de relato
presente em textos memorialisticos como os de Braga (2002) pode ser encontrado, também,
nos trabalhos de Vieira (2007), Souza (2004) e Santos (2004).
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Além dos incentivos oficiais & instalacdo das fazendas nacionais, uma politica
reformista buscava incentivar a imigracdo de europeus e 0 casamento destes com nativos.
Eram os primeiros passos no rumo da fixagdo definitiva “de uma populacdo branca, de cultura
europeia, na regido” (SANTOS, 2004, p. 82-83). Ainda assim, a dependéncia do mercado da
Capitania do Rio Negro *, para a aquisicdo de produtos essenciais a serem trocados pelo
gado; de um transporte fluvial que possibilitasse a consolidagdo dessas negociacbes e as
dificeis relacdes para a obtencdo da méo de obra indigena, representavam fatores limitantes a
consolidacdo de uma autonomia financeira dos produtores em relagdo aos recursos da Coroa
(OLIVEIRA, 2003, p.85).

Os proprietérios das primeiras fazendas, oficiais militares deslocados a servico do forte
de Séo Joaquim, acabaram por se tornar icones dos pioneiros na ocupac¢do dessa regido. Um
exemplo é Inécio Lopes de Magalh&es, que, vindo do nordeste, em 1830 funda a fazenda da
Boa Vista do Carmo que daria origem a primeira cidade junto ao rio Branco.

Referindo-se a familias que, a exemplo dos Magalhdes, vieram a compor o grupo dos
pioneiros que se tornariam detentores do poderio politico e econdmico na regido da Bacia do
Rio Branco (os Brasil, os Motta e os Souza Cruz, entre outros), Santos (2004, p. 88 — 89)

afirma que:

Os agentes dominantes, [...] eram, até entdo poucos fazendeiros, quase todos
membros de antigas familias vindas do nordeste, membros da Igreja, alguns
funciondrios publicos e comerciantes. Desses ultimos, alguns eram ligados a
Manaus, principalmente a empresa J. Aradjo, enquanto outros eram libaneses
e cearenses recém-chegados. Garimpeiros de ouro e diamante, populagdes
ribeirinhas dedicadas ao extrativismo vegetal, junto com empregados nas
fazendas compunham extrato populacional de menor poder aquisitivo.

No entorno da fazenda Boa Vista do Carmo, forma-se um aglomerado populacional
que leva a que esta seja alcada a condicdo de Freguesia de Nossa Senhora do Carmo, por Lei
da Provincia do Amazonas em 1858. Nas proximidades da sede, edifica-se a Paroquia de
Nossa Senhora do Carmo. Estavam lancadas as bases do Municipio de Boa Vista do Rio
Branco, nascido com a Constituicdo de 1891 e que se tornaria o “nucleo politico,

administrativo e militar de maior relevancia da regiao” (OLIVEIRA, 2003, p.100).

% Manaus manteve ténues relagbes econémicas com o Vale do Rio Branco, restritas ao fornecimento por
Manaus, de bens de primeira necessidade (querosene, sal, aglcar, dleo, tecidos) e a compra de bens (carne
bovina) dos campos gerais de Roraima, para atender a demanda de alimentos da economia da seringa (SANTOS,
2000, p.51)
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Neste periodo, Manaus, (como passou a chamar-se a Capitania do Rio Negro a partir
de 1856), vive o periodo conhecido como o “ciclo da borracha”, cujo apogeu ocorreu entre
1890 e 1910. Conforme destaca Santos (2000, p.12), “para Roraima, a atividade gomifera ndo
foi fator de atracdo de mao de obra nordestina, egressa da seca e da concentracio fundiaria”,
mas indiretamente amplia-se 0 mercado consumidor para 0s excedentes da carne aqui
produzidas (até entdo mais frequentemente comercializados com os espanhois que habitavam
a Venezuela e os ingleses (habitantes da Guyana). Essa ampliagdo no mercado consumidor da
carne favorece a expansdo e multiplicacdo das fazendas.

A questdo do estabelecimento de fronteiras ainda passava entre os séculos XVI1I e X1X
por instabilidades significativas **. Além da presenca militar representada pela instalacdo de
fortificagdes como o Forte Sdo Joaquim, a estratégia de construcdo de uma “fronteira ou
muralha viva” através do incentivo a unificacdo do uso da lingua portuguesa passa a
constituir-se em “mecanismo politico educacional” como meio de “substituigdo as diferengas
linguisticas (dos proprios indios e dos demais colonizadores europeus)” (OLIVEIRA, 2003, p.

123). Vieira (2007, p.25) destaca que:

Considerando que esta era uma area de fronteira contestada por outros
dominios coloniais, passou-se a exigir das etnias indigenas uma espécie de
nacionalizacdo ou pelo menos uma identificacdo com o estado Portugués.
Dai vem a proibicdo de fazer uso de sua propria lingua e a obrigatoriedade
do uso da lingua portuguesa, alem do incentivo ao casamento entre indios e
brancos e da aboli¢do de distingao entre estes.

Dessa forma, enquanto o mundo ocidental via delinear-se a revolugdo industrial, o
adensamento das populacdes urbanas e o desenvolvimento de estruturas educacionais
destinadas a formacdo da mdo de obra necessaria ao apoio das atividades comerciais e
industriais emergentes, o extremo norte do Brasil ainda se posiciona como area de grande
vazio populacional, podendo-se supor, apesar da fragilidade dos dados existentes, que tinha,
em decorréncia da morte intensificada das populacdes indigenas, vivenciadas ao longo do
periodo colonial, um menor volume populacional ao final do século XIX do que no século

XVI quando da chegada dos primeiros europeus.

% A fronteira com a Guiana Inglesa s6 foi definida em 1904 através de um acordo
diplomatico entre Brasil e Inglaterra, usando como arbitro o Rei italiano, que reconheceu e
delimitou a posse inglesa na regido, tomando por base a relacdo comercial tribal estabelecida
entre eles. (NABUCO, 1941 apud OLIVEIRA, 2004, p. 112)
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3.4 Ressurgimento do mito do Eldorado no século XX

Com o declinio do ciclo da borracha no restante da regido amazodnica e com a retomada
de expedicdes exploratorias, o retorno ao mito do Eldorado se faz presente, agora com base na
difusdo de informacbes cartograficas indicativas da existéncia de riquezas minerais e de
noticias sobre abundancia de ouro e diamantes nessa regido amazOnica, nas fronteiras de
Roraima com a Venezuela e de Roraima com a Guyana (OLIVEIRA, 2003). E um periodo no
qual se registra uma expansdo da atividade mineradora, ndo s6 com a participacdo dos
comerciantes e fazendeiros locais, mas também com a chegada das pessoas liberadas da coleta
da borracha e garimpeiros vindos de varias regifes brasileiras (BARROS, 1995; SANTOS,
2004; OLIVEIRA, 2003). Dentre as expedicdes exploratérias do inicio do século XX,
destacam-se as realizadas por Hamilton Rice e Koch-Griinberg.

Koch-Griinberg (2003), etnologista e gedgrafo alemao, realizou, entre 1911 e 1913,
uma expedicdo que se estendeu do rio Branco ao rio Orinoco, ja em Territorio Venezuelano.
Dela, além do relato etnogréafico preciso, que ja nos dava indicativos do que, na atualidade,
podemos entender como mecanismos de resisténcia e enfrentamento utilizados pelos
indigenas, permaneceu um belissimo acervo fotografico dos diferentes grupos étnicos com os
quais Grlinberg estabeleceu contato na época.

Esta expedicao ¢ lida por Oliveira (2003, p. 111) como parte de “uma nova onda de
ideias naturalistas, influenciada pelo pensamento iluminista, mesclada com concepcdes
romanticas do mundo natural”. Dentre varios outros temas, Koch-Grlinberg registra com
destague as ocorréncias abundantes de batizados de indigenas e casamentos interétnicos
realizados pelos irmaos beneditinos, uma das formas de ‘“nacionalizacdo” da populagao
indigena que se apresenta.

Oliveira (2003) destaca, além desta, as expedicdes de Hamilton Rice, realizada em
1924, da qual nos restaram, inclusive, registros cinematograficos e do General Rondon em
1920. Da expedicdo de Rice (1978, p. 25) temos o registro de ser Boa Vista, em 1917, o
povoado Unico na regido, contando com 49 habitacGes (entre casas e barracas) e 500
habitantes. Ja em 1924, o naturalista registra a existéncia de 164 casas e uma populacdo de
aproximadamente 1200 habitantes. Era um momento em que, como destaca Magalhaes (2006,
p. 118) o povoamento era “constituido por militares, fazendeiros, padres, indios e por
coletores. Mais tarde, contou com novos elementos: os garimpeiros, os colonos e 0s

funcionarios publicos”.
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Barros (1995, p. 88), referindo-se a década de 1930, e Santos (2004, p. 88 - 89),
tratando do mesmo periodo, destacam respectivamente que “ndo houve mudangas
significativas na década de 1930, época de grande epidemia dizimadora do rebanho bovino” e
“uma imagem de imobilidade social transparece nos diversos estudos que abrangem periodos
anteriores a 1943” (SANTOS, 2004, reportando-Se a estudos de Eggerath, 1924, Furley, 1994
e Riviére, 1972). Ambos, porém, apontam que, a partir dos anos 1940, a populacdo de
migrantes, atraida pela mineracdo e pelas atividades administrativas de uma regido cuja

expansdo passa a ser fomentada e apoiada pelo governo federal, amplia-se significativamente.

3.5 Fluxos migratérios

Mesmo tendo uma geografia complexa e condigdes climaticas peculiares que, em
alguns momentos, pode ter, como consequéncia, a constru¢cdo de uma imagem indspita, o
extremo norte do Brasil atrai, desde o periodo colonial, um volume expressivo de migrantes,
por diferenciadas razdes ao longo do tempo.

Como ja nos referimos anteriormente, o mito do EI — Dorado, presente ja no
imaginario europeu, foi um dos fortes elementos que motivou as primeiras expedicdes a esta
regido, fazendo-se presente novamente no século XX, com a busca desordenada pelas
riquezas minerais contidas no subsolo desta regido.

Também em iniciativas que se apresentaram desde o periodo do Brasil Col6nia,
repetindo-se no Império e em anos mais recentes, o incentivo a ocupacdo territorial tomando
por base a atividade agricola e a pecuéria se fez presente. Em muitos casos, foram politicas
indutoras da ocupacdo do espaco, com a doacdo de terras e a oferta de incentivos variados a

permanéncia de colonos na regido. Freitas (1990, p. 78) afirma que:

Nos Territorios a ocupacdo foi feita por minifundios (de maior poder
modificador da taxa de incremento populacional). Os minifundios, por
trabalharem com a mdo-de-obra familiar exigem do Estado maiores
investimentos em areas de Saude, Educacdo e Seguranca Publica.
Santos (2000, p. 11) aponta para a perspectiva de que, neste século, “a regido foi objeto
da politica que se propunha equacionar o problema dos homens sem terras do Nordeste, com
as terras sem homens da Amazonia”.

Vérias sdo os estudos que se referem aos fluxos migratérios em Roraima. Estudos cujo

foco central é o processo econdmico, social e cultural que envolve a chegada de novos



90

habitantes a Roraima. Destes, tomamos como referéncia Santos (2010), Souza (2004) e
Magalhdes (2006).

Souza (2004) elabora um estudo sobre os processos migratérios em Roraima que
embora tomando como objeto central a presenca dos Galchos nas comunidades locais,
apresenta um painel amplo dos movimentos migratorios, desde 0s primeiros momentos de
tentativa de ocupacdo do nosso “vazio” até os movimentos gerais dos diferentes migrantes dos
varios estados brasileiros (destacadamente do nordeste) que vieram a efetivar a ocupacao do
Estado com maior intensidade no tercgo final do século XX. Trés tabelas que apresentam dados
numeéricos relativos aos indicativos de nosso crescimento populacional nos ajudam a refletir
sobre a importéncia da migragdo em Roraima. Em um primeiro momento, reproduzimos aqui
uma anélise dos dados censitarios gerais dos anos de 1950 e 2000 (SOUZA, 2004 ):

Tabela 05 - Populagéo residente para o Brasil, Regido Norte e Roraima — 1950/2000

1950 1960 1970 1980 1991 2000
Brasil 5.1941.767 70.070.457 93.139.037 119.002.706 146.825.475 169.799.170
Regido 1.834.185 2.561.782 3.603.860 5.880.268 10.030.556 12.900.704
Norte
Roraima 17.834 28.304 40.885 79.159 217.583 324.397

Fonte: IBGE — Censos Demograficos de 1950/2000

Enguanto observamos a populacéo brasileira crescer em torno de trés vezes e meia em
cinquenta anos e a populacdo da regido Norte crescer em torno de sete vezes, em Roraima
essa populacdo apresenta entre os anos de 1950 e 2000 um crescimento em torno de 18 vezes.
Esta dinamizacdo do crescimento da-se, entretanto, de maneira mais acentuada a partir dos

anos 1970/1980, conforme pode ser melhor analisado na tabela a seguir:

Tabela 06 - Taxa média geométrica de crescimento populacional para o Brasil, Regido Norte e Roraima

1940/1950 1950/1960 1960/1970  1970/1980  1980/1991

BRASIL 2,39 2,99 2,89 2,48 1,93
REGIAO NORTE 2,29 3,34 3,47 5,02 3,85
RORAIMA 5,49 4,65 3,75 6,83 9,63

Fonte: IBGE, Censos Demograficos de 1950/1991.

Destacando a relevancia do processo migratério neste crescimento populacional,

Souza (2004) nos apresenta ainda um relatério do acompanhamento de entrada de migrantes
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por via terrestre realizado pela Secretaria do Trabalho e Bem Estar Social entre os anos de
1996 e 2002.

Sdo dados que trazem indicativos relevantes do processo de entrada de individuos e
familias de condicdo socioeconémica mais precaria, dado que a dificuldade de tréansito via
terrestre 0 coloca como meio de acesso pouco atrativo para usuarios em melhor condicdo
socioecondmica, em especial os que se deslocam ja com alguma ocupacdo previamente
definida.

Tabela 07 - Migragdo em Roraima por via terrestre - 1996/2002

Ano Entrada Saida
1996 7.687 1.743
1997 10.279 2.542
1998 15.393 2.905
1999 13.034 2.227
2000 11.078 2.677
2001 11.201 3.859
2002 12.270 4.188
Total 80.942 20.141

Fonte: Divisdo de Apoio ao Migrante/SETRABES

Magalhées (2006) ao analisar o processo historico do extrativismo vegetal no periodo
de 1943 a 1988 na mesorregido sul de Roraima, finda também por apontar alguns elementos
relevantes sobre os processos de migracdo ocorridos no Territério, apontando como a
mudanca no perfil dos migrantes ao longo dos anos vai alterando os mecanismos de relacéo
social e econdmica com o ambiente.

Em relacdo ao perfil dos migrantes, informacdes estatisticas (RORAIMA, 1981) déo
conta de que no periodo de outubro a dezembro de 1980 ingressaram no Territério 2170
migrantes. Destes, 1156 eram garimpeiros, 346 agricultores, 323 envolvidos em atividades de
outra natureza e 345 dependentes.

Santos (2010) estuda os processos de migracdo e organizacao dos trabalhadores que se
deslocaram entre os anos de 1970 e 1990 no sudeste de Roraima, no contexto dos
assentamentos de Jauaperi e Jatapu e o surgimento das vilas e aglomerados ao longo da
Perimetral Norte durante este processo. Estabelece sua anélise a partir do entendimento de ser
a migragdo uma “estratégia de resisténcia frente a um longo processo de expropriagdo da terra

em seus estados de origem”.
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Corroborando esta analise, na apresentacdo de um Termo de Referéncia realizado em
meados de 1985 no ambito da Secretaria de Planejamento e Coordenacdo do Governo de
Roraima que relata um trabalho denominado como “Metodologia da Aprendizagem da
Participagdo e Organizacdo das Comunidades”, ha um volume expressivo de depoimentos de
trabalhadores rurais e em como estes viviam suas relagdes com Roraima e como vivenciavam
0s processos de educacdo. Em um dos depoimentos vemos uma manifestacdo que referenda

essa perspectiva:

“70% do povo que vem nesses projetos de assentamento, sdo expulsos por
latifundiarios em outras regides ou expulsos das periferias das grandes cidades. Uma outra
parte, vem explorar este povo.”

Alguns depoimentos apontam para a dificuldade das familias em atribuir importancia a
escolaridade na vida de seus filhos. Outros, entretanto, registram que “a escolinha foi
construida pela comunidade”. Relatam ainda que “Tem 120 pessoas que moram nos lotes e
querem vir para a Vila, pois os filhos estudam”. Referindo-se a estrutura de escolas da
comunidade reafirmam essa fala da busca dos colonos pela oferta de educacéo escolar, em

alguns casos construindo eles proprios instalaces para escolas na comunidade:

“tem uma na vicinal 15 que tem 32 alunos de 12 a 42 série. Esta escola foi construida
pela comunidade e apesar de humilde e sem conforto ela esta funcionando muito bem. Nos
construimos ela na metade do caminho, para as criangas ndo andarem muito. ”

Mas ndo sdo sO os pais que discutem as dificuldades vivenciadas. Na perspectiva de
um professor:

“A nossa escola ndo tem condic@es, é quente como fornalha. Ano passado escrevemos
com as criancas no chdo porque ndo tinhamos lapis, e o trabalho tinha que ser feito. Tenho
crianca aqui que desmaiou em sala por falta de alimento. Eles chegam cansados, sem
comida.”

N&o encontramos nestes depoimentos quaisquer registros quanto a existéncia de
pessoas com deficiéncias ou de necessidade de educacdo para algum grupo especifico. De
maneira geral, hd o apontamento para o fato de ser o ensino ministrado nas escolas rurais um
ensino de menor qualidade em comparacdo com o oferecido nas escolas urbanas, sem
apresentar as necessarias diferenciaces de praticas pedagdgicas e conteddos que

oportunizariam a fixagdo do homem do campo que poderia advir da formacdo técnica
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adequada a producéo econémica das comunidades rurais. Como destaca um professor de zona
rural:

“Nao sei se a Divisdo do Interior da Secretaria de Educacdo é para marginalizar
ainda mais o interior. Eu ndo entendo essa divisdo que se faz. Sou contra a discriminagao que
se faz do colono e do sujeito da cidade. ”

Verifica-se ainda, no relato dos colonos, a preocupacdo com o fato de os contetdos
serem dissociados da realidade e, de o proprio sujeito designado para a docéncia nestas
localidades trazer uma bagagem cultural dissociada daquele universo:

“eles podiam observar que em cada vicinal ou vila, existem elementos que tem
condicdes de dar aulas; porque ndo aproveitar esse elemento para ensinar?”

E na década de 1940 que vemos se consolidar a entrada de Roraima no mapa da vida
politica e econdmica brasileira. E nesta década que o Estado Novo do Presidente Getulio
Vargas estabelece a criacdo dos Territorios Federais *> em pontos estratégicos do pais.
Mundialmente, registra-se o clima de instabilidade da Segunda Guerra e preocupacfes com o

vazio demografico da regido amazonica.

De municipio vinculado ao extenso estado do Amazonas, cuja capital Manaus distava
significativamente dos principais vilarejos e aldeamentos, o espaco geografico que veio a ser
definido como Territorio Federal do Rio Branco, com capital sediada no Municipio de Boa
Vista passa a ter sua interlocucdo direta com o Governo Federal, sediado no Rio de Janeiro, e
posteriormente, em Brasilia. Mais do que isso, torna-se parte de estratégias politicas do poder
I 36.

central, ndo s na perspectiva de uma Integracéo a nacdo, mas da propria Defesa Naciona
Santos (2004, p. 89) destaca que:

Apo0s a crise da borracha, no inicio do século XX, o governo central havia
falhado em implantar um planejamento regional, mas, ao tempo do Estado
Novo (1937 - 1945) havia mais vontade, controle e continuidade, além de
uma forte ideologia desenvolvimentista. A criagdo do territério obedeceu a

% 0 Brasil ja tinha, desde 1904, instituido a figura do Territorio Federal, a partir da anexacdo do Acre apds

disputa com a Bolivia. Freitas (1990) aponta, no entanto, que apenas na Constituicdo Federal de 1937 ¢é que se
estabelece o poder da Unido de criar Territorios Federais dentro do interesse da 'defesa nacional'. Em 1942, cria-
se 0 Territorio de Fernando de Noronha e em 1943 os Territorios Federais do Amapa, Rondonia e Rio Branco,
cuja denominacdo foi em 1962 mudada para Roraima, em funcdo da confusdo que por vezes se estabelecia com a
capital do Acre: o municipio de Rio Branco.

3% Os Territérios Federais, criados constitucionalmente como mecanismos de “defesa nacional” viriam a ser
considerados durante os governos militares pds-1964, “4reas de seguranga nacional, a ponto de, os trés
Territérios remanescentes, serem divididos irmdmente entre as Forcas Armadas: Roraima governada pela
Aeronautica, Amapa pela Marinha e Rondoénia pelo exército” (FREITAS, 1991, p. 40).
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um plano estabelecido: em 1940 o presidente Vargas visitou a Amazonia,
passando pelo Para e 0 Amazonas. Era tempo de guerra, em que a Franca e a
Holanda estavam vencidas pela Alemanha, e a Inglaterra tinha imensas
dificuldades em manter a luta contra Hitler praticamente sozinha e, as
Guianas, possessdes europeias eram limitrofes do Brasil na Amazonia.

Politica e economicamente, o fato de ser territorio federal, acarreta em uma
centralizacdo administrativa, com a concentragcdo de poder na figura de um governador,
determinado no &mbito de embates politicos estabelecidos na capital federal. Além disso, ndo
existem as figuras dos poderes legislativo ou judicidrio. Estes governadores eram
assessorados por um Secretario Geral e costumavam se fazer acompanhar de diretores de
areas especificas, normalmente equipes vindas integralmente do local de origem do
governador do momento, sem vinculo com a regido.

A estruturagéo do territorio de Roraima, vinculada ao Ministério do Interior, permitia
apenas a eleicdo de um deputado federal e a designacdo do prefeito da capital era atribuicéo
do governador. Entre as décadas de 1940 e 1960 mudancas na conducdo politica do poder
central levam a uma oscilagdo no ritmo de desenvolvimento, registrando-se uma troca de
dirigentes bastante acentuada e a presenca, de maneira geral, de governadores com
conhecimento limitado acerca da regido, acarretando uma descontinuidade de projetos. A
rotatividade de governadores é estimada por Freitas (1993, p. 160), em uma permanéncia de
15,8 meses.

O primeiro governador territorial, o Capitdo Ene Garcez dos Reis, que chegou ao
Territorio do Rio Branco em abril de 1944, permanecendo apenas até 1945, ano da queda de
Getulio Vargas, trouxe consigo uma equipe de quase duzentos homens, dentre eles um técnico
em administracdo do Governo Federal, Aradjo Cavalcanti, que elabora um Plano de
Recuperacdo e Desenvolvimento que, conforme destaca Santos (2004), em alguns aspectos se
tornara fundamento de acdo de dirigentes militares, ainda nas décadas de 1970 e 1980, tal a

profundidade de anélise em que se desenvolveu *.

Para que se estime o impacto da chegada desta equipe, € importante considerarmos que
era um momento em que, segundo Magalhées (2006, p. 119), 80 % da populacédo do Territério

- 10.400 habitantes se concentravam nos Campos Gerais, onde se desenvolvia a pecuéria;

0o governo que se instalou no edificio da Prelazia catdlica, o Unico que tinha condi¢Bes para tal, foi, segundo
uma tradi¢ao local, “duro e ditatorial”. Era a “ordem” que chegava, apoiada por um contingente armado de 200
homens: houve proibicéo de reunides e ajuntamentos, recolhimento das pessoas as 18 horas aos seus lares e 0s
valentes de antes eram cacados e apds, castigados a luz do dia, como exemplo. Segundo Oliveira(2003) essas
medidas eram para firmar um simbolo do poder politico central, numa terra na qual alegava-se estar dominada
pelo banditismo e pela falta de justica. (SANTOS, 2004, p. 91)
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2.000 habitantes residiam em Boa Vista; 1500 habitantes ocupavam a regido montanhosa de
garimpo e 1090 habitantes residiam em Caracarai e outras vilas, ocupando-se do extrativismo.

Dentre as acOes desenvolvidas por Ene Garcez, destaca-se a criagdo das primeiras
escolas publicas e a contratacdo do arquiteto Darcy Derenusson que, tomando por base o
tracado de outras cidades planejadas, como Belo Horizonte, estabelece o tracado a ser
implantado na estruturacéo da cidade de Boa Vista.

O projeto que faz a distribuicdo de ruas amplas e arborizadas em forma de leque que
pode estender-se direcionando o crescimento urbano por um longo periodo prevé a instalagdo
na praca central de onde emanam os “raios-avenida” de um complexo arquitetonico que
abarca os varios espacos de poder institucional: Palacio do Governo, Catedral Catdlica,

Forum e Tribunais de Justica, Bancos, entre outros.
3.6 De territorio militarizado a Estado: o periodo 1970 - 2000

Analisando os processos de ocupagdo desta regido vemos que esta se deu em ritmo
ascendente apenas ap0ds a segunda metade do seculo XX. Ate entdo, os limites impostos pelas
condicdes geograficas, em especial a dificuldade de acesso, foram determinantes do insucesso
das iniciativas de ocupacdo territorial por populagdes ndo indigenas. A reduzida ocupacédo
ocorrida nos séculos XVIII e XIX, deu-se a partir de investimentos de recursos do governo
central, como a apropriacdo do gado das fazendas nacionais e a ocupacdo desordenada de
terras ancestralmente ocupadas pelas comunidades indigenas.

Os limites para a expansao comercial, 0 isolamento da regido e as condi¢des climaticas
peculiares fizeram, no entanto, com que este processo se desse muito lentamente.
Paralelamente a isso — embora inexistam estatisticas confiaveis - é de se supor a ocorréncia
também da reducdo das populacgdes indigenas, seja em funcdo do adoecimento no contato com
0s nao-indios, seja em conflitos de resisténcia ao apresamento para o trabalho escravo, ou a
ocupacéo das terras.

E somente com o estabelecimento de politicas governamentais de incentivo a ocupacéo
territorial, iniciadas no periodo do Estado Novo, com a criacdo dos Territorios Federais que
vemos dar-se um processo de expansdo populacional. Ainda assim, esta expansao se da de
maneira lenta e sO vira a efetivamente consolidar-se e se acelerar com o processo de
militarizacdo trazido pelo regime militar p6s 1964. Esta ocupacdo territorial com seus
principios de Integrar para ndo entregar ocorre no bojo de projetos de desenvolvimento

econdmico que, embora nem sempre tenham se dado em trajetdria continua, tomam como
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base a logica de construcdo de uma identidade nacional, a partir de projetos de expansdo
econémica pautado na ocupagéo produtiva da terra.

A entrada de recursos do governo central para a implantacdo de uma infraestrutura de
acesso e servicos, iniciada na década de 1940, se expande significativamente ao longo das
décadas de 1960 e 1970, com a implantacdo dos batalhGes militares, que passam a
responsabilizar-se pela construcdo de pontes e estradas de acesso ao longo dos quais da-se
também a implantacdo de projetos de colonizagdo agréaria com a expansdo de minifandios.
Esta politica de minifandios traz consigo uma demanda acentuada pela implantacdo de
servicos de educacdo e saude.

No final dos anos 1980 com a transicdo do territério para Estado da Federacdo, previu-
se um forte investimento financeiro do governo federal na consolidacdo de uma infraestrutura
que possibilitasse ao Estado maior autonomia na conducdo de suas agdes. Esse processo,
associado a acbes de incentivo a migracdo e a expansdo da atividade mineradora nos
garimpos, levaram a efetiva ocupacdo de Roraima e a expansdo da demanda pela estruturacéo

de servigos basicos.

3.7  Educacédo em Roraima

A trajetoria de constituicdo da Educacdo em Roraima apresenta lacunas ainda a serem
preenchidas por estudos mais aprofundados, que possibilitem o delineamento de seus
caminhos com maior clareza. De maneira geral, o surgimento de atividades institucionalizadas
no campo da educacao no Brasil esteve associado a presenca de ordens religiosas que, com o
proposito de catequizar e “capturar” almas, realizavam agdes de educacdao formal em seus
espacos de acdo.

Em Roraima, a principio, temos também o registro de atividades desta natureza. Ha,
no entanto, um diferencial expressivo em relacdo ao papel das ordens religiosas no processo
de desenvolvimento da educacdo roraimense. Em nosso Estado, a presenca de ordens
religiosas se deu de maneira descontinua com a predominancia de diferentes grupos religiosos
em diferentes momentos, sem uma relagdo de progressdo ao longo do tempo.

Vrifica-se, ainda, uma relacdo conturbada com as demais instancias de poder, com
periodos em que as a¢cdes missionarias eram vistas pela sociedade local e pelo governo federal
de maneira positiva, por favorecerem a assimilacdo dos indigenas aos processos de ocupacao

territorial pretendidos. Em outros momentos, estes missionarios passam a ser identificados
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como uma presenca nociva que, ao se colocar ao lado destes na defesa de direitos das
populagdes indigenas, passam a personificar um grupo “inimigo” das elites dirigentes,
entendidos como empecilho ao atendimento dos interesses econdmicos nacionais (VIEIRA,
2007).

Com a incorporagéo da ideia de educagdo como direito social, nos momentos em que a
presenca do Estado se amplia nesta regido — primeiros anos de instalacdo dos territorios
federais e vigéncia do regime militar — vivenciamos uma forte expansdo dos espacos escolares
na busca de atender a demanda crescente por vagas em escolas publicas.

Os estudos historicos que se reportam a educacdo em Roraima apresentam, de maneira
reincidente, um olhar sobre a educacdo indigena, area que sem duvida tem um impacto
expressivo na sociedade local. S80 menos comuns os estudos referentes a Historia da
Educacdo em area urbana e das préaticas educacionais que se estabeleceram ao longo do
processo de ocupacdo territorial para populacdes ndo indigenas. E uma situagio até certo
ponto compreensivel, se considerarmos que a fixacdo de habitantes ndo indigenas em volume
numericamente expressivo so vai ocorrer em meados do século XX.

Embora ja encontremos nos textos de Rice (1978) e de Koch-Grilinberg (2003, 2005 e
2006) registro de atividades isoladas de educagédo na regido, nos primérdios do século XX, é
apenas apd6s a implantacdo dos Territorios Federais que estas se intensificam e
institucionalizam como parte da estratégia de ocupacdo e de desenvolvimento, conforme
apontaremos mais adiante.

Dentre os estudos que nos foi possivel localizar com foco na Historia da Educacdo em
Roraima destacamos a dissertacdo de Macedo (2004); a monografia de Lima (2005) e o
trabalho de Freitas (1993), além da consulta a relatérios da Secretaria de Estado da Educacéo
das décadas de 1970 a 1990. Acrescentamos a estas, ainda, a dissertacdo de Purceno (1999)
cujo trabalho refletindo sobre a constituicdo do perfil das personagens que chama de
professorinhas, aponta para registros de concepcdes e praticas que nos auxiliam na
compreensdo de contextos historicos em que a educacdao se desenvolve em Roraima.
Entendemos ser este um campo em gue muitos sao as pesquisas a serem ainda realizadas, mas
que ndo podemos deixar de abordar aqui, por entender ser a Educacdo Especial parte da
Educacao geral.

Macedo (2004, p.16 — 17) afirma que seu trabalho tem por objetivo “desvendar
algumas questdes relevantes no processo de implantacdo e expansdo das escolas publicas de

Boa Vista” e que faz “um historico sobre o processo de implanta¢do das escolas publicas em
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Boa Vista na década de 1940, concentrando-nos no estudo do Grupo Escolar Lobo
D’Almada”.

Lima (2005, p.12) destaca que seu trabalho tem por objetivo “compreender a
significacdo da participacdo das mulheres professoras na Historia da Educacdo em Boa Vista,
entre as décadas de 50 a 90 do século XX, enquanto anseio de conquistar a oportunidade
profissional”. Ao tratar deste tema, foca-se nas praticas pedagogicas da Escola S&o José e, por
tratar-se esta de uma instituicdo confessional vinculada & igreja catolica, finda por nos trazer
elementos relevantes de analise sobre a presenca religiosa na conducdo das politicas pablicas
de educag@o em Roraima.

Freitas (1993), ao buscar estruturar uma trajetéria histérica das politicas
administrativas de Roraima, retoma em seu texto questdes relativas a estruturacdo do sistema
publico de educacéo e, ao apresentar o relato de sua vivéncia enquanto estudante, tambem da
indicios relevantes ao entendimento desta trajetoria.

Purceno (1999, p. 14 — 15) busca, pautando-se em entrevistas com educadores,
recuperar narrativas que tratem das “praticas educacionais de Boa Vista a partir do cotidiano
pedagodgico, com memorias que nos chegam desde a década de 1950”. Através destas
narrativas, discute a “institui¢do da 'professorinha’, ou de uma imagem inferiorizante e

normatizada da professora de criangas, nos discursos hoje, em Boa Vista”.

3.7.1 Educacdo como prética missionaria

Os textos que tratam dos primeiros movimentos no campo da Educacédo reportam-se as
atividades desenvolvidas por missionarios de diferentes ordens, como os Carmelitas,
Beneditinos e Missiondrios da Consolata. No destaque de Purceno (1999, p. 59) “a
participacdo de instituicGes religiosas estende-se ainda hoje na educagdo das mais antigas
escolas de Boa Vista e de algumas comunidades indigenas”.

Na analise dos textos que se reportam ao desenvolvimento da educacdo em Roraima,
em um primeiro momento encontramos registros da presenca de missionarios carmelitas que
se retiram ao final do século XVIII (1725 — 1788). Ao longo do século XIX, 0s servicos

religiosos que, historicamente, se confundiram com os de educacéo * passam a ser exercidos

% A ideia de Educagdo como Direito Social, a ser oferecido gratuitamente pelo Poder Publico a todos os
cidadaos, ¢ relativamente recente. Como aponta Cury (2005, p. 4) “apesar de o direito & educagdo ndo constar
dos chamados direitos naturais, serd no contexto do nascimento da sociedade moderna que a instrucdo
lentamente ganhara destaque. Ora ela é o caminho para que as luzes (universais) se acendam em cada individuo a
fim de que todos possam usufruir da igualdade de oportunidades e avancar diferencialmente no sentido do
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por Missionarios Apostolicos; em 1892 é fundada a Pardquia de Nossa Senhora do Carmo de
Boa Vista, na sede da fazenda do mesmo nome.

No século XIX, ha também o registro de passagem de representantes de ordens
religiosas diversas, como os Capuchinhos e os Franciscanos (ASSIS e PAULA, 1980).
Somente em 1909 vemos a fixagdo da Misséo Beneditina - de base alema - que permanece em
atividade até meados do século XX quando repassam parte de suas atividades — inclusive
escolas - aos Missionarios da Consolata — cuja sede é na cidade italiana de Turim.

A primeira Ordem sobre a qual encontramos referéncias € a dos missionarios da
Ordem de Nossa Senhora de Mont Carmel, os padres Carmelitas que vindos do Rio Negro, ja
em 1725 se estabelecem ao longo do rio Branco. Como parte dos esfor¢os europeus para
efetivar a posse territorial, fundam missGes ao longo do Rio Branco. Essas missdes, no
entanto, tém duracdo efémera e, segundo Santilli (1994, p. 45), ndo é possivel afirmar que
tenham realizado um trabalho especifico de evangelizacdo dos indios neste periodo.

Cirino (2009, p. 47-49) apoiado em documentos do Centro de Informacdo da Diocese
de Roraima e relatorios da Fundagdo Nacional do indio (FUNAI), destaca: a fragilidade do
trabalho desenvolvido pelos carmelitas; a decadéncia dos trabalhos desses missionarios, em
decorréncia das insurrei¢ces indigenas, que levaram a extingcdo dos primeiros povoamentos
entdo existentes com destaque para o episddio que ficou conhecido como da “praia do
sangue” 9

Nos primeiros anos do século XX, iniciam-se as atividades da missdo beneditina no rio
Branco. Koch-Griunberg (2003), na viagem que realiza pelo extremo norte entre 0s anos de
1911-1913, deslocou-se até a sede desta missdo la permanecendo por alguns dias. Registra a
chegada, no ano de 1909, de quatro monges e dois irmaos leigos, enviados para ca a partir da
sede da administracdo da diocese, localizada no mosteiro de S&o Bento no Rio de Janeiro.
Segundo Koch-Griinberg, Dom Gerardo van Caloen recebeu, em 1908, diretamente do papa
Pio X, a regido do rio Branco como prelazia. Em seu relato, (KOCH-GRUNBERG, 2003, p.133-

mérito, ora ela é uma funcdo do Estado a fim de que o acesso individual & educacdo ndo venha a tornar-se
privilégio de poucos.”

¥o episédio conhecido como Praia do Sangue aconteceu em 1789 na regido préxima a atual Cachoeira do
Bem-Querer, como reacdo dos portugueses a episodios de insurreicdo que vinham sendo apresentados pelos
indigenas, revoltados com a exploracdo e maus tratos que lhe eram impingidos. Em conflitos anteriores entre
portugueses e indigenas, havia sido registrada a morte de um diretor portugués, soldados de um destacamento e
alguns moradores. Na reacdo, um destacamento de soldados portugueses fortemente armados, atacou
violentamente indigenas das tribos Wapixana e Paraviana em um episodio de tal violéncia que “tingiu” as dguas
com o sangue dos mortos, em sua quase totalidade indigenas (SANTOS, 2010, p. 179).
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134) destaca a recepcdo negativa que os padres tiveram por parte das liderancas locais “°e

descreve o processo de instalagdo da misséo:

A missdo comprara uma propriedade pouco abaixo de Boa Vista, para nela
construir um mosteiro com igreja e escola, mas a constante inimizade nao
permitiu que isso se concretizasse; os padres viram-se até obrigados a se
retirar mais ainda rio acima, para Capela, onde um de seus amigos, o antigo
comandante de fronteira, coronel Paulo Saldanha, pds sua propriedade a
disposicéo deles. Em fevereiro de 1910 a missdo sofreu um duro golpe com
a morte repentina de dois padres, vitimas de febre quando em viagem para a
Europa. Na mesma época, teve inicio a construcdo da sede da missao no alto
Surumu, chamada de S&o Gerardo de Brogna em honra ao fundador da
missdo beneditina no rio Branco. Ela deveria, aos poucos, transformar-se em
mosteiro, em torno do qual todo o trabalho da misséo se cristalizaria.

Esta sede da missdo, no alto Surumu, permanecera e se tornara, ao longo do século,
em um ponto importante de mobilizagdo das comunidades indigenas em especial nos anos
1970-1980 (VIEIRA, 2007). Em relagéo as atividades educacionais ali realizadas, registra-se
que sdo direcionadas as populacdes indigenas, mas desenvolvidas em uma logica que a luz
dos olhares que construimos na atualidade sobre o que deva ser a educacdo de povos
indigenas, beira a bizarrice. O aprendizado da lingua materna de cada comunidade indigena é
um ponto que favorece o contato dos missionarios com as comunidades, mas o0 ensino da

lingua portuguesa é estratégia politica de construcdo de uma identidade territorial.

Acredita-se que o processo educativo respeitava 0s postulados cristdos
comuns as missfes catequizadoras, que estavam mais preocupadas com o
ensino da lingua portuguesa a fim de ocupar as terras e evangelizar os
aborigenes com a “fé cristd”, na ‘“obediéncia divina”. Baseado na
historiografia local, os missionarios aprendiam a lingua através das cancfes
dos povos indigenas e ensinavam as criancas das malocas, musicas inseridas
nos novos codigos de leitura; assim entendiam estar preparando-os para a
civilizacdo e para a integragdo nacional. Percebe-se que a educacdo adotava
os instrumentos culturais europeus visando mudangas de habitos, costumes e
tradigdes. Eram as transformagfes tanto material como espiritual exigidos
pela nova composicédo social que insurgia na Amazonia. (LIMA, 2005, p. 37)

40 Logo ap6s sua chegada, os missiondrios tiveram que enfrentar grande inimizade, até mesmo ataques efetivos,
que punham sua vida em risco e ameacavam sufocar a obra que apenas germinava. Em Manaus e no Rio
desencadeou-se na imprensa uma furiosa contenda contra 0s missiondrios, que se excedia em acusacdes da pior
espécie. Na mesma época, soldados da policia estadual em Boa Vista exerciam um regime de terror no Rio
Branco, ao perseguir todos que simpatizavam com os padres. No inicio de 1910 chegaram até a disparar varios
tiros contra a casa em que 0s missionarios moravam entdo, e Padre Adalbert s6 escapou da morte por um triz.
Por fim, o governo federal interveio e enviou uma tropa a Sdo Joaquim para proteger os padres. (KOCH-
GRUNBERG, 2003, p.133 -134)
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No relato de Koch- Griinberg (2003, p. 135), referindo-se a um periodo bem anterior,

mas no mesmo local:

Certa manhd assisto a aula na escola. Os meninos estdo lendo Makuschi e
portugués na lousa. Quando Pe. Adalbert faz uma pergunta, para alegria
geral, dou a resposta certa em Makuschi, a seguir desapareco bem depressa.
Apesar da inteligéncia natural da maioria dos meninos indigenas, custa
muito trabalho e infinita paciéncia acostumar estes traquinas a matéria que
Ihes é totalmente estranha e a ficarem sentados
Cirino (2009, p. 170) descreve as praticas pedagdgicas desenvolvidas pelos
beneditinos na missdo, totalmente atreladas ao interesse na catequizacdo e conversao dos
indigenas, tomado o catecismo ilustrado como um recurso eficaz. Destaca entre 0s

documentos a que teve acesso:

Um registro de D. Alcuino Meyer é tdo grotesco quanto as cenas observadas
por Koch-Griinberg no inicio do século. O missionario afirma que ndo
aglientava mais recitar, explicar e entoar os cantos litirgicos e prossegue
dizendo que, quando se retirava das malocas, os indios seguiam-no, até uma
determinada distancia, recitando em voz alta o Pai-Nosso, a Ave-Maria e 0
Credo.

Em outro momento de seu texto, Koch-Griinberg relata atividades desenvolvidas pela
esposa de um fazendeiro, alfabetizando, em sua casa, crian¢as do entorno, provavelmente
filhos também de outros fazendeiros e colonos. S&o indicios de um movimento que deveria se
reproduzir em outras residéncias rurais e urbanas, meios de enfrentamento a auséncia do
Estado como indutor ou financiador de a¢cdes educacionais, a exemplo do que acontecia em
outras regides do pais, em que a educacao inicial das elites se dava no &mbito doméstico com
preceptores e a formagdo em nivel mais elevado se efetivava em outros paises.

Na década de 1920 a missdo beneditina, que até entdo tinha suas atividades
concentradas na conversdo de indigenas ao catolicismo em missBes distantes de Boa Vista,
passa a direcionar suas atividades para este municipio que, a época, ja registrava cerca de dois
mil habitantes. No destaque de Lima (2005, p. 37) naquela época “foi comprada em Boa Vista
uma casa para os padres” e “alugada uma casa para as freiras da congregacdo Beneditina [...]
que trabalhavam incansavelmente em prol da educacdo feminina na antiga escola Sao José”,
fundada em outubro de 1924 como Escola da Prelazia **, e construida no centro do Municipio

de Boa Vista, no periodo em gue a lideranca diocesana era exercida por D. Pedro Eggerath.

*1 A Escola da Prelazia foi um estabelecimento catélico de ensino, primeiramente direcionado aos indigenas, em
seguida o aprendiz espaco feminino do Territorio Federal do Rio Branco (LIMA, 2005, p.49)
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Referindo-se ao esforgo dos beneditinos, Lima (2005, p. 37) destaca a chegada, em
1926, do evangelizador D. Alcuino Meier, que aqui atuou por 22 anos e que, “além dos
trabalhos missionarios, administrava os bens materiais da Prelazia e dirigia um patrono de
jovens no bairro Calunga”. E um missionario cujo trabalho educador ¢ enfaticamente
apontado por todos os pesquisadores que vem se debrucando sobre os documentos até entdo

disponibilizados pelos dirigentes missionarios.

3.7.2 Institucionalizagéo escolar

Fora do ambito das missGes religiosas, com a criagdo do municipio de Boa Vista em
1890, acompanhando os movimentos nacionais que se encaminhavam no sentido de entender-
se a educacdo como acdo que deveria ser publica, laica e gratuita, ha também o registro da
existéncia de professores tidos como mestre-escola. A revista Diretrizes, publicada em Boa
Vista em 30 de janeiro de 1991, destaca as figuras de Jodo Capistrano da Silva Mota, Alfredo
Venancio de Souza Cruz e Diomedes Souto Maior como pioneiros neste campo.

Jodo Capistrano da Silva Mota foi o primeiro prefeito do entdo recém-criado
municipio de Boa Vista e acumulava as funcdes de Prefeito, Juiz de Paz, Fazendeiro e
Promotor de Justica. Diomedes Souto Maior foi dos mais reconhecidos professores vindo a
nominar inclusive a primeira escola publica oficial criada no municipio. E de se supor que
estes mestre-escola realizassem suas atividades junto aos filhos de colonos e fazendeiros, em
espacos residenciais proprios ou de seus contratantes, ja que, até o0 momento, ndo existem
registros da existéncia de espacos oficiais destinados a Instrucdo Publica na cidade de Boa
Vista antes de sua transformacéo em Territorio Federal.

Em ambito nacional, em 1931, foi criado o Ministério da Educacdo e Saude Publica.
Era o periodo do Governo Vargas, em que se fortalecem as discussbes sobre a
responsabilidade governamental pela oferta de servi¢os educacionais em perspectiva publica,
laica e gratuita.

Analisando os dados do Censo Escolar 2010, que apresenta dados das escolas
existentes em Roraima, apresentamos ao final deste topico, uma tabela com os Decretos de
Criacdo e respectivas datas de criacdo de escolas (até 2001) atualmente em funcionamento.

Em entrevistas realizadas durante o processo de pesquisa temos o indicativo de existéncia de
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outras escolas atualmente extintas (como a escola Murilo Braga, por exemplo), sobre as quais
ndo conseguimos obter maiores detalhes. De maneira geral, entretanto, observa-se um

processo de expansao aos saltos.

Entre os anos de 1945 e 1949, temos a implantagdo oficial de varias das escolas que
até hoje sdo representativas do sistema estadual de educacdo, na rede publica de ensino do
Territério Federal. A primeira delas, segundo Macedo (2004) foi a escola mista Professor
Diomedes Souto Maior*2, em decreto assinado pelo primeiro governador territorial, o capitdo
Ene Garcez dos Reis. A segunda, criada por decreto do mesmo governador, foi o Grupo
Escolar Lobo D'Almada “®. H4, ainda, o registro de proposicdo via decreto, de varias outras

unidades, nem todas postas em funcionamento:

Através dos Decretos n.”* 11, 12, 16 e 17, foram criadas em Boa Vista: 7
Escolas Mistas Agrupadas, 1 Escola Isolada Mista, 1 Escola Noturna
Feminina e 3 Escolas Noturnas Masculinas. No interior foram criadas 9
Escolas Isoladas Mistas. As sete escolas mistas foram integradas ao Grupo
Escolar Lobo D’Almada. As noturnas foram unificadas no mesmo
estabelecimento. As escolas admitiam rapazes e mocas que trabalhavam
durante o dia. A Escola Isolada Mista recebeu o nome de Professor
Diomedes Souto Maior. Dessas 21 escolas, quatro deixaram de funcionar por
falta de profissionais ou de sede apropriada: trés do interior e uma da capital,
cuja edificacdo nao foi concluida no prazo previsto.

Em 1949, ja no governo do capitdo Clévis Nova da Costa cria-se o curso Normal
Regional Monteiro Lobato e, no mesmo ano, ja no governo de Miguel Ximenes de Melo, o
Grupo Escolar Oswaldo Cruz. Macedo (2004) destaca ainda o funcionamento de duas Escolas
Noturnas, cuja regéncia era feita por dois coadjuvantes de ensino separadas para atendimento
a alunos dos sexos masculino e feminino. Aponta, ainda, para a existéncia da escola Ferndo
Dias na “Serra do Murupu, no lugar chamado Baixa Verde, com cerca de 46 alunos, sob a

responsabilidade de um leigo que ja havia adquirido experiéncia em Boa Vista”.

*2Nos registros da Divisdo de Estatisticas da Secretaria Estadual de Educacdo ha divergéncia nas datas dos
Decretos de Criacdo apontando ter sido a escola Lobo D'Almada criada em abril de 1945 e a Diomedes em
agosto do mesmo ano. Na Revista Diretrizes, publicada no Centenario do Municipio de Boa Vista cita-se a
criacdo, em 1934, de uma escola mista municipal que tinha como professor Aristoteles de Lima Carneiro. Ndo
obtivemos, no entanto, documentos que possibilitassem elucidar a razdo destas divergéncias.

**Elucidativo do modo em que se deu a criacdo da rede publica de educagdo do Territdrio é o caso do Grupo
Escolar Lobo D’ Almada. Suas primeiras instalagdes foram as de uma casa residencial, alugada por um ano, cujas
dependéncias foram adaptadas. O proprietario entregou as chaves do estabelecimento no dia 15 de abril de 1946
e, logo depois, iniciaram-se as matriculas no pavilhdo lateral. A solenidade de instalagdo ocorreu no dia 19 de
abril, com a presenca do governador, de oficiais e do povo em geral. O corpo docente da escola era composto por
trés professores. A relacdo era de 129 discentes para cada docente, os quais foram distribuidos em cinco salas
para uma ampla varanda com pétio térreo, que separava um pavilhdo, com duas salas de 7,00x 5,00 metros.
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Dados da Secretaria Estadual de Educacdo mostram a incorporacdo do Colégio Séo
José, como escola publica territorial através do Decreto n° 48, de 05 de junho de 1947. H&
registros também de que o Ginasio Euclides da Cunha, estabelecimento que oferecia ensino
secundério tenha sido criado em 1948/1949, embora sua incorporacgéo pelo governo territorial
sO venha a aparecer, nos documentos da Secretaria Estadual de Educagdo no Decreto 21, de
07 de junho de 1977.

Acompanhando o movimento de desenvolvimento do Territorio Federal do Rio
Branco, que apresenta entre 0os anos de 1950 e 1970, um crescimento pouco acentuado, ndo
temos o registro de criacdo de escolas novas de grande porte na area urbana, apenas a criagéo,
na década de 1960, de Escolas Indigenas e em localidades do interior.

Na segunda metade da década de 1960, com a prioridade dada a esta regido como
fronteira estratégica para a manutencdo da seguranca nacional, em face da instabilidade na
regido caribenha, que ja apontamos anteriormente, e da entrada do regime ditatorial, com a
priorizacdo do desenvolvimento e da seguranca **, vemos uma retomada no processo de

expansdo das escolas.

Tabela 08 - Escolas Territoriais - 1945 a 1965

Decreto Data Nome
06 19/04/1945 Escola Estadual Lobo D’ Almada
11 20/08/1945 Escola Estadual Diomedes Souto Maior
42 04/04/1946 Escola Estadual Indigena indio Ajuricaba
48 05/06/1947 Escola Estadual Sdo José
89 01/04/1949 Escola Estadual Escola Estadual Monteiro Lobato
96 12/08/1949 Escola Estadual Oswaldo Cruz
18 10/02/1963 Escola Estadual Indigena Nilo José de Melo
06 23/01/1964 Escola Estadual Indigena José Aleixo Angelo
18 28/07/1965 Escola Estadual Indigena Homero Cruz

Fonte: Censo Escolar 2010 - Educacenso.

Utilizamos a denominacgao destes estabelecimentos no ano de 2012
Do inicio da chamada fase aerondutica (1964 — 1985), acompanhando o periodo

considerado como de regime ditatorial, ao fim do periodo territorial, temos uma expanséao
intensa no volume de escolas, em especial na regido central e bairros préximos ao que hoje se

constitui centro da cidade. Primeira desta fase, a Escola Costa e Silva, criada em julho de

*No entendimento de Kaufmann e Martins (2009, p. 258): “certamente, as politicas da educagio assumiram
também os registros militarizados (militares em cargos ministeriais e dirigentes, assim como em conselhos e
comissdes), intencionalidades destrutivas e punitivas (exilios, desaparecimentos, controles, sanc¢des, expulsdes,.

censuras). E, também enfatizamos a necessidade de produzir uma “nova ordem educativa”, consequente aos

pilares ideoldgicos do regime.”
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1971, marca um processo de criacdo de outras 07 escolas, atualmente de médio e grande
porte.

Na década de 1980, sdo 15 as escolas criadas, ja em bairros mais distantes da regido
central e, nos anos 1990, mais de trés dezenas de escolas — se considerarmos apenas a capital
- Se agregam a estas, marcando a forte expanséo de obras realizadas nos primeiros anos de
implantacdo do Estado de Roraima que, para sua estruturacdo, recebeu recursos expressivos
que seriam destinados a criagdo de uma infraestrutura que assegurasse condi¢Ges para sua

sustentabilidade econdmica autbnoma.

Tabela 09 - Escolas Territoriais - Periodo aeronautico ao fim do periodo territorial

Decreto Data Nome
16 01/07/1971 Escola Estadual Presidente Costa e Silva
30 05/06/1973 Escola Estadual Penha Brasil
97 25/03/1975 Escola Estadual Ana Libdria
12 24/03/1977 Escola Estadual Gongalves Dias
20 07/06/1977 Escola Estadual Sdo Vicente de Paula
21 07/06/1977 Escola Estadual Euclides da Cunha
13 21/07/1977 Escola Estadual 31 de marco
27 24/08/1977 Escola Estadual Ind. Prof Genival Thomé Macuxi
27 24/08/1977 Escola Estadual Indigena Senador Felintro Muller
27 24/08/1977 Escola Estadual Indigena Paulo Augusto Silva
51 10/11/1978 Escola Estadual 13 de setembro
79 05/09/1980 Escola Estadual Dom José Nepote
80 05/09/1980 Escola Estadual Hidelbrando Ferro Bitencourt
13 07/12/1983 Escola Estadual Camilo Dias
95 16/12/1983 Escola Estadual Princesa Isabel
97 16/12/1983 Escola Estadual Prof® Maria das Dores Brasil
99 19/12/1983 Escola Estadual Profé Diva Alves Lima
24 25/06/1984 Escola Estadual Buriti
07 07/02/1985 Escola Estadual Bardo de Parima
1310 14/08/1986 Escola Estadual Jaceguai Reis Cunha
79 07/11/1986 Escola Estadual Vitéria Mota Cruz
79 07/11/1986 Escola Estadual Maria das Neves Rezende
78 31/10/1986 Escola Estadual Girassol
31/08/1988 Escola Estadual Méario David Andreazza
26 12/10/1988 Escola Estadual Prof. Antonio Ferreira de Souza
26 12/10/1988 Escola Estadual Idarlene Severino de Souza
25 12/10/1988 Escola Estadual Indigena indio Dionisio Figueiredo
25 12/10/1988 Escola Estadual Indigena Lino Augusto da Silva

Fonte: Censo Escolar 2010 - Educacenso. Utilizamos a denominagao destes estabelecimentos no ano de 2012

Com a transformacdo do Territério Federal em Estado, em um periodo em que ha
acentuacdo expressiva do processo migratorio e em que o volume de investimentos destinados

a implantacdo de uma infraestrutura que possibilitasse a efetiva instalacdo de um estado com
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menor dependéncia de recursos do governo federal vivenciamos uma década de forte
expansdo no volume de escolas construidas.

O processo de criagdo de escolas de educacdo, sinaliza o esfor¢co despendido pelo
poder publico no atendimento as necessidades educacionais da populacdo que aqui se
instalava. Ressente-se, no entanto, das dificuldades de contratacdo de professores e demais
profissionais com formacdo em nivel superior, que sera objeto de nossa anélise no proximo

topico.

Tabela 10 - Escolas Estaduais no periodo de 1990 a 2000

Decreto Data Nome

1288 28/09/1990 Escola Estadual Indigena Albino Tavares
1289 28/09/1990 Escola Estadual Carlos Drumond de Andrade
1289 28/09/1990 Escola Estadual Jesus Nazareno de Souza Cruz
1289 28/09/1990 Escola Estadual Maria dos Prazeres Mota
1289 28/09/1990 Escola Estadual Antonio Carlos da Silva Natalino
85 10/09/1991 Escola Estadual Pedro Elias Albuquerque Pereira
114 12/09/1991 Escola Estadual Hélio da Costa Campos

375 24/09/1992 Escola Estadual Major Alcides Rodrigues dos Santos
421 27/11/1992 Escola Estadual Ulisses Guimaraes

41 26/01/1993 Escola Estadual Carand

780 27/07/1994 Escola Estadual Ayrton Senna da Silva

936 03/05/1995 Escola Estadual Maria Nilce Macedo Brandao
957 31/05/1995 Escola Estadual América Sarmento Ribeiro
1064 06/10/1995 Escola Estadual Prof? Antonia Coelho de Lucena
1063 05/10/1995 Escola Estadual Proft Maria de Lourdes Neves
1070 16/10/1995 Escola Estadual Luiz Ribeiro de Lima
1193 18/03/1996 Escola Estadual Prof? Francisca Elzika de Souza Coelho
1027 15/04/1996 Escola Estadual Olavo Brasil Filho
1282 04/06/1996 Escola Estadual Voltaire Pinto Ribeiro

s/n 5/08/1996 Escola Estadual Fagundes Varela

79 07/11/1996 Escola Estadual Tancredo Neves
1534 16/04/1997 Escola Estadual Prof® Raimunda Nonato Freitas da Silva
1660 18/08/1997 Escola Estadual Proft Wanda David Aguiar
1824 30/01/1998 Escola Estadual Maria Sonia de Brito Oliva
3385 08/03/1999 Escola Estadual Prof @ Wanda da Silva Pinto
3744 16/02/2000 Escola Estadual Prof Carlos Casadio
4049 30/10/2000 Escola Estadual Prof Severino G. G. Cavalcante

Fonte: Censo Escolar 2010 - Educacenso.
Utilizamos a denominacgao destes estabelecimentos no ano de 2012
No Educacenso 2010, ndo ha registros de dados referentes a Escola de Educacgdo

Especial, nem da Escola de Audiocomunicacdo, atualmente extintas. Em diferentes
momentos, estes servicos foram categorizados como escolas especificamente e ndo como

“centros” de atendimento, modelo em que se encontram na atualidade.
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Em um relatério produzido em 1977, que apresenta a Matricula Inicial por nivel e
Modalidade de Ensino, constam o Centro de Educacdo Especial de Boa Vista, com 186
alunos, 45 professores e 18 salas de aula; a Escola de Audiocomunicacgdo, com 45 alunos e 09
professores em 05 salas de aula e o Centro de Educag@o Especial Denize Messias Santos de
Caracarai, com 34 alunos e 12 professores, em 08 salas de aula.

As acbes desenvolvidas no ambito da educacdo basica demandam a presenca de
profissionais aptos a docéncia e atividades de gestdo do sistema e de apoio aos educandos e
professores que, para seu desenvolvimento demandariam a formacdo destes profissionais em
nivel superior, ponto nevralgico no processo de instalagdo do Estado que abordaremos em

nosso proximo topico.

3.7.3 Ensino Superior em Roraima

Um dos aspectos que entendemos ter impactado na maneira como se desenvolveu a
Educacdo Especial em Roraima € o processo como se (ndo) desenvolve o ensino superior em
Roraima. Ainda hoje, algumas das areas de formacéo profissional que tendem a compor as
equipes multiprofissionais especializadas nao existem nas universidades ou faculdades locais
e 0s cursos implantados tém, de maneira geral, uma chegada bastante tardia em relacdo ao
restante do pais.

A instalacdo da UFRR s6 se consolida a partir de 1990. As primeiras faculdades
particulares chegam ap6s 2000 e, das areas clinico-terapéuticas tradicionalmente associadas a
Educacdo Especial como a Fonoaudiologia, Fisioterapia, Terapia Ocupacional e Psicologia
apenas esta Gltima é oferecida no sistema federal. No mais, apenas a Fisioterapia, cuja
primeira turma recentemente concluiu sua formacéo.

Até final da década de 1960, todos 0s que quisessem cursar O ensino superior
deveriam deslocar-se a outros Estados da Federacdo. Profissionais de campos especificos que
demandavam formacdo em nivel superior eram normalmente recrutados fora e para cé
trazidos ja qualificados com missdes especificas.

Nos primérdios da década de 1970, um convénio do Governo Territorial com a
Universidade do Amazonas oportuniza a realizacdo de cursos de supléncia para os professores
do ensino de 1° e 2° graus nas areas de Comunicacdo e Expressdo, Matematica, Ciéncias
Fisicas e Bioldgicas, Histéria e Geografia (RORAIMA, 2006). A tbnica na formacdo de

professores ird acompanhar o processo de implantacdo do ensino superior em Roraima,
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repetindo-se em todas as demais iniciativas que se estabelecem tendo a légica da docéncia
como demanda inicial.

Seguindo a légica de ocupacdo do Governo Territorial, conduzido pelos militares da
Aeronautica, na perspectiva anteriormente citada do “Integrar para ndo entregar”, ocorre a
instalacdo, em 01 de agosto de 1969* , de um Campus Avancado da Universidade Federal de
Santa Maria (UFSM), também com a oferta de cursos destinados a formacao de professores.
Eram cursos que funcionavam em regime especial, com aulas intensivas nos periodos de
férias e recessos escolares.

Para os estudantes que desejassem formacdo em areas diversas dessas, foram
instaladas casas de estudante em Belém e em Manaus. Ha registros, como os de Freitas (1993)
e Santos (2004), da existéncia de bolsas de estudo via SUDAM e outras formas de apoio
financeiro a estudantes roraimenses aprovados em outras universidades. Além disso, algumas
universidades federais,, como a préopria Universidade Federal de Santa Maria e a
Universidade Federal do Ceara (RORAIMA, 2006), aqui realizaram processos seletivos de
ingresso na modalidade vestibular e, quando aprovados, os alunos recebiam apoio
governamental na forma de bolsas de estudos para instalagdo no estado sede da universidade.

Outros convénios foram sendo efetivados pelo governo do Territorio Federal com
universidades, como a Federal de Pernambuco e a Federal do Para e h iniciativas no sentido
de se constituir a Fundacdo de Educacao, Ciéncia e Cultura de Roraima (FECEC), 6rgao que
se projetava como embrionario para a constitui¢cdo de uma futura universidade local.

Em 12 de setembro de 1985, a Lei Federal 7.364 autoriza a criagdo da Universidade
Federal de Roraima, mas esta sé se efetiva a partir do Decreto Federal 98.127/88 que dispde
sobre a instituicdo da Universidade como Fundacdo Publica. Este Decreto, da lavra do
Presidente José Sarney foi, no relato do Senador Mozarildo Cavalcanti, parte das negociacdes
gue envolveram a votacdo favoravel da bancada federal roraimense a proposta de extensdo do
mandato presidencial de quatro para cinco anos, naquela ocasido e veio associada a um pacote
de medidas e iniciativas que asseguraram sua efetiva implantacéo e inicio de atividades.

Mas, ¢ a ampliacao de agdes do campus avancado da UFSM e dos “rondonistas” a ela
associados, ocorrida na década de 1970, que efetivamente intervird na constituicdo dos

servicos especializados da Educacao Especial.

45 . . . . . . - .
Consideramos aqui as datas indicadas no site da Universidade Federal de Santa Maria, acessivel em
<www.ufsm.br>
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S&o muitas as profissionais envolvidas com a educacdo e com a educagéo especial em
particular, que tiveram sua graduacdo em Estudos Sociais, Letras ou Pedagogia nos cursos
presenciais que a UFSM aqui oferecia em carater especial.

A professora Maria Mirna Souto Maior Sarah, em sua entrevista, ao referir-se a sua
prépria condigdo fisica, como pessoa que teve paralisia infantil aos dois anos de idade, se
refere a uma disciplina ministrada no curso de Pedagogia que, em seu entendimento

constituiu-se num divisor de 4guas em sua formacéo:

“Deu a disciplina Psicopatologia do Excepcional, na faculdade de Pedagogia da extenséo da
Universidade de Santa Maria. Eu gostei da disciplina e da professora. Ai quando a Maria Antonia
[Melo Cabral] entrou para Secretaria de Educacgdo, ja sabia que eu gostava, e me chamou para
assumir a Diviséo de Educagéo Especial.”

Vinculado intrinsecamente a filosofia que orientava as acdes do Projeto Rondon,
estava a realizagédo de atividades de colaboracdo com as popula¢es da comunidade atendida,
atividades estas realizadas por estagiarios dos mais variados cursos, como 0s de
Fonoaudiologia, Fisioterapia, Educacdo Fisica e Psicologia, que se deslocavam a Boa Vista
para a realizacdo de estagios nos momentos finais do curso.

Essa atuacdo dos estagiarios surge frequentemente nas entrevistas realizadas com os
profissionais do entdo embrionario servico de Educacdo Especial, ndo s pelo trabalho que
aqui desenvolvem , mas também porque alguns destes estagiarios serdo convidados a retornar
ao territorio quando formados, para assumirem postos de trabalho nos diferentes espacos
publicos em implantacdo, o que efetivamente ocorria. No exemplo apresentado pela

professora Maria Mirna:

“...entrou e foi embora, o Alves que era o fisioterapeuta. Até fisioterapeuta a gente conseguiu
pelo projeto Rondon. Ele veio terminando o curso dele, para estagiar aqui e a gente ja acertou e ele
veio quando terminou o curso dele.”

Parte expressiva dos servigos se estabeleceu com a colaboracdo de fonoaudi6logos,
fisioterapeutas, psicologos e educadores fisicos que aqui estiveram estagiando e que
retornaram a Boa Vista depois de concluida a formacéo, vindo a integrar as equipes técnicas e
gestoras da Educacdo Especial. Um exemplo dessa situacdo, é o caso da professora Rosana
Magalhdes, também participante em nosso trabalho de pesquisa, com papel expressivo na

implantacdo de servicos relacionados a audiocomunicacao.
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H& que se considerar, ainda, que a UFSM era uma instituicdo ja com tradicdo no
campo da Educacdo Especial, que ofertava cursos de extensdo na area desde o ano de 1962,
cursos estes que vieram a ser transformados em Cursos de Estudos Adicionais, em 1964 e em
Habilitacdo, no ambito do curso de Pedagogia, em 1974. Ja em 1976, efetiva-se a criacdo do
Curso de Educacdo Especial, na forma de Licenciatura Curta, destinado a formacdo de
professores para deficientes mentais *° . N&o encontramos, entretanto,  registros da
transferéncia — naquele periodo - de Licenciados em Educacdo Especial da UFSM para
Roraima.

Outra interferéncia dessa presenca dos estagiarios da UFSM, que perpassa 0 relato
dos professores entrevistados, € que estes passam a aguardar as acdes e orientacdes desses
profissionais, na expectativa de que estes apresentem caminhos definidores do seu trabalho
como docentes. Se considerarmos o fato de que, como terapeutas e clinicos de campos
diversos, era sob esta l6gica que orientariam os professores, pode-se identificar a forma como
se inicia a perversa logica de substituir a atividade pedagdgica, até entdo feita por professores
capacitados para o exercicio da docéncia, por tentativas de aplicacdo de atividades
terapéuticas para as quais os professores ndo estavam efetivamente qualificados, recebendo
apenas instrucdes aligeiradas e pontuais.

Apesar desse encaminhamento no sentido da construcdo de praticas clinico-
terapéuticas, o0 volume de profissionais de formacdo nestas areas que se deslocaram a
Roraima, sejam vindos de Santa Maria ou de outras localidades, foram sempre em quantidade
reduzida em relacdo a demanda local, ndo gerando uma pressdo pela criacdo de novos postos
de trabalho além dos j& existentes nas secretarias de educacdo e salde ou consultorios
particulares. Ainda na atualidade, poucos sdo os profissionais associados aos atendimentos
terapéuticos em Educacdo Especial que podem obter sua formacdo no proprio Estado de

Roraima®’.

% As informacgBes relativas a constituicdo do curso de Licenciatura em Educagdo Especial encontram-se
disponiveis no site da Universidade Federal de Santa Maria
<http://coralx.ufsm.br/revce/ceesp/2002/02/editorial.htm>

"0 curso de Psicologia iniciou-se na UFRR em 2006. Ha cursos de Psicologia e Fisioterapia oferecidos em
faculdades particulares, mas ainda ndo se registra qualquer iniciativa nos campos da Fonoaudiologia ou Terapia
Ocupacional .
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No ambito da Pds-Graduacdo inicialmente se buscou oferecer cursos que
possibilitassem a formacédo local de docentes aptos a protagonizarem a implantacdo de cursos
de ensino superior. Como relata a professora Maria Antonia Melo Cabral:

“Funcionava esse convénio com a Universidade Federal do Ceard que a gente trouxe essa
Especializagéo, para comegar a formar o pessoal em Metodologia do Ensino Superior. Na primeira
turma participou a llma Xaud, eu, o Laymerie (Ramos). Era uma Especializagdo em Metodologia do
Ensino Superior. Porque a intencéo era de encaminhar a implantacéo dos cursos de ensino superior
via essa Fundacéo de Educacéo Ciéncia e Cultura, a FECEC.”

Além deste, cursos de P6s-Graduacdo Lato Sensu foram experiéncias raras e limitadas
que s vieram a expandir-se ao final dos anos 1990, realizados em sua maioria por empresas
privadas de outros estados, e que apresentavam um foco no campo da Educacgéo, em especial

a Gestéo Escolar e areas vinculadas a Educacdo Especial e Psicopedagogia.
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4. EDUCACAO ESPECIAL EM RORAIMA:PRIMEIRAS INICIATIVAS DE
CONSTITUICAO DOS SERVICOS DOS ANOS 1970 A 1983

A constituicdo dos servigos de atendimento especializado em Educacdo Especial em
Roraima da-se, como a maior parte dos servigos sociais que nas terras de Makunaima se
desenvolvem, como acdo exclusiva da iniciativa governamental. Uma peculiaridade que
envolveu esta regido desde o inicio de sua colonizacdo foi a adocao de politicas de ocupacdo
sempre com forte protagonismo das liderancas do momento. Esta politica paternalista é fato
que pode ser observado em varios momentos historicos, que se estende até a atualidade e se
destaca na Educacédo Especial.

Embora a presenca de pessoas com deficiéncia ja aparecesse em relatos do inicio do
século XX, ndo encontramos registros de acdes de atendimento educacional a essas pessoas
nos primeiros anos deste periodo. Parte dos documentos das ordens religiosas que aqui
atuaram ainda ndo se encontram acessiveis aos pesquisadores, podendo, no futuro ocorrer o
encontro de fatos novos no tocante a esta situacao.

De maneira geral, a presenca de pessoas com deficiéncia entre 0os povos indigenas —
grupo populacional majoritario nesta regido no periodo inicial de ocupagdo - €,
corrigueiramente, no discurso do senso comum, tomada como inexistente. Atribui-se as
comunidades indigenas a pratica do exterminio dessas pessoas no ato do nascimento. Os
dados do Censo Escolar 2010 que anteriormente apresentamos (Tabela 04, p. 78) ja nos traz
indicios de que esta perspectiva carece de maior investigacao.

Se trouxermos nosso olhar para um periodo anterior, podemos verificar que, nos
relatos de Koch-Griinberg (2003) referentes a expedicdo que realiza entre 1911 e 1913 entre
Roraima e o Orinoco, encontramos registros que demarcam a presenca de diferentes situacdes
de indigenas com deficiéncia, um indicio da existéncia de um cotidiano em que outras préticas
em relacdo as pessoas com deficiéncia se fazem presentes.

Em seu texto, o autor faz referéncia a informacdo quanto a existéncia de dois
indigenas da etnia Yekuana albinos. Refere-se ainda a um “Guinai mudo [que] perdeu a fala
quando crianca, por causa de uma doenga, e s6 consegue balbuciar alguns sons, mas gue sao
entendidos pelas pessoas que vivem com ele.” (KOCH-GRUNBERG, 2003, p. 238); a um
Xama cuja mulher, embora cega, realiza varias das atividades cotidianas da tribo (idem, p.
243) e a um Baré mestico que nasceu sem bracos e executa todas as atividades do dia a dia

com os dedos dos pés (idem, p. 371).
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Em todos estes relatos, um ponto comum € o fato de estas pessoas serem apresentadas
como adultos ativos, participes da vida da comunidade, envolvidos em atividades produtivas e
relacionamentos familiares, apesar de, em outro momento do texto, o autor fazer referéncias
ao fato de ndo ser comum a atencdo e o cuidado com pessoas com deficiéncia entre os indios
e a intencdo (ndo concretizada) da familia Baré de matar o menino nascido com deficiéncia
fisica por entenderem que este seria “filho de um mau espirito” ou Maguari (KOCH-
GRUNBERG, 2003).

Nas entrevistas com as professoras que consideramos pioneiras na realizacdo de
processos de educacdo especial em Roraima, aqui nascidas ou que para cd migraram ainda
criancas, encontramos memérias da existéncia de colegas com limitagdes fisicas, em salas de
aula de escolas comuns, na década de 1940. Uma das professoras que se tornaria inclusive
uma referéncia no ambito da educacgéo especial, tem em seu historico a paralisia infantil, com
perceptivel comprometimento em sua mobilidade e seguiu uma trajetoria de formacéo escolar
e de convivéncia social sem maiores restricdes. Neste caso, no entanto, 0s casos que foram
relatados, restringem-se a limitagdes de mobilidade ou amputagfes sem maiores danos no
ambito cognitivo ou comportamental.

Em relacdo a educacdo especial, seu surgimento ocorre no ambito da Divisdo de
Educacdo e Saude do entdo Governo Territorial que posteriormente se tornard a Secretaria de
Educacdo e Cultura (SEC). O vinculo inicial destes servigos é o Departamento de Assisténcia
ao Educando, setor responsavel pelas acdes de assisténcia no tocante a alimentacdo,
transporte, saude, fornecimento de material escolar e demais servicos complementares de
apoio a permanéncia dos alunos nos espacos escolares. E nesse Departamento que
inicialmente se instala uma Coordenacdo de Educacao Especial.

Os servicos desenvolvidos pela Coordenacdo de Educacdo Especial que,
posteriormente viria a tornar-se uma Divisdo de Educacao Especial, ja diretamente vinculada
a SEC, passam por fases diversas, que acompanham o desenvolvimento e a reformulacéo de
concepcOes que a propria area atravessa em nosso pais. Para melhor compreensao do processo
vivenciado, neste trabalho utilizaremos a seguinte periodizacéo:

. Primeiras iniciativas: compreende o periodo entre os primeiros anos da
década de 1970 a 1983 guando sao iniciadas as atividades, com o recrutamento da
clientela potencial do servico, a constituicdo de um corpo inicial de professores e
técnicos sem qualificacdo especifica na area ou com qualificacdo limitada, atuando

ainda em espagos improvisados;
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. Implantagdo de servigos especializados: entre 1984 e 1990, na vigéncia
da politica de territérios federais, tem-se a construgdo de espacos especialmente
destinados ao atendimento das atividades da Educacdo Especial e a énfase na
capacitacdo de equipes tanto com investimento maci¢o na formacdo de professores
quanto na captacdo de profissionais de areas diversas, de forma a compor equipes
multiprofissionais qualificadas. Além disso, iniciam-se 0s processos de categorizacdo
da clientela por modalidade de deficiéncia em espacos diferenciados e se fortalecem
as praticas de integracao de alunos na rede regular de ensino.

. Estruturacdo de servicos: de 1991 a 2001, quando vivenciamos a
transformacdo de Roraima em Estado da Federacdo e a énfase se da na busca de
construcdo de préticas pedagogicas, aperfeicoamento de processos e
profissionalizacdo dos servicos em consonancia com as praticas preconizadas na
Politica Nacional de Educacdo Especial entdo vigente e em fase de transigcéo entre as

perspectivas de Integracéo e Incluséo de pessoas com deficiéncia no ensino regular.

Nos documentos aos quais tivemos acesso e nas entrevistas realizadas ha um unissono
na afirmativa de que até meados da década de 1970, em Roraima, ndo existiam quaisquer
acOes ou instituicdes destinadas a educacgdo, salde ou assisténcia social que considerassem o
atendimento especifico as pessoas com deficiéncia, seja na esfera privada, seja na esfera
governamental.

Os primeiros registros de acdo neste campo ocorrem diretamente vinculados ao
sistema responsavel pelo gerenciamento da educagdo ora como iniciativa de seus gestores ora
como iniciativa de técnicos atuantes na area. E, no entanto, uma década efervescente para o

territorio:

Em 1970, registra Freitas (1993), em razdo das politicas publicas
implantadas, Roraima e Boa Vista ja apresentavam mudangas visiveis: a
capital se transformando em canteiro de obras, com centenas de novas casas
e bairros novos, além de um campus universitario da Universidade de Santa
Maria, Rio Grande do Sul. Migrantes chegavam a toda hora, em busca de
novas oportunidades. Técnicos vinham se incorporar a administrac&o,
beneficiados com a gratuidade de moradia, 4gua, luz e transporte urbano,
além da saude publica grandemente melhorada. A populagéo iniciaria um
aumento exponencial, superado apenas pelo territério de Rondénia.....s6
havia eleicdo para um deputado federal e para as duas camaras de
vereadores, a da capital e a de Caracarai. (SANTOS, 2004, p. 134)
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Vivia-se o periodo denominado como a “fase aeronautica”, (1964 — 1985) em que 0s
governadores indicados para o cargo eram servidores do Ministério da Aerondutica,
normalmente entre seus representantes de alta patente. Freitas (1993, p.160) refere-se a este
periodo como um momento em que a permanéncia mais longa dos governadores no cargo
trouxe a possibilidade de que estes tivessem “maior tempo para organizar, planejar e realizar”.
Além disso, a liberagdo de recursos passa a obedecer a um or¢camento-programa e a proceder
de fontes diversas de financiamento. Como destaca Santos (2000, p. 12), uma medida
fundamental deste periodo foi,

Incluir os Territdrios Federais no Fundo de Participacdo dos Estados, Distrito
Federal e Territérios (FPE) a partir de 1968. Referida transferéncia
constitucional é uma das chaves explicativas da viabilizagdo do modelo de
Territério Federal, na medida em que assegurou fluxo continuo, regular e
expressivo de recursos destinados ao financiamento das intervengfes do
Governo Federal no espaco territorial federal.

Outro quadro que se altera significativamente neste periodo é o da construgdo de uma
infraestrutura de transportes, comunicacdes e energia. Concretiza-se a conexao terrestre entre
Manaus e Boa Vista em 1977 e, a ampliacdo das despesas por parte do setor pablico, dirigidas
a implantacdo de uma estrutura de equipamentos administrativos voltados a prestacdo de
servicos de salde, saneamento, seguranca e educagdo, impulsiona a economia local. No
destaque dado por Santos (2004, p. 122), a instabilidade politica do Caribe, e a posi¢éo

geogréfica estratégica de Roraima, teriam contribuido para:

Apressar a abertura da BR 174 e deslocar varios contingentes militares para
a fronteira com a Guiana e a Venezuela. A seguir, 0 governo passou a montar
em Roraima uma infraestrutura fisica, com a construcdo de edificios
publicos e milhares de casas residenciais, mudando o perfil da capital e do
territério. Essa mudanca foi facilitada pela pré-existéncia de uma estrutura
administrativa oriunda do tempo do Estado Novo.

Esta expansdo populacional vem acompanhada, evidentemente, da necessidade de
ampliacdo de servigos sociais diversos, em especial os de educacdo, objetivando a formacéo
de pessoas aptas a contribuir com o desenvolvimento local. Para isso, a estabilidade na
conducdo da administracdo publica que sob a égide da politica militarista tinha o
desenvolvimento como tdnica, trouxe importante contribuicdo. Este € o contexto que

apresentaremos a segu ir.
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4.1 O ‘decolar’ da Educacio Especial

Entre os anos de 1970 a 1983, o territorio vive um periodo de estabilidade em sua
estrutura governamental. Trés governadores, todos oriundos do alto escaldo da aerondutica
permanecem por periodos entre quatro a cinco anos cada, desenvolvendo ac¢des inclusive em
perspectiva de continuidade entre as gestées *® .

Em ambito nacional, se acirram os debates e as acfes no sentido de estruturar
mecanismos de forma a assegurar aos entdo chamados excepcionais *° 0 acesso a direitos
fundamentais como a educacdo, a salde e a participacdo na vida social da comunidade.

Ha& que se considerar que, na década de 1970, Roraima, como Territorio Federal, tinha
sua gestdo sob a responsabilidade do governo federal, o que possibilitava que, em muitos
casos, a implantacdo de servigos de interesse do poder central se desse de maneira direta,
inclusive, em alguns casos, como campo de teste de projetos e propostas emanadas dos
técnicos da capital federal, cuja localizacdo, neste momento, estava em fase de transicdo da
cidade do Rio de Janeiro para Brasilia. Ramos (2007, p. 15) assim se refere ao processo que

aco mpanha este momento:

Roraima, como Territorio Federal, tendo seu Governador nomeado
diretamente pelo Presidente da Republica, obedece muito mais aos designios
do Governo Central do que aos desejos de seus préprios filhos.

Em 1961, a lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional 4024/1961, traz a
educacdo dos excepcionais a baila em seus artigos 88 e 89, indicando que esta devera “no que
for possivel, enquadrar-se no sistema geral de educacdo, a fim de integra-los na
comunidade”. E, entretanto, dibia ao indicar no artigo 30, inciso d, que ndo ha a
obrigatoriedade de matriculas quando da apresentagdo de “doenca ou anomalia grave da
crianca”.

No processo de reforma do ensino pretendido pelo regime militar, em 1971, a Lei

5692, sancionada em 11 de agosto, traz oficialmente ao universo da educacdo no ambito de

“8 Hélio da Costa Campos permaneceu de marco de 1970 a abril de 1974; Fernando Ramos Pereira permanece de
abril de 1974 a abril de 1979 e Ottomar de Souza Pinto permaneceu de abril de 1979 a abril de 1983.

* Pires (1974, p. 19), assim conceitua excepcional: “o termo excepcional é interpretado de maneira a incluir os
seguintes tipos: os mentalmente deficientes, as pessoas fisicamente prejudicadas, os emocionalmente
desajustados, bem como os superdotados, enfim, todos os que requerem consideracdo especial no lar, na escola e
na sociedade”. Indica ainda que esta defini¢@o foi apropriada do apresentado por Helena Antipoff no Boletim n.
33 da Sociedade Pestallozzi do Brasil editado no Rio de Janeiro em 1956.
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politicas publicas, as pessoas com deficiéncia, como populagdo alvo das acgdes

governamentais. Em seu artigo 9° indica que:

Os alunos que apresentam deficiéncias fisicas ou mentais, os que se
encontrem em atraso consideravel quanto a idade regular de matricula e os
superdotados deverdo receber tratamento especial, de acordo com as normas
fixadas pelos competentes Conselhos de Educagéo.

O olhar do regime militar j& havia dado sinais de seu direcionamento & questdo do
atendimento das pessoas com deficiéncia. Um dos indicativos desta preocupagdo que
encontramos em nosso processo de pesquisa, foi 0 Decreto Federal 54.188 ** assinado pelo
Presidente Humberto de Alencar Castello Branco, de 28 de agosto de 1964, que instituiu a
Semana Nacional da Criangca Excepcional a ser comemorada anualmente, de 21 a 28 de
agosto, em todo o Territorio Nacional.

Este Decreto delega ao Ministro da Educacdo e Cultura a responsabilidade de expedir
as instrugdes a todos os 6rgaos vinculados ao Ministério, para que se “dé maior relevo” a esta
semana que, como veremos mais adiante sera parte expressiva das agdes da equipe da
educacdo especial em Roraima.

Tambem em ambito mundial, crescia o direcionamento dos olhares sobre as pessoas
com deficiéncia. Especificamente em relagdo as pessoas com Deficiéncia Mental, a
Organizacdo das Nacdes Unidas, em Assembleia Geral, realizada em 30 de dezembro de
1971, aprovou a Declaracdo dos Direitos do Deficiente Mental. Esta declaracdo apresenta
direitos entendidos como fundamentais a serem assegurados as pessoas que nomina como
“mentalmente retardadas”, pedindo que se adotem nacional e internacionalmente as medidas
necessarias para que estes sejam alcancados. Dentre elas, destacam o direito a “educacao, a
capacitacdo, a reabilitacdo e a orientacdo que lhe permitam desenvolver a0 maximo sua
capacidade e suas aptiddoes”. Salientam ainda a importancia de que estas tenham acesso aos
demais direitos sociais 0 que, evidentemente, incluiria 0 acesso a escola pablica.

Jannuzzi (2004, p. 140 — 141), ao tratar da presenca da educacdo especial ao longo do
regime militar, destaca que o Presidente Médici (1969 — 1974) utiliza em mensagem ao
Congresso o titulo educagéo especial. Salienta ainda a existéncia de uma “pressdo legal” que

levou a aprovacao do Parecer CFE 848/72 em resposta a uma determinacdo ministerial que

Anexo F
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vem acompanhada de carta do Presidente das APAEs cobrando providéncias relativas ao
“ensino e amparo ao excepcional”.

Mazzotta (2001, p. 63) destaca como tema que demanda investigacdo, a “constancia
de vinculos entre alguns grupos mesmo em periodos marcados por condi¢des politicas
diferentes”. Em sua analise, registra a presenga de “certos grupos na condug¢do da politica da
educacgdo especial [...] antes, durante e depois da vigéncia do regime militar instaurado em
1964”.

S&o ac¢des que conduzirdo ao processo que gerou ndo sé a insercdo do tema em nossa
legislacdo federal, mas a criacdo em 1973, do Centro Nacional de Educacdo Especial
(CENESP) no interior do Ministério da Educacdo e Cultura (MEC). Neste contexto de
pressdes, segundo Pires (1974, p. 19),

O Brasil vai engajar-se no esforco de pesquisa, experimentacdo e acdo que se
desenvolve no mundo, buscando solucBes que possibilitem aos excepcionais,
segundo as condicdes de cada um, viverem plena e condignamente como
pessoas e cidadaos.

Assumindo esta demanda como Projeto Prioritario do Plano Setorial de Educacéo e
Cultura do Ministério da Educacéo e Cultura, para o periodo 1973/74, constituiu, entre julho
de 1972 e fevereiro de 1973, um grupo tarefa para operacionaliza-lo, sob a direcdo da
professora Nise Pires. Assim Pires (1974, p. 21), que ja havia integrado o Grupo de Trabalho

que elaborou a Reforma do Ensino de 1° e 2° Graus, refere-se a este processo:

Constituiu-se um grupo tarefa, formado por elementos do Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas (INEP) e representantes do entdo Departamento de
Ensino Complementar (DEC) e da Secretaria Geral do MEC. Assessorado
por ampla consultoria de especializagdes diversificadas mas tendo em
comum alto gabarito técnico, o grupo tarefa empreendeu a montagem do
Projeto Prioritario n® 35.

Este trabalho constituiu um dos fundamentos para a criacdo do CENESP, através do
Decreto 72.425 de 3/7/73, com o objetivo de promover a melhoria do atendimento aos
excepcionais, deficientes e superdotados. Este 6rgdo vai assumir como diretrizes basicas a
orientar a educacéo especial no pais, a integracdo e a racionalizacéo.

No planejamento de suas acdes prevé para o periodo 1974 a 1978 a “programagao do
apoio técnico a educacdo especial” investindo para tal, na formacéo de recursos humanos e na

criagdo e aperfeicoamento de “instrumentos de apoio técnico para a educagdo especial” e, a



119

partir de 1979, apds a constituicdo dessa estrutura que iria assegurar a qualidade das agdes,
“sera priorizada a expansdo quantitativa da educagao especial” (PIRES, 1974, p. 41).

Neste processo de formagéo de recursos humanos, Jannuzzi (2004) e Mazzotta (2001)
destacam a ocorréncia ndo sO de cursos oferecidos no pais aos gestores e técnicos do 6rgao
central e das secretarias estaduais, mas a liberagdo de bolsas de estudo para a formagdo de
mestres e doutores em universidades estrangeiras. E a perspectiva de formago de um corpo
técnico de exceléncia que se instaura. A professora Rosana Magalhdes, respondendo ao
questionamento quanto ao fato de Roraima participar das capacitacfes e dos treinamentos

oferecidos nacionalmente salienta:

“Sim, mas quem participava ndo eram o0s técnicos que trabalhavam. A maior parte dos que
iam para os treinamentos eram os dirigentes. Eu me lembro de que por muito tempo, na época que eu
assumi a Divisdo em 92, eu fui olhar uma retrospectiva do que tinha sido feito até entdo, quando tinha
um curso, um treinamento fora, quem ia era o dirigente da Educacéo Especial. O Chefe da Diviséo.
Os professores, técnicos, antes dessa época ndo iam fazer treinamento. Dificilmente viajavam. A ndo
ser o pessoal que ia fazer treinamento no INES, (treinamento de surdos) e os de cegos que iam fazer
treinamento no IBC, o restante n&o tinha qualquer tipo de capacitacéo. ”

Em realidade, nos anos iniciais de instalacdo da educacdo especial em Roraima, 0s
professores eram também os profissionais que viriam a se tornar gestores dos servicos e
tiveram essa participacdo em processos formativos capitaneados pelo CENESP. Nos anos
posteriores, com a expansdo do volume de profissionais é que se observa uma reducdo do
acesso de cursos de formacdo para os professores. No entendimento de Mazzota (2004, p.
100 - 101):

Esta concentragdo de recursos financeiros na realizacdo de cursos de formacédo de
alto nivel para técnicos dos drgdos centrais, pode ser interpretada como evidéncia
da centralizacdo do poder de normatizacdo e execucdo além de um sentido de
“premiagdo” dos supostos lideres nacionais e regionais da educacao especial
[...]Neste sentido, pode estar ai implicita uma abordagem do atendimento a
excepcionais que, mais do que a educagdo escolar, privilegia a assisténcia
e/ou reabilitacdo onde é priméaria a importéncia do técnico e secundaria a
do docente. Tal atuagdo parece estar perfeitamente coerente coma agao
governamental geral do periodo, sob o governo autoritario, portanto, de
centralizacdo do poder.

Este poder que vinha sendo conquistado pelas instancias que nacionalmente se
estruturavam para a coordenacdo das acBes voltadas a educacdo dos excepcionais €
reafirmado em entrevista da professora Maria Mirna que salienta uma questdo — percebida

pelos técnicos que atuavam diretamente na rede, como um indicativo da complexidade de
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relacbes que envolviam a &rea. Em sua fala relata que, nos primeiros anos da implantacdo de
Brasilia, nem todos os funcionérios federais viam com bons olhos a transferéncia da capital
federal da cidade do Rio de Janeiro para o Planalto Central, e que resisténcias se
estabeleceram em alguns Orgaos que, em decorréncia de seu maior ou menor poder,
protelaram a permanéncia de suas atividades na cidade do Rio de Janeiro.

A professora Mirna destaca ser este o caso da educacdo especial, que apenas na década
de 1980 teve seu 6rgdo gestor — o CENESP - transferido para Brasilia, permanecendo, ao
longo dos anos 1970, com suas instancias decisorias no Rio de Janeiro, proximo as sedes do
Instituto Nacional de Educacdo dos Surdos (INES) e do Instituto Benjamim Constant (IBC).

Esta informagdo é referendada por Jannuzzi (2004) e Mazzotta (2001) que afirmam
que o CENESP embora sempre vinculado ao MEC, manteve sua sede na cidade do Rio de
Janeiro e que apenas em 1986 o 6rgdo gestor da educacéao especial, aquela altura ja ndo mais o
CENESP, mas a recém criada Secretaria de Educacdo Especial (SESPE), é transferido do Rio
de Janeiro para Brasilia.

Em um Territorio Federal, como era o caso de Roraima, viviamos uma conjuntura de
profunda intervencédo tanto do CENESP quanto de outros 0Orgéaos federais. Temos o registro
feito pela professora Maria Antonia Melo Cabral da forma como se da a implantacdo de
processos formais de Planejamento no ambito do governo territorial. Em suas memorias
registra que, por volta de 1973, a Superintendéncia de Desenvolvimento da Amaz6nia

(SUDAM) oferece um curso para formacéo de pessoal nesta area:

“A SUDAM deu um curso para formar uma equipe de Planejamento. E nessa equipe de
planejamento, foi para receber esse treinamento trés pessoas: eu, a Consuelo Duarte e o Santoris
Melo. Depois desse treinamento a gente compés a equipe de planejamento da Secretaria. Entédo, na
época [...] eu ja tinha saido da Supervisédo e ja estava no Planejamento; foi quando implantou a
Coordenadoria de Planejamento na Secretaria de Educacao. ”

Neste mesmo sentido e, coerente com as praticas pedagdgicas que Saviani (2010, p.
13) qualifica como tecnicistas que se disseminavam pelo pais, de busca de um controle
técnico dos processos realizados, hd o registro da realizacdo de outras acdes do MEC no
sentido de implantacdo de sistemas de acompanhamento e controle a serem nacionalmente
padronizados. No registro da professora Maria Antonia, referindo-se a uma acéo realizada ja
alguns anos mais adiante:

“Eu fiquei s6 um ano com a Graca [Pinheiro] no Planejamento e fui para um treinamento
para implantar a parte de Estatistica na Secretaria de Educacdo. Entdo, quando implantou, eu
coordenei essa parte da Estatistica na Secretaria de Educacéo. ”



121

Essas acBes de planejamento e de controle de dados estatisticos implantadas na
Secretaria de Educagdo puderam ser percebidas em nosso processo de pesquisa: sdo dos anos
1970 os primeiros documentos com este teor que nos foi possivel localizar. Estas agdes
afinam-se “aos principios racionalistas e técnicos adotados pelo regime, na reformulagado
ampla e sistémica da educacdo” proprias do “grupo militar dirigente” (KAUFMANN e
MARTINS, 2009, p. 246). Em suas memorias referentes aos processos educacionais
vivenciados no territério federal neste periodo, o professor Laymerie Ramos (2007, p. 15)

assim se refere:

Viviamos sob a égide do golpe militar de 1964 e, apesar da relativa liberdade
que tinhamos, os “pacotes” eram mais ou menos obrigatorios. A maior parte
dos programas e dos materiais didaticos vinha pronta do Ministério da
Educacédo. O planejamento era direcionado para 0s programas prioritarios do
Ministério da Educacdo e a obrigatoriedade de elaborar projetos para essas
areas era, por sua vez, condicdo para contar com os recursos federais.

A isso se agrega a utilizacdo intensiva do controle sobre a educacdo atraves do
direcionamento de projetos especificos, com o atrelamento de financiamentos a fidelidade em
sua execucao.

O governador, nos primeiros anos da década de 1970 era o General Hélio da Costa
Campos !, que aqui ja havia atuado entre os anos de 1967 a 1969 e que retorna no periodo de
marco de 1970 a abril de 1974. Governa “cooptando as liderangas locais com cargos e apoio
para dezenas de jovens estudarem nas grandes capitais” (SANTOS, 2004, p. 123). Muitos
desses jovens que foram apoiados para a realizacdo de estudos em outros Estados, virdo a
tornar-se, nas décadas seguintes, técnicos atuando em pontos chave do governo e liderancas
nos grupos politicos locais.

Embora ndo haja registro da existéncia de acGes estruturadas voltadas a educagédo ou

assisténcia a pessoas com deficiéncia ao longo do governo Hélio Campos, nele se acentuam

*1 Helio Campos tera sua trajetéria interligada a Roraima ainda por oito anos, quando ¢ eleito deputado federal
nas legislaturas 1974-1978 e 1978-1982. Este deputado federal era o Unico interlocutor local escolhido pela
comunidade em processo eleitoral, ja que os governadores e prefeito eram definidos na capital federal. A partir
de 1978, o Territério passa a ter dois deputados federais e, em 1982, passa a ter quatro deputados federais o que
amplia o poder de negociacdo destes junto ao poder central, com um acimulo de votos no Congresso Nacional
que vira a viabilizar no final dos anos 1980 o alcance de uma série de privilégios para o futuro Estado de
Roraima. Dentre estas, no relato do Senador Mozarildo Cavalcanti, a criagdo e implantacdo da Universidade
Federal de Roraima é parte desse processo, tendo-se efetivado, como ja referido anteriormente, em troca do voto
favoravel da bancada roraimense a ampliacdo do tempo de mandato presidencial de quatro para cinco anos, de
interesse do entdo Presidente José Sarney.
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processos migratorios e de construgdo de uma infraestrutura de servigcos publicos como
suporte aos migrantes que aqui chegaram, ao mesmo tempo em que vao se constituindo em
ambito federal as bases de organizagédo do CENESP.

Neste contexto, em 1974, assume o governo o Coronel Fernando Ramos Pereira que
aqui permanece até abril de 1979. E este certamente um momento em que, com os olhos do
governo militar voltados a seguranca e desenvolvimento desta fronteira, transferindo recursos
e equipes técnicas destinadas a efetivar a ocupacéo do territério e com os estimulos varios a

migracéo >

crescem as demandas por todos 0s servigos sociais, dentre estes, a educacgdo e a
educacéo especial, cuja existéncia comeca a se consolidar em ambito federal.

A expansdo populacional via migracdo de pessoas em situacdo de pobreza encontra
uma regido marcada pela precariedade das estruturas dos servicos de salde, assisténcia e
educacgdo, que nos permite supor a existéncia de uma populagdo com indices elevados de
deficiéncia desassistida, dado que ainda ndo se encontrava descrito nos censos demograficos
ou escolares.

O Coronel Ramos Pereira, aviador amazonense, convidado pelo Ministério do Interior
para assumir o governo do Territério Federal de Roraima, na busca de construgcdo dos quadros
com o0s quais viria a administrar Roraima, recebe a indicagdo — por amigos comuns - do nome
do professor Aldo Gomes da Costa, entdo com trinta anos de idade, como educador com
experiéncia na regidao amazonica, apto a assumir a titularidade da pasta da Educacao.

O professor Aldo Gomes da Costa é referido em muitas de nossas entrevistas como um
dirigente da educacdo que apoiou e estimulou a educagdo especial em Roraima. Em sua
gestdo é que as primeiras iniciativas se materializam e, em um segundo periodo em que atuou
na Secretaria de Educacdo, em 1991, tem um relevante registro de apoio ao desenvolvimento
do atendimento dos alunos com autismo.

Graduado em Pedagogia, Aldo Gomes da Costa, em entrevista, relata que participou
em 1970, de um seminario realizado em Brasilia, na Universidade de Brasilia (UnB), que teve

como tonica a discussdo dos principios da reforma® da educacdo que se projetava naquele

52 - . o . N s oA p
Dentre outros, neste momento ocorrem a difusdo de informaces relativas a existéncia das areas com forte

concentracdo de minérios, doacdo de lotes rurais ao longo das estradas recém-abertas e de artérias vicinais
abertas ao longo dessas, abertura de postos de trabalho na estrutura governamental.

*3 No entendimento de Gvirtz, Vidal e Biccas (2009, p.17) “o termo reforma tem sido usado para designar um
ato politico ou legislativo na tentativa de alterar, corrigir e produzir mudancas sempre numa perspectiva de
aprimoramento”.
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momento e que veio a materializar-se na lei federal n°® 5692, de 1971. Em sua analise, mais do
que espaco de discussdo, este seminario se constituiu em um processo de formacao de quadros
aptos a dar cumprimento integral das acdes preconizadas na estruturacdo legal de interesse do
governo militar que conduzia o pais.

Kaufmann e Martins (2009) em artigo em que abordam de maneira comparativa
“aspectos da historia educativa da Argentina e do Brasil durante as ultimas ditaduras militares
do século XX destacam o uso das “politicas repressivas culturais” como meio de alcance
dos objetivos daqueles regimes. Eles salientam ainda que, para isso, os dirigentes militares
brasileiros “efetivaram a reforma educacional do ensino superior, em 1968, ¢ a reforma
educacional da educagdo basica, em 1971”7 (KAUFMANN e MARTINS, 2009, p. 246).

Neste sentido, entendemos que a a¢do relatada pelo professor Aldo Costa, é coerente
com o momento vivido, em especial com a légica de Seguranca Nacional que permeava a

politica de instalacdo dos Territorios Federais:

A politica educativa das ditaduras argentina e brasileira estabeleceu como
principio basico suas vinculagdes com a Doutrina de Seguranca Nacional.
[...] Perseguindo esses objetivos, concretizaram-se planos de formacao
docente, programas e propostas curriculares, contedos minimos nacionais,
propostas editoriais, livros didaticos de circulagdo nacional e regional que
seguiam as pautas ministeriais oficiais (KAUFMANN e MARTINS, 2009,
p. 243 — 244)

Atuando na Secretaria de Educacdo do Estado do Amazonas, com conhecimento e
experiéncia de trabalho na regido amazénica, o professor Aldo Costa, apds a participacdo
neste seminario, passa a implantar, em municipios do interior do Amazonas, escolas de nivel
ginasial, um dos objetivos propostos na legislacdo de ensino em vigor, s6 deixando esta agéo,
para assumir o desafio de gerenciar a educacdo no Territério Federal de Roraima.

Como Secretéario de Educacdo, permanece atuando ao longo de todo o governo de
Ramos Pereira, de abril de 1974 a abril de 1979 . Em entrevista realizada em novembro de
2012, em Manaus, onde vive atualmente, o professor Aldo Costa destaca o fato de viver-se
um momento histérico em que projetos e decisdes, em especial nos Territorios Federais,
vinham “de cima para baixo”.

Em seu relato, afirma que, ao chegar a Roraima, “se encantou”, ndo s6 com as
peculiaridades da regido, mas com o préprio potencial de desenvolvimento pessoal e
profissional que se apresentava. Com ele, vem sua esposa, a professora Graca Pinheiro,

atualmente docente no Programa de P6s-Graduacdo em Educacgdo da Universidade Federal do
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Amazonas e que atuou também como profissional da equipe governamental, como dirigente
da area do Planejamento na Secretaria de Educag&o.

O professor Aldo afirma que durante sua gestdo com o Coronel Ramos Pereira, teve a
oportunidade de atuar de maneira autbnoma em sua pasta. Esta autonomia era restringida,
apenas, em alguns momentos, em relacdo a constituicdo de equipes técnicas, com 0 ndo
acatamento da indicacdo de determinados profissionais da regido, por conta das relacOes e
implicagdes politicas de algumas pessoas com grupos de poder local que ndo eram de
interesse do governo federal.

Entre as medidas que adotou em sua gestdo, atuou na reformulacdo da organizacéo da
entdo Secretaria de Educacdo, Salde e Servicos Sociais que havia sido transformada pela
Portaria Ministerial n® 01175, de 12 de dezembro de 1973, em Secretaria de Educacdo e
Cultura, como Secretaria de Governo, replicando uma estrutura semelhante a existente no
Estado do Amazonas.

O Secretério destaca ainda, o trabalho integrado que realizou com o arquiteto
Severiano Mario Porto, no desenvolvimento de um projeto arquitetbnico de edificacdes
escolares com caracteristicas adequadas as condicdes da regido e a normatizacdo nacional
para este tipo de edificacdo, instaurando a logica de ‘“escolas padrdo”, que veio a se
disseminar posteriormente.

E € no periodo 1974 a 1979 que encontramos as primeiras acdes formais relacionadas
ao processo de implantagcdo de um setor de educacao especial, na perspectiva do cumprimento
do preconizado pela legislacdo nacional. Posteriormente, em 1991 o professor Aldo Costa
retorna, como Secretario de Estado da Educacédo, Cultura e Desportos a convite do governador
eleito Ottomar de Souza Pinto, permanecendo, desta vez, por apenas um ano a frente desta
Secretaria.

Em abril de 1979, assume o governo o Brigadeiro Ottomar de Souza Pinto®*. Em um
relatorio apresentado ao final de seu primeiro ano de governo, o governador destaca que seu
objetivo maximo ¢ ‘“promover o desenvolvimento social e econdmico desta regido,

incentivando a ocupagdo da terra através do pequeno produtor rural” (RORAIMA, 1980 a, p.

> Ottomar retornard a cena roraimense em 1986 como deputado federal e em 1991 como primeiro governador
eleito pelo voto popular, interligando sua vida e de sua familia indelevelmente & Roraima, viabilizando a
trajetdria politica de sua esposa Marluce Pinto, como senadora da Republica por 16 anos consecutivos e de suas
filhas como Secretarias Municipais em &reas diversas. Ottomar veio a falecer em 11 de dezembro de 2007, no
exercicio de seu quarto mandato como Governador (um deles indicado e trés eleitos), tendo intercalado em sua
trajetéria politica periodos como prefeito da capital. Sua for¢a politica se estende com a transferéncia de sua
influéncia ao poder de sua filha Otilia Pinto como prefeita do segundo mais populoso municipio do Estado nos
anos 2000: Roraindpolis
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s/n). Estabelece que a prioridade econdmica serd orientada para a producdo na zona rural e
indica que, apenas em “etapa posterior (1982 e 1983) os problemas de infraestrutura urbana
serdo atacados de forma mais substancial”, ao mesmo tempo que manifesta sua preocupacao
com a “elevada taxa de crescimento demografico apresentada pelo Territorio”.

E uma postura bastante contraditoria se considerarmos que a ocupagio rural por
pequenos produtores, em um regime que Freitas (1993) categoriza como minifandio, tende a
acarretar uma demanda expressiva por servigos de saude, educacdo, assisténcia e transportes,
ou seja, de uma infraestrutura bésica que, naquele momento, s6 se projeta efetivar
posteriormente.

A situacdo econdmica por que passa o pais, no final dos anos 1970 e inicio da década
de 1980, afetada pela crise internacional do petrdleo, é de intensa instabilidade econdmica,
com alto indice inflacionario e comprometimento no desempenho das financas
governamentais. Apesar disso, ha registros do apoio recorrente do Ministério do Interior aos
governos dos territorios e o desenvolvimento dos demais estados da regido amazonica
apresenta-se como prioridade do Governo Federal, neste momento sob o dominio das Forcas
Armadas.

Em face disso, Roraima passa, de certa forma, ao largo da crise financeira que afeta o
restante do pais, tornando-se um dos pontos de escape das populacdes do centro-sul e do
nordeste em busca de melhores condicGes de vida, terras, emprego e renda. Com uma
economia centrada em recursos advindos de receitas do governo federal, em seu interesse de
ocupar os vastos territérios de fronteira, vive-se uma expansao populacional sem precedentes,
percebida pelo governador em sua chegada e que, posteriormente, tornou-se uma das formas
através das quais o Brigadeiro estabelece aqui sua base politica > .

O governador Ottomar é personagem citado por todos que de alguma forma estiveram
envolvidos com as atividades da Educagdo Especial, seja como “her6i” dedicado a causa, seja
como “vilao” centralizador de definicdes nem sempre coerentes com a logica proposta pelos
técnicos. E como governador do territrio que Ottomar viabiliza a construcdo do Centro de
Educacdo Especial da cidade de Boa Vista e determina a interiorizacdo dessa mesma a¢ao no
municipio de Caracarai, Unica unidade de ensino especializado em educacdo especial

existente no interior do Estado até 0 momento em que se produz este trabalho.

* Atribui-se a Ottomar a pratica de fomentar a migracdo para a regido através da farta doagéo de terrenos, kits
de material de construgdo e outros “presentes” entregues pessoalmente por ele, ou por seus familiares, em troca
de apoio politico das familias migrantes. Tornaram-se emblematicas as imagens de panelas de arroz em painéis
de propaganda espalhados pelo Estado do Maranhdo acrescidos da frase: “Roraima, terra de panela cheia”.
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Do elenco de historias que rodeia esta figura que vird a tornar-se emblematica na
trajetdria politica local, um elemento recorrente é o registro de que ele, paralelamente a
carreira militar na aeronautica, em que atingiu a patente de Brigadeiro, cursou Engenharia
Civil, Direito, Economia e Medicina (Freitas, 1993, p. 194). Presentes nas entrevistas que
realizamos, estdo os relatos de intervencfes técnicas feitas por ele junto a profissionais
atuantes no governo nestas areas e destacado o lamento manifesto por ele — na afirmacéo de
duas de suas Secretérias de Educacdo, as professoras Maria Antonia Melo Cabral e lima de
Araudjo Xaud - de ndo haver cursado Pedagogia.

Uma das medidas que toma em sua primeira gestdo, ainda como membro da
aeronautica indicado ao governo, é a formalizacdo da criacdo, em junho de 1979, da

Secretaria de Planejamento °°

(SEPLAN), agora como setor governamental e ndo mais
apenas vinculado a Secretaria de Educacdo que, entre suas atividades, elaborou o primeiro
Plano de Desenvolvimento de Roraima (I PDR), para o periodo 1980 — 1985 (RORAIMA,
1980b). Neste contexto e, como subsidio a este Plano, produziu uma sintese da situacdo
educacional no Territorio e avaliou o Plano de Educacdo 1976-1979.

Mesmo considerando-se o0 destaque presente no relatorio (RORAIMA, 1981b) ao
interesse em construir uma base para o desenvolvimento rural, reservando, para um momento
posterior o foco nas questdes de infraestrutura, dentre estas a Educacdo, o relatorio de agdes
realizadas em 1979 registra um volume expressivo de atividades nesta area. Informa, por
exemplo, a existéncia de 05 escolas construidas, 05 em construcdo, 03 escolas ampliadas, 11
escolas recuperadas e a construcao de salas de aula na capital (53) e interior (23). Os dados de

matricula sao:

Tabela 11 - Matriculas em escolas do Territdrio Federal de Roraima em 1979

Matriculas em dezembro de 1979

Localidade 1° Grau 2% grau

Boa Vista 14.148 1.937

Caracarai 1.860 -
Total 16.008 1.937

Fonte: Relatério de Agdes do Governo Territorial — 1979 (RORAIMA, 1980 a)

*0 registro formal da criacdo da SEPLAN é desta data, mas as acfes de estruturacdo do Planejamento j&
haviam sido iniciadas no governo do Coronel Ramos Pereira, conforme registro em entrevista dos professores
Aldo Costa, Graca Pinheiro e Maria Antonia Cabral.
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Destaca-se ainda o empenho na realizagdo de atividades de educacgdo pré-escolar, com
307 criangas matriculadas no Jardim de Infancia Princesa Isabel, Unico estabelecimento de
educacdo pré-escolar do periodo e a distribuicdo de salas de aula voltadas ao atendimento
deste nivel de ensino em escolas de 1° grau da capital (516 alunos) e do interior (252 alunos).

No tocante as atividades realizadas pela Coordenadoria de Educacdo Especial, do
Departamento de Assisténcia ao Educando, (RORAIMA, 1980 a, p. s/n) ressalta-se o:

Atendimento realizado a partir do recrutamento realizado nos bairros;
triagem por testes psicologicos; atendimento médico-odonto-psicolégico;
assisténcia alimentar inclusive nas férias; Educacdo Fisica recreativa como
terapia, visando melhor desenvolvimento s6cio psicomotor e manutencao de
classes com 20 deficientes auditivos, 54 deficientes mentais e 12 deficientes
fisicos, num total de 86 alunos excepcionais.

Em outro ponto do relatorio, destaca o atendimento médico-pediatrico e psiquiatrico a
145 alunos excepcionais em um indicativo de possivel existéncia de demanda reprimida ou de
alunos excepcionais distribuidos em situacéo de integrag@o no ensino regular.

Como subsidio a elaboracdo do | PDR, a Assessoria de Planejamento e Coordenacéo,
elaborou uma “Sintese da situagdo educacional no Territério”, a partir do “acompanhamento,
controle e avaliagdo dos planos, programas e projetos de Educagdo e Cultura.” Este
planejamento se d& a partir da avaliacdo do Plano de Educacdo do territorio e da realizacdo de
estudos, inclusive com a realizagdo de encontro regional, de analise de Estatisticas
Educacionais.

Mas, como se deu o processo pelo qual o preconizado na reforma educacional
proposta na lei 5692 de 1971 se torna um sistema concretamente implantado no Territorio
Federal de Roraima ao longo desses trés governos realizados por militares da aeronautica? E

este 0 tema que desenvolveremos no topico a seguir.

4.2 Principios da Institucionalizacao

Na busca de referéncias de pesquisa do periodo inicial de implantacdo dos servicos
especializados em educacdo especial em Roraima poucos foram os documentos de natureza
administrativa relacionados a este periodo localizados. Ha textos que narram o processo de
nascimento da educacdo especial em Roraima, construidos com base nas memdrias de
participantes desse periodo. Dentre esses destacamos o Parecer 34/2009 do Conselho Estadual

de Educacdo de Roraima (RORAIMA, 2009), que teve como relatora Rosalete Saldanha,
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fonoaudi6loga com ampla trajetéria como técnica e gestora da Educacdo Especial; a
monografia “Especializacdo em Educacdo Especial’, de Magalhdes (2003) e textos
introdutorios a relatdrios e Projetos Politicos-Pedagdgicos produzidos pelas préprias equipes
que vieram a fazer parte do Centro de Educacdo Especial, que encontramos em versoes
parciais, em alguns casos apenas rascunhos.

Seguimos em nosso processo de trabalho a retomada desses textos, cotejados com as
informacGes que nos foram apresentadas nas entrevistas com os professores e alunos que
vivenciaram este periodo, agregando ainda alguns dos documentos que nos foi possivel
localizar, como, por exemplo, relatérios de profissionais que quantificam e descrevem o perfil
dos alunos matriculados e atas de reunides deste periodo que registram o cotidiano vivenciado
por docentes, discentes e familiares.

Era o periodo em que o CENESP se fortalecia e, articulando-se a este movimento
nacional de busca pela insercdo da educacdo dos excepcionais®’ no interior dos sistemas
educacionais, profissionais da Secretaria de Educacdo do Governo Territorial em Roraima
passam a construir meios de oportunizar o oferecimento desse tipo de atividade a
comunidade.

Nacionalmente, em decorréncia da auséncia de iniciativas estatais de maior
proporcdo®®, atividades de atendimento a criancas e adolescentes com deficiéncia ja haviam
sido iniciadas antes da determinacdo legal, em associagdes e sociedades de natureza
filantrépica e assistencial ndo governamental como as Associacdes de Pais e Amigos dos
Excepcionais (APAE) e Sociedades Pestalozzi, por exemplo, algo que ndo acontecia no
extremo norte.

Em Roraima, registramos uma tentativa inicial de abertura de uma Classe Especial, na
primeira metade da década de 1970 — provavelmente em 1973 -, de duracdo efémera, que
conta com a titularidade da professora Clotilde Parima Rodrigues. A implantacdo efetiva dos
servicos de Educacdo Especial vai ocorrer apenas em 1976. Esta implantacdo encontra-se
interligada a chegada a Roraima, entre os anos de 1974/1975, das professoras Carlota Maria

Figueiredo Rodrigues e Célia Macedo Rodrigues.

"0 termo “excepcionais” aqui ¢ mantido em respeito a terminologia utilizada naquele periodo nos documentos
oficiais, situacdo que repetir-se-4 em outros momentos deste trabalho, considerando-se a trajetoria historica de
reformulacéo de concepcdes sobre as pessoas com deficiéncia e a adocdo de expressdes de referéncia para estas.
*®  Embora os registros de nascimento de agBes da Educacdo Especial refiram-se sempre a iniciativas
governamentais como as de criacdo do Imperial Instituto de Meninos Cegos (atual IBC) e Imperial Instituto dos
Surdos-mudos (atual INES), entendemos que estes sdo, de certa forma figurativos, j& que atendiam e, nos casos
de INES e IBC continuam atendendo a parcelas inexpressivas da demanda potencial.
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Carlota Figueiredo era formada em magistério de nivel médio, tinha realizado cursos
na area da educacdo especial e trabalhado em uma APAE na cidade do Crato/Ceard. Célia
vinha de Belém/Para onde, além do curso de magistério, tinha frequentado o Curso de Pos-
Graduagéo para Professores de Deficientes Mentais, oferecido pelo Instituto de Educagéo do
Para até 1971°°. A este grupo se agrega posteriormente a professora Clarice Soares Diniz,
alfabetizadora de competéncia reconhecida perante a comunidade.

Esta equipe, cuja carreira segue atrelada & Educacdo Especial até a aposentadoria,
protagoniza o nascer das atividades e sua expansao e transformacéo ao longo dos anos, em um
processo simbidtico em que, ao tempo que construiam um sistema de educacao especializada,
se constituiam também como profissionais da area, esta também uma area em construgdo. Sua
importancia pode ser evidenciada em nosso trabalho ao verificar-se que surgem como
referéncia nos discursos de praticamente todos 0s entrevistados com 0s quais tivemos contato.

Nas entrevistas que realizamos com estas professoras, 0 maior impacto ficou na
jovialidade e carisma comum a este grupo. Cada uma em suas caracteristicas peculiares
apresenta uma vivacidade que ndo esperavamos encontrar - quando iniciamos 0s processos de
entrevista, em senhoras cuja aposentadoria deu-se em meados da década de 1990 e que
guardam a memoria de uma vida profissional dedicada ao desbravamento de uma area que
entdo a elas se apresentava: a Educagédo Especial.

Ha outros profissionais que tém presenca marcante na historia da educacdo especial
em Roraima, com diferentes papéis e niveis de relevancia e envolvimento. Salientamos a
participacdo destas quatro personagens em primeiro lugar, por ser este um reconhecimento
gue ja encontramos de maneira unanime entre os demais informantes de nossa pesquisa. Além
disso, sdo professoras que tiveram todos os dias de sua atuacdo profissional diretamente
vinculados a docéncia em educagdo especial de onde s6 se retiraram no momento da
aposentadoria.

Trés temas destacam-se nas entrevistas realizadas com estas ‘pioneiras’: a progressiva
constituicdo dos espacos destinados ao ensino especializado dos alunos com deficiéncia; a
reflexdo acerca do perfil dos alunos que entdo demandavam a existéncia da educacao especial,

sua posicdo na familia e na sociedade; e 0 processo de tornar-se professor da educacéo

%9 0 Instituto de Educacéo do Pard é um dos mais antigos centros de formacgéo de professores do Brasil, tendo
sido fundado a 13/04/1871 e com forte tradi¢do na area de formacdo docente para a educacdo especial. Este
curso teve sua oferta suspensa pela Resolucdo n° 38 de 24/06/1971, do Conselho Estadual de Educagéo do Para.
Em entrevista Célia Macedo afirma que seu curso foi na area da Deficiéncia Auditiva, mas o certificado emitido
€ na érea de deficiéncia mental.
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especial na construgdo de uma formagio técnica e de uma afinidade com a éarea. E na
reflexdo sobre estes eixos que procuraremos estruturar nosso texto, agregando a estas
memérias os dados encontrados em documentos do periodo, destacadamente em relatorios,

planos de acéo e dados estatisticos.

4.2.1 Alunos da educacdo especial: de pessoas invisiveis a sujeitos da educagéo

A chegada dos alunos com deficiéncia ao sistema oficial de ensino ndo se deu por
mecanismos naturais. Melhor dizendo, os servigos educacionais especializados, destinados ao
atendimento de criancas com deficiéncia, ndo ocorreram como consequéncia da matricula
dessas no ensino regular.

Ha falas no sentido da existéncia, no inicio dos anos 1970, de 01 aluno aparentemente
normal, mas que “ndo aprendia”, matriculado na Escola S3o José, que teria despertado as
discussoes iniciais sobre a necessidade de um atendimento especializado especifico. Tratava-
se, no entanto, de um caso isolado, sendo os demais alunos que foram surgindo nos periodos
iniciais, casos intencionalmente localizados pelos professores ou profissionais da Secretaria
de Educacéo a partir de informacgdes da comunidade.

Em termos praticos, para que os primeiros trabalhos de educacdo de pessoas com
deficiéncia fossem desenvolvidos, foi necessaria a realizacgdo de um processo de
recrutamento® nos bairros por criancas e adolescentes que apresentassem o perfil dos ent&o
classificados como excepcionais. Dessa forma, identificada uma crianga que se supunha
apresentar alguma deficiéncia, profissionais da prépria equipe de professores, deslocavam-se
a residéncia das familias e, constatada a situacdo de excepcionalidade, passava a um processo
de esclarecimento aos pais e familiares quanto a necessidade de que esta fosse encaminhada

para a escola, neste momento ainda em classes especialmente destinadas a este fim.

60 Expressdo presente em um relatorio governamental da época, coerente com a concep¢do militar que permeava
o0 periodo, mas que pode ser traduzido, numa légica atual, como um processo de “busca ativa”. Na perspectiva da
Vigilancia Epidemioldgica e Sanitaria, o sentido de busca ativa é ir & procura de pessoas com o fim de uma
‘identificagdo sintomatica’ (Brasil, 2001). Vista em um sentido mais amplo, a busca ativa, de acordo com Lemke
e Silva (2010), pode ser entendida como “um movimento de ir a contracorrente do automatismo da demanda
espontanea, no sentido de cartografar as necessidades de salde para além dos agravos de notificagdo
compulsoria de determinado territério”.
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Mesclam-se faixas etérias e condi¢bes de deficiéncia, com a predominancia de alunos
com deficiéncia auditiva e mental, conforme descreveremos em maior detalhamento mais
adiante.

Cumpre salientar a inexisténcia, neste periodo, em Roraima, de mecanismos formais
de avaliacdo clinica, psicologica ou pedagogica das criancas, jovens ou adultos em condicéo
de excepcionalidade, atendo-se os professores as indicagcdes dadas pela aparéncia fisica destes
ou comportamentos explicitamente manifestos.

Em uma das entrevistas que realizamos, questionada sobre como era feito inicialmente
o diagndstico que possibilitaria definir a condicdo de excepcionalidade dos que seriam
candidatos a alunos da nascente Educacdo Especial, a expressiva professora Clarice Diniz, a
quem dificilmente faltavam palavras, num movimento corporal em que mimetiza um corpo
disforme, retorcido, indica que o critério passava prioritariamente pelo impacto visual
provocado pelo individuo.

Entendemos que este critério levava a que apenas as crian¢as com maior profundidade
de comprometimento fossem identificadas e, mais do que isso, conforme debatido em outro
momento da entrevista, acabava por representar uma compreensao limitada da situagédo, por
exemplo, de criangcas cuja condi¢do impactava mais diretamente no fisico do que no
cognitivo, como aquelas com Paralisia Cerebral entendidas, neste contexto, como criancas
com pouca condi¢do de desenvolvimento.

Além do recrutamento domiciliar, a professora Célia Macedo relata também um
processo de avaliacdo de criangas que, em alguns casos, ja haviam sido matriculados em

escolas também:

“Nds iamos saber nas escolas onde tinha criancas com problemas e tal. A gente fazia aqueles
testes basicos que nds aprendemos naquela época, que até hoje o da visdo ainda é o mesmo. [...]. NGs
observavamos e quem fazia o teste era a Yvanete. Que era essa prima do professor Aldo. Ela era da
Secretaria de Educacéo de Manaus na época, ela veio de la.”

A professora Yvanete Vieira da Silva fez parte da equipe que acompanhou o professor
Aldo Costa no processo de estruturacdo da Educacdo Especial em Roraima. Vinda também de
Manaus, tinha experiéncia nesta area na Secretaria Estadual de Educacdo do Amazonas e
respondeu pela Coordenacdo da Educacdo Especial nos anos iniciais do trabalho.

O processo de trazer criangas para a sala de aula, nem sempre se dava sem resisténcia
dos pais ou familiares. O esconder criancas com deficiéncia no interior das casas, entendendo-

as como um castigo divino ou como fonte de vergonha para as familias, era comum. Mais do
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que isso, predominava naquele momento a descrenca na sua condi¢cdo humana, a concepcao
de serem as pessoas com deficiéncia, pessoas sem capacidade de se desenvolverem,
aprenderem e participarem da vida social e comunitéria. Na fala de Clarice Diniz:

“Foi luta. Os pais deram mais trabalho do que as criangas. Porque ele tinha um filho
ld...Deixa la. E uma coisa. Como eles diziam...é uma coisa que ndo vai ter produ¢do nenhuma. “Néo é
assim pai...ele tem alguma coisa boa.” E quando eles foram vendo que as criancas estavam,
principalmente na parte Social, estavam se desenvolvendo, ai eles comegcaram. “Olha....na casa... no
bairro X tem uma crianga.” Nos iamos la. E ficou o boca a boca sabe. “No bairro tal tem uma
crianga.” E nos iamos ld, conversdvamos com o pai, e tinhamos que ter bom papo para derrubar.”

Nas falas desta e de outras professoras destaca-se a analise de que, em sua maioria, 0s
familiares ndo manifestavam interesse em matricular suas criangcas com deficiéncia em
atividades escolares. Esta posicdo era revista, em alguns casos, quando considerado como
positivo e de possivel “liberdade/descanso”, o periodo em que as familias ndo necessitariam
dispender atencdo e cuidados as criangas.

Posteriormente, a logica do desinteresse pela participagdo em servicos educacionais se
reverte e passa-se a observar a chegada de alunos por iniciativa dos proprios pais ou
responsaveis. Em alguns casos ha a ocorréncia de situacBes em que expectativas além do

viavel se apresentam, como nos conta Célia Macedo que ao longo da carreira atuou na area da

Deficiéncia Auditiva:

“Os pais, a gente tinha que trabalhar muito. Eles pensavam que tinha que deixar as criancas
na escola e eles iam ficar bons, e de imediato assim, eles iam aprender a ler e a falar, principalmente
os deficientes auditivos, O sonho dos pais era que as criancas falassem. Eles ndo queriam ter aquela
coisa de ‘ndo, o seu filho vai aprender de tudo um pouquinho’...”

Romper esse universo de descrenca nas potencialidades das criangas com deficiéncia
ou, de outro lado, com expectativas de que esta fosse passivel de cura, foi um desafio
enfrentado pela equipe pioneira e apenas parcialmente vencido a partir da avaliacdo dos
resultados benéficos em termos de aprendizado e desenvolvimento que passaram a ser
observados pelos responsaveis pelas criangas. Estes resultados, viriam a tornar-se, por si

mesmos, razdo para que as familias passassem a reivindicar o0 acesso de suas criangas aos

servicos de educacao especial. Na fala de Clarice Diniz,

“Quando as criancas comegaram a vir para a escola, ndo tinham educagdo nenhuma. N&o
sabiam nem ir ao banheiro. Quando as criangas comecaram a ser trabalhadas, que chegavam em
casa e que diziam assim: “mamde eu quero ir no banheiro fazer xixi”. A mae ja ficava.....Por eles, os
pais, 0s meninos ndo tinham férias ndo, porque era muito ficil.”



133

H& uma mescla entre os objetivos de um trabalho escolar que previsivelmente deveria
focar no desenvolvimento académico, com as necessidades de desenvolvimento de padrGes
essenciais inclusive de autocuidado que os familiares ndo acreditavam ser possivel
desenvolver e que, portanto, ndo investiam esfor¢os para conquistar. Cumpre salientar ainda
que essa descrenca na potencialidade de desenvolvimento e de aprendizagem das criancas
com deficiéncia, ndo era uma particularidade das familias. Também entre os demais
profissionais da educacdo, colegas atuantes nas escolas de ensino regular, a concepgéo de que
essas criancas deveriam ocupar espacos proprios, apartados das criancas categorizadas como
normais era presente.

No entendimento coletivo, a escola, primeiro espaco onde se buscou
institucionalmente atender as criancas com deficiéncia, ndo era o lugar daquele grupo que se
avizinhava. Nos relatos das professoras pioneiras, a presenca das criangas com deficiéncia nas
escolas de ensino regular, ndo foi alvo de acolhimento. Como afirma a professora Carlota

Figueiredo, ndo houve:

“Conscientizacdo na comunidade escolar, que ndo conhecia aquele tipo de trabalho, entao
xingavam’ as criangas, chamavam de doido, e era aquela coisa toda.[...] a escola ndo acolheu. Eles
ndo ficavam satisfeitos. Achavam que aquele trabalho era inGtil, que aquelas criangas ndo precisavam
de atendimento e que deviam ficar nas suas casas. ”

As salas de aula cedidas para a realizacdo de atividades destinadas ao ensino especial,
parecem ser sentidas por seus professores e alunos como “ndo pertencentes” a escola,
dissonantes com o trabalho do ambiente escolar. O ndo fazer parte dos projetos da escola, nem
em aspectos basicos, como 0 acesso ao lanche, o uso de quadras esportivas ou do patio de
recreio € uma constante.

Uma das escolas que tradicionalmente teve espacos cedidos a educagdo especial, a
Escola Monteiro Lobato, de localizacdo em regido central da cidade de Boa Vista, executa

esta cessao sem acolher efetivamente aos alunos. No relato da professora Célia Macedo,

“ Ninguém aceitava; ninguém queria, nem o diretor. As criancas ndo podiam ficar na area
fora da sala de aula, nem no patio da escola. Merendavam dentro da sala. Tudo era feito dentro da
sala”.

Este mal estar em relacdo a presenca daqueles ‘diferentes’ transpassa todo o periodo de

circulacdo das criancas nas escolas de ensino regular e ird direcionar a busca por alternativas
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varias até que se chegue a construcdo de uma area propria, especificamente direcionada a
educacédo de pessoas com deficiéncia. Ndo havia, entretanto, meios de se manter estas pessoas
fora dos espagos sociais. Na sintese da professora Clotilde Rodrigues: “e as criangas cada vez
chegando mais....que ninguém sabia que tinha tanto aluno deficiente. Mas tinha.”

Inserir essas pessoas na comunidade, oportunizando a elas 0 acesso a educagdo como
direito humano fundamental, demandou a constituicdo de espagos cuja pertinéncia embora

possa ser alvo de questionamentos, serd apresentada no préximo tépico.

4.2.2 Espacos da Educacéo Especial no Territério Federal

A primeira Classe Especial, aberta na Escola Sao José, efetivou-se com a chegada em
torno de 1973, do professor Belarmino, entdo diretor da Divisdo de Educacgdo, Saude e
Assisténcia Social, cuja irma, também atuante na Secretaria, tinha experiéncias em Educacéo
Especial no sul do pais. Para a regéncia desta classe designou-se a professora Clotilde Parima
Rodrigues, roraimense, com formacdo no curso normal de nivel médio, que conduzia as

atividades com as criancas sob a orientacdo da especialista. Em seu relato:

“Eles recrutaram as criangas, mais ou menos umas seis, sO para comecar 0 servico. Ai
ficamos eu, ela e a professora Edna que ficou com a gente. A gente foi trabalhar numa sala ali no S&o
José. Cederam uma sala para nos, onde ficAvamos eu, ela e a professora Edna: eu com dois alunos
ou trés e a professora com dois ou trés. FicAvamos na mesma sala, mas uma numa mesinha e a outra
noutra. Ai ela dividiu a gente, mas a gente sO tinha mesmo o papel, o lapis, lapis de cor. A gente
rodava aqueles papéis paras criangas pintarem e ia fazendo o nome da crianga para ela ir cobrindo,
s0 esse trabalho mesmo. Era deficiente mental, de 9 a 10 anos, 12. E ai a gente ficou trabalhando. Ela
passava para gente alguma coisa do que a gente tinha que fazer. A gente ficou ali junto com ela de 3 a
4 meses trabalhando, ai ela viajou. O professor Belarmino saiu da Educacdo e ela também. Foram
embora. E o trabalho acabou. Morreu ali, porque a gente ndo tinha experiéncia, estava entrando com
ela naquela época.”

N&o havendo outros profissionais em condi¢6es de dar continuidade aos trabalhos, este
trabalho desaparece, aparentemente sem maiores protestos das familias envolvidas, s6
retornando, anos depois, com a chegada de nova equipe dirigente e técnica.

Esta breve iniciativa na Escola S&o José marca o inicio de uma trajetéria que segue
posteriormente, na Escola Monteiro Lobato, em um desenvolvimento que, em um periodo de
menos de uma década, veio a tomar um volume que a fez irreversivel. Ambas as escolas

localizam-se na regido central da cidade de Boa Vista, dando, de certa forma, acesso a uma

parcela maior de possiveis alunos.
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A Escola Monteiro Lobato, uma das mais antigas do Territorio, criada em 1949,
localiza-se vizinha ao prédio da Secretaria de Educacdo o que entendemos, de certa forma,
influenciar as relacdes ali estabelecidas. A proximidade geografica com a Secretaria,
possibilitaria a facilitagdo da interferéncia direta dos gestores daquela Secretaria na conducao
das atividades da Classe Especial, ndo assumidas pelo coletivo escolar.

Aspectos basicos, como a higienizacdo da sala de aula e a preparagdo da merenda sdo
relatados como atividades feitas pelos professores. A professora Carlota Figueiredo, uma das

poucas que ja havia passado por processo de formacdo especializada na area nos conta:

“Quando nds comecamos a trabalhar, nds faziamos de tudo, eu a Célia e a Clotilde, nds
faziamos um trabalho: a gente era zeladora, era merendeira, era faxineira, era baba. No6s éramos
tudo, ndo tinha uma equipe. De tudo a gente fazia, até avaliar as criancas, fazer teste de QI, e uma
psicéloga quando aparecia assinava e a gente fazia, pelo conhecimento que a gente tinha, s6 nédo
podia assinar porque a gente ndo tinha formacéo para aquilo, mas de tudo nés faziamos. ”

No caso da merenda, em alguns periodos esta era servida na Escola Murilo Braga,
atualmente extinta e, a época, localizada em um dos anexos da Secretaria de Educagdo. Além
disso, a sala de aula, ndo era uma sala de uso exclusivo: no horario noturno era utilizada por
outros estudantes, em alguns momentos alunos do Curso de Magistério, que rasgavam 0S
trabalhos, alteravam a organizacdo da mobilia, danificavam armarios. No relato da professora

Célia Macedo:

“ O problema maior era o seguinte: a gente tinha feito os trabalhos, colocado na fitinha
arrumado e guando chegava no outro dia estava tudo rasgado, tudo riscado. Ai eu passei uma
semana, duas semanas e eu disse: ‘“‘gente, isso ndo pode acontecer, o trabalho das criancas é
importante.” Como eu morava mais proximo da escola, eu fui a noite na escola e eu perguntei para o
professor porque é que aquela turma fazia aquilo com os trabalhos das criancas. E quando nés
chegavamos o armario, estava cheio de cadeirinhas empilhadas até em cima. Todo dia a gente tinha
gue desarrumar tudo e arrumar de novo. Era um problema sério que nés enfrentamos. Como nés
sofremos naquela época... NGs trés, a gente dividia a sala e numa parte a gente fazia a parte de
merenda. Tudo numa unica sala. Entdo eu disse para as meninas: “quem é que estuda aqui? Sao
futuros professores ou anarquistas? — que eu era muito atrevida na época. “Como é que vio se formar
professoras, educador - que naquela época noés falavamos mais em educador- se vocés fazem isso com
as criangas, com os trabalhos das criancas que sdo pequenas, que sdo deficientes, que ndo sao ditas
‘normais’ entre aspas.” - Nossos professores sempre disseram ‘normal’ entre aspas — “‘entdo como é
que vocés fazem isso?” A professora ficou assim, depois me chamou para conversar fora. E eu falei:
eu so estou chamando a atengdo da turma, porque € trabalho de crianca e esta escrito na nossa sala:
Educacgdo Especial, tanto para deficiente auditivo quanto para deficiente mental. Depois se tocaram,
gracas a Deus. Mantinha os trabalhinhos. A gente ainda encontrava cadeira trepada, mas deu para
levar.”

O distanciamento entre a intencdo de realizacdo do trabalho em educagéo especial e 0

cotidiano maior da Secretaria de Educacdo se evidencia nesta fala. Por meio desta se pode
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inferir que, nem mesmo os formadores de professores e consequentemente, os professores em
formacdo, haviam sido envolvidos na iniciativa de se trazer as criangcas com deficiéncia para
0 lugar de sujeitos da educacéo, a serem respeitados e educados como o0s demais alunos.

Iniciadas com grupos pequenos, o crescimento no nimero de alunos da classe especial
e a diversificacdo do perfil das criangas, adolescentes e, em alguns casos adultos, foram
tornando inviavel o desenvolvimento das atividades pedagdgicas nas salas a elas destinadas
para uso de maneira compartilhada, até porque, os “excepcionais” e suas professoras, nao
tiveram o acolhimento necessario no ambito de espacos que eram considerados como de uso
privativo para pessoas “normais”. Assim, novas configurag0es espaciais vao se estabelecer.

Ao final de 1977, a Escola Monteiro Lobato, que ja ha mais de dois anos sediava as
acoes da educacdo especial, entra em reforma. Os alunos ‘normais’ foram redistribuidos em
escolas proximas, superlotando os espacos. A turma de alunos da classe especial, que aquele
momento girava em torno de 20 educandos com as mais diversas deficiéncias (visual,
auditiva, mental e fisica) ndo encontrou a mesma disponibilidade para seu atendimento.
Assim, perde um espaco que, embora ndo lhe fosse acolhedor, era o disponivel até aquele
momento.

A alternativa encontrada para que ndo ocorresse a interrupcdo desta acdo que, neste
momento, ja tinha maior volume de alunos e profissionais em processo de capacitacdo, foi a
locacdo, em 1978, de um imovel residencial de propriedade do Sr. Ismeraldino Figueiredo,
situada na rua Alfredo Cruz.

Em um relatorio de profissionais do Centro de Educagido Especial a casa “ndo tendo
equipe administrativa e sem passar por nenhuma reforma, iniciou suas atividades sem que as
adaptacdes necessarias para o atendimento adequado dos alunos” ocorressem.

N&o encontramos documentos oficiais que possibilitassem apontar com precisdo as
datas de ocorréncia da instalacio da Escola Especial em espaco exclusivo. No histérico
apresentado no Parecer do Conselho Estadual de Educacdo 34, de 2009 (RORAIMA, 2009), a

relatora Rosalete Saldanha afirma que,

Preocupado com o crescente aumento da demanda, o governo do ex-
Territério Federal de Roraima, alugou a época, uma residéncia no bairro
Francisco Caetano Filho para onde transferiu o atendimento e ali, criou, em
1978, a Escola Especial (chamada de “escolinha”) que atendia cerca de 40
alunos com os diversos tipos de deficiéncia.
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Algumas das dificuldades vivenciadas na ocupacdo das salas cedidas nas escolas
regulares, vieram a ser amenizadas com a instalacdo dos servigos em casas especialmente
alugadas para estes fins, mas esta era ainda uma solugdo provisoria.

Apobs algum tempo, solicitada a devolugdo do imdvel pelo proprietério, a Escola é
transferida para um imovel na Rua Coronel Pinto, esquina com a Avenida Nossa Senhora da
Consolata ®* ‘onde a ampliagdo no niimero de alunos e equipe atinge uma proporgdo que torna
inevitdvel a consolidagdo dos servicos. Ainda na referéncia do Parecer CEE 34/09
(RORAIMA, 2009), que novamente refere-se a esta escola com o diminutivo escolinha:

Com o crescente aumento do nimero de alunos e, consequentemente de
profissionais, passados alguns anos, a “Escolinha” foi transferida para uma
outra casa, desta feita alugada pela Prefeitura Municipal de Boa Vista, no
centro da cidade.

Embora esta nova estratégia pudesse trazer em si a possibilidade de organizacdo de
espacos mais ajustados as necessidades dos alunos, tende a fortalecer uma logica de
segregacdo, de afastamento do contexto da educacdo oferecida as criancas tidas como
clientela do ensino regular.

Além disso, o deslocamento para imdveis alugados, nao concretiza a adequacao real
dos espacos as necessidades dos alunos ja que os ajustes e reformas desses nem sempre se
materializam a contento dado o volume de investimento que seria necessario para a conversao
de residéncias em escolas.

Trata-se de imdveis residenciais, com volume maior de quartos, mas que, como
comum nas residéncias da época, dispunham de apenas um banheiro, sem espa¢os adaptados a
atividades esportivas ou outras adequacBes necessarias ao desenvolvimento de processos
educacionais. A discussdo acerca de acessibilidade arquitetdnica ainda ndo se instalara nem

mesmo no cotidiano de espacos que seriam ocupados por pessoas com deficiéncia:

“As casas tinham quatro ou cinco quartos, mas sé tinha um banheiro. O governo construia
outro la embaixo, mas era dificil a gente ir 14 para baixo, porque tinha crianga com cadeira de rodas,
entdo a gente ficava na area da casa brincando com as criancas. "[Célia Macedo]

¢ Embora no Parecer 34/09 referencie-se este imével como alugado pela Prefeitura Municipal, outro relatério
refere-se a este imovel como propriedade do governo territorial o que talvez seja mais proximo da realidade se
considerarmos que atualmente este imovel ainda é de uso de 6rgédos publicos.
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A expansdo no volume de alunos se da em funcdo da maior difusdo de informagbes
entre os diversos grupos sociais, inclusive a partir de campanhas nacionais de midia, a
exemplo das realizadas no Ano Internacional das Pessoas Deficientes ®* . Também comeca a
tornar-se iniciativa dos professores do ensino regular o encaminhamento de alunos que
apresentassem rendimento escolar abaixo do esperado ou diferencas de comportamento, para
analise da Coordenagdo de Educacdo Especial, visando a identificacdo de possiveis
deficiéncias no aluno.

E o principio do deslocamento do foco de atencdo de uma reflexdo melhor
fundamentada sobre a possibilidade de o fracasso escolar estar relacionado a problemas nos
processos de ensino e na estrutura de organizacdo do ensino regular, para a busca de um
respaldo para este fracasso em caracteristicas que seriam inerentes as condi¢des biolégicas do
proprio sujeito.

Um dos reflexos desta diversificacdo e expanséo da clientela é, além do atendimento
nas casas, a criacdo, em paralelo, de classes especiais em escolas regulares. Trata-se de
processo afinado com a perspectiva da Integracdo da pessoa com deficiéncia que viriam a se
estabelecer como diretriz das politicas de atendimento as pessoas com deficiéncia nesta fase.

Essa questdo da expansdo de clientela e de espagos veio atrelada a oferta de transporte
proprio para a clientela da educacao especial. Este transporte, inicialmente destinado para a
locomocdo da equipe que realizava o recrutamento dos alunos nas casas, acabou por ser
mantido para o uso cotidiano destes. Embora considerado fundamental para a existéncia dos
servicos, realizava-se de maneira irregular e descontinua. No destaque dado ao impacto
provocado pela ndo regularidade do transporte para o desenvolvimento das atividades na

chamada escolinha, nos conta a professora Carlota Figueiredo:

“Sempre foi assim com muito paternalismo a educagdo especial. O governo cedia 0
transporte, ia pegar em casa, ia deixar. No dia que o carro quebrava, aparecia algum problema,
poderia passar uma semana, um més, dois, sem aquela crianca frequentar aquela escola, os pais nao
se interessavam em deixar. Ele pegava o filho dito normal e deixava na escola onde o filho ia estudar,
mas aquele com deficiéncia, ficava em casa. Eles ndo podiam deixar na escola. Ou o carro do
governo ia buscar, ou ficava sem atendimento. Nada acontecia. ”

%2 Dentre outras consequéncias, das atividades do Ano Internacional da Pessoa Deficiente, realizado em 1981,
resultou o Plano Mundial de A¢do para Pessoas Deficientes e, no caso de Roraima, em um de seus eventos foi
disparado o processo que levou & criagdo do Centro de Educacdo Especial do Municipio de Caracarai.
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Uma reafirmacdo da dificuldade de entendimento quanto & importancia da participacdo
dos alunos com deficiéncia em atividades educacionais. Este relato é reforcado na fala da
professora Maria Neusa de Lima Pereira, que inclusive solicita seu desligamento do trabalho
em 1983, pelas angustias que vivencia em decorréncia da impossibilidade de realizagdo de
atividades quando da inoperancia do transporte:

“Era uma Kombi que transportava essas criangas, ela ia buscar...e 0 que que ocorria na
época... 0 carro... nunca tinha o carro pros consertos, entdo vocé ficava la, muitas vezes sentada,
esperando o aluno chegar e esse aluno ndo chegava. Como eu sou inquieta, ndo consigo ficar
parada, sem estar trabalhando, eu pedi para sair em 1983 e fui para uma escola regular como
supervisora.”

A questdo do paternalismo, que reaparecerd em outros momentos, em outros relatos e
em outras praticas é, sem ddvida, um dos temas que nos mobiliza na necessidade de
construcdo de maiores reflexes para a compreensdo destes processos. Estamos cientes do
carater dubio apresentado pelo termo paternalismo como apontado por Thompson (2011, p.
32), ao definir que este,

Tende a apresentar um modelo da ordem social visto de cima. Tem
implicacBes de calor humano e relagBes proximas que subentendem nogoes
de valor. Confunde o real e o ideal. Isso ndo significa que o termo deva ser
abandonado por ser totalmente inuatil. Tem tanto ou tdo pouco valor quanto
outros termos generalizantes — autoritario democratico ou igualitario —
gue em si e sem adicBes substanciais, ndo podem ser empregados para
caracterizar um sistema de relag6es sociais.

Entretanto, entendemos ndo poder deixar de salientar esta caracteristica das relacGes
locais como ‘“um componente profundamente importante, ndo s6 da ideologia, mas da real

mediac¢ao institucional das relagdes sociais” (THOMPSON, 2011, p. 32) conforme vivenciada

na sociedade roraimense. Na sintese apresentada pela professora Rosana Magalhaes:

“As pessoas estavam muito acostumadas a ter tudo do governo, era cdmodo. O governo pega
a crianga na porta da casa com um dnibus, deixa na escola, depois entrega, alimenta, mantem o aluno
o dia ali cuidado, banhado, limpo alimentado na escola e devolve para o pai no final do dia. Quer
dizer, o pai se eximiu da responsabilidade. Tem o aluno cuidado, em tese, atendido. Esta livrando a
parte dele, a responsabilidade dele, e o governo esta suprindo. Entdo é bastante cdmodo também. ”

Compartilhamos aqui o entendimento de Thompson (2002 e 2011) de que o
paternalismo funciona normalmente como uma forma de “seguro social” no sentido de

manuten¢do de uma determinada “ordem social” através do dominio que se estabelece nas
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relagdes de dependéncia. Entretanto, ao tempo em que olhamos estas atitudes tidas como
“paternalistas”, como incentivo a uma acomodacdo, como “atos calculados de apaziguamento
de classe”, precisamos considerar também que “o que ¢ (visto de cima) um ‘ato de doagdo’ ¢
(a partir de baixo) um ‘ato de conquista’ (THOMPSON, 2011, p. 68 - 69).

Neste sentido, no entendimento desses familiares e dos alunos adultos com os quais
tivemos contato, a existéncia de uma estrutura de transporte, alimentacdo e apoios clinicos,
entre outros servicos que podem ser lidos como agdo paternalista, € compreendida como uma
conquista das pessoas com deficiéncia que, incorporadas a rotina familiar como direito,
passam a compor parte do universo de vida daqueles sujeitos. Isso nos leva a compreensao até
de que o ndo enviar a escola os alunos quando da inoperancia do transporte, possa ser também
compreendido como uma demonstracdo da resisténcia que seria aposta a eventual
possibilidade de encerramento deste tipo de servico.

Dessa forma, o aspecto do atendimento as necessidades de cuidado do aluno, parece se
sobrepor ao interesse no desenvolvimento educacional e nos processos pedagogicos que na
Escola de Educagdo Especial se desenvolviam. Em alguns momentos a postura dos
profissionais parece referendar esta logica. Um dos exemplos desta concepcao nos é dado pela

professora Carlota Figueiredo:

“Quando foi criada a educacdo especial, era com muito paternalismo, se a gente queria que
eles participassem de um evento como o 07 de setembro, naquela época era o 13 de setembro, 0
aniversario do Territério, que era um desfile muito bonito, entdo a gente queria fazer uma
apresentacdo das criangas, levava as criangas para dormir na escola, para de manha a gente
arrumar, para na hora do desfile estarem arrumadinhos. Porque se deixasse em casa, 0S pais
ignoravam que tinha que fazer aquilo. Isso para vocé ver que assistencialismo. A gente assumia as
responsabilidades da familia. Para levar ao medico, o professor, a diretora levava, porque todo
mundo se empenhava naquele trabalho. Poderia ser o pessoal de apoio, a professora, 0 motorista,
todos tinham aquele empenho.”

Entendemos este movimento assistencialista como produzido dentro da logica de
benemeréncia e protecionismo que permeava as agdes das instituicdes filantropicas que se
expandiam no restante do pais. Mesmo encontrando-se a Escola Especial instalada em espaco
custeado por recursos publicos, conduzido por servidores vinculados a Secretaria de
Educacgdo, o fazer cotidiano muitas vezes viria a ser embebido da logica assistencial, em
detrimento de préaticas pedagdgicas que pudessem direcionar alunos e familias para uma

condicdo de conquista de autonomia.

E, em termos educacionais, que praticas pedagogicas eram desenvolvidas com estas

criancas que chegavam a escola?
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Pelo que nos foi possivel inferir nos discursos que emergiram das entrevistas
realizadas com as professoras responsaveis, eram atividades tipicas da educacao pré-escolar
praticada naquele momento histérico, especificamente voltado as atividades de preparacdo
para alfabetizacdo e alfabetizacdo em si, ou que se direcionavam ao desenvolvimento de
habilidades manuais, quando do fracasso das tentativas de escolarizagdo convencional. Na

fala da professora Carlota Figueiredo:

“A gente tentava alfabetizar aquelas criangas. Quando a gente via que ndo tinha como
alfabetizar, eles ndo aprendiam, porque tinha uns mesmo que ndo aprendiam, a gente comecava com
trabalhos manuais, tentando fazer uma socializagédo, ensinando trabalhos manuais para que eles
pudessem ter uma vida propria, para ajudar em casa, 0s pais e aprender alguma profisséo. ”

O relato das professoras aponta para a continuidade das atividades pedagdgicas de

inicio de escolarizacdo com praticas tipicas do ensino regular, em que,

“0 que tinha de diferente era o tempo, que 0 que vocé faz com a crian¢a dita normal com o
especial vocé consegue, mas vocé demora” [Clarice Diniz]
E Clarice Diniz ainda que, referindo-se a questdo dos horarios de atendimento serem

0s mesmos utilizados nas escolas regulares destaca:

“A gente estava fazendo um trabalho de educagdo, ndo era um deposito.”
Clotilde Rodrigues, traz ainda uma outra perspectiva:

“No normal a gente ensinava 0 menino a ler e a escrever, e na Educacéo Especial ndo. Tinha
uns alunos, que até que eles eram.... a gente ja ensinava a fazer o nome, escrevia na lousa, eles
copiavam no papel, eles copiavam, cobriam, 0 mais eram pinturas, trabalhos, atividades manuais,
s0... E era assim que a gente passou a educacgao especial. Desse jeito assim.”

No impacto provocado pelo contato com aqueles que apresentam maiores limites
cognitivos, se apresenta uma preocupa¢do com a formacao profissional que poderia tornar-se
um possivel meio de acesso a melhoria da renda familiar. A escola passa a trazer para si esta
responsabilidade e passa a implantar oficinas pedagogicas com estes dois focos: desenvolver
habilidades manuais e qualificar para o trabalho.

Em relacdo a direcdo das atividades desenvolvidas neste periodo de utilizacdo de casas

alugadas, em um primeiro momento, segundo nos informa a professora Clarice Diniz,
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“Nos ndo tinhamos uma equipe multidisciplinar. N&o tinha psic6logo, ndo tinha assistente
social, ndo tinha nada. la alguém da [Secretaria de] Educacdo uma vez por semana la nessa escola,
para saber como 0s meninos estavam. Tinha um carro que nés roddvamos com revezamento para
pegar os alunos nas casas. NOs iamos pegar esses meninos em casa. A matricula era nos que
faziamos, porque ndo tinha diretora. Ai foi estruturando, quando veio aqui para perto da
Assembléia. ”

Com a instalagdo das atividades em imodveis alugados é que temos a designagdo de
uma profissional que assume a direcdo dos trabalhos: a professora Carlota Figueiredo nos
conta que apos o inicio das atividades, a professora Idelma Ana Quatrim Borges é nomeada
diretora:

“A ldelma foi a primeira diretora, 1& na [rua] Alfredo Cruz. Quando nés passamos la para a
Coronel Pinto, foi uma esposa de um militar, Inés Moreira. Por sinal nessa época eu fui vice-diretora
dela por alguns tempos. Ela passou pouco tempo. Mas, sempre quem coordenava mesmo, quem
mandava mesmo era a equipe centralizada la na Secretaria, da [Divisdo de] Educacdo Especial.”

Em um histérico produzido pela equipe do Centro de Educacdo Especial como parte
do Projeto Politico Pedagégico deste Centro do inicio da década de 2000%%, referindo-se ao

periodo 1979/1980 em que a escola mudou-se para a residéncia da rua Coronel Pinto, reafirma

essas informacoes:

Foi nomeada uma nova administracdo, composta pelas professoras: Maria
Inés Schuster como diretora e Carlota Maria Figueiredo Rodrigues como
vice-diretora e supervisora pedagdgica. Nenhum cargo possuia autonomia,
qualquer decisdo referente a escola vinha da SECD diretamente da
coordenacgdo. Apds a Prof® Maria Inés deixar o cargo, assume como diretora
a Prof? Luiza Cristina Rocha e Prof® Francisca de Sousa Figueiredo como
vice-diretora, atuando também como supervisora. A proft Maria José Xavier,
com treinamento especifico na area, lotada na SECD, além de auxiliar na
supervisdo da escola especial, coordenava também os demais supervisores.

E é, neste processo de instalacdo da escolinha em casas alugadas, fora das estruturas
escolares ja existentes, com a presenca dos estagiarios da UFSM, que se vai consolidando a

perspectiva de um servico especializado em educacdo especial e a ideia de constituicdo de

equipes de atendimento terapéutico. Ao longo dos anos 1980, vemos se estabelecer uma

% Deste documento encontramos Vérias versbes datilografadas, identificadas pelos profissionais que o
realizaram. Mas a versdo integral do Projeto Politico Pedagdgico para o qual ele foi produzido nédo foi
oficialmente localizado. Nos agradecimentos indica-se que a pesquisa e redacdo do texto foi da professora
Euzilene Vasconcelos Magalhdes com o apoio da orientadora educacional Jucilene Barros Kipper e tendo como
informante principal a professora Carlota Maria de Figueiredo.
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reducdo do foco na perspectiva educacional, e a logica de atribuicdo de importancia as
terapias de natureza clinica comeca a ser incorporada ao cotidiano dos professores.

Até aqui salientamos os encaminhamentos que direcionaram a institucionalizacdo dos
primeiros espagos destinados ao atendimento dos excepcionais em Roraima. Um trabalho
apresentado prioritariamente a partir do olhar dos professores e técnicos pioneiros nesta
implantacdo, com especial destaque para os meios de localizacdo dos alunos, até entdo
excluidos da vida escolar e social da comunidade. Mas, quem sdo, nos registros documentais,
os alunos matriculados neste periodo? Que agdes técnicas se desenvolviam no cotidiano deste
trabalho?

4.2.3 Registros do nascimento da Educacéo Especial no Territério Federal de Roraima

Localizamos relatorios institucionais, documentos internos da Escola como
memorandos e oficios, registros de matricula e diarios de classe, além de Planos de Acéo, que
nos possibilitaram a construcdo de um quadro mais detalhado e objetivo do perfil dos alunos
que inicialmente constituiram o corpo discente da Escola de Educacdo Especial, do corpo
docente e indicios do cotidiano ali vivenciado.

Nem todos estes documentos dispunham de indicativos dos objetivos de sua
producdo, assinatura de autoria ou dados de identificacdo como local ou data, por exemplo,
mas encontravam-se reunidos em pastas e caixas que permitiam considerar a validade de sua
producéo atrelada a equipe técnica atuante a época.

Um documento administrativo localizado aponta que, em uma reunido realizada as 15
horas do dia 19 de julho de 1979, da qual participaram a coordenadora em exercicio da
Educacdo Especial, Coema Pinto de Camargo; a psicologa Maria Aparecida e a professora
Zenir sdo identificados alguns problemas da Educacdo Especial bem como diretrizes e
objetivos para o setor. Este documento, localizado solto em uma pasta em meio a outros
tantos papéis ndo apresenta maiores indicativos do contexto em que foi produzido nem
indicativo dos objetivos de sua realizagéo.

Embora ndo possamos afirmar com seguranca qual teria sido a finalidade da producao
deste documento ja que as professoras que o realizaram ndo mais se encontram acessiveis,
supomos, pela data em que ocorreu, que possa estar relacionado ou @ mudanca de titularidade

do governo, ocorrida em abril deste ano ou ser parte do processo de debates que objetivavam
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a elaboracdo do Plano Territorial de Educacdo. Ramos (2007, p. 17) contextualiza esse

momento:

Nos ultimos meses da década de 70, ja em plena abertura politica rumo a
democratizagdo do pais, iniciava-se uma efervescente fase de discussdes dos
rumos da educagdo em Roraima. [...JUma equipe foi criada para coordenar
internamente o processo de debates, objetivando a elaboracdo do Plano
Territorial de Educacdo. Na ocasido a secretaria p6de contar com
assessoramento técnico do Ministério da Educacdo, que em diferentes
momentos se fez presente no Territdrio, trazendo informacdes e leituras,
subsidiando as reflexfes e permitindo alguns avancos na aproximacdo de
conceitos e entendimentos, de modo a melhor sistematizarmos uma leitura
da nossa realidade.

Entendemos pelo teor do relato da reunido das professoras da Educacdo Especial que
citamos no tdpico anterior, produzido em 19 de julho de 1979 e demais relatérios do mesmo
periodo aos quais tivemos acesso, que estes possam ser parte desse processo.

O relatério apresenta um mapa da situacdo vivenciada nagquele momento, com o
indicativo de caminhos, - alguns deles ainda em construcdo na atualidade — com o qual
podemos compreender a adogdo de algumas das medidas que vieram a se consolidar nos anos
seguintes, destacadamente a construcdo de um prédio proprio para instalacdo da entdo Escola
de Educacdo Especial — posteriormente Centro de Educacdo Especial, no terreno do entéo
recém-criado Parque Anaua ® e a criagdo de um Centro de Educacio Especial em Caracaraf,

0 segundo municipio do Estado a época.
Considerando que este relato apresenta um perfil tdo significativo da situacdo do
trabalho na perspectiva dos atores da educacdo especial no periodo de sua implantacéo, a

seguir o reproduziremos na integra.

%0 Parque Anaua foi uma das obras iniciais do Governo Ottomar, ocupando uma ampla &rea & época
considerada ndo tdo proxima da regido central e que a exemplo de outros parques existentes em metropoles,
agregavam dreas de lazer, cultura e educagdo. O Parque dispde de um grande lago natural ao redor do qual
posteriormente foram instalados o Horto Florestal, Museu Historico, Escola de Musica, Concha AcUstica e praca
para eventos de maior porte, além de um parque aquatico com tobogds e demais equipamentos de recreacdo
infantil. A época, a instalacdo da Escola de Educacio Especial naquele espaco, apresentava-se como incentivo a
que a populagdo viesse a conhecer e frequentar o Parque.
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Quadro 01 - Relato de reunido da Escola de Educagdo Especial 19/07/1979

Relato de reunido - Educacéao Especial

PROBLEMAS 1. Aimplementacdo da Educacéo Especial é um programa exclusivo do governo.
2. Inexisténcia de oportunidades educacionais, principalmente junto aos grupos
populacionais das zonas rurais.
3.Atendimento tardio aos excepcionais
4.Marginalizagéo social do excepcional do convivio social.
5. Caréncia quantitativa e qualitativa de pessoal técnico e docente preparado para o
atendimento a clientela.
6. Inadequacdo e insuficiéncia de instalacOes fisicas, acrescida da falta de apoio
administrativo.
7. Caréncia de servicos de identificacdo e diagndstico.
DIRETRIZES 1.Enfatizar a criacdo de classes anexas a Escola de 1° grau, cujas incidéncias de
deficientes detectadas pelo diagnéstico, sejam em nimero significativo.
2.Consolidar a expansdo do atendimento , compativel com as aptidGes e capacidades
individuais do campo profissional.
3.Adotar uma politica de conscientizacdo a respeito da necessidade da participacdo
da comunidade na integracéo do excepcional.
OBJETIVOS GERAIS 1. Expansdo e diversificacdo do atendimento, buscando melhorar a oferta com
atendimento a um maior nimero de tipos de excepcionalidade.
2. Promover e enfatizar a integracdo do excepcional ao sistema de ensino regular e
ao ambiente social, incentivando a participacdo da comunidade.
3. Desenvolver programa de preparacao de pessoal
OBJETIVOS 1. Integrar o excepcional ao sistema regular de ensino, sempre que for possivel,
ESPECIFICOS proporcionando-Ihes condi¢Bes de acompanhar o processo educativo.
2. Implantar servicos de diagnostico que permitam a identificagdo, o mais cedo
possivel, dos alunos portadores de distirbios do desenvolvimento psicomotor,
principalmente na clientela pré-escolar.
3. N&o ha incidéncia.
4. Realizar programas de formacéo, atualizaco ou treinamento de pessoal técnico e
docente, dando énfase nas atividades de identificacdo, diagnostico e formacéo
profissional.
5. Propiciar um atendimento continuo, compativel com as aptidfes e capacidades
individuais até a iniciacdo elementar no campo profissional.
6. Incentivar uma maior participacdo da comunidade e da familia do excepcional
minimizando desta forma os problemas de integracdo deste ambiente social.

Fonte: Documentos da Escola de Educagéo Especial

Chama atencdo de imediato o considerar-se como “problema” o fato de a educagio
especial ser uma acdo exclusiva da iniciativa governamental. E um discurso que surge em
outros momentos de nossas entrevistas e em outros documentos, dando indicios do
entendimento valorativo atribuido ao trabalho desenvolvido pelas instituicdes filantropicas.
Uma aparente naturalizacdo do entendimento de ndo ser o poder publico o responsavel pela
educacdo e demais atendimentos necessarios ao desenvolvimento das pessoas com

deficiéncia.
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Em suas analises finais, as participantes da reunido que presumimos serem as autoras
desse documento, salientam que apesar do esforco dos professores para melhorar a qualidade
do ensino, este se encontra regular em funcdo das “instalagbes fisicas, precarias e
inadequadas”, da falta de materiais para educagdo fisica e da mistura de “niveis e tipos de
excepcionalidade em cada sala de aula”. Além disso, aponta-se para a falta de “técnicos como

2

audiometrista, fonoaudidlogo, otorrino, neurologista, etc.” como fator que também
compromete a qualidade do ensino.

Outro relatdrio, da Psicéloga Maria Aparecida Campos, do Programa de Salude Escolar
datado de 11 de junho de 1979, apresenta uma relacdo nominal de 49 alunos, a maior parte
deles constando escores de testes de Quociente de Inteligéncia (QI) a partir dos quais 0s
alunos sdo descritos como limitrofes, educaveis, treindveis e ‘sob tutela’ (sic). Como
observacdo, registra ainda que 06 destes apresentam ‘perfil mongoloide’ (sic), 08 sdo
deficientes auditivos e 01 é deficiente fisico.

Chama atencdo a presenca, na tabela de alunos categorizados como limitrofes, de um
aluno atualmente adulto, atuante na educacdo do municipio, que hoje sabemos ser deficiente
auditivo, mas que, nestes relatorios ndo tem essa perda auditiva identificada, apenas o registro
de uma deficiéncia mental, provavelmente pela propria dificuldade de acesso a equipamentos
que possibilitassem um exame mais apurado e inexisténcia de profissionais especialistas na
area.

Outra tabela apresentada traz uma descri¢éo da distribuicdo dos alunos com dados de
suas deficiéncias, faixa etaria e séries. Analisando-o, pode-se observar um crescimento
vertiginoso no quantitativo de alunos matriculados: em 1977, registram-se 30 criancas e
adolescentes, todos matriculados em turmas de pré-escolar; em 1978, ja sdo 46 os
matriculados com a distribuicdo dos alunos em turmas de pré-escola, primeira e segunda
séries; em 1979, sdo 83 alunos, 06 deles ja fazendo parte das turmas de terceira série.

A andlise da faixa etaria dos alunos neste periodo mostra uma predominancia de
criancas entre 07 a 10 anos: 32, mas 0 volume de alunos entre 11 e 14 anos € alto: 23 e 0 de
adolescentes acima de 15 anos e adultos é bastante alto: 30 alunos, mostrando a forte
defasagem idade-série e a demanda por atendimento educacional que, por anos ficou

reprimida. Pela sua riqueza de informacdes, reproduzimos a seguir a tabela original:
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Classificagdo de Faixa de Idade * Excepcionais por ano e nivel ou série
excepcionalidade
1977 1978 1979
4-6 | 7-10 11-14 15-18 | +18 | Total pré- 12 28 pré- 12 28 pré- 12
anos | anos anos anos | anos escolar | série | série | escolar | série | série | escolar | série
DA - Deficiente de 11 4 2 6 23 8 7 8 8 6 8
Audiocomunicagio
DM - educaveis 2 10 8 20 13 1 6 3 1 14
DM -Treinaveis 7 5 2 2 16 6 3 13 5 9
DM Dependentes 6 6 1 1 2 16 20 17
DF — Deficientes 1 1 1
fisicos
PDM - Portador de 5 3 6 1 15 3 4 12 2
Deficiéncia Multipla
Total 6 32 23 19 11 91 30 35 27 11 42 34
Totais por ano 30 73 92

Fonte: Reproducao da tabela original localizada entre documentos internos da Divisédo de Educacéo Especial.

Neste final dos anos 1970, inicio dos anos 1980, com o fortalecimento das acfes de
Planejamento instaladas no governo territorial, vérias producbes da Secretaria do
Planejamento (SEPLAN) traziam informac0es estatisticas, registros de informacdes analiticas
e qualitativas e projetos de acdo. Estes relatdrios e planos de acdo da SEPLAN encontravam-
se disponiveis na biblioteca daquele 6rgdo e, embora ndo apresentem perfil de linearidade,
com anos em que os dados estdo ausentes, nos oferecem alguns dados que consideramos
importante considerar.

Acompanhando a evolucdo do atendimento em tabelas disponibilizadas em um boletim
de Informacdes Estatisticas da SEPLAN (RORAIMA, 1981, p. 128), encontramos dados que,
a principio, apontariam para a estabilizacdo do volume de alunos inclusive com um pequeno
decréscimo dos anos de 1979 (92 alunos) para os anos de 1980 e 1981 (88 alunos). Entretanto,
uma observacdo dos dados de 1981, uma escala de trabalho das professoras e editais de
matricula divulgados pela Secretaria de Educacdo e Cultura, ddo indicativos do nascimento de
outro tipo de servigos que se ia implantando: as Classes Especiais.

O primeiro edital de matricula que nos foi possivel localizar é do ano de 1980, o Edital

é assinado pela entdo Secretaria de Educacdo e Cultura do Territorio Federal de Cultura,
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professora Maria Antonia de Melo Cabral, mas referenciado como documento da Diviséo de
Educacédo Especial da Coordenacédo de Educacéo Especial e Assisténcia ao Educando.

Este edital, que encontramos em versfes muito semelhantes para os anos de 1982 e
1983, apresenta as normas de matricula nas Classes de Educacdo Especial para o ano letivo
de 1981 e destaca que serdo atendidas as areas da Deficiéncia Mental, Deficiéncia Fisica e
Deficiéncia de Audiocomunicacio. Estabelece que as matriculas devam ser efetivadas na
Escola de Educacdo Especial, bem como os periodos, horarios e documentos necessarios
para matriculas novas e renovacao de matriculas.

No documento Informagdes Estatisticas da SEPLAN, (RORAIMA, 1981, p. 128), com
dados do ano de 1980, ha o registro da existéncia de 31 alunos matriculados em Classes
Especiais, dado compativel com um Demonstrativo da Escola de Educacdo Especial da
Divisdo de Educacdo Especial, apontando a existéncia de 04 salas de aula (duas no turno
matutino e duas no turno vespertino), de atendimento a alunos com deficiéncia auditiva na
Escola de 1° Grau Presidente Costa e Silva e uma turma de alunos com deficiéncia mental na
Escola de 1° Grau O Pescador.

Sé&o turmas com 05 a 08 alunos, com perfil de deficiéncia definido, permitindo inferir a
intencdo de se estabelecer a segmentacdo das turmas, agregando, nas classes, alunos que

apresentem as mesmas categorias de deficiéncia, como se pode observar nas tabelas a seguir:

Tabela 13 - Alunos com deficiéncia na Escola de Educagéo Especial no ano de 1980:

Classificacao de Faixa de Idade * Excepcionais por nivel ou
excepcionalidade série
4/6 | 6/ | 10/1 | 14/1 | +18 | Tota pré- e 2% série
10 4 8 I escolar série
DA - Deficiente de - 9 2 3 6 20 5 4 5
Audiocomunicag¢ao
DM - educaveis - 3 7 5 - 15 2 1 8
DM -Treinaveis 3 11 7 4 - 25 13 12 -
DM Dependentes 1 8 3 2 3 17 17 - -
DF - Deficientes fisicos 1 5 - 4 1 11 9 02
PDM - Portador de
Deficiéncia Multipla
Total 5 36 19 18 10 88 46 19 13
Totais por ano 88 88

Fonte: Informagdes estatisticas SEPLAN (RORAIMA, 1981, p.130)

No ano de 1981, outra tabela, com focos diferentes nos é apresentada. Nele, a natureza
dos dados € ligeiramente divergente, o que ndo possibilitaria um acompanhamento

comparativo de progressdo dos trabalhos. Entretanto, esta tabela de 1981 traz uma
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interessante associacdo em que destaca a questao de género relacionando-a com faixa etaria e
série. Chama a atencdo a existéncia de um volume significativamente maior de pessoas do
sexo feminino com deficiéncia, em especial, entre as criangas de 09 a 13 anos (em torno de
80% a mais de meninas); adolescentes de 14 a 18 anos quase o dobro dos rapazes e jovens

acima de 18 anos o triplo do volume de jovens do sexo masculino.

Tabela 14 - Matricula inicial por idade, sexo e nivel de atendimento no ano de 1981

Nivel ou série Idade

de atendimento 428 9a13 14218 Acima de 18
Masc. Fem. Masc. Fem. Masc Fem. Masc. Fem.

pré - escolar 8 2 11 17 2 6 2 &
12 série - - 3 12 3 4 1 2
23série - - 4 3 - - - -
33série - - - - - 1 - 4
Total 8 2 18 32 5 11 3 9

Fonte : Tabela SEPLAN- Secretaria de Educacéo e Cultura (RORAIMA, 1980, p.131)

* Existem 31 alunos atendidos em classes especiais funcionando em escolas do Ensino Regular de 1° Grau

Outro dado relevante deste periodo é apontado em um relatorio de 19 de maio de
1981, de autoria da entdo Diretora da Escola de Educacdo Especial, professora Maria Inez
Moreira Schuster: ha registros do que no relatério é classificado como reintegracdo de alunos
da Escola de Educacdo Especial ao ensino regular, encaminhados a turmas de primeira a
terceira séries de escolas estaduais. Segundo este relatorio, 05 alunos foram reintegrados em
1979, 01 em 1980 e 05 em 1981.

Né&o foi possivel estabelecer se 0 uso da palavra reintegracao tem referéncia ao retorno
de alunos que ja haviam sido parte do ensino regular em outro momento ou se se trata de uso
inapropriado do vocabulo, descrevendo apenas um processo de integracdo em que o aluno &,
pela primeira vez, inserido no ensino regular.

Os dados numéricos do atendimento educacional dos alunos dos anos de 1982 e 1983,
constantes nos Relatdrios e nos Planos de Acdo do periodo apresentam certa estabilidade,
provavelmente por ja ter-se alcancado o limite maximo de ocupacdo permitido pela casa,
registrando-se apenas o aumento no volume das Classes Especiais instaladas em escolas
regulares da capital.

Nos relatos dos professores que atuavam na Escola de Educacdo Especial deste
momento, dois fatores se contrapunham: de um lado, a total ocupacgédo dos espacos disponiveis

na casa, quando as atividades transcorriam de maneira regular; de outro, a paralisagéo total de
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atividades quando os veiculos destinados ao transporte dos alunos no trajeto residéncia-escola
encontravam-se fora de operacdo. Na sintese da professora Maria Mirna:

“A casa do governo e todo mundo ali. Era ali perto da prefeitura velha. Na esquina perto da
SEPLAN. Uma casa do governo, sem nenhuma adaptacdo. Quando eu entrei, era cheio o patio. E era
tudo misturado, auditivo, visual e a mental era mais. A maior [quantidade de alunos] era mental, isso
em 1981, quando eu entrei. Era a Unica instalacao e que tinha sido feito o trabalho inicial da primeira
equipe, na Boa Vista toda. Elas visitaram as residéncias procurando os alunos. ”

Este processo que se inicia poucos anos antes como um trabalho ‘corpo a corpo’ de
convencimento da importancia de que as pessoas com deficiéncia participem da vida da
comunidade, em pouco tempo, se torna um elemento concreto daquela coletividade. Uma
sequéncia de memorandos e oficios direcionados a Escola de Educacdo Especial entre os anos
de 1979 e 1983 é emblematico da diversidade de relaces que foram sendo estabelecidas com
esta Escola pelos demais setores da Secretaria de Educacdo e Cultura (SEC) e por outras
instancias oficiais da comunidade.

Percebe-se, nestes documentos, ao contrario da resisténcia inicial que se colocou
quando da chegada das criangas as escolas regulares alguns anos antes, uma progressiva
incorporacdo da presenca da Escola, uma construcdo do sentido de pertencimento desta a
rede de ensino do Territorio.

A escola ¢ referida por alguns no enderecamento dos documentos como “Escola de
Educagao Especial”, por outros como “Escola Especial” e, por outros ainda, como “Escola
dos Excepcionais”, mas ¢ lembrada e chamada a ser parte de processos os mais diversos.

Alguns exemplos da amplitude dessas relaces que salientamos aqui:

o Oferta de vagas de cursos profissionalizantes por parte do Centro Social Urbano
vinculado a SEC, para alunas da escola, em areas de formacao profissional como Manicure,
por exemplo;

o Notificacdo de alteracdes e normas administrativas da SEC que, por seu teor devem ter

sido repassadas a todas as demais escolas regulares;

o Convites para participacdo em reunides de diretores, de supervisores, e de orientadores

educacionais da Secretaria como um todo e de maneira integrada;

o Interlocucdo com a Escola de Formacdo de Professores, evidenciada no convite para
discussdo de Objetivos do Estagio Supervisionado realizado pelos alunos em formacédo, bem
como chamada a participacdo no processo de discussdo quanto a demandas para a melhoria

da qualidade de formacdo dos futuros professores;



151

o Recepcdo de circulares com o objetivo de coletar dados para o estabelecimento prévio

de normas de matricula no periodo comum a todas as demais escolas;

o Recepcdo de Circulares de notificagdo e convite aos servidores da escola, alunos e
familiares, quanto a ocorréncia de festividades em geral, como por exemplo, comemoracdes
do dia do funcionario publico, de desfiles civicos, tdo em voga naquele momento, inclusive
com o envio de congratulacdes pela Secretaria de Educacdo em 1982, aos alunos e equipe da
escola “pelo brilhante desempenho no desfile alegérico do dia 13 de setembro, aniversario de

nosso Territorio”;

o Convites para participacdo de alunos e de professores da Escola em a¢des vinculadas a
Coordenacdo de Educacdo Fisica, como: Jogos Escolares, passeios ciclisticos e demais

atividades esportivas — tema que se destaca em todo o processo de desenvolvimento da area;

o Convocagdes para participacdo no Encontro de Estudo do Plano de Educacdo e
Cultura de Roraima;

o Inclusdo nos processos de distribuicdo de material escolar e uniformes para os alunos
carentes efetivados pelo Departamento de Assisténcia ao Educando

Destacamos ainda, como indicativo da presenca forte e do crescimento da
representatividade do trabalho em educacdo especial junto a comunidade, trés curiosos
documentos encontrados entre os elementos de rotina na documentacao da escola: dois vindos
da Camara Municipal de Boa Vista, sendo um deles de dezembro de 1980, informando a
doagdao de maquina de costura “por reconhecer ser uma das classes mais carentes, e por julgar
venha a ser util ao aprendizado dos alunos desta Escola”; ¢ o outro oficio, de 12 de setembro
de 1983 - uma Mogédo de Aplauso a Equipe de Trabalho salientando a “t3o nobre dedicagdo a
esta causa sublime que sdo as vossas mados e coracOes estendidos aos Excepcionais de
Roraima” rogando ainda que “Deus os auxilie nesta dificil missao”.

A perspectiva missionaria, posicionando um trabalho técnico que deveria ser parte do
cotidiano de acdo dos 6rgdos publicos como benemeréncia abnegada, como “causa” a exigir a
generosidade e dedicacdo de um grupo peculiar se manifesta intensamente nestes documentos
emitidos por pessoas que respondem como representantes eleitos da comunidade. Associa-se
ainda a deficiéncia a caréncia de recursos de subsisténcia, que justificaria a necessidade de
fornecimento de equipamentos de profissionalizacdo. Em que pese a pertinéncia de que se
ofereca também a profissionalizacdo, hd ai um reforco ao desvio do foco educacional

propriamente dito, que sinaliza a imagem que a coletividade cultivava deste trabalho.



152

O terceiro documento que nos pareceu curioso, tanto pelas datas de emissao quanto
pelo teor da solicitagdo, & um oficio circular assinado pela presidente da Comisséo de Moral
e Civismo ® requisitando o envio de documentos a saber: Cronograma de Atividades de
1981; Plano de curso dos professores das disciplinas Educacdo Moral e Civica (EMC) e
Organizacdo Social e Politica Brasileira (OSPB); regimento do CCE (sigla que ndo é
explicitada no documento) e Codigo de Honra (sic) e Curriculum Vitae dos professores de
EMC e OSPB. Séo os rastros explicitados das a¢des de uma Ditadura Militar “incluindo” a
todos em seus principios de “formar, cultivar e disciplinar’ (KAUFMANN e MARTINS,
2009, p. 246).

Outro momento que compdem o cotidiano da Escola de Educacdo Especial é a
realizacdo da Semana do Excepcional decretada pelo presidente Castelo Branco em 1964,
Nos documentos aos quais tivemos acesso, a “Semana do Excepcional” ¢ parte das atividades
rotineiras da equipe da Educacgédo Especial com pequenas variacfes de data a cada ano. Estas
semanas sdo demarcadas por programacfes que se diversificam ao longo dos anos mas

guardam entre si algumas peculiaridades:

o Presenca de um discurso missionario e religioso, em alguns casos inclusive com a

realizacdo, no interior do conjunto da programacao oficial, de missas em igrejas catoélicas;

o Manhas e tardes de lazer oferecidas por outras escolas e realizadas nas escolas que se
integram ao trabalho, inclusive as Escolas de Formacéo de Professores e Escola Agrotécnica,
com atividades que envolvem a participacdo de professores e alunos que recebem e realizam
programacdes de lazer e cultura voltadas as criangas da Escola de Educacdo Especial;

o Atividades de esporte, cultura e lazer oferecidas por instituicbes como o exercito,
policia militar e a coordenacao de esportes da SEC, por exemplo;

. Sessdes de filmes na sala de cinema da cidade de Boa Vista.

O material de divulgacao das Semanas do Excepcional traz, além da programacéo de
atividades, slogans e palavras de ordem de sensibilizacdo quanto as questdes da deficiéncia,
com discursos de forte apelo emocional a comunidade, numa perspectiva de solidariedade e
permeado por uma 6tica de benemeréncia e humanismo cristéo. E no folheto de divulgacio da
Semana do Excepcional de 1982 que encontramos a reproducdo integral do Decreto Federal
54.188, de 24 de agosto de 1964.

% Trata-se do Oficio Circular n® 25/81 de 01 de Maio de 1981 que reitera o oficio circular n°® 17/81 de31 de
margo do mesmo ano. Assina como presidente da Comissdo de Moral e Civismo Maria Tereza Santana Lima.
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Em termos das relagcdes com a Secretaria de Educacdo, uma alteracdo perceptivel na
ocupacdo de espaco feita pelo campo da educagdo especial neste periodo, se da no préprio
status ocupado por esta area no organograma da SEC. Inicialmente, temos a criagdo de uma
Coordenacdo de Educagdo Especial no ja existente Departamento de Assisténcia ao
Educando. Algum tempo depois, este Departamento torna-se 0 Departamento de Educacéo
Especial e Assisténcia ao Educando e, um pouco mais adiante a Divisdo de Educacéo
Especial, ja com atribuicdes exclusivas, espaco e direcao prdprias.

No conjunto desse esforco de institucionalizacdo da Educacdo Especial no Territério,
vemos 0 movimento do estabelecimento de uma normatizacao legal para os servigos, expresso
na homologacédo da Resolucdo 15/1978, do Conselho Territorial de Educacao que fixa normas
gerais para a Educacao Especial no Territdrio Federal de Roraima. Essa normatizacdo no
interior da unidades federadas era, provavelmente alvo de atencéo e controle. Jannuzzi (2004,
p-160) salienta que “em 1977 das 25 unidades federadas, em apenas 11 os conselhos estaduais
haviam fixado normas a ela referentes”

A Resolugdo 15/1978, vindo a reboque de um processo de trabalho ja& em andamento
estabelece critérios gerais para matricula e atendimento dos excepcionais em consonancia
com a legislacdo nacional vigente aquele momento, estabelecendo, por exemplo, no artigo 15,
a competéncia da Secretaria de Educacdo e Cultura do Territério de “implantar
gradativamente o Ensino Especial no Territorio”. Interessante o pardgrafo unico que
acompanha este artigo, apontando que a mesma Secretaria “apoiara qualquer iniciativa
privada que, de acordo com a legislacéo vigente, se proponha a ministrar este tipo de ensino”,
fato que na pratica nunca veio a se efetivar.

Nos anos seguintes, dois outros pareceres do Conselho Territorial de Educacdo se
seguiriam: o Parecer 48/1981, aprovando a realizacdo de um amplo Programa de Educacao
Especial firmado em parceria com o CENESP, com dotacGes orcamentarias destinados a
capacitacdo de recursos humanos e expansdo e melhoria da rede fisica, com o objetivo de
oportunizar a melhoria do atendimento a pessoas deficientes através da Educacdo Especial.

O convénio é firmado entre a Secretaria de Educacdo e Cultura e 0 CENESP e tem
foco na perspectiva educacional. Ha convénios que se prolongam nos anos de 1981 e 1982,
existindo documentos que apontam a liberacdo de recursos da ordem de Cr$ 4.800.000,00
(quatro milhGes e oitocentos mil cruzeiros) destinados a melhoria e expansdo da rede fisica

(64 % do total) e capacitacdo de recursos humanos ( 36 % do total); e a existéncia de termos
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de convénio com liberacdo de Cr$ 3.074.000,00 (Trés milhdes e setenta e quatro mil
cruzeiros) em perspectiva de liberacdo para acbes como anteriormente descritas.

Outro Parecer do Conselho Territorial de Educag&o viria apenas em 1984, se propondo
a ‘“estabelecer as linhas gerais sobre o funcionamento das Classes Especiais em
estabelecimentos comuns de ensino, para criangas ¢ adolescentes excepcionais”, pratica que,
como ja explicitado nas tabelas de matricula anteriores, ja vinha se efetivando desde 1981.

O vinculo administrativo da escolinha é com a Coordenacdo de Educacgdo Especial do
Departamento de Educacdo Especial e Assisténcia ao Educando da Secretaria de Educacéo.
Parte significativa do financiamento é do &mbito do Ministério da Educagdo e de recursos
destinados a Educacédo, mas acdes de habilitacdo e reabilitacdo do ambito médico comecam a
ser incorporados aos trabalhos, seja pela acdo dos estagiarios e rondonistas da UFSM, seja
pelas primeiras contrataces de especialistas e da efetivacdo de convénios nesta perspectiva.
Um dos convénios, cujos contratos localizamos, efetivou-se com a Fundacdo Legido
Brasileira de Assisténcia (LBA), que possuia uma superintendéncia instalada no Territério
Federal de Roraima.

Na analise de planilhas orcamentérias da Secretaria de Educacdo e Cultura do
Governo Territorial, € possivel verificar que este organismo realiza investimentos em trés
areas especificas nos primeiros anos da década de 1980: a educacdo prée-escolar, a assisténcia
comunitaria e a educacao especial. No campo da Educacdo Especial, um convénio realizado
ao final de 1981 com a SEC/RR tinha por objeto a prestacdo de assisténcia de reabilitacdo ao
excepcional.

Este convénio tinha por objetivo “assegurar assisténcia de reabilitagdo” através da
oferta de servicos especializados de diagnéstico e tratamento, bem como garantir que a
Secretaria efetivasse “adaptacdo as normas vigentes do Programa de Assisténcia aos
Excepcionais da LBA”. No destaque que da a sua conceituagdo de diagnostico, no paragrafo

anico da Clausula primeira do referido contrato temos que:

constitui diagnostico a avaliagdo das condicdes fisicas, mentais e
psicossociais do excepcional, formulado por equipe interprofissional,
visando a estabelecer progndstico, programacédo terapéutica e tratamento de
reabilitagdo, processo que garante ao excepcional a aplicagdo de recursos
integrados de tratamento médico, psicolégico e social.

Por um repasse de Cr$ 200.000,00 (duzentos mil cruzeiros), correspondentes a menos

de 4 % do orgamento previsto para a area, a Secretaria se compromete a atender por um ano
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até 30 (trinta) excepcionais em uma acdo a ser realizada mediante supervisdo técnica e
controle de equipes da LBA e que contempla explicitamente questdes relativas ao diagndstico
e tratamento de excepcionais, sem qualquer mencdo a perspectivas educacionais, embora o
convénio fosse, a principio, realizado com a Secretaria de Educagdo e Cultura.

Este contrato € renovado em outubro de 1982, agora com a perspectiva de atendimento
a 120 criancas e financiamento de Cr$ 159.840,00 (cento e cinquenta e nove mil oitocentos e
quarenta cruzeiros), mas mantida a perspectiva de ‘“atendimento” terapéutico ¢ clinico.
Jannuzzi (2004, p. 159 — 160) trata das relacbes entre a LBA e o CENESP salientando a
oficializagéo da:

Portaria interministerial n? 477, de agosto de 1978, do MEC e do Ministério
da Previdéncia e Assisténcia Social (MPAS), estabelecendo acdo integrada
dos dois érgdos. Nessa portaria o diagndstico seria feito pela LBA, 6rgao
ligado ao MPAS, ou por servicos médicos psicossociais ou educacionais da
comunidade para o encaminhamento ao CENESP. O resultado foi o
crescimento dos servicos de reabilitacdo sem o prosseguimento educacional.

Mazzotta (2001, p. 74) referindo-se a esta mesma acgdo, mas ja apresentando uma

analise das consequéncias da interlocucdo que se efetiva nesses convénios destaca que:

A despeito da delimitacdo de campos de atuacdo do Ministério da Educacgéo
e Cultura (CENESP) e do Ministério da Previdéncia e Assisténcia Social
(LBA e INPS), atribuindo-se ao primeiro o atendimento educacional e ao
segundo o atendimento médico-social e a reabilitacdo, hA em ambos um
traco comum que 0s situa como o campo de acdo preventiva e corretiva.
(grifos do autor)

Roraima, como Territorio e, portanto, espaco privilegiado de implantacdo e
implementacdo das politicas de interesse do governo central, vivencia esses reflexos de
maneira intensa. Mas ndo se trata de uma simples reproducdo de processos, na fala da Irma
Cristina Ribeiro em entrevista: “O trabalho com a deficiéncia, ndo era so discutido, ele era

presente”.

Paralelamente a definicdo de um espaco especifico para o atendimento aos educandos
com deficiéncia, vemos a chegada e paulatina ampliacdo de um perfil de atendimento com
caracteristicas de acdo cuidadora, com a mescla de servicos de salde e nutricdo no interior da
Escola. Ha que se destacar, entretanto, que este ndo era um privilégio da Educacdo Especial,

mas praticas que se disseminavam também no ensino regular.
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No ambito da Divisdo de Assisténcia ao Educando (DAE), existiam a¢des tipicas da
salde, direcionados também aos alunos do ensino regular como, por exemplo, a
suplementacdo alimentar via merenda, avaliacdes oftalmolégicas, formacdo de habitos de
higiene, em especial a dental, dentre outras a¢Ges que poderiam ser categorizadas como
responsabilidade dos setores de Saude e ndo tdo especificamente da Educacdo coadunava-se
com as politicas nacionais oriundas das praticas higienistas, que vinham acompanhando a
ampliacdo do acesso a educacao no pais desde 1930.

As bases para a constituicdo dos servicos dentro desta légica comeca a dar-se também
através de outras acfes como os cursos de formagdo promovidos pelo CENESP. Sem duvida
era parte do processo formativo dos técnicos e docentes de Roraima, esse perfil de construcéo
de um olhar medicalizante e biologizante com foco na perspectiva clinico-terapéutica para o

desenvolvimento das acdes pedagogicas.

4.2.4 De Escola a Centro de Educacéo Especial

No processo de passagem da Escolinha para o segundo imovel onde foi instalado,
temos mais do que a mudanca de espaco fisico. Nesse espaco, algum tempo apds a mudanca e
ja no momento em que se preparava a construcdo de instalacdes definitivas para a Educacgéo
Especial, a propria denominacdo se altera. Como destacado no historico apresentado no
Parecer CEE 34/09, de 14 de setembro de 2009 (RORAIMA, 2009), a Escola ent&o recebe,

Através do Decreto 036, de 14 de agosto de 1983, a denominacédo de Centro
de Educacdo Especial, permanecendo ali seu funcionamento até sua
transferéncia, em 1984, para o local construido como sua sede definitiva,
situada nas dependéncias do Parque Anaua.

Esta alteracdo na identidade do espaco onde se realizam as atividades principais da
educacdo especial, ndo é apenas um processo de alteracdo pontual. Esta denominagdo vem
embebida de sentidos. A professora Maria Neusa de Lima Pereira, apresenta um ponto de
vista acerca desta identidade das acGes da educacdo especial que entendemos ser relevante

considerar:

“Durante todo o tempo da educagéo especial, a gente busca essa questdo da educagdo, mas
ela é vista como assistencial mesmo, como assistencialista mesmo. Dentro da ‘“Assisténcia ao
Educando”, a gente tem muito a questdo de equipar a escola, equipar o Centro de Educacdo Especial
com sala de fisioterapia, com os atendimentos, a sala de fonoaudiologia, é como se fosse um centro
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terapéutico , um centro mais técnico multidisciplinar e a gente ia colocando a questdo da
escolaridade ali.”

Talvez um distanciamento da proposta de trabalho da equipe pioneira, mas uma
posicdo coerente com 0 que acontecia no restante do pais, em que o especial da educacao
encontra-se associado & assisténcia, a filantropia, & benemeréncia, muito mais do que a um
olhar sobre a pessoa com deficiéncia que a posicionasse no lugar de sujeito de direitos, dentre
eles o direito a educacao.

O Territdrio, até 1982, tem apenas dois municipios instalados: Boa Vista e Caracarai.
Estes dois municipios participam ativamente das atividades propostas em todo o pais para o
Ano Internacional da Pessoa Deficiente. A professora Maria Mirna que havia representado
Roraima nas reunides da Comissédo Nacional do Ano Internacional do Deficiente, realizadas
no CENESP, no Rio de Janeiro, nos periodos de 30 e 31 de marco e de 27 a 30 de abril *®

coordena a execucdo dessas a¢des e nos conta:

“Em 1981, quando foi o Ano Internacional da Pessoa Deficiente, o Ottomar, governador, a
LBA, etc e tal, monitorou isso tudo e fizeram aqui a programagdo. Conseguiram levar uma por¢ao de
pessoas, e a Hermana [Duarte Reis], a primeira dama de Caracarai, ela apoiou demais (e ela era de
sair de casa em casa, ndo era s interesse politico ndo). Ai veio um pedido. Veio uma moca do
Parana, uma sindrome de down que tinha estudado fora. Levantou essa crianca e pediu que queria
escola, que ela queria estudar. Era uma menina de uns 15 anos e com as dificuldades dela, ela
conseguiu se expressar bem. Ottomar, o pessoal que estava la todo, ele virou e falou; ‘“professora,
agiliza isso ai”. Me chamou e mandou agilizar. O evento era para se falar o que se queria conquistar.
Foram autoridades daqui, secretarios, etc e tal, e de 1a também.”

Caracarai, em 1980, era um municipio com 12.309 habitantes, considerando-se suas
areas rural e urbana. Ainda ndo haviam sido construidas as pontes de acesso. Cada ida aquele
municipio implicava num trajeto de pelo menos seis horas em estrada de terra com travessia
de balsa em condi¢cbes precarias. A infraestrutura urbana também era bastante deficitaria,
embora fosse agquele o municipio aonde se dava a parada final das embarcagdes provenientes
de Manaus ou do sul do Territorio pelo Rio Branco.

A parceria que viabilizou o projeto foi da Prefeitura Municipal de Caracarai, que
realiza a locacdo de uma casa, onde se instala uma unidade da Educacdo Especial naquele

municipio:

% Conforme oficio SEC/RR/GAB n° 163/81 de 27 de mar¢o de 1981 e Decreto do Governo Territorial de 23 de
abril de 1981.
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“Com o apoio da primeira dama e do prefeito, o Dr. Antonio [Reis]. Alugaram um local e n6s
fomos ver o local e eu fiquei por la nem sei quanto tempo para localizar e ficou que nem nds
comegamos aqui. Uma casa alugada...E tinha muita gente que a primeira dama achou. [...] Depois
eles construiram o Centro. L& a prefeitura assumiu mesmo, era uma parceira que a gente podia contar
com eles e construiram o prédio. Ai ia nas escolas, 0 mesmo trabalho que a gente fez aqui, divulgando
nas escolas eles fizeram la. ” [Mirna Souto Maior]

O Centro de Educacdo Especial de Caracarai, atualmente Centro de Educacdo Especial
Denise Messias Santos é inaugurado em 12 de marco de 1982 ®’. E no nascimento do Centro
de Educacdo Especial de Caracarai que identificamos o primeiro movimento vindo da
comunidade de reivindicacdo de um servico na area. Mesmo que ainda ndo representando um
movimento social organizado, a manifestacdo de uma cidada posta em um momento adequado

politicamente disparou um movimento relevante para toda a coletividade.

Na avaliacdo de Rosana Magalhdes que, em 1983 esteve também como estagiaria da
UFSM nas a¢6es do Projeto Rondon, naquele momento ja se contava com algo em torno de
30 alunos:

“Caracarai a gente naquele tempo nao tinha a estrada asfaltada. Era estrada de chao. Entédo
Caracarai a gente era mais no ritmo assim de orientacdo, la fui s6 eu e a colega da fisioterapia.
Entdo era mais no nivel de avaliacédo e de orientacdo aos professores. A gente dava algumas dicas,
deixava material. Isso era uma coisa que ja a colega anterior que vinha disse: ‘leva material, que ld
ndo tem nada, entdo tudo que tu puder levar de material assim para deixar para eles ou para dar
alguma orientagdo nesse sentido, vocé leva.” Eu lembro que a gente vinha sempre com uma sacola
extra de material para poder fazer algum exercicio com as criangas e também para poder deixar
alguma coisa. Entdo Caracarai era assim: a gente tentava mais avaliar, ver o que que eles tinham Ia.
Geralmente as professoras ou a diretora dizia: ‘esse aluno a gente ndo sabe o que fazer, da uma
olhada’. A gente tentava dar uma avaliada e tentava orientar alguma coisa para que eles tivessem
algum ponto de referéncia.”

O diferencial basico entre este processo e o realizado em Boa Vista é que, ndo tivemos
a existéncia de Classes Especiais em Caracarai neste periodo. A trajetoria da Educacédo
Especial se inicia ja& no formato de Centro de Educacdo Especial com o apoio externo de
especialistas da area clinica como os estagiarios da UFSM e os técnicos atuantes na
Coordenacdo de Educacdo Especial da Secretaria de Educacéo e Cultura do Territério.

E quem eram os profissionais que conduziam as a¢6es da Educacdo Especial no estado

de Roraima neste periodo? Ndo haviamos tido um processo prévio de formacdo de quadros

" Embora o registro da existéncia do Centro de Educacdo Especial de Caracarai seja de 1982, oficialmente hé o
Decreto Territorial 025 de 12/10/1988 que cria varias Escolas de 1° Grau na Zona Rural do Territério, publicado
no Diério Oficial nimero 715, de 08 de dezembro de 1988, durante a administracdo do governador Romero Jucé
Filho, que inclui este Centro como uma das escolas de 1° grau criadas em Caracarai.
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aptos a atuar na area e mesmo a contratacdo de profissionais qualificados apresentava seus
limites. O que os dados nos mostram é a construgdo do caminho, no proprio processo de

caminhar, como veremos a seguir.

4.3 Profissionais da Educacéo Especial no Territério Federal

Clotilde, Carlota, Célia e Clarice compdem um time de profissionais por todos
referidos como de pioneirismo na educacdo especial em Roraima. Quando iniciam a trajetdria
de construcdo de sua carreira como profissionais da educacdo especial e a prépria construcéo
da éarea no entdo Territorio Federal de Roraima, apenas Célia e Carlota, vindas
respectivamente do Pard e do Ceard possuiam alguma formacdo especializada. A este
‘quarteto’, varios outros profissionais, em sua maioria mulheres, foram se agregando ao longo
dos anos.

O processo de formacdo de um conjunto de profissionais identificados como
especialistas, como professores da educacgéo especial, € uma parte da estruturacdo da area em
Roraima que entendemos merecer uma analise peculiar, também por ser esta, uma acdo que
contou com o protagonismo da maquina governamental, na definicdo de quais cursos seriam
oferecidos a quais profissionais e, utilizando integralmente recursos publicos para esta
formacéo.

Logo apds a primeira experiéncia de abertura de classe especial na Escola Sdo José,
que ndo teve continuidade pela inexisténcia de profissionais capacitados na Secretaria de
Educacdo, as proximas iniciativas de constituicdo de um setor de educacdo especial no
Territorio Federal, vieram acompanhadas da preocupacdo com esta formacdo. Como salienta a

professora Carlota Figueiredo:

“Mais ou menos em 1975 comegaram a ver os curriculos no setor de pessoal da secretaria e
entdo encontraram o meu, e que eu ja havia trabalhado com educagéo especial no Estado do Ceara.
Ai foram procurar a escola em que eu estava trabalhando e me chamaram para perguntar como era
aquele procedimento e se eu topava fazer parte da educacgéo especial como professora. Eu disse que
sim. Que gostava, gostava muito daquele tipo de trabalho que ja tinha feito no Ceara. Entéo criaram
uma coordenacdo. Na época essa coordenacao foi dirigida por essa parenta do professor Aldo, a
professora Yvanete que ja tinha experiéncia com esse trabalho no Amazonas. ”

Outra profissional selecionada para este trabalho foi a professora Clotilde Rodrigues
que tendo tido sua primeira participacdo na classe especial aberta na escola Sdo José por

alguns meses, ¢ algada ao status de “experiente”. Além disso, se inicia o incentivo € apoio ao
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processo de capacitacdo de equipes em que as professoras com maior identificagdo com as
diferentes areas sdo gradativamente enviadas para cursos de formacdo especializada fora de
Roraima. A professora Clotilde Rodrigues destaca como primeira atividade desta natureza, sua
participacdo em um estagio na Sociedade Pestallozzi de Belém:

“Eles arrumaram para a gente ir. Nds fomos para Belém. J& tinham recrutado mais alunos e
ficou a professora Carlota, que parece que ja tinha experiéncia com esses alunos, tinha uns doze,
treze alunos e ficou s6 numa sala, ela sozinha. [...] Ficou a Carlota sozinha com esses meninos. E nos
fomos, eu e uma outra professora e passamos um més la. ”

No questionamento sobre quem era esse “eles” a que se refere, como eram custeadas
as atividades e que tipos de atividades foram desenvolvidas, assim nos conta a professora
Clotilde Rodrigues:

“ Foi o governo que financiou. Ele deu as passagens, deu a estadia. E a gente ficou na casa de
parentes. E de la a gente pegava o 6nibus, ia para a Pestalozzi... e os professores botavam a gente
nas salas, para a gente ver como que eles faziam la e a gente ajudava também com uns alunos. Nao
foi curso nada, foi um estagio mesmo. Quando a gente voltou para ca eles ja dividiram as turmas, eu
fiquei com a Carlota numa sala com os alunos e a Célia foi com os alunos auditivos. Ela ficou com os
auditivos e a gente com os de deficiéncia mental. ”

Em muitos casos, esses profissionais a quem se oportuniza a participacdo em cursos de
capacitacdo de maior profundidade tornam-se, no retorno, multiplicadores de seus saberes,
conduzindo em alguns casos inclusive formalmente, cursos de curta duracdo, oficinas ou
estagios para a capacitacdo em servigco de outros colegas, em face da impossibilidade de se

assegurar a capacitacao integral de todos os envolvidos no trabalho.

“A gente comecou a fazer curso fora. O governo mandava fazer cursos em Belém, no Rio de
Janeiro, e a gente foi formando gente, formando as pessoas. Quando chegava uma que tinha feito
curso fora, j& transmitia ali para outras e assim foi crescendo o nimero de pessoas e de criangas. ”
[Carlota Figueiredo]

Uma das questbes que chama a atencdo no processo de formacdo das equipes de
professores especializados em Roraima é o empenho dos profissionais em terem acesso a
estas formacBes mesmo diante do impacto que esta busca implica no tocante a vida pessoal e
familiar. Embora os cursos fossem financiados com verbas pulblicas, tanto no custeio de
matriculas, quanto de transporte, tratava-se de meados dos anos setenta, no extremo da
Amazobnia. O sistema de transporte aéreo era precario e a comunicacdo extremamente

limitada.
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“Aqui ndo tinha telefone, ndo tinha televisdo, ndo tinha nada, entdo nds(eu e meu marido)
combinamos s6 Carta. Correio, Correio Correio. Era s6 esperar a resposta. Toda semana dar noticia.
Eles [os 3 filhos] adoeciam, tinha gripe, de noite escutava chorar, ele [0 marido] de manha dizia para
a minha mde: “ndo, era so gripe”. Ele ja sabia como fazer. Entdo nunca que me chamou. Gragas a
Deus que também nunca teve nada grave. E eu fiquei dez meses. Meu contrato com a formagao era
por dez meses e eu fiquei. Teve gente que voltou. Mas eu e as outras casadas, n6s ficamos. Eram
cursos muito bons, com uma visdo mesmo de te dar abertura para tudo ”.[Maria Mirna]

Evidentemente a possibilidade de uma formacgédo fora de Roraima, financiada com
recursos publicos representava também uma perspectiva de formacdo que individualmente
dificilmente seria viabilizada e de ascensdo profissional na rede de ensino, que necessitava de
profissionais aptos ao desenvolvimento de determinadas atividades. Era, entretanto, sem
sombra de davida, processo que envolvia alteragdes significativas na vida pessoal destas
educadoras.

“Olha eu dei conta, porque quando eu vi, foi assim...eu estava dando aula no S&o José, achei
que ndao iriam me selecionar. Quando eu estava dando aula no Sdo José, chega que o Secretario
mandou 0 mensageiro, para eu tomar ciéncia. Eu tinha que me apresentar dentro de uma semana. Eu
coloquei embaixo “ndo vou”. E continuei dando aula. Ai quando eu cheguei em casa tinha toda uma
coisa. A Maria das Neves ® ja tinha ido 14 com meu marido, com a minha mae, o Secretario também,
a Dra. Inés que era quem representava a Amazonia. Ela morava em Manaus, tinha vindo também
para ca. Entdo foi aquela pressdo... Eu ja tinha vontade, ndo vou dizer que eu ndo tinha essa vontade.
Mas dada a minha situacdo de trés filhos....eu nem... . Mas ai a pressdo. E quando vocé vé vocé ja
estd 14 e quando vocé chega la vocé encontra outros colegas na mesma situacdo. Ai compensa a
convivéncia. Eram 32 professores, s6 um homem, ndo dois homens. Era Amazbnia, Roraima,
Rondénia, Amapa, Acre, Paraiba, Alagoas e Sergipe. Quando a gente voltava recebia uma
gratificacdo, que era esse grupo que dava treinamento para esses professores nao titulados. E a gente
dava o curso.” [Maria Mirna]

No relato das professoras, 0s deslocamentos, que as vezes davam-se por periodos de
cinco meses, nove meses ou de um ano inteiro, como registrados em alguns casos,
implicavam na permanéncia em estados do centro-sul do pais, em Belém ou Manaus, sem
qualquer retorno para visita familiar durante todo o periodo de formacéo. As professoras se
hospedavam em casas de parentes, amigos de familia ou pensionatos para mogas.

Os contatos com os familiares e amigos, que permaneciam em Roraima, davam-se, por
vezes, apenas com a troca de cartas, cujo processo de transito poderia levar de dez a vinte
dias. Sdo mulheres, mdes de familia, em alguns casos ja com trés, quatro filhos em tenra
idade, que se deslocam em busca de uma formacao que Ihes possibilitasse desenvolver suas

atividades com maior qualidade. Como conta Clarice Diniz:

%8 Maria das Neves Rezende, ja falecida foi educadora de destaque em Roraima.
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“Um dia ligaram para a diretora vir rapido aqui na Educacao. Quando ela voltou na reunido,
ela disse...olha vai ter que viajar dia 09 de outubro de 1982 — Clarice, Sonia e a Eliane. As trés vao
ter que viajar dia 09. Isso era dia 05 ou dia 06, para Belém, para fazer o curso. As trés em
Educacdo Especial. Eu disse: eu vou. Nés fomos em outubro, ficamos outubro, novembro, dezembro,
janeiro, fevereiro é que eu vim. Cinco meses. Com filho pequeno. Maninha eu me meti numa fria
sabe? O cacula tinha nove anos e a menina tinha dez. Bom... quando foi dia 15 de outubro eu queria
voltar... Tudo por conta do Estado... Passagem, bolsa, tudo. E eu fiquei. Foi bom para mim, sabe. Em
conhecimentos. No financeiro. Em tudo para mim foi maravilhoso. Mas no inicio foi muito dificil. Eu
nunca me separei dos filhos, me separar assim, ‘vapt’, ‘vupt’ era um prejuizo. Ai meu Deus que
loucura. E eu fiquei. Foi excelente o curso. Foram cinco meses, dez horas de aula por dia. A gente s
tinha de folga o sabado e o domingo. Foi gente de Manaus, foi gente do Acre, foi gente do Sul. Foi
gente de todo o canto I4...juntou para formar a turma. Foi excelente esse curso. ”

Analisando certificados de participacdo em cursos, estagios e encontros de algumas
das professoras que participam de nossa pesquisa, é possivel ter um quadro mais concreto do
movimento ‘frenético’ de formacao em agdes pontuais que se oferece neste periodo. Como
exemplos deste processo, € curioso conhecer a trajetoria de formacdo de duas de nossas
entrevistadas.

No quadro que apresentaremos a seguir destacamos apenas as ac¢oes principais de que

participou a professora Carlota:

Quadro 02 — Agdes de Formagcao de que participa a professora Carlota Maria de Figueiredo Rodrigues

Curso Entidade Local Periodo Carga Observacgao
promotora Horéria
Aperfeicoamento para Centro de Belém/Para 03 de 180 h Coordenadora
Professores Especializados  Educacéo Especial junho a lone Selma da
na Area de Educacéo de da Secretaria de 02 de Costa Amoédo
Deficientes Mentais Estado de julho de
Educagdo do Para 1977
Atualizacéo para SEC/RR e Boa 07 al6 64 h Prof* Marli
professores de Classe CENESP Vista/RR de Almeida F. da
Comum de Ensino outubro Costa
de 1978
Atualizagdo para SEC/RR e Boa 20226 80 h Prof® Marli
professores de Classe CENESP Vista/RR de Almeida F. da
Comum de Ensino fevereiro Costa
de 1980
Implantacéo da Proposta SEC/RR e Boa 07all 40h Prof2 M. Coeli
Curricular e Supervisao CENESP Vista/RR de abril Nascimento
na Area de Deficiéncia 1980 Lourival
Mental
Implantacédo da Proposta SEC/RR e Boa 09 a13 40h Prof® Joana
Curricular e Supervisdo CENESP Vista/RR  de junho Cerqueira dos
na Area de Deficiéncia de 1980 Santos Ferreira
Auditiva
Curso de Docentes de SEC/RR e Boa 19a29 80 h -
Educacéo Especial UFSM/RS Vista/RR outubro
de 1982

Fonte: Certificados do acervo pessoal da professora.
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Na trajetoria da professora Carlota Maria de Figueiredo Rodrigues , encontramos uma

acdo referida em entrevista, realizada em Belém /Par4 e uma maior concentracdo de sua

participacdo em acOes realizadas ja em Boa Vista com financiamentos do CENESP. Desde o

periodo inicial de sua carreira, estabeleceu um foco na deficiéncia mental e, posteriormente,

esta atuacdo vai se direcionar para atuacdo nas oficinas pedagdgicas com os adolescentes e

adultos com maior comprometimento cognitivo, investindo seus esfor¢cos na qualificacdo

profissional destas pessoas de forma a Ihes oportunizar inser¢do na vida laboral.

Quadro 03 - Agdes de formagao em que participou a professora Célia Macedo Rodrigues

Curso Entidade promotora Local Periodo C/H Observacio
Curso de Aperfeicoamento na DERDIC- PUCSP PUC/SP 02 deagostoa | 180h | Diretor - José
Educacao de Deficientes CENESP/MEC 25 de setembro | + 84h Geraldo S.
Auditivos de 1976 estagi Bueno
0
11 Seminario Brasileiro sobre FENEIDA Rio de 27 a31de 32 Cortesia do
Deficiéncia Auditiva Janeiro janeiro de 1980 | horas Centro
Auditivo
TELEX
Atualizacdo para professores | SEC/RR e CENESP Boa 20 a 26 de 80 h Proft Marli
de Classe Comum de Ensino Vista/RR fevereiro de Almeida F. da
1980 Costa
Implantacéo da Proposta SEC/RR e CENESP Boa 09 a 13 de junho | 40h Prof® Joana
Curricular e Supervisdo na Vista/RR de 1980 Cerqueira dos
Area de Deficiéncia Auditiva S. Ferreira
Certificacdo de Professor INES e CENESP INES/RJ Janeiro a 900 h | Coord. Maria
Especializado na area da dezembro de Alcina Sothers
Deficiéncia Auditiva 1981
I Encontro Nacional de Pais FENEIDA Rio de 29 de marco de - -
de Deficientes Auditivos Janeiro /RJ 1981
X1V Semana do Deficiente Inst. Mun. de Prefeitura 09al7de - Profs Drs.
Fisico Medicina Fisica e do Rio de setembro de Luiz Cunha
Reabilitagdo Oscar Janeiro 1981 Melo e Leila
CLARK Campos
Moreira
I Curso Intensivo de Instituto de Rio de 19a23de 14 h
Audiologia Otorrinolaringologia janeiro outubro de 1981
do Rio de Janeiro
I Congresso Nacional de FAPERJ Rio de 25a30de
Integracéo da Pessoa Janeiro outubro de 1981
Deficiente na Forc¢a de
Trabalho
Curso de Braille e Técnicas Instituto Municipal | Prefeiturado | 22 de setembro
Afins de Medicina Fisica e Rio de a27de
Reabilitagdo Oscar Janeiro novembro de
CLARK 1981
A importéancia da MEC/ Conselho MEC 05 a 16 de julho Christiane
Estimulacdo do ambiente Cultural e de Brasilia de 1982 Mottier
sobre o desenvolvimento da Cooperagdo
crianga surda Cientifica e Técnica
da Emb. da Franca
Curso de Docentes de SEC/RR e UFSM/RS Boa 19a29de 80 h
Educacéo Especial Vista/RR outubro de 1982

Fonte: Certificados do acervo pessoal da professora
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Importante destacar que os espacgos de referéncia para a formacdo dos professores para
atuacdo com alunos com deficiéncias sensoriais, como o Instituto Nacional de Educagéo de
Surdos (INES) e o Instituto Benjamim Constant (IBC), embora sejam considerados
referéncias histéricas de acdo oficial governamental, tinham uma tradicdo de oferecer um
volume inexpressivo de vagas diante da clientela potencial ® .

Além disso, embora se observe a preocupacao com sua profissionalizacdo esse muitas
vezes se desenvolve apenas no interior do proprio espago educativo para outras pessoas com
0 mesmo perfil. Jannuzzi, (2004, p. 12 — 13) referindo-se ao trabalho desenvolvido no IBC,

assim analisa:

O IBC dava a seus alunos a possibilidade de serem “repetidores”, e apds o
exercicio de dois anos nessa funcdo, o direito de trabalharem como
professores da instituicdo[...]Havia até uma certa protecdo do aluno
considerado apto para a fungdo, pois mesmo quando completo o nimero de
“repetidores” o governo poderia manter o aluno com o respectivo
vencimento. [...] O relatdério de 22 de julho de 1872 afirmava que, dos 16
alunos educados no instituto, mais de 81% tornaram-se ali professores.

Tomados, no ambito do CENESP como modelos de referéncia e qualidade de
formacdo, INES e IBC tiveram suas praticas e principios replicados nacionalmente, inclusive
em Roraima, em que este movimento 'enddgeno’ de oferecer um padrdo de desenvolvimento
em que a pessoa com deficiéncia permanece dependentemente vinculada ao espaco
especializado de formacdo mesmo quando adulto, se reproduz, em especial no tocante aos
alunos cegos.

Hoje dos alunos atendidos nas Salas de Recursos para pessoas com deficiéncia visual,
que giram em torno de uma dezena de alunos ao longo dos anos, 03 foram posteriormente
contratadas — via concurso publico - como professoras para outros alunos cegos, 02 ainda em
exercicio e uma ja aposentada por outros problemas de saude.

Em abril de 1980, um quadro disponivel entre os documentos que nos foi possivel
acessar, apresenta o perfil do corpo docente da Educacdo Especial com descri¢bes da funcéo
desempenhada por cada professora (aqui entendida como a modalidade de deficiéncia ou area
de conhecimento na qual atua a professora), sua carga horéaria e formacao.

Este quadro apresenta um perfil de docentes marcado pela atuacédo de profissionais que

aceitam o desafio de exercer atividades para as quais ndo haviam sido previamente formadas,

% Na andlise apresentada por Jannuzzi (2004, p.14), o servico prestado por elas era precario, pois, em 1874,
atendiam 35 alunos cegos e 17 alunos surdos, numa populacdo de 15.848 cegos e 11.595 surdos.
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mas a quem se oportunizard nos anos seguintes a participacdo em processos varios de
capacitacdo e de habilitacdo profissional. Observa-se nele ainda, o interesse da maior parte do
grupo em ir a busca de formagdo considerando-se sua participacdo em uma das raras
oportunidades de formacdo apds a conclusdo do ensino médio: a participacdo nos cursos de
Estudos Adicionais oferecidos em Boa Vista pela Universidade do Amazonas como cursos de

supléncia aos professores de 1° e 2° graus.

Quadro 04 — Perfil do Corpo Docente da Educacdo Especial — abril de 1980

Ne Nome da professora Funcéao Carga Grau/ Esp. na
horaria Escolaridade area
01 Ana Mirza de Castro Prof® de 40 h./ 2° Grau completo
Rodrigues D. M. semana
02 Elizabeth Ferreira Goncalves  Prof® de 40 h./ 2° Grau e Estudos adicionais em Sim
D. M. semana Ciéncias e Matematica
03 Eliane da Silva Gomes Prof? de 40 h./ 2° Grau completo Sim
D.F semana
04 Raimunda Nonata de S. Prof® de 40h./ 2° Grau completo Sim
Corréa D.F semana
05 Eneida Maria Pinto Costa Prof? de 40 h./ 2° Grau completo
D.F semana
06 Clarice Soares Diniz Prof® de 40 h./ 1° Grau completo
D. M. semana Cursando 0 2° Grau
07 Maria Neusa de Lima Prof? de 40 h./ 2° Grau e Estudos Adicionais em
Pereira D. M. semana Com. e Exp.
08 Francisca Lima Ferreira Profé de 40 h./ 2° Grau e Estudos Adicionais em
D. A semana Com. e Exp
09 Terezinha de S. J. Dias Prof? de 40 h./ 2° Grau e Estudos Adicionais em
D. A semana Com. e Exp.
10 Clotilde Parima Rodrigues Profé de 40 h./ 2° Grau e Estudos Adicionais em
D. M. semana Com. e Exp.
11 Célia Macedo Rodrigues Prof® de 40 h./ 2° Grau e Estudos Adicionais em Sim
D. A semana Ciéncias e Mat.
12 Maria de Nazaré Pereira Profé de 40 h./ 2° Grau completo
Ed. Art. semana
13  Carlota Maria de Figueiredo  Prof® de 40 h./ 2° Grau completo Sim
Rodrigues D. M. semana

Fonte: Memorando da Coordenacéo de Educacdo Especial da DAE

Esta relacdo de professores coincide com documentos emitidos pela Auditoria do
Sistema de Ensino da Secretaria de Educacdo e Cultura em um servico denominado como
Servico de Autorizacdo para o Exercicio do Magistério indicando terem sido estes professores
“autorizados a lecionar em Carater Suplementar e a Titulo Precario” no ano de 1980. Nos
anos seguintes, de 1981 a 1984, novos documentos de autorizacdo para lecionar sdo emitidos,
com alterac6es no corpo docente, mas sempre como autoriza¢es temporarias.

Através deste Servico da Auditoria, em 1981 sdo emitidas autorizacdes de exercicio

também para a Secretaria da Escola e para as Supervisoras - neste caso as professoras Carlota
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Maria de Figueiredo Rodrigues e Célia Macedo Rodrigues — autorizando-as a exercerem estas
atividades por um periodo de trés anos: 1981, 1982 e 1983.

Encontramos referéncias a este processo de “Registro do Professor Especializado”
como parte do conjunto de providéncias solicitadas pelo Ministro da Educacdo e Cultura e
que vai se consolidar no parecer 848/72 citado por Jannuzzi (2004, p. 140 — 141).

Dentre os certificados de participagdo em eventos das professoras encontramos um
registro de atividade que também ja emergira nas entrevistas, é a realizacdo do | Seminario de
Educacdo Especial em Roraima, realizado no periodo de 20 a 22 de setembro de 1983. No
relato da professora Maria Mirna que aquele momento respondia pela Direcdo do
Departamento de Educacéo Especial e Assisténcia ao Educando havia uma relativa tensdo nas
relacbes com os técnicos do CENESP, com sinalizacdo de desvalorizagdo das acdes que aqui
se desenvolviam por parte dessas técnicas, a quem a professora Mirna se refere, em alguns
momentos como “papisas” da educacao especial.

Como forma de trazer esta equipe a Roraima, para que conhecessem in loco o que aqui
se fazia, projeta-se a realizacdo deste Seminario. O objetivo era mostrar as agdes realizadas e
tentar eliminar a tensdo que permeava 0s contatos, trazendo ainda a discussdo os professores
das Classes Especiais que estavam sendo implantadas nas escolas regulares. Conforme nos
conta a professora Mirna, o embate ja se inicia no processo de organizacdo do Seminario:

“Com muita dificuldade, colocamos no Planejamento e elas aceitaram, porgue elas tinham
que aprovar. E eram as trés do CENESP que aprovaram o planejamento. De mental era a dona
Lourdes, ndo sei o sobrenome. Todas com cursos fora do Brasil, eram “papisas”. Tinha a Norma que
era a coordenadora que era também do Visual, e a Alpe, que era da Auditiva. Ai vieram as trés. Nao
tinha transporte, ndo tinha nada. O nosso carro era uma rural velha, ai fomos a apanha-las no
aeroporto. Hotel s6 tinha o Aipana, na época era o Hotel Boa Vista. Coloquei elas 14, era cedo que
elas chegaram, perguntei se elas gostariam de dar uma volta mais tarde e elas disseram ndo. Sem
abertura nenhuma, dizendo, “‘vim aqui para...” Isso ficou muito claro.”

Os resultados alcancados posteriormente com essa acdo, foram definitivos para que se
desse o reposicionamento da Divisdo de Educacdo Especial de Roraima junto ao
CENESP/MEC. Neste sentido, relata a professora Mirna:

“E do Semindrio o que eu coloquei pro pessoal foi: “ndo vamos mentir. Ndo vamos colocar
nada do que a gente ndo faz. Vamos colocar cada area realmente 0 que a gente faz, sem mascarar e
sem ir além do que é real.” E assim eles fizeram, cada um expés a sua drea... NOs convidamos as
escolas, chamamos as diretoras das escolas ditas normais, para divulgar o trabalho, mais
conhecimentos. Porgue nesse tempo, a gente ja tinha as classes especiais, que agora acabaram.
Classes especiais que era aquela confusdo. E quando elas[equipe do CENESP] sairam, fizeram
muitos elogios para o Secretario e disseram que podiamos contar com o apoio do CENESP. No ano
seguinte, quando a gente foi para a reunido e tinha que avaliar tudo que fez no ano para poder pedir
para o ano seguinte, quando eu coloquei tudo que fizemos ela falou: “quero pedir de vocés uma salva
de palmas para Roraima, porque o que ela colocou ai, ndo ¢ nem a metade do que eles fazem.”
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Depois em Manaus, a gente foi também com a Alpe e ela também, Ia no teatro Amazonas ela pediu
uma salva de palmas para Roraima.”

Nesses processos de encontros, reunides e formagdo, um dado interessante a observar
é 0 processo técnico de elaboracdo e acompanhamento das agdes. Verifica-se, tanto no caso da
realizacdo das agdes do Ano Internacional da Pessoa Deficiente quanto deste seminario, seu
processo de planejamento coletivo e algum tempo apds sua realizacao, efetiva-se uma reunido
ampla de avaliagdo do trabalho.

No caso do Ano Internacional da Pessoa Deficiente, em marco de 1982 realizou-se
uma reunido de avaliacdo em Belo Horizonte, que no relato da professora Mirna contou até
com a participagcdo da Primeira Dama de Minas Gerais, numa demonstracdo do olhar
benemerente que estas acdes assumiam. Registre-se ainda que, no caso de Roraima também a
primeira dama do governo territorial Marluce Pinto e a primeira dama do municipio de
Caracarai a professora Hermana Duarte Reis se fizeram presentes.

Tambem as reunides anuais de Planejamento do CENESP contam com a participacéo
de representantes dos 6rgédos estaduais e territoriais, numa clara intengdo de acompanhamento
e controle, mas também de fortalecimento e estruturacdo de bases locais vinculadas as
Secretarias de Governo para a execucao das acdes coordenadas em cada ente federado.

Nos anos finais da década de 1970, ainda € pontual a presenca de profissionais
especialistas voltados para a habilitacdo e reabilitacdo, até pela indisponibilidade desses
profissionais graduados nessas areas em Roraima. Entretanto, com a instalacdo desde 1972,
do Campus Avancado da Universidade Federal de Santa Maria no @mbito do Projeto Rondon
e com a vinda sistematica de estagiarios dos cursos de Medicina, Fisioterapia, Psicologia e
Fonoaudiologia, estes atendimentos comecam a ser incorporados ao trabalho da Educacéo
Especial.

Os estagiarios permaneciam hospedados em um prédio que havia sido cedido para a
instalacdo do campus avancado da Universidade Federal de Santa Maria, que concentrava
estas atividades, inclusive assumindo os procedimentos de alimentacdo e hospedagem. E de
que forma se dao esses estdgios dos alunos da Universidade Federal de Santa Maria
vinculados ao Projeto Rondon?

No relato da fonoaudidloga Rosana Magalhdes, que teve seu primeiro contato com
Roraima a partir de um estagio realizado na etapa final do curso de Fonoaudiologia oferecido
pela UFSM em Santa Maria, 0 estagio desenvolvido pelos alunos era constituido de terapias e

atendimento individual:
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“Atendia alunos da Escola Especial, fazia terapia de fala, de desenvolvimento de
psicomotricidade, alguma coisa assim nesse sentido. Nas escolas regulares também. Professores
selecionavam. A escola sempre sabia alunos que tinham dificuldade e mandavam para a gente a
gente fazia atendimento. Avaliava e atendia.”

Os atendimentos se davam na propria Escola de Educagdo Especial em salas que eram
improvisadas para isto. Os estagiarios permaneciam em Roraima por aproximadamente um
més e, na troca das equipes de estagiarios os que estavam retornando deixavam seus relatorios
de atendimento para que 0s novos colegas dessem continuidade no atendimento.

Embora a no¢do de estagio pressuponha a execucao de atividade supervisionada por
profissional habilitado na area, os estagiarios atuavam segundo seu relato, por sua “conta e
risco”, dando continuidade ao trabalho desenvolvido pelo colega anterior. Uma das
preocupacoes dos estagiarios de fonoaudiologia, por exemplo, era a de trazer em sua bagagem
materiais que pudessem permanecer nas escolas para uso das professoras e dos alunos,
notadamente em casos como o do Centro de Educacdo Especial de Caracarai.

A unidade de Caracarai, distante 140 km da capital e com condi¢bes de acesso
extremamente precarias implicava em outra perspectiva de atendimento em que o
procedimento adotado vinculava-se a realizacdo de diagndstico e construcdo de um roteiro de
acdo a ser executado pelos professores mediante a orientacdo dos estagiarios, em especial 0s
de fonoaudiologia e fisioterapia.

A chegada desses profissionais em formacao ao sistema, e depois a contratagdo dos
primeiros especialistas, ao tempo que contribui com a realizagcdo de processos terapéuticos aos
quais os alunos deveriam ter acesso em funcdo de suas demandas clinicas especificas, vai
demarcando um processo de (des) responsabilizacdo dos professores por algumas areas de seu
trabalho.

Como exemplo, podemos indicar a questdo da transferéncia de responsabilidade sobre
a determinacdo referente a quais alunos seriam parte da clientela da educacdo especial. Esta
definicdo que, no universo escolar, era inicialmente estabelecida pelos professores a partir do
desempenho escolar ou de andlises do perfil realizadas por professores com base em questfes
de natureza pedagdgica, passa a se dar com base em laudos médicos, psicolégicos ou de
equipes multiprofissionais com formacdo no campo da saude, que tomam como critério de
definicdo de excepcionalidade, parametros diferenciados de avaliacdo de base clinica.

Embora entendendo que a andlise clinica das condi¢cBes que constituiriam um
diagndstico de deficiéncia do individuo tenha sua importancia no sentido de se constituir

elementos para compreensdo da trajetoria de seu desenvolvimento bioldgico, esses laudos
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diagndsticos pouca ou nenhuma contribuicdo ofereciam a construcdo de estratégias de
intervencdo de natureza pedagogica junto ao aluno.

Cria-se entre os profissionais a l6gica de que seu trabalho como docentes mescla-se a
demandas do campo clinico-terapéutico e um entendimento de que para que o trabalho
pedagOgico possa obter sucesso, atividades de natureza terapéutica sdo elemento fundamental
ao desenvolvimento dos alunos, sobrepondo-se, em termos de relevancia, a agdo pedagdgica.

Como veremos mais adiante, teremos a transposi¢do de procedimentos terapéuticos
para o interior das salas de aula e a reducdo das atividades didatico-pedagogicas, que vao
alterando a caracterizagdao “Escola de Educagdo Especial” que se mantinha até agosto de
1983, para uma perspectiva de “Centro de Educacao Especial”, identidade na qual o trabalho,
pelo menos em Boa Vista oscilara por longo tempo a depender da conducdo das politicas
nacionais.

O ano de 1983 marca o fim da fase de permanéncia das acfes exclusivamente em
espacos improvisados para os alunos da educacéo especial. A transferéncia das atividades para
um espaco especifico destinado a Educacdo Especial marca um divisor de dguas no processo
de profissionalizacdo das acGes. Abrem-se amplas possibilidades de ampliacdo no volume de
alunos, espaco para instalacdo de atividades diversificadas e condigdes adequadas para a
realizacdo de atendimentos terapéuticos e atividades esportivas, cuja execucao era inviavel
nos restritos espacos das residéncias alugadas. E € da fase de estruturacdo dos servicos

especializados que trataremos no proximo capitulo.
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5. EDUCACAO ESPECIAL EM RORAIMA:IMPLANTACAO DOS
SERVICOS ESPECIALIZADOS ENTRE 1984 E 1990

A equipe que inicia o processo de implantacdo de servicos especializados, realizando
uma acdo de busca de criangas, adolescentes e adultos com deficiéncia em suas casas, que
atravessou a fronteira de convencer familias a matricularem seus filhos nas classes e escolas
especiais vé-se, em curto espaco de tempo, impactada com novos desafios. Em meados da
década de 1980, é o volume de alunos, com demandas as mais diversas, a exigir a
profissionalizacdo das agOes e respostas a suas necessidades de educagdo, desenvolvimento e
formacdo profissional.

Na avaliacdo das professoras, a maior procura pela educacdo das criangas com
deficiéncia é também resposta as campanhas nacionais e internacionais que se reportavam aos
entdo categorizados como deficientes e seus direitos, e a incorporacao, pelas escolas, da
existéncia da Educacdo Especial. Como nos conta a professora Mirna, professora ja com
significativa experiéncia na Educacdo em Roraima quando de sua chegada a Educacdo

Especial:

“Quando eu entrei era isso. Vai aumentando. Os pais, as escolas vdo mandando, porque é a
historia do ‘achismo’. O professor acha que as criangas tém problema e manda para a Educacdo
Especial. E o pior é que ndo existia nenhum profissional qualificado para fazer a avaliacdo. Entao
nos comegcamos a pelejar nisso ai. Vai mexendo, vai ampliando e surge a necessidade do espaco. ”

E ja introduzindo seu desconforto com o processo que acompanhou a construcdo do

Centro de Educacdo Especial no local onde este se deu:

“S6 que nds ndo queriamos no Parque, nés nao pedimos no Parque .

Outra questao que vira a impulsionar o crescimento da clientela, movimentando os pais
em busca de vagas na educacdo especial serd o interesse pelos servicos associados que
vieram a ser oferecidos as familias. Além do transporte residéncia-escola-residéncia,

alimentacéo e higiene, que ja ocorriam na Escola de Educacao Especial, a transformagéo desta
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em Centro serd acompanhada a partir de meados dos anos 1980 pela introducdo de
atendimentos terapéuticos sistematicos nas areas de fisioterapia, fonoaudiologia, psicologia e
terapia ocupacional, acrescidos de acompanhamento médico regular.

Para ter acesso a esses atendimentos terapéuticos que se védo consolidando,
entremeados aos processos pedagdgicos, Ndo era necessario que 0S pais Ou responsaveis
realizassem qualquer mobilizagdo. Bastava que o interessado fosse aluno matriculado no
Centro de Educacdo e a definicdo quanto a quais atendimentos eram necessarios, 0S
agendamentos e deslocamentos ocorriam todos dentro do préprio Centro. Da mesma forma, o
encaminhamento das criangas/adolescentes ao processo terapéutico individual, ocorria no
préprio horério que se considerava como horario escolar.

Mas, qual era o contexto onde se dava essa expansao?

Em ambito internacional, a década de 1980 inicia-se com a demarcacgéo, por parte da
UNESCO, do Ano Internacional da Pessoa Deficiente em 1981.

Em ambito nacional é uma década de instabilidade na atencdo as pessoas com
deficiéncia, refletida no status de seu 6rgao gestor, 0 CENESP. Na primeira metade dos anos
1980, ocorre uma forte expansdo nas acbes do CENESP, em especial com a realizacdo de
cursos de formacéo de professores e na descentralizacdo de recursos para governos estaduais e

municipais. Em 1986, esse quadro se altera. Segundo Jannuzzi (2004, p. 145):

Em 1986, no governo Sarney (1985 — 1990), o CENESP é transformado em
Secretaria de Educacdo Especial (SESPE), através do decreto n. 93.613 de
21 de novembro de 1986, integrando a estrutura basica do MEC e com INES
e IBC na condicdo de auténomos vinculados a SESPE para supervisao
ministerial. A sede foi transferida do Rio de Janeiro para Brasilia.

Posteriormente, em 1990, segundo Jannuzzi (2004) e Mazzotta (1996), a SESPE
também é extinta e absorvida pelo Departamento de Educacdo Supletiva e Especial,
subordinado a Secretaria Nacional de Ensino Béasico (SENEB) . SO voltara a ter carater de
Secretaria novamente em 1992.

Esta instabilidade observada em ambito nacional relativa a relevancia da educacao
especial na maquina governamental, também se reflete na conducdo das demais instancias de
governo, como é o caso do Governo Territorial de Roraima. Interessante observar que no
Plano de Desenvolvimento de Roraima do periodo 1987 — 1991, ha a descricdo de acOes
vinculadas a educacdo especial que se pretende implantar com recursos do CENESP, que se

ampliam ano a ano até 1991.
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Outra situacdo que ocorre em 1985 é a nomeacdo, por parte do Presidente Sarney, de
um Comité Nacional de Educacdo Especial com o propdsito de elaborar um Plano de Acéao
Conjunta para Integracdo do Deficiente, cujo trabalho se consolida segundo Mazzotta (1996)
com a criacdo da Coordenadoria Nacional de Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia
(CORDE).

No Brasil, 0 processo de redemocratizacdo é marcado pela promulgagdo de uma nova
Constituicdo Federal, em 1988, que estabelece a igualdade no acesso a escola e define que o
Estado deve oferecer atendimento especializado de preferéncia na rede regular. Na sequéncia,
a Lei Federal 7853, de 1989, criminaliza o preconceito e dispde sobre questdes fundamentais
na relagdo com as pessoas ali denominadas de “portadoras de defici€éncia” nos dmbitos da
Educacdo, Saude, Formacao Profissional e do Trabalho, Recursos Humanos e Edificacfes e
dispbe também sobre a estruturacdo da CORDE. Mesmo com a demora em sua
regulamentacéo, delimita critérios importantes na base de relagdes e participacdo das pessoas
com deficiéncia na vida social e comunitaria.

A década de 1990 se abre com a Declaragdo Mundial de Educacdo para Todos que,
reafirmando a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, estabelece que todos devem ter
direito a educacdo e destaca, em seu conjunto a questdo do direito de acesso a educacdo para
as pessoas com deficiéncia.

E no universo do Territdrio Federal de Roraima? Que momento viviamos, em termos
politicos e econdmicos?

O periodo que aqui determinamos como de implantacdo dos servigos especializados,
compreendido entre 1984 e 1990, encontra 0 pais em uma transicdo expressiva, tanto em
termos politicos, quanto econdémicos e o proprio Territorio Federal de Roraima como espaco
impactado por essas transformacdes.

Consideramos regionalmente um complicador adicional: a mudanca do cerne de sua
identidade como Territorio Federal — de administracdo direta da maquina administrativa
federal - , para estado da federacdo, determinacdo assumida na constituicdo de 1988, mas que
sO se efetiva apds eleicBes cujos empossados assumiram em janeiro de 1991, permanecendo,
neste intervalo, ainda, governos transitérios indicados pelo Presidente da Republica, os
chamados governadores “bidnicos”.

Atransicdo entre um regime politico de comando militar e a democracia nos primeiros

anos da década de 1980, é marcada por um periodo socialmente bastante conturbado, de
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recessdo econémica com inflacdo em alta, greves na area urbana e conflitos por posse de
terras na zona rural.

Em 1982, temos eleicdes nacionais com uma ampliagdo no volume de deputados
federais dos territorios: de dois para quatro. Como salienta Santos (2004, p. 143), “ndo ¢é
dificil imaginar os efeitos da abertura de oportunidade politica numa populacdo como a de
Roraima, na época pouco superior a 80.000 habitantes”.

Com esta nova conjuntura, se acirram os conflitos entre as liderancas politicas locais e
0 governador da época, Brigadeiro Ottomar de Souza Pinto, com seu perfil de atuacdo visto de
maneira controversa pela sociedade local, se desestabiliza.

Ottomar, embora tendo sido deslocado a Roraima como oficial da aerondutica, na
vigéncia da chamada fase aeronautica, ja anteriormente referida, estabelece ao longo de seu
governo, uma forte base de apoio entre a populagdo, com o fomento a migracdo e praticas
populistas nas relacbes com o0s migrantes, realizando doacdo de bens e equipamentos
adquiridos com recursos publicos, como se benemeréncia pessoal do governador fosse70.

Rapidamente se envolve nas questes politicas locais, em grande medida com a
constituicdo de equipes de governo com muitos filhos da terra, alguns deles inclusive em seu
momento de retorno apos serem qualificados fora do Territorio com financiamento dos
governos anteriores. Algumas dessas a¢des que no entendimento de Freitas (1993) “chocam”
a elite local, findam por gerar atritos com deputados de Roraima, colocando em risco o0 apoio
desses deputados aos interesses do governo central.

No inicio de 1983, Ottomar é exonerado do Governo do Territorio. Retornara como
deputado federal em 1986, com uma votacdo tdo expressiva do eleitorado do interior e das
periferias, que elegeu também sua mulher Marluce Pinto (FREITAS, 1993 e SANTOS, 2004).

Em sua substituicdo, o Ministro da Aeronautica Délio Jardim de Matos convoca o
Brigadeiro Vicente Magalhdes de Moraes que aqui permanece por apenas alguns meses - de
abril a dezembro de 1983-, exonerado ap6s também chocar-se com os interesses dos grupos
politicos locais, perdendo o apoio do entdo candidato a candidato a Presidéncia da Republica,
0 Ministro do Interior Méario David Andreazza (FREITAS, 1993).

A atitude do Ministro do Interior de priorizar 0s interesses dos deputados em

detrimento dos interesses manifestos pelo governador, estremece as relacbes com o Ministro

70A memoria local registra distribuicBes de redes de dormir, frangos e vinhos no dia dos pais, brinquedos no dia
das criangas, biquinis na inauguragdo de parques aquéticos, sementes e matrizes de animais em &reas rurais,
materiais de construcdo quando da abertura de novos bairros, dentre outros objetos e equipamentos.
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da Aerondutica, que institucionalmente declina da prerrogativa de fazer a indicagdo de oficiais
da aeronautica para o governo do territério, demarcando o fim da “fase aeronautica”.

A sucessao ainda se da com um militar, o General Aridio Martins de Magalhées, que
aqui permanece até junho de 1985, e na sequéncia se iniciam 0s governos civis, que irdo
conduzir o Territorio durante sua transicdo até a efetivacdo da implantacdo do Estado de
Roraima (determinacdo da Constituicdo Federal de 1988, com efetivacdo em 1991) e a
realizacdo de elei¢Bes para estes dirigentes estaduais. Referindo-se a constituicdo da equipe de
governo do General Aridio, que evidentemente busca atender as demandas dos grupos de
poder locais, assim nos relata Freitas (1993, p. 206),

De fora, Aridio Martins trouxe apenas 3 pessoas: Sérgio de Almeida Bruni
que oficialmente seria o Chefe de Gabinete, mas que foi, na verdade o
Secretario de Educacdo; Luciano de Souza Castro para a Secretaria do
Planejamento e Hamilton Gondim para a Presidéncia do Banco de Roraima
e, posteriormente, Prefeito Municipal de Boa Vista[...] Os demais cargos
foram preenchidos em Boa Vista, com o pessoal local, no segundo rateio
oficial de cargos do Territério.

Né&o e dificil compreender a manutencdo da pasta da educacdo posta aos cuidados de
um técnico de confianga do governador, se considerarmos que este era 0 maior orcamento do
entdo Territorio Federal e com o0 maior volume de servidores publicos vinculados.

Neste processo de ocupacdo de cargos técnicos e de gestdo com roraimenses,
comecam a se fortalecer e destacar liderancas locais e, mesmo com a ruptura de conexdes
com a aeronautica, os vinculos com Brasilia e a possibilidade de acessos e interlocugdo com
as instancias administrativas da capital federal permanecem de maneira intensa, com as
indicacGes do Ministro do Interior atendendo a determinac6es de ordem politico eleitoral.

Ao longo da década de 1980, dois outros personagens que até os dias atuais tém forte
participacdo na politica local, fazem-se presentes como governadores indicados: Getulio
Alberto de Sousa Cruz, filho da terra que governa de junho de 1985 a outubro de 1987, e
Romero Juca a época dirigente da FUNAI, que governa Roraima de setembro de 1988 a
marc¢o de 1990, quando se afasta para disputar o governo do Estado — que perde para Ottomar,
vindo a tornar-se nas duas décadas seguintes, de forma quase ininterrupta, como Senador
eleito por Roraima, “lider de bancada” de governos federais das mais variadas ‘bandeiras’,
condicdo da qual s6 o vimos ser desvinculado em meados de 2012.

Santos (2004, p. 213) entende que “as liderangas locais, gragas as suas divisdes, ndo

aproveitaram a chance de administrar o poder local na ocasido da abertura politica”. Na crise



176

entre as liderangas locais, que culminou com o assassinato do prefeito de Boa Vista, Silvio
Leite, em 1987, o governo federal exonera Getulio Cruz e para c& encaminha inicialmente o
General Roberto Pinheiro Klein, e, posteriormente um personagem considerado como “de
confianga dos empresarios nacionais”: Romero Juca.

No contexto de recessdo econdémica em que se encontrava o pais, com altas taxas de
inflacdo e desemprego, difundem-se as informagdes relativas a presenga de cassiterita na
regido do Surucucu’, além de dar-se ampla divulgacdo sobre a existéncia de ouro nesta érea.
Isto atrai um volume expressivo de garimpeiros em areas tradicionalmente habitadas por
yanomamis. Ocorre que a Constituicdo Federal de 1988, além de estabelecer a criacdo dos
Estados de Roraima e Amap4, traz a baila duas questdes que impactam diretamente nesta
situacdo: estabelece como bens da Uni&o os recursos minerais, inclusive os do subsolo, e as
terras tradicionalmente habitadas por populagdes indigenas (Santos, 2000).

Embora o governador do periodo em que se da a promulgacdo da Constituicdo
Federal, Romero Jucda, apoiasse abertamente a exploracdo de minérios como meio de
desenvolvimento da regiéo, o caos instalado com a invasdo garimpeira em areas com perfil de
terras indigenas, ainda que ndo oficialmente demarcadas, despertou interesse nacional e

internacional. No destaque de Santos (2004, p. 149):

O governo federal teve que agir, em vista do impacto de reportagens sobre a
avalanche de garimpeiros que entraram nas terras indigenas em curto espaco
de tempo. A todo o momento, noticias nacionais e internacionais davam
conta de massacres, mortes por doengas e danos ambientais e culturais. A
situacdo dos Yanomami foi um dos motivos do langcamento, em janeiro de
1989, da Acdo pela Cidadania, formada pela Ordem dos Advogados do
Brasil (OAB), com apoio da Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil
(CNBB), Associacdo Brasileira de Imprensa (ABI) e outros 6rgdos da
sociedade civil, senadores e deputados federais de diversos partidos.

As pressdes nacionais e internacionais levam o governo central a decretar a ilegalidade
do garimpo nessas areas e a adotar medidas com o apoio da Policia Federal, para retirada dos
garimpeiros. Dessa forma, no inicio dos anos 1990, as vésperas da efetivacdo da implantacéo
do Estado de Roraima, o Presidente Fernando Collor de Mello reconhece a ilegalidade da

atividade garimpeira na regido. Assim, assiste-se a consolidacdo da retirada dos garimpeiros,

> A descoberta da Cassiterita ocorre na década de 1960, mas a difusdo de informacdes sobre sua existéncia se
da mais tardiamente(Santos, 2000) . Ha registros também da existéncia de Uranio na regido do Surucucu (Santos,
2004).
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com a destruicdo das pistas de pouso e demarcacdo das Terras Indigenas, cuja regularizacdo
integral, com a retirada de ndo indios, sO viria a se concretizar nos anos 2000.

Uma das consequéncias imediatas desse processo € o inchaco de uma populagdo com
baixissimo padrdo educacional e sem outra qualificacdo profissional, além de praticas
rudimentares de mineragdo, nas areas urbanas, vinda das desativadas areas, bem como a
permanéncia, em condicGes precérias, dos pequenos comerciantes e trabalhadores rurais que
para ca haviam se deslocado no rastro da febre garimpeira.

A populagéo, que em 1980 era de 79.121 habitantes chega, segundo dados do Censo do
IBGE de 1991, a 217.583 habitantes, sendo 146.769 em &rea urbana e 70.814 na zona rural.
Um crescimento em taxas extremamente elevadas, que arrisca uma pauperizacdo das
condicdes de vida da populagéo.

O Plano de Desenvolvimento de Roraima para o periodo de 1987 a 1991 (I1 PDR),
produzido no governo de Getulio Cruz, em 1987, tendo como Secretario de Educacdo e
Cultura Haroldo Eurico Amoras dos Santos (RORAIMA, 1987, p. 14 — 15), faz uma

referéncia a situacao social em que o territério se encontrava:

No presente, contingentes cada vez maiores, buscam, notadamente Boa
Vista, formando bols6es de pobreza na periferia urbana onde impera a fome
e 0 subemprego, a marginalidade e a promiscuidade, entre outros fenémenos
de degradacdo urbana, requerendo cada vez mais infraestrutura e apoio
social por parte do poder publico, e em volume de investimentos em
empreendimentos geradores de emprego.

Em termos de distribuicdo politico-administrativa, o territério, que até 1981 contava
com apenas dois municipios: Boa Vista e Caracarai, tem sua divisdo revista com a
implantacdo, em 1982, de mais seis municipios: Alto Alegre, Bonfim, Mucajai, Normandia,
S&o Luiz e Sdo Jodo do Baliza, finalizando a década de 1980 com 08 municipios instalados.

E nesse contexto de organizagdo do espago, dos grupos de poder local e de uma busca
de integracdo como Estado da Republica Federativa do Brasil, que vemos o crescimento
vertiginoso da estrutura para o atendimento educacional em Roraima.

O Plano Operacional de Educacdo e Cultura para o periodo 1984/1985 produzido na
gestdo do Secretario Sérgio de Almeida Bruni e do governador Aridio Magalhaes, registra a
existéncia, em 1984, de 235 escolas, sendo 27 na capital e 208 no interior assumindo uma
dimensdo tdo expressiva no contexto do territorio, que os profissionais relacionados ao

trabalho nesta rede de ensino ocupa 55% das vagas do quadro de servidores publicos
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(RORAIMA, 1984, p.15). Este mesmo Plano Operacional, apresenta um quadro da situagéo

naquele momento (idem, p. 17):

Seus principais problemas sdo o atendimento tardio aos excepcionais,
devido, principalmente, a falta de sensibilizacdo dos pais, comunidades,
orgdos e entidades bem como, a desassisténcia da zona rural, a insuficiéncia
de servico especializado para acompanhamento, orientagdo e colocacdo do
aluno deficiente no mercado de trabalho e escassez de recursos financeiros
para aquisicdo de equipamentos especializados. Atende-se hoje a 213 alunos
deficientes nos Centros de Educacdo Especial e em Classes Especiais nas
Escolas de 12 Grau.

Diante da situacdo vivenciada, apresenta a intencdo da realizagdo das seguintes acoes
basicas (Idem, p.29)

a)  multidisciplinar indique necessidade de atendimento: Capacitar
recursos humanos na area de Educagao Especial:

o Solicitar a Escola de Formacdo de Professores de Boa Vista da oferta
de Estudos Adicionais em Educagdo Especial;

o Incentivo a inclusdo nas disciplinas dos Cursos de Formacdo de
Professores de unidades especificas sobre a Educagao Especial;

o Realizacdo de Cursos, Seminarios e Encontros para Técnicos e
Docentes gue atuam nas diversas areas desse tipo de ensino.

b) Intensificar programas de divulgacdo, conscientizacdo e informacao
relacionadas ao excepcional.

C) Equipar as salas especializadas dos Centros de Educacdo Especial de
Boa Vista e Caracarai.

d) Incentivar, através de bolsas de trabalho, a participacdo de pessoas
deficientes no desempenho de atividades cotidianas e profissionais.

e) Promover e priorizar Educacdo especializada a crianca e ao
adolescente cujo diagnostico

o Formacao de classes especiais nas escolas de ensino regular;

o Manutencéo das classes especiais existentes.

Séo acdes que, como pudemos verificar nos relatos dos professores, em grande parte se
concretizaram, provavelmente por uma caracteristica na elaboracdo desse Plano, que surgiu
nas falas das entrevistadas Maria Neusa, Maria Antonia, Cristina Ribeiro e Mirna Souto
Maior: a realizacdo de encontros, reunides e discussdes sistematicas, com ampla participacao
da comunidade escolar.

E qual era o lugar ocupado por estes servicos no ambito das politicas governamentais
locais? Em uma crise vivida pela equipe quando da difusdo de informacdes depreciativas na
imprensa relacionadas as condicdes de oferta da merenda no Centro de Educacéo Especial, o
entdo Secretario de Educacdo Sérgio de Almeida Bruni emite, em 16 de junho de 1984, um

documento formal elogiando a professora Maria Mirna, Diretora do Departamento de
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Educacdo Especial e Assisténcia ao Educando, “pelos relevantes servigos prestados ao longo
dos anos a causa da Educag@o no Territorio Federal de Roraima”. Em sua apresenta, salienta o
documento que “o Departamento de Educacdo Especial e Assisténcia ao Educando abrange
uma das areas mais complexas desta Secretaria e tem sido administrado com equilibrio e
dedicacdo impares”. Mais do que um esfor¢o de manutencdo da autoestima da equipe
envolvida nos conflitos entre os grupos politicos locais, detentores dos érgdos de imprensa e
que deles se utilizavam para seus interesses ¢ uma demarcacdo do lugar que a educacdo
especial ocupava naguele momento.

Além do crescimento numérico, 0 momento é demarcado pela defini¢do de instalacGes
especialmente projetadas para o atendimento das necessidades nesta area e pela consolidacdo
de uma categorizacdo dos educandos, com base na deficiéncia apresentada, temas de nossos

proximos topicos.

5.1 Nasce a “escolinha do Parque Anaua”

Nos anos iniciais da década de 1980, o Brigadeiro Ottomar de Souza Pinto vé seu
projeto de instalacdo de um parque urbano destinado ao lazer e a eventos culturais ser
subutilizado e subvalorizado pela populacédo da capital. No momento em que busca meios de
levar a populacdo a este espaco, recebe os reclamos pela construcdo de instalagdes para a
execucdo das atividades diversificadas que se pretendia oferecer aos alunos da educacédo
especial em nimero que havia atingido o limite de atendimento do espaco fisico existente.

Atendendo a essa necessidade de expansdo das a¢Ges da educacdo especial, em apelos
que lhe sdo dirigidos pelos profissionais atuantes na area - e ndao pelo conjunto das familias, é
importante que se diga -, encaminha profissionais da equipe da Secretaria de Educacdo a
Brasilia, para a realizacéo de visitas em espa¢os de educacdo especializada.

As professoras Maria Antonia Melo Cabral diretora da Divisdo de Ensino, Cristina
Ribeiro da Silva (entdo Secretaria de Educacéo) e Maria Mirna Souto Maior Sarah, diretora da
Divisdo de Educacdo Especial e Assisténcia ao Educando - onde focava sua atencdo na

|72

Coordenacdo de Educacdo Especial’, apos realizarem visitas a instituicdes diversas de ensino

"2 Mirna responde pelo DESAE até 1996, quando se afasta por questdes pessoais e em seguida se aposenta mas,
referindo-se a sua atuagdo: “no Departamento mesmo, minha paixdo era a Divisdo de Educagdo Especial. Eu
ficava com o Departamento todo, mas eu descarregava muito na Gléria. Eu s6 assumia quando era coisas que eu
tinha que dar conta com diretora de Departamento. Era a Gléria Nogueira que era minha prima. Ela fazia parte
do Departamento, mas ela ficava mais com Assisténcia ao Educando”.
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especializado na capital federal, apresentam ao governador propostas para a construgdo de um
espaco especifico para as instalagdes do Centro de Educacdo Especial em Boa Vista.

O governador incorpora 0 cerne da ideia e a torna projeto para execucdo imediata.
Entretanto, contrariando as expectativas da equipe, articula-o as dificuldades de ocupacdo do
Parque Anaua e para l4 encaminha a construcéo do prédio que viria a abrigar a educacao das
criangas excepcionais. A obra realizada e sua localizagdo frustra os profissionais envolvidos.

No relato da professora Mirna:

“O Centro [de Educacdo Especial] surgiu por isso: por causa da necessidade de ampliacéo do
trabalho de atendimento a eles. Era isso que a gente queria. Inclusive, trouxe o engenheiro e 0
arquiteto, para ajudar. Foi uma confusdo grande e eu sei que eu chorei para caramba para sair esse
negécio. Mas, quando eu vi a planta e quando eu vi pronto, aqueles corredores imensos, aqueles
corredores que ndo acabavam mais no Parque, eu chorei muito. E foi pro Parque Anaué porque? Por
ele. Ele que escolheu: o governador. Na época a Marluce [Pinto, esposa de Ottomar, posteriormente
deputada federal e senadora] falou: ‘vamos aceitar, deixa, deixa que pelo menos eu sei que vai sair
alguma coisa melhor do que onde eles estdo’. Mas o Parque Anaud na época era longe. Longe € 0 sol
quente. Os cajueiros, essas arvores que hoje tem, foram plantados naquela época. Eu queria um lugar
que tivesse sombra, para eles sentarem e terem recreacdo. Depois foi que n6s conseguimos a piscina,
gue ndo estava no projeto.”

A questdo da localizacdo do prédio do Parque Anaua, marca um distanciamento das
atividades de Educacdo Especial da area central da cidade, da sede da Secretaria de Educacéo
e de todas as demais escolas entdo existentes. Mas o ponto de localizagcdo no Parque Anaua se

apresentava como decisdo politica inquestionavel e irreversivel do governador. Como nos

conta Maria Antonia Melo Cabral:

“Na época o Parque estava inaugurado ha pouco tempo e foi ele que idealizou aquele Parque
Anaua e como ali a area é grande, com muita amplitude de espaco... Porque era um espaco que ele
visualizava como um espaco muito grande para a comunidade. De ter mais coisas ali colocadas.
Tanto que pensou, ao mesmo tempo, como Escola de Musica, Museu e assim por diante. O Ottomar
ele achava que o governo tinha que fazer obras para a populacdo ter as suas aberturas e espagos
necessarios para que as coisas acontecam. ”

Irma Cristina Ribeiro, também participante ativa dessa discussdo, assim se manifesta

sobre esta questdo:

“Quando eu peguei a Secretaria, Mirna ja estava 14 e o Ottomar, quando ele quis fazer a
escola ali no Parque Anaua, a Mirna e Maria Antonia, nés nem queriamos ali, porque nés sabiamos
gue no Parque Anaua ia ficar longe, e depois todo aquele asfalto...”

Para este espaco sdo inicialmente deslocados todos os alunos com deficiéncia e € a

partir dele que se consolida a fragmentacdo do atendimento por categorias de deficiéncia. O
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Centro de Educacédo Especial ali se manterd por um periodo de quase trés décadas, vindo a ser
desativado em 2009, ap0s vivenciar alternancias em sua identidade, com periodos em que
volta a constituir-se como Escola de Educacdo Especial com Projeto Politico Pedagdgico
préprio inclusive, e periodos em que se fortalece a l6gica terapéutica que o ira aproximar da
perspectiva de ser um Centro de Educacéo Especial.

No interior do espago que viria a tornar-se popularmente conhecido como “escolinha
do Parque Anaud”, as turmas passam a ser distribuidas em grupos em torno de oito a doze
alunos, tomando como critério de formacdo de turmas o nivel de desenvolvimento e a
categoria de deficiéncia identificada; a faixa etaria e os objetivos do trabalho. Cresce também
a equipe de profissionais, agregando um volume significativo de professores, técnicos e

profissionais administrativos e de apoio:

“O prédio ficou pronto. Nés ja tinhamos uma equipe que fomos compondo enquanto construia.
A gente ja tinha psicdlogo. Nosso mesmo. Nao da Secretaria de Saude, que da Salde ndo satisfazia.
Foi contratado para trabalhar dentro do Centro. Nesta casa ja existiam alguns técnicos antes da
gente se mudar para la. Foi luta para formar essa equipe multidisciplinar e consegui. Gragas a Deus
o apoio foi grande. Psic6logo, Assistente Social, até Terapeuta Ocupacional, Fonoaudi6logo, o
Médico... ”[Mirna Souto Maior]

No relato da professora Rosana Magalhaes: “nesse tempo a Escola Especial cuida dos
surdos, cegos, tudo era la dentro. N&o tinha essa divisdo de atendimentos, tudo funcionava
la dentro™.

As acdes seguem sendo coordenadas e supervisionadas pela Divisdo de Educacédo
Especial da Secretaria de Educacdo e Cultura que agora tem sob sua responsabilidade os
Centros de Educacéo Especial de Boa Vista e Caracarai e Classes Especiais que se distribuem
em varias escolas de ensino regular nos mais diversos bairros da cidade.

Um diferencial entre capital e municipios do interior ai se colocara: enquanto em Boa
Vista se diversificam os servicos, a partir do Centro, em Caracarai vivenciamos a
concentracdo dos alunos com deficiéncia no Centro de Educacdo Especial, sem que se
instalem outras classes especiais ou servicos especializados. Nos demais municipios do
interior, nenhuma alternativa educacional especializada se oferece as comunidades.

Nos anos seguintes, a chegada de profissionais especializados e a busca de uma
fundamentacdo técnica das acBes vdo acentuando a légica de separacdo das criancas nos
espacos por categoria de deficiéncia que ja havia sido iniciada na distribuicdo de salas de aula

nas casas alugadas.
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5.2 CategorizacOes da excepcionalidade nos servigos

A andlise dos dados de distribuicdo de turmas na Escola de Educacdo Especial
instalada em casas alugadas ja sinaliza para o estabelecimento de um critério de organizacao
das turmas por categorias de deficiéncia e, na medida do possivel, a associa¢gdo de parametros
relacionados ao desempenho académico dos alunos na distribuicdo dos grupos, embora a
discrepancia de faixa etaria — que constatamos pela comparacdo de datas de nascimento
indicadas nas listas de matricula dos alunos - seja ainda bastante significativa entre os alunos
de cada turma. Neste quesito, a presenca de alunos com faixa etéria elevada em meio a
criancas de menor idade é uma constante.

Os relatorios de supervisdo dos anos de 1984 e 1985 apontam para a existéncia de
classes de 1°, 2° e 3° periodos de educacdo pré-escolar e alfabetizacdo, além da descricdo da
existéncia de oficinas pedagogicas como as de Ceramica, Jardinagem, Horticultura e
Educacéo parao Lar.

A mudanga para um espa¢o amplo como o que foi construido no Parque Anaud, além
disso, viria a possibilitar a realizacdo de ajustes e ampliacbes em acordo com as demandas
que fossem sendo apresentadas pelos técnicos e pelas especificidades dos alunos. Dentre
estas, destacamos a implantacdo de uma piscina para desenvolvimento de atividades fisicas
para os alunos logo nos primeiros anos de funcionamento do Centro e divisGes de sala para
atendimentos individuais, por exemplo,.

Contribui com este processo de divisdao por area de deficiéncia a participacdo de
profissionais locais em cursos de capacitacdo em areas especificas, em especial no caso das
deficiéncias sensoriais, nesses casos, realizados nas instituicdes especializadas mais
tradicionais, como o INES, o IBC e a DERDIC.

Referindo-se a0 momento que vive a educacdo especial neste periodo a professora

Maria Neusa de Lima pereira nos conta:

“Foi um momento legal em que a gente tinha uma equipe multidisciplinar completa. A gente
tinha até fisiatra, psicologo, psiquiatra, assistente social, pedagogo, terapeuta ocupacional, foi uma
equipe multidisciplinar fantéstica....fisioterapeuta, enfim, nds trabalhdvamos, da estimulacéo precoce
a oficina pedagogica, tudo dentro do Centro. E ai n6s comecamos a trabalhar para sair...ai nds
tiramos os surdos, os surdos ali no Costa e Silva tem um anexo, nés criamos ali a Escola de
Audiocomunicagdo para colocar os surdos ali. E colocamos os cegos numa sala especial.”
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Uma peculiaridade que vai se consolidando até 1990 é a concentracdo de educandos
que apresentavam perfil de deficiéncias categorizadas como deficiéncia mental neste prédio e
0 deslocamento das criangas e adolescentes que apresentavam deficiéncias sensoriais para
espacos diferenciados.

No caso dos surdos e deficientes auditivos, o numero expressivo de alunos e as
discussOes relativas ao processo pedagdgico a ser adotado para o ensino dos chamados DA,
levaram inicialmente & ampliacdo no volume de classes especificas para estes alunos e, na
sequencia, a implantacdo no ano de 1989, da Escola de Audiocomunicagdo, que vird a ser
instalada também inicialmente em uma casa adaptada e posteriormente em prédio préprio.

No caso dos alunos cegos e com deficiéncia auditiva, em menor volume numérico,
tivemos sua saida em 1989 para uma escola regular e a permanéncia nos anos 1990, em
espacos cedidos nas escolas regulares, com mudancas vérias a critério dos interesses dos
gestores de cada momento.

Outra questdo que comeca a se desenhar entdo € a de trazer com maior precocidade
para o atendimento clinico e educacional as criangas em situacdo de risco ou com deficiéncia
ja detectada, iniciando o trabalho de estimulacéo precoce com os alunos em idade pré-escolar
e, mais adiante, com criancas em idade ainda menor.

E este processo de categorizacdo dos alunos e fragmentacéo das acdes em instituicoes

diversas que constituirdo os temas que abordaremos nos proximos topicos.

5.2.1 Deficiéncia Visual no Centro de Educacéo Especial

Numericamente, o volume de alunos com deficiéncia visual sempre foi pequeno na
realidade de Roraima. Mesmo assim, a busca por formacgéo de pessoal apto a atuar com alunos
cegos e com baixa visdo acompanha o surgimento da educacdo especial. Nos primeiros anos
da década de 1980 ha o registro da existéncia de dois alunos nesta condicao e, nesse periodo,
uma professora ja havia sido enviada ao Instituto Benjamim Constant no Rio de Janeiro, para
formacdo na area, a professora Cremildes Duarte Ramos.

No relato da professora Regina Coeli, em 1984 a professora Mirna Souto Maior, que a

época respondia pela Divisdo de Assisténcia ao Educando e que mantinha relacbes de
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compadrio com familiares seus a convida a participar de um curso de capacitacdo na area da
deficiéncia visual no IBC ":

“E eu me propus, eu era solteira, ndo tinha compromisso com ninguém. E eu fui no ano de
1984. Passei nove meses no IBC, fazendo esse curso, aprendendo o que era o Braille e 0 que se
trabalhava com o deficiente visual: a leitura e a escrita em Braille, a Matematica e os célculos com o
Sorobd. Foi custeado pelo Estado, tudo pelo governo do ex-territrio. A principio eu fiquei na casa
de conhecidos. Eles deram passagem, deram diérias e 0 meu salario normal. Eu fui sozinha e 14 a
gente se encontrou com outras pessoas de outros estados. A ida pro Rio era em voo da Varig que a
gente saia daqui, ia para Manaus, Brasilia, aquele percurso todinho. Entdo a gente passava por todas
essas experiéncias. Aprendia o Braille, fazia orientacdo e mobilidade. A gente tinha uma carga
horaria de seiscentas horas de teoria e pratica e fazia aula somente no periodo da tarde. Na turma
eram umas trinta pessoas, gente do Brasil inteiro. ”

No retorno, em 1985, a professora inicia suas atividades na Escola de Educacéo
Especial. A época, dois alunos cegos eram atendidos: um com aproximadamente 25 anos,
preparando-se para a realizagdo de exames supletivos em face de sua faixa etaria e o outro
uma menina em idade pré-escolar. Esses dois alunos, que até entdo eram atendidos pela
professora Cremildes Ramos, passam a contar também com o0 apoio da recém-habilitada

professora Regina Coeli. Em seu relato:

“Quando eu assumi éramos duas professoras na mesma sala, eu fazia atendimento com a R.
Ai comecei a trabalhar a parte de estimulacdo, tudo aquilo que eu aprendi la e entrando ja
alfabetizacdo do Braille com ela. [...] A professora Cremildes eu acho que até 1988 ela continuou
trabalhando, talvez... dois anos depois se ausentou. Ela ndo continuou mais. E a gente continuou no
Parque Anaud, trabalhando a parte de alfabetizacdo, neste periodo, e a R. foi bem alfabetizada. N6s
ndo tinhamos maquina nessa época ainda, so reglete. ”

Um ponto a se destacar é que a aluna em idade pré-escolar, alem de participar das
atividades no Centro de Educacdo Especial, tendo acesso a todas as especificidades da
comunicacdo que favoreceriam seu acesso aos saberes académicos, também estava
matriculada em uma escola publica de educacdo pré-escolar regular. Como destaca a
professora Regina Coeli: “a mae dela ja fazia naquele tempo, mesmo sem a gente saber, a
Incluséo. Mesmo ela como cega, a mae dela matriculou na escola Diva Lima”. A professora

Maria Neusa destaca ser essa matricula um processo que dependeu de relacbes pessoais com

a direcdo da Escola Diva Lima e, para se efetivar: “buscamos uma colega nos encontros do

’® Dentre os documentos que localizamos ha um edital do Instituto Benjamim Constant para a realizagdo de
“Curso de Especializa¢do de Professores na area de Deficiéncia da Visdo” (a nivel de 2* Grau) a ocorrer de 06
de maio a 29 de novembro de 1985 na sede do IBC no Rio de Janeiro. O candidato deveria ter ou Magistério de
2° Grau ou Licenciatura (curta ou Plena) em qualquer area. O curso destinava-se a candidatos do estado do Rio
de Janeiro bem como das unidades federadas das regides Norte, Nordeste e Centro-Oeste.
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grupo de diretores, busquei aquela diretora amiga que aceitava o desafio e nos levamos a R.
para a escola Diva Lima.”

Essa matricula dos alunos na rede regular de ensino serda a marca da educacdo das
pessoas cegas em Roraima. Inicia-se com esta aluna que, findo esse processo inicial de
alfabetizacdo no Braille, serd matriculada, em definitivo, na rede regular, levando consigo o
apoio pedagogico - materiais e professor especialista — para atendimento no horario oposto ao
das aulas do ensino regular. E a professora Regina Coeli que nos conta como este processo de
saida da Escola de Educacdo Especial se da:

“A professora Vera Aguiar foi também fazer o curso no IBC, igual o meu, de 09 meses. Ela foi
em 1988, e com o retorno dela ja no final de ano, no inicio de 1989, a R. ja estava preparada,
alfabetizada. Como a professora Vera era funcionaria da Escola Lobo D’Almada, ela disse que a R.
ndo precisava mais ficar ali na ‘escolinha’, que ela tinha que sair dali, tinha que entrar numa escola
normal. E como a R. estava muito bem alfabetizada, ja sabia ler corretamente, ela foi amparada por
lei. Nao fez nem a primeira série, entrou na segunda série. E eu ja peguei meu memorando para sair
da Escolinha Especial para o Lobo D’Almada. Entdo nos comegamos a trabalhar... na época falava
de Integracdo. Entdo a R. ja foi comecando na segunda série, depois terceira e quarta série e também
junto com a R., tinha o0 J. que também foi nos acompanhando.”

Este apoio pedagogico passa entdo a operar como Sala de Recursos na escola para a
qual a aluna é transferida, ficando os profissionais também disponiveis para orientacdo aos
professores do ensino regular e para transcricdes de material para o braile e do braile para a
lingua escrita podendo os especialistas, eventualmente, realizarem a preparacdo de material
didatico especifico.

Nos anos seguintes, outros alunos com deficiéncia visual chegardo em busca do apoio
pedagdgico necessario a sua trajetoria escolar e outros profissionais serdo habilitados a com
eles atuar, em um histérico acompanhado de perto pela professora Regina, que se mantem ao
longo de toda sua carreira, vinculada a este trabalho.

Assim como os alunos cegos, também os alunos surdos e com deficiéncia auditiva

terdo uma permanéncia transitéria na “escolinha do Parque Anaua”, neste caso tecendo um

caminho que se fragmenta em outras possibilidades de atuacdo que a seguir aprofundaremos.

5.2.2 Educacéo de surdos: trilhas que se afastam

O processo de educacdo de surdos passa hacionalmente por sérios embates quanto aos
caminhos a adotar em relacdo aos seus principios filoso6ficos fundamentais, dentre eles a

questdo da prdpria estratégia de comunicacdo a ser adotada. Estas questdes que passam pela
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discussdo quanto a pertinéncia da oralizagdo dos surdos ou do ensino de comunicacdo através
da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), passando pelo periodo em que a logica da
Comunicacdo Total, integrando LIBRAS e portugués sinalizado como formas admitidas no
processo de comunicacgao dos surdos, terd seus primeiros indicios de existéncia em Roraima.

A incidéncia de alunos surdos e com deficiéncia auditiva no conjunto da clientela é
expressivo, embora o0s dados quantitativos existentes apresentem fragilidades e
descontinuidades que dificultem uma analise mais aprofundada. Dentre os dados aos quais
pudemos ter acesso, constatamos que ja em 1979, de 91 alunos, 23 sdo indicados como
deficientes de audiocomunicacdo *, um percentual acima de 25% da clientela. Em 1981,
mantem-se um percentual aproximado: de um total de 88 alunos, 20 sdo identificados com
essa categorizacdo mesmo nao havendo, a época, servi¢os de audiometria em funcionamento
no Territorio. Os dados de 1989 remetem a dados percentuais semelhantes (23%)”°.

A0 mesmo tempo em que vivenciamos uma alta incidéncia de surdez entre as criangas
e adolescentes, ha uma caréncia de profissionais que atuem nesta area tanto no campo da
salde quanto da educacdo. Nas equipes de estagiarios da UFSM que se deslocaram a Roraima
¢ forte a presenca dos graduandos em fonoaudiologia que provavelmente devem ter
contribuido nos processos de avaliagdo e no desenvolvimento do olhar sobre as tematicas
relacionadas a audicdo e linguagem.

Na implantacdo da escola no Parque Anaua foram previstos espacos especificos para
as atividades pedagdgicas a serem desenvolvidas com estes alunos, mas também para que se
pudesse realizar sua avaliacdo auditiva, inclusive na perspectiva de chegar-se a indicacao de
aparelhos individuais de amplificacdo sonora, adequados a compensacao das perdas auditivas
NOS casos que assim o permitissem.

Para isso, uma das instalacdes que veio a ser construida foi justamente a cabine de

audiometria. A professora Mirna Souto Maior salienta ser esta uma “cabine de audiometria de

" Essa é a denominacdo adotada nos documentos internos da escola aos quais tivemos acesso e que optamos por
manter aqui, embora ndo nos possibilite compreender se referiam-se a alunos efetivamente surdos ou apenas com
baixa audicdo e ndo tenhamos encontrado em outros materiais, esta denominagao.

" S30 indices significativamente acima da média nacional apontada pelo Censo Escolar 2003 que indicam que
do volume total de alunos com deficiéncia matriculados, apenas 11,2 % da clientela apresentam deficiéncia
auditiva. Em trabalho anterior (SIEMS, 1999) identificamos como causa identificada de Deficiéncia Auditiva
entre os alunos da Escola de Audiocomunicagdo a ocorréncia de prematuridade e malaria materna associada a
medicamentos ototoxicos. Embora estudo que precise de maior aprofundamento traz & tona consequéncias da
maléria, patologia muito comum em nossa regido. Em 2001, este indice se aproxima do nacional com 11,8% dos
alunos apresentando m perfil de Deficiéncia Auditiva.
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primeira” considerada a época como “perfeita, feita dentro das normas, das medidas [...] toda
de cortica”.

Rosana Magalhées, fonoaudidloga e professora que, apds a realizacdo de estagio como
graduanda da UFSM, para ca migra, tendo participado de cursos de formacéo de professores
em nivel médio e posteriormente também de uma formacéo pedagoégica no chamado Esquema

176, referindo-se a situacdo da educacdo dos surdos nos anos 1980 assim relata:

“Na época, a Rosalete (Souza Saldanha) que foi contratada também por volta de 1984 para
trabalhar no Centro e a Carmem (Maria Saruby do Nascimento Melo) também ja estava aqui
trabalhando no Centro de Educacdo Especial. E ai comegou que era muito trabalho para pouco
profissional. Tinha a parte de avaliacdo auditiva, de audiometria também, que tinha uma cabine.
Quando eu voltei para Roraima em 1984, recém tinha acabado a constru¢do do Centro de Educacéo
Especial 14 do Parque Anaua e estava novinho, tinha acabado de ser inaugurado, e 1 eles tinham
construido uma cabine acuUstica |4 dentro. Uma cabine com isolamento acuUstico para fazer
audiometria também. Entdo tinha que ter fonoaudi6logo para fazer audiometria, tinha que ter
fonoaudiologo para triagem e tinha que ter fonoaudiélogo para fazer o atendimento dos alunos em si.
Precisava fonoaudiélogo em varias frentes e s tinha as duas que foram contratadas. ”

Aparentemente ndo foi posto em discussdo, neste momento, que este era um
equipamento de avaliacdo diagnostica e, portanto, talvez houvesse maior coeréncia se
instalado em espacos da area da saude. Da mesma forma se da a naturalizacdo dos
atendimentos fonoaudiologicos, também do campo das terapias e da clinica que ficam
definitivamente instalados como agdo do Centro de Educacdo Especial vinculado a Secretaria

de Educacéo e Cultura.

A professora Célia Macedo, primeira profissional com formacao para a docéncia na
area da deficiéncia auditiva que atuou, ainda na primeira etapa do processo, desde 1976/1977
antes da chegada as casas alugadas, destaca um fator inicial que teve sérias implicacdes para o

trabalho desenvolvido:

“os deficientes auditivos em geral estavam numa faixa etaria bem fora. A primeira crianca
gue nds pegamos tinha uns doze, treze anos. Eles tinham 13, 14, 15, tudo fora da faixa. E nunca
tinham ido para a escola, porque a escola ndo aceitava.”

Posteriormente, nos dados de matricula dos anos 1980/1982, vemos uma

concentracdo maior de alunos com deficiéncia auditiva na faixa etaria dos sete aos dez anos.

76 x N

No relato da professora o curso de Esquema | era um curso de extensdo da Universidade do Amazonas,
oferecido aos profissionais de areas ndo pedagogicas. Este curso destinava-se a habilitar profissionais de areas
diversas com uma formacéo pedagdgica para que eles pudessem trabalhar nas escolas de ensino médio.
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Também a professora e fonoaudidéloga Rosana Magalhdes refere-se a questdo da faixa etéaria

de chegada desses alunos:

“O surdo naquela época s6 chegava para a gente j& com sete anos quando ia para a escola.
N&o tinha deteccdo precoce. O acesso a avaliagdo auditiva era muito pequeno aqui. Até porque o
Unico servigo de avaliacdo auditiva era o que veio a funcionar 1a dentro da escola especial do Parque
Anaua, e os proprios médicos ndo tinham esclarecimento, entdo a crianga era detectada como surda
quando chegava na escola. Mesmo que ele ndo falasse em casa, mesmo que ele ndo tivesse
desenvolvido algum tipo de comunicacéo, era a escola que descobria que ele era surdo. Porgue 0s
pais, a maior parte muito carente, desconfiava até, ou achavam alguma coisa diferente naquela
crianga, mas ndo tinha muita opg¢ao. Entéo essa crianca era detectada com sete anos. Era a idade que
0 surdo chegava para a gente.”

E qual o trabalho que se desenvolve com esses alunos? No relato da professora Célia
Macedo os focos de atencdo eram alfabetizar e ensinar a falar:

“Alfabetizava mesmo. A gente fazia um testezinho para ver onde eles estavam e comecava
dali. E muitos deles comecaram a sair falando mesmo. Muitos deles, que nos ndo tinhamos ‘fono’ na
época, faziamos com que falasse mesmo. Eles tinham perdas menores. Mas o R., por exemplo, tem 110
e ele fala bem. Ele foi meu aluno bebezinho, ele e a P., eles chegaram com seis meses. Chegaram mais
cedo na escola.”

Este processo, nitidamente pautado na logica da Oralizagdo vira a ser, na década de
1990, confrontado com a perspectiva do ensino em Comunicacdo Total e Libras que se
disseminara posteriormente. Neste periodo, entretanto, a oralizacdo pauta todo o processo de
trabalho, sendo a base da formacdo oferecida nos cursos do INES e da DERDIC cursado pelos
profissionais de Roraima.

A professora Ceélia Macedo, que durante algum tempo foi Unica professora com
especializacdo em alunos com deficiéncia auditiva atuando em Roraima, nos conta um pouco
de como se deu esse processo quando da mudanca para o Centro construido no Parque Anaua
e da ampliacdo das equipes, ja dando indicativos do conflito que anos depois se acirraria

levando a fragmentacédo das acoes:

“Na surdez chegou uma fonoaudiéloga e uma psicéloga. Elas ndo se davam muito bem
comigo porque eu ndo gostava do método delas trabalharem. Nao gostava mesmo, porque eu acho
gue aquilo ndo era certo. Fonoaudi6logo de gabinete, para mim....”

O grupo dos alunos com deficiéncia auditiva era, entretanto, em volume bastante
elevado e guardava em si uma caracteristica que 0s colocava em situacdo diferenciada em

relagdo aos alunos com maior comprometimento intelectual: eram alunos cujas marcas
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biolégicas eram menos perceptiveis em termos estéticos, o que favorecia sua inser¢cdo em
atividades do ensino regular, assim que encontrado o caminho de comunicagéo a ser adotado.

Como aponta a professora Clarice Diniz:

“O ‘auditivo’, mentalmente ele é normal. [...] Entdo ela (a professora) tinha que trabalhar
com muita calma, com esses meninos. Mas teve deles que fizeram magistério, Normal, porque o
problema dele ndo é mental é s6 auditivo. Ele ndo fala porque nédo escuta. Ja os (deficientes) mentais
ndo, os ‘mentais’davam mais trabalho.”

Esse entendimento de maior normalidade dos alunos com perdas auditivas impacta
também nas familias e nos demais profissionais que ndo ficavam confortaveis com a
convivéncia das criancas surdas ou com baixa audi¢cdo em um espago no qual transitam alunos
com serios quadros de deficiéncia intelectual e fisica. Coletivamente, num olhar aligeirado, a
condigéo de Integracéo das criangas com maiores comprometimentos fisicos e/ou intelectuais,
em espagos sociais tidos como normais, parece ser mais distante.

Em face disso vemos, mesmo durante a implantacdo do Centro de Educacdo Especial
a manutencdo de classes especiais em escolas regulares exclusivas para educandos com
deficiéncias auditivas e familias que optam pela matricula de seus filhos em classes regulares
buscando apoios externos seja na forma de “corre¢des” das perdas auditivas, com cirurgias ¢
aparelhos de amplificacdo sonora, seja com a realizacdo de terapias fonoaudiologicas que
levassem ao desenvolvimento da fala e aprendizado de leitura labial.

Ha registros da existéncia de classes especiais apenas com alunos “deficientes de
audiocomunicagao” na escola Monteiro Lobato ¢ na escola Costa e Silva. Mas, no Centro de
Educacdo Especial, um mapa dos alunos matriculados no ano de 1989 indica a existéncia de
26 alunos com Deficiéncia Auditiva e a presenca de um volume expressivo de professores na
area, dentre elas Eliana Palermo, Hecilda Gomes Cidade, Jacinta Briglia Lima, Jucilene
Sarmento Ferreira e Sandra Dias Asconavieta.

E a demarcaco de espacos diferenciados acompanhando as concepcdes acerca do que
é ser surdo. Esta diversidade de concepg¢des, também comeca a se apresentar no processo de
construcdo de conhecimentos relativos a deficiéncia mental que, de um bloco unificado passa,
com a concentracdo e diversificacdo dos alunos, a perceber que ndo se trata de um conjunto de
individuos que pudessem vir a ser categorizados sob um mesmo rétulo, mas de um universo

de condicdes com peculiaridades e necessidades além do que até entdo se concebia.
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5.2.3 Da excepcionalidade as deficiéncias mentais: trajetdrias de descoberta

Sob a denominagdo “excepcionais” um amplo e diversificado leque de situacdes eram
posicionadas. Dentre estes, em determinado periodo, o rétulo de Deficientes Mentais (DM),
abarca um volume expressivo de criangas, adolescentes, jovens e adultos matriculados. Em
um primeiro momento, o destaque dado pelas professoras que 0s assumem € o de terem um
processo de aprendizado mais lento, marcado por esquecimentos do vivido e do “ensinado”.

A preocupacao inicial que se observa é de trazer para a docéncia junto a esses alunos
professores com perfil de sucesso em suas atividades docentes. O caso da professora Clarice
Diniz, professora reconhecida pela comunidade por sua competéncia como alfabetizadora ’’
mostra a preocupacao de oferecer a estes alunos a condi¢do de apropriar-se da escrita e dos
demais saberes académicos. Mas a propria professora Clarice Diniz vai descrever a
transformacdo que vive em sua compreensdo acerca dos alunos apos a participacdo em um

curso de formacdo que realiza no Instituto Pestallozzi de Belém:

“Foi gente de todo o canto la...juntou para formar a turma. Foi excelente esse curso.
Terminou. Vim embora. Ja tinham se mudado e estavam & no prédio que o Ottomar mandou fazer, la
no Parque Anaua. Ja estava todo o mundo la, tudo bonitinho, e la ficamos. Ai foi que eu me
encontrei. Foi ai que eu me encontrei porque me pegaram a laco para alfabetizar crianca. Até entéo
foi que eu descobri que tinha aprendizagem lenta... Foi quando houve a divisdo Paralisado Cerebral,
gue tinha que ter professor especializado para dar aula, os auditivos, os visuais, entdo houve a
divisdo certinha. Foi ai. Porque até entdo era todo o mundo junto.”

Algumas noc¢Oes sobre as diferencas entre os alunos comecam a se apresentar na
medida em que se agregam conhecimentos especificos da educacdo especial aos saberes
pedagdgicos destes professores. Um exemplo deste processo é o caso dos alunos com
paralisia cerebral, até entdo entendidos como pessoas com limites intransponiveis de
capacidade cognitiva pela dificuldade de locomocéo e fala que apresentavam. Apenas a partir
da qualificacdo dos professores é que se estabelece a nocdo de que estes, mesmo com limites
em sua mobilidade e expressao, apresentavam capacidades cognitivas a serem trabalhadas. Na

fala de Clarice Diniz:

" Clarice Diniz em entrevista, aponta uma concepcao interessante de seu entendimento sobre o que era ser uma
alfabetizadora competente: “Eu nunca fiquei no final do ano com menino para recuperar. O menino nao € meu?
Entdo vou recuperar. Chamava o pai: ‘de tarde, o senhor deixe o seu filho la em casa, que eu vou dar um
empurrdo nele, que eu ndo quero ficar com menino no final do ano’. Chegava no final do na, passava todo
mundo. Todo mundo sabendo. Para mim crianca s sabia ler se ela interpretasse 0 que ela estava lendo. Se ela
ndo interpretasse ela ndo sabia ler, era mecanico.”
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“Foi aparecendo Paralisado Cerebral que a gente misturava la com os mentais, porque até
entdo, ninguém tinha nogdo de que eles tinham inteligéncia. Para vocé ver como sdo as coisas.
Porque pega uma equipe de professor leigo, que até entdo sO sabia trabalhar com criancas ditas
normais. E pega e pGe para trabalhar...”

A partir do desenvolvimento desta no¢do de terem esses alunos outro processo de
desenvolvimento é que se inicia a criacdo de classes especiais para os alunos com paralisia
cerebral, cujos profissionais passam a estruturar atividades especificas para 0 grupo com este
perfil, também um grupo numericamente significativo.

O volume de alunos, que a esta altura gira em torno de um pouco mais de uma centena
no Centro de Educacgéo Especial de Boa Vista e em torno de 30 alunos no Centro de Educacéo
Especial de Caracarai passa a ser observado em suas especificidades. Caminhos mais
objetivos para o desenvolvimento dos alunos de faixa etaria mais elevada comegcam a ser
construidos na forma de oficinas pedagdgicas, coadunando-se com as politicas nacionais
vigentes e as diretrizes do CENESP que conforme destacado em Pires (1974, p.31)

recomendam:

Os alunos deficientes atendidos em oficinas pedagdgicas deverdo ter
oportunidades de adquirir auto-suficiéncia e competéncia social através da
educacdo geral e formagdo ocupacional , nessas instituicdes serdo
desenvolvidos nos alunos atitudes e habitos de trabalho, habilidades e
aptidGes e, como etapa final, havera a utilizacdo da preparacdo recebida
pelos deficientes no seu encaminhamento para o trabalho.

Investe-se na formacdo de professores, mas também na aquisicdo de materiais e

equipamentos que possibilitassem a realizacdo de acBes diversificadas. No relato da

professora Clarice Diniz:

“O governo, toda vida manteve o material didatico.[...] Porque nés tinhamos oficinas.
Aqueles maiores, eles além de estudar, eles tinham que fazer oficina: educacéo para o lar, artesanato,
serigrafia. Tudo eles tinham que fazer, porque... ndo é por ele ter uma deficiéncia, um retardo mental
gue ele ndo seria capaz de produzir. Sim...ele é capaz de produzir. Aos dezoito anos a gente ja ia
procurar o mercado de trabalho para ele, e assim nos enfrentamos. ”

A professora Carlota Figueiredo que teve uma atuacdo destacada como professora das
Oficinas Pedag0gicas, que assume como identidade de sua acdo como professora da educacédo
especial,

“Teve uma época que eu trabalhei Educacgéo para o Lar, entdo aquelas meninas que ja eram
mocas, que a gente sabia que nem se alfabetizar ndo tinham mais condicGes de ser alfabetizadas,
entdo a gente botava para aprender o servico doméstico. Entéo eu trabalhei com esse tipo de servigo,
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ensinava fazer pdo, salgadinho, um arroz, um feijdo, uma costura e tinha umas que aprendiam,
tinham umas que ganhavam dinheiro, um croché, faziam um lencol de pedagos de tecido. Outros
faziam pées.[...] a educacéo para o lar foi uma coisa assim que eu achei que era de muita valia,
porgue aquelas meninas aprendiam ali a cozinhar, a fazer um bolo, a fazer um pé&o, a fazer um
salgadinho, coisas que elas ndo aprendiam a ler, mas aprendiam a fazer aquilo e podiam ajudar as
maes em casa. Podiam tocar a vida. Entdo quando eu sai foi acabando porque ndo tinha uma
professora que quisesse trabalhar com aquilo, que n&o ia se formar para ir para a cozinha.”

A professora Maria Neusa de Lima Pereira que atua como supervisora nos anos
iniciais do Centro de Educagdo Especial onde desempenha funcdes diversas passando pela
supervisao, vice direcdo e direcdo da unidade, apresenta em relatérios de supervisdo dos anos
de 1984 e 1985 um detalhamento da variedade de servigcos que ali sdo oferecidos. Destaca a
existéncia de salas destinadas ao desenvolvimento de psicomotricidade, sala de musica, salas
de Atividades de Vida Diaria (AVD), salas de aula e espacos para as oficinas pedagodgicas
além do refeitorio. Apresenta a preocupagdo e o envolvimento de toda a equipe no
desenvolvimento e producdo de materiais didaticos como jogos, fichas e planilhas de
acompanhamento.

Estes relatorios dao também destaque ao processo de rotatividade de professores,
exigindo continuo processo de recepgdo, orientacdo e supervisdo do trabalho destes
profissionais, normalmente qualificados em servigo através do apoio de colegas mais
experientes.

Salienta que os problemas com o transporte escolar, que ja haviam feito com que ela
solicitasse anteriormente seu afastamento do trabalho na educacdo especial ndo haviam sido
superados e ainda comprometem a frequéncia dos alunos.

Em relacdo ao processo de Triagem e Avaliacdo dos alunos, em um trecho do relat6rio
de 1984, a professora Maria Neusa destaca: “fiz avaliagdo pedagodgica de varios alunos do
ensino regular e do Centro, perfazendo um total de 205 alunos avaliados, sendo 167 do ensino
regular e 35 do Centro, envolvendo também as reavaliagdes”. E, como ponto negativo aponta
o fato de que ha “uma s6 equipe de triagem para avaliar os alunos da rede comum de ensino e
os alunos do Centro” o que faz com que os alunos do Centro sejam colocados em “2° plano,
ndo sendo avaliados na época certa e ndo tendo acompanhamento adequado, devido o grande
numero de alunos do ensino para serem atendidos”

Um quadro apresentado pela Supervisora Maria Neusa mostra que para o ano letivo de
1984, o Centro de Educagao Especial contava com 10 turmas na chamada “4rea académica”:
05 turmas de pré-escolar sendo 04 delas para DM, com 37 alunos e uma com seis alunos DA e

05 turmas de alfabetizac&o sendo 02 para DM com 17 alunos, 02 para DA com 04 alunos e 01
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para DV com 02 alunos. No total, 64 alunos e 10 professores. Além dessas, sdo oferecidas
oficinas pedagdgicas que mesclam diferentes tipos e graus de deficiéncia, distribuidas em
Educacdo para o Lar com 15 alunos, Cerdmica com 20 alunos, Horticultura com 06 alunos e
Jardinagem com 08 alunos. A estas, em 1985 se agregam a Marcenaria e o Aviario, além da
oferta de atividades de Musica-arte, Educacédo Fisica e Psicomotricidade.

Quanto a concepcao pedagdgica que orienta as atividades do Centro, nestes relatorios
um modelo pedagodgico ¢ explicitado: ha referéncias a adogao, neste periodo, do “Diagndstico
Prescritivo” como um “novo modelo educacional” aplicado na forma de projeto piloto em
1985. E avaliado como positivo ao final desse ano e replicado no ano seguinte em outras

turmas.

Este modelo foi trazido por um psicélogo atuante no Centro de Educacdo Especial que
apos participar de um curso com este tema no Rio de Janeiro, repassa as informagdes e
orientacdes a supervisora da escola que se torna multiplicadora junto aos professores e que,

em relatorio, assim descreve este trabalho:

O acompanhamento a esta experiéncia deu-se da seguinte forma: elaboramos
uma avaliacdo dos alunos e em seguida elaboramos um planejamento
quinzenal. Apo6s o desenvolvimento deste plano fazemos outra avaliacdo de
verificacdo de aprendizagem. Todo o programa a ser planejado é feito em
cima dos resultados da avaliacdo diagndstica dos alunos. E os objetivos sao
instrucionais, elaborados sob a nossa orientacdo. As avalia¢fes também séo
elaborados pelo professor com nosso auxilio.

E o tecnicismo que se disseminava no ensino como um todo nestes anos, mostrando
sua forca também na Educacdo Especial. Em 1985, este modelo educacional constituiu uma
das disciplinas de um curso de especializacdo em nivel de segundo grau em educacéo
especial, o curso de Estudos Adicionais em Educacdo Especial e em 1986 foi alvo de
realizacdo de um curso de Capacitacdo para Técnicos e Professores no Modelo Educacional

Diagnostico Prescritivo, com carga horaria de 80 horas.

Discutindo outras bases onde se dava o processo pedagdgico, em entrevista a

professora Maria Neusa nos conta:

“A gente chegou a um momento junto com a equipe técnica, que sabiamos que alguns alunos
ndo iam ser um ‘doutor da vida’, que ele ndao ia aprender a ler e escrever, mas ele precisava aprender
a assinar o nome, a gente trabalhava um pouco da chamada leitura incidental, aquela por
memorizagdo, entdo ele ia aprendendo palavras-chave que ele memorizava e ele passava de tanto
visualizar e ler e escrevendo que ele visualizava e ele j& sabia que aquele era o nome dele, e 0 nome
do bairro, para ele pegar o dnibus, entdo a gente comecava a discutir situages do cotidiano. E tinha
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um material muito bom do Rio, do CENESP, do Rio e a gente tinha muita publicacdo, e a gente tinha
grupos de estudo junto com os técnicos dessa equipe multidisciplinar que a gente chamava de
capacitacdo em servigo e a gente estudava muito, a gente lia muito, tinha momentos de discusséo, de
debates de brigas, de embates no sentido de ‘isso é bom, isso ndo é, va por aqui”.

Ainda no tocante aos encaminhamentos metodoldgicos dados ao trabalho pedagdgico,
outra perspectiva apontada é a da realizacdo do processo de Analise de Tarefas, em especial

para os alunos com maior comprometimento cognitivo e de mobilidade:

“N6s trabalhdvamos com uma metodologia, que foi outro treinamento em servico, chamava
Analise de Tarefas, que a gente pegava: ensinar a crianca a amarrar o sapato, nao é facil...tinha
crianca que ndo sabia. A gente detalhava aquela tarefa passo a passo....ensinar a crianca a escovar
0s dentes... porque ndo é sO ensinar...uma crianca dita normal, vocé vai la e sim ... Ndo é sé
ensinar...Uma crianga, um paralisado cerebral, que tem problema de tnus muscular e tudo o mais,
vocé tem uma série de técnicas que precisam do apoio do fisioterapeuta e a gente tinha um professor
que a gente chamava o de AVD, Atividades de Vida Diaria, ele ia 14, naquela Analise de Tarefas,
primeiro passo, e no primeiro dia era s6 ensinar a crianca conseguir desatarraxar o creme dental,
ensinar a crianca a colocar o creme dental na escova, segurar a escova, e a gente tinha todo um
trabalho e quando alguém chegava e via aquilo, ndo achava um trabalho: “ndo faz nada, o que que
esse povo esta fazendo?” Entdo desqualificava o trabalho do educador que estava ali, da equipe
multidisciplinar. ”[Maria Neusa]

Esta dificuldade de compreensdo, por parte da comunidade, do trabalho pedagogico
desenvolvido, dos resultados alcancados em termos de aprendizado e desenvolvimento dos

alunos impacta diretamente no processo de rotatividade dos professores, em sua motivacao

para permanecer na area da educacao especial. No relato da professora Maria Neusa:

“Para a gente que estava ali no dia a dia acompanhando, cada sucesso era uma festa ,
guando uma crianga que néo tinha equilibrio, que ela comeca a se equilibrar, que ela comeca a dar o
primeiro passo, como se estivesse no primeiro ano de idade, a gente dava uma festa. A gente
conseguia visualizar o progresso dessa crianca, mas quem vem de fora, os proprios chefes imediatos,
o secretario de educagdo, os governantes ficam: ‘“estamos investindo muito e ndo estamos vendo
resultados”. Para a gente aquilo era um resultado imenso e isso frustra qualquer pessoa. E a gente
comecou a perceber que tinha que ter também um trabalho com os profissionais, trabalhar a
autoestima, porque terminava o professor , recebia uma capacitacdo, a gente investia, encaminhava
ele fora do estado, ele vinha uma garra para trabalhar, comecava a trabalhar e ficava feliz com o
resultado e vinha la de fora toda uma solicitagdo para fazer todo o trabalho da pessoa e era muito
trabalho.”

Neste processo de busca de compreensdo dos processos de aprendizado e
desenvolvimento dos alunos até entdo ‘lidos’ como excepcionais simplesmente, outro grupo
que se apresenta € o dos alunos com autismo. Estes alunos, que ja haviam iniciado sua
chegada aos servicos especializados constituam um grupo para o qual ainda ndo se havia

encontrado caminhos de atendimento. Reportando-se ao periodo da mudanca para a escola do

Parque Anaua, Clarice Diniz afirma:
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“Até entdo ninguém nem sabia bem o que era autismo. A gente olhava so o ‘auditivo’, o

’

Visual’e o ‘mental’.

Em marco de 1989 é promovido pela Associacdo de Amigos do Autista (AMA), um
curso sobre Autismo, com financiamento do Conselho Nacional de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnologico (CNPqg) em S&o Paulo como parte do Projeto Esperanca. O Projeto
Esperanca iniciou-se com a viagem de uma equipe da AMA a Europa e Estados Unidos com
financiamento da Legi&o Brasileira de Assisténcia e, em 1989 ano que se estabeleceu como o
Ano do Centro de Vivéncia para Adolescentes e Adultos Autistas, realizou-se, no Anfiteatro
de Convencbes da Universidade de Sdo Paulo (USP) em S&o Paulo este curso com a
participacdo dos professores dinamarqueses Demetrious Haracopos e Lennart Petersen
(ASSOCIACAO DE AMIGOS DO AUTISTA, 1989).

O curso tinha por objetivo dar conhecimento de como o programa social dinamarqués
organizava a educacgdo especial e o tratamento dos alunos com deficiéncia, em especial 0s
com autismo oferecendo a estes: escola, oficinas protegidas e residéncias para adultos
autistas.

Na publicagfo que acompanha o curso (ASSOCIACAO DE AMIGOS DO AUTISTA,
1989, p. 2 - 3), assim se define a meta do trabalho: “A nossa meta ndo ¢é curar o autismo, mas
tornar estas pessoas felizes, com uma vida significativa, e tdo proxima do normal quanto
possivel”. E define como concep¢do fundamental que ndo se deve “integrar a crianca autista
com a normal pois o autista necessita de atendimento especializado, com seu préprio
ambiente, devendo-se integra-la quando ele ja tiver condigdes para isso.”

Recomendam a ado¢do da Comunicacdo Total, como mecanismo que favorece o
contato com os alunos autistas e que aqui ¢ definida como: “uso de todos os meios para se
entender, ser entendido e se encontrar uma comunicacdo reciproca”. No contato com os
autistas os professores salientam que esta nao ¢ utilizada “da mesma maneira que os surdos
usam”. Mas em uma forma de conversar com as criangas, enfatizando com sinais, de forma a
favorecer a qualidade da comunicacao.

Para este objetivo, a comunicacdo total inclui maneiras diferentes de comunicacao

como: sinais naturais e gestos; linguagem de desenhos; linguagem ™ de sinais; linguagem

® Mantemos aqui a terminologia adotada no relatério, que se refere a “linguagem de sinais” e ndo a lingua de
sinais e a linguagem falada e ndo a lingua falada, por exemplo.
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falada e linguagem escrita, recomendando-se que todos estes 5 tipos de comunica¢do podem
ser utilizados a0 mesmo tempo com a crianca.

Acompanhando a légica dos demais servicos que foram sendo implantados em
Roraima, essa realizacdo da AMA, que envolveu outras instituicdes como CNPq e LBA que
mantinha forte interlocu¢do com o CENESP, também viverd um movimento reflexo em
Roraima na década de 1990, foram implantadas as a¢fes voltadas aos alunos com autismo.

Em outra ponta do processo, temos os alunos limitrofes, com um quadro que
apresentava dificuldades de permanéncia em turmas de ensino regular e que eram
direcionados a educacdo especial por indicacdo de professores de escolas de ensino regular,
situacdo que se amplia na medida em que se amplia o conhecimento sobre a existéncia dos

servicos de educacao especial.

5.3 A progressdao da Integracdo dos alunos: das Classes Especiais a busca da

Profissionalizacao

Atendendo a légica de oferecer a maxima oportunidade de integracdo aos deficientes
conforme prevista nas politicas publicas e na legislacdo em vigor a época, dissemina-se a
implantacéo de classes especiais nas escolas de ensino regular.

Uma das Diretrizes preconizadas pelo CENESP, segundo Pires (1974, p. 31) ¢é a
implantacdo de classes especiais, desde que estas ndo fossem criadas onde ndo houvesse a

“possibilidade de oferecer aos alunos o tratamento especial que requeiram” :

Os alunos deficientes frequentardo classes especiais de escolas comuns
guando o tipo ou o grau de deficiéncia que apresentarem nao permitir seu
atendimento em classes regulares, promovendo-se, neste caso, a realizagao
do maior nimero possivel de atividades conjuntas com os alunos normais.

Afinado com este encaminhamento, o Parecer do Conselho Territorial de Educacao de
Roraima, 29/84 de 22 de agosto de 1984 traz Instrucdes sobre o Funcionamento de Classes
Especiais e tem como relatora Lidia Maria das Dores Coelho Tavares. Este parecer é emitido
em resposta a um processo de consulta aberto a pedido do Departamento de Educacdo
Especial e Assisténcia ao Educando (DESAE) que pretende estabelecer as linhas gerais de

funcionamento dessas classes estabelecidas em escolas comuns para o atendimento a criancas
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e adolescentes especiais e para isso consulta a Camara de Ensino de 1° Grau. Dentre suas

analises o Parecer aponta:

Significativo indice de alunos que ficam 02 a 03 anos numa mesma série. As
causas desta retencdo sdo as mais diversas: bioldgicas, socioecondmicas
culturais, auséncia na escola de exames médico-psicologicos, auséncia de
atendimento pré-escolar, deficiente preparo técnico e psicologico [...] o
comportamento dessas criancas e/ou adolescentes, porém, geralmente se
afasta bastante do normal.

A criacdo das classes especiais viria atender os alunos excepcionais em
ambos aspectos: dando-lhes um tratamento especial porém, sem segrega-los,
deixando-os conviver com a comunidade escolar integrando-os o mais
possivel as atividades normais do colégio. O DESAE através de seus 6rgdos
competentes acompanhara o trabalho do Professor na escola, fazendo a
orientacdo psicopedagogica, a avaliacdo e o controle das referidas classes.

O Parecer, analisando o processo como se da a triagem e a definicdo da
excepcionalidade dos alunos que, apresentando alguma “anormalidade” no ponto de vista dos
professores ou de seus familiares, foram enviados ao setor de triagem do Centro de Educacéo
Especial, manifesta sua preocupacdo com a questdo da infraestrutura para o atendimento aos
alunos das classes especiais tanto em relacdo ao espaco fisico, quanto aos recursos humanos e

equipamentos e aprova as normas com as seguintes recomendacdes:

Sejam elaborados projetos especificos para diferentes tipos de
excepcionalidade;

o Assisténcia pedagogica sistematica e frequente as classes especiais;
o Maior preparo do corpo docente que atua nessas classes;

o Apoio a escola no que diz respeito a aquisicdo de materiais e
equipamentos apropriados;

o Acompanhamento do aluno egresso das classes especiais quando
incorporado as classes do ensino regular.

Uma das pioneiras nesse processo € a professora Maria Neusa de Lima Pereira que
em um trecho de seu relato, aponta para uma questdo que se repetira ao longo do
acompanhamento de outros processos de criacdo da educacdo especial: a instalacdo de classes
nas escolas vai dar-se na forma de um processo interno de segregacdo em que 0s alunos séo
instalados em areas improvisadas, pequenos espacos de fundo de corredor, vdos de escadas,

enfim, espacos em sua defini¢do “escondidinhos”.
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“Na época eles chamavam de Classe Especial, era o processo de Integracéo, e eu fui para la
com cinco ou seis alunos de Classe Especial, uma classe que ficava agregada 1& na escola regular.
Ficava segregado na verdade, porgue ficava no canto mais distante, mais escondidinho e a gente
ficava com aquelas criangas ali, dizendo que estava fazendo Integracdo. Eu ndo conformada com
aquilo, néo gostei da situa¢do, ndo acreditava naquela Integracdo, naquele projeto. ”

Em alguns casos, na fala dos professores, estes alunos terdo horarios diferenciados
para lanche, recreio e até “privilégios” no acesso aos acervos das bibliotecas e atividades de
educacdo fisica que lhes possibilitassem desenvolver todas as atividades dentro da prépria
sala de aula, sem contato com os demais alunos da escola.

A professora Mirna Souto Maior destaca uma questdo inicial que se apresentou em
relacdo a estas classes, o fato de que elas “ndo eram sé de uma escola. Eram para alunos que
viessem de uma regido: onde os professores ou diretor achassem que tinha problema, levava
para ld”. A professora Clarice Diniz destaca que nos anos seguintes “Quase todos 0s colégios
em Boa Vista tinham Classe Especial”.

A instalacdo de classes especiais dependia também da aceitacdo por parte do dirigente
da escola, como pudemos ver, por exemplo, no caso da sala que se destinou ao apoio
pedagdgico dos alunos cegos e com deficiéncia visual e que, ao longo dos anos, sofreu varias

mudancas de alocacao. No relato da professora Maria Neusa:

“Foi um trabalho muito arduo, a gente fez uma chamada Integracdo, que a gente ndo
concordava o0 modelo que era de classe especial. O problema que a gente teve, primeiro: nem todas
as escolas tinham uma aceitacdo, entdo era meio forcado, tinha escolas que aceitavam e buscavam e
viravam parceiros da gente mesmo, mas a gente tinha problemas com a aceitacdo dos colegas e das
familias. Na reunido de pais dessas escolas, alguns pais ndo gostavam da presenca das criangas ali.
Outros ndo, outros aceitavam. Entao a gente tinha sucesso numas escolas e fracassos em outras.”

Um detalhe que identificamos em um a programacao de Semana do Excepcional, é de
que esta seria realizada toda no turno da manha de forma a que os alunos todos da educacéo
especial pudessem participar de maneira integrada com os alunos do Centro e as classes
teriam seu horario de funcionamento exclusivamente pela manha.

A proposta de Integracdo previa que os alunos fossem preparados para a chegada o
mais préximo possivel dos alunos tidos como normais. Aprofundam-se as discussdes sobre a
importancia de que se faca o atendimento das criancas na idade mais precoce possivel. Neste
sentido, a LBA através de sua Coordenacdo de Assisténcia Social, que também tinha como
foco a educacgdo pré-escolar, até entdo entendida mais como assisténcia do que educacdo,

realiza, em agosto de 1989, um curso em Estimulacdo Precoce, com 24 horas de duracéo.
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Isto se d& em um momento em que as criangas em tenra idade, na faixa etéaria que
demandaria a estimulacdo precoce, comegam a chegar. A maior visibilidade dada as pessoas
com deficiéncia, leva a que suas familias direcionem ao Centro de Educagdo Especial em
busca de orientagéo e acolhimento de seus filhos com deficiéncia, em alguns casos inclusive
por orientacdes dos proprios profissionais da area médica. No relato da professora Maria

Neusa:

“A gente comeca a receber criancas que nascem na maternidade, desde bebés, com sindrome
de down, com paralisia infantil, e a gente percebeu que tinha que ir implantando ja um servico de
estimulacéo precoce. ”

Esta chegada dos pais das criangas pequenas era cercada de impactos negativos, no

contato com alunos mais velhos cuja condigdo era, por vezes, de maior gravidade:

“Os pais chegavam com os bebés ali e viam os outros. Primeiro ja vinham chorando porque
nés tinhamos uma situagdo que os médicos ndo tinham também na maternidade, no bergario, uma
habilidade de como dar a noticia, entdo dava a noticia de uma forma ndo muito preparada que 0s
pais achavam que o filho, enfim... Chegavam la no desespero. O impacto é normal, mas muitas vezes
eles chegavam 14 e viam as criangas brincando, sem roupa, comegavam a achar que os filhos iam
ficar daquele jeito. ” [Maria Neusa de Lima Pereira]

Esse incomodo manifesto pelos pais de criangas muito pequenas que buscavam
orientacdo no Centro de Educacdo Especial associado a maior difusdo de informag6es quanto
a importancia de que criancas com risco para o desenvolvimento de deficiéncia ou com
diagnostico definido tivessem acesso a estimulacdo na menor idade possivel, leva a tentativa
de implantacdo de atividades de estimulacdo precoce no interior do préprio Centro e, somente
em 1997, a implantacdo de um Centro exclusivamente destinado ao servigco de Estimulacdo
Precoce.

No conjunto das acGes realizadas tanto no Centro de Educacdo Especial quanto nas
Classes Especiais e demais espagos ocupados pelas pessoas com deficiéncia, crescem em
presenca e relevancia as atividades de Educacdo Fisica, tema que aprofundaremos no préximo

topico.

5.4 Educacdo Fisica, Recreacdo e Desporto em interlocucdo com a Educacao Especial

Ainda na instalacéo das atividades de educacgdo especial em casas alugadas, a presenca

de atividades de Educacéo Fisica € uma constante referéncia. Nas entrevistas, sdo reincidentes
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as falas quanto a dificuldade de que os alunos tivessem acesso as quadras e espacos comuns
quando da ocupacgdo de salas em escolas regulares e posteriormente dos limites impostos
pelas condicOes de inacessibilidade das casas.

Com a mudanca para as instalacdes do Parque Anaud, as condicOes para a realizagao
de atividades de educacéo fisica sdo otimizadas, inclusive com a conquista de uma piscina
prépria para os alunos, coerente com nossas condi¢des climaticas de sol e calor constantes e,
também, importante para a realizacao de fisioterapia.

Nas politicas nacionais de formacdo de professores, a Formacdo de Professores para a
Educacdo Fisica Especial se apresenta como area de atencdo do governo federal que busca
parcerias com universidades para execucao desse Programa. Esse foco na Educacdo Fisica ja
era também presente nas acdes do ensino regular. Dessa forma, temos a oferta, em Roraima
de turmas de Licenciatura em Educacdo Fisica para o Ensino de Primeiro Grau e professores
que participam de um curso intensivo de Educacéo Fisica Especial oferecido pela UFAM em
Manaus e que detalharemos no proximo tépico.

Além desse foco especifico, percebe-se a interlocucdo constante do Departamento de
Educacdo Fisica, Esportes e Recreacdo Estudantil (DEFERE) com o Centro de Educacéo
Especial, refletido nos varios convites e aberturas a participacdo encaminhados. Alguns dos
documentos encaminhados registram:

- convite a participagdo na festa “BRINQUE, CANTE E VIVA”
realizado em 1984 em comemoracéo ao Dia da Crianca;
-disponibilizacdo, em 1994, da piscina (a do Centro ainda ndo havia
sido construida) para que os alunos participem da Semana do
Excepcional;

- convite a participacdo nos Jogos Escolares de Roraima, nestes o
Centro de Educacdo Especial surge agendado em condi¢bes de
igualdade com o conjunto das demais escolas que tem, cada uma dia e
hora especifica destinada a inscri¢do de seus alunos;

Nos anos de 1988 e 1989 realizam-se Semanas de Educacdo Fisica de Roraima
concomitantemente a Seminarios de Educacdo Fisica de Roraima(em sua quarta edicdo em
1988). No ano de 1988 durante o Seminario, ocorre o IV Seminario do Esporte para Todos.

O Programa Esporte para Todos era uma acdo do governo federal, com foco no
atendimento as pessoas com deficiéncia. Em 1989, ndo encontramos registros da ocorréncia

dessa acdo, entretanto, uma curiosa alteracdo se efetiva: o Agente do Esporte para Todos em
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1988, Prof. Antonio Rodrigues da Costa, em 1989 assume a chefia da Divisdo de Desportos e
Recreacdo o que entendemos tenha contribuido para a constante presenca dos alunos com
deficiéncia nos Jogos Escolares e demais atividades desportivas e recreativas da DEFERE.
Sédo varias as “frentes de trabalho” - como vai denominar a professora Maria Neusa -,
que vao se constituindo na medida em que a ampliacdo do espaco e do nimero de alunos véao
gerando a demanda por um maior volume de profissionais e que estes vdo também sendo

qualificados. O perfil da equipe que atua neste periodo é o objeto de nosso proximo topico.

5.5 Profissionais da Educacéo Especial na categorizacao das deficiéncias

Com o aumento do volume de estudantes portadores de deficiéncia ou necessidades
especiais ', ha a necessidade de estruturar e profissionalizar equipes com maiores condicdes
de realizarem um trabalho de melhor qualidade e, consequentemente, maiores possibilidades
de sucesso. Para isso, um dos caminhos € o investimento na formagdo dos profissionais. Um
detalhe interessante € o modo como esta formacdo se dad de maneira articulada e em
interlocucdo com os demais profissionais da rede regular.

No relatorio de atividades do Centro de Educacao Especial de 1985 destacam-se 0s
treinamentos que sdo oferecidos para supervisores e orientadores, tanto do ensino especial
quanto do ensino regular e capacitacfes variadas para os professores. Estas capacitacbes dos
professores, agora uma equipe ampliada e que continua em transformacdo com a chegada de
novos atores e saida dos que ndo se adaptam ao trabalho, passam por volume expressivo de
discussdes internas com multiplicacdo de saberes entre os proprios colegas de equipe com
maior experiéncia.

Um exemplo desse processo € que em julho de 1984 realiza-se, sob a coordenacdo da
professora Clarice Soares Diniz um Treinamento de Classe Especial em Deficiéncia Mental
que tem a participacdo de 45 cursistas na primeira etapa e de 34 cursistas na segunda etapa.
No mesmo ano realiza-se um Treinamento na &rea de Pré-Escolar também na area da
Deficiéncia Mental com duas turmas sendo 35 participantes na primeira e 33 na segunda

turma. Na relacdo de cursistas, expressivo volume de professores das escolas de ensino

7 Segundo Mazzotta (1996), em 1986 aparece pela primeira vez a expressdo “educando com necessidades
especiais ““ na portaria CENESP/MEC n. 69 que define normas para a prestagdo de apoio técnico ou financeiro a
Educacédo Especial nos sistemas de ensino publico e particular.
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regular que sediavam classes especiais e as professoras que tradicionalmente atuam na area da

educacdo especial.

Encontramos ainda o registro de cursos locais de capacitacdo para Instrutores de
Oficinas Pedagdgicas, realizado em 1985 com 80 horas de atividades e em 1989 com 40
horas. Em 1985 o MEC implanta um Programa de Preparacdo de Recursos Humanos para
Educacédo Especial, com o objetivo de :

contribuir técnica e financeiramente para efetivacdo do atendimento em
Educacdo Fisica através dos sistemas de ensino, as pessoas portadoras de
deficiéncia. Coerentes com o principio de descentralizagdo administrativa a
SEED/MEC serad a coordenadora do subprograma, tendo como possiveis
executores as Secretarias Estaduais e Municipais de Educagdo; as
InstituicGes de Ensino Superior; as AssociacGes de Professores de Educacao
Fisica e outras entidades que atuam no setor®®

Em julho de 1986 ha a oferta de um curso de 120 horas, de Educacédo Fisica Especial
em carater intensivo oferecido pela Fundacdo Universidade do Amazonas e outras atividades
que evidenciam a incorporacdo dessa proposicdo do Ministério da Educacdo na realidade
local. Neste ano, varias acdes da Semana do Excepcional sdo constituidas com a marca da
Educacdo Fisica, desde exposicdo fotografica com tematica apresentando as criancas em
atividades de Educacéo Fisica até o foco nas atividades desenvolvidas ao longo da semana em
si, priorizando atividades recreativas e desportivas.

Outra iniciativa relevante € a realizacéo, na Escola de Formacéao de Professores de Boa
Vista, de um curso de Estudos Adicionais em Educacdo Especial em nivel de 2° Grau, no ano
de 1986. O curso teve um curriculo com carga horaria elevada. Um olhar sobre seu desenho
curricular nos da indicativos expressivos da concepc¢do que o atravessava, razdo pela qual o

reproduzimos no quadro a seguir:

Quadro 05 — Estrutura curricular do curso de Estudos Adicionais em Educacéo Especial - 1986

Disciplina Carga horaria
Lingua Portuguesa 76 horas
Educacéo Artistica Aplicada 38 horas
Educacéo Fisica para o Excepcional 76 horas
Biologia e Programas de Saude 76 horas
Estrutura e Funcionamento do ensino de 1° Grau 38 horas
Psicologia Aplicada 76 horas
Introducéo a Educacdo Especial 38 horas
Diagnostico Prescritivo de Avaliacao do Deficiente Mental 76 horas
Nogdes de Neuropsicopatologia 76 horas

8 Texto do proprio documento orientador do Programa.
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Fundamentos de Distirbios da Linguagem 38 horas
Didética Especial 152 horas
Pratica de Ensino 76 horas
Estagio Supervisionado 200 horas
Carga horaria total 1036 horas

Fonte: Certificado de Conclusdo da Professora Carlota Maria Figueiredo Rodrigues

Até entdo, os cursos de Estudos Adicionais oferecidos referiam-se a areas especificas
do saber como Comunicacao e Expressdo ou Ciéncias e Matematica. Do curso de Educacédo
Especial participam muitos dos docentes ja atuantes no Centro de Educacdo Especial. Em
alguns casos como os da professora Clarice Soares Diniz e do psicélogo Francisco Assis, por
exemplo, como docentes de disciplinas em &reas nas quais haviam anteriormente sido
capacitados fora de Roraima. Referindo-se a este curso, assim a professora Carlota Figueiredo

nos conta:

“O curso, ate que a gente teve um aproveitamento razoavel. Nao foi melhor porque era uma
época que ndo tinha energia, era com motor, e a gente passava as vezes até duas semanas, trés sem
assistir aula. As vezes vocé estava assistindo aula e de repente a luz apagava, acabou. Esse curso foi
la na escola do Magistério entéo tinha os professores especificos, por sinal a Clarice foi uma das
professoras. Ela deu Didatica em educacdo especial. Tinha uma do Rio Grande do Sul, professora
Maira. Ela hoje, acho que trabalha no municipio. Tinha um psicélogo, o Assis, ele é pernambucano
entdo guando chegou aqui comegou a trabalhar com educacao especial, entdo foi requisitado 14 para
dar aula. Tinha a professora Carmem que é fonoaudiéloga, também dava aula. Professores também
do proprio colégio, em algumas disciplinas que ndo eram especificas, professores mesmo do
magistério. SO pessoas mesmo ligadas ao governo, que ja eram daqui. N&o veio professor de fora. ”

Destaca-se também a participacdo da equipe em ac0es de forte relevancia, como o
Plano Operacional da Secretaria Territorial de Educacdo e debates nacionais na area da

educacdo e dos direitos das pessoas com deficiéncia:

o Participacdo nos seminarios de divulgacédo e avaliacdo do Plano Operacional da SEC
84/85;
o Debates sobre o documento: subsidios para formulacdo da defesa dos direitos das

pessoas deficientes nos trabalhos a serem desenvolvidos pela Comissdo Pré-Constituinte e
pela Assembleia Constituinte (08/85)

o Discussdo em grupo sobre o documento: Educacdo Especial uma nova proposta/
agosto/85;
o Participacdo no Debate Nacional sobre Educacdo: Que escola temos e que escola

queremos (18/09/85)
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Nos anos de 1988/1989, € impactante a presenca da LBA como agéncia formadora dos
professores da Educagdo Especial em Roraima, oferecendo, por exemplo, um Seminario de
Prevencdo e Tratamento Precoce do Deficiente em 1988 e um curso de Estimulagio Precoce
em 1989. Estes ocorrem no interior de um conjunto de atividades de formagdo. Como nos

relata Carlota Figueiredo:

“Teve diversos treinamentos, de uma semana, que vinha professor de Belém, do Rio, porque
achavam mais pratico trazer uma pessoa de fora para treinar aqui que treinavam todos, do que
mandar alguém daqui para fora.”

Apesar do investimento nesses processos de discussdao e capacitacdo, ha uma
rotatividade no conjunto dos profissionais. Em entrevista, a professora Maria Neusa destaca:

“Tem também a situacao de algumas pessoas que vao saindo do processo, que é um processo
para o professor, para o profissional que trabalha ali que é muito assim: ame-o ou deixe-0. Ou vocé
ama aquilo que faz, ou vocé sai logo na hora que entra em ac&o, vocé pede para sair. E complicado.
Vocé é um profissional que ndo se sente muito valorizado porque vocé pega uma crianga, um
paralisado cerebral, vocé pega e investe com toda uma equipe multidisciplinar, um fisioterapeuta,
fonoaudidlogo, aquela crianca chegou la sem andar, comeca a fazer fisioterapia, atividade de piscina,
estimulacao precoce, a crianca comega a andar. O visitante chega la, vé aquela crianca andando e
fala: “o povo daqui ndo trabalha, o povo daqui ndo faz nada”...”

Tambeém a professora Carlota Figueiredo, tratando da situacdo dos instrutores de
oficinas, se refere a esse distanciamento que alguns dos profissionais desenvolvem em relagéo

a educacao especial, por terem um entendimento desta como uma educacdo menor.

“Entao, tinha a horta, tinha um aviario, além dos trabalhos manuais, um artesanato, teve
marcenaria, teve servigco de ceramica também. Ai foram deixando, os professores iam deixando, foram
procurando outras escolas, porque achavam que ali estavam perdendo tempo e foi acabando. Ficou
resumido em trabalhos manuais.”

E qual o quadro profissional que veio se associar ao nosso quarteto de pioneiras? O
primeiro mapa de profissionais que registramos no ano de mudanca da equipe para o Parque
Anaua contava com 31 profissionais sendo: Diretora, Vice-diretora; Supervisora; 02
Psicdlogas; 02 Avaliadoras Pedagdgicas; 14 Professores de Educacdo Pré- Escolar 09 deles
de DM, 03 de DA e 02 de PC; 01 Professora de escolaridade (sic);01 Professora de 12 série;
02 Professoras de Educacdo Fisica e 04 Professores de oficinas (carpintaria, horta, artesanato

e educacéo para o lar), mais 03 servidores de apoio.
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Em 1990 esse numero sobe para 37 funcionarios, compondo a equipe também
Fisioterapeuta, Vigias (02), Auxiliares de Biblioteca e de Secretaria, Assistente Social,
Inspetores (02) e Merendeiras (02).

Trata-se de uma equipe que atua sob a coordenacdo e supervisdo da Secretaria de
Educacéo e Cultura, ainda subordinada ao Departamento de Educacdo Especial e Assisténcia
ao Educando. Somente em 1991, com a definicdo do Regimento da Secretaria de Estado da
Educacdo, Cultura e Desportos é que a Divisdo de Educacdo Especial se estabelece agora
subordinada diretamente ao Departamento de Ensino e tendo sob sua responsabilidade o
Nucleo de Triagem e Avaliacdo, com competéncias que oportunamente analisaremos.

Um aspecto que observamos apresentar-se nos anos 1980 é o esforco da equipe em
trazer a participagdo nas atividades as familias dos alunos. No governo Getulio Cruz (1985-
1987) ha uma iniciativa formal da primeira dama em tentar estruturar localmente uma APAE,
que mais a frente aprofundaremos. No governo de Romero Juca (setembro de 1988 a mar¢o
de 1991) os relatérios de governo ndo fazem quaisquer referéncias a educagdo especial,
embora 0s servi¢os nao tenham sido paralisados.

Surpreendentemente, embora nos relatos dos professores seja um periodo de intensa
atividade no Centro de Educacdo Especial, e esta se dé em franca interlocucdo com a
Secretaria de Educacdo e Cultura, neste relatorio (RORAIMA, 1989), s6 encontramos
referéncias a pessoas com deficiéncia em relatos de acdo vinculadas a Assisténcia Social.

Uma fala da professora Maria Neusa, comentando este momento nos conta:

“Foi o tempo que eu mais me relacionei com as primeiras damas. Foi criado num desses
anos uma reestruturacao do organograma da Secretaria da Educac¢do. Estdvamos numa comisséo,
eu, o professor José Maria Ramos, ndo sei se Assinete, tinha um grupo de educadores ali que foi
constituida uma comissdo para retrabalhar o organograma da secretaria de educacgdo, porgue a
propria Educacdo Especial aparece no Departamento de Assisténcia ao Educando. Ela esta sempre
Ia, mesmo como escola, tanto é que é por isso que ela se configura como Centro de Educacéo
Especial e ndo como escola.”

E é também, vinculada a Assisténcia Social que identificamos, nos documentos

encontrados, referéncias ao empenho da equipe em aprofundar as relac6es escola-familia.

5.6 Escola, familia e comunidade: a busca de constitui¢cdo de uma relacéo

Um aspecto da constituicdo dos servicos de educacdo especial em Roraima que, desde

0 inicio se apresentava como alvo de questionamentos era a existéncia ou ndo de movimentos
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sociais de pessoas com deficiéncia ou de seus representantes, como motivadores da
implantacéo dos servigos.

Ao longo de nossas entrevistas e na analise de documentos, ndo encontramos qualquer
indicio de existéncia de movimentos de defesa de direitos de pessoas com deficiéncia em
Roraima ao longo dos anos de 1970 e 1980. Este é inclusive um dos aspectos dos quais 0s
profissionais se ressentem: a distancia das familias do trabalho desenvolvido na escola.

Em meados da década de 80, o setor de Servico Social do Centro de Educacéo
Especial busca estimular a formagdo de grupos que envolvessem pais e professores da escola
e que, em alguns momentos se abre para outros participantes da comunidade com o intuito de
obter uma maior integracao entre escola e familia.

Duas a¢Oes explicitadas em relatério deste Setor foram a realizagdo de um curso de
panificacdo e a organizagdo de um grupo de maes em torno de atividades de costura. O curso
de Panificacdo Caseira foi realizado em 1987 com o financiamento da LBA para o custeio de
material de consumo, equipamentos e instrutora de curso. Além da perspectiva de ampliacdo
da renda das familias, os intervalos entre o preparo e a espera para que assassem 0S pées era
utilizado para entrosamento entre os pais e a equipe técnica do Centro, discutindo questdes
relativas ao desenvolvimento e aprendizado dos alunos.

O grupo de médes conta com 11 membros sendo 08 mées e 03 senhoras da
comunidade, com conhecimento de costura e artesanato, que se encontravam duas tardes por
semana no segundo semestre de 1990 no qual confeccionaram fardamento para alunos do

Centro. Sobre este trabalho assim nos conta a professora Maria Neusa:

“Uma coisa interessante nesse trabalho de oficinas que a gente fez a gente chegou a ter
horta, avicultura, a gente fazia cursos, envolvia sempre a familia. Uma forma que a gente achou de
trazer a familia, a gente fazia o curso, no curso de panificagdo caseira, corte e costura, a gente
aproveitava para os técnicos, os profissionais da equipe multidisciplinar orientar os pais como tratar,
como trabalhar com essa crianga em casa. Por exemplo, os surdos, no curso de panificagdo a
fonoaudidloga ia para la e ensinava o pai, como fazer o aluno sentir, como estimular a crianca em
casa. Ligava o liquidificador, a crianga, botava o pai para ensinar a crianga, a botar a maozinha
para ver a vibragao, enfim, varias situacoes... No final, a gente olhava os pais estavam vendendo péo,
estavam vendendo verdura, a gente também trabalhava um lado social.”

Paralelamente a este esforco de aproximacdo com as familias, outro tipo de iniciativa
se delineia. Entendemos que a presenca marcante das instituicdes filantropicas para pessoas
com deficiéncia em outros estados brasileiros, possa ter influenciado o processo de tentativa

de estabelecimento de uma instituicdo dessa natureza em Roraima. Em um ano que nao

conseguimos precisar exatamente — provavelmente 1987, com cabecalho do Territorio Federal
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de Roraima, em 25 de junho o Secretério do Trabalho e Bem Estar Social, Joaquim de Freitas
Ruiz convida para uma reunido a ser realizada na Sede da Unido Operéria Beneficente
objetivando “tratar de assuntos referentes a formacdao da Associacdo de Apoio a Pessoa
Deficiente”. Esta Associagdo, até onde pudemos verificar, ndo se materializou.

Ainda nessa logica de busca de replicar o modelo que se disseminava no restante do
Brasil, varios sdo os relatos que se referem a inten¢do, ndo concretizada, de criagdo de uma

APAE em Roraima. Em um deles nos conta a professora Carlota Figueiredo:

“Foi na época do governo do doutor Getalio Cruz, A esposa dele, a primeira dama, dona
Nazaré Cruz, tentou criar uma APAE, 14 pelo palacio do governo, mas eu acredito que ndo passou do
papel. [...] Ela procurou a escola de educagdo especial, procurou os professores, diretor, a
coordenadora na época. Talvez ela tivesse algum conhecimento de APAEs por ai, ela como primeira
dama, ai tentou criar. N6s fomos a uma reunido com ela, o governador na época, que era doutor
Getulio, mas ai eu ndo sei como ficou. Logo depois ele saiu do governo. Eu ndo sei se 0s pais ndo se
interessaram muito....Pois 0 que nds dissemos na época foi que ela procurasse primeiro seria a
familia daquelas pessoas deficientes. Depois as pessoas da sociedade, porque uma entidade
filantrépica é mantida pela sociedade. Entdo, aquelas esposas de secretario, que ela convidasse tudo
para ver como iria formar. Eu ndo sei nem se chegou a ser formada uma diretoria proviséria. Acredito
que ndo, porque eu nunca ouvi falar que tivesse funcionado a APAE. E depois disso morreu o
assunto.”

A senhora Nazaré Cruz, como tradicional as esposas dos dirigentes de executivo
assumiu o comando das agdes sociais, ao lado do marido governador. Apropriando-se dos
primeiros que direcionavam os trabalhos no campo social nessa época, buscou compreender
0s meios pelos quais era possivel a realizacdo de ac6es de assisténcia nas varias areas, dentre
elas a do apoio ao excepcionais. Em entrevista, relatou ter verificado a existéncia de um
conjunto de possibilidades de financiamento via PRONAV que eram destinados
especificamente a instituices filantropicas. Entendendo que poderia ser um ganho para o
Territorio dispor de mais esse espaco de atuacdo e captacdo de recursos, envidou esfor¢os para
a constituicdo de uma APAE localmente, por ser este o formato que mais era conhecido por
todos. Entretanto, a crise politica que se seguiu ao assassinato do prefeito Silvio Leite levou
ao afastamento de Getulio Cruz do governo territorial, e a inconcluséo desta intengéo.

Nas entrevistas realizadas, duas outras posicdes referentes aos projetos de constituicao
da APAE que nos pareceram interessantes se apresentam. A professora Clarice Diniz destaca a
relevancia de termos as atividades sobre a educacgdo especial como responsabilidade do poder

publico:

“Uma época teve uma pessoa que falou: ‘professora, estava bom de criar APAE’. Como que
vai criar APAE, se 0 governo dé total cobertura em tudo? No meu modo de pensar, porque 0 governo
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toda a vida foi quem abragou. A prefeitura abragou. N&o tem APAE, ndo tem Pestalozzi, ndo tem
nada. E eu acho, no meu modo de ver, aqui funcionou bem, com o Estado assumindo tudo, até onde eu
fiquei.[...] E eu ndo sei porque queriam fundar a APAE. Um dia eu perguntei: “porque querem fundar
a APAE? O que esta acontecendo?” Para tirar a responsabilidade do Estado! Ndo! Deixa com o
Estado. Esta € bom: o professor é do Estado, carro do Estado, merenda do Estado, motorista do
Estado, o que € que vocés querem mais? Tirar uma responsabilidade que esta no Estado para abracar
e depois ndo ir adiante e morrer? Que é 0 que iria acontecer. ”

A professora Rosana Magalhaes, também salientando o papel do governo como

responsavel pelas acdes, identifica como causa para a ndo criacdo da APAE , uma postura que
em sua analise é de acomodacéo dos pais:

“Eu acho que porque o governo ja subsidiava aqui o atendimento nesta area de educagéo
especial. As pessoas estavam muito acostumadas a ter tudo do governo, era comodo. O governo pega
a crianca na porta da casa com um dnibus, deixa na escola, depois entrega, alimenta, mantem o aluno
o dia ali cuidado, banhado, limpo, alimentado, na escola e devolve para o pai no final do dia. Quer
dizer, 0 pai se eximiu da responsabilidade. Tem o aluno cuidado. Em tese, atendido. Esta livrando a
parte dele, a responsabilidade dele, e 0 governo esta suprindo. Entdo é bastante comodo também. No
momento que se criasse uma APAE, o pai teria que se envolver mais né?”

E, retomando aqui um alerta que nos faz Thompson de que aquilo que “visto de cima”
¢ considerado como paternalismo, “visto de baixo” pode ser considerado como uma
conquista, como o alcance de direitos, um dos pais, participantes em nosso processo de

entrevistas destaca:

“Eu nunca fui a favor da APAE. A conclusdo que eu cheguei: o nivel de participacdo é muito
baixo, o nivel de esclarecimento dos pais € muito baixo. [...]JA APAE, quando ela foi criada, a
realidade era outra, entdo, na minha visao e tentando justificar a minha opinido: se vocé trouxer: ‘eu
boto’ a APAE, ‘eu boto’ o Centro de Estimula¢do Precoce aqui, eu estarei canalizando a minha for¢a
para fazer um Centro de Estimulacdo Precoce privado e o governo que tem o dever de fazer, esta 14
gastando também. Porque eu ndo canalizo a minha forca para fazer o Centro de Estimulacéo publico
funcionar? Eu tenho o direito! E 0 meu dinheiro que esta la. E nesse nivel que nds estamos chegando,
porgue a nossa sociedade evoluiu demais. Antigamente, com a auséncia do Estado, a APAE teve a
importancia dela. Eu tenho medo do terceirizar.”

No foco assistencialista que observamos neste final dos anos 1980, muitas
contradicdes se explicitam. Na mescla do sentimento missionario que transpassa a area, e do
olhar de “concessdo” que se faz as pessoas com deficiéncia, um sentimento de desejo de
“empoderamento” do outro também pode ser observado. Referindo-se ao empenho de
oferecer oportunidades de que as criancas e adolescentes superassem a condicdo de

invisibilidade a professora Maria Neusa relata:

“Era um trabalho novo, até os pais escondiam as criangas por receio, ou superprotegiam
demais ou rejeitavam. E a gente comecou a fazer um trabalho de feira, de exposi¢éo. Era sagrado,
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todo dia 22 de agosto, considerado o dia do excepcional, do deficiente, de uma programacgdo intensa
para tentar divulgar. A gente levava as criangas pro cinema, nés chegamos a fazer festas de 15 anos
para as meninas. Deve ter na folha, no jornal que saiu na Folha de Boa Vista e um outro jornal que
tinha, um jornal menor, uma festa linda, linda de quinze anos para meninas. Chegamos a fazer
primeira comunhdo, tudo uma forma de apresentar para a sociedade. Criamos um programa de
madrinhas: a sociedade adotar uma crianga daquelas, ndo uma forma s6 para dar comida, levar
cesta basica...também, porque a gente tinha muita caréncia, mas sim levar para passear, a gente fazer
dia na praca, um dia ali na praca do Centro Civico. A gente achava que estas senhoras da sociedade
levando a crianca, as acles dela, elas iriam...tanto para a familia...Foi muito simbdlico. “O meu
filho, nossa que legal”. Aquela época a Teresa Juca primeira dama, a Marluce, primeira dama, todo
encontro que tinham eles estavam & dentro. Entdo a gente aproveitou isso, tirar o lado bom disso
para fazer com que as criancas fossem vistas. Para socializar na sociedade. Foi um trabalho muito
arduo.”

Identificamos em algumas falas das professoras e dos préprios familiares dos alunos
um sentido contraditério, uma certa ‘nostalgia’ da filantropia que ndo vivemos, como se 0
fato de termos tidos os servigos de educacdo especial sempre vinculados ao poder publico,
representasse uma ‘falha’ em nossas estruturas, evidenciando alguma forma de fraqueza das

familias e das liderancas da sociedade local, que ndo se articularam para a benemeréncia. Na

fala da professora Carlota Figueiredo:

“Eu acredito que hoje, hd quantos anos que temos a educacdo especial no estado? Eu
acredito que hoje, as primeiras damas que passam por ai deveriam criar um movimento.[...] Convidar
0s pais, convidar as pessoas com deficiéncia que ja estdo formadas, ja tem pessoas com deficiéncia ai
com nivel universitario, passaram pelo Centro, entdo essas pessoas deveriam se organizar numa
entidade filantrépica, porque eu acredito que seja o Unico estado da federacdo em que o estado
assumiu totalmente.”

A ideia de ser esta uma area que deve merecer atencdo de toda a sociedade, custeada
com os recursos da propria sociedade como a educacéo, assisténcia e satde de todo e qualquer
cidaddo ndo € unanime, nem entre os profissionais, nem entre os familiares com 0s quais
conversamos.

Ao longo da década de 1990 formas diversas de organizacdo das pessoas com
deficiéncia e de seus familiares se apresentam, seja por parte de “Pais e Amigos” de pessoas
com deficiéncia, seja como Associacdes constituidas pelas proprias pessoas com deficiéncia
que, ja adultos, passam a mobilizar-se na busca do alcance de direitos e de participacdo na
vida da comunidade. Entretanto, em nossa realidade, ndo como espacos de ofertas de servigos
que sdo entendidos como responsabilidade do poder publico, mas espacos de organizacao que
fortalecam o alcance de reivindicacbes relacionadas as necessidades das pessoas com

deficiéncia.
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Entretanto, a presenga dos alunos na ‘maquina’ governamental, como parte integrante
da Secretaria de Educacdo e Cultura gera aproximagdes com as demais instancias que nos
parecem extremamente enriquecedoras. Em correspondéncias recebidas pela equipe do Centro
destacamos trés convites em que identificamos a diversidade de areas em que este dialoga
com a comunidade escolar: um convite da Escola Costa e Silva para participacdo de
professores e alunos do Centro nas Festividades Internas de Aniversario do Territorio; um
convite da Escola Maria das Dores Brasil para participacdo de professores e alunos na |Ill
Feira de Ciéncias e Artes Regionais da escola e um convite do Centro de Ciéncia e Museu
Integrado de Roraima para participacdo na Semana Nacional do Meio Ambiente realizada em
1987.

Dispondo de transporte préprio e do interesse das equipes em Integrar e dar
visibilidade aos alunos com deficiéncia em muitos momentos os alunos eram deslocados a
participacdo nessas atividades externas, como anteriormente ja relatou a professora Maria
Neusa de Lima Pereira e € na sintese desta professora que encontramos o quadro que marca

este momento e ja nos direcionamos ao proximo periodo que pretendemos abordar:

“Entdo a gente tinha muitas frentes de trabalho: tinhamos as oficinas pedagégicas, para 0s
adultos, nos tinhamos aqueles deficientes mentais limitrofes, mas a gente tinha aqueles que néo
avancavam na questdo intelectual mesmo, que tinham que ter trabalhos manuais. Chegou um
momento que no Centro de Educacéo Especial ficaram esses, a gente chegou a tentar implantar uma
APAE em Boa Vista, buscamos para falar com esse pessoal para gente receber, porque a gente chegou
a ter no Centro uma situacdo de alunos que estavam com uma dificuldade de desenvolvimento de
habilidades, que eles eram o que a gente chamava de dependentes — na época era classificado como
dependente - e que iam para la para o Centro e que a gente educacionalmente ndo tinha o que fazer.
Prejudicava. Que ndo pode ser um depdsito, sendo vocé discrimina mais ainda. E o que a gente
conseguiu com tudo isso: tiramos os surdos, tiramos 0s cegos la de dentro, tiramos a estimulacéo
precoce e os limitrofes foram para as classes especiais. No&s fomos trabalhar nas oficinas
pedagogicas. Ndés conseguimos, ja que nao conseguimos montar as APAEs nem Pestallozzi, nds
conseguimos levar as oficinas pedagdgicas para a SETRABES. Porque a SETRABES montou um
centro de apoio la e a gente comecou a fazer essa parte de trabalhos manuais. Uma outra fase para
transformar. O espaco deixa de ser o Centro de Educacgé@o Especial passa a ser Escola de Educacao
Especial.”

No préximo capitulo, trataremos do processo de estruturacdo dos servi¢cos como
setores especializados diferenciados, por categoria de deficiéncia e na balanca de uma

identidade que oscila entre a educacao, a assisténcia e a clinica.
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6. EDUCACAO ESPECIAL EM RORAIMA: ESTRUTURACAO DOS
SERVICOS DE 1990 A 2001

A educacéo especial comemora, em 1991, com ampla programacdo, os 15 anos de sua
existéncia. E um dos periodos em que nos foi possivel localizar o maior volume de
documentos produzidos pelos professores e pelos técnicos atuantes nas atividades diretas com
os alunos e na coordenacdo e supervisdo de setores. Dentre esses, chama a atengdo uma série
de desenhos diferenciados, em papéis oficio amarelecidos, aparentemente estudos de
logomarca para uso no material de divulgacéo da data® .

Para o estudo desse periodo, 0 processo de realizacdo de entrevistas mostrou-se menos
produtivo e menos enriquecedor ao nosso trabalho. Por representar uma fase muito recente,
em que os profissionais ainda se encontram em exercicio, ha forte interferéncia do estado
atual das relacdes interpessoais, 0 que tende a dar um menor distanciamento de determinadas
impressdes que dificultam uma analise com maior isengdo do que efetivamente ocorreu.
Entretanto, sendo um periodo no qual as ferramentas de informatica se disseminam, nos
direcionou para a busca de elementos em relatorios e planos de trabalho setoriais, bem como
na andlise de alguns dados do Censo Escolar e do Setor de Estatistica da SECD/RR,
destacadamente nos periodos mais proximos ao final da década de 1990 e, com destaque, dos
relatorios setoriais das instituicdes especializadas vinculadas a Divisdo de Educacdo Especial.

Uma questdo que observamos € que a logica de acompanhamento e controle a partir de
dados numéricos é constante. Estas informacbes quanto aos numeros de atendimentos
realizados por cada setor esta presente na maior parte dos relatorios técnicos produzidos pelos
docentes e pelos técnicos que atuavam diretamente com os alunos.

Em alguns momentos, estes dados apresentam pequenas discrepancias dependendo da
fonte mas, dada nossa intencdo de trabalhar com uma historia vista pelos que a vivem e fazem
no cotidiano de sua acao optamos por acolher esses dados como elemento de base, mesmo
qguando ndo integralmente coerentes com dados censitarios oficiais do Censo Escolar
realizado pelo INEP cujos critérios, a época, encontravam-se ainda em fase de

estabelecimento de critérios, sendo também apresentados com bases variaveis a cada ano.

8 Anexo J
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Embora este ndo seja um trabalho que priorize o dado quantitativo como fonte de
analise, entendemos que estas informagdes nos dizem algumas coisas relevantes quanto a
trajetdria dos servigos. De forma a ndo adotarmos arbitrariamente uma ou outra informagéo
como realidade incontestavel, sempre que localizados dados numéricos diferenciados em
diferentes documentos apresentaremos as duas informagdes indicando suas fontes.

O ano de 1991 inicia-se com a posse do primeiro governador eleito do recém-criado
Estado de Roraima, Ottomar de Souza Pinto, personagem que teve significativo papel nos
primérdios da implantacdo dos servigcos e responsavel tanto pela construcdo do prédio da
“escolinha do Parque Anaud” quanto pela determinacdo de que a equipe criasse condigdes
para a implantacdo do Centro de Educacdo Especial de Caracarai quando governador em
1982.

O “Brigadeiro” aqui estard presente como governador até 199452 elegendo para o
mandato seguinte seu Secretario de Obras, Neudo Ribeiro Campos. Em 1997, no processo de
construcdo de aliangcas com vistas a reeleicdo de Neudo Campos (que sai vitorioso), rompem
relagbes e Ottomar muda sua base politica para o municipio de Roraindpolis onde,
trabalhando em parceria com a filha, prefeita eleita, estabelece processo de ampliacdo da base
de apoio eleitoral via migracédo, semelhante ao que fez em ambito estadual anteriormente83
(SANTOS, 2004) o que assegura sua nova eleicdo - com os votos do interior - a0 governo
estadual anos depois.

Neudo Campos permanecera como governador de 1995 a 2002 quando se afasta para
disputar um cargo no legislativo federal em uma gestdo que veio, posteriormente, a ser alvo
de investigacOes por parte da policia federal, sendo ele proprio e sua equipe investigados por
desvios de recursos através de uma série de irregularidades que levaram inclusive a algumas
condenacdes, prisdes e investigacdes que ainda se arrastam na justica federal.

O novo estado federativo ira se estruturar em um momento em que 0 pais € 0 mundo

vivem um periodo de grandes dificuldades em termos econémicos e financeiros. Em ambito

82 Com os votos dos eleitores do interior do Estado Ottomar, ficara em segundo lugar como candidato as
eleicbes de governo estadual de 2002, assumindo a titularidade do governo novamente em 2004 por
determinacdo do Tribunal Superior Eleitoral (TSE) e que cassa 0 mandato de seu opositor, sendo reeleito em
2006. No exercicio deste mandato iniciado em 2006 e, como governador falece em Brasilia em 11 de dezembro
de 2007, deixando seu vice cOMO SUCESSO.

80s dados do Censo do IBGE indicam que, em 1991, Rorainépolis tinha 5.496 habitantes, em contagem
realizada em 1996 (ano que antecede a ruptura com Neudo Campos) tem 7.544 habitantes — margem de
crescimento semelhante ao conjunto do Estado, em 2001 a populacéo salta para 17.393 habitantes sendo 10.280
em area rural, padrdo de crescimento totalmente discrepante do restante dos municipios.
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federal, 0 mesmo governo que intervém na invasdo garimpeira, determinando a destruicdo de
pistas de pouso e retirada de garimpeiros das areas indigenas, adota uma politica que retira de
circulacdo boa parte da moeda, como meio de combate a inflacdo galopante: o do presidente
Fernando Collor de Mello.

Embora ao longo de toda a década de 1990 tenha havido a injecdo de recursos
destinados a constituicdo de uma maquina que estruturasse uma economia produtiva local, de
forma a levar a uma maior autonomia financeira tanto em ambito estadual quanto municipal,
os limites econdmicos impostos pela situacdo mundial acabam por se refletir aqui. Em
Roraima, mesmo a sustentacdo das atividades econdmicas que ndo sdo diretamente
financiadas por recursos publicos federais, deles findam por tornar-se inter-relacionados.

Santos (2000, p. 95 -96) assim se refere a esta dependéncia financeira:

No periodo de 1991 a 1998, as receitas do Estado de Roraima incorporam as
receitas tributarias e outras receitas diretamente arrecadadas: na média, no
periodo, elas representam aproximadamente 15% da receita total. Em
consequéncia, significa que as transferéncias da Unido representam algo em
torno de 85% da receita estadual total, isto é, as despesas da Unido
permanecem como fator determinante do volume das despesas publicas
realizadas no Estado de Roraima.

Em linhas gerais, todas as instancias de comércio, inddstria e servigos dependem da
“maquina burocratica civil e militar, relativamente numerosa, [que] constitui um mercado
consumidor interno relativamente alto, em vista de uma massa de salarios regular e continua”
mantendo a “cronica dependéncia de repasses de recursos financeiros do governo federal” ao
Estado (SANTQOS, 2004, p. 177).

Em termos de distribuicdo espacial o Estado que, como apresenta o estudo de Freitas
(2009), desde 1982 era constituido de oito municipios, sofre nova reordena¢do com a criagdo
de sete municipios: Caroebe e Iracema em 1994 e Pacaraima, Amajari, Uiramutd, Canta e
Roraindpolis em 1995. Amajari e Uiramutd, diretamente instalados dentro de areas que ja
haviam sido indicadas como terras indigenas. Dessa forma, o Estado chega aos anos 2000
com quinze municipios e sérias complicacdes no processo de desintrusdo das areas quando da
efetivacdo do processo de retirada dos ndo indios das areas demarcadas.

A criacdo dos municipios, mecanismo de ampliacdo de estruturas administrativas, com
Seus respectivos cargos e acesso direto a recursos federais, impacta também na pulverizacdo
das lutas pelo acesso aos cargos eletivos nacionais proporcionalmente em namero bastante

significativo.
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Como nos lembra Santos (2004, p. 250 - 251) em relacdo ao poder de representacdo da
regido amazonica, hd um “peso desproporcional” nessa representacdo em que estados com
pouco mais de 100.000 eleitores elegem oito deputados federais e trés senadores dando aos
parlamentares roraimenses um forte poder no Congresso Nacional que “contrasta com a
dependéncia atual de recursos federais pelo governo estadual” a ser cotidianamente
assegurada através de aliangas, inclusive com a “participacdo do proprio executivo local em
grupos de pressao”.

De outro lado, com o alto volume de deputados estaduais (24 em 1990, posteriormente
reduzido para 17 deputados estaduais), e a dependéncia em todas as instancias dos recursos
federais para sustentacdo tanto do Estado quanto dos municipios, se acirram os conflitos entre
0s grupos de pressdo politico-partidaria locais, e a presenca dos representantes federais,
estaduais e municipais diretamente em suas bases é intensa.

Uma pauta que nesta década acaba reunindo os diferentes grupos politicos,
aparentemente um dos poucos pontos que se apresenta como interesse consensual, sdo as
estratégias de intervencdo com vistas a impedir o cumprimento das determinagdes
constitucionais relacionadas as demarcac6es e homologac6es de terras indigenas, bem como
os esforcos para impedir a criacdo de Reservas Extrativistas e Unidades de Conservagédo
previstas na Constituicdo Federal, pelo entendimento de que as terras deveriam ser utilizadas
em atividades agropecuarias e de extrativismo mineral de forma a assegurar o
desenvolvimento econdmico do Estado. Na sintese de Santos referindo-se a situacdo do
Estado, de sua criacdo ao ano 2000 (2004, p. 124):

Criado pela Constituicdo de 1988 e organizado em 1990, o estado de
Roraima ndo conseguiu resolver trés de seus maiores problemas: a questao
fundiaria; a demarcacdo das terras indigenas, atendendo a mesma
Constitui¢do que o criou; e uma economia que ndo gera recursos para manter
a maquina administrativa, dependente ainda de 80% de repasses federais
para se manter. H4 um continuo avanco de migrantes em direcdo a floresta,
abrindo caminho para extragdo de madeira e para a pecuaria. Esse fluxo
segue as antigas rodovias estratégicas, hoje os eixos de penetracdo na selva e
gue em alguns sitios deram origem a povoados e cidades. Persiste também
um garimpo residual de ouro e diamante, cujas atividades sdo informais em
sua maioria.

Essa indefinicdo no processo de titularidade das terras permanecera ao longo de todo
este periodo, agravada com a massa de migrantes retirados dos garimpos que se instala nas

periferias urbanas trazendo demandas de alta complexidade e dificil atendimento

concomitantemente ao processo de estruturacdo do novo estado.
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A infraestrutura de servicos de educacdo, salde, assisténcia e a disponibilidade de
empregos, ndo abarca essa nova massa populacional que ndo dispdem de capital nem de
meios para obtencdo de financiamentos para producdo, entre outros fatores, em face da
indisponibilidade de acesso aos titulos de propriedade, nos casos, em especial, das terras que
poderiam ser utilizadas em atividades de produgdo agropecuaria.

Em termos populacionais, de acordo com os dados do IBGE de 1990 e 2000 temos o
crescimento expressivo no volume de populacdo. O Estado, que em 1991 inicia suas
atividades com 217.583 habitantes, sendo 146.769 na area urbana, em 2001 tem 324.397
habitantes, 76 % deles (246.016) em area urbana. No Estado como um todo e nos dois
municipios que dispdem de Centros de Educacdo Especial o quadro € o seguinte:

Tabela 15 — Populagéo residente 1991 a 2000

Censo 1991 Censo 2000
Localidade Rural Urbano Total Rural Urbano
Boa Vista 2.443 120.157 122.600 3.470 197.098
Caracarai 3.364 5.139 8.773 6.050 8.236
Roraima 70814 146.769 217.583 77.381 247.016

Fonte IBGE Censo 1991 e 2000

No conjunto desta populacdo podemos supor a presenca de um volume expressivo de
pessoas com deficiéncia. Ha dificuldades no estabelecimento de dados fiéis de populacdo com
deficiéncia, se considerarmos os critérios diferenciados utilizados nos diferentes censos, mas
se tomarmos, a grosso modo, a media mundial de 10% da populacdo com algum tipo de
deficiéncia, temos em 1991, uma demanda potencial de 21.758 pessoas com deficiéncia, parte

expressiva desses demandando servicos educacionais.

Um estudo apresentado como base para justificar as acGes de educacdo especial, no
ambito do Plano Estadual de Educacdo que se projetou construir em 2008, apoia-se nos dados

do Censo Demogréafico do IBGE de 2000. Com base neste censo indica que:

Em Roraima, o resultado dessa amostra (IBGE 2000) identificou que a populacdo
estd constituida por 324.497 habitantes. Destes 3.708 com deficiéncia mental
permanente; 1.198 com tetraplegia, paraplegia ou hemiplegia permanente; 982 com
falta de membro ou de parte dele; 30.323 incapaz ou com grande dificuldade
permanente de enxergar. 8.129 incapaz com alguma ou grande dificuldade
permanente de ouvir e 9.742 incapaz ou com grande dificuldade permanente de
caminhar ou subir escadas.
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Desse volume, o municipio de ‘Boa Vista tem 200.568 habitantes nos dados do censo
do IBGE 2000, e desses 3371 pessoas com deficiéncia mental 1041 com tetraplegia ou
paraplegia sendo 936 com auséncia de membro ou parte dele, 27.851 com deficiéncia visual
(numero cujo critério de afericao é questionavel por incluir casos que ndo excluem os que tem
sua capacidade normalizada com o uso de lentes corretivas) e 8.004 habitantes com
deficiéncia auditiva.

Séo classificagcbes que antecedem a nocdo de que a deficiéncia deva ser definida
tomando-se em consideracdo os impactos dos limites bioldgicos nas relagbes sociais e nao
apenas a existéncia de uma condicdo bioldgica diferenciada que, eventualmente ndo cause
dificuldades no desenvolvimento e nas relagGes sociais das pessoas que as tenham.

Mesmo considerando-se esta limitagdo na concep¢do dos critérios, que torna o nimero
pouco fiel quando transposto para o &mbito da educacéo, trata-se de expressivo volume de
pessoas com deficiéncia e os numeros atendidos em atividades educacionais s&o bem
inferiores ®, mas ainda assim crescem ano a ano, a0 mesmo tempo em que se observa a
diferenciagéo dos tipos de demanda e de servigos que irdo sendo estruturados para atendé-las.

Ao longo desta década, a limitacdo de recursos (ou a inadequacdo no uso dos
existentes) e descontinuidade de priorizacdo em termos administrativos em ambito estadual
irdo acarretar em sérias dificuldades para o desenvolvimento da educacdo especial,
acompanhando também uma relativa retracdo da propria gestdo federal da educacéo especial
que passa por transformacdes expressivas de seu posicionamento no Ministério da Educacéo e
Cultura brasileiro nesta década.

Segundo Mazzotta (1996) e Jannuzzi (2004), em 1990 a Secretaria de Educacéo
Especial (SESPE) é extinta e incorporada a Secretaria Nacional de Ensino Basico (SENEB)
no Departamento de Educacdo Supletiva e Especial (DESE), na forma de Coordenacdo de
Educacdo Especial. Em 1992 recria-se uma estrutura independente para a Educacdo Especial
no MEC, com status de Secretaria: a Secretaria de Educacdo Especial (SEESP). A primeira
secretaria da SEESP sera a professora Rosita Edler Carvalho, profissional de carreira na area,
com atuacOes anteriores como técnica no CENESP, na SESPE e na CORDE.

Entre os documentos existentes encontramos pistas de sua presenca em Roraima, na
forma de uma correspondéncia em que agradece a participacdo de todos em sua pesquisa de

doutorado e apresenta a sintese de resultados de sua tese em 1994, bem como registros da

84 o . . «
Os dados censitérios de atendimento educacional serdo apresentados quando do estudo do processo de
desenvolvimento e atuagdo dos diferentes servigos.
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realizacdo de palestras e reunibes com as equipes da Secretaria de Educagdo, Cultura e
Desportos de Roraima.

E qual a estrutura educacional existente no momento de efetivacdo da implantacdo do
Estado de Roraima, com a posse de seu primeiro governador eleito? E este retrato que

apresentaremos a partir de nosso proximo topico.

6.1 Educacéo Especial no Estado de Roraima

A posse do primeiro governador eleito do recéem criado Estado de Roraima em 01 de
janeiro de 1991, encontra Roraima ja com uma infraestrutura de servicos de educacao
especial expressiva e diversificada, efervescente em face do quantitativo de alunos e de
profissionais que foram se agregando ao trabalho ao longo de seus quinze anos de existéncia.
Tal como ocorre no periodo da primeira gestdo de Ottomar como governador indicado,
também desta sua primeira gestdo como governador eleito, ha um amplo volume de
documentos que conseguimos ter acesso.

Entre os documentos que analisamos, destacamos planos de trabalho e relatorios de
governo produzidos por equipes da Secretaria de Planejamento, Inddstria e Comércio. Mas
também localizamos materiais (relatorios, planos de acédo e atas de reunido, entre outros)
elaborados pelas equipes de profissionais que atuam nos servicos de educacdo especial, como
professores e técnicos, parte deles constantes dos acervos pessoais dos proprios professores.

Destacam-se entre estes, os relatorios de avaliagdo do ano de 1991, provavelmente
utilizados no estudo dos caminhos a serem adotados ao longo da gestdo e relatérios
produzidos em dezembro de 1994, que entendemos serem meio de apresentar uma sintese do
produzido. Importante destacar que, hum primeiro momento, 0 governo que se Sseguiu,
poderia ser considerado como de continuidade de gestdo, ja que o governador eleito para a
gestdo 1995/1999 era membro da equipe de Ottomar, mas com ele se desentende e rompe
posteriormente, 0 que é percebido nos rumos do trabalho, afetado pela descontinuidade nos
principios e diretrizes de gestao.

Outros documentos importantes que localizamos foram: relatérios da Divisdo de
Educacdo Especial dos anos de 1996 e 1997; uma sintese de atividades desenvolvidas na area
da Educacao Especial como elemento preparatorio a um Encontro Nacional de Dirigentes da
Educacdo Especial realizado sob coordenacdo do MEC em Pirendpolis — GO em 1999 com

dados de 1994 a 1998. Outro documento interessante é um relato manuscrito apresentando um
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resultado de discussdes entre representantes dos estados do Acre, Amazonas, Roraima e
Rondonia, indicados como Regido Norte Il. Estas discussdes teriam ocorrido no Il Congresso
Ibero-Americano de Educacdo Especial realizado em Foz do Iguagu no periodo de 04 a 07 de
novembro de 1998.

Entendemos que estes espacos de discussdo antecederam a producdo e publicacdo de
importantes documentos como, por exemplo, a Resolu¢cdo CNE/CEB 02/2001 que estabelece
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Especial na Educacdo Basica.

Com base nos dados disponiveis nestes documentos e em entrevistas com 0s
professores, apresentaremos o perfil da Educag@o Especial no nascente Estado de Roraima.

Um documento fundante deste periodo é o que define a estrutura organizativa do
Estado e dentro dela estabelece a Secretaria da Educacdo, Cultura e Desportos (SECD). Esta
Secretaria, em seu Regimento Interno assegura a presenca da educacdo especial como area
que dispde de um Orgao gestor em sua estrutura de organizagéo.

O artigo 2° do Regimento Interno da SECD, vincula a Divisdo de Educagéo Especial
ao Departamento de Ensino tendo a Divisdo de Educacédo Especial sob sua responsabilidade o
Nucleo de Triagem e Avaliagio. O Departamento de Ensino tem também sob sua
responsabilidade Divisdes como as de Assuntos Pedagdgicos; Ensino Regular do Interior;
Educacdo Indigena; Ensino Regular da Capital e Ensino Supletivo e tem, como definido em

seu artigo 9° (RORAIMA, 1991, p. 5) as seguintes competéncias:

Programar, orientar, coordenar, controlar e avaliar a execu¢do das atividades
referentes a elaboracdo de curriculos e programas, bem como promover a
orientacdo educacional na educacdo pré-escolar e no ensino de 1° e 2° graus
regular, supletivo e especial, de acordo com as Politicas Nacional e Estadual
para o ensino.

No artigo 15° sdo apresentadas, em 14 incisos, as competéncias da Divisdo de
Educacdo Especial e do Nucleo de Triagem e Avaliacdo. Dentre estas competéncias,
encontram-se previstas todas as atividades relativas ao atendimento pedagdgico dos
“educandos com necessidades educativas especiais e/ou pessoas com suspeita de deficiéncia”
em todas as areas (fisica, mental, auditiva, visual ¢ sindromes) bem como a “superdotagdo”
em todos os niveis de ensino e demais modalidades, como, por exemplo, a educacdo
profissional. Além disso, estabelece que caiba a Divisdo de Educacdo Especial, atraves de seu
Nucleo de Triagem e Avalia¢ao, “executar a triagem, avaliacdo, diagnostico e reavaliagdo” de
sua clientela emitindo pareceres técnicos multiprofissionais e “orientagdes para atendimento

socio-psicopedagogico e/ou clinico especializado aos usuarios” (RORAIMA, 1991, p. 7 — 8).
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Durante a gestdo 1991 a 1994, tivemos uma descontinuidade entre os Secretérios de
Educacdo Cultura e Desportos. Aldo Gomes da Costa, que j& havia atuado como Secretario de
Educacdo no periodo de 1974 a 1979, no governo de Ramos Pereira e que implantou os
primeiros embrides da educacdo especial na forma de classes especiais em escolas regulares
retorna ao exercicio na SECD, permanecendo por apenas 01 ano. llma de Aradjo Xaud, que
havia anteriormente atuado como Secretaria de Planejamento no governo territorial,
acompanha a gestdo Ottomar até o final e, por um curto periodo, também o professor
Hildebrando Solano Neves Falcdo atua como Secretario de Estado da Educacdo, Cultura e
Desportos.

Estas alteracdes, entretanto, pouco impactam na educacao especial em si ja que, entre
as equipes responsaveis pela direcdo da Divisao e dos estabelecimentos especializados pouco
se alteram, havendo uma discreta rotatividade, mas quase sempre dentro de um mesmo
conjunto de profissionais. Esta rotatividade sera a tonica também dos anos seguintes em que
profissionais que gerenciam 0s servicos apenas circulam de uma instituicdo a outra,
retirando-se por aposentadoria, caso de nossas professoras pioneiras Clarice, Clotilde, Célia e
Carlota que aposentam-se ao longo da decada de 1990.

A estrutura da Divisdo de Educacdo Especial em 1991, além do Nducleo de Triagem e
Avaliagéo, contava com Classes Especiais que dispunham de uma Coordenadoria de Equipe
de Classes Especiais; Servico Itinerante; Sala de Recurso e com Estabelecimentos
Especializados: os Centros de Educacdo Especial de Boa Vista e de Caracarai e a Escola de

Audiocomunicacdo. Esses servicos tem, por principio (RORAIMA, 1991 a)

Prestar atendimento especializado as pessoas portadoras de necessidades
especiais — deficientes e superdotados , buscando a superacdo do
segregacionismo para implantar uma integracdo compartilhada com toda a
comunidade educacional.

No tocante a clientela atendida temos uma fragmentacdo destas pelos diferentes
servicos, distribuidas pela caracterizacdo da deficiéncia apresentada e pelo grau de
comprometimento que se entendia apresentar o aluno. Todos os servigos sdo vinculados
diretamente a Divisdo de Educacdo Especial embora, em alguns momentos emerja dos
relatorios e das falas de entrevistas, a existéncia de questdes que diretores de unidades
especializadas solucionam através de contatos diretos com os gestores da Secretaria de
Educacdo, Cultura e Desportos, ou setores especificos desta, num salto sobre a hierarquia que

compromete internamente as relagées interpessoais.
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O quantitativo de alunos em atendimento no ano de 1991 indicado em relatério ao

final do ano letivo (RORAIMA, 1991a) indica:

Tabela 16 — Atendimentos da Diviséo de Educagéo Especial em 1991

Servico

Ndmero de
atendimentos

Classes especiais — Capital

Classes especiais — interior

Centro de Educacéo Especial Boa Vista
Centro de Educacéo Especial Caracarai
Escola de Audiocomunicagéo

Sala de recursos

Servico itinerante- Cegos

Total de alunos matriculados

Alunos que passaram por triagem

Avaliacoes audioldgicas (audiometrias)
Total de alunos avaliados

114
25
99
26
16
07
07

195

252

135
387

Fonte: relatério das atividades 1991.

Atendendo a essa diversidade de atividades também uma ampla gama de profissionais

se incorpora. Além dos professores das salas de aula, agregam-se os fisioterapeutas,

psicologos, fisiatras, fonoaudidlogos, terapeutas ocupacionais e profissionais de apoio

necessarios ao desenvolvimento das ac¢fes. O quadro de profissionais, considerados apenas 0s

técnicos e professores chega a 63 pessoas, sem contar o pessoal de apoio técnico-

administrativo (secretarias, motoristas, equipes de manutencdo e limpeza, merendeira, etc).

Era assim constituido:

Tabela 17 — Formagéo de Professores e Técnicos atuantes em 1991

Area de Formag&o ndmero
Fisioterapeuta 02
Fonoaudiélogo 03
Pedagogo 01
Psicologo 06
Assistente Social 05
Total de técnicos 17
Magistério de 2° Grau 13
Estudos Adicionais em DM 14
Estudos Adicionais em DA 07
Estudos Adicionais em DV 03
Estudos Adicionais em EE 01
Estudos Adicionais outras habilitacdes 04
Licenciatura Curta — Letras 02
Licenciatura Plena — Educacéo Fisica 02
Total de professores 46

Fonte: Relatério final da Divisdo de Educacéo Especial de 1991.
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Em relatorio final do governo da primeira legislatura ap6s a criacdo do Estado, a
professora e fonoaudidloga Rosana Roth Magalhdes, responsdvel pela redagdo final do
documento apresentado pela Divisdo de Educacdo Especial, apresenta como objetivo de
atuacdo daquela divisdo “a expansdo e implantagdo de novas modalidades de atendimento,
visando a qualidade dos servicos [...] bem como a promocao de sua integracdo a familia, a
escola e a comunidade” (RORAIMA, 1994). Destaca como area que ganhou impulso, a
socializacdo e divulgacdo de informacGes a comunidade no sentido de mostrar a pessoa
portadora de deficiéncia como pessoa com “potencialidades, direitos e deveres como qualquer
cidadao”.

Trés pontos de destaque ainda no trabalho deste periodo segundo este relatério sdo: a
continuidade de execucdo da capacitacdo de pessoal; a manutencdo dos servicos ja existentes
e 0 atendimento ao interior do Estado que, mesmo em carater precario pelas restricbes de
recursos para o transporte e deslocamento de equipes, da seus primeiros passos.

A situacdo, neste quadriénio, aponta para a necessidade ainda de construcdo de
estruturas fisicas. O Centro de Educacdo Especial passa, por sua primeira grande reforma e
ampliacdo, ficando quase um semestre sem oferecer atendimentos; a Escola de
Audiocomunicacdo permaneceu instalada em condicOes precarias, sofrendo apenas reformas
parciais de adequacéo de seus espagos as demandas de expansdo da clientela e o Centro de
Educacdo Especial de Caracarai ganha, em dezembro de 1993, prédio préprio.

Dadas as especificidades de cada servico e a trajetdria peculiar com que se
desenvolvem até o final da década, trataremos nos préximos tépicos, de cada um dos servicos
pontualmente em seu desenvolvimento até 2001. Antes, entretanto, entendemos ser relevante
destacar alguns encaminhamentos vivenciados nos processos de normatizacdo da area e em
suas orientacdes legais que acabam refletindo nas atividades finais dos servicos.

Entendemos que as diretrizes gerais e a normatizacdo legal da educacdo especial
estejam inseridas em um contexto mais amplo da legislacdo nacional e mundial cujas analises
vem sendo desenvolvidas por pesquisadores expressivos da area como Kassar (2009), Prieto
(2008), Garcia (2008) e Mendes (2006) entre outros, razdo pela qual, neste trabalho,
focaremos nossa atencdo na normatizacao legal que se prolifera nesta década, no ambito do
Estado de Roraima, ja que mesmo ndo tendo mais o perfil de gestdo direta que o Territorio
tinha, a dependéncia financeira dos recursos federais, faz com que siga-se par e passo as

politicas do governo federal.
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Em 1992, o Conselho Estadual de Educac&o® aprova a Resolucéo 02/1992, que dispde
sobre as Normas Gerais para a Educagdo Especial no Estado de Roraima, alterando a
Resolucdo 15/1978, que tinha o mesmo objetivo. Dentre as principais alteragdes que
identificamos entre uma e outra resolugdo (Anexos | e J) estdo:
o Alteracdo na denominacdo da clientela de excepcionais para pessoas com necessidades
educativas especiais tornando-a compativel com a terminologia adotada em outros

instrumentos de legais daquele periodo;

o Definicdo da caracterizacdo educacional do aluno como portador de necessidades
educativas especiais, apontando que esta deva ser feita por equipe do Nucleo de Triagem e
Avaliagéo da SECD e ndo por especialistas credenciados como anteriormente estabelecido;

o Definicdo do objetivo da educacdo especial como responsavel por promover
programas e servigos educacionais ao portador de necessidades educativas especiais que
oportunizem a integragdo social dessas pessoas, indo além do genérico “dar condigdes” de
integracdo a comunidade da Resolugdo anterior, mostrando o processo de amadurecimento

que a area vinha sofrendo;

o Incorporacdo da existéncia de Classes Especiais e Salas de Recursos para apoio aos
alunos integrados nas escolas de ensino regular, ficando ambas sob orientacdo da Diviséo de
Educacdo Especial e ndo mais diretamente vinculadas a Secretaria de Educacdo como previsto
anteriormente.

Os demais pontos da Resolucdo de 1992, sofreram pequenos ajustes a nova realidade e
dimensdo que a Educacao Especial atingiu apds 15 anos de existéncia, sem alterar, entretanto,
o cerne de sua concepgdo que ¢ o de Integragdo dos alunos “portadores de necessidades
educativas especiais” nos servigos a depender das condi¢des peculiares desses. E uma logica
coerente com as concepcdes e diretrizes vigentes na Politica Nacional de Educacdo Especial
(BRASIL, 1994), que ainda ndo haviam trazido a discussao a perspectiva de Inclusdo de
todos na rede regular de ensino.

A Resolucdo do Conselho Estadual de Educacédo de 1992, reitera a responsabilidade da

Secretaria Estadual de Educacdo de realizar as acdes de educacdo especial. Ainda na década

8 Assinam essa Resolugdo os Conselheiros Maria da Conceigdo Marinho da Silva, Assinete do Carmo Melo
dos Reis, lolanda Honorato de Souza, Maria de Lourdes de Souza Falcdo, Ana Sandra Nascimento Queiroz,
Hélvia Maria Teixeira, Hady Dias de Medeiros e Adolfo Moratelli.
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de 1990 um conjunto expressivo de Pareceres sobre Projetos e A¢des é emitido pelo Conselho

Estadual de Educacdo, a maior parte deles tendo como interessado - que provoca a abertura de

processos de analise das tematicas -, a prépria Divisdo de Educacdo Especial.

Para melhor visualizacdo apresentamos um quadro sindptico com essas Resolugoes:

Quadro 06 — Pareceres do Conselho Estadual de Educagdo -1994 a 1996

Parecer Assunto Mérito e Decisdo
07/94 Proposta inclusdo de itens | Que as discussdes referentes a este tema sejam realizadas em
de ou disciplinas acerca dos | parceria entre a Divisdo de Educagdo Especial e a equipe da Escola
26.07.94 | portadores de necessidades | de Formagéo de Professores
especiais no curriculo do
curso magistério 2° Grau
20/96 Projeto de Apoio ao | Aprova o Projeto caracterizando-o como agdo importante ao aliar a
de Portador de necessidades | preparacédo profissional a acdo educativa com vistas a insergdo das
23.05.96 | especiais no mercado de | pessoas portadoras de necessidades especiais no mercado de
trabalho trabalho.
24/96 Proposta de atendimento a | Aprova a proposta considerando que esta procura orientar e
de portadores de deficiéncia | sistematizar o atendimento educacional especializado desenvolvido
23.05.96 | visual na Sala de Recursos e Servico Itinerante destinado a clientela alvo.
Considera que a mesma contempla as diversas areas do
desenvolvimento humano e faixas etarias da clientela.
42/96 Projeto Alternativas | O projeto propde a contratacdo de alunos de 3° e 4° anos de
de Educacionais Magistério como auxiliares em classes de Educacdo Especial e
18.07.96 Servicos Especializados , com aproveitamento da carga horaria
como estagio do curso. O Conselho aprova a atuacdo dos alunos
como auxiliares, mas sem o direito de aproveitamento da carga
horéria como estagio. Recomenda estudos com vistas a realizagdo
de um ano de Estudos Adicionais em Deficiéncia mental no curso
de Magistério.
47/96 PATEFE - Programa de | Aprova o programa considerando que este objetiva oportunizar aos
de Assisténcia Técnica em | portadores de deficiéncias o acesso a pratica regular de educagio
27.08.96 | Educacdo Fisica Especial | fisica e areas afins, objetivando desenvolver suas potencialidades e
favorecer sua atuacdo no meio social do qual faz parte. Entende que
0 mesmo favorece a melhoria de sua qualidade de vida por meio
das atividades fisicas, desportivas, recreativas e de lazer.
49/96 Projeto Estudos Adicionais | Referindo-se ao Parecer 3183/77 do CFE, recomenda a realizagdo
de em Educacdo Especial /| do curso pela Escola de Formacdo de Professores recomendando
27.08.96 | Deficiéncia Mental adequacdes na grade curricular para que esta fique compativel com
as determinag@es daquele Parecer.
61/96 Projeto Estudos Adicionais | Considerando o atendimento das exigéncias referentes a
de em Educacdo Especial / | reformulacdo da grade curricular, aprova a realizagdo do curso.
21.11.96 | Deficiéncia Mental

Fonte: Documentos originais do CEE.

A efetividade do encaminhamento das recomendacdes desses Pareceres, apontando
para uma real interlocucdo entre o Conselho Estadual de Educacédo e a Divisdo de Educacédo
Especial pode ser observada em documentos que localizamos: em memorando de 17 de
dezembro de 1996 a Diretora da Divisdo de Educacdo Especial, neste momento a

fonoaudi6loga Rosalete de Souza Saldanha, solicita a Escola de Formagdo de Professores a
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“inclusdo de disciplina especifica que fundamente a Educacao Especial no curso de Formacao
de Professores”, onde eram habilitados os professores de 1* a 4° séries®: em 27 de novembro
de 1996 é publicado Edital de Matricula para o Curso Estudos Adicionais em Educacédo
Especial — Deficiéncia Mental , nos dois casos, temas que haviam sido pautados em processos
encaminhados ao Conselho Estadual de Educagéo.

O curso de Estudos Adicionais em Educacdo Especial — Deficiéncia Mental, realizado
na Escola de Formacdo de Professores de Boa Vista, ofereceu 80 vagas a principio para
professores com formacdo no curso de 2° grau-Magistério, preferencialmente atuantes na area
da Educacdo Especial (0s ndo atuantes s6 teriam sua matricula aceita caso houvesse vagas ndo
preenchidas pelos professores em exercicio na educagdo especial).

Em entrevista realizada em pesquisa anterior (SIEMS, 2008) uma das professoras
relata que cursou os Estudos Adicionais em Educacdo Especial por ser esta a Unica oferecida
na area naquele momento. Seu interesse inicial seria pela Educacéo Infantil mas, ndo havendo
ofertas nessa area, cursa o Adicional em Educacdo Especial e permanece na area. Em 2012
inclusive, esta mesma professora assume a Direcdo do Centro de Educacdo e Atendimento
Especializado Denise Messias Santos.

Somente em 2002 viria a ser aprovada pelo Conselho Estadual de Educacdo a
Resolucdo 33/02 que aprova as normas regimentais basicas para os estabelecimentos de
ensino publico do Estado de Roraima em que a Educacdo Especial encontra-se inserida em
quatro artigos - do 54° ao 57° em Secdo propria em que se apresenta a natureza da Educacao
Especial, suas caracteristicas, formas de desenvolvimento e servigos integrantes.

Ao longo da década, a promulgacdo de outras leis e decretos se da, extrapolando os
limites das atividades educacionais. Dentre estas destacamos:

o Lei Municipal 308 de 04 de outubro de 1992 que regulamenta os critérios para
admissdo de pessoas portadoras de deficiéncia no quadro de pessoal do municipio e da outras
providéncias;

o Lei Estadual n° 092 de 20 de setembro de 1995 que dispGe sobre a eliminacdo de
obstaculos ao acesso de deficientes fisicos temporarios ou permanentes aos bens Publicos

Estaduais e da outras providéncias;

86 . o . . .. .

Essa insercdo efetivamente acontece e, nos anos de 1998 e 1999 eu mesma fui contratada a ministra-la para as
turmas de primeiro ano do Curso de Magistério. Uma aula semanal para os alunos iniciantes na formagéo para o
ensino de séries iniciais do ensino de 1° grau.
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Ambas acompanham legislacGes ja definidas em &mbito federal, da mesma forma que
os pareceres do Conselho Estadual de Educacéao reportam-se, de maneira geral, a organizacéo
dos servigos ja existentes e a projetos e areas de atuacdo que vinham sendo implementados
para o atendimento das pessoas com deficiéncia.

Comecaremos a percorrer o histérico de desenvolvimento desses setores na primeira
década de implantacdo do Estado de Roraima, pela apresentacdo das atividades desenvolvidas
no ambito do Nucleo de Triagem e Avaliacdo, em seguida apresentaremos a trajetoria da

“escolinha do Parque Anaua” e, em sequéncia, os demais servicos oferecidos.

6.1.1 Nucleo de Triagem e Avaliacdo e a caracterizacdo do portador de necessidades
educativas especiais

Entre os anos de 1984/85 ha o registro da existéncia de atividades do Setor de Triagem
e Diagnostico (SETRID). Este setor que nasce no interior da Coordenacdo de Educacao
Especial da Divisdo de Educacdo Especial assim é definido em material de divulgacao, por

seus profissionais:

SETRID é um servico realizado por uma equipe multidisciplinar para
triagem, avaliacdo e diagndstico de alunos com problemas no ensino-
aprendizagem e/ou suspeita de deficiéncia mental, fisica e sensorial.

Formada por uma equipe em que atuavam Assistente Social, Psicologo, Fonoaudidloga
e Pedagoga, solicitava, quando necessario, exames complementares nas areas, meédica,
fisioterdpica e audioldgica. Para agendamentos de avaliacdo, a equipe pautava-se em
encaminhamentos feitos por unidades escolares que preenchiam um formulario com
informacBes que subsidiassem a equipe. Atendia-se também por demanda da familia, em
especial no caso de criancas mais novas, ainda ndo inseridas em espaco escolar. Séo critérios

indicados pelos técnicos para encaminhamento em documento do ano de 1992:

Os clientes encaminhados por unidades escolares deverao ser acompanhados
obrigatoriamente de relatérios de encaminhamento obedecendo aos seguintes
critérios basicos:

a) Escolar a partir de 9 anos de idade, com trés ou mais repeténcias na 12
série, que apresente problemas no processo ensino-aprendizagem;

b) Escolar de qualquer idade que ja tenha sido avaliado por especialista
na area e que tenha hipétese diagnodstica de quadro com deficiéncia de
alguma natureza (mental, fisica ou sensorial);
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c) Escolar com idade inferior a 9 anos, sem repeténcias, mas com
dificuldades no processo ensino-aprendizagem apresentando trés ou mais das
caracteristicas apresentadas a seguir....

As caracteristicas a serem observadas pelos professores e que tornariam possivel o
atendimento por parte da equipe multidisciplinar do SETRID, referem-se a uma ampla
diversidade de aspectos. Na tentativa de evitar a indugdo a um entendimento parcial do
processo, apresentaremos a seguir o que recomenda a equipe ipsis literis de forma a subsidiar

a andlise do proprio leitor:

1. Atitudes que ndo sdo proprias de sua faixa etaria;

2. Ser bastante dependente;

3. Cansa-se facilmente no desempenho das atividades;

4, E esquecida

5. Tem tiques;

6. E distraida;

7. E geralmente rejeitada pelos colegas;

8. N&o consegue concentrar-se nas atividades;

9. Tem ataques;

10. N&o consegue seguir ordens simples;

11. N&o consegue distinguir a direcao dos sons;

12. Vocabulario inadequado para sua faixa etaria;

13. IrritacBes crénicas dos olhos indicadas por olhos lacrimejantes, palpebras avermelhadas,
inchadas, etc.;

14. Esfregar os olhos, franzir ou contrair o rosto quando olha objetos distantes;

15. Excessiva cautela no andas, correr raramente e tropecar sem razdo aparente;

16. Desatencdo anormal durante trabalhos no quadro de giz;

17. Pestanejar excessivamente, sobretudo durante a leitura;

18. Segurar habitualmente o livro muito perto, muito distante ou em outra posi¢cdo incomum
durante a leitura;

19. Olhar muito para os labios de quem fala;

20. Pedir para que falem mais alto ou que repitam o que foi dito

21. Trocar letras quando escreve;

22. Trocar ou omitir fonemas quando fala;

23. Ter dificuldades para compreender o que é dito em voz baixa, a distancia ou em ambientes
ruidosos;

24. Parecer desatento, ndo entendendo o que lhe falam;

25. Ter dificuldades em se fazer compreender;

26. Ser irrequieto, desinteressado pelas atividades repetitivas ou rotineiras em sala de aula;
27. Ser distraido, curioso e querendo discutir outros assuntos ou atividades exploratérias;
28. Ter talentos e habilidades especificas para artes plasticas, cénicas, musicais e outras;
29. Apresentar aptiddo académica especifica (leitura, matematica, ciéncias, desenho, etc.);
30. Dar respostas pouco usuais, que exigem maior complexidade em sua formulagao.

Identificados trés ou mais desses comportamentos a crianga seria encaminhada para
avaliacdo pela equipe multidisciplinar. O diagnostico tomava por base a perspectiva que
embasava 0 encaminhamento de alunos a educacéo especial daquele momento historico.

Entre as estratégias de avaliacdo que verificamos, destacam-se as andlises de

desempenho em perspectiva clinica e de quantificagdo de capacidades intelectuais, aplicando-
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se testagem e medicdo de Quociente de Inteligéncia, conforme pudemos verificar em laudos
de alunos encaminhados as escolas que nos foi possivel localizar.

A organizacdo do atendimento por parte da equipe multidisciplinar é semelhante as
descrigdes existentes quanto a rotina de atividades em anos posteriores: trés dias de
atendimento ao publico, um dia dedicado ao estudo de casos ou estudos em equipe; um dia
dedicado a elaboracdo de simulas.

Uma peculiaridade que nos chamou atencdo foi o fato de encontrarmos, na
documentacdo que explica a constituicdo e processo de funcionamento do SETRID, dois
anexos: em um deles o modelo de “ficha de encaminhamento”, com orientagdes quanto as
caracteristicas a serem observadas; em outro uma cépia da Declaracdo dos Direitos do
Deficiente Mental (ONU, 1971), mostrando o trabalho da equipe em fomentar junto a
comunidade um novo olhar sobre as pessoas com deficiéncia.

Em 1991, a triagem e avaliacdo surge como ac¢do do setor que substitui o SETRID, o
Nucleo de Triagem e Avaliagdo (NTA), ja instalado no mesmo prédio onde funciona a Diviséo
de Educacédo Especial da Secretaria de Educacdo, Cultura e Desportos. Sua equipe conta com
08 profissionais, sendo 03 deles de apoio administrativo e os demais Psicdlogos (02),
Assistente Social, Fonoaudiologo e Pedagoga, com a funcdo de avaliar e encaminhar as
pessoas suspeitas de serem portadoras de necessidades educativas especiais e encaminha-las
ao servico educacional que melhor se compatibilizasse com seu perfil.

Nas indicacdes da equipe que desenvolve as acdes nos anos 1993/1994 vemos a
manifestacdo do interesse em orientar as atividades de triagem a partir da priorizacdo do
aspecto educacional, adotando uma “linha de pensamento que procura ver a pessoa humana
de forma global, sem valorizar aspectos isolados, como determinantes para um
encaminhamento a um servico especial” (RORAIMA, 1994). Em materiais produzidos por
esse grupo de profissionais em anos posteriores, encontramos referéncias diretas a conceitos
vigotskianos e, no acervo do setor, copias de textos e livros deste campo tedrico. No relatorio

de atividades do NTA de 1997, assim a equipe se manifesta:

No decorrer destes dois Gltimos anos o Nucleo de Triagem e Avalia¢do, vem
fundamentando a sua avaliacdo educacional no enfoque sécio-historico,
numa abordagem interacionista dialética, baseada na teoria de \ygotsky e
seus principais seguidores: Ldria e Leontiev que enfatizam o papel da
interacdo social ao longo do desenvolvimento, considerando que o sujeito,
ao nascer, é herdeiro de toda a evolugdo cultural e o seu desenvolvimento
acontece em funcdao das caracteristicas do meio social em que vive.
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O processo de triagem dos alunos e o encaminhamento aos servicos acompanham as
alteracOes de concepcao que a area sofre e é, de maneira geral, foco de debates nas relacdes
com 0s servigos. Entre os documentos encontrados hd materiais que explicitam esse conflito
com relatorios elaborados por profissionais das escolas solicitando o encaminhamento de
alunos ao ensino especializado e profissionais do Nucleo, explicitando seu entendimento de
que determinados alunos, embora com perfil que causa estranheza ou incbmodo a escola, ndo
apresentam perfil de alunos cuja matricula s6 possa ser efetivada fora do ensino regular,
mesmo no quadro de concepcdo integracionista que acompanhava as aces da educacéo
especial da época. Como resposta a uma escola em que se verificou esse tipo de situacdo, 0s

profissionais do NTA assim se manifestam:

A avaliacdo educacional realizada por esta equipe multidisciplinar
(Assistente Social, Pedagogo, Psic6logo) dissocia-se do modelo de avaliacdo
médica, que busca a causa organica e que leva a etiquetar as pessoas,
perdendo sua singularidade. N&o trabalhamos com rétulos, enumeragdo de
sintomas; objetivamos descobrir o processo de desenvolvimento, de
aquisicdo de conhecimentos, a maneira como o sujeito lida com a linguagem
oral e escrita, além de outros conhecimentos, e a partir dai descobrir
potencialidades e maneiras de trabalhar com 0 homem, uma vez que, este €
um ser cultural, infinito e inacabado, pois seu desenvolvimento evolui com o
tempo de vida.

Em alguns casos € possivel alcancar um consenso quanto ao entendimento de ser o
ensino regular o melhor espago de matricula do aluno, a partir do compromisso de a Diviséo
de Educacdo Especial manter apoio com a realizacdo de visitas sistematicas de
acompanhamento e orientacdo ao professor do ensino regular. Lamentavelmente, em todos os
relatorios que analisamos, as condi¢cdes de transporte aparecem como um dos gargalos do
servico, ndo sendo assegurado aos técnicos meios de realizagdo de visitas as escolas na
regularidade necessaria, o que faz supor que o apoio técnico ao ensino regular ndo fosse
realizado a contento e isto se constituisse em razdo, entre outras, para que algumas escolas

“rejeitem” ou acolham com ressalvas a presenga de determinados alunos.

N&o dispomos de dados ano a ano, mas apresentamos aqui as informacGes obtidas a
partir de relatérios da Divisdo de Educacdo Especial, dos anos de 1991, 1997 e 2000. Nestes
mapas observamos uma relativa constancia no volume de profissionais técnicos que atuam
diretamente no Nucleo, entre 04 a 05 técnicos com formacgdes em Psicologia, Pedagogia,
Assistentes Sociais e em alguns momentos Fonoaudidlogo ou Fisioterapeuta. Além disso, ha
relativa regularidade nos encaminhamentos principais: ensino especializado, ensino regular e

classes especialis.
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Tabela 18 — Perfil do Ndcleo de Triagem e Avaliacéo: atendimentos, profissionais e encaminhamentos

1991 1997 2000
Profissionais atuantes (técnicos) 05 04 04
Atendimentos realizados 292 151 209
Encaminhamentos ao ensino regular 108 79 100
Encaminhamentos ao ensino especializado 25 24 34
Encaminhamentos a classe especial 67 14 29
Outros* 92 33 25

* Orientacdo Técnica, casos pendentes, retorno, etc.
Fonte: relatorios de atividade setorial anos 1991, 1997 e 2000.

Em termos de atendimentos totais ano a ano identificamos um nimero elevadissimo de
atendimentos no ano de 1991, ndo tivemos acesso ao detalhamento dos dados de 1992 a 1994,
mas os relatorios indicam que, neste periodo, o Nucleo passou por uma reforma em sua rede
fisica e adotou um sistema de trabalho que utilizava uma pré-triagem para auxiliar na
diferenciacéo entre a clientela do ensino regular e do ensino especializado que demandariam

analises mais criteriosas. Os dados totais de atendimentos identificados sdo:

Tabela 19 — Atendimentos do Nucleo de Triagem e Avaliacéo por ano

Atendimentos totais por ano
1991 [ 1994 | 1995 | 1996 | 1997 | 1998 | 2000
292 171 182 142 151 188 209

Fonte: Relatdrios finais de atividade dos respectivos anos. Nos demais ndo encontramos informagdes numéricas

No ano de 2000 o relat6rio apresentado traz outro elemento que ndo nos sera possivel
cotejar com anos anteriores por ndo terem sido localizados dados dessa natureza em outros
relatorios, mas que nos dao indicativos da situacdo vivenciada pela area, na relacdo com as
escolas que fazem os encaminhamentos para triagem e avaliacdo neste periodo. Indicando as

areas de excepcionalidade ®" atendidas temos:

8 Optamos por manter aqui a expressao utilizada no proprio relatério do Nicleo de Triagem 2000.
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Tabela 20 — Areas de Excepcionalidade atendidas em 2000/2001

Area de excepcionalidade 2000 2001

Sindrome de Down 06 -
Sindrome de West 03 -
Paralisia Cerebral 11 -
Deficiéncia Mental 39 45
Deficiéncia Multipla 04 03
Deficiéncia Visual 04 02
Deficiéncia Auditiva 14 08
Deficiéncia Fisica 03 -
Dificuldade de Ordem 01 -
Emocional

Problemas de Conduta 10 20
Dificuldades de Aprendizagem 102 81
Autismo - 01
Altas habilidades - 01

Fonte: Relatério de atividades do Nucleo de Triagem e Avaliagéo 2000 e 2001

Cotejando esses dados com os relatos dos professores, dos técnicos e a literatura da
area, verificamos uma coeréncia com a predominancia de casos que sdo casos tidos pela
escola como de criangas com perfil de ‘anormalidade’, mas que quando submetidos a
avaliacdo psicopedagogica e, em alguns casos clinica, ndo apresentam qualquer indicativo de
se constituirem em clientela do ensino especializado, apenas alunos que demandavam maiores
investimento na diversificacdo de praticas pedagdgicas para seu sucesso escolar.

E também uma das primeiras referéncias ao surgimento de diagndstico de aluno com
Altas Habilidades, mas sem indicacdes de oferta de nenhum servico especifico na érea,
mesmo tendo-se registrado a oferta de cursos com esta tematica, oferecido a professores e
técnicos em anos anteriores.

A grande massa de alunos atendida no Nucleo de Triagem e Avaliacdo apresentava um
perfil que recomendava sua inser¢do em turmas de ensino regular, mesmo antes de darem-se
as alteracdes na legislacdo e normatizacdes nacional e mundial no sentido de realizacdo de
processos de Inclusdo de todos os alunos no ensino regular, com um perfil genérico de
Dificuldades de Aprendizagem que, partindo do foco em que o Unico atendido é o aluno, ndo
nos permite avaliar até que ponto temos o estabelecimento dessas dificuldades como
decorréncia de falhas no processo de ensino ou de um ambiente de convivio das criancas
avaliadas, eventualmente pobres em estimulos relativos ao universo dos saberes escolares.

Dois outros elementos se destacam neste relatorio do ano de 2000: uma forte presenca

de avaliagbes de alunos de municipios do interior (quase ¥ do total de atendimentos
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realizados) e envolvimento de alunos de 05 municipios (Caracarai, Bonfim, Alto Alegre,
Caroebe e Séo Jodo da Baliza).

Além disso, os encaminhamentos realizados para exames complementares envolvem

uma ampla gama de procedimentos, conforme podemos observar na tabela a seguir:

Tabela 21 — Numero de encaminhamentos para exames complementares

Exame oftalmoldgico 04
Exame neuroldgico 30
Exame audiométrico 03
Avaliacdo fonoaudiolégica 09
Avaliacdo Psicoldgica 02

Total de encaminhamentos 48

Fonte: Relatorio de atividades Nucleo de Triagem e Avaliagdo 2000

Alem das atividades de atendimento direto dos alunos encaminhados ao Nucleo de
Triagem e Avaliacdo, as equipes que atuam na area desenvolvem também outras atividades,
como, por exemplo, visitas as escolas de ensino especializado, em alguns casos avaliando
alunos, em outro debatendo com colegas os casos ali presentes, no intuito de encontrar
caminhos de atuacao pedagdgica.

Ha ainda o registro de outro processo que € a realizacdo de avaliagBes diretamente em
algumas escolas e de visitas a escolas e creches, com o objetivo de conhecer os procedimentos
pedagdgicos para possivel inclusdo da clientela da educacgéo especial; visitas domiciliares e ao
interior para realizacdo de avaliagdes, bem como a intermediacdo para que familias tivessem
acesso a consultas em hospitais da rede publica.

E um leque de agBes amplo, que vai bem além do processo de avaliacBes e emissdo de
laudos/sumulas e pareceres que subsidiassem o processo de matricula dos alunos. Entendemos
que a interlocucdo dessa equipe com o sistema escolar, instaladas no espaco da Secretaria
Estadual de Educagdo em constante acompanhamento com o cotidiano das salas de aulas, 0s
professores e gestores favorece muito que o trabalho mesmo dos psicélogos, por exemplo, 0s
colocasse como Psicologos Escolares, mais do que como psicdlogos cujo foco se da na
interlocucdo mais profunda com a base clinica da formacéo.

A perspectiva sécio historica assumida como base conceitual de analise dos casos pela
equipe, em seus diferentes perfis de formacdo (psicologia, pedagogia e assisténcia social, por
exemplo) e este assumir claramente uma concepcdo filoséfica de homem e mundo, integrada

a um processo semanal de estudos da teoria e dos casos encontrados nos parece altamente
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enriquecedor do processo de trabalho e da busca de crescimento e construcdo de uma pratica

que pudesse efetivamente contribuir com processos pedagdgicos.

6.1.2 Centro de Educacéo Especial de Boa Vista: o distanciar dos olhos

A construcdo do prédio do Centro de Educacao Especial no Parque Anaué foi visto
pelos profissionais pioneiros dos servigos como uma importante conquista da area, mesmo
que instalado em uma area que, a principio, ndo atendeu as expectativas dos profissionais. A
professora Maria Mirna, na fala em que se reportava ao fato de que “Era longe...” , ja
apontava ali um aspecto que ao final do processo vimos se consolidar: o Parque Anaua como
area de isolamento das pessoas com deficiéncia, contribuindo para tornar invisiveis, distantes
dos olhos da comunidade, aqueles que apresentavam comprometimentos mais expressivos em
seu desenvolvimento.

Depois de acolher, em 1984, a todos os alunos considerados como clientela da
educacdo especial, com todo tipo de deficiéncias e transtornos de desenvolvimento, o Centro
de Educacdo Especial vai gradativamente fragmentando os servicos de acordo com a
deficiéncia apresentada por cada aluno.

Encaminha para outros espacos 0s alunos com deficiéncias sensoriais e seus
professores e encaminha para Classes Especiais aqueles que apresentavam perfil de menor
comprometimento fisico e/ou intelectual. Assim, no Parque Anaud permanecem apenas 0S
alunos com maiores limites motores, cognitivos, de comportamento e de desenvolvimento,
alunos que, em muitos casos causam impressao negativa na comunidade, por carregaram
explicitamente em seus corpos as marcas de suas singularidades, entendidas como ‘defeitos’.

Em um histérico produzido em 1991, temos a seguinte descrigéo:

Desde 1988 que o Centro atende apenas a seguinte clientela: deficientes
mentais treindveis e os portadores de multiplas deficiéncias, distribuidos em
turmas de Pré-escolar (04 a 13 anos) e em turmas de oficinas pedagédgicas (a
partir dos 14 anos). Também é realizado o servico de intervencdo precoce
(criancas de 0 a 3 anos) embora precariamente.
Em 1991 o perfil dos alunos descritos em relatorio indica a matricula de 99 alunos
sendo 58 deles categorizados como alunos com deficiéncia mental treinavel, 26 com
deficiéncia multipla e 15 alunos em atendimento de Estimulacdo Precoce. A denominacgédo

adotada nestes dados segue as informacdes do Relatorio Final de 1991 (RORAIMA, 1991 a),
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mas diverge um pouco de uma categorizagdo mais especifica que emerge nas falas de
entrevista das professoras e da trajetdria que vinha se delineando em anos anteriores, em que a
existéncia de alunos com autismo e paralisia cerebral, ou sindromes, ja havia sido identificada
e para 0s quais ja se haviam constituido salas para atendimento das necessidades especificas
desses alunos.

O registro ao atendimento de Estimula¢do Precoce é encontrado como a¢do do Centro
de Educacdo Especial até o ano de 1995. Este ocorre, como relatado pelos profissionais, de
maneira precaria, em que as criangas recebiam basicamente o atendimento de fisioterapia.
Posteriormente, no tdépico em que trataremos da questdo da Estimulacdo Precoce,
aprofundaremos este tema.

Outro destaque dado pelos profissionais, se refere a questdo dos alunos com paralisia
cerebral. O relatorio do setor de fisioterapia do Centro de Educagédo Especial de 1991 indica
que em 1985, diante de um impasse surgido em decorréncia das necessidades especificas dos
alunos com Paralisia Cerebral, optou-se pela abertura de uma classe experimental constituida
somente por criancas portadoras de Paralisia Cerebral. Apéds a avaliacdo de toda a equipe

técnica, do perfil dessas criancas, definiu-se que:

duas criancgas frequentariam o Ensino Regular do estado, hoje em classes de
alfabetizacdo. As restantes passariam a frequentar o Centro de Educacao
Especial, formando-se uma classe com 4 criangas com atendimento a nivel
pré-escolar e AVD’s. No ano seguinte surgiu a necessidade de uma segunda
classe para criancas portadoras de Paralisia Cerebral sendo a formacao
destas classes um trabalho pioneiro no estado. Hoje as dificuldades comegam
a surgir. A dificuldade maior € no repasse de informagdes aos professores,
falta de bibliografia e [...]distancia dos centros mais avancados dificultando a
participacdo dos professores e técnicos em cursos e seminarios devido ao
alto custo.
No segundo semestre letivo de 1991 o Centro sofre sua primeira reforma que s é
concluida no més de outubro, periodo em que as atividades ficam paralisadas, o que ocasiona,
juntamente com a irregularidade do transporte dos alunos, expressiva evasdo dos alunos.

Em todos os relatdrios tanto deste ano, quanto de anos posteriores ha referéncias as
dificuldades e alto absenteismo registrado em fungdo da inoperancia ou irregularidade do
transporte. Como ja relatado analisa-se como de “acomodagdo” a postura das familias de s6
enviar ao Centro de Educacdo Especial os alunos quando o transporte os fosse buscar em
casa. No Parque Anaua essa situacdo se agrava, por estar localizado em area praticamente

inacessivel para os que dependessem de transporte publico.
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Na fala de uma assistente social, ela registra o fato de, estando restrita a frequéncia
aos alunos cujos pais dispunham de veiculo préprio, poucas serem as atividades a serem
desenvolvidas pela Assistente Social neste periodo.

Um mapa comparativo apresentado por Clarice Diniz, entdo Diretora do Centro de
Educacdo Especial no final de 1991, indica que dos 190 dias letivos previstos, apenas em 81
deles o transporte esteve disponivel para a equipe sendo inclusive 10 desses dias de
disponibilidade do transporte, dias de recesso escolar. Indica ainda que apenas 20% dos
alunos frequentaram as aulas, uma vez que ndo dependiam do Onibus para vir a escola.

Uma curiosidade observada nos documentos € o fato de que, enquanto os papéis
mantinham no cabecgalho a denominacdo de Centro de Educagdo Especial, os carimbos de
diretor, por exemplo, e demais momentos em que se faca referéncia aquele espago nos textos
internos costumeiramente se referem a Escola de Educacdo Especial, mantendo os
documentos, de maneira associada, as duas denominagdes (Anexos J e K).

Outros relatorios localizados trazem informagdes com as quais buscamos tracar uma
trajetoria destes atendimentos em termos quantitativos. Este s6 ndo se da em perfil linear, pela
indisponibilidade de dados ano a ano. Com os documentos de que dispomos, temos o seguinte

volume de alunos atendidos no Centro de Educacdo Especial de Boa Vista:

Tabela 22 — Atendimentos do Centro de Educacéo Especial por &rea/ano

Area de deficiéncia 1991 199 199 1996 199 199 2000 2001
4 5 7 8

Deficiéncia mental 58 # 85 92 97 # # 134

Deficiéncia Multipla 26 # 09 40 35 # # 62

Educacéo Precoce 15 # 28* - - - - -

Paralisia cerebral - # 20 09 12 # # -

Portador de condutas tipicas/autismo - # 08 08 08 # # 11

Total 99 145 150 149 152 176 196 208

Fonte: Relatorios finais de atividade
*QO atendimento de “educa¢io precoce” ¢ transferido em 1996 para o Centro de Estimulacio Precoce, instalado no mesmo prédio onde até entdo
funcionava a Escola de Audiocomunicacao, transferida para uma area na Escola Costa e Silva.

# Dados néo localizados

Observa-se aqui a prevaléncia de alunos com deficiéncia mental e maltipla, casos em
que o comprometimento intelectual também provavelmente estaria associado. Para o exercicio
1998 a 2001 as situacbes de paralisia cerebral ndo foram apontadas, mas ndo dispomos de
referéncias especificas quanto ao encaminhamento dado a estes alunos, se teriam sido
incluidos na rede de ensino ou se foram incluidos nos casos de alunos com deficiéncia

maltipla, sempre um risco na ténue linha que separa as categorizagdes de seres humanos.
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Outra forma de mapeamento dos alunos do Centro de Educacdo Especial é aquele em
que se apresentam 0s espacgos que estes ocupam por tipo de servigo e deficiéncia. Neste
formato e com estas informagdes, nesta década, s encontramos o do ano de 1997:

Tabela 23 — Alunos atendidos no CEE por area de deficiéncia e situacdo académica

DM DMU PC Autismo  Total
Pré-Escolar 41 29 10 08 88
Pré-Oficina 17 02 - - 19
pedagdgica
Oficina Pedagdgica 29 01 - - 30
Alunos transferidos 02 01 - - 03
Alunos desistentes 07 02 02 - 11
Obitos 01 - - - 01
Total de matriculados 97 35 12 08 152

Fonte: Relatério final do Centro de Educacéo Especial de 1997

Estes mapeamentos quantitativos nos dao alguns indicativos da trajetéria vivenciada no
cotidiano das atividades do Centro de Educacdo Especial. A prevaléncia dos servigos esta posta nos
servicos tidos como pré-escolar e pré-oficina, em que a ténica das acGes era 0 preparatdrio para
atividades que posteriormente viriam a ser desenvolvidas nas escolas regulares ou na nascente
Unidade de Capacitacdo e Producdo (UCP) da Secretaria do Trabalho e Bem Estar Social
(SETRABES).

A UCP passa gradativamente a concentrar em seus servigos a clientela de maior idade cujos
limites de desenvolvimento académico tivessem sido atendidos no ambito do Centro de Educacéo
Especial, com atendimentos em perspectiva de profissionalizacdo e de terapia ocupacional.

Nos dados apresentados € possivel identificar a trajetdria sempre ascendente do nimero de
alunos matriculados, mesmo considerando-se que, a cada periodo um determinado perfil de clientela é
deslocado para outra unidade. Embora o Estado registre um crescimento populacional elevado nesta
década, o crescimento dos alunos da educacdo especial segue uma trajetoria de crescimento mais
acentuado, com a duplicacdo dos alunos do Centro, e uma especializacdo dos perfis em alunos com
Deficiéncias Mentais mais profundas, Deficiéncias Multiplas, Paralisia Cerebral e Autismo.

A questdo do Autismo é alvo de uma atengdo especifica no periodo. Registramos a atividade
desenvolvida pela AMA em 1989 e as primeiras discussfes ocorridas neste periodo. Como nos conta a
professora Rosana Magalhdes referindo-se ao momento em que atuou com o professor Aldo Costa,

entdo Secretario de Estado da Educacéo e Cultura:

“A gente percebeu, na Escola de Educacéo Especial, que tinha alunos com esse perfil. Alunos
jé diagnosticados inclusive, com diagndstico clinico de autismo. E néo existia trabalho especifico. E
eu na época, foi uma das primeiras coisas que eu fiz quando estive 14 na Secretaria. Eu fui e pedi para
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falar com o Secretario e coloquei para ele: “Nos temos uma clientela com esse perfil, nao temos um
trabalho nessa area. Nao existe no Estado”. E ele perguntou para mim: “e isso compete a vocés?”
Eu falei: “talvez nem fosse da nossa competéncia, mas se nos ndo fizermos, ninguem vai fazer”. Ai
ele perguntou para mim: “o que que vocé precisaria para implantar esse servico?”. Eu disse: ‘Treinar
gente. Além do espaco fisico. O espaco fisico a gente organiza, mas eu preciso capacitar. Eu tenho um
servigo de referéncia, - na época se eu ndo me engano foi Belém, acho -Eu tenho uma referéncia,
mas eu tenho que mandar gente para capacitar, uma pedagoga, uma psicéloga, uma professora. Eu
preciso treinar essa gente para implantar o servi¢o”. Ele me disse: “entdo faca.” Ai nés mandamos
para fora, na época foi a Angela, como pedagoga, a Jucilene como psicologa e, se ndo me engano foi
mais uma professora, que foram para fora fazer treinamento em autismo. Foram para um servigo
exclusivamente de autismo e fizeram o treinamento, para implantar o servico. De onde surgiu o
atendimento especifico, com salas especificas para atender o autista l1a no Centro de Educacao
Especial. Depois a gente também conseguiu uma kombi especifica para transportar os autistas,
separado do énibus que levava os outros alunos. ”

Em relacdo ao perfil, esses alunos com autismo também chegam ao Centro de
Educacdo Especial mais tardiamente, nas memarias de Clarice Diniz e de Rosana Magalhées
alunos além da idade escolar, em alguns casos pre-adolescentes e adolescentes. Alguns deles,
com perfil familiar de classe média, ja haviam sido diagnosticados e dispunham de laudo

médico enquanto outro grupo vindo de familias,

“...extremamente carentes, que eram enjaulados em casa, porque a familia ndo tinha como
lidar. Ndo conseguia, ndo sabia o que fazer. Amarrava. A gente tem histéria de alunos que eram
amarrados em casa porgue o0 pai ndo conseguia manter. Nao conseguia segurar o aluno.” [Rosana
Magalhaes]

Em julho de 1992, a equipe a quem se oportunizou a capacitacdo na area do autismo
apresenta o Projeto “Implantagdo do servico de atendimento ao portador de problemas de
conduta (autismo)”. E um projeto para desenvolvimento dentro do Centro de Educacio
Especial e assinado pelas profissionais: Ana Valma Patricia Braga (professora de 1° Grau),
Angela Maria Barbosa da Silva (Pedagoga), Jucilene Barros Kipper (Psic6loga) e Marina
Régo da Silva (professora de 1° e 2° Graus).

A criacdo desse servico, segundo indicado, necessitaria de uma equipe multidisciplinar
constituida por Assistente Social, Psicdlogo, Pedagogo, Professor Especializado e Professor
de Educacdo Fisica, para atendimento a crianca e orientacdo e acompanhamento dos
familiares dos alunos, considerando a distribuicdo de uma sala de aula para cada 04 alunos
que teriam ainda um espaco para atendimento individualizado dos servicos terapéuticos e o
acesso a piscina e espacos de recreacdo.

Em termos metodoldgicos a proposigdo era de que se utilizaria uma “linha pedagogica
com inibicdo de comportamentos estereotipados, com énfase na estimulagdo e reforgo”.

Prevendo-se um atendimento de 15 horas semanais distribuidos nos cinco dias Uteis da



237

semana e a necessidade de ter-se também a aquisicdo de um transporte escolar que atenda 0s
alunos e auxilie a equipe técnica na realizacdo de trabalho de campo como visitas
domiciliares, & outras instituicdes, etc. (RORAIMA, 1992, p. 07 - 10).

Os atendimentos aos alunos com autismo prosseguem, aparecendo nos dados
estatisticos de atendimento de todos os anos seguintes, em alguns casos identificados como
portadores de problemas de conduta ou condutas tipicas e em outros como alunos com
autismo.

Um dos pontos que emerge dos documentos existentes é a realizacdo de um trabalho
de cunho educativo, tomando como tema as questdes relacionadas a sexualidade e ao namoro,
ja que, a manutencdo de alunos com graus de deficiéncia de maior complexidade estéa
relacionada a faixa etéria elevada dos alunos que, independente de seus limites cognitivos ou
motores, apresentam desenvolvimento afetivo e sexual que se manifesta no cotidiano das
atividades do Centro. Alem do projeto com vistas ao esclarecimento de questdes relativas a
sexualidade e namoro relaciona-se também a necessidade de realizacdo de um trabalho de
orientagdo quanto a habitos adequados de higiene para os adultos jovens.

Sdo aspectos que adentram o universo do “familiar”, em questdes do processo
educativo que, a principio talvez pudessem ser analisados como de competéncia dos pais, mas
que findam por ser incorporados a a¢des pedagogicas da escola.

No tocante a presenca dos pais nos servicos, retomando acdes ja iniciadas em anos
anteriores, em 1996 vé-se a formalizacdo da criagdo de uma entidade organizativa
parcialmente composta por pais de “pessoas especiais”, mas com a prevaléncia, em sua
direcdo inicial, de profissionais do proprio Centro de Educagdo Especial, a Associacdo de
Pais, Amigos e Mestres de Pessoas Especiais (APAMPE).

Na apresentacdo do Estatuto da APAMPE, é curioso observar que este é apresentado
em papel oficio impresso com cabecalho do Governo do Estado de Roraima, SECD e Centro
de Educacdo Especial, mesmo considerando-se o indicativo de ter sido fundada em 28 de
agosto de 1996 como entidade juridica de direito privado sem fins lucrativos. Além dessa
explicitacdo de vinculo direto com o Centro de Educacdo Especial, é o espaco do Centro que
é indicado como sede e foro da APAMPE.

Esta entidade teria por finalidade basica a promocédo de maior aproximacdo entre pais
e mestres dos alunos da escola, visando o aprimoramento da formacdo social, cultural e
pedagdgica, com o fim de atingir a perfeita harmonia entre o trinbmio familia - escola e

comunidade. Dentre as formas de realizacéo desse objetivo o estatuto da APAMPE apresenta
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no Artigo 3° alinea f: “examinar e propor solugdes a direcdo da escola sobre problemas da
educacdo dentro da escola e sobre a formagao e a qualidade do desempenho de educadores”.

Esta é, em nosso entendimento, um indicativo da dubiedade que atravessa a fundagéo
dessa entidade que prevé em seus quadros, ser composta por sécios fundadores, efetivos,
honorarios e beneméritos, como estratégia de agregar apoios financeiros em forma de
filantropia e benemeréncia, mas que também se propde a intervir em areas técnicas para 0s
quais provavelmente a estrutura do Centro de Educacdo Especial e a Divisdo de Educacdo
Especial ja dispunham de técnico responsavel apto a adocdo de medidas.

N&o encontramos nos demais documentos consultados qualquer referéncia a atividades
desenvolvidas por esta associagcdo. Apenas um pai que participou do processo de criagdo desta

entidade observa em entrevista:

“Um membro da associacdo de pais e mestres 1a da escola especial fundou a associacao, a
APAMPE — Associacdo de Pais e Amigos da Pessoa Especial e comecou a trabalhar. Comecamos a
trabalhar aqui. Participacdo minima. E houve uma eleicdo e a chapa que ganhou, ndo era do lado
dessa senhora. E a senhora fez tanto alvorogo, tanta acusacdo, que eu fiquei tdo indignado... E
pensei: essa associacao ndo tem nada, ndo tem nada e esta dando essa briga... entdo eu me afastei.”

Dessa forma, permanecem as atividades da Educacdo Especial como acéo prioritaria
dos orgdos governamentais, sem que encontremos registros das atividades realizadas por esta
ou outras associagdes de pais.

Como ja salientamos anteriormente, entre 1991 e 1999 nossas professoras pioneiras se
aposentam. As equipes de técnicos de apoio se ampliam, com a constituicdo de quadros
completos formados por psicélogo, pedagogo, fonoaudiologo, fisioterapeuta, assistente social
e professor de educacdo fisica. O volume de profissionais se amplia significativamente.
Analisando-se apenas o volume de professores atuantes no Centro de Educacdo Especial
temos, em 1999, o registro de 53 professores contratados, além dos técnicos e equipes de
apoio. Em 2001, sdo 208 alunos, 67 professores e 18 técnicos especializados atuando.

Posteriormente faremos uma analise do perfil que assumem esses profissionais ao
final deste periodo, mas ndo é apenas a unidade especializada de Boa Vista que se estrutura,
temos também o Centro de Educacdo Especial de Caracarai, Unica instituicdo de ensino

especializado que se estabelece no interior do Estado, assunto de nosso préximo topico.

6.1.3 Centro de Educacéo Especial de Caracarai: um polo no interior do Estado
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O Centro de Educacdo Especial de Caracarai permanece, em 1991, instalado em um
prédio residencial de propriedade da Prefeitura Municipal daquele municipio, atendendo a 26
alunos, 02 desses com deficiéncia auditiva. Dos profissionais atuantes neste ano, apenas uma
professora participou de um curso no INES. Os demais, sem formagéo especializada, atuam
utilizando seus conhecimentos pedagdgicos e sob orientacdo das equipes da Divisdo de
Educagdo Especial.

Pelas dificuldades de transporte e inexisténcia de financiamentos para mobilidade dos
técnicos, findam por receber um apoio limitado dos profissionais atuantes na Divisdo de
Educacdo Especial sediados em Boa Vista que, pelo menos em tese, teriam maior acesso a
capacitacdo e atualizacao profissional.

O relatério da equipe daquela unidade indica que existem outros alunos portadores de
necessidades especiais “nas classes comuns do ensino regular ou em suas residéncias, sem
contar com qualquer tipo de atendimento especializado em virtude do Centro ndo dispor de
espaco fisico nem de equipe técnica especializada para atender a quem necessario”.
(RORAIMA, 1991 a).

O Centro de Educacdo Especial de Caracarai recebe a denominacdo de Centro de
Educacdo Especial Denise Messias Santos em homenagem a uma aluna com sindrome de
down da prépria escola. Em relatorio daquele Centro do ano de 1996 a diretora Benedita
Severo Nogueira, cujo carimbo indica que esta foi empossada nessa condi¢do atraves do
Decreto 1855/81, antes ainda da criacdo e inicio das atividades do préprio Centro, é possivel

identificar o seguinte painel de atividades:

Tabela 24 — Descrigédo das atividades com niimero de alunos e professores do Centro de Educagéo Especial de Caracarai

Sala Alunos Professor Turno
Sala de audiocomunicagdo 04 Jane Carneiro Albuquerque Matutino
Sala de alfabetizagéo 08 Dinair Linhares Cauper Ribeiro Matutino
Alfabetizacdo Individual 01 Maria da Gloria Izel Garcia Matutino
Pré-escolar 03 Carmelita Moreira Lima Matutino
Educacéo Essencial 02 Matilde Ximenes Castelo Branco Matutino
Oficina Pedag6gica 09 Edna Amorim Torres Matutino
Educacéo Fisica Todos Luiz Torres Duas vezes por semana

em cada turma
Total de Alunos em 1991: 27 alunos Professores: 07

Fonte: Relatério de final de atividades do ano de 1991
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Ao contrério do Centro de Educacao Especial de Boa Vista, este se torna o Unico ponto
de referéncia e acesso dos alunos com necessidades educativas especiais do municipio de
Caracarai e nele permanecem todos 0s alunos, independente do tipo de deficiéncia ou faixa
etaria. A Unica excecdo a este quadro é a matricula de alunos com menor comprometimento
em seu desenvolvimento, nas escolas de ensino regular.

O atendimento inicia-se com alunos de estimulagdo precoce, pré-escolar, alfabetizacdo
e oficinas, concentrando alunos com todo tipo de deficiéncia com idades a partir dos seis
meses de idade, chegando a ter, nas oficinas, alunos adultos com até 40 anos frequentando 0s
servicos. Uma peculiaridade que encontramos nos relatérios € a oferta de trés modalidades de
oficinas: oficina pedagogica, oficina ocupacional e oficina profissionalizante, mostrando a
extensdo de responsabilidades que sobre a equipe daquela unidade se agregam.

A concentragdo dos mais diversos tipos de deficiéncia e de classes reflete, de certa
forma, um conjunto de dificuldades que também se manifestariam caso servicos
especializados fossem implantados em outros municipios. Com a populagdo esparsamente
distribuida nas localidades do interior a diversidade de situacGes encontradas torna a
constituicdo de servigos especializados por area de dificil execucéo, tanto em termos préaticos
guanto econdmicos.

Além desse acumulo de tarefas diferenciadas, quando se iniciam as acdes de
fornecimento de bolsas de trabalho para manutencdo financeira dos alunos, é a equipe do
Centro que se responsabiliza por seu controle e organizagéo.

Nem todos os alunos que sdo matriculados no Centro passam por Triagem e Avaliacao
sendo, em alguns casos aceitos apenas pelo quadro que apresentam com laudos técnicos
parciais e dependendo da situacdo, nem isto, ja que o servico de Triagem dependeria de
providéncias das familias para o deslocamento a Boa Vista, Unica forma de realizacdo desse
tipo de avaliacdo quando necessaria a realizacdo de exames complementares, em especial.

Na tabela abaixo apresentamos um mapa com o nimero de alunos por ano conforme
localizamos nos relatdrios anuais. Em alguns anos, ndo tivemos os dados dos alunos por area
de deficiéncia, apenas o total, mas optamos por manter as informacGes que conseguimos
localizar mesmo com incompletudes que poderdo, talvez em outro momento, ser alvo de
atencdo de outros pesquisadores e temos a seguinte trajetoria do desenvolvimento dos

servicos naquela unidade especializada:
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Tabela 25 — Atendimentos do CEE Caracarai por area de deficiéncia

Area de deficiéncia 199 199 1996 199 199 1999 200 2001
1 5 7 8 0

Deficiéncia auditiva 02 05 05 # # # # 02
Deficiéncia mental # 20 19 # # # # 51
Deficiéncia Multipla # - 04 # # # # 02
Deficiéncia Visual # - - # # # # 01
Educacéo Precoce # 02 - # # # # -
Paralisia cerebral # 01 02 # # # # -
Portador de condutas # 01 - # # # # 01
tipicas/autismo

Total 26 29 30 33 34 42 36 57

Fonte: Relatdrios setoriais da Divisdo de Educagéo Especial

# Dados ndo encontrados

O relatorio de 1997 apresentado pelo CEE Denise Messias Santos destaca que seu
objetivo principal é:

Oferecer ao portador de necessidade especial a Integracdo e a socializacao
bem como o desenvolvimento da auto-estima de suas habilidades e/ou
potencialidades através de novas alternativas metodoldgicas especiais.

N&o ha, nesse momento a indicacdo de quais seriam essas metodologias especiais,
nem um olhar sobre aspectos académicos, mas o foco de controle das matriculas esta posto na
distribuicdo dos alunos por classe. Na tabela a seguir apresentamos as salas, 0 nimero de

alunos matriculados e o perfil descrito dos alunos conforme apresentado pela equipe:

Tabela 26 — Alunos do CEE Caracarai 1997

Sala Perfil de alunos N

[o]

Estimulacdo Precoce Criancas portadoras de deficiéncia mental e multipla 04
Pré- Escolar Criancgas com sindrome de Down, Paralisia cerebral e deficiéncia mental leve 03
Alfabetizacdo Alunos portadores de deficiéncia mental leve e auditivos 10
Oficina Pedagégica  Aprendizes portadores de deficiéncia mental treindveis 05
Bolsistas Bolsas de estudo para portadores de necessidades especiais 08
AVD Madltiplas deficiéncias 03
Total 33

Fonte: Relatério final de atividades 1997

A equipe destaca em 1997 a existéncia de uma Sala de Recursos em que todos 0s
alunos que necessitem, tem acesso a materiais pedagdgicos como fitas de video cassete,

televisdo, fantoches e outros. Em relagdo aos pontos que favoreceram ou dificultaram seu
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trabalho apresentam um conjunto de situacdes que abordamos como descrito no relatério no

quadro que se segue:

Quadro 07— Pontos positivos e dificuldades do CEE Caracarai em 1997

Pontos positivos que facilitaram a realizacéo do
trabalho

Dificuldades encontradas para execucao do
trabalho

Apoio da equipe técnica da Divisdo de Educagdo
Especial , em relagdo as orientagcdes dadas aos
professores da Estimulagdo Precoce

Falta de assisténcia técnica (permanente) para auxiliar
principalmente com alunos que estdo na fase da
adolescéncia

Apoio da SECD em conjunto com DEE em relacdo
a material de consumo e permanente

Falta de uma supervisora para auxiliar e acompanhar
nas atividades e outros trabalhos que facilitariam o
bom desenvolvimento dos alunos

O transporte, mesmo com pequenos problemas,
mas que foi benéfico a todos

Auséncia de treinamentos para professores

Apoio e dedicacdo dos funcionarios nas atividades
desenvolvidas

Falta de maior apoio e participacdo na escola de pais
de alunos

A promocdo de alunos integrados no ensino regular

Falta de interesse de professores em relagdo a estudos
(leitura e pesquisas)

O bom relacionamento entre professores e com 0s
alunos

Caréncia de materiais de limpeza

A participacdo ativa dos alunos

Pouca reunido entre pais e professores

A participacdo, socializacdo e integracdo cada vez

Falta de reforma na rede elétrica e hidraulica,

maior dos alunos cobertura e pintura

Realizacdo de festividades envolvendo familiares e
alunos

Falta de higiene dos alunos em suas casas

Pronto atendimento prestado pela Prefeitura
Municipal de Caracarai e demais institui¢des

Fonte: Relatério final de atividades 1997

De maneira geral, salienta-se que, para um melhor desenvolvimento das atividades
seria fundamental a presenca de técnicos especializados e acompanhamento clinico periédico
dos alunos do Centro e oportunidades para que os professores participassem de atividades de
formacdo, em especial fora do estado.

Em alguns momentos, outros profissionais da Divisdo de Educacdo Especial, cujo
trabalho esta sediado em Boa Vista, relatam a realizacdo eventual de visitas técnicas, acdes de
formacdo ou assisténcia pedagogica ao Centro de Caracarai. Mas, a grosso modo, o0
isolamento geogréfico ja sentido na capital do Estado se acentua nos municipios do interior,
onde 0 acesso a cursos, a materiais didatico-pedagogicos e a profissionais das areas clinico-
terapéuticas como psicologos, fonoaudidlogos ou fisioterapeutas, por exemplo € inexistente,
inclusive nas unidades de salde.

Mais que isso, observa-se que dificuldades e fracassos vivenciados pela equipe sédo
atribuidos a auséncia, principalmente, desses profissionais da area clinica, de quem se

esperaria a solugdo de todos os problemas, situacdo ja descrita em outros estudos e pesquisas.
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Mas a escola tem também o registro da ocorréncia de sucessos com seus alunos
entendido, neste momento, como a condigdo de integrar alunos em classes de ensino regular
ainda que de maneira timida e cujos profissionais se reportam aos especialistas locais, 0s
professores do Centro de Educacdo Especial daquele municipio.

Cresce 0 quantitativo de alunos e de profissionais envolvidos com o trabalho
chegando-se, em 2001 a 57 alunos, 10 professores e 01 técnico atuando no Centro. E com este
quadro que a unidade se depara com as alteracfes propostas pelas novas diretrizes politicas da
Educacdo Especial em ambito nacional que recomendam a adocdo da perspectiva inclusiva,
num momento em que a coletividade ja havia se habituado a ter aquele espago como espago
para onde deveriam ser deslocadas todas as pessoas com deficiéncia, sem que nem mesmo a
inclusdo de alunos em classes especiais nas escolas regulares tivesse sido suficientemente

amadurecida.

6.1.4 Classes Especiais: estratégia de Integracéo?

As Classes Especiais, primeira estratégia para a implantacdo dos servigos de educacao
especial, tem forte expansdo ao longo dos anos 1980 chegando, em 1991, a um trabalho que
atinge 15 escolas, sendo 13 na capital e 02 em municipios do interior (Alto Alegre e Séo
Luiz), atendendo a 114 alunos na capital e 25 no interior. Das classes instaladas na Capital,
neste ano, uma delas é exclusiva para Deficientes Auditivos, na Escola Monteiro Lobato.

Para o0 acompanhamento desse trabalho, duas equipes formadas por Psicdlogo,
Assistente Social e Orientador Pedagdgico, coordenados por uma professora especializada,
foram deslocados, com o objetivo de oferecer Assessoria Pedagdgica aos professores,
coordenadores pedagdgicos e diretores das escolas. Ressentem-se, entretanto, das precarias
condicBes de transporte para acompanhamento dos trabalhos desenvolvidos nas classes,
oferecidos na forma de vale-transporte (sic) e com precaria interlocu¢do com o ensino regular,
ja que as classes, seus professores e alunos ndo séo efetivamente acolhidos por elas.

Nas falas de entrevista das profissionais envolvidas nessa assessoria, 0 entendimento
dos professores e equipe gestora da escola ¢ de que, o aluno “integrado” ¢ clientela da
“educacdo especial”, devendo todos os procedimentos a serem adotados com eles, ser de
competéncia da Divisdo de Educacdo Especial. Segundo o Relatério da equipe de classes

especiais de 1991, o mapa de distribuicéo dos alunos naquele ano assim se constitui:
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Tabela 27 - NUmero de Alunos de Classe Especial da capital e interior por escola e sexo

Ne Escola Municipio Sexo Total | Integrados
M = em 1992*
01 Antonio Carlos Natalino Boa Vista 03 03 06
02 Bardo de Parima Boa Vista 10 01 11
03 Buriti Boa Vista 07 04 11
04 Camilo Dias Boa Vista 02 01 03 03
05 D. José Nepote Boa Vista 04 03 07
06 Hildebrando Ferro Bitencourt Boa Vista 08 02 10 05
07 Lobo D’Almada Boa Vista 08 03 11
08 Maria das Dores Brasil Boa Vista 05 01 06 02
09 Maria das Neves Rezende Boa Vista 05 02 07 02
10 Mario David Andreazza Boa Vista 08 04 12 04
11 Monteiro Lobato Boa Vista 07 02 09
12 Tancredo Neves Boa Vista 06 05 11 04
13 13 de Setembro Boa Vista 05 05 10 03
14 Geraldo Pinto Alto Alegre 06 07 13
15 Zoraide da G. Figuerédo Séo Luiz 09 03 12
Totais | 93 46 139 23

Fonte: Relatorio da equipe de classes especiais
*a serem integrados em turmas de 12 e 22 séries em 1992

Chama atencdo nestes dados a predomindncia de alunos do sexo masculino —
contrariando a prevaléncia feminina dos primeiros anos da implantacdo da educacgéo especial
e um movimento no sentido de j& indicar o volume de alunos que, saidos das classes
especiais, ingressardo em turmas de ensino regular no ano seguinte.

Ao longo desta década amplia-se sistematicamente o nimero de alunos atendidos e de
escolas que passam a dispor de classes especiais em suas dependéncias. Uma das alternativas
de atendimento para os alunos residentes em municipios do Interior do Estado, em 1999
registra-se a existéncia de 06 Classes Especiais distribuidas nos municipios de Alto Alegre,
Roraindpolis, Mucajai e Sdo Luis do Anaud.

Paralelo a isso, amplia-se a presenca de alunos com algum tipo de deficiéncia
integrados nas classes de ensino regular através de um projeto denominado de “Integragdo ao
Ensino Regular” e que receberiam assisténcia pedagdgica de técnicos da Divisdo de Educagdo
Especial que os acompanhariam em seu desenvolvimento no ensino regular. Deste processo s6
encontramos registros numéricos de sua ocorréncia até 2001 em escolas da capital.

Entre os relatérios de reunido que localizamos nos documentos do Centro de Educacdo
Especial, no ano de 1993 ha o registro de um trabalho sistematico de encontros com pais e
com professores de escolas envolvidas neste. No ambito do CEE, alunos oriundos dos

servicos especializados que apresentassem melhor rendimento seriam encaminhados as
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escolas que aceitaram o desafio de escolarizar alunos portadores de necessidades educativas
especiais.

Ocorre que, pelo que se pode depreender dos dados encontrados, mesmo diante da
intencdo manifesta da escola de inserir-se nesta acdo, ha ainda as barreiras de atitude dos pais
dos alunos com necessidades especiais, dos pais dos alunos da escola regular e dos docentes
das escolas, situacdo que é trabalhada nas reunides entre técnicos do Centro de Educacédo
Especial, Equipe de Assessoria Pedagdgica da Divisdo de Educacdo Especial, professores,
pais e familiares, de forma a buscar favorecer o processo de transi¢cdo dos alunos, do ensino
especializado para o ensino regular.

Nos documentos de 1993, encontra-se indicado como escolas envolvidas no Projeto as
Escolas de 1° Grau Buritis, Presidente Costa e Silva, Maria dos Prazeres Mota; a Escola de
Formacdo de Professores e os Jardins de Infancia Diva Lima, Girassol e Ursinho Feliz.

No trabalho com os pais dos alunos em processo de integracdo salienta-se para estes a
garantia de que os alunos terdo assegurada a continuidade de sua matricula no CEE, sem
serem desligados dos servigos terapéuticos oferecidos pelo Centro, em especial a professores
de reforgo, servicos de fisioterapia e demais apoios da equipe técnica, destacando-se a
necessidade de se triangular a relagdo entre Educacdo Especial/Familia/Ensino Regular para
que se alcance o sucesso do trabalho.

Outros documentos indicam ainda a realizacdo de visitas nas escolas, para
acompanhamento dos alunos e trabalhos de orientacdo técnica aos professores e demais
profissionais das escolas onde os alunos encontravam-se matriculados em processo de
integracdo. S@o constantes o0s registros nos relatérios de reunido de rejeicdo as criangas,
explicitadas pelos professores que ndo acreditam na possibilidade de terem em suas salas de
aula alunos com padrdes cognitivos e corporais diferenciados.

O acompanhamento aos alunos das classes especiais passa, ao longo dessa década por
ampla variacdo na equipe de acompanhamento. Vive-se momentos em que equipes com boa
qualificacdo e em numero adequado sdo montados, em outros anos verificamos que este
trabalho € desenvolvido por apenas uma pessoa 0 que, mesmo considerando-se um perfil de
competéncia e experiéncia profissional da coordenadora desse trabalho, que por esta funcédo
responde ao longo de quase toda a década, dificulta atingir com qualidade e a adequada
regularidade a todos os envolvidos com o trabalho.

Nos dados disponiveis em relatorios temos um perfil da trajetdria de matriculas nas

turmas de classes especiais. Alguns dados sdo dos relatérios da Coordenacdo de Classes que
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trabalha com os critérios matricula inicial e matricula final e para este momento selecionamos
a matricula inicial e alguns dados sdo dados gerais das estatisticas da Divisdo de Educacéao
Especial. Dados numéricos relativos a classes especiais ndo estdo disponiveis em todos 0s
anos, mas optamos por apresentar os disponiveis, considerando que nos oferecem elementos

de compreensdo do processo:

Tabela 28 — Matriculas em classes especiais capital/interior e alunos integrados em turmas de ensino regular 1991/2001

1991 1994 1995 1996 1997 1998 1999 2000 2001
Classes especiais - capital 13 # # 17 # 17 17 #- 16
Classes especiais — Interior 02 # # 07 # # 06 # #
Alunos — capital e interior 139 156* 131* 148* 143/132* 152/147* 161 179 179

Integrados no ensino regular # 135* 130* 156* 123/158* 132/175* 131 141 154

Fonte: Dados de relatérios anuais 1991 /1996 e 1997
*Quadro demonstrativo de atendimento por servigos 1994/1999

# Dados ndo encontrados

O trabalho de acompanhamento das classes especiais passa por uma série de acdes
diferenciadas indo do acompanhamento dos planos de ensino dos professores, fornecimento
de materiais didaticos especificos e comuns, apoio aos docentes nas relagdes com a
comunidade escolar onde estiver inserida a classe, proposicdo de encontros e acOes de
capacitacdo, enfim, um leque de acdes que dessem ao professor do ensino regular melhores
condicdes de desenvolver suas atividades.

Uma das importantes funcGes dessa Coordenacdo ¢ mapear as regides onde existe
maior concentracdo de alunos e fazer as articulacbes necessarias a estruturacdo de classes
especiais nas escolas que possam centralizar estas acGes, bem como propor eventuais
fechamentos e mudancas de classes especiais de escola quando conveniente ao trabalho.

Ocorre que a prépria estrutura da Coordenacédo de Classes Especiais vivencia também
as condicOes objetivas de trabalho de cada momento como, eventuais dificuldades de acesso
ao transporte que lhe possibilitaria estar mais frequentemente em contato com as escolas e
seus docentes.

No ano de 1996, a professora Gleicy Santana, Coordenadora das Classes Especiais,
nos apresenta uma série de quadros estatisticos analisando a situacdo desse servico que
consideramos interessante reproduzir aqui. Este € um ano em que 08 alunos serdo
encaminhados, no ano seguinte a turmas de 12 série do ensino regular e 04 alunos a turmas de
2% série do ensino regular, sempre na perspectiva de busca constante de desenvolvimento dos

alunos para sua maxima integracdo ao ensino regular.
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Do conjunto de quadros e tabelas apresentados, selecionaremos aqui dois conjuntos de
informacdo que nos possibilitam conhecer o perfil dos alunos no tocante a necessidade
educativa especial apresentada e o perfil de formacgédo dos professores.

Tabela 29 Alunos das Classes Especiais em 1996 segundo idade, género e area de necessidade especial

Matriculas por area de necessidade especial Matriculas por idade e género

DA DM DMU PC Total 7al0 11a14 |[15a18 | +del8

MI[F |[M|F |[M|[F [M|[F
Interior | 06 19 02 = 27 8 [4 |11 |7 ([02]00 [01 |01
Capital | - 85 13 04 102 22 [6 [26 120 [14 |05 |01 |01
Total 06 104 15 04 129 30 [10 |37 |27 [16 | 05 [ 02 | 02

Fonte: Relatorio final de atividades da Coordenacéo de Classes Especiais do ano de 1996

Ao contrério dos dados de que dispinhamos nos anos iniciais dos servicos, aqui pode-
se observar uma prevaléncia do ndmero de meninos e a chegada desses ao ensino
especializado em idade mais precoce. Também pode-se observar que mais de 80% dos alunos
estd categorizado como apresentando Deficiéncia Mental, sem duvida uma area em que a
categorizacdo e o diagnostico sdo de alta complexidade e, passivel de controvérsias seus
critérios de definicéo.

Outro foco de atencdo do relatorio foi o perfil de formacéo dos professores atuantes
nas Classes Especiais no ano de 1996. Cumpre salientar que o funcionamento da UFRR
inicia-se apenas em 1990 e 0 acesso ao ensino superior era restrito a toda a comunidade. Os
professores indicados como com 1° Grau, encontram-se cursando o curso de Magistério
parcelado oferecido a professores para formacao em periodos de recesso escolar.

Dos professores que apresentam ter cursado Estudos Adicionais de ensino médio,
apenas um havia cursado o adicional em Deficiéncia Mental, os demais o tinham em outras

areas.

Tabela 30 — Professores de Classes Especiais por municipio e qualificagdo em 1996

Boa Mucajai Maloca Alto Séo Pacaraima | Rorain6 | Total
Vista da Barata Alegre Luiz polis
1°Grau - 02 01 - - - - 03
Magistério 13 - - - - 01 - 14
Magistério c/ 03 - - - - - - 03
adicional
3°Grau Inc. 01 - - 01 01 - 01 04
Total 17 02 01 01 01 01 01 24

Fonte: Relatério final de atividades da Coordenacéo de /classes Especial de 1996
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Trata-se de um mapa que nos apresenta um perfil de formagéo bastante limitado, com
professores que necessitariam, para o desenvolvimento adequado de suas atividade serem
intensamente apoiados, orientados e qualificados permanentemente e que, face ao eventual
insucesso no cotidiano do trabalho, sofrem alta rotatividade de um ano a outro, diante da
constatacdo de que a Classe Especial embora seja um espago com menor volume de alunos
matriculados, oscilando entre trés a dez alunos em sua maior parte, € um espago onde as
demandas técnicas sdo bastante elaboradas.

Além disso, temos também o acompanhamento dos alunos integrados em turmas de
ensino regular, feita com o apoio de uma equipe de técnicos que se agrega a equipe entre 0s
anos de 2000 e 2001 buscando dar cumprimento as diretrizes que ali se apresentam. A esta
altura temos um volume de 179 alunos matriculados em Classes Especiais na capital e interior
com 27 professores envolvidos além dos 154 alunos matriculados em turmas de ensino
regular que contam com a Assessoria Pedagdgica de apenas 07 técnicos.

Entre os dados de matricula em Classes Especiais, salientamos a presenca,
exclusivamente nos municipios do interior, de classes concentrando alunos com deficiéncia
auditiva. Esta situacdo deixa de se apresentar em Boa Vista, na medida em que se instituem

outros mecanismos de atendimento aos alunos com surdez e baixa audicéo.

6.1.5 A Educacéo dos Surdos: entre a especializacéo e a integracdo

No primeiro periodo gque analisamos aqui, a educacdo dos alunos surdos e com baixa
audicdo, a ¢época caracterizados nos documentos locais como “deficientes de
audiocomunicagdo” e posteriormente (quando se ampliam as interlocu¢cdes com 0s 6rgaos
federais) como “deficientes auditivos” se d4 juntamente com os demais alunos na Escola de
Educacdo Especial convertida em 1982 em Centro de Educacao Especial.

Iniciativas de constituicdo de espacos especificos para o atendimento especializado
para as pessoas com deficiéncia auditiva aparecem na forma de Classes Especiais, tanto no
interior do Centro de Educacdo Especial quanto em escolas regulares. Mas, a ampliacdo da
clientela e a chegada cada vez mais precoce dos alunos, cuja detec¢do ainda na primeira
infancia, comeca a ser feita na medida em que se amplia 0 acesso a equipamentos de
avaliacdo auditiva, levam a concentracdo de um volume de alunos e a uma demanda por
especificidades de atendimento que desembocam na criagdo da Escola Estadual de

Audiocomunicacao.
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“Na época chegou um ponto que se comegou a separar 0s cegos, 0s surdos, dos deficientes,
na época que foi criada a Escola de Audiocomunica¢do. Entdo quando separaram os surdos [...] era
ali na Avenida Capitdo Ene Garcez onde depois funcionou o Centro de Estimulagdo Precoce. A
Audiocomunicacao, os surdos passaram pra la e ai eu fui junto. Tinha que ir uma equipe técnica junto
e foi uma Psicéloga, a Aparecida e eu como ‘fono’, fomos juntas para criar a escola, e as professoras
que tinham sido treinadas no INES. Tinha vérias pessoas que tinham ido pro INES.” [Rosana
Magalh&es]

A Escola de Audiocomunicacdo inicia suas atividades em um prédio residencial de
propriedade do governo estadual no ano de 1989. Mas apenas trés anos depois sua existéncia
é regulamentada através do Decreto Estadual 232 de 28 de fevereiro de 1992, publicado no
Diéario Oficial n°® 293 de 04 de marco de 1992. O relatério de atividades do ano de 1991 da
Divisdo de Educacéo Especial indica que:

A Escola de Audiocomunicacdo, ha 02 anos instalada em um prédio
residencial, pertencente ao Governo do Estado, sofreu reforma na rede fisica,
durante 45 dias, nos quais o atendimento as criancas portadoras de
Deficiéncia Auditiva, passou a ser realizado em dependéncias da Escola de
Mdsica de Roraima, gentilmente cedida por sua direcdo. O atendimento é
oferecido a clientela na faixa etaria da pré-escola e alfabetizacdo e, neste ano
a matricula efetiva contou com 16 alunos. A escola é dirigida por uma
fonoaudidloga compartilhando a divisdo das tarefas com uma psicéloga e 08
professores, dos quais apenas 01 ainda ndo cursou o 4° ano adicional na area.

Um dos destaques deste trabalho € o foco na conscientizacdo das familias e em sua
formacdo para que pudessem tornar-se parceiros no processo de educagdo das criangas e
adolescentes, em uma perspectiva de respeito a potencialidade desses. No relato da professora

Rosana Magalh&es:

“Era uma casa do governo. Teve algumas adaptacdes que a gente pediu. Colocaram espelhos
e algumas adaptacdes basicas e a gente passou a funcionar la. E fazia escola para surdos. Eram salas
de aula que atendiam exclusivamente criangas surdas. Vinculadas a Secretaria de Educacdo.[...] Na
época o INES so trabalhava com oralizagdo. Entdo as professoras, mesmo elas aprendendo a
oralizar, elas aprendiam ja 14 um pouco de LIBRAS, mas elas ndo trabalhavam com Libras, a gente
usava sO a sinalizagdo comum, mimica, sinalizacdo do dia a dia, trivial... digamos. Ndo era uma
linguagem gestual definida. O método era oralizante mesmo, a gente trabalhava com oralizagéo. A
gente trabalhava, a gente instalava o fonema na crianca. A fonoaudiologa, no caso eu, instalava o
fonema na crianga, e o professor dava continuidade em sala de aula, alfabetizando esse aluno. Era
um trabalho conjunto com o professor.”

Mas, permanece a dificuldade com a questdo do espaco fisico inadequado que sé vira
a ser solucionada em 1994. Em relacdo a esta situacdo, assim nos fala a professora Célia

Macedo:
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“Né&o passava trés anos nem quatro anos num lugar. Sempre tudo mudando, porgque néo tinha
um prédio proprio. Mas n6s pra conseguirmos esse prédio proprio, eu lembro quando a gente
comemorou os 15 anos da Educacdo Especial, o Ottomar, na época governador, ele nos fez uma
homenagem. Eu ia até trazer a minha placa para vocé ver: uma plaquinha de “Honra ao Mérito pelos
15 anos da Educagdo Especial em Roraima”. Al eu disse pra ele: “o meu sonho é ter uma escola so
nossa”. E ele disse: “professora, coloque o pé no chdo, que esta muito dificil”. Fu digo: “eu vou
conseguir, antes de eu me aposentar eu vou conseguir”. E foi. Nos conseguimos. Nao ¢ a do Parque
Anaua em que foi todo mundo junto. Foi aqui no antigo Costa e Silva® , que dividiram e virou a
escola de Audiocomunicagéo.”

No inicio de 1994 inaugura-se o prédio préprio ao funcionamento da Escola e, ao
longo do ano ocorre o suprimento de mobiliario e equipamentos que foram adquiridos através
de convénio com o MEC referente ao ano de 1993.

Em termos pedagdgicos, no decorrer do ano de 1993 a Escola introduz o uso da
filosofia da Comunicacdo Total e de préaticas pedagodgicas de base Construtivista com a
assessoria de professores do Centro de Ciéncias e da realizacao de cursos de Lingua de Sinais.
A utilizacdo da filosofia da Comunicacao Total e da Lingua de Sinais € a politica de formacéo
adotada neste momento, tendo-se registrado inclusive neste ano (1994) um curso realizado
com o apoio financeiro da LBA para os professores em exercicio (RORAIMA, 1994).

Entretanto, esta filosofia de trabalho na educacédo de surdos néo é recebida de maneira
tranquila pelo conjunto dos professores da equipe. Os professores ja em atuagao no sistema e
que haviam sido capacitados no INES em anos anteriores traziam em sua formacdo uma forte
conviccdo de ser a oralizacdo o caminho mais interessante para o desenvolvimento dos
alunos. Parte dos fonoaudi6logos que em Roraima atuavam partilham dessa concepcao e uma
cisdo na equipe se da.

Sé&o discussdes que permeiam toda a area, ndo se restringindo a realidade local. Mas,
em um espaco restrito, com volume reduzido de alunos e professores, todos conhecidos de
todos, a discrepancia entre os pontos de vista gera conflitos que sdo explicitados e percebidos

por outros colegas. Na fala da professora Clarice Diniz:

“Naguela época, estava uma briga danada porque ndo queriam que desse LIBRAS. E ela
[referindo-se a uma professora] tinha terminado de fazer um curso e 14 tinha que usar LIBRAS para os
[deficientes] auditivos. E ndo queriam que desse. ”

%A Escola Costa e Silva é uma escola criada em julho de 1971, localizada em regido préxima ao Centro, que
desde 1979 tem classes especiais funcionando em suas instalagdes. Com amplo terreno, teve parte dele dividido
para a construcdo do primeiro prédio proprio destinado & Escola de Audiocomunicacdo. Neste mesmo terreno,
em outro momento foi instalado um Centro de Avaliacdo Auditiva e, atualmente (2013) funciona o Centro de
Apoio Pedagdgico ao Surdo (CAS).
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A professora e fonoaudidloga Rosana Magalhdes em uma analise que entendemos ser

longa, mas que bem explicita os conflitos e reflexdes que esta questdo suscita, nos conta:

“A Libras vem em 93. Trabalho da Anette Scotti Rabelo. A Anette veio varias vezes a
Roraima, entdo foram oferecidos varios cursos de Libras aqui. Tanto ela apresentou a filosofia de
trabalho, como ela ensinou Libras, o basico de Libras. Depois a gente trouxe também o pessoal de
Goiania, que era referencia na época, que fez cursos de Libras também. Entdo foi assim. A gente
comecou a discutir os cursos de Libras. Eu mesmo dei muitos cursos de Libras, na época, porque nao
tinha profissionais. E foi um salto muito grande para os alunos que a gente percebeu na comunicagdo
deles, quando a gente instituiu a Libras na escola. E na comunicacéo no geral, na comunicacéo dos
alunos. Porque até entdo esse aluno ele tinha contato, o aluno oralizado, até pela minha formacao
como fonoaudidloga na época, a gente nao aprendia Libras na faculdade. A gente ndo tinha esse
contato na faculdade. A nossa formacdo era exclusivamente oralista. Entdo como fonoaudidloga, qual
era 0 meu papel na época? Era ensinar a crianca a falar. S6 que depois que eu tive contato com a
Libras eu percebi a diferenca, a distancia que era. Porque nada contra os métodos oralistas desde que
vocé tenha uma condicéo pra isso. O aluno oralizado tem que ter uma proétese auditiva. Ele tem que
ter condicOes de terapia. Eu ndo conhego nem um aluno bem oralizado que ndo tenha feito anos de
terapia fonoaudiolégica. E ndo era a terapia como a gente oferecia na escola, um fonoaudidlogo pra
atender o aluno uma vez por semana e olhe 14, porque a gente ndo tinha condi¢des de atender mais,
gue era um fono para cada turma, uma escola toda. E eu fiquei sozinha na Escola de
Audiocomunicagdo muito tempo. A gente ndo tinha condi¢bes. Era mais um problema social, da
oralizacdo nao funcionar como método, do que o método mesmo. Tanto que tem alguns alunos, que
mesmo com uma perda auditiva muito grande, tiveram familias que investiram muito, conseguiram um
atendimento fonoaudioldgico por fora, tiveram um crescimento maior. Mas ndo era a maioria. A
maior parte ndo tinha aparelho. Quando tinha aparelho ndo tinha condi¢gBes de manter a bateria.
Familias tdo carentes que ndo tinham condi¢des de comprar uma bateria que custava um real ou dois
na época.”

Importante que se diga, que os aparelhos para os alunos com baixa audicdo eram
doados pelo préprio governo. Havia casos de alunos deslocados com recursos da saude para
grandes centros onde eram avaliados e recebiam a protese adequada as suas necessidades, mas
gue no retorno a Roraima, ndo encontravam meios de manter seu equipamento funcionando
adequadamente

Além disso, a percepcao da maior efetividade do uso da Libras ndo € comum a todos
os professores e a dificuldade de lidar com essa diferenca de concepgdes comprometia as
relacBes pessoais e institucionais. Em um relatério do servico de fonoaudiologia oferecido aos
alunos do Centro de Educacdo Especial no ano de 1998 dois aspectos se destacam: em Varios
momentos a questdo da dificuldade de relacdes transparece, seja na forma de relato de
dificuldades encontradas — “falta de interagdo entre professores e técnicos”, seja como
sugestdo para o ano seguinte em que se propde ‘“promover treinamento para todos 0s
funcionarios sobre Rela¢6es Humanas no Trabalho”.

Outro ponto de destaque é a relevancia posta, pela profissional responsavel, uma

fonoaudi6loga, na importancia da oraliza¢do das criangas. No topico em que trata do Sistema
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de Trabalho Desenvolvido, a fonoaudidloga salienta “Deve-se ter em mente que 0 mais
importante € conseguir que a crianga utilize a linguagem oral espontaneamente, do que
exigir que ela articule cada fonema com perfeicao”. Na conclusdo do relatério, explicita sua

posicao ainda mais claramente:

Sabemos que a linguagem é indispensavel para as pessoas como o proprio ar
e entendemos que, vivendo a crianga num mundo onde tudo se obtém através
da palavra, havemos de convir que nada é mais importante para a crianca do
que a comunicacdo oral. De grande importancia é conservar a necessidade de
expressao e de comunicacdo, proprias do ser humano e preparar a crianga
para desempenhar da melhor forma possivel seu duplo papel de Receptor e
de Emissor, no processo de comunicac¢do linguistica.

Este posicionamento segue, ndo sO na contracorrente das politicas que se
disseminavam nacionalmente na area quanto de toda a formacdo que vinha sendo oferecida
aos profissionais em Roraima. Embora naquele momento o trabalho de fonoaudiologia do
CEE fosse direcionado mais especificamente a alunos com deficiéncia mental ou deficiéncia
maltipla provavelmente com surdez associada a deficiéncias fisicas ou mentais, vé-se
claramente que a percep¢do quanto a importancia de dar condicdes de expressao oral aos
alunos era preponderante e, de certa forma, o relatério funcionava como espaco de
explicitacdo e demarcacdo dessa posicao.

Encontramos, entre outras acdes de formacdo, registros da realizacdo de um
treinamento para professores, em abril de 1997, pela prépria equipe da Escola de
Audiocomunicacdo em uma acdo compartilnada por nove profissionais (todos da propria
escola) atuando como docentes, que tem como eixo central a Comunicacdo Total e 0 uso da
Lingua de Sinais.

No relatério anual da Escola de Audiocomunicacdo de 1997, no item que trata do

Sistema de Trabalho desenvolvido pela Escola explicita-se:

Seguindo a proposta de trabalho do ano anterior (filosofia da comunicacéo
total e construtivismo) e visando um melhor aproveitamento pedagdgico do
nosso aluno, a Escola procurou proporcionar através de treinamento interno
a todos os professores da escola, principalmente os recém-inseridos em
nosso quadro, meios e subsidios para ampliagdo e aprimoramento de seus
conhecimentos.

Mesmo ndo havendo consenso entre os profissionais quanto a alternativa de

comunicacdo mais adequada ao desenvolvimento dos alunos nem quanto as estratégias de
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ensino que oportunizariam o alcance de melhores resultados, registra-se o crescimento da
demanda de alunos, que vai tornando o espaco para o atendimento & clientela da residéncia
que havia sido adaptada para a escola, insuficiente. Dos dados obtidos em relatérios, o

namero de alunos matriculados na escola de audiocomunicagdo tem a seguinte progressao:

Tabela 31 — Alunos matriculados na Escola de Audiocomunicagdo de 1991 a 2000

Nuamero Geral de Atendimentos

1991 1994 1995 1996 1997 1998 1999 2000
16 27 30 40 45 50 63 60

Fonte: Relatorios setoriais anuais

Além do aumento da clientela na préopria Escola de Audiocomunicacédo, a falta de
consenso quanto ao meio de comunicacdo mais adequado a adotar na educacéo dos alunos; o
embate entre diferentes correntes de atuacdo dos fonoaudiologos locais e dos proprios
movimentos da area levam a que uma alternativa de convivéncia com essas diferentes se
estabeleca.

Como alguns pais dispunham de mecanismos para que os alunos realizassem
atendimento fonoaudioldégico com maior frequéncia e tendo acesso aos servigcos de
profissionais que atuavam em prol da oralizacdo dos alunos surdos estabeleceram-se pontos
de atendimento desta clientela em escolas regulares publicas, onde ndo se tinha a interferéncia
dos profissionais da Divisdo de Educacdo Especial que trabalhavam o uso de comunicacéo via

Libras ou Portugués sinalizado. Na fala da professora Rosana Magalhées:

“Na Escola Sao José os que iam, ndo eram o0s nossos da escola, era 0s que eram atendidos
por uma fonoaudidloga particular, que dava assisténcia la. E isso ja foi depois, quando a gente
comecou a trabalhar com Libras. Ela continuou na oralizacio e ai a gente fez um acordo, que a
escola Sao José ndo quis que fosse feito o trabalho com Libras, eles ndo aceitaram a Libras. Os pais
gue optaram pela Sao José, ndo queriam que os filhos sinalizassem. Entdo a gente fez um acordo que
a gente ndo dava orientacdo pra eles.”

A professora Célia Macedo, uma de nossas pioneiras entrevistadas, foi uma das
profissionais que optou pela manutencdo da perspectiva oralista, base de sua formacao e que
se manteve por algum tempo vinculada a Divisdo de Educacdo Especial. Assume como

professora itinerante e em alguns casos voluntariamente, o0 acompanhamento de alguns alunos

em processo de integracdo no ensino regular.
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“Eu tinha apoio de uma ‘fono’ que morou aqui muito tempo, que me dava muito apoio. Ela ia
para l& com os meus alunos, eu levava as criangas com ela e ela me ensinava tudo que tinha que fazer
na area de fonoaudiologia, com as criangas mesmo. E ensindvamos os alunos a falar e fazer leitura
labial. Mas eles sabiam somar, interpretar textos pequenos. Tanto € que, teve umas que quando
chegaram a quarta série, eu coloquei no ensino regular. Eu vou colocar no ensino regular e eu vou
acompanhar. Tanto é que eu ia dar aula de manha e de tarde eu ia para as escolas acompanhar
quando a professora sentia dificuldade, ai eu ficava la na escola, dava aula para eles em separado.
Eles iam para as escolas mais proximas da casa, ou aquelas escolas que aceitavam. Porque tinha
escola que ndo aceitava. ”

Em um documento de abril de 1996 em que apresentam aos pais as normas
disciplinares da Escola de Audiocomunicacao, a equipe destaca que o principal objetivo desta
¢ “criar condi¢des educativas que favorecam o desenvolvimento da crianga nos aspectos
emocional, social, fisico e cognitivo sob orientagao técnica”.

E que profissionais sdo esses que executam essa orientacdo técnica? A equipe
apresentada consta de um conjunto de 14 professores e de uma equipe técnico-administrativa
composta de diretora, supervisora, psicologa e fonoaudidloga. Em outros momentos observa-
se também a presenca de Assistente Social. Parte expressiva dos professores com formacéo na
area ou capacitados em servico.

O primeiro Regimento Interno da Escola de Audiocomunicacdo que nos foi possivel
localizar é do ano de 1999. Em seu artigo 2° este Regimento define que “esta Escola ¢é
especializada na area da surdez e mantém a Educacédo Basica, da Educacao Infantil ao Ensino
Fundamental de 12 a 42 série, atendendo aos principios e disposicdes da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao”.

Uma das especificidades desse regimento é a previsdo, no artigo 32, de existéncia de
uma equipe multiprofissional que contemplasse a presenca de psicdlogo, assistente social e
fonoaudidlogo. E, sendo uma escola de educacdo infantil e séries iniciais do ensino
fundamental, concluida a 42 série os alunos sdo encaminhados a escolas regulares para

continuidade de estudos. Na fala de Rosana Magalhaes:

“A gente alfabetizava e depois da alfabetizacdo ele ia pra primeira série, pra segunda
série...Até gquarta série a gente mantinha na escola. Depois da quarta série ele ia para o ensino
regular. A maior parte foi para o Monteiro Lobato e para a Escola Lobo D’Almada que eram as
escolas mais proximas daqui [referindo-se ao local onde ocorreu a entrevista, o prédio onde por anos
funcionou a Escola de Audiocomunicagao].”

Um volume expressivo de alunos passa pela Escola de Audiocomunicacdo ao longo

desta década e sdo posteriormente acompanhados nas escolas de ensino regular com o apoio
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de professores especialistas em regime de itinerancia, que oferecem assessoria pedagdgica aos
profissionais e aos proprios alunos.

Um documento produzido pela equipe da escola em resposta a proposta de
apresentacdo do Projeto de Lei 064/99 de autoria do deputado Raul Prudente de Moraes sobre
o reconhecimento da Lingua Brasileira de Sinais no Estado de Roraima indica que aquele
momento, “mais de 40 alunos ja estdo inseridos no ensino regular, tendo acompanhamento e
refor¢co numa proposta de sala de recursos especifica para o atendimento do surdo”.

Em dados dos anos de 1995 a 1997 ha referéncias a este processo indicando que a
equipe da Escola de Audiocomunicacdo conta, além dos alunos matriculados na prépria
escola com a responsabilidade de proceder ao acompanhamento dos alunos das séries finais
do ensino fundamental e do ensino médio cujo acompanhamento fica sob responsabilidade

dos profissionais daquela escola. Os dados apresentados pela equipe séo:

Tabela 32 — Alunos com deficiéncia auditiva atendidos pela escola de audiocomunicacédo de 1995 a 1997

1995 1996 1997

Matriculados na escola de 36 39 45
audiocomunicacao
Inseridos no ensino regular 34 36 36

Fonte: Relatorios de atividade da escola de audiocomunicacdo

Para este servico além da assisténcia técnica prestada pelos professores itinerantes a
professores e alunos, mantém-se uma sala de recursos na escola com materiais pedagogicos e
profissionais aptos ao reforco e assisténcia pedagdgica no interior da escola.

Outros servigos oferecidos aos alunos da escola de audiocomunicacdo sao:

o Programa que visa maior entrosamento entre pais de alunos e comunidade através de

palestras e cursos de linguagem de sinais;

o Atendimento fonoaudiolégico;

o Programa de apoio as questdes sexuais dos deficientes com a escola, familia e
sociedade;

o Prescri¢do de préteses e acompanhamento de sua aquisicdo pelo governo;

o Atendimento médico especializado aos alunos e seus familiares;

o Apoio a profissionais de outras areas e Servicos;

o Cursos e treinamentos para professores na propria escola em especial o treinamento

aos professores recém inseridos no sistema.
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Em 2001 a Escola de Audiocomunica¢do conta com 72 alunos matriculados,
acrescidos dos alunos que acompanha, em parceria com outros técnicos da Divisdo de
Educacdo Especial, no ensino regular e com um corpo técnico formado por 19 professores
mais 03 técnicos, ainda instalada no prédio que para isso foi construido, no terreno da Escola
Estadual Costa e Silva.

Este elevado volume de pessoas envolvidas torna sua situagdo relativamente mais
confortavel do que os dos alunos com deficiéncia visual cuja trajetria acompanharemos no

préximo topico.

6.1.6 De sala de recursos a Centro de Apoio Pedagdgico ao Deficiente Visual

Do montante de alunos com deficiéncia matriculados na rede de ensino tanto regular
quanto especial, 0 menor percentual de estudantes sempre foi representado pelos alunos com
cegueira ou com baixa visdo, os chamados a época portadores de deficiéncia visual ou DV.
Estamos aqui falando de um volume de pessoas que chegou em seus momentos mais intensos
a algo em torno de uma dezena de alunos usuarios em um mesmo ano. Nos relatorios da

Divisdo de Educacéo Especial os dados de matricula dos alunos séo:

Tabela 33 Alunos usuarios da Sala de Recursos para deficientes visuais

Alunos da Sala de Recursos para Deficientes Visuais

1991 1994 1995 1996 1997 1998 1999 2000
07 05 08 09 07 07 08 09

Fonte: Dados estatisticos da Divisdo de Educagéo Especial

Entretanto, mesmo representando um volume de pessoas numericamente pouco
elevado, vivenciou uma expressiva diversidade de situacBes ao longo dos anos e a
necessidade de construcdo de alternativas de comunicacdo e de atendimento pedagdgico, que
possibilitasse que estes alunos tivessem acesso aos saberes socialmente acumulados,
mobilizaram permanentemente um coletivo de profissionais engajado nesta atividade, parte
deles construindo toda uma vida de atuacao profissional na area.

Apos a saida dos docentes e alunos com deficiéncia do Centro de Educacdo Especial e
instalacdo deste trabalho na Escola Lobo D’Almada, varias foram as mudangas vivenciadas
pela equipe. A Escola Lobo D’Almada oferecia apenas as séries iniciais do ensino

fundamental, necessidade principal dos dois alunos usuérios dos servi¢cos em 1989: R. que foi
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matriculada na segunda série e J. que preparava-se para a realizacdo de exames supletivos nas
séries iniciais do ensino - & epoca - de 1° Grau.

Nesta altura, o conhecimento dos professores especialistas na area da deficiéncia
visual, que possuiam formacdo de magistério em nivel médio, era suficiente para o
atendimento das necessidades de apoio manifestas pelos alunos. Mas, com a passagem de R.
para a quinta série, ela é transferida para uma turma de ensino regular na escola Monteiro

Lobato. No relato da professora Regina Coeli, inicia-se um trabalho de itinerancia:

“N6s famos la& quando precisava transcrever o trabalho e ndés fomos explicar para os
professores como tinha que ser o trabalho. Ela ia ser uma aluna normal em sala de aula, mas que ela
precisava das adaptagdes do material. Nos dias de prova, ou ela fazia a prova oral, nas condi¢des
dela ou ela fazia a prova escrita. Passava-se a prova em Braille para ela responder e dar esse apoio
aos professores da sala de aula.”

Os alunos progridem em sua trajetoria escolar, demandando saberes cada vez mais
elaborados, na medida em que chegam as séries finais do ensino de 1° e 2° grau. Além disso,
ao final dos anos 1980, chegam outros alunos, em outras etapas da escolaridade, em busca do
apoio da Sala de Recursos para alunos com deficiéncia visual que Ihes possibilitasse o
aprendizado do Braille, da orientacdo e mobilidade e demais apoios necessarios a sua
integracdo na rede regular de ensino.

No ano de 1991, aléem da Sala de Recursos desenvolvem-se atividades do que veio a
ser denominado de Servico de Itinerancia. Este servico atendia aquela altura, a 07 alunos
sendo 01 aluno com cegueira no 2° Grau, 01 aluno com Cegueira no 1° Grau maior e 05

|89

alunos com visao sub-normal®® no 1° Grau menor %.

A ampliacdo de demanda torna necessaria a qualificacdo de profissionais com maior
conhecimento na area das ciéncias exatas para que se tornem aptos a docéncia na area dessas
ciéncias, utilizando o braile como alternativa de comunicacdo. Além disso, é necessaria a
presenca de professores de apoio que, mesmo sem maior aprofundamento nas questdes
académicas, pudessem dar atendimento individualizado em questdes de orientacdo e

mobilidade, aprendendo em servico com os colegas ja habilitados. Entre os alunos temos o

89A expressio “sub-normal” corresponde & terminologia utilizada na época e portanto, constante nos relatorios.
Atualmente corresponderia ao que denominamos de baixa visao.

““Terminologia utilizada & época e que entendemos referir-se & 5° a 8° séries do atual ensino fundamental e 1% a
42 série do ensino fundamental.
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acréscimo de adultos que migraram para Roraima e criangas em idade de inicio de

escolarizagéo:

“As faixas de idade e nivel de formacgdo dos alunos variavam muito e nessa época ja tinhamos
eu, Regina Coeli, a professora \era Aguiar e o professor Jorge, tinhamos mais material e tinhamos a
maquina (Perkins ). Ai foi chegando a professora Rosimere, chegou a professora Jeanne, so que elas
ndo tinham habilitacdo, o curso especifico de trabalhar com o deficiente do Rio, mas elas ja
trabalhavam e elas foram aprendendo diretamente com o atendimento a esses alunos. Elas foram se
interessando por aprender o Braille, aprender o soroba, fazer orientacdo e mobilidade, a parte de
AVD, que a gente ensinava mais ou menos, pouco, mas a gente fazia, de como calgar o sapato, tirar
meia, calcar meia, vestir uma camisa.”

Entretanto, um novo entrave, de maior porte, se apresentaria: em Roraima, a definigéo
de gestores das escolas regulares sempre esteve associada as oscilagfes politicas. Os cargos
de direcdo de escola tradicionalmente funcionam como moeda de troca no jogo de cadeiras da
politica local, estando as defini¢bes de titularidade de gestores dissociadas da capacidade
técnica dos profissionais ou de seu conhecimento sobre a comunidade escolar. Mais do que
isso, em alguns casos, estes gestores assumem as escolas como espagos privados, continuando
ou descontinuando trabalhos ja existentes em acordo com seus interesses ou concepgoes
individuais.

Em relatorio (RORAIMA, 1994, p. 04), o professor Edvaldo Pereira da Silva, entdo
responsavel pela Direcdo do Departamento de Ensino sintetiza, no item “Dificuldades

encontradas” verbaliza como um dos entraves ao alcance dos objetivos e metas do

Departamento de Ensino:

A falta de critérios técnicos para nomeacdo de direcdo de escolas, 0 que em
alguns casos, faz com que o nomeado ache que deve obediéncia ao
“Padrinho” e ndo as orienta¢bes Técnico-administrativas da SECD. O grande

namero de diretores sem qualificagdo técnica para o exercicio da funcéo.
No caso da instalacdo da Sala de Recursos para deficientes visuais 0 impacto dessa
situacdo foi marcante. A diregdo que assume a escola Lobo D’ Almada alguns anos depois de a
Sala de Recursos ter sido instalada, solicita a saida da equipe daguele espaco. E passa a ser

dos proprios professores o desafio de solucionar esta questao:

“Entdo noés fomos procurando uma escola onde a gente pudesse acomodar essa sala de
recursos. Na época, a Secretaria era a llma Xaud91, e nds chegamos até a secretaria, mobilizamos os

A professora IIma de Aradjo Xaud foi Secretéria de Educacdo de meados do governo Ottomar de Souza Pinto
em 1993, até o final de 1994. Educadora tradicional em Roraima teve outros periodos e campos de atividade em
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alunos. Ela perguntou se era necessario uma escola especifica. Ela tinha uma irma que trabalhava
no Monteiro Lobato, onde existia uma sala bem excluida, o prédio era antigo, uma sala bem de fundo
e para la nos fomos. Nos ja tinhamos mais ou menos uns cinco alunos e trabalhava sé pela parte da
manha. ”’

Mantém-se a tradicdo de destinar aos alunos com deficiéncia o espaco menos
adequado possivel. Os dados do relatorio de 1991, quando a sala ainda estaria na escola Lobo
D’Almada, registram a existéncia de 07 alunos sendo atendidos na sala que passa a ser
denominada de Sala de Recursos e através de servicos de Itinerancia. No sistema de
itinerdncia, os professores se deslocam as escolas regulares onde os alunos se encontram
matriculados objetivando acompanhar o desenvolvimento desses e orientar professores e

técnicos das escolas sobre possiveis caminhos para a realizagdo das atividades pedagdgicas.

A mudanca para a escola Monteiro Lobato acontece no segundo semestre de 1994, em
um momento dificil, em que os equipamentos existentes estavam obsoletos e insuficientes ao
atendimento das necessidades. Na descricdo do relatorio final da diretoria da Divisdo de
Educagdo Especial (RORAIMA, 1994, p. s/n) daquele ano:

N&o houve nos ultimos anos a aquisicdo de maquinas Perkins, lentes de
aumento, maquinas de tipos ampliados, etc. fundamentais para alfabetizacéo
no método braile. No decorrer de 1993, os mesmos chegaram a ser licitados,
tendo os empenhos sido cancelados por atraso de pagamento. No decorrer de
1994 houveram varias interferéncias por parte da SECD, no sentido de
resolver principalmente a questdo do espaco fisico muito restrito ocupado
pelo grupo. No segundo semestre 0 grupo optou por mudar o Servi¢co para
um espac¢o mais adequado (sic) na Escola Monteiro Lobato.

Mas ainda nao seria nesse local que a Sala de Recursos encontraria as condi¢des ideais
para o acolhimento dos alunos e realizacdo das atividades pedagodgicas para as criangas com

baixa visdo e cegueira. No relato da professora Regina:

“Como o prédio precisou depois entrar em reforma, n6s saimos do Monteiro Lobato e fomos
para a escola Penha Brasil, trazendo esses alunos e eles passaram a ser atendidos na escola Penha
Brasil.”

A Escola Penha Brasil, ao contrario dos espagos anteriormente ocupados, ndo se

localiza em regido central de facil acesso a todos. Localiza-se num bairro que, embora

diferentes &reas, como, por exemplo, na 4rea do Planejamento, nos anos 1980. No momento em que
desenvolvemos as pesquisas desse trabalho (2011/2012) atua na Universidade Estadual de Roraima. O relatério
que aqui utilizamos (RORAIMA, 1994) foi cedido pela professora, de seu acervo pessoal, constando nele todos

os documentos originais assinados pelos técnicos de cada Departamento/Divisdo.
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préximo ao centro, apresenta restricfes de acesso a alunos ndo residentes naquela regido. A
solucdo para os problemas que se apresentam passa a ser individual, j& que ndo ha transporte
escolar a eles destinado.

Parentes dos alunos assumem o transporte desses €, nos casos em que isso ndo é
possivel, os prdprios professores tomam sobre si esta responsabilidade. Em um folheto de
divulgacdo dos servigos oferecidos pela Divisdo de Educacdo Especial a Sala de Recursos

para Deficientes Visuais da escola Penha Brasil é assim descrita:

Local com equipamentos, materiais e recursos pedagogicos especificos, onde
se oferecem a complementagdo do atendimento educacional para cegos e
portadores de visdo subnormal [matriculados] em classes do ensino comum.
A logica paternalista e benemerente que se dissemina nos demais servigos de educacéo
especial aqui também se manifesta. Apresenta, entretanto, um diferencial: enquanto nas
escolas de maior porte o Estado vai assumindo o transporte, 0s atendimentos terapéuticos, a
liberacdo de materiais e recursos, no caso dos alunos cegos e de baixa visdo, em menor
namero, com pouco poder de mobilizacdo e reivindicacdo, sdo o0s professores que
gradativamente assumem responsabilidades sobre diferentes questdes, dentre elas inclusive o
transporte de alunos no trajeto residéncia-escola-residéncia em seus carros particulares.

Mas a saga de perambulacdo dessa Sala de Recursos ainda ndo estava finalizada e

algum tempo depois, conforme nos conta a professora Regina Coeli:

“Voltamos para o0 Monteiro Lobato, ficamos com a Sala de Recursos depois da reforma da
escola Monteiro Lobato, que foi reconstruida. Porque o Penha Brasil achava que nés ndo éramos de
la e que estadvamos pedindo um favor deles, estavamos cedidos, estariamos la s6 pelo periodo da
reforma. E 0 Monteiro Lobato dizia que n6s ndo éramos de ld que éramos do Lobo D’Almada. E o
Lobo D’Almada também ndo queria a gente. Quando o Monteiro Lobato se aprontou disseram que
nos tinhamos que voltar e o Monteiro Lobato dizia que nos éramos do Lobo D’Almada.”

Em todos os momentos as iniciativas de mudanca, de busca de caminhos aparecem
como estratégia e empenho dos professores. Questionando-se 0 papel dos pais nesse processo,
se esses teriam ou nao tentado intervir junto a SECD ou outras instancias pela estabilizacdo do

atendimento aos alunos DV, assim se manifesta a professora Regina Coeli:

“Os pais ndo brigavam muito. A gente é que questionava, a professora \Vera é que
questionava um espag¢o mais adequado. Mas eles ainda estavam se adaptando, porque até os
professores pra atender essa sala, tinha dificuldade. Os pais iam aceitando, passivamente eles véo
aceitando. Nunca nenhum pai foi 14. No caso da R., como ele tinha transporte, tinha mais condi¢des
materiais, o pai dela podia levar ela pra qualquer lugar que fosse, entéo, ele queria era que a filha
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estudasse. A dificuldade era nossa, que ficava brigando pelo espaco deles. [...] A Vera questionava 0s
pais para eles irem juntos, mas eles nunca quiseram, mas era pouco... A gente nunca se juntava muito.
Nés ndo tinhamos muito isso de a familia ir Ia junto na Educacdo. E mesmo na época ndo tinha o
Ministério Publico, pra vocé chegar e ir 14 divulgar. ”

Em sua anélise, um dos fatores que faz com que 0s pais se mantenham ausentes de
processos de discussdo ou reivindicacdo do que aqui tratamos como direitos, é o fato de que
nem todos entendiam ser 0 acesso a um ensino de boa qualidade, proximo a suas residéncias,
parte dos direitos de qualquer cidad&o, inclusive seus filhos com cegueira ou baixa visdo. No
entendimento da professora Regina Coeli:

“Na época, cego era assim....Ave Maria!....cego era um absurdo. Até pra eles chegarem em
sala de aula o pessoal ficava de boca aberta: “mas essa menina estuda? Ela aprende? Ela sabe ler?
De que forma? De que maneira? Como que ela vai depois dar aula?” Eram aquelas interrogacoes
sobre o cego: ‘Mas ele pode?!””

Dois fatores alteram significativamente este quadro: em 1996 a Divisdo de Educagéo
Especial aprova, no conjunto de acGes que se estabelecem naquela Divisdo, buscando a
organicidade das ac¢Ges, uma Proposta de Atendimento aos Portadores de Deficiéncia Visual

que, no Parecer do Conselho Estadual de Educacéo:

Contempla as diversas areas do desenvolvimento humano bem como as
diferentes faixas etdrias dos alunos portadores de deficiéncia visual
matriculados no sistema estadual de ensino [...] objetivando subsidiar o
trabalho dos profissionais que atuam na area. (RORAIMA, 1996)

E, do conjunto dos alunos que participavam das atividades da sala de recursos uma
situacdo peculiar ira se desenvolver: inicialmente R. aluna desde 1984, quando frequentava a
educacdo pre-escolar decide cursar o Magistério de Nivel Médio na Escola de Formacéo de
Professores.

As instalacbes da Escola de Formacdo de Professores, construida em um terreno em
declive as margens do Rio Branco, apresentavam sérias dificuldades de acessibilidade, com
acessos a todas as areas feitos por um conjunto de escadas e calcadas construidos em 05
diferentes niveis em um terreno bastante amplo, tornando necessaria uma luta expressiva de
toda a equipe com o apoio também do Ministério Pablico, para assegurar as reformas que lhe
permitiram ter adequacdo arquitetdnica com instalacdo de rampas em — pelo menos - parte das
instalacBes de forma a que pudesse dar-se a locomocao da aluna.

Outros dialogos ainda tiveram que se efetivar, no sentido da ruptura das barreiras

atitudinais dos demais colegas, professores e técnicos da escola, gradativamente integrados na
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proposta que se avizinhava, de formacdo de professores para a Inclusdo Escolar, tema
emergente que viria alguns anos depois, a compor a tonica das a¢des da Educacdo Especial no
pais como preconizado na Resolu¢do CNE/CEB 02/2001 (BRASIL, 2001). Na estrutura
curricular do curso, disciplinas como Quimica, por exemplo, eram fontes de angustia para
todos que ndo estavam seguros de como proceder no processo de seu ensino diante da
inexisténcia de sinais convencionados para as férmulas, entre outros fatores.

Em 1998, duas outras alunas cegas, favorecidas pela acessibilidade arquitetonica ja
conquistada, irdo ingressar naquela escola e, tdo logo concluido o curso de Magistério de
Nivel Médio ingressardo no Instituto Superior de Educacdo de Roraima, para cursar 0 Curso
Normal Superior, tornando-se as primeiras pessoas cegas com graduacdo concluida no Estado
de Roraima.

Nos trés casos, estas alunas retornaram como profissionais (aprovadas em concurso
publico de provas e titulos) para atuar no mesmo espaco onde se da o apoio a sua formacao
escolar e que atualmente funciona como Centro de Apoio Pedagogico para pessoas com
deficiéncia visual (CAP). Uma similaridade com o0s processos que vimos historicamente
desenvolverem-se com os alunos do Instituto Benjamim Constant que, quando se destacavam
academicamente, tornavam-se repetidores, no proprio Instituto, desenvolvendo uma vida
relativamente dependente do entorno da instituicdo, sem alcarem outros véos (MAZZOTTA,
1996).

Em 2001, acompanhando uma proposta do Ministério da Educacéo através da SEESP,
é implantado em varios estados o Centro de Apoio Pedagodgico para Portadores de Deficiéncia
Visual (CAP), em salas da Escola Monteiro Lobato. Este Centro se constituiu como espaco de
apoio a todos os cegos e portadores de deficiéncia visual do Estado oferecendo equipamentos
como impressoras braile, computadores com sistema de transcricdo em linguagem sonora,
jogos, mapas e demais materiais pedagdgicos para 0 ensino de pessoas cegas. Acaba com
constituir-se em espaco de convivéncia e troca de experiéncias entre a clientela, que extrapola
em muito a perspectiva de uma Sala de Recursos.

E um momento em que a area conta com 07 profissionais atuantes e 09 alunos
indicados como matriculados na rede de ensino e 05 utilizando os servicos do CAP sem serem
necessariamente alunos da rede de ensino. Entretanto, € também o prenuncio da organizagédo
dos adultos cegos em uma associacdo que sera criada nos proximos anos, com o forte

protagonismo de adultos cegos vindos de outras localidades onde esta experiéncia de
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organizagdo j& havia sido bem sucedida na conquista de direitos fundamentais, a esta altura ja
assegurados em lei, mas ndo nos costumes.

H& ainda uma situacdo que se estabelece com a maior divulgacdo dos direitos e
possibilidades das pessoas com deficiéncia, que é a busca de familias com filhos cegos em
idade cada vez mais precoce, de espagos educacionais havendo registro inclusive, de alunos
cegos em idade pré-escolar, cuja inser¢do comeca a ser feita em escolas de ensino regular, téo
logo encerrada a idade de atendimento no Centro de Estimulagdo Precoce, tema de nosso

préximo topico.

6.1.7 Centro de Estimulacé@o Precoce

A intencdo de criacdo de um espaco especificamente destinado a instalacdo das
atividades de estimulagdo precoce, ja é manifesta em falas de entrevistas da década de 1980
onde os professores relatavam o impacto negativo que os pais de bebés sentiam quando
chegavam em busca de apoio no Centro de Educacdo Especial e se deparavam com graves
quadros comportamentais ou motores de alunos em idade mais avancada, tendo dificuldades
de compreender que, provavelmente, um dos agravantes que nao possibilitou a estas criangas
e adolescentes um adequado desenvolvimento foi a impossibilidade de acesso mais precoce
aos servigos especializados.

Um relatério de 1991 do Centro de Educacdo Especial ja indica como agdo prioritaria
para 1992 a reestruturacdo dos servicos de estimulacdo precoce com a contratacdo de técnicos
e adequacdo de espacos, ainda inicialmente pensados para o préprio Centro de Educacéao
Especial. Relatorio do ano de 1994 da Divisdo de Educagdo Especial salienta como
dificuldade, a “desestruturagao do servico de estimulagao precoce”.

No Plano Plurianual 1996 — 1999 do Governo do Estado de Roraima, tendo a frente
desse Neudo Campos e como Secretaria da Educacdo a professora Antbnia Vieira Santos,
encontramos referéncias a intencdo de realizacdo de expansdo e melhoria da rede fisica
mediante Construcdo de Centro de Educacdo Especial. Em outro ponto do Plano esse Centro
é descrito também como Centro de Prevencdo e Estimula¢do Precoce o que nos soa como
compreensdo parcial do real significado da obra formalmente indicada (RORAIMA, 1995).

O Centro de Estimulacdo Precoce é instalado no prédio que abrigou a Escola de
Audiocomunicacdo até 1994. Trata-se de uma residéncia do governo, localizada em uma

grande avenida cujo acesso é relativamente facilitado e que ja dispunha de um conjunto de
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salas distribuidas no que originalmente foram seus quartos, de tamanho reduzido, mas com
bom perfil para adequacdo aos atendimentos individualizados demandados pela clientela. Em
material de divulgacdo dos servicos da Divisdo de Educacdo Especial a comunidade, este é
assim definido:

Consiste no atendimento prestado as criancas a partir do nascimento até 3
anos e 11 meses, identificados com deficiéncia e aqueles considerados de
alto risco. Onde séo desenvolvidas as atividades terapéuticas e educacionais
voltadas para o desenvolvimento global da crianga, aplicadas por equipe
multidisciplinar com participacdo efetiva da familia.

O Estado de Roraima, embora ainda apresentando um numero reduzido de
profissionais com qualificacdo no ensino superior, havia ja se tornado atrativo para oS
profissionais graduados, em especial os da area de saude e assim, em sua constituicdo, ja
dispinhamos da possibilidade de formacdo de equipes multidisciplinares qualificadas.
Gradativamente, a presenca deste conjunto de profissionais da &rea da saude, favorecera
também a maior divulgacdo da importancia desse servico junto ao corpo tecnico da
Maternidade Estadual e demais hospitais com atendimento pediatrico, favorecendo para que
as criangas cheguem ao servigo a cada dia em maior numero e com idade mais reduzida.

Dados de 2001 indicam que este Centro contava em seu quadro de profissionais com
Assistente Social, Fisioterapeuta, Psicologo, Fonoaudidlogo, Terapeuta Ocupacional e
professores em alguns casos com Pos-Graduacdo em Psicopedagogia. Nem sempre o quadro
de profissionais encontrava-se completo, dadas as demandas dos demais setores e ndo
disponibilizacdo de vagas por parte do governo estadual mas, mesmo que em alguns

momentos em quantidade insuficiente, as varias especialidades encontravam-se contempladas.

Tabela 34 Criancas atendidas no Centro de Estimulacdo Precoce 1997 a 2001

Atendimentos do Centro de Estimulag&o Precoce

1997 1998 1999 2000
43 43 43 48

Fonte: Dados estatisticos da Divisdo de Educagio Especial

Em relacdo a area de deficiéncia que os alunos apresentavam, um mapa de julho de
1997 indica que, dos 43 alunos usuarios do servico, 35 tinham perfil de deficiéncia definido
sendo que, 15 eram alunos com Paralisia Cerebral, 01 apresentava deficiéncia auditiva, 14

apresentavam deficiéncia mental, 04 deficiéncia multipla e 01 Conduta Tipica.
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Em 2001 o Centro de Estimulagdo Precoce contava com 05 professores e 11 técnicos
que prestavam atendimento a 75 criancas até os 3 anos e 11 meses. Estas eram posteriormente
encaminhadas a escolas de Educacdo Infantil sempre que possivel. De maneira a evitar-se
interrupgdo ou fragmentacdo em sua trajetoria era comum a busca pela insercdo desses alunos
em escolas de educacgdo infantil do municipio, que nesta década contava com um centro de

apoio aos alunos com necessidades especiais, tema de nosso proximo tépico.

6.1.8 Centro Municipal Integrado de Educagdo Especial um espaco de Atendimento
Educacional Especializado em Boa Vista

A professora Rosita Edler Carvalho, em apresentacdo realizada no XXX Congresso
Brasileiro de Educacao Especial em novembro de 2012 destaca o fato de que o Atendimento
Educacional Especializado ndo é uma criacdo recente, mas que ja havia sido previsto como
alternativa de atendimento pela SEESP ainda no final do século passado.

Em Roraima, a perspectiva de um espacgo especifico para a oferta de atendimento
especializado a alunos com deficiéncia em um modelo que contempla exclusivamente a oferta
de apoios clinico-terapéuticos e psicopedagdgicos aos alunos matriculados em escolas
municipais de ensino regular é, desde 1991 uma alternativa ja oferecida a coletividade.

O Centro Municipal Integrado de Educacdo Especial (CMIEE) é vinculado a
Secretaria Municipal de Educacdo e Cultura (SMEC) da Prefeitura Municipal de Boa Vista
(PMBV) e foi criado atraves do Decreto Municipal 1.512/91, a época como Centro Municipal
de Educacdo Especial (CMEE), sob demanda da Secretaria de Educacdo e Cultura que
observava a matricula cada vez maior, de alunos com deficiéncia nos anos 1980.

Uma das necessidades observadas foi de que estes alunos tivessem acesso aos
atendimentos clinicos e terapéuticos de que necessitassem, para terem condigdes de
permanéncia e sucesso no ensino regular. Nesta época, a rede estadual ja dispunha de espagos
especializados que concentravam o atendimento dos casos em que a deficiéncia apresentasse
sinais externos mais visiveis, conforme descrevemos anteriormente. Entdo, ao sistema
municipal de ensino, dirigiam-se familias cujos filhos apresentavam quadros de deficiéncia
leve ou em idade mais precoce ja que, a maior concentracdo de escolas de Educacéo Infantil é
na rede municipal.

Em seu inicio de atividades, 0o CMEE incorpora em sua equipe profissionais da area da

salde que, vinculados a Secretaria de Educacdo e em interlocucdo com esses, realiza
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atendimentos de natureza clinica e terapéutica a alunos matriculados em escolas regulares que
nele eram atendidos em horério diferenciado daquele em que cursava o ensino regular. No

historico que compGe o Projeto Politico-Pedagdgico daquele Centro (Roraima, 2011, p. 05):

Em 1995 procurando se adequar as novas sugestdes do Encontro de
Salamanca — Espanha (1994), a Prefeitura Municipal de Boa Vista resolve
acrescentar ao nome do Centro o termo INTEGRADO ficando assim como
CMIEE (Centro Municipal Integrado de Educagdo Especial), com isso, a
Prefeitura pretendia modificar o pensamento de atendimento clinico e de que
o Centro s6 realizava atendimento as criancas deficientes intelectuais. Desta
forma, os profissionais deveriam adequar-se ao atendimento que suprisse as
necessidades das criangas, seja na area clinica ou na area educacional.

O atendimento prestado pelo CMIEE que em 2011 comemorou seus 20 anos de
funcionamento com a proposicdo de um novo Projeto Politico Pedagdgico, ao longo dos anos
passou por diversas modificacbes De maneira geral, neste Centro as criangas desde que
matriculadas em escolas de ensino regular, preferencialmente municipais, tinham acesso a
atendimento com fisioterapeutas, fonoaudidlogos, terapeutas ocupacionais, psicologos,
assistentes sociais e, ap6s 1995, com a presenca de pedagogos e psicopedagogos com a
finalidade de aprofundar a articulacdo deste trabalho com as necessidades educativas das
criancas em sua trajetoria escolar.

O atendimento do CMIEE busca o desenvolvimento das potencialidades do aluno,
com idade entre 04 e 16 anos buscando mecanismos de fortalecimento de suas habilidades e
competéncias.

Trata-se de um trabalho, em nosso entendimento, precursor da logica do Atendimento
Educacional Especializado (AEE) que veio a disseminar-se mais recentemente nas politicas
do Ministério da Educacio® em que o aluno tem em espaco especifico 0 acesso aos apoios e
terapias de que necessite para 0 maximo desenvolvimento de suas potencialidades.

O Centro — em funcionamento ainda na atualidade — € instalado em um imével da
Prefeitura Municipal adaptado para as necessidades terapéuticas e educacionais dos alunos em
um bairro da capital relativamente préximo a regido central, mas mantendo um transporte
para as criancas que necessitem de apoio para seu deslocamento aos atendimentos a que faca
jus, em acordo com o seu diagndstico e com os procedimentos terapéuticos que Ihe sejam

recomendados.

%2 Decreto Federal 7611 de 17 de novembro de 2011, que dispde sobre a educacdo especial, o atendimento
educacional especializado e da outras providéncias.
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No cotidiano dos técnicos da Divisdo de Educacéo Especial da Secretaria Estadual de
Educacgdo e dos técnicos a frente do Centro Municipal Integrado de Educagdo Especial as
relagdes profissionais em muitos momentos consideraram os interesses das criangas com
deficiéncia havendo a realizacdo de didlogos e consensos na busca do espa¢o mais adequado
ao desenvolvimento educacional dos alunos, com um processo de discussao entre 0s técnicos
e em interlocugdo com suas familias de forma a que a matricula do aluno se efetivasse em

escolas municipais ou estaduais em acordo com os interesses e necessidades do educando.

Muito comum foram as situa¢fes dos alunos que, findo o periodo autorizado para sua
permanéncia no Centro de Estimulacdo Precoce, aos trés anos e onze meses, foram
imediatamente encaminhados a escolas municipais de educacdo infantil, mantendo a
continuidade de sua participacdo em atendimentos de fisioterapia e fonoaudiologia, entre
outros que necessitasse, sem interrupgdo de processos que em muito poderiam contribuir em
seu prognostico de desenvolvimento escolar. Em entrevista um pai de duas criangas com

sindrome de down usuarias do CMIEE assim nos conta:

“Nunca me passou pela cabeca a ideia de por eles na escola especial. Nunca fui naquela
escola especial. Fui a festividades, mas nunca entrar la. Desde o comeco foi na escola normal. Eles
participaram da Estimulacdo Precoce. Porque, depois que vocé cria a experiéncia, a estimulacao
precoce é de uma importancia tdo grande, tdo grande, tdo grande, que se as pessoas tivessem a
consciéncia, eles teriam tanto de estimulacéo precoce, que ficaria muito mais barato la para frente, e
(n&o fazer) é um tempo perdido, € um ano perdido. NOs temos essa consciéncia. E ai eu ja tinha
conhecimento e de 14 eles ja foram para o Centro Municipal Integrado de Educacéo Especial e de 14
eles ficaram na escola regular e sendo atendido la até os dezesseis anos e onze meses, Na hora que
completa dezessete ja ndo tem mais direito. O R. ja terminou e o G. ainda esta 14. Trés vezes por
semana. No inicio eles faziam fonoaudiologia, terapia ocupacional e fisioterapia. E ai eles tiveram
alta da fisioterapia e continuam a fonoaudiologia e a terapia ocupacional. Ai tem um
desenvolvimento. E ai, o Rafael, quando ele foi para la, a fisioterapeuta ia na nossa casa fazer
fisioterapia. E a minha ansiedade... ele andou com dois anos e dois meses ou foi ano e nove meses,
gue o R. andou e eu achava que ele ndo ia andar.”

Como este, outros casos semelhantes aconteceram. O processo educacional no
cotidiano dos servicos e das escolas, entretanto, ainda carrega em si muitas incognitas, muitos
caminhos a serem mapeados e trilhados para que as criangas integradas nestes servigos e
escolas obtivessem sucesso em sua trajetoria académica e pessoal. Compreender que

caminhos pedagdgicos esses tantos servicos dos quais tratamos anteriormente € o objetivo de

nosso proximo topico.

6.2 Fazeres pedagogicos
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A conducdo pedagdgica dos trabalhos em educagdo especial desenvolvidos nos anos
1990 apresenta uma diversificada base de concepcBes pedagdgicas entre os diferentes setores
e servigos. Diferentemente da década anterior em que os professores e técnicos, concentrados
em um mesmo espaco buscam pautar suas acdes em determinadas perspectivas conceituais de
desenvolvimento e aprendizagem comuns a todos, na década de 1990 com a expansao e
fragmentacdo dos servigos, vemos também emergir um diferente conjunto de praticas e
procedimentos que aqui apenas sinalizaremos.

Unidades como o Nucleo de Triagem e Avaliacdo explicitam em seus documentos o
processo de estudos e andlises com base na perspectiva sdcio-historica através dos
fundamentos de alguns de seus principais autores como Vigotski, Ldria e Leontiev. Essa
I6gica se explicita inclusive quando observamos 0s discursos que transpassam 0S pareceres
emitidos para 0 encaminhamento de alunos aos servigos. N&o e possivel, entretanto, verificar
indicativos de que este ‘olhar’ sobre o desenvolvimento da crianga, que se faz em seu
processo de triagem, paute também as atividades pedagdgicas que lhes sdo oferecidas
posteriormente nos Servigos.

A educacdo dos alunos surdos ou com deficiéncia auditiva sera fortemente impactado
pelas discussbes que perpassam a area em ambito local, nacional e mundial. O embate entre a
defesa da utilizacdo exclusiva da linguagem oral como meio de comunicacéao: a oralizagéo e a
utilizacdo da Lingua Brasileira de Sinais como primeira lingua a ser considerada para a
comunicacdo da pessoa surda e o portugués como segunda lingua, passando pelos processos
de Comunicacdo Total representa outro momento em que se explicitam convicgdes sobre o
sujeito e 0 mundo que a atividade educativa devera construir.

No atendimento a pessoas com autismo ha a explicitacdo da metodologia a ser adotada
como a de que se adotaria uma “linha pedagodgica com inibi¢do de comportamentos
estereotipados, com énfase na estimulacdo e refor¢o” (RORAIMA, 1992, p. 08) como ja
indicamos anteriormente.

Em outras areas foi mais dificil estabelecer que concepc¢des pedagogicas e filosoficas
direcionavam o trabalho, em especial nas praticas de educacdo de pessoas com deficiéncia
mental. Os discursos anteriores de aplicacdo da metodologia do Diagndstico Prescritivo,
presentes nos planos dos professores, nos cursos oferecidos a estes e nos relatérios de
supervisdo, desaparecem nos documentos dos anos 1990, sem que encontremos sinal de sua

passagem pelo grupo.
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Uma coisa que chama a atencdo nos relatérios dos anos 1990 é a sensacdo de
ocorréncia de um possivel apagamento dos sujeitos. Nestes anos, o dado encontrado é de
relatorios do gestor com as questdes administrativas e das areas de atendimento clinico-
terapéutico: fonoaudiologia, fisioterapia, assisténcia social, ao contrario de anos anteriores em
que o eixo central estava posto nos relatorios da supervisdo ou coordenacao pedagdgica. Ndo
é possivel afirmar que tenha havido o apagamento do trabalho pedagdgico neste periodo, mas
ha certamente uma mudanca no protagonismo do professor na atuagao junto aos alunos com
deficiéncia.

O Centro de Educacdo Especial de Caracarai tem uma trajetoria interessante, nesse
sentido. N&o dispondo de técnicos das areas terapéuticas, foca sua atuacdo em atividades
educacionais, reproduzindo, de maneira geral as praticas de educacdo semelhantes ao
realizado nas turmas de educacdo pre-escolar e alfabetizacdo embora sem que se observe um
claro direcionamento conceitual nos documentos que nos foi possivel ter acesso.

No &mbito do acompanhamento aos alunos com deficiéncia visual, os técnicos acabam
por seguir as questdes propostas pelas proprias escolas onde os alunos encontram-se inseridos
ja que, o cerne de seu trabalho, é oportunizar aos alunos o acesso aos conteldos e processos
propostos pelas diferentes escolas de ensino regular, contribuindo prioritariamente com a
transposicdo dos textos para 0 meio que seja mais acessivel a compreensao dos alunos (braile
OU acesso por transposicdo a esquemas tateis ou auditivos a depender do contetdo).

Paralelamente a este processo algumas atividades desenvolvidas na forma de Projetos
especiais atravessam transversalmente os trabalhos de todas as unidades, atendendo a alunos
com os mais diversos perfis de deficiéncia, em faixas etarias diferenciadas, matriculadas nos
diferentes servicos. Dentre eles, destacaremos o trabalho da Equoterapia e o Programa de
Assisténcia Técnica em Educacdo Fisica Especial (PATEFE) tema de nossos proximos

olhares.

6.2.1. EqUoterapia

Os servicos de equioterapia, que tem por objetivo atuar na reabilitacdo de pessoas com
deficiéncias fisicas ou mentais, contribuindo para seu desenvolvimento fisico, motor,
psiquico, cognitivo e social, através de atividades que tomam o cavalo como base de apoio,
iniciam-se em julho de 2000, enfrentam algumas dificuldades para sua continuidade em 2001

e 2002, tendo sua criacdo formal via decreto estadual apenas em 2003.
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A professora e fonoaudidloga Rosana Roth Magalhédes, em documento da fase em que
atua como Diretora da Escola de Educacdo Especial, de 18 de margco de 2003 apresenta
informacOes relevantes para que se possa estabelecer o registro do processo de criacdo do
Servicgo de EqUoterapia vinculado a Divisdo de Educacdo Especial.

Nas indicacdes desse documento cuja finalidade nao nos foi possivel definir e que ndo
consta no cabegalho de seu encaminhamento, o servigo de equoterapia foi iniciado em
Roraima em julho de 2000, numa a¢do em que se articularam a Policia Militar (possuidora de
animais e instalacdes para os cavalos) e a Divisdo de Educacdo Especial, através de seus
técnicos e professores.

Este servigo atenderia inicialmente os alunos da entdo Escola Estadual de Educagao
Especial com o uso de profissionais da prépria escola na condugdo das atividades ficando o
cuidado com os animais por conta da equipe da Policia Militar. Limitacbes daquela
corporagdo, entretanto, fizeram com que, em 2002 fosse necessaria a utilizacdo de servigos de
albergados da Penitenciaria Agricola no manejo dos cavalos (alimentagdo, limpeza e
conducéo). Esta instabilidade leva a que se proponham competéncias distintas a equipes da
Divisdo de Educacdo Especial e Policia Militar, integrando também a Secretaria de
Agricultura, como meio de operacionalizar as acoes.

Ha indicativos de que, mantendo-se a equipe de 07 profissionais da Educagéo
Especial, se manteria o atendimento a 35 participantes mas que, para que se incorpore 0s 45
alunos aquele momento em lista de espera aguardando a oportunidade de serem atendidos no
servico, seria necessaria a ampliacdo da equipe integrando a esta também Psicologos e
Fonoaudidlogos.

Em 27 de maio de 2003 é que vamos encontrar o Decreto 5328 — E, do Governo do
Estado de Roraima que cria o Centro Estadual de Equoterapia Thiago Vidal de Magalhées
Pinheiro indicando que as providéncias cabiveis para o funcionamento deste Centro deverdo

ser tomadas pela Secretaria de Estado da Educacdo Cultura e Desportos e que o Centro:

Destina-se ao atendimento de pessoas portadoras de necessidades especiais,
com idade minima de dois anos. O método utiliza o cavalo como
instrumento basico de trabalho na reabilitacdo de pessoas portadoras de
deficiéncia fisica ou mental, tendo como objetivo geral o desenvolvimento
fisico, psiquico, cognitivo e social.

Na analise de um pai de alunos usuarios da eqloterapia referindo-se a realizacdo de

atividades nesse servico:
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“E uma terapia que quando ela ndo servir para nada, ela serve para sua autoestima, e da
auto estima e eles [referindo-se aos filhos que participam deste servi¢o] j& estdo quase para
desenvolver a pré-esportiva. Semana passada ele (o filho) teve uma queda feia, mas ja esta de novo
montando. Ela tem uma estrutura que é das melhores do Brasil, eu participo 1&4 desde a implantacéo,
a Patricia Ludmila que cuida e eu tenho ate o curso de eqlioterapia que foi dado pelo pessoal de
Minas Gerais, eu participei desde o inicio.”

Embora os relatorios do ano de 2000 e 2001 registrem a realizacdo de curso de
equoterapia desenvolvido em parceria com a Policia Militar em 2000, ndo ha a anotacdo dos
atendimentos realizados pelo servico de eqloterapia neste periodo e, apenas em anos

posteriores esse atendimento vira a ser realizado de maneira mais constante.

6.2.2 Educacdo Fisica e Desporto: elemento transversal integrador ou compensatério

A presenca da Educagdo Fisica, como atividade desenvolvida no cotidiano da
educacdo especial desde sua implantacdo no entdo Territorio Federal de Roraima. Ja no relato
do processo inicial de implantagdo das classes especiais nos anos 1970 a professora Célia

Macedo nos conta:

“Ate para fazer Educacdo Fisica, quando nds estavamos no Monteiro Lobato era muito
dificil, porque o professor ndo aceitava de jeito nenhum. Mas eu brigava. Meus alunos tém direito!
Sabe, eu sempre briguei nesse sentido. N6s temos duas professoras aqui que trabalharam a educacéo
fisica com eles, mas elas estao viajando. Que trabalharam dando educacéo fisica para os meninos.”

Ao longo dos anos, nos relatérios do Centro de Educacdo Especial e da escola de
Audiocomunicacéo, a presenca das atividades de educacéo fisica € uma constante e registra-se
a ocorréncia de convites a participacdo dos alunos nos Jogos Escolares que acontecem
anualmente no estado. Nos demais servigos, por seu perfil de atendimento especializado
verificamos, no maximo a presenca de fisioterapeutas, cujas funcdes ndo podem ser
confundidas com as do educador fisico.

Os alunos inseridos nas escolas de ensino regular deveriam ter seu acesso as aulas de
educacdo fisica garantido, como a todos os demais, mas ha casos de professores de educacéao
fisica que ndo se sentem aptos a fazé-lo, ndo entendendo ser esse servico necessario a esta
clientela ou o fazem de maneira assistematica.

Na segunda metade dos anos 1980, o Ministério da Educacdo fomenta a formacéo de

professores de educacdo fisica e, dentre estes, também a formacéo de professores para atuacao
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voltada as pessoas com deficiéncia. Alguns de nossos profissionais participaram deste
processo, mas ainda tinhamos desafios relevantes a encarar.

Em 1995 é proposto, no ambito da Divisdo de Educacdo Especial da Secretaria de
Educacdo Cultura e Desportos o Programa de Assisténcia Técnica em Educacdo Fisica
Especial (PATEFE) a ser desenvolvido sob a responsabilidade do professor de Educagédo
Fisica Nadson Castro dos Reis. Este professor, juntamente com outros profissionais da DEE
acompanhando o desenvolvimento das atividades de Educagdo Fisica na rede oficial de ensino

regular observou:

Um déficit no que se refere a integracéo e participacdo dos alunos portadores
de necessidades especiais, ndo s6 esportiva e recreativa, mas também na
prépria atividade do dia a dia. [...] A participacdo de alunos PNE (Portadores
de Necessidades Especiais) inexiste. Ainda ndo foi obtido sucesso quanto a
participacdo do aluno PNE em eventos escolares devido a insuficiéncia de
programas voltados ao ensino regular.

Como estratégia de enfrentamento desse quadro, propdem a realizagdo do PATEFE,
com o intuito de intervir diretamente em dois dos principais problemas que eram observados:
a inadequacdo de materiais e instalacGes aos diferentes tipos de necessidades advindas dos
diversos perfis de deficiéncia existentes entre os alunos e a falta de especializacdo dos

professores nesta area. O PATEFE apresentava o seguinte objetivo:

Oportunizar aos portadores de necessidades especiais da rede publica escolar
do Estado de Roraima a participacdo da pratica regular de educacéo fisica e
atividades afins, procurando para que isso ocorra, condi¢Bes favoraveis ao
desenvolvimento de suas potencialidades de forma a desenvolver em cada
um uma melhor atuacdo no meio social do qual faz parte.

Observa-se com isso que o objetivo do trabalho ia além do sucesso esportivo e
desportivo em si, mas atendia o pressuposto de que através da atuacdo nas atividades de
educacdo fisica e desporto teriamos contribui¢fes ao desenvolvimento integral do aluno. Na
pratica, a observacao de relatérios posteriores indica alta valorizacdo da vitéria desportiva em
detrimento de acGes de formacao e insercdo social.

A proposicao inicial do Projeto era a realizacdo de visitas as escolas para identificacdo
dos alunos com necessidades especiais existentes e, posteriormente, a partir desse diagndstico
propor a realizacdo de atividades especificas.

Entre as metas propostas, previa-se a instalacdo na DEE de um mddulo central, onde

seria sediado o atendimento as escolas, no intuito de adequé-las propondo a eliminacéo de
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barreiras arquitetdnicas onde se fizesse necessario e aquisicdo de materiais e equipamentos
apropriados ao desenvolvimento de atividades com o0s alunos. Projeta-se também a criacdo de
modulos em municipios do interior.

Duas outras metas se destacam: integrar os alunos Portadores de Necessidades
Especiais (PNE) em competicdes esportivas, inclusive com a formacdo de equipes em
condicdes de competir em outros estados da federacéo e oferecer cursos de capacitagdo aos
professores de educacdo fisica que estejam atuando com aluno PNE (RORAIMA, 1995).
Apresentamos no quadro a seguir o mapa de atividades que se projetava oferecer para as

diferentes areas de deficiéncia:

Quadro 08- Atividades propostas no Programa PATEFE por areas de deficiéncia

Deficiéncia  Deficiéncia  Deficiéncia Deficiéncia

Fisica Visual Mental Auditiva
Atividades Atletismo Atletismo Natacdo Atletismo
Desportivas Natacédo Futsal Futsal Futsal
Xadrez Gol-bol Natacdo
Natacdo Xadrez
Recreativas Em acordo com o calendério do programa
Complementares Atividades culturais, sociais e esportivas

Participacdo em eventos desportivos
Participacéo do Centro de Educagdo Especial e da Escola de
Audiocomunicacdo no Festival Curumim

Fonte: Projeto do PATEFE (RORAIMA, 1995)

Dentre as atividades propostas para serem desenvolvidas, como rotina da a¢do, ainda
no ambito do projeto inicial verificava-se a oferta de Hidroestimulacdo e Natacdo sem fins
desportivos.

Nos anos de 1995 e 1996 a coordenacdo do programa destaca em relatorio a realizacao
de atendimentos a alunos integrados, alunos de Classes Especiais, da Sala de Recursos, do
Centro de Educacdo Especial e da Escola de Audiocomunicacdo, desenvolvendo as
modalidades de Hidroestimulacdo, Natacdo Adaptada e Futsal para os portadores de
deficiéncia auditiva.

Dos relatdrios apresentados em anos posteriores verificamos que o desenvolvimento
do programa tende a destacar os resultados positivos alcancados por atletas em competicdes
para-desportivas. Nestes dois anos obteve resultados positivos nos torneios de Revezamento
Aquatico (25 horas nadando) realizados em Brasilia - DF : 1° lugar na edicdo de 1995 e 2°

lugar na edicdo de 1996.
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Em 1997 a equipe destaca o atendimento a 18 alunos com deficiéncia fisica; 19
alunos com deficiéncia mental; 02 alunos com deficiéncia auditiva e 01 aluno com deficiéncia
visual. Além disso encontravam-se em preparacdo para participacdo no 1° campeonato
paradesportivo — Fase Regido Norte, no qual a equipe conquista medalhas na Natacdo (2°
lugar geral) e 4° lugar geral da competicdo, além de 13 medalhas sendo 10 de ouro, 02 de
prata e 01 de bronze. Além disso no Revezamento Aquatico 25 horas nadando em Brasilia,
conquista o 1° lugar individual feminino e nos Jogos Brasileiros Paradesportivos de natagdo

em Natal-RN, conquista 07 medalhas sendo 05 de ouro, 02 de prata e 0 7° lugar geral.

Tabela 35 — Alunos participantes do PATEFE por ano de 1995 a 2001

1995 1996 1997 1998 1999 2000 2001
48 46 64 62 47 36 36

Fonte: Relatérios da Divisdo de Educagéo Especial 1999 e 2001.

E evidente no destaque dado ao sucesso em competicdes, a supervalorizacio desse
aspecto e um distanciamento das ac¢fes de formacdo de um grupo maior de alunos nédo
necessariamente como atletas, mas como praticantes de atividades fisicas como mecanismo de
desenvolvimento fisico e social.

As atividades sdo desenvolvidas em cooperacdo com o Departamento de Educacdo
Fisica Escolar da SECD e utilizam-se de espacos desta propria unidade, como Parques
Aquaticos e Ginasios de Esporte do Governo Estadual.

Ha um trabalho pedagdgico de formacao sendo desenvolvido mas, a exemplo do que
acontece nas atividades de educacdo fisica oferecidas aos alunos do ensino regular a ténica
das acOes, mais do que contribuir para o desenvolvimento fisico integral dos alunos, valoriza
e se retroalimenta com resultados positivos obtidos em competi¢cdes estaduais, regionais e
nacionais.

Em relatério final de atividades do ano de 2002, explicita-se a tonica do atendimento
no processo de treinamento de atletas em modalidades diversas de atividades desportivas,
sempre com excelentes resultados em termos de conquista de boas colocacdes nos
campeonatos aos quais a equipe consegue comparecer ja que o alto custo de transporte de
Roraima para qualquer outro estado brasileiro é sempre um complicador no desenvolvimento

de equipes esportivas e de atletas locais.
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O PATEFE ao final de 2001, conta com 05 técnicos envolvidos em seu
desenvolvimento e 36 alunos participantes que com o apoio da Divisdo de Educacdo Fisica e
Desportos que colaboram com as atividades.

Alguns anos mais a frente, ocorrerd o curso de Educacdo Fisica Adaptada aos
Portadores de Necessidades Especiais que atinge um amplo volume de professores da rede
regular de ensino, tanto os que ja tinham em suas turmas alunos integrados quanto os demais
que poderiam vir a ter em outro momento.

Compreender o perfil dos profissionais que atuam na Educacdo Especial nos primeiros
anos de formacdo do Estado de Roraima e as a¢fes de capacitacdo que Ihes sdo oferecidas, € 0
desafio de nosso préximo topico.

6.3 Profissionais da Educacéo Especial no Estado de Roraima em sua primeira década.

Os trabalhos da Educacdo Especial que se iniciam em Roraima com um pequeno
grupo de professoras que assumiram o desafio de iniciar esse servico, mesmo com formacéo
inexistente ou insuficiente, materiais e equipamentos também inexistentes ou pouco definidos,
em caminhos pedagogicos cujas trilhas iam sendo abertas no ato de caminhar se apresentam
nas bodas de prata da educacéo especial com um quadro constituido de uma ampla equipe de
professores e técnicos atuando em servigos de diferentes modalidades.

O conjunto de alunos, que ndo chegava a uma dezena nos primeiros momentos de
funcionamento, se aproxima dos mil alunos em 2001, com os mais diversos perfis de
necessidades educativas especiais e faixas etarias, alguns desses inclusive, ja atuando nas
equipes de trabalho como profissionais, espaco que se abre.

As atividades de educacdo especial, inicialmente restritas a uma sala de aula em
escola de ensino regular, agora apresentam um conjunto diversificado de servi¢os que vao de
unidades escolares especializadas como os Centros de Educacdo Especial e a Escola de
Audiocomunicacao a servicos terapéuticos como o CAP e o servigo de equioterapia até os
servicos de avaliacdo como o Nucleo de Triagem e Avaliacdo, o Centro Estadual de Avaliacdo
Auditiva e servicos complementares como o Centro de Estimulacdo Precoce e programas
como o PATEFE e Bolsa Trabalho.

Conforme pode ser observado na tabela a seguir, que apresenta informag6es sobre 0s
profissionais atuantes na area em maio de 2001, o volume de professores e técnicos atuando

nos servigos elevou-se e diversificou-se significativamente:
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Tabela 36 — Equipe técnica, professores e alunos atendidos nos servigos e programas em 2001

Alunos
Equipe Técnica e Professores atendidos pelos
SERVICOS E PROGRAMAS Servicos/progra
mas em 2001*
Professores Técnicos Total Atendimentos
Escola de Audiocomunicacéo 19 03 22
Nucleo de Triagem e Avaliacao 01 04 05 161
Centro de Educacéao Especial/Boa Vista 67 18 85
Centro de Educacédo Especial/Caracarai 10 01 11
Centro de Avaliacédo Auditiva - 03 03 259
Classes Especiais — Capital e interior 27 - 27
Assessoria a Alunos Integrados 01 06 07
Estimulagdo Precoce 05 11 16
Sala de Recursos para DV 07 - 07
PATEFE - Programa de Assisténcia Técnica 02 03 05
em Educacao Fisica Especial
Total de profissionais atuantes 139 49 188 420

Fonte: Relatérios da Divisdo de Educagéo Especial
*Dividimos os dados de atendimentos dos servigos de avaliacdo das matriculas efetivadas nas atividades educacionais, por sua

natureza diferenciada. Nem todos os alunos avaliados tornaram-se clientela da educagéo especial.

E que formacdo esse corpo técnico de profissionais possui? Certamente ainda nao
temos aqui um conjunto de técnicos cuja formacao nas areas clinico-terapéuticas tenha sido
complementada com uma formacdo educacional. Nem mesmo os professores, em volume
bem mais elevado, tiveram em sua totalidade acesso a habilitacdo na area; em alguns casos,
mesmo a capacitacdo, deu-se em servico, apos sua entrada em atividade.

N&o nos foi possivel localizar informacGes suficientes quanto a formacao de todos os
profissionais atuantes, entretanto, em um documento de novembro de 2000 a Divisdo de
Educacdo Especial traca um perfil parcial de seus profissionais focando em seus técnicos
atuantes do que, no organograma se define como “servigo externo” e do Nucleo de Triagem e
Avaliacéo:

o O Nucleo de Triagem e Avaliacdo: 04 profissionais de nivel superior (02 pedagogas,

01 assistente social, 01 professora)
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o Centro de Estimulacdo Precoce: 06 profissionais de nivel superior e um de nivel médio
o Classes Especiais: 27 professores sendo 15 com habilitagdo em deficiéncia mental, 0s
demais sem formacdo especifica;

o Sala de Recursos: 05 professores sendo uma com nivel superior, 03 com
especializacdo em deficiéncia visual e 01 assistente de alunos com habilitagdo em deficiéncia
mental;

o Escola de Audiocomunicacdo: 18 professores, sendo 03 com habilitagdo em
deficiéncia auditiva e 09 cursando o ensino superior, 02 fonoauditlogas e 01 supervisora
educacional;

o Centro de Educacdo Especial de Boa Vista: 62 profissionais sendo 54 professores
(cujas informacdes de formacdo ndo foram apresentadas) e 08 técnicos em diversas areas de
nivel superior;

o Centro de Educacéo Especial de Caracarai: 07 professores, 01 com especializacdo em
deficiéncia mental e 03 cursando o ensino superior. Na sala de deficientes auditivos ha 02
professores, um deles com formagéo no INES.

Ocorre que além desse conjunto de servigos externos, também no Servigco Interno,
constituido pelo Assessoria Tecnico Pedagogica e PATEFE, em especial, 0 volume de técnicos
€ expressivo, mas ndo sao descritas as suas qualificacoes.

Os dados relativos as atividades de formacdo oferecidas ao longo deste periodo déao
um amplo perfil das areas de atencdo da Divisdo de Educacdo Especial e, dentre elas,
destacamos o fato de que muitas das capacitagdes contaram com a participacdo de docentes e
gestores atuantes no sistema regular de ensino.

Uma das coisas que se observa neste periodo, é a menor interferéncia de atuacdes
propostas a partir da Secretaria de Educacdo Especial do Ministério da Educacéo e um maior
volume de acdes que se constituem em demandas da propria comunidade, em alguns casos
ministrados por docentes da equipe que participaram de atividades em outras unidades da
federacéo.

Entendemos que este quadro ndo abarcara o total das acGes realizadas no periodo, mas
sdo os dados coletados pela Divisdo de Educacdo Especial em documento elaborado para

discussdo com a Secretaria de Educacdo, Cultura e Desportos.
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Quadro 09 - Cursos oferecidos aos professores no Estado de Roraima

CURSOS REALIZADOS NO ESTADO DE RORAIMA 1995 a 2000

Comunicacéo Total

Avaliacdo e Diagnostico

Capacitacdo para o atendimento do portador de condutas tipicas
Atendimento aos portadores de altas habilidades

Educacéo especial e processos de aprendizagem

Educacéo precoce

Alfabetizacéo para deficientes mentais

Atualizacéo metodoldgica em educacéo profissional

Avaliacdo e atendimento a portadores de deficiéncia fisica
Sexualidade do Adolescente especial

Sexualidade dos portadores de necessidades educativas especiais
Estimulagdo Precoce

Adicional em Deficiéncia Mental

Comunicacédo Total 12 etapa

Comunicacédo Total 22 etapa

Adaptacdes curriculares

Comunicacédo Total 12 etapa

Curso de Equoterapia em parceria com a Policia Militar

Curso de empacotamento em parceria com SETRABES

Curso de Comunicacgéo Total 22 etapa
Curso de Comunicacgdo Total em parceria com a UCP

Fonte: Relatdrio da Divisdo de Educacio Especial

Outro mecanismo de desenvolvimento das equipes é o investimento na participacao
em cursos, e eventos em outros Estados do pais, op¢do que, dada a posicdo geogréafica de
Roraima tende a representar custos elevados, mas que pode também oportunizar interlocucdes
e a formacao de multiplicadores de saberes de determinadas areas.

E um momento em que estas participacdes externas reduzem-se ficando restritas aos
eventos cujo custeio se dé pelo proprio profissional interessado ou por demanda do Ministério
da Educacdo e, nestes casos, a participacdo tende a ser a do dirigente do sistema. Os processos
de longa formacdo custeada com recursos publicos desaparece, adotando-se como prioridade

0 trazer a Roraima os profissionais aptos a qualificar um volume maior de docentes.
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6.4 A construcao de uma estrutura: leituras censitarias

A década de 1990 viu aprofundarem-se as técnicas de acompanhamento quantitativo
das acBes da educacdo. A prética de quantificar os servicos oferecidos se dissemina, embora,
em alguns momentos, a alteracdo de critérios, decorrente das mudangas de compreensdes
relativas ao conceito de deficiéncia, a categorizacdo dos servicos, suas afiliagbes como
educacéo, assisténcia ou saude, dificulte um acompanhamento longitudinal.

Como ja salientamos anteriormente, nos dados relativos aos atendimentos realizados
no cotidiano dos diferentes servigos de educacédo especial aqui oferecidos, optamos por tratar
com os dados encontrados nos proprios relatérios dos professores e técnicos que vivenciam
este cotidiano.

Entendemos que estes poderdo em algum momento apresentar divergéncias em relacao
aos numeros oficiais constantes no Censo Escolar do INEP, mas a propria variacao de criterios
para a validacdo de dados estatisticos ocorridas nos sistemas de acompanhamento e controle
adotadas por aquele Instituto de Estudos e Pesquisas em Educagdo compromete nosso esforco
de traduzir a realidade que aqui vivenciamos.

SO atitulo de exemplo, em face do entendimento dos critérios para definicdo do que
seja uma “escola especializada” em educac¢do especial, em ambito nacional, Roraima aparece
nos dados de 2010, com nenhuma instituicdo em funcionamento e nenhum aluno matriculado
em instituicdes educacionais especializadas.

O mesmo ocorre em outros anos do censo escolar a depender de atribuir-se aos
“Centros” o status de Escola ou ndo. Em realidade, parte expressiva dos servigos que aqui
estudamos se encontram ativos e atuando educacionalmente com alunos, mas ndo atendem
rigorosamente as normas postas nos ultimos anos para que sejam inseridos no Censo Escolar.

Neste aspecto, entendemos que, para 0s objetivos deste trabalho e coerentemente com
a proposta de buscar a compreensao desta historia como “vista de baixo” por seus atores, sem
a pretensdo de estabelecer comparativos com parametros nacionais, adotamos aqui como base
de nossa andlise as fontes de dados que acima ja descrevemos.

Os dados estatisticos gerais de atendimento em cada servico e a cada periodo
estudado, foram apontados nos tépicos onde sua andlise contribuisse para o entendimento
geral do desenvolvimento dos servicos.

Alguns outros mapas de controle de atendimentos nos pareceram relevantes de inserir
no contexto desse trabalho, de forma a subsidiar a ampliacdo de reflexdes sobre os processos

de desenvolvimento da area.
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No quadro abaixo, encontramos os dados de matricula dos servicos, considerando-se a
faixa etaria de chegada dos alunos em 1997 e 1998. E possivel verificar uma mudanca
profunda no perfil da faixa etaria de chegada dos alunos aos servigos, com maior
concentracdo de alunos em idade escolar no Nucleo de Triagem e Avaliagdo, por exemplo,
embora ainda estejam presentes muitos alunos adultos nos Centros de Educagdo Especial
tanto de Boa Vista quanto de Caracarai, demonstrando a necessidade de pensar-se nesses
espacos, mais intensamente como espagos de profissionalizacéo e socializacao.

Tabela 37— Quadro demonstrativo dos alunos por instituicdo/servico e faixa etaria

Servicos/programas 0a3 4a6 7al0 11al4 15a18 +de18 Tot
al

97 98 97 98 97 98 97 98 97 98 97 98 97
Ndcleo de Triagem e Avaliacdo - 02 16 19 15 22 08 10 02 07 01 14 42
Escola de Audiocomunicagéo 01 03 09 08 16 18 17 19 02 03 - - 45
Centro de Ed. Esp. - Boa Vista - - 14 23 32 38 39 40 32 36 35 39 152
Centro de Ed. Esp. — Caracarai 01 04 04 04 06 05 11 05 04 08 07 08 33
Classes especiais capital/interior - - 01 01 36 32 64 63 34 39 08 17 143
Ensino regular - - - 05 11 16 24 30 55 45 33 36 123
Estimulacéo Precoce 43 43 - - - - - - - - - - 43
Salas de recursos — def. visual - - 01 0 = - 01 01 - - 05 05 07
Total por faixa etaria 45 52 45 60 116 131 164 168 129 138 89 119 588

Fonte: Documentos da Secretaria de Educacéo Cultura e Desportos — Divisdo de Educacéo Especial

Olhando por um outro angulo, o do perfil de deficiéncias com as quais os alunos foram
diagnosticados, ao final de 2001, o quadro de servicos oferecidos se amplia e diversifica. Dois
elementos se agregam ao universo do ja existente em anos anteriores em 2001: o diagndstico
formal de um aluno com Altas Habilidades, que ndo encontra ainda um espaco especializado
estruturado para seu atendimento, embora ja tenham sido registradas acdes de capacitacdo de
professores nessa area em anos anteriores e o surgimento do CAP, como servico de apoio aos

portadores de deficiéncia visual, para alem do universo do processo escolar.

Tabela 38 - Atendimentos por servico / categoria de excepcionalidade referente a dezembro de 2001

Categoria de Excepcionalidade

Servicos/Programas DA DV DM DF DMU PAH Autismo PPB Dif.
Aprend.
Escola de Audiocomunicacao 72 - - - - - - - -
Centro de Ed. Esp. Boa Vista - - 134 - 62 S 01 10 01
Centro de Ed. Esp Caracarai 02 01 51 - 02 - 01 - -
Classes Especiais — Cap/Int 04 - 167 - 08 - - - -
Assessoria Alunos Integrados 60 06 91 40 06 - - - 02

Sala de Recursos — DV - 09 - - - - - - -
CAP — Centro de Apoio Pedagdgico 05 - - - - - - -
Atendimento a pessoa com DV

PATEFE — Programa de Assist. 02 - 05 29 - - - - -
Ed. Fisica Especial — Natagdo



Estimulacéo Precoce -
Total de alunos matriculados por area 140
Servigos de Avaliacdo

Centro de Avaliagdo Auditiva 259
Nucleo de Triagem e Avaliacdo 08

Total de atendimentos por categoria 407

21

02

23

448

45

493

69

69

60 -
138 00
03 01
141 01

02

01

03

10

20

30

15
18

81

99
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Fonte: Documentos da Divisdo de Educagao Especial da Secretaria de Educagéo, Cultura e Desportos

E um crescimento expressivo vivido ao longo desses 25 anos que aqui buscamos

abarcar. Entendemos que ainda ha, neste momento, um volume significativo de pessoas com

deficiéncia que ndo tiveram acesso a qualquer atividade escolar, em especial nos municipios

do interior do Estado, mas sem sombra de ddvida, o atendimento que aqui se verifica é

relevante, em especial se considerarmos que todo ele ocorre em espacos publicos, em 6rgaos

criados e mantidos com recursos publicos para a populagdo em geral, ela mesma financiadora

dos servicos através de seus impostos.
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{. Considerac@es Finais

O ano de 2001, que optamos por estabelecer como periodo final de acompanhamento
da constituicdo histérica da educacao especial em Roraima, pelas significativas alteracfes de
concepcoes sobre educacédo especial que sdo demarcadas nos instrumentos normativos que se
apresentam neste momento, marca os 25 anos de inicio das atividades da area, que aqui se da
oficialmente em 1976.

O trabalho que aqui apresentamos, teve como objetivo compreender a génese da
estruturag@o dos servigos de Educacdo Especial no Estado de Roraima, em especial como se
deu a constituicdo dos servigos especializados e de apoio para pessoas com deficiéncias no
ambito da rede publica de educacdo escolar. O desafio central foi tecer o mapeamento
historico das acdes e politicas de Educacdo Especial no Estado de Roraima, desde sua génese,
que se da no periodo em que Roraima era ainda um Territério Federal.

Como apresentamos, a estrutura de educacao especial de Roraima tem a peculiaridade
de, ao contrario do restante do pais, em que o nascimento dos servicos da-se através de
movimentos de natureza filantropica ou beneficente, ser ela toda criada e estruturada no
interior do 6rgao gestor da Educacédo (Diretoria de Ensino ou Secretaria de Educagdo), com
recursos de origem publica e gerenciamento por profissionais que se constituem como
servidores publicos.

O pioneirismo no formato dessa acao, ao contrario do que supunhamos antes de iniciar
nosso trabalho de pesquisa, ndo acontece em decorréncia de pressdes de movimentos sociais
ou de familias locais que exigissem dos governos o atendimento das necessidades de seus
membros com deficiéncia, mas como parte de um movimento nacional que se amplia. Neste
sentido, Roraima reflete os impactos dos movimentos sociais nacionais e internacionais de
reivindicacdo dos direitos das pessoas com deficiéncia.

Iniciamos este trabalho apresentando um panorama das producdes académicas no
campo da Educacdo Especial no Brasil, mostrando como estas tém uma localizacdo que
acompanha prioritariamente os processos ocorridos nas regides Sul e Sudeste do pais, com
estudos pontuais em alguns estados do Nordeste e Centro-Oeste, havendo apenas uma
dissertacdo, até o momento em que finalizamos esse texto, que tem seu olhar voltado para a

Educacdo Especial na regido norte, no caso o estado do Para (SOUZA, 2007).
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Assim, entendemos ser relevante dar visibilidade a um estudo historico que toma
como foco um ponto da regido norte, pouco conhecido no ambito deste Brasil que é
eminentemente ‘plural’, com peculiaridades e especificidades regionais que determinam
processos sociais, culturais e econdmicos bastante diferenciados.

Em termos metodoldgicos, na analise das perspectivas historiograficas que vinham
balizando os estudos em Histdria da Educacdo e em Historia da Educacdo Especial,
observamos a priorizacdo de metodologias que envolvem a analise documental e a histéria
oral e, aprofundando estudos nas varias trilhas possiveis de pesquisa histérica que se abriam a
nossa frente, encontramos os estudos de Edward Palmer Thompson, cuja fundamentacéo
tedrico-metodoldgica nos pareceu a mais adequada ao nosso objeto de investigacdo e as
concepcoes de sociedade, sujeito e educagdo com as quais nos identificamos ao longo da vida.

Esta perspectiva, afiliada ao materialismo historico-dialético, propde um olhar sobre a
historia a partir das vivéncias de homens e mulheres que, inseridos nas condi¢cdes objetivas
da vida social, em seus aspectos econdmicos e culturais vivenciam suas experiéncias em
modos peculiares, ndo sendo apenas reflexo passivo das condigdes que Ihes sdo impostas pelo
contexto social, mas sujeitos que, por vezes em sua aparente passividade, sdo atores ativos
dos fatos sociais, uma “histéria vista de baixo”.

Para alcangar este objetivo de “olhar de baixo”, a historia da educagdo especial em
Roraima, optamos por trazer as vozes dos personagens que vivenciaram o cotidiano das
escolas comuns e especializadas, onde esta se estabeleceu e demais instituicbes que foram
surgindo pela necessidade dos alunos e profissionais. Como vozes, entendemos as entrevistas
realizadas com profissionais considerados como pioneiros no nascimento e estruturacdo dos
servicos e suas falas presentes em documentos produzidos no cotidiano da vida profissional.

Interrogando essas fontes fomos, gradativamente, procurando encontrar as respostas as
nossas inquietacGes quanto ao processo de constituicdo historica que se apresentava como
nossa problematica de pesquisa e, a0 mesmo tempo, observando abrirem-se a nossa frente
outros leques de inquietactes e problematicas a serem analisadas.

Em face das peculiaridades de Roraima em sua constituicdo historica e pelos
condicionantes gue nos sao dados por sua localizacdo no espaco (area fronteirica, no extremo
norte, de dificil acesso) e no tempo (processo de ocupacdo tardio se comparado com outros
estados do pais) que fazem deste um local com situacdo econémica e cultural muito

especificas, apresentamos uma sintese da historia de Roraima, com foco na constituicdo de
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sua populagéo extremamente diversificada em que a presenca de uma massa expressiva de
migrantes que associa as dezenas de etnias indigenas que originalmente ocupavam a regiao.

Nesse processo, a estrutura econdmica de Roraima desenvolve-se vinculada e
dependente de recursos do governo federal que entre as décadas de 1940-1980 administra esta
regido como Territorio Federal. No periodo do regime militar, que governa o Brasil entre 1964
e 1985, as politicas de seguranca nacional fazem com que esta fronteira seja entendida como
prioritaria em face das instabilidades vividas no Caribe e em outras fronteiras proximas,
ficando a cargo do Ministério da Aeronautica a conducdo dos processos de ocupagdo deste
Territdrio.

Este periodo coincidira com um olhar mais amplo sobre os a época chamados
“excepcionais” como se pode depreender, por exemplo, do Decreto do Presidente Castelo
Branco que em 1964 estabelece a “Semana do Excepcional” sob responsabilidade do
Ministério da Educacdo. Além disso, a propria reforma do ensino trazida pela lei 5692/1971
entre seus principios estabelece a necessidade de que sejam incluidas como foco de atencéo as
criangas e adolescentes excepcionais.

Roraima, como Territério Federal torna-se espaco onde a aplicacdo dos projetos
prioritarios de governo pode ocorrer com maior fidelidade e controle do poder central e é,
nesse contexto que, nos anos 1970, acompanhando determinacfes federais de que fossem
aplicados todos os principios da reforma da educagdo, dentre eles a oferta de ensino aos
excepcionais se iniciam as atividades destinadas a esta clientela.

Nos anos posteriores, com 0 apoio do CENESP e recursos da LBA e MPAS, estas
acOes se ampliam e disseminam tomando, nos anos 1980, um perfil préprio, incorporado pela
coletividade como direito de todos 0 acesso a servicos educacionais e atendimentos clinicos e
terapéuticos de apoio que se facam necessarios as criancas, adolescentes e adultos que deles
necessitem.

Com o fim do regime militar e na retomada dos processos democraticos, em 1988,
entre as alteracdes trazidas pela Constituicdo Federal, o Territorio Federal de Roraima é
transformado em Estado da Federacdo, com eleicdes em 1990 e o inicio de gestdo, por
governadores eleitos a partir de janeiro de 1991.

Neste cenario, o primeiro governador eleito — Ottomar de Souza Pinto - que ja havia
anteriormente aqui estado, como Brigadeiro da aeronautica que governou de 1979 a 1983
periodo em que foram feitas a construcdo e implantacdo dos principais espacos de educacéao
dos excepcionais, a esta altura denominadas de portadores de necessidades especiais, retoma

suas atividades com um olhar especial para a area.
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O quadro, nos anos 1990, é de expansdo numerica de alunos e de qualificagcdo na area
oferecida a um conjunto de profissionais. A concep¢do que permeia a coletividade é a do
direito natural de todos, inclusive as criancas e adolescentes com deficiéncia ao acesso a uma
educacdo escolar e aos servigos clinico-terapéuticos de que estes necessitem como parte de
servicos publicos.

Ainda assim, embora se assumindo o grupo das pessoas com deficiéncias como seres
de direito, ha ainda uma resisténcia a sua presenca nos espagos entendidos como de ensino
regular e embates significativos no estabelecimento de parametros didatico-pedagogicos de
ensino a estes alunos.

A dependéncia econdmica do Estado em relacdo aos recursos federais e a existéncia
de um indice populacional que caracteriza Roraima como o estado menos populoso do pais,
faz com que, mesmo que ndo mais diretamente gerenciado pelo governo federal como era
nossa perspectiva nos anos em que nos constituiamos como Territério Federal, ainda
tenhamos uma profunda dependéncia de recursos externos, o que contribui para que, nestes
anos prossigamos seguindo as politicas propostas pelo 6rgdo gestor da educacdo especial no
ambito do Ministério da Educacdo a cada momento, Unico meio de acesso direto e imediato
aos recursos financeiros necessarios "a manutencgéo e incremento dos servicos.

Num olhar retrospectivo que fazemos sobre os dados que encontramos e nos quais
nos apoiamos para apresentar a nossa concepgao de COMO esse processo ocorreu um elemento
se explicita como central: enquanto inicialmente entendiamos gque a existéncia dos servicos de
educacdo especial vinculados ao servico publico estabeleciam diferencas expressivas a serem
consideradas, finalizamos por constatar que, apesar desta peculiaridade, as semelhancas entre
0s processos desenvolvidos em Roraima em suas semelhancas com os elementos que
caracterizam a area no restante do pais, sdo mais expressivos do que supunhamos
inicialmente.

No didlogo com o texto, com os dados e com outros colegas que conosco se
aprofundaram na anélise deste trabalho, a exemplo do professor Claudio Roberto Baptista,
vemos emergir como similaridades com o contexto brasileiro da Educacdo Especial: 0 nimero
reduzido de atendimentos em relacdo a demanda potencial; o paternalismo exacerbado que
atravessa a area; a oscilacdo no valor atribuido aos saberes clinico-pedagogico e terapéutico; a
precariedade na formacdo de professores para a educacdo especial e 0s aspectos missionarios
e voluntaristas tradicionais da area.

Chegamos a 2001, com aproximadamente 1000 alunos e 300 profissionais

distribuidos em mais de uma dezena de servigos e programas em andamento. Este € 0 ano em
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que as politicas nacionais na area passam por um processo de ampla reformulagdo que se
inicia com a regulamentacdo do previsto na LDB 9394/96 em relacdo aos portadores de
necessidades educativas especiais, através da publicacdo da Resolugdo CNE/CEB 02 de 2001
que estabelece as diretrizes curriculares nacionais para a educagdo especial na educagédo
basica.

A l6gica de transformacdo das politicas educacionais em politicas ndo mais apenas
de Integracdo dos alunos mas, de que se faca sua Inclusdo nos espacos e servicos
educacionais comuns a todos, tem impactos que ainda demandam um maior distanciamento
temporal para seu estudo em perspectiva historica.

Alguns elementos, entretanto, com a consciéncia dos imensos riscos envolvidos na
realizacdo de uma histéria do presente, podem ser indicados aqui. A partir de 2002, vivemos
um movimento de fechamento e de transformacdo dos servicos especializados, a exemplo do
que ocorreu com o Centro de Educacdo Especial de Boa Vista que, a principio realizou um
processo de transformagdo no sentido de tornar-se uma “escola” em sentido estrito, com
projeto politico-pedagogico, calendario e seriacdo que o aproximasse das normas que regiam
a organizacédo do ensino regular, buscando assegurar que os atendimentos clinico-terapéuticos,
quando realizados, o fossem fora do horario a ser considerado como de efetivo trabalho
escolar.

Em outros momentos vivenciamos a extingdo de um volume expressivo de classes
especiais, com a matricula dos alunos em classes comuns do ensino regular associada,
frequentemente, a contratacdo de um professor de apoio para cada classe onde houvesse
alunos com deficiéncia. As Classes Especiais extintas, em alguns casos foram transformadas
inicialmente em Salas de Recursos e mais recentemente em espacos de Atendimento
Educacional Especializado (AEE).

O Centro de Educacdo Especial de Caracarai continuou funcionando nos mesmos
moldes, mas o de Boa Vista passa inicialmente por uma transformacdo em Escola de
Educagao Especial e ao final dos anos 2000 “desaparece”, com o fechamento da “escolinha do
Parque Anaud”, cujas instalagdes encontram-se em total abandono até o presente e uma
fragmentacdo da clientela em um espaco de natureza terapéutica e assistencial que aqui
optamos por ndo nominar, construido em uma regido periférica da cidade.

O CAP — Centro de Apoio Pedagdgico ao Deficiente Visual e a Divisdo de Educa¢do
Especial continuam em funcionamento, embora deslocados para um prédio escolar localizado
em &rea ocupada por populacdes de classe média alta onde o0 acesso por transporte publico é

limitado, tornando necessario que pessoas oriundas dos bairros periféricos usuarias de
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transporte publico, realizem, pelo menos dois deslocamentos. E perceptivel no cotidiano, um
enfraquecimento de seu poder de acdo e dificuldade de articulagdo com os demais setores da
Secretaria de Educacdo, por encontrar-se, até em termos de instalacGes fisicas, distanciado dos
demais setores.

A Escola de Audiocomunicacdo opera como CAS — Centro de Apoio ao Surdo, no
mesmo espago onde anteriormente funcionava a escola. O Centro de Avaliacdo Auditiva,
embora ‘“aberto” diariamente pelos profissionais de sua equipe (fonoaudiologa e apoio
administrativo) ndo realiza atendimentos desde 2010 por encontrar-se 0 equipamento sem
manutencdo, ficando a comunidade dependente da realizagédo de exames de audiometria em
unidades particulares, em muitos casos com repasses de financiamento com recursos publicos
a estas empresas privadas enquanto acentua-se a deterioracdo do equipamento publico.

O Centro Municipal Integrado de Educacdo Especial oferece atendimento regular a
sua clientela, com funcionamento diario, na perspectiva do Atendimento Educacional
Especializado, que caracterizava suas atividades desde o inicio de seu funcionamento em
1991. Localizado em um bairro ndo totalmente central, oferece transporte regular aos alunos
da rede municipal, atendidos naquela unidade em horario oposto ao que frequentam as aulas.
Esperamos que esta unidade possa continuar contando com o reconhecimento de sua
importancia por parte dos gestores da educacdo municipal. Entendemos que, a riqueza do
trabalho ali desenvolvido merece um estudo aprofundado e especifico, do ambito da
historiografia de instituicdes escolares.

Um acréscimo expressivo que vivenciamos nos anos 2000 foi a estruturacdo de
Associacdes de representacdo de pessoas deficientes, em sua maior parte constituidas a partir
de adultos com deficiéncia que passaram, em Roraima ou em outros Estados, por processos
educacionais e que atuando na busca de construcdo de espagos organizativos, com suas
contradi¢bes, conflitos e dificuldades vem também construindo consensos como 0s que
possibilitaram, por exemplo, a eleicdo em 2012 de uma advogada, cadeirante com histérico
de militdncia nas causas relativas a defesa dos direitos das pessoas com deficiéncia, para o
legislativo municipal.

Um dos elementos que nos fortaleceu na definicdo de nosso projeto de pesquisa,
focado no estudo da génese da Educacdo Especial em Roraima, foi o sentimento manifesto ja
em nossas primeiras conversas com as pioneiras da Educacdo Especial, de lamento quanto ao
“desmonte” de processos e praticas que foram tao ricos e peculiares, em que, como se supde.
Em alguns casos, apagaram-se as trilhas que por tantos haviam sido construidas, com

resultados mais positivos, em algumas situagdes demandando reorientagcbes, mas uma
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trajetOria que existiu e cujo registro entendemos ser fundamental para que os educadores que
nos sucedam construam novas trilhas.

Esperamos, ao reconstituir um olhar sobre esta histdria e, disponibilizando a outros
pesquisadores o material que nos foi possivel coletar, oportunizar as novas geragdes espaco de
reflexdo sobre nossos processos de constituicdo como sujeitos dentro de uma coletividade.
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ANEXO A

Quadro Sinoptico participantes de entrevistas.

CARLOTA FIGUEIREDO RODRIGUES - Professora com formacdo em magistério de nivel
médio, e cursos de aperfeicoamento e capacitacdo para a docéncia com pessoas com
deficiéncia mental. Inicia as atividades de implantacdo da primeira classe especial em 1976 e
atua na Escola de Educagédo Especial e Centro de Educacdo Especial, onde se aprofunda na
atuacdo como professora das oficinas pedagogicas, condi¢cdo em que se aposenta em meados
dos anos 1990.

CELIA MACEDO RODRIGUES — Professora com habilitacdo para o ensino de surdos e
pessoas com deficiéncia auditiva. Atuou de 1976 a meados da década de 1990 atuando na
Escola de Educacdo Especial, do Centro de Educacdo Especial, na Escola de
Audiocomunicacédo e em Classes Especiais. Aposenta-se em meados dos anos 1990.

CLARICE SOARES DINIZ — Professora com formagdo em magistério de nivel médio, com
atuacdo destacada em processos de alfabetizacdo. Com qualificacéo e especialidade na area da
deficiéncia mental, atuou desde 1978 na Escola de Educacdo Especial e do Centro de
Educacdo Especial até meados dos anos 1990 quando se aposenta apOs atuacdo como
professora, supervisora e gestora da Escola e do Centro de Educacao Especial.

CLOTILDE PARIMA RODRIGUES - Professora com formagdo em magistério de nivel
médio, participou de cursos de capacitacdo e aperfeicoamento na docéncia para pessoas com
deficiéncia mental. Atuou como professora na Escola de Educacdo Especial e no Centro de
Educacdo Especial desde a primeira tentativa de instalacdo de classe especial em 1973 e na
primeira classe efetivamente implantada em 1976 até a aposentadoria em meados dos anos
1990.

MARIA ANTONIA DE MELLO CABRAL — Professora Licenciada em Matematica, atuou na
docéncia da matematica de ensino fundamental desde a década de 1960. Atuou como
dirigente da Secretaria de Educacdo como gestora e técnica. Em atividade.

CRISTINA RIBEIRO DA SILVA- Professora com formacdo em Pedagogia. Missionaria
religiosa. Atuou como Secretaria de Educacdo no governo territorial, no momento em que se
efetiva a construcéo da escola do Parque Anaua.

LUCIANO - Engenheiro, pai de meninos com quadro de deficiéncia, usuario dos servicos
publicos de educacdo e de atendimento especializado, com forte atuacdo na organizacao de
organizagdes de defesa dos direitos das pessoas com deficiéncia.



304

MARIA MIRNA SOUTO MAIOR SARAH — Professora com formagdo em Pedagogia, atuou
na educacdo de jovens e adultos e desde o inicio dos anos 1980 exerce funcbes de
coordenagdo e/ou gestdo da Divisdo de Educacdo Especial e Assisténcia ao Educando.
Importante interlocutora com a equipe do CENESP. Aposenta-se em meados dos anos 1990.

MARIA NEUSA DE LIMA PEREIRA — Professora com formagdo em Letras e Mestrado em
Educacdo. Atuou como professora na Escola de Educacdo Especial desde 1978, tendo sido
uma das primeiras professoras de classe especial inserida em escolas regulares. Atuou como
professora, supervisora, coordenadora pedagdgica e diretora do Centro de Educacdo Especial
até 1990.

ROSANA COELI - Professora com formacdo em Magistério de Nivel Médio com cursos de
aperfeicoamento para atuacdo na docéncia junto a alunos com cegueira e baixa visdo. Ainda
em atuacdo. Inicia a carreira na Educacdo Especial no Centro de Educacdo Especial e
posteriormente atua na Sala de Recursos para deficientes visuais e no CAP — Centro de Apoio
Pedagogico para alunos com cegueira e baixa visao.

ROSANA ROTH MAGALHAES — Fonoaudi6loga e professora. Estagiaria pela UFSM,
dentro do Projeto Rondon no inicio dos anos 1980. Exerceu ao longo da carreira como
fonoaudidloga, professora e gestora na Divisdo de Educacdo Especial, Escola de
Audiocomunicacdo, Centro de Educacdo Especial e Centro de Avaliacdo Auditiva.
Atualmente em atividade no Centro de Avaliacdo Auditiva.
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Governadores do Territorio Federal do Rio Branco/Estado de Roraima

n° | Nome inicio do mandato fim do mandato
1 | Ene Garcez dos Reis 17 de abril de 1944 22 de fevereiro de
1946
2 | Félix Valois de Aradjo 22 de fevereiro de | 28 de maio de 1947
1946
3 | Clovis Nova da Costa 28 de maio de 1947 3 de marco de 1949
4 | Miguel Ximenes de Melo 3 de margo de 1949 23 de fevereiro de
1951
5 | Jerocilio Gueiros 23 de fevereiro de | 6 deoutubro de 1951
1951
6 | Belarmino Neves Galvéo 23 de fevereiro de | 16 de junho de 1952
1951
7 | Aquilino Mota Duarte 16 de junho de 1952 15 de julho de 1953
8 | Jose Luis de Aratjo Neto 15 de julho de 1953 26 de janeiro de 1955
9 | Auriz Coelho e Silva 26 de janeiro de 1955 | 13 de junho de 1955
10 | Adelmar Soares da Rocha 13 de junho de 1955 23 de novembro de
1955
11 | José Maria Barbosa 23 de novembro de | 29 de janeiro de 1959
1955
12 | Hélio Magalhdes de Araudjo 29 de janeiro de 1959 | 2 de marco de 1961
13 | Djacir Cavalcanti de Arruda 2 de marco de 1961 2 de setembro de 1961
14 | Clovis Nova da Costa 2 de setembro de 1961 | 30 de janeiro de 1963
15 | Francisco de Assis Albuquerque | 30 de janeiro de 1963 | 13 de junho de 1964
Peixoto
16 | Dilermano da Cunha Rocha 13 de junho de 1964 10 de abril de 1967
17 | Hélio da Costa Campos 10 de abril de 1967 28 de marco de 1969
18 | Walmor Leal Dalcin 28 de margo de 1969 12 de marco de 1970
19 | Hélio da Costa Campos 12 de margo de 1970 3 de abril de 1974
20 | Fernando Ramos Pereira 3 de abril de 1974 2 de abril de 1979
21 | Ottomar de Sousa Pinto 2 de abril de 1979 7 de abril de 1983
22 | Vicente de Magalhdes Morais 7 de abril de 1983 19 de dezembro de
1983
23 | Aridio Martins de Magalh&es 19 de dezembro de | 26 de junho de 1985
1983
24 | Getdlio Alberto de Sousa Cruz 26 de junho de 1985 14 de outubro de 1987
25 | Roberto Pinheiro Klein 14 de outubro de 1987 | 15 de setembro de

1988
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Governadores do Estado de Roraima

n° | Nome inicio do mandato | fim do mandato
1 | Romero Jucé Setembro de 1988 | Marco de 1990
2 | Rubens Villar de Carvalho Marco de 1990 Dezembro de 1990
3 | Ottomar de Sousa Pinto Janeiro de 1991 Dezembro de 1994
4 | Neudo Ribeiro Campos Janeiro de 1995 Dezembro de 1999
5 | Neudo Ribeiro Campos (reeleito) | Janeiro de 1999 Abril de 2002 1]
6 | Francisco Flamarion Portela Abril de 2002!"?! [ Janeiro de 2003
Notas
1. Neudo Campos foi posteriormente reeleito. Em 2002 retirou-se para disputar outro

cargo publico. Seu vice, Flamarion Portela, assumiu.
Apos assumir o0 mandato de Campos, Flamarion foi reeleito.

2.
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ANEXO C

DOCUMENTOS CONSULTADQOS

Ano GOVERNO TERRITORIAL/ESTADUAL
1979 Relatério Anual das Atividades Governamentais
1980 | Plano de Desenvolvimento de Roraima — | PDR — Programagéo Anual
1980/1981 | Relatorio de Atividades do Governo de Roraima 1980 / Proposi¢cdo de
Programacéo para 1981
1984 Programa Anual de Trabalho
1985 Obras a serem concluidas até fevereiro de 1985
1984/1985 | Plano de Acéo
1985 Levantamento sobre a situacdo organizacional do Governo de Roraima
1989 Relatorio das A¢des do Governo
1987 a 1991 | Plano de Desenvolvimento de Roraima — PDR
1992 a 1995 | Plano Plurianual de Investimentos — PPl — RR
1993 Plano Anual de Trabalho
1993 Relatorio das Acdes do Governo
1994 Plano Anual de Trabalho
1994 Relatorio das Acdes do Governo
1995 Plano Anual de Trabalho
1996 Plano Anual de Trabalho
1996 a 1999 | Plano Plurianual
Consultoria:  Metodologia da Aprendizagem da Participacdo e
Organizacdo das Comunidades — Coordenadoria de Cooperacdo Externa
DIVISAO DE EDUCAGCAO ESPECIAL
1992 Boletim Informativo — Nucleo de Triagem e Avaliacao
1995 Programa de Assisténcia em Educacéo Fisica Especial — PATEFE
1995 a 1997 | Relatdrios de atividades
1996 Convite do 14° aniversario do Centro de Educacdo Especial de Caracarai —
Denise Messias Santos
1996 Relatorio Final da Divisdo de Educacdo Especial e da Coordenacao de Classes
Especiais
1996 Edital de Matricula para o curso de Estudos Adicionais em Educacédo Especial
— Deficiéncia Mental
1996 Oficio Rosalete Souza Saldanha — recomenda inclusdo de disciplina especifica

que fundamente a Educacéo Especial no curso de Formacao de Professores
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1996 Folder de divulgagéo dos servigos para portadores de necessidades especiais -
divisdo de Educacéo Especial

1997 Plano Anual de Trabalho 1997 — Classes Especiais e Divisdo de Educagéo
Especial

1997 Relatérios Anuais — Escola de Audiocomunicacdo, Nulcleo de Triagem e
Avaliagdo; Centro de Educacdo Especial. PATEFE; Centro de Educacéo
Especial de Caracarai

1998 Relacéo de Classes Especiais

1999 Regimento Escolar — Escola de Audiocomunicacdo — (criacdo decreto 232 de
18/02/1992-diario oficial 293 de 04/03/1992)

1999 Relatorio da Divisdo de Educacdo Especial — Encontro “uma escola de
qualidade para todos respeita a diversidade” realizado em Pirenopolis GO —
junho

2000/2001 | Relatorios de Atividades
2003
SECRETARIA ESTADUAL DE EDUCACAO
Ano Documento Governo Secretaria
1980 Relatorio Secretaria de Educacgéo Ottomar de Sousa Maria Antonia de
e Cultura Pinto Melo Cabral
1982 Relatorio Secretaria de Educagéo Ottomar de Sousa Cristina Ribeiro da
e Cultura Pinto Silva

1991 Regimento da Secretaria Estadual

de Educacéo

1994 Relatorio periodo 1991 a 1994 Ottomar de Sousa Ilma de Araujo Xaud
Pinto
CONTRATOS E CONVENIOS
1980 Termo de contrato LBA e SECD para

30/12/80 | prestacdo de assisténcia de reabilitacéo

ao excepcional

1981 Conv”nio 021 entre CENESP e
Governo Territorial para apoio
financeiro a Educacao Especial (plano
de trabalho)?
1982 Convénio de cooperagao técnica e/ou

financeira celebrado entre a Fundacao
Legido Brasileira de Assisténcia e 0
Governo do Territério Federal de
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Roraima — SECD — Objeto: atendimento
a 120 menores de 07 a 18 anos atraves
do Projeto ELO no municipio de Boa

Vista

1997 Acordo de cooperagéo entre Neudo Campos Suely Campos e
GER/SECD/SETRABES visando unir Antonia Vieira
esforcos nos trabalhos a serem Santos
desenvolvidos com pessoas portadoras
de deficiéncia, com o intuito de torna-
las capazes de restabelecer sua auto-
estima, consequentemente promovendo
sua integracdo na sociedade
1998 Convénio Acdo Continuada —
elaboracdo de acOes a serem
desenvolvidas em parceria entre a
divisdo de educacéo especial e a
Setrabes (fornecimento de material de
consumoe didatico pedagdgico)
1998 Acordo de cooperagédo n? 001/98
GER/SECD/SETRABES - Trabalhos
na Oficina de Capacitacdo de Pessoas
Portadoras de Deficiéncias da
SETRABES.
DECRETOS E PORTARIAS
1986 Decreto Estadual 025 — Cria Escolas
2003 Decreto Estadual 5328 E (27/05/2003) Cria o0 Centro de
Equoterapia Thiago Vidal de Magalhées Pinheiro
Estatisticas
1980 Recenseamento Geral de 1980
1977 Séries Estatisticas Retrospectivas
1945 a
1976
1981 Informacdes Estatisticas Ottomar de Sousa Haroldo Eurico
Pinto Amoras
1976 | Estatisticas Educacionais do MEC
1997 Matricula Inicial por nivel e

modalidade de ensino
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ANEXO D
Dissertac0es, teses e literatura consultadas: Roraima

ASSIS, Antbnio Alves de, PAULA, Célia Ruiz de. Série Monogréfica | — Municipio de Boa
Vista. Secretaria de Educacdo e Cultura/Departamento de Assuntos Culturais — Divisdo de
Ensino Superior, Territorio Federal de Roraima, 1980.

BARROS, Nilson Crdcia de. Roraima: paisagens e tempo na Amazonia Setentrional. Recife:
Editora Universitaria UFPE, 1995.

BATISTA Jr. Marcelino Alves. Centro Municipal Integrado de Educacdo Especial: um
modelo, varios olhares. Trabalho de Conclusdo de Curso (Graduacdo) Departamento de
Comunicacéo Social da Universidade Federal de Roraima: Boa Vista, 2004.

BRAGA, Olavo Viana. Momentos da Historia de Roraima. Manaus: Editora Silva, 2002.

BRANDAO, Sonia Duarte. Tecnologias Assistivas na Inclusdo Escolar do Deficiente Visual:
um estudo de caso no Estado de Roraima. Dissertacdo (Mestrado em Ensino de Ciéncias e
Matematica) Universidade Luterana do Brasil, Canoas, 2010.

CIRINO, Calos Alberto Marinho. A "boa nova" na lingua indigena: contornos da
evangelizacdo dos wapischana no seculo XX. Boa Vista, EDUFRR, 2008.

FREITAS, Aimberé. Politicas Publicas e Administrativas de Territorios Federais Brasileiros.
2 ed. Boa Vista: Corprint Gréafica e Editora Ltda, 1991.

. A Histéria Politica e Administrativa de Roraima: de 1943 a 1985. Manaus:
Editora Umberto Calderaro Ltda, 1993.

FREITAS, Aimberé. Politicas Publicas e Administrativas de Territorios Federais Brasileiros.
2 ed. Boa Vista: Corprint Gréfica e Editora Ltda, 1991.

. A Histéria Politica e Administrativa de Roraima: de 1943 a 1985. Manaus:
Editora Umberto Calderaro Ltda, 1993.

GABRIEL, Gilvete de Lima. Repeténcia e evasdo de alunos surdos em Boa Vista-Roraima.
Monografia (Especializacdo em Metodologia de Pesquisa) Universidade Federal de Roraima,
Boa Vista, 1994.
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LIMA, Adelcina Azevedo. Género e Docéncia: trajetdrias de Saberes e Poderes nas relacdes
cotidianas em Boa Vista (1950/1990). 99 f. Monografia (Especializacdo em Historia Regional)
— Universidade Federal de Roraima (UFRR), Roraima, 2005.

MACEDO, Inés Rogélia Dantas. A Implantacdo e a Expansdo das escolas publicas em Boa
Vista na década de 1940. 105 f. Dissertagdo (Mestrado em Histdria) — Universidade Federal
do Rio de Janeiro (UFRJ), Rio de Janeiro, 2004.

MAGALHAES, Maria das Gragas Santos Dias. Amazonia Brasileira: processo histdrico do
extrativismo vegetal na mesorregido sul de Roraima. Tese (Doutorado em Historia). Pontificia
Universidade Cat6lica do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 2006.

MAGALHAES, Rosana Roth. O perfil do professor que atua na Escola Estadual de
Educacdo Especial. 122 f. Monografia (Especializacdo em Educagdo Especial) Unido das
Faculdades de Tangara da Serra (UNITAS), Boa Vista, 2003.

MOREIRA, Nairon Xavier. LIBRASITE: Semiotica e Multimidia na educacéo para surdos.
Monografia (Graduacgdo) Departamento de Comunicagdo Social da Universidade Federal de
Roraima, Boa Vista, 2003.

OLIVEIRA, Reginaldo Gomes de. A heranca dos descaminhos na formacdo do Estado de
Roraima. 405 f. Tese (Doutorado em Histdria) — Universidade de S&o Paulo (USP), Séao
Paulo, 2003.

PURCENO, Sénia da Silva. Entre a vontade e o poder: Vida Pedagogica, Siléncio e Criacéo
do Sujeito (“Professorinhas” em Boa Vista — RR). Dissertacdo (Mestrado em Historia) 213 f.
Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), Floriandpolis, 1999.

SANTOS, Adair J. Roraima: historia geral. Boa Vista: Editora UFRR, 2010.

SANTOS, Haroldo Eurico Amoras dos. Fatores de crescimento de Roraima. 98 f. Dissertacdo
(Mestrado em Economia) — Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), Porto
Alegre, 2000.

SANTOS, Maria José. Em Busca da Terra: migracdo, organizacdo e resisténcia na politica de
colonizacdo no sudeste de Roraima (1970 — 1990). 271 f. Dissertacdo (Mestrado em Historia)
Universidade Federal do Amazonas, Manaus, 2010.

SANTOS, Nelvio Paulo Dutra. Politicas Publicas, Economia e Poder: o estado de Roraima
entre 1970 e 2000. 271 f. Tese (Doutorado) — Universidade Federal do Para (UFPA), Belém,
2004.
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SIEMS, Maria Edith Romano. A Construgdo da Identidade Profissional do Professor da
Educacéo Especial em tempos de Educacéo Inclusiva. Dissertacdo (Mestrado em Educacao)
Universidade Federal de Juiz de Fora, Juiz de Fora, 2008.

SOUZA, Carla Monteiro de. Historia, Memdria e Migracdo: processos de territorializacdo e
estratégias de insercdo entre migrantes gauchos radicados em Roraima. Tese (Doutorado em
Historia) Pontificia Universidade Catolica do Rio Grande do Sul. Porto Alegre: 2004.

VIEIRA, Jaci Guilherme. Missiondrios, fazendeiros e indios de Roraima: a Disputa pela
Terra 1777 — 1980. Boa Vista: EDUFRR, 2007.
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ANEXO E
Dissertagdes e Teses consultadas:
Historia da Educacgdo Especial

Descritor: Historia da Educacgédo Especial

BOTURA, Geralda Catarina Bressianini. Resgate histérico da educacdo especial em
instituicbes filantropicas e rede publica na cidade de Ribeirdo Preto/SP. Dissertacéo
(Mestrado em Educacdo Escolar) Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho
(UNESP), Araraquara, 2006.

CORREA, Nesdete Mesquisa. A constru¢io do processo de municipalizacdo da Educag&o
Especial em Campo Grande no periodo de 1996 a 2004. Dissertacdo (Mestrado em
Educacdo) Universidade Federal do Mato Grosso do Sul, Campo Grande, 2005.

HOLANDA, Maria de Fatima Duarte. Educacao Especial em Jodo Pessoa: da integracédo a
inclusdo. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) Universidade Federal da Paraiba, Jodo Pessoa,
2007.

KRAUSE, Renate Frida. Educacgédo da pessoa com deficiéncia em escolas comuns nos ultimos
50 anos. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) Universidade Federal de Santa Maria, Santa
Maria, 2002.

MATTOS, Nelson Dagoberto. Cidadania, deficiéncia e politica educacional no estado de
Sergipe: 1979 — 2001. Tese (Doutorado em Educacdo Especial)- Centro de Educacdo e
Ciéncias Humanas. Universidade Federal de S&o Carlos, Séo Carlos, 2004.

SOUZA, Rita de Cécia Santos. Educacao Especial em Sergipe: uma trajetoria de descaso,
lutas, dores e conquistas. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) Universidade Federal de
Sergipe, Aracaju, 2000.

SOUZA, Terezinha Sirley Ribeiro. A educacdo especial do Para: relato de seus autores.
Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio de
Janeiro, 1997.

Descritor: Histéria da Educacao de Surdos*

DUARTE, Ana Beatriz da Silva. Releitura historica da educacdo de surdos no Brasil: 1961 a
1996. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) Universidade Federal de Uberlandia, Uberlandia,
2009.

GONCALVES, Elaine Cristina. Reconstituicdo Historica da Instituicdo Escolar de Surdos.

Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) Universidade Tuiuti do Parana, Campo Largo, 2011

ROCHA, Solange Maria de. Antiteses, diades, dicotomias no jogo entre memoria e
apagamento presentes nas narrativas da histéria da educacdo de surdos: um olhar para o
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Instituto Nacional de Educacdo de Surdos. Tese (Doutorado em Educacdo) Pontificia
Universidade Catolica do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2009.

MORO, Ederly Terezinha Loureiro Del. Historia, discurso politico e realidade do processo de
integragdo do portador de deficiéncia auditiva em Campo Grande, Mato Grosso do Sul.
Dissertacdo (Mestrado em Educacgdo) Universidade Federal do Mato Grosso do Sul, Campo
Grande, 1997.

NEVES, Gabriele Vieira. Educacdo de Surdos em Caxias do Sul de 1960 a 2010: uma
historia escrita por varias maos. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) Universidade de
Caxias do Sul. Caxias do Sul, 2011.

SOARES, Maria Aparecida Leite. O oralismo como método pedagdgico: contribuicdo ao
estudo da Histéria da Educacdo do surdo no Brasil. Tese (Doutorado em Filosofia e Histéria
da Educag@o)UNICAMP, Campinas, 1996.

*Na&o ha dissertacdes ou teses quando indicada histéria da educacdo de outras categorizacoes
de pessoas indicadas como pessoas com deficiéncias.

Indicam apresentar revisdo de Histdria da Educacéo Inclusiva (sic) no resumo

ASSUNCAO, Candice Aparecida Rodrigues. A ideologia na Legislacdo da Educacéio
Inclusiva. Dissertacdo (Mestrado em Linguistica) Universidade de Brasilia (UnB), Brasilia,
2007.

BASTOS, Marise Bertolozzi. Inclusédo Escolar: um trabalho com professores a partir de
operadores da psicandlise. Dissertacdo (Mestrado em Psicologia Escolar e do
desenvolvimento humano) Universidade de S&o Paulo, Sao Paulo, 2003.

BITES, Maria Francisca de Carvalho Souza. Participacdo dos professores na politica
educacional de inclusdo em Goias. Tese (Doutorado em Educacdo) Universidade Metodista
de Piracicaba, Piracicaba, 2005.

LOUREIRO, Cybelle Maria Veiga. Musicoterapia na educagdo musical especial de
portadores de atraso do desenvolvimento leve e moderado na rede regular de ensino.
Dissertacdo (Mestrado em Mdusica) Universidade Federal de Minas Gerais, Belo Horizonte,
2006.

Dissertacoes e Teses que Indicam apresentar revisao histérica da Educacéo Especial no
resumo

ABREU, Daniela de Moraes Garcia de. O privado e o especial: analise de um recorte do
atendimento educacional de alunos com necessidades educativas especiais na rede privada
do Rio Grande do Sul. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) Universidade Federal do Rio
Grande do Sul, Porto Alegre, 2002.

AMAZONAS, Mariangela Mello Pereira. Psicologia Escolar e deficiéncia mental: um olhar
sobre a inclusdo. Dissertacdo (Mestrado em Psicologia) Universidade Federal de Uberlandia,
Uberlandia, 2008.
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ANGELUCCI, Carla Biancha. Uma inclusdo nada especial: apropriacdes da politica de
inclusdo de pessoas com necessidades especiais na rede publica de educacéo fundamental do
estado de S&o Paulo. Dissertacdo (Mestrado em Psicologia escolar e do desenvolvimento
humano) Universidade de S&o Paulo, Séo Paulo, 2002.

ARAUJO, Suzana Soos. A avaliagdo no atendimento de alunos com necessidades
educacionais especiais na rede regular. Dissertacdo (Mestrado em Distlrbios do
desenvolvimento) Universidade Mackenzie, Sdo Paulo, 2006.

ASSIS, Gisella de Souza Almeida. Uma escola inclusiva de referéncia no contexto da
educacdo especial no Estado de Goias: um estudo de caso. Dissertacdo (Mestrado em
Educacdo) Universidade Federal de Goias, Goiania, 2006.

BRIDI FILHO, César Augusto Nunes. Um estudo de indicadores da representacdo social de
um grupo de professores frente ao processo de inclusdo escolar. Dissertacdo (Mestrado em
Educacdo) Universidade Federal de Santa Maria, Santa Maria, 2002,

DANTAS, Marilia de Padua Carvalho. O lugar da familia no processo de atendimento de
pessoas com deficiéncia: um estudo de caso no Centro de Educacdo Especial da Babhia.
Dissertacdo (Mestrado em Familia na Sociedade Contemporanea) Universidade Catolica de
Salvador, Salvador, 2005.

DECHICHI, Claudia. Transformando o ambiente da sala de aula em um contexto promotor
do desenvolvimento do aluno deficiente mental. Tese (Doutorado em Psicologia da Educacgéo)
Pontificia Universidade Catolica de S&o Paulo, S&o Paulo, 2001.

GARCIA, Valéria Paiva. Pratica pedagogica e necessidades educacionais especiais: a
relacdo didatica na sala de aula. Dissertacdo (Mestrado em Psicologia) Universidade Federal
de Uberlandia, Uberlandia, 2005.

GOMES, Maria Roseli Blum. Inclusdo: uma perspectiva educacional real ou imaginaria.
Dissertacdo (Mestrado em Educacédo) Universidade Estadual de Ponta Grossa, Ponta Grossa,
2002.

KOFF, Lucia Bernadete Fleig. Professoras de uma escola inclusiva: um estudo da relacédo
entre a concepcdo de pessoa e a postura tolerante. Dissertacdo (Mestrado em Educacgdo)
Universidade Federal de Santa Maria, Santa Maria, 2004.

LEITAO, Adriana Luna. As politicas de educacéo especial: anélise de fundamentos histérico
conceituais. Dissertacdo (Mestrado em Politicas Publicas) Universidade Federal do Maranhao,
Sdo Luis, 2001.

LEITE, Débora Lucia Leite. Avaliacdo da necessidade de formacdo continua de professores
na perspectiva da escola inclusiva. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) Universidade
Federal do Ceara, Fortaleza, 2007.

LINO, Débora Maria de Paula. O professor de educacdo especial frente as politicas de
educacdo inclusiva: um estudo sobre identidade. Dissertacdo (Mestrado em Psicologia da
Educacdo) Pontificia Universidade Catolica de S&o Paulo, S&o Paulo, 2006.
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MELO, Hilce Aguiar. O acesso curricular para alunos (as) com deficiéncia intelectual na
rede regular de ensino: a pratica pedagdgica na sala de recursos como eixo de analise.
Dissertacéo (Mestrado em Educacdo) Universidade Federal do Maranhdo, S&o Luis, 2008.

MIRANDA, Arlete Aparecida Bertoldo. A préatica pedagdgica do professor de alunos com
deficiéncia mental. Tese (Doutorado em Educagdo) Universidade Metodista de Piracicaba,
Piracicaba, 2003.

MIRANDA, Maria de Jesus Cano. Educacdo, deficiéncia e inclusdo no municipio de
Maringd. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) Universidade Estadual de Maringa, Maringa,
2001.

OLIVEIRA, Anna Augusta Sampaio. Educacdo Especial: a questdo das oportunidades
educacionais da pessoa com deficiéncia. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo Especial)
Universidade Federal de So Carlos, S&o Carlos, 1996.

PEREIRA, lIsabela \lima e Silva. A integracdo do aluno portador de necessidades especiais
no ensino regular. Dissertacdo (Mestrado em Educacgédo) Universidade de Passo Fundo, Passo
Fundo, 2001.

PRADO, Téania Maria Carbonar. A incluséo de alunos com necessidades especiais: um olhar
sobre as linhas de acdo do Centro de Apoio Pedagogico Especializado. Dissertacdo (Mestrado
em Distlrbios do Desenvolvimento) Universidade Mackenzie, S&o Paulo, 2003.

REZENDE, Aparecida Maria de Mendonca. Escola Inclusiva na rede estadual de ensino do
municipio de Rio Verde — GO. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) Universidade Federal de
Goias, Goiénia, 2008.

SANTANA, Bruna Belinato Scrivanti. Inclusdo Escolar de alunos com deficiéncia intelectual
no ensino regular: depoimentos de professores. Dissertacdo (Mestrado em Educacao, arte e
historia da cultura) Universidade Mackenzie, Sdo Paulo, 20009.

SASAZAWA, Fabiana Harumi. Ensino Superior e educacdo especial na Universidade
Estadual de Maringéa: algumas reflexdes. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) Universidade
Estadual de Maringa, Maringéa, 2005.

SANTOS, Cleusa Aparecida de Oliveira. Deficiéncia Mental: uma possibilidade de
compreensdo dos saberes de professores no ensino regular. Dissertacdo (Mestrado em
Educacdo) Universidade Federal de Uberlandia, Uberlandia, 2007.

SANTOS, Claudia Eboli Correa dos. A educacao musical especial: aspectos histdricos, legais
e metodologicos. Dissertacdo (Mestrado em Musica) Universidade Federal do Rio de Janeiro,
Rio de Janeiro, 2006.

SOUZA, Sandra Freitas de. Politicas para a educacdo inclusiva. Dissertacdo (Mestrado em
Educacdo) Pontificia Universidade Catdlica de Minas Gerais, Belo Horizonte, 2008.
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ANEXO F
DECRETO N°54.188 de 24/08/64

INSTITUI ASEMANA NACIONAL DA

CRIANCA EXCEPCIONAL

O Presidente da Republica, usando da atribuicdo que Ihe confere o artigo 87, item I, da

Constituicdo decreta:

Art. 1° Fica instituida a “SEMANA NACIONAL DA CRIANCA EXCEPCIONAL” que

devera ser comemorada, anualmente, de 21 a 28 de agosto em todo o Territério Nacional.

Art. 2° O Ministro da Educacao e Cultura expedira instrucdes a todos os 6rgaos que lhe sejam
subordinados e recomendacgdes as instituicdes vinculadas, direta ou indiretamente, ao
Ministério para que se de maior relevo a “SEMANA NACIONAL DA CRIANCA
EXCEPCIONAL”.

Art. 3° O presente decreto entrard em vigor a partir da data de sua publicacdo, revogadas as

disposices em contrario.

Brasilia, DF, 24 de Agosto de 1964; 143° da Independéncia e 76° da

Republica.

H Castelo Branco

Flavio Lacerda
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ANEXO G
Pareceres do Conselho Territorial de Educacéo
Conselho Territorial de Educacao
Documento | N°Data Natureza Interessado
Resolucéo 15/1978 Fixa normas gerais para a Educacéo Especial
no Territério Federal de Roraima
Parecer 48/1981 Aprova Programa de Educacdo Especial do
CENESP/MEC/SEC que tem por objeto a
capacitacdo de recursos humanos e a expansédo
e melhoria da rede fisica
Parecer 29/1984 | Aprova as instrucdes sobre funcionamento de | Departamento
classes especiais de Educacéo
Especial e
Assisténcia ao
Educando
DECRETOS E PORTARIAS
1986 Decreto Estadual 025 — Cria Escolas

2003 Decreto Estadual 5328 E (27/05/2003) Cria o Centro de Equoterapia Thiago

Vidal de Magalhées Pinheiro




ANEXOH
Pareceres do Conselho Estadual de Educagéo

Conselho Estadual de Educacao

Parecer 21/1992 | Aprova alteracdes na Resolugdo 15/1978 Diviséo de
e fixa normas gerais para a Educacgéo Educacao
04/06/92 Especial no Estado de Roraima Especial
Resolucéo 02/1992 Altera normas gerais para a Educacao
04/05/02 Especial no Estado de Roraima
Parecer 07/1994 | Aprova proposta para incluséo de itens ou

disciplinas acerca de portadores de
26/07/94 necessidades especiais no curriculo do
curso magistério de 2° Grau

Parecer 20/1996 Aprova projeto de apoio ao portador de
necessidades especiais no mercado de
23/05/96 trabalho
Parecer 24/1996 Aprova proposta de atendimento a
portadores de deficiéncia visual
23/05/96
Parecer 42/1996 Aprova o projeto Alternativas

18/07/96 Educacionais da Divisdo de Educacgéo
Especial — contratacéo de estudantes de
magistério para atuarem nas escolas.

Parecer 47/96 Aprova o projeto PATEFE — Programa de
Assisténcia Técnica em Educacéo Fisica
27/08/96 Especial
Parecer 49/1996 | Aprova Projeto de Estudos Adicionais em
Educacdo Especial — Deficiéncia Mental
27/08/96 (com ressalvas)
Parecer 61/1996 | Aprova projeto de Estudos Adicionais em

21/11/96 Educacéao Especial - DM - com as
reformulagdes pedidas no parecer 49/96

Parecer 34/2009 Aprova diretrizes para a educacgéo
14/04/09 especial no Sistema Estadual de
Educacdo de Roraima

DECRETOS E PORTARIAS

1986 Decreto Estadual 025 — Cria Escolas

2003 | Decreto Estadual 5328 E (27/05/2003) Cria o Centro de Equoterapia Thiago

Vidal de Magalh&es Pinheiro
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_peceber Educagao Especial, conforme as normas desta Resolug&oe %

:.nala"

Anexo | Resolucdo n2 15/78

NCE O

MINISTERIO DO INTERIOR
TERRITORIO FEDERAL DOE RORAIMA

SECRETARIA DE EDUCAGAO ECULTUR
CONSELHO TERRITORIAL DE EDUCAGAO

RESOLUGCXO No 15/78
FIXA NORMAS GERAIS PARA EDUCAGXO ESFECIAL

" NO TERRITORIO FEDERAL DE RORAIMA.

- 1

0 Conselho Territorial de Educag8o,no usc

. de suas etribuigles e de acordo com  as :
1eis}5§692/71; 4,024 e legislag8o comple-

mentar,

RESOLYE - A &

10 - Os alunos excepcionals deverao

E

P

L ® -
Art. 22 = S8n enneidsredes SaCCEoithaiben
= i

b

. . ¥ o 5

s slunos que em virtude de determinadas ceracteristicas mentais, flx\\
\ L
gicas, sensorlals, emocionais e socigis, necessitem de processos esgu

pecieis de educaqao para o desenvolvimento de suas potencialidedes.

Paragrafo fnico - & caracterizagéo de— um-
aluno como excepcional, 8d podera ser feita por especlallstas credén—
clados que recomendem seu encaminhamento a Educaqao Especlal.

: ) Art., 32 - O obaetlvo espeC1flco da Educa—
an EEﬁééiEIfé_S"&E-Efgfééébvéos_exggpclonals, condiqoes para se 1n- ]

tegrarem na ¢omunidade. }' : gt g i'.:,.‘ '”j' : . x o
: o . . - Art. 49 - Cabe a Escola ea comunldade a

responsabllldade de encamlnhar a. Coordenaqao de Educagao Espec1al da

Secretarla ‘de Educaqao K] Cultura os alunos que apargntem ser_excepclo

e ; = Lol T ‘
nos excen01onals sera es’. 1mulhda u 1ntegrayao no ambler+e famlllar o !
%

' er\n" a1l .pm -mé vivem. g
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MINISTERIO DO INTERIOR
TERRITORIO FEDERAL DE RORAIMA

SECRETARIA DE EDUCACAO E CULTURA
CONSELHO TERRITORIAL DE EDUCA(,AO

& Coordensggo de Educacao

ampanhas de

Paragrafo finico = Compete

Especial da Secretaria de Educagéo e Cultura promover C

conscientizagdo junto 3s escolas e 3 comunidade sobre o valor da E-

.

"ducag8o Especiale
Especial obedecera

Art 62 - O currlculo da Educaggo

o que. dispoem 0S artlgos 4o, 52 e 72 da Lei 5 692/71 atendidas as pe

- - ———
_— - - W - — = —
' —— — — W

¢ >ulieridedes de cada excepclonalldade.

Art. 22 _ Para esta modalidade de ensino,o professor

r de formagdo minima estabelecida pelo Artigo 30 !

devera ser portado

da Lei 5.692/71 e de habilitacéo especifica para Educagao Especial ,

obtida em curso de nivel superioT.

Paragrafo ﬁnlco - No caso de n3o haver professor com \
v i

a nos termos deste artigo, admitir-se-80 profog_(?&
AN

habilitagao especlflc

sores a nivel de 22 Grau com treinemento em Educagao Especisale
]

ogl habilitado para

. Goordenar e assessorar B2 area de Educag8o EsPeca.al poderao exercer
a fungao, especialistas em educagao comum com aperfeigosmento ou !

trelnamento em Educagio Especial.

cArt, 92 - A Seceptaria de Educagdo e Cultura devera

i tagdo de recursos hu

P

)

)

) :
) ; . Art 82 - Na ausencla de pess
)

)

)

by

b

)

)

preocupar-se em implantar uma polltlcéide capac1

E nenos ,dlsponlvels para maior eficiéncia 8o atendlmento de al

unos ex

cepcionais.

Art. 10 10 - Deve receber treinsmento em serv;go, o

peasoal admlnlstratlvo e aux1llar,com a flnalldade de conhecer as ne

03851dades basicas dos alunos excepclonals, a flm de atende-los de

cordo com a&s suas exnepclonalldades respeltando—os como pessoas hu

nanas. L B B e © L% s
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MINISTERIO DO [NTERLOR
TERRITORIO FEDERAL DE RORAIMA

SECRETARIA DE EDUCAGAQ E CULTURA
CONSELHO TERRITORIAL DE EDUCAGAO
Art. 11 - Os alunos.que, en virtude da
latureza ou grau de sua excepcionalidade, n3o possam ou nao devan ser

) .
incamlnhados a Drocessos e regimes de educagdo especial, deven ser inte~

brados O Processo de educagao conun, desde que O professor *cceba ori-

gntaqao ¢ disponha de material adequndo 20 atendlmento dos Mmesmos.

{ - Art, 12 = Fos estabelec:men..os de ensi-
Ro regular, serao criadas classes especiais com a finelidade de atender
digles n3o permitam o atendi-

[xcepcionais deficicentes mentals, cujas con
ento_em classe comuUme

X g G . -
Art. 1% - Os criterlos para organizeagao

————— D2 AmmAan b > -2 23,4 A Il 2
e clgsees ficerte B 2oFgy OR ROELDE chpstiatidads 2o Seopeharia ds Edu-

b e : A : . N m
faqao e Cultura. . o o . 4 . : Qf\ﬁ
' ' Art. 14 - O aluno excepcional ‘que cursa

)

) P s
f Ensino Espec1al

ens

T

“odera a quglquer momento ser transferido para O

n‘ :regular, ou supletlvo, confo“me o caso, de acordo, com‘o_rendlmenvo es

'colar aferido pela escola de origem, ouvida a equipe egpe01allzada na mo

,dalldade de abtendimento especial por ele reéebido. -
Bo. oo .- .Art. 15 = Compete a ~ecretar1a de gduca

. Y 5
an e Cultura im plantar gradatlvamenue

)
- . ’
) i PR L ; Paragrafo {mico - A oecretarla de. Hduca

0 ?n:1no~zspecla1unou errﬂrorla.“_.;

) e \
’an e Cultura ap01aré qualquer iniciativa privada que de acordo con .a

legiéiaqﬁo vigente se proponha 2 ministrer este tipo de ensino.

Art. 16 - Sera de cowveten01a do Conse-

- $ - .
1ho FMerritorisl de Educageo a autorlzaqao pﬁra fun01onamento de cstabele

,clncntos que ministren Educagao Especial, flcando @ inspeggo a cargo do

Setor competmte da SECe.
Art, 17 - Os casos omissos serdo resol-
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MINISTERIO DO INTERIOR
TERRITORIO FEDERAL DE RORAIMA

.SECRETARIA DE EDUCACAO E CULTURA
CONSELHO TERRITORIAL DE EDUCAGAO

_ ; Art. 18 - Esta Resolugao entrara em vi-
gor apos homologagao feita pelo Excelenta.ss:Lm -Senhor Secretamo de

Educagao e Cultura.

Sela das Sessdes do Conselho Territori-

8l de Educagio em Boa Vista, 9 de agosto de 1978
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RE50LUCKRO Re 02/92
ALTERA NORMAS GERAL:; PARA I uuuv-jﬁ ARG AT s o

me:as normas desta Resolugdo.

Anexo J
Resolucdo 02/1992

GOVERNO DO ESTADO DE RORAIMA
SECRETARIA DE KDUCAGAO CULTURA E DESPORTOS

CORSKLHO DE kIDUCACAQ L T

! N Prgro Aw“ (-umv

ESTADO DE RORAIMA CONSTANTES BA RESOLUGKO  Tie
15/76 - CTE/RR. '

O Conselho de Educagio do Estado de Roraima ,

no usgo de suas atribuigdes legais, L

Art. 19 - Os alunos portadoreg de necessidades

especiais, deverao receber atendimento pela Educagédo Especial, confor
: X X S

Art. 2@ -~ Serfo considerados porladores de neg

‘cessidades especiais, os alunos que aprdsentarem|cafacterisuicau edu-

£ cacionais de deficiéncia mental, visualy auditiva, f}sica, multipla ’

“disturbios de conduta, superdotados/talenhosos e, que necesgibarem de
metodoLogla e recursos instrucionais, diferenciados para o degenvolvi-

mento de suas potencialidades.em condlqoes educa01onals adequadaq.

Pardagrafo Unico - A caracterizagao educacional

‘de 'individuo portaeddr de necessidades educéqivaslespeciuis, sers rea-—
lizada através de equipe pluridimensional .da DivisSo de~EducagEo Espe

j .cial, da Secretaria de Educagdo, Cultura e Desportos do Estado, a

qual recomendard o tipo de atendimento educacional necessario.

Art. 39 - O objetivo da Educag@o Especial ¢

‘0 de promover programas e servigos educacionais ao portador de neces-

»8idades educativas especiais, visando sua inbegragﬁo social.

reaponsabilidadede encaminhar ao Nucleo de Triagem, Avaliagdo e Diag-

néstico da Secretaria de Educagdo, Cultura e Desportos, os educandos

que apxesentarem caracberisticas peculiares aos daqueles considerados

porbadores de necessidades educativas espec1ais.'

Art. 52 —~ No atendimento especializado aos alu
‘nos portadores de necessidades especiais, sera estlmuluda a JHLOFPa -

guo no umhxontv esaolar, familiar e social em que vivem.

EDUCACAO ESPECIAL.

Art. 42 —~ Cabera a Escola e a comunidade, a-
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“.diclonais.
- j“»..},

“res com habilitag@o.especifica nos termos deste artigo, admibir—se—ﬁo,

V-de necessidades espec1a18.

T = S S S

. pré-escola, 12 e 22 Graus de Eneino.€>

Pardgrafo Unico - Compete & Secrelaria de Educa

gao, Cultura e Desportos, através da Divisfo de Educagio Bupecial e»
aos servigos por ela oferecidos, em articulagdo com os demais Orghos

e InstibuigBes Piblicas e Privadas, a promogdo, divulgagdo e conscien

tizagdo junto as escolas e a comunidade, sobre o portador de necessi-

‘dades especiais e a importiincia e finalidade da Educagdo Especial.
; 7 A :

Art. 62 — O curriculo de Educagéo Especial obedg
cerd o que dispSe os artigos 42 e 52 da Lei T7.044/82 e 92 da Lei no
5.692/71, atendidas as peculiaridades do educando.

v;‘L' ““Art. 7® - Para esta modalidade de emsino o pro -
fessor deverd apresentar formagéio minima eslabelecida pelo artigo 30
‘da Lei ne 7.044/82 e de habilitagio especifica para Educagiio [Bspecial

‘obtida em curso de nivel superior e/ou 22 Grau'através de Estudos A

Paragrafo Unico — No caso de ndo haver profecsso-—

.professores a nivel de 29 Grau com treinamento em Educagg@o Especial ,

a capital e interiox do Estado. :
i, Art, 82 - Na auséncia de pessoal habilitado para
oordenar e assessorar na érea de Educagdo Espggial, poder@o exercer
&fungao, especialistas do Ensino Regular, com_age;feiqoamento ou

reinamento em Educaqao Especial. ., . )
v B A L e

i Arl, 92 -~ A Secretaria ‘de Eduqaqao, Cul tura e
wcsporbos, ucvera implantar uma polltica sistematica de Capaci tagdo

dg‘Recuxsos Humanos, para, malor eflclencia do atendlmento ao portador

y .' I.‘ {v.' ||
Art. 10 - Devera receber trelnamento em servigo,

" pessoal admlnisbratxvo e auxiliar,, com a finalidade de conhecer as.

ec9851dades ba31cas do aluno portador de necessldades educalivas eg

peciais, a fim de tende-los du acordo com. suas necesaldadco, respei-

endo-o0s como  pesso humanaa.'

EREARS

S ATE. 11 ~ CAS pessoas porbadoras de neccagidades

:Aeducablvas especials, cuja natureza ou grau de deficiéncia lhes possi
...bilite ingressar no ensino regular, deverao ser integradas ao sislema
wfe o professor devidemente orientado quanto aos procedimentos pedagogi

“ cos necessarios para garantir a continuidade de estudos a nivel da

£ 1 ACERVO DA DIVISAC T
EDUCAGAO ESPECIAL-
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Art. 12 - A Divisdo de Educag8o Especial, criar:d
Nnos estabelecimentos de Ensino Regular, "Classes Esp301ais" o Sa -
las/hecursos, com a finalidade de atender porLadores de necessida-
des especiais (deficientes mentais educaveig), cuja condig#o ini -

cial ndo permita o atendimento em classe comum

Art. 13 - 0s crlterlos para: organizagao e funcio
namenLo de classes Especiais e de Recursos, flqarao a cargo da Di

visdo de Educag#o Especial.

-Arb. 14 - 0 eluno portador de necessidades educa
clvas especiais abendldo pela Educagdo Dsp601al, sera 1nLegrado ao

En31no Regular ou Supletivo, automaticamenbe, sempre que demons =

trar desempenho pedagogico global satiefatorio, gferido pelo Servi
903 de Educagio Especial. i f

/M‘ffb Art.15 ~ Compete & Secretarla de jEducagdo Cul tu-
re e Desportos, através da DivisSo de Educaggo Especlal, expandir
e ﬁesenvolvcr gradativamente os serv1gos oferecidos ao portador de

ncchdead0“ especiais no Estado.

PardgiaCo Unico — A Secretaria de Educagiio, Cul-

%

bura,e Desportos poder: Prestar apoio becnlco e pedagoblco a
qualquer iniciativa piblica e privada que, de acordo com- a legisla

qao VLgane. se pxoponha a mlnlstrar esbe tipo de ensino.

; Art. 16 - Seré de competencia do Conselhp Esta -
duai de Educag#o a. autorizagao para funcionamento de esLabelec1men
o que ministre Educag8o Especial, ficando a 1nspegao a cargo do
setor competente da Secretaria de Educagao, Cultura e Desportos |,

com”assessoramento espe01a11zado da’ Divisao de Educagao Espe01al.

Arb 17 - Os casos omissos serao resolv1dos pe,
lo Conselho Estadual 'de Educagdo de Roraima.,l ol e el '
. A v
" Art. 18 - Esta Hesolugao enLrara em vigor'a par
Li .de . 1992 apos homologagdo pelo Exmo. Sr. SeereLario de Educagao, |

Cultura e Desportos/RR. ",

J ' . 5 S ACERVO Almv
EDucacio g ESPECIAL"

ISAC DE
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>
Sala de Sessbes do Conselho de Educagao em

Boa Vista-RR, 04 de junho de 1992. F/

7 ]
MARIA DA chElng,MA.RmHQ DA SILVA- Pres.

' l . :
Lni e [ L\
ASSTNELL CA.RMO MELO DOS RLIS‘-—- Vice Pres.
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23 a 27 de agosto de 1992
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SLOGANS DA SEMANA DO EXCEPCIONAL

16 a 22 de agosto/ 83

A abertura de um ser humano é a sua melhor garantia contra o fechamento
dos doutros.

Ajuda-nos a integrarmo-nos pois fazemos parte de vocds.

Olha-me! Sou humano como voed,

Torna~me um ser util porque de piedade nzo quero viver.

Aceita-me como soy por questio de justica e n3o por piedade.

Juntos poderemos tornar Gtil e feliz a existéneiz de uma crianga excep-

cional,

Refletel O teu infeio foi igual ao meu.

Faga de uma crianga excepcional um amigo EXCEPCIONAL.,

A nossa integragio significa que vivemos.

Apesar de minhas 1imitag&'es: BJ EXISTO,

Bocé quer ser meu amigo? Me dé oportunidade de crescimento e desenvolvi
mento de minhas potencialidades.

Bou excepcional ndo por escolha, mas sim por destino.

Aprenda a ver com bons olhos a crianga que nao & t3o bem dotada quanto!
a sua.

Educagao com amor supera qualguer barreim .
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SERVIGO PUBLICO FEDERAL
TERRITORIO FEDERAL DE RORAIMA
SECRETARIA DE EDYCAGAO E CULTURA

DEPERTAMER?O DE EDUCAGXO ES-
PECIAL E ASSITENCIA A0 EDU-
CANDO.

Comemora~se @A todo o Brasil, a Semana Naeional da Crisnga
Exespoional.,

A problemdtica do Excepcional constitui, atvalmente, um  dos
maiores desafios o qualquer pol{tica FNacional de Educagao.

Houve época em que ezses desafios ndo constavem em planos !
oficiais. Hoje, contudo, o problema passou a ser reavalialo o o
ponte meis importents desta reavalimgao, estd na problemdtica que
nos atinge diretamente, cebendo a cada um de nds uma parcela de '
responsabilidade.

Enbasedos nesta filosofia, & que a Secretaria de Eduoagao
8 Cultura Através de Escola de Educag@o Especial estars promevendo
e Boa Vieta de 16 a 22 de agosto de 1983 a Semans de Excepcional °*
¥a oportunidade, varias Unidades Educacionais e Inmtitucionais
perticulares, oferecerac duuelss oriangss, uma progeamagao, cujo °
objetivo maior & oportunizer ao aluno excepcional, integraegao e
busca de autorealizagso, tornendo~¢ Wtil a oi proprio e & soociedads.

Amenha &s nove horas na Catedral do Cristo Redentor, havera

Missa em Agso de Gragas‘com a participagéo de autoridade, professores

e alunos & para & aual, voce tamben esti convidado.
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Anexo L - Comité de Etica



Anexo M

Termo de consentimento livre esclarecido

UNIVERSIDADE FEDERAL DE RORAIMA
CENTRO DE EDUCACAO E CIENCIAS HUMANAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAOQO ESPECIAL

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Vocé esta sendo convidado a participar da pesquisa Educagao
Especial em Roraima: histéria, politica e memoria sob responsabilidade da
pesquisadora Maria Edith Romano Siems. O objetivo desse estudo é
compreender como se deram historicamente os processos de constituicao dos
servigos tidos como pertencentes a Educagao Especial em Roraima.

Os resultados deste estudo poderdo fornecer subsidios para a
ampliagao da compreensado acerca da forma como construimos nosso sistema
especializado de Educagéo Especial contribuindo assim para pensar de que
forma podemos melhorar a qualidade do ensino de pessoas com deficiéncia.

Vocé foi selecionado porque tem atuagdo e experiéncia no campo da
Educacdo Especial em Roraima. Sua participagdo ndo é obrigatoria e a
qualquer momento vocé podera desistir de participar e retirar seu
consentimento. A sua recusa na participagdo ndo trara nenhum prejuizo a sua
relagdo com a pesquisadora, com a instituigdo na qual vocé trabalha ou com
qualquer instituicdo a que vocé se encontre vinculado.

Sua participagdo consistira em responder algumas questdes sobre seu
trabalho efou sua vivéncia em servicos de Educacdo Especial do Estado de
Roraima.

Seu consentimento em participar ndo acarretara desconfortos, gastos
financeiros ou riscos de ordem psicolégica, fisica, moral, académica ou de
outra natureza. Sua participagéo, ao contrario, podera trazer beneficios, pois
vocé estara participando de uma pesquisa que busca compreender o processo
historico de constituicdo do campo da Educagdo Especial em nosso Estado e,
deste modo, podera trazer elementos que irdo contribuir para demais estudos e
pesquisas vinculados & esta area.

Os dados serdo coletados a partir das respostas obtidas por meio da
entrevista dada a pesquisadora durante o processo de realizagdo da pesquisa.
Além disso, serdo utilizadas gravagdes de voz para o fiel registro dos dados.
Todas as informagdes obtidas através dessa pesquisa serdo confidenciais e
asseguramos o sigilo sobre sua participacao.

Os resultados serdo utilizados para a conclusdo da pesquisa acima
citada, sob orientagdo da professora Dra. Katia Regina Moreno Caiado.

Os dados coletados durante o estudo serdo analisados e apresentados
sob a forma de relatérios e serdo divulgados por meio de trabalhos
apresentados em reuniées cientificas, congressos, simposios ,seminarios,
encontros e de artigos a serem submetidos a publicagbes de natureza
cientifica.

Vocé receberd uma copia deste termo onde constam os dados para
contato com a pesquisadora e a orientadora da pesquisadora. Vocé podera
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entrar em contato a qualquer momento, a fim de retirar suas duvidas sobre o
projeto e sua participagéo na pesquisa.

Maria Edith Romano Siems
msiems@uol.com.br

O pesquisador me informou que o projeto foi aprovado pelo Comité
de Etica em Pesquisa em Seres Humanos da UFRR que funciona na Pr6-
Reitoria de Pés-Graduagdo e Pesquisa da Universidade Federal de
Roraima, localizada na Avenida Capitdio Ene Garcez, 2413 - CEP
69.300.000 - Boa Vista - RR — Brasil. Fone (95) 36213201.

Eu, , declaro que
entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participacéo na pesquisa e
concordo em participar.

Boa Vista, de de 201_.

Assinatura do Participante da Pesquisa

Pesquisadora: Maria Edith Romano Siems

Doutoranda do Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo Especial /
Laboratério de Estudos e Pesquisas em Direito @ Educagdo - Educag&o
Especial - (LEPEDEES) - UFSCar.

Contatos: UFSCar (16) 3351-8357 (em Boa Vista) Rua Miss Loyd, 151 —
Aparecida — Boa Vista / RR — CEP 69306190 — Telefone: res (95) 36236551 /
(95) 81138036 / UFRR (95) 36213116

E-mail: msiems@uol.com.br

Orientadora: Prof. Dra. Cétia Regina Moreno Kaiado

Departamento: Departamento de Psicologia / Programa de P6s-Graduagdo em
Educacédo Especial / Laboratério de Estudos e Pesquisas em Direito a
Educacéo - Educagéo Especial - (LEPEDEES) - UFSCar.

Contato: Rod. Washington Luis, Km 235 - Caixa Posta 676. Sdo Carlos/SP -
Brasil, CEP: 13565-905.

Telefone: (16) 33519358

E-mail: kaiado@ufscar.br e caiado. katia@gmail.com.br
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2. EDUCACAO ESPECIAL: DAFILANTROPIA AOS DIREITOS

Maria Edith Romano Siems
Katia Regina Moreno Caiado

Na analise das entrevistas realizadas na pesquisa “Educacdo e deficiéncia na voz de
quem viveu essa trama - trajetérias de vida de pessoas com deficiéncia que concluiram o
ensino superior”’, dois resultados chamaram muito nossa atengdo: as condi¢des sociais
desfavoraveis de algumas familias e o fato de nenhum entrevistado trazer lembrancas de vida
associadas ao assistencialismo. Em Houaiss (2010), assistencialismo ¢: “assisténcia a
membros carentes ou necessitados de uma comunidade, nacional ou mesmo internacional, em
detrimento de uma politica que os tire da condicao de carentes e necessitados”.

Lemos e relemos as entrevistas e a percepcdo geral foi de altivez, como sentimento
comum revelado nas memdrias da vida familiar e escolar dos participantes. N& houve
nenhum relato de busca de caridade. Essa revelacdo foi inquietante, pois as marcas da
caridade permanecem na histéria da educacéo especial.

Os participantes desta pesquisa tinham idade entre 26 e 60 anos. Portanto, nasceram
entre 1950 e 1984, periodo em que a educacgdo especial ainda era incipiente no pais. Antes de
1973 todas as iniciativas de trabalho na area eram pontuais e localizadas. Em 1973 criou-se o
primeiro 6rgao nacional no Ministério de Educacgéo, o Centro Nacional de Educacdo Especial
(CENESP), “com a finalidade de promover, em todo o territério nacional, a expansdo e
melhoria do atendimento aos excepcionais93” (BRASIL, 1973). Vinte e um anos depois, em
1994, no texto de apresentacdo do documento “Politica Nacional de Educacao Especial”
(Brasil, 1994), afirma-se que 1% desse alunado94 recebia atendimento educacional no pais.

A educacao de pessoas com deficiéncia no Brasil é fortemente marcada pela presenca
de instituicdes privadas de natureza filantropica. Em determinadas regiGes do pais, as falas
que se referem a assisténcia ou a educacdo de pessoas com deficiéncia parecem confundir-se

com as imagens dessas instituicdes e pela prépria idéia de benemeréncia.

93 Conforme Decreto n.72.425, 1973, artigo 2° - Excepcionais eram: os deficientes da visdo, audigdo, mentais,
fisicos, educandos com problemas de conduta, com deficiéncias multiplas e superdotados.

94 Alunado da educacéo especial: pessoas portadoras de deficiéncias, portadores de condutas tipicas e portadores
de altas habilidades (BRASIL, 1994, p.13).
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N&o é esta a realidade de nenhum dos participantes de nossa pesquisa, todos sujeitos
que concluiram o ensino superior. Essa constatacdo nos instigou a estudar o papel da
filantropia na area e assim buscar compreender o significado da trajetoria escolar de quem
escapou da assisténcia.

Mestriner (2011, p.17) afirma que “a Constituicdo de 1988, pela primeira vez na
historia brasileira, conferiu um novo estatuto a assisténcia social, conceituada como politica
de seguridade social”. A autora coloca que nessa nova condigdo faz-Se necessario uma
redefinicdo da relacdo do Estado com a populacéo alvo, até entdo, mediada pelas organizacdes
sem fins lucrativos, reconhecidas como filantrépicas.

Um exemplo dessa relacdo na area da educacéo especial é a Federacdo Nacional das
Associacdes de Pais e Amigos dos Excepcionais (FENAPAES) criada em 1963, como uma
organizacdo da sociedade civil de carater assistencial e educacional, cujo objetivo é promover
medidas de ambito nacional que visem e asseguram O ajustamento e o bem-estar do
excepcional. Em 2009, havia no Brasil 23 Federacdes Estaduais e 2.012 AssociacOes de Pais
e Amigos dos Excepcionais - APAEs espalhadas em municipios de todas as regides do pais.
Desde a criacdo da Federacdo Nacional em 1963 até o ano de 1995, o cargo de presidente sO
poderia ser assumido por pai de uma crianca ou jovem com deficiéncia. Mesmo com esse
critério tao seletivo, no Planejamento Estratégico da Federacao para o periodo de 2009 a 2011
(FENAPAES, s/d), ao se retomar alguns dos marcos na historia do movimento apaeano

registra-se que:

Percebeu-se também uma preocupacdo na eleicdo de presidentes que facilitariam o
acesso ao governo. No regime militar, seu presidente era um Coronel do Exército,
que exerceu varios mandatos, em 1969 um deputado federal, na constituinte
também, fato que se repetiu por diversas vezes na década de 90 e em 2004. O perfil
de dirigente escolhido era de pessoas que pudessem exercer influéncia politica. A
regra de um presidente ndo pai, s6 foi quebrada em 1995, com a eleicdo de Eduardo
Barbosa95, médico e com experiéncia de gestdo de Apae, que também foi eleito
deputado federal.

Os dados do Censo Escolar (BRASIL, 2010) mostram que no Brasil, do total
de escolas privadas na area da educacdo especial, 1.663 (88,26%) sdo filantropicas, conforme

indicam os dados apresentados na Tabela 1.

95 Eduardo Luiz Barros Barbosa, presidente da Federacdo em sua terceira gestdo, com mandato até 2011. Eleito
Deputado Federal, em Minas Gerais pelo PSDB, em 1995 e reeleito em 1998, 2002, 2006 e 2010, cumprindo
0 quinto mandato.



Tabela 2 -

Numero de Escolas na modalidade Educagdo Especial pela Categoria da Escola Privada
por regido do Brasil - 2010

Unidade da Categoria da Escola Privada
Federagao TOTAL | Particular | Comunitaria | Confessional | Filantrépica
Brasil 1.884 135 82 4 1.663
Norte 66 9 7 1 49
Nordeste 201 27 26 1 147
Sudeste 866 74 33 2 757
Sul 605 22 13 0 570
Centro-Oeste 146 3 3 0 140

Fonte: MEC/INEP. Censo Escolar da Educacdo Basica: microdados, 2010.
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Dentre as perguntas que os resultados da analise dos dados da pesquisa suscitaram,

temos: como essas 20 pessoas com deficiéncia que concluiram o ensino superior escaparam

da filantropia?

Filantropia no Brasil

Originaria do grego philanthropia, que traz em seu conjunto as expressdes philos:

amor e antropos:

homem, a palavra filantropia em Houaiss (2010) é "profundo amor a

humanidade; desprendimento, generosidade; e indicada como sindonimo de ‘caridade’. No

entendimento de Mestriner (2011, p. 14), a filantropia,

No sentido mais restrito, constitui-se no sentimento, na preocupa¢do do favorecido
com o outro que nada tem, portanto, no gesto voluntarista, sem intencéo de lucro, de
apropriacdo de qualquer bem. No sentido mais amplo, supde o sentimento mais
humanitario: a intencdo de que o ser humano tenha garantida condicdo digna de
vida. E a preocupagio com o bem-estar plblico, coletivo. E a preocupacio de
praticar o bem. E ai confunde-se com a solidariedade. A filantropia constitui-se, pois
—no campo, moral, dos valores- como o altruismo e a comiseracédo, que levam a um

voluntarismo que ndo se realiza no estatuto juridico, mas no carater da relacéo.

Legalmente, um dos critérios para que uma entidade seja considerada filantropica e

possa obter o certificado com o qual faré jus ao recebimento de recursos publicos e isencdes

de impostos e taxas é, como descrito na Resolu¢do Normativa 1234/2012, que ela ndo tenha

fins lucrativos. Portanto, em termos formais, documentais, as instituicdes filantropicas nao
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podem ser caracterizadas como atividade comercial ou de servigos, no sentido de objetivar o
lucro direto, na forma de recursos financeiros.

Analisando-se, no entanto, o significado mais amplo da palavra lucro, conforme
dicionarizado, encontramos que lucro ¢ “qualquer vantagem, beneficio (material, intelectual
ou moral) que se pode tirar de alguma coisa”. Neste sentido, € possivel verificar claramente os
beneficios indiretos em termos de imagem publica ou status, que sdo auferidos pelas pessoas
e empresas associadas as atividades filantrépicas, evidenciado pelo crescimento expressivo
que se verifica a partir da decada de 1990 na filantropia empresarial (MESTRINER, 2011, p.
282).

Autores como Lobo (2008), Mestriner (2011), Rafante (2011) e Leite (2006), dentre
outros, apontam como marca do nascimento da filantropia no Brasil a implantacdo das
Misericordias, cujos registros remontam a meados do século XVI. Entidades tradicionais da
cultura portuguesa, as Santas Casas de MisericOrdia tornaram-se um elemento presente em
todas as colbnias aonde 0s portugueses criaram cidades e vilas. Registra-se em 1543 a
instalagdo da primeira Misericdrdia do Brasil, na Capitania de S&o Vicente, na atual cidade de
Santos. Esta foi seguida por varias outras: Vitoria (1551), Olinda e Ilhéus (1560), Salvador
(1549 ou 1552), Sdo Paulo e Porto Seguro (em data incerta, ao final dos anos 1500),
expandindo-se no século XVII, por vérias cidades do norte e nordeste do Brasil. (LOBO,
2008, p. 280)

E também associada as Misericordias, a instauracdo de Rodas de Expostos96. Marcilio
(1997, p. 51) afirma que por 150 anos a roda de expostos foi praticamente a Unica instituicdo
de assisténcia a crianca abandonada em todo o pais.

Atualmente conhecidas por sua presenca como instituicdes hospitalares, as Santas
Casas de Misericérdia apresentavam, em sua origem, natureza diversa. Lobo (2008, p. 259 —

260) afirma que, no Brasil, as Misericordias

surgiram inicialmente para assistir 0os marinheiros doentes, naufragos e as vezes
atingidos pela pirataria. Depois passaram aos poucos a cumprir missfes dispares:
manter hospitais (que ndo tinham o carater médico de hoje) onde se internavam
doentes para morrer, recolher esmolas para os invalidos e necessitados, enterrar
defuntos nas igrejas, mandar rezar missas pelas almas dos que deixavam em
testamento dinheiro para tal finalidade, amparar meninas 6rfas, providenciar dotes,
alimentar os presos e recolher criangas abandonadas nas rodas dos expostos.

96 Roda de Expostos: dispositivo de forma cilindrica, dividida ao meio por uma divisoria, fixada no muro ou na
janela da instituicdo. Em sua abertura externa, o expositor depositava a crianga rejeitada, girava a roda e
tocava uma sineta para alertar ao vigilante que um bebé acabava de ser abandonado. Assim, o expositor
retirava-se sem ser identificado. (MARCILIO, 1997, p. 55)
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Nas Misericordias, as acGes de benemeréncia voltavam-se para o atendimento a
sujeitos excluidos do sistema produtivo e que, tendo suas condicBes de subsisténcia
comprometidas por razbes de natureza variada, seriam assistidos pelos mais favorecidos em
suas necessidades.

Para estes ‘favorecidos’, no entanto, o pertencimento ao quadro de ‘benfeitores’ das
Misericordias representava um importante meio de status social. No entendimento de Lobo
(2008, p. 259 — 260) “pertencer aos quadros das Misericordias significava circular na elite e
fazer bons negdcios, obter vantagens da Coroa e ainda se candidatar a empréstimos (amiude a
fundo perdido) para empreendimentos particulares”. Além disso, tanto no ambito das
Misericordias, quanto de outras agdes caritativas, a “aglutinacdo de pessoas da classe
dominante em torno da caridade propiciava o fortalecimento dessa classe visando a seus
interesses” (idem, p. 283). Quadro semelhante ao que representa, na atualidade, a construcao
de uma imagem publica positiva, para investidores e empresas que Se associam a praticas

inseridas no conjunto do que vem sendo denominado como responsabilidade social.

Deficiéncia no Brasil: o individuo com deficiéncia como sujeito da Educacéo.

Um olhar aligeirado que tomasse por tema a Educacdo Especial, seja enquanto area de
conhecimento — com estatuto e saberes préprios; seja como modalidade de ensino prevista em
nosso sistema educacional e praticada de maneiras diversas em diferentes tempos e espacos,
poderia nos conduzir a uma perigosa naturalizacdo quanto a existéncia de conceitos como, por
exemplo, os relativos a deficiéncia ao longo da historia da humanidade.

Muitos dos textos que se propdem a tratar desta trajetdria historica do
desenvolvimento das relacbes das diferentes sociedades com as pessoas com deficiéncia
apontam esta perspectiva ao estabelecer uma linha sequiencial em que praticas de exterminio
em Esparta, de segregacdo na ldade Média e atendimento caritativo em funcdo da
disseminacdo de principios humanitarios e religiosos se acentuam a partir do crescimento do
cristianismo, desconsiderando que a prépria idéia de deficiéncia, em especial a mental, guarda
relagdes com a forma como a diferenga organica influencia “as possibilidades de participagdo
desse sujeito na construcdo coletiva de sobrevivéncia e reproducdo de diferentes
agrupamentos sociais, em diferentes momentos historicos” (BUENO, 2006, p. 163). Como

destaca Lobo (2008, p. 22),
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Nao ha [...] continuidade da figura “a deficiéncia” ou “o deficiente” que tivesse
crescido aos poucos como uma arvore milenar. Assim como a medicina do século
XIX ndo se explica a partir de Hipocrates, seguindo seu rumo através dos tempos, a
deficiéncia ndo se explica pelas praticas de eliminagdo de “Esparta”, pela
“exposi¢do” a servigo do equilibrio demografico em Aristételes ou pelo acolhimento
benemérito do cristianismo. [...] A deficiéncia atravessando os tempos ndo existe,
somente estruturas sucessivas das quais cada uma tem sua propria génese.

A existéncia de individuos surdos, cegos, com mutilacbes ou outras caracteristicas
fisicas especificas e evidentes, atravessa todas as épocas e grupos sociais, diferentemente das
questdes relacionadas ao universo das anormalidades mentais ou intelectuais, cuja
categorizacdo e evidenciacdo surgem em determinados contextos sociais, em acordo com as
demandas postas pelas relagdes sociais e econdmicas.

Lobo (2008) oferece elementos que em muito contribuem para desnaturalizar a
perspectiva de existéncia como conceito e como categoria, da deficiéncia e de uma educacgéo
especial, naturalmente destinada a educacéo das pessoas que apresentem condicoes bioldgicas
diferentes do entendido como parte da “norma” e que apenas nas ultimas décadas vieram a ser
classificados como deficiéncia.

Ao retomar a constituicdo dos processos de institucionalizagdo dos diferentes
individuos, como estratégia de controle social, a autora salienta o fato, de que a deficiéncia,
enquanto categoria especifica que ird definir o espaco e o valor social de determinados
individuos, ndo é um dado da natureza, mas uma construcao histérica cujas definicdes e
esquadrinhamentos sdo construgdes sociais.

Refletindo acerca do conceito de anormalidade, no qual se inserem as deficiéncias,
Bueno (2006, p. 163 — 168) destaca que a identificacdo e categorizacdo das diferencas
organicas em conceitos especificos ocorrem diretamente ligadas as implicacbes que esta
diferenca acarrete nas relagfes sociais e no comprometimento que trazem para a producao
material da existéncia. Referindo-se a questdo da deficiéncia mental Bueno (idem, p. 167 —
168) nos diz:

A deficiéncia mental, tal como a conhecemos hoje, ndo apenas s6 passou a ser
identificada a partir do final do século XVIII, como foi construida na trajetéria
historica de determinadas formagdes sociais que, gradativamente, foram exigindo
determinadas formas de produtividade intelectual, as quais culminaram na
caracterizagdo de um determinado tipo de individuos — os deficientes mentais — que
ndo conseguiam, em relagdo a essas exigéncias do meio (produtividade intelectual),
se constituir como normativos.



345

A indissociacdo entre doenga e deficiéncia mental, presente nas sociedades humanas
até o século XIX, bem como a estigmatizacdo, por pardmetros da fé, das pessoas que
apresentassem marcas expressivas de diferenga, traduzia-se em concepgdes em que, ao nao
categorizar esses individuos como seres realmente humanos, em processo formativo, como 0s
demais, ndo os identificava como sujeitos da educacdo, ai entendida tanto a educacao formal
(também de expansdo recente nas sociedades humanas) quanto informal (aquela naturalmente
realizada no interior dos grupos sociais de convivéncia do individuo).

Neste sentido, falar de uma historia recente em Educacdo Especial é de certa forma,
tratar do processo em que se da o surgimento, também recente, deste préprio campo, com as
nuances, olhares e contradi¢cbes que acompanham esta trajetdria, em processo de constituicao
e que se pauta na naturalizagdo da idéia da existéncia de sujeitos que, por suas caracteristicas
peculiares devam ser categorizados, descritos, dissecados e inseridos em espagos proprios.

O surgimento de atendimentos especificos para pessoas com deficiéncia, ocorre no
Brasil entre os séculos XVI e XVIII. Da-se em instituicbes como as Misericordias e suas
congéneres vinculadas a entidades religiosas ou a corporacdes de oficio e ordens terceiras,
que atendiam aos desvalidos (idosos, doentes, pobres, alienados, deficientes), neste momento
em que a categorizacdo dos individuos ainda se encontra em processo de estabelecimento.

As primeiras noticias do surgimento de espacos especificamente destinados a pessoas
com deficiéncia, em especial criancas e adolescentes, ddo-se na forma de blocos ou pavilhdes
em hospitais e hospicios em que profissionais da area medica passam a observar as
caracteristicas especificas de seres que, diferentemente dos alienados, cuja irreversibilidade
de condicdo era a época consensual, apresentam possibilidades de desenvolvimento. Neste
processo de diferenciar a doenca da deficiéncia mental, que vivenciamos no século XIX,
vemos a mudanca de condi¢do de um conjunto de individuos que, categorizados a partir de
limites do ambito da cognicédo e do potencial intelectual passam a ser vistos como passiveis de
modificacdo e desenvolvimento e comecam a tornar-se sujeitos da educacdo, e ndo mais
apenas da saude e assisténcia social.

Os histéricos do surgimento de instituicbes especializadas para pessoas com
deficiéncia no Brasil tradicionalmente se reportam aos Institutos para Cegos e para Surdos-
Mudos, criados respectivamente em 1854 e 1856, na cidade do Rio de Janeiro, sob a tutela do
Império e seguindo o modelo de instituicdes francesas. Ha& também reincidentes citacdes
acerca do Pavilhdo Bourneville criado como espaco destinado as criangas internas do

Hospicio Pedro I, na mesma cidade, em 1906. Embora institui¢cbes oficiais, custeadas com



346

recursos publicos do Estado, sdo agOes isoladas, vinculadas a iniciativas pessoais de cidaddos
influentes que, além de atenderem poucas pessoas, hum pais continental, ndo sdo parte de um
processo articulado de politicas publicas.

Dado o caréter pontual e precario destas instituicbes, que atendem a um numero
infimo de pessoas, diante da demanda real a ser suprida, desenvolve-se no Brasil, uma longa
tradicdo de assistencialismo e filantropia no atendimento de necessidades basicas de vida as
pessoas com deficiéncia. Destacam-se entre as instituicoes que realizam estas agdes o Instituto
Pestalozzi, fundado em 1926 em Porto Alegre, transferido para Canoas (RS) em 1927, como
internato destinado ao atendimento de deficientes mentais (MAZZOTTA, 2001; JANUZZI,
2004) e a Sociedade Pestalozzi fundada em novembro de 1932 pela educadora de origem
russa Helena Antipoff em Minas Gerais (RAFANTE, 2011). Ambos trabalhos apoiados nas
concepcOes pedagogicas do educador suico Henrique Pestalozzi.

Ao longo das décadas de 1930 e 1950 vemos um movimento de expansdo de unidades
do Instituto e das Sociedades Pestalozzi, em vérios estados brasileiros, sempre mantido o
carater filantropico e caritativo do atendimento, com praticas de captacdo de recursos
publicos e de benfeitores particulares. De acordo com Rafante (2011, p.144) a Sociedade

Pestalozzi destinava-se, segundo seu estatuto,

a proteger infancia anormal e preservar a sociedade e a raca das influéncias nocivas
da anormalidade mental”. Conforme o estatuto, era considerado ‘anormal’ aquele
que, “Devido a uma condigdo hereditaria, ou acidentes moérbidos ocorridos na
infancia, ndo pode, por falta de inteligéncia, ou distlrbios de carater, adaptar-se a
vida social com os recursos comuns ministrados sé pela familia ou pela escola
publica primaria suficientes para a maioria das criancas da mesma idade.

Em dezembro de 1954 foi fundada a primeira unidade da Associacdo de Pais e Amigos
dos Excepcionais (APAE), que se dissemina por todo o pais, sempre a partir de parcerias
publico-privado que contam com a principal fonte de recursos nos financiamentos de origem
publica e gestdes privadas. Em 1963 é criada a Federacdo Nacional das APAES, com muito
espaco politico para captacdo de recursos a causa apaena, conforme revela o entdo presidente

da Federacdo:

No Brasil, os poderes publicos federal, estadual, municipal, através de anos, tém
incentivado a organizacdo de entidades comunitérias para prestarem atendimento
educacional as pessoas com deficiéncia... H& incentivo para tais organizacfes, mas
na realizacdo delas hé dificuldades: restricdes de verbas para construcdo, para
material permanente, para pagamento de pessoal docente e técnico, etc. As verbas
sdo concedidas, sem critérios objetivos quanto ao valor e ao seu significado; também
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muitas unidades se auto discriminam, sob pretexto de serem ‘filantropicas’, o que
significaria para elas a necessidade de viverem de doagles e contribuigbes ndo se
organizando para obtencdo de convénios adequados com o poder publico... (ARNS,
1988, p. 28-32)

Este quadro de oferta de servicos as pessoas com deficiéncia, nestas entidades,
mesclam atividades de natureza clinica como terapias fisioterapicas, psicoldgica,
fonoaudioldgica e ocupacional, entre outras; atendimentos do &mbito da assisténcia social
com o encaminhamento de equipamentos e materiais (como proéteses, medicamentos, etc) e
atividades de cunho pedagoégico. As aqui citadas APAEs e Pestalozzis por seu carater de
pioneirismo e capilaridade, tornam-se referéncia a muitas outras que se disseminaram pelo
Brasil e que concentram até a atualidade a oferta de servicos especializados para a populagédo
com deficiéncia. Como destaca Lobo (2008, p. 109 — 110)

A persisténcia de certo cunho piedoso-filantrépico de assisténcia aos considerados
carentes, doentes e deficientes é caracteristica atual, no Brasil, das praticas médico-
pedagdgicas de estabelecimentos especializados. A maioria das entidades tem carater
privado (ONGs) e sobrevive mediante doagdes, seja do poder publico, seja de
particulares. Dada a irregularidade das contribuicGes, de tempos em tempos o
discurso piedoso € veiculado pela midia, em propagandas com artistas famosos para
angariar recursos, em que o carater politico da situacdo é sempre omitido.

Mas como se estruturam essas instituicoes filantropicas e o que faz com que sejam
ainda hoje predominantes? De maneira geral, no tocante aos processos educacionais, o Brasil
registra um atraso no atendimento educacional a sua populacdo. Os indices de alfabetizagéo e
de acesso ao ensino superior sdo dos mais baixos de toda a Ameérica Latina. O Censo
Demogréafico de 2010 mostra que 43% da populacéo brasileira com 10 anos ou mais idade ndo
tem instrucdo ou ndo completou o ensino fundamental.

A universalizacdo do acesso a educacdo basica, ainda se configura como utopia,
havendo, no discurso do Ministro da Educacdo, uma estimativa, em novembro de 2011, de
que tenhamos “500 mil brasileiros de seis a quatorze anos fora da escola. Sendo que um terco
desses brasileiros tem algum tipo de deficiéncia” (CONADE, 2011).

Na auséncia de uma Politica Publica, Mestriner (2011, p.16) afirma que

Historicamente, esta &rea vai se estruturando nas rela¢des com a sociedade civil e no
interior do Estado, pois se constituem em praticas passiveis de serem tratadas com
“sobras” de recursos, diferentemente da politica, que exige responsabilidade,
compromisso e or¢amento proprio. Assim, o Estado vai persistentemente resistir em
fazé-la emergir de forma clara como politica. Longe, portanto, de assumir o formato
de politica social, a assisténcia social desenrolou-se ao longo de décadas, como
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doacdo de auxilios, revestida pela forma de tutela, de benesse, de favor, sem superar
0 cardter de prética circunstancial, secundéaria e imediatista que, no fim, mais
reproduz a pobreza e a desigualdade social na sociedade brasileira, jA que opera de
forma descontinua em situag@es pontuais.

Ainda hoje, permanece uma luta aguerrida das instituicdes filantropicas por verbas
publicas na area da Educacdo Especial, em destaque a Associacdo de Pais e Amigos do
Excepcional. No texto As politicas e 0s espacos para a crianca excepcional, Januzzi (2006, p.
188-189) discute a “simbiose entre o publico e o privado” que marca o campo da Educacio
Especial, atendido prioritariamente por instituicdes filantropicas que assumem 0 campo
pedagdgico especializado. Na analise da autora, “de 1959 a 1989 o setor publico s6 arcou com
a responsabilidade de 20 a 25% desse setor”.

Como exemplo dessa tendéncia, no estado de Sdo Paulo, o Secretéario de Estado da
Educacdo, Paulo Renato Souza, assinou em janeiro de 2009 convénios com 294 instituicdes
assistenciais de todo o Estado, que atuam na area da educagdo especial. Os convénios
preveem repasses de verbas as instituicOes para o atendimento escolar de 33 mil alunos e
somam R$ 77,6 milhdes. A noticia veiculada no site da Secretaria de Estado da Educacdo

afirmava que:

O Estado de Séo Paulo estd em um processo crescente de apoio as APAEs. A
parceria comecou em 1995, ainda na administracdo do governador Mario Covas,
quando atendiamos 133 unidades, beneficiando cerca de 13 mil alunos. Hoje,
estamos assinando 294 convénios, atendendo cerca de 33 mil alunos. No primeiro
ano do governo José Serra repassamos R$ 65 milh3es e hoje, estamos repassando
quase R$ 78 milhdes. (Sdo Paulo, 2009)

Os dados do Censo Escolar (BRASIL, 2010) mostram que no Estado de S&o Paulo,
49.511 alunos da educacdo especial estdo matriculados em instituicbes privadas, sendo que
36.805 (74,33%) estdo matriculados nas associacdes APAES e institutos Pestalozzi, conforme
a Tabela 2.
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Numero de Matriculas de Alunos da Educagdo Bdsica de Sao Paulo com NEE por Dependéncia

Administrativa - 2010

Dependéncia Administrativa
Privada
NEE ..
Federal Estadual Municipal Total Apae/
Pestalozzi
Total 12 69.947 91.905 49.511 36.805
Cegueira 0 633 879 684 388
Baixa Visao 1 5.746 4.796 1.385 743
Surdez 0 3.576 6.218 1.068 437
Def. Auditiva 1 3.216 2.862 798 320
Surdo-Cegueira 0 86 81 74 21
Def. Fisica 9 6.425 13.715 8.626 6.053
Def. Mental 0 42.127 53.573 40.829 33.562
Def. Multiplas 0 1.062 3.087 7.202 6.106
Autismo 1 7.224 10.306 3.894 2.091
Asperger 0 80 233 97 47
Rett 0 61 172 47 30
TDI 0 1.041 1.859 553 467
Superdotacao 0 1.105 923 172 35

Fonte: MEC/INEP. Censo Escolar da Educagdo Basica: microdados, 2010.

Na histdrica auséncia de politicas publicas

O quadro de desigualdade social no Brasil pode ser apresentado por inimeros
indicadores. Acompanhando a discussao proposta neste texto, escolnemos um programa que
revela a gravidade da situacao.

O Beneficio de Prestacdo Continuada da Assisténcia Social (BPC), instituido pela
Constituicdo Federal de 1988 e regulamentado pela Lei Orgéanica da Assisténcia Social
(LOAS) em 1993 (BRASIL, 1993), € um beneficio individual, ndo vitalicio e intransferivel,
que assegura mensalmente um salario minimo ao idoso e a pessoa com deficiéncia de
qualquer idade; desde que comprove uma renda mensal familiar inferior a um quarto do
salario minimo vigente97.

Com o valor atual do salario minimo, seria comprovar uma renda familiar mensal

inferior a R$155,50 (cento e cinquenta e cinco reais e cinquenta centavos). Em agosto de 2011

97 A partir de 1° de janeiro de 2012, o salario minimo sera de R$ 622,00 (seiscentos e vinte e dois reais). Decreto
n°7.655, de 23 de dezembro de 2011.
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havia no pais 3,5 milhdes de pessoas recebendo o BPC, sendo 1,8 milhdes de pessoas com
deficiéncia e 1,7 idosos.

Em 2007, verificou-se que dos 340.536 beneficiarios do BPC que eram pessoas com
deficiéncia, na faixa etaria de zero a dezoito anos, 100.574 (29,53%) estavam matriculados,
enquanto 239.962 (70,47%) n&o tinham registro no sistema regular de ensino. Dessa

constatacao foi criado, O Programa BPC98 na Escola,

que tem como principal diretriz a identificagdo das barreiras que impedem ou
dificultam o acesso e a permanéncia de criancas e adolescentes com deficiéncia na
escola e o desenvolvimento de agBes intersetoriais, envolvendo as politicas de
educacgdo, de assisténcia social, de salde e de direitos humanos, com vistas a

superacéo dessas barreiras. (BRASIL, 2007)

Em reunido extraordinaria do CONADE — Conselho Nacional dos Direitos da Pessoa
Portadora de Deficiéncia, realizada no dia 05/09/2011, o Ministro da Educagdo Fernando
Haddad, afirmando tratar-se sua fala de uma participagdo “em carater oficial, portanto,
falando em nome de todo o Ministério [...] em nome das politicas publicas que estdo sendo
encaminhadas pelo MEC”, além de apontar este quadro da populacao de zero a dezoito anos
que sdo do BPC, mas encontram-se fora da escola, destaca o trabalho do Ministério que,

desde 2006 tomou a decisdo de

incluir as escolas especiais, que sdo de Direito Privado, no FUNDEB, como
se escolas publicas fossem. Essa decisdo foi negociada no Ministério da
Educacdo. No Ministério da Educacdo. E teve o aval do Ministério da
Educacdo. Portanto, as escolas especiais hoje, pela Legislacdo, sdo
consideradas para todos os efeitos escolas puablicas. E isso vale pra
FUNDEB99, pra merenda, pra transporte, pra o que for. Sdo consideradas
para todos efeitos escolas publicas.

Na progressdo de sua fala, destacando tratar-se de uma politica publica de intencdo do
Ministério da Educacdo, aponta o incentivo dado para que as familias realizem o que
denomina de “dupla matricula”, ou seja, matricula em classes comuns do ensino regular e
matriculas nas escolas especiais, ambas financiadas com recursos publicos do FUNDEB. Em

outro momento de sua fala, nesta mesma reunido assim o MEC se manifesta,

98 Portaria Normativa Interministerial n° 18, de 24 de abril de 2007
99 FUNDEB ¢é o Fundo para o Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizagdo dos Profissionais da
Educacéo, que foi alterado pela lei 11.494 de 20 de junho de 2007


http://aplicacoes.mds.gov.br/bpcnaescola/publico/resource/index/Portaria_Normativa_Interministerial_N_18_24_04_07.pdf
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n6s compreendemos que a escola especial tem um papel a cumprir. Ha
aspectos que sdo de atendimento que é oferecido pela escola especial que
muitas vezes a escola regular ndo tem condi¢6es de cumprir. Agora, 0 oposto
também é verdade. H& uma dimensao de socializagdo da escola regular que a
escola especial ndo pode cumprir. E se nds valorizamos estas dimensfes em
ambos os estabelecimentos, nés vamos estar defendendo a integralidade do
direito da crianca em ter atendimento especializado, mas ter garantido seu
processo de socializagéo integral.

Interessante notar como na fala do Ministro, a referéncia a “escolas especiais™ parece
subentender especificamente as instituicdes filantrépicas hoje existentes, sem sinalizar
qualquer intencdo do Ministério de tomar para si a responsabilidade de desenvolver espacos
realmente publicos que realizem os atendimentos especializados que sdo destacados pelo
Ministro como essenciais a todas as criancas.

Um outro silenciamento a ser considerado é o fato de que, embora haja uma afirmacao
em sua fala de que essas “escolas”100 especiais de direito privado tenham passado a ser
consideradas “para todos efeitos escolas publicas”, ndo ha qualquer mengdo a sua inser¢ao em
qualquer sistema de avaliacdo, area tdo prezada por esta gestdo do MEC. Ao contrario de todo
0 sistema educacional efetivamente publico e das demais instituicGes de direito privado, que
sdo submetidas sistematicamente a avaliacbes e supervisdes constantes, ha um total
silenciamento quanto a possivel avaliacdo dos resultados concretos e das condicdes reais de
funcionamento dessas instituicdes filantropicas.

S&80 espagos que passam a ser mais intensamente supridos com recursos publicos,
como se de direito publico fossem, sem, no entanto, terem a obrigatoriedade de apresentar de
maneira transparente a sociedade os resultados de seu trabalho, os parametros concretos nos
quais se desenvolvem suas atividades-fim, definindo a partir da l6gica estabelecida por seus
dirigentes, os parametros de contratacdo de pessoal, critérios de acesso a populacédo e tantos
outros que sao vedados as instituicdes realmente publicas.

Embora tenhamos ciéncia de que varios podem ser os fatores intervenientes nos

resultados obtidos pelos participantes de nossa pesquisa, é curioso notar que nenhum destes

100 Indicamos aqui estas “escolas”, entre aspas, considerando que, em seus processos de criagdo, em seus
regimentos e estatutos originais, essas entidades se constituiram como Institutos, Associacbes e
assemelhados, com finalidades bastante diversas em relacdo aos objetivos e perfil de constitui¢do de uma
“escola”, sendo eventuais adequagdes para tornarem-se “escolas”, adaptagdes que possibilitassem o acesso a
financiamentos oriundos de verbas or¢camentérias vinculadas a Educacao.
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sujeitos que concluiram o ensino superior apresentem um histérico de vivéncia em instituicao
filantropica.

No atual estado de conhecimento sobre os trabalhos desenvolvidos nessas instituicdes
pode-se supor que talvez as praticas nela desenvolvidas ndo favorecam o desenvolvimento de
habilidades necessarias ao desenvolvimento académico, questdo que sO poderia ser
efetivamente esclarecida se houvesse transparéncia e critérios de acompanhamento do
trabalho por elas realizado.

Embora entendendo que o estabelecimento de parcerias publico-privado possa
constituir-se em alternativa de acdo do poder publico no campo dos servicos sociais, vincular
um direito humano essencial como a educacdo a servigos oferecidos majoritariamente por
instituicOes de natureza privada, em perspectiva benemerente e caritativa ndo representa, em
nosso entendimento, uma acao que possa ser considerada como “politica publica” no campo

dos direitos humanos.

Vida e deficiéncia

Os participantes desta pesquisa, enquanto pessoas com deficiéncia e, historicamente
sob o signo perverso da exclusdo, escaparam das ac¢Oes assistencialistas num periodo em que
ndo havia politicas publicas na area.

Como os participantes da pesquisa eram pessoas que concluiram o ensino superior, no
critério de selecdo dos entrevistados ja estava inerente que ndo haveria casos de longa
institucionalizacdo. Mas, sabendo que criancas e jovens com deficiéncia ainda hoje sdo
considerados alunos e sujeitos a serem atendidos por instituicGes filantropicas e assistenciais,
nossas perguntas eram: quem atendeu as necessidades escolares especificas geradas pelos
comprometimentos da deficiéncia? Qual o papel da familia nesse processo? Como
acompanharam a vida escolar quando necessitaram de atendimentos clinicos? Como essas 20
pessoas com deficiéncia que concluiram o ensino superior escaparam da filantropia?

Durante as entrevistas solicitamos que eles contassem sobre o tempo na escola, desde
0 inicio da escolarizacdo, ou seja, desde a educacdo infantil, sendo que em cada etapa de
escolaridade perguntadvamos sobre o0s apoios da educacao especial.

Dos 20 entrevistados 14 declararam que ndo tiveram servico ou recurso da educacgdo
especial; sdo eles: 09 alunos com deficiéncia fisica, quatro com deficiéncia visual e um com
sindrome de Asperger. Quem teve atendimento na area da educacdo especial foram seis

entrevistados, sdo eles: trés cegos e trés surdos, todos morando no estado de S&o Paulo.
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Alunos cegos:

o Morando num municipio que atualmente tem 220.000 habitantes, aprender o braile na
década de 70 era tarefa da classe especial para alunos com deficiéncia visual, como nos conta
um entrevistado hoje formado em Pedagogia pela UNESP. Mas, “depois de alfabetizado em
braile voltei para a sala comum” onde tinha o material transcrito. No Gltimo ano do ensino
médio a “professora do braile” se aposentou o que trouxe novos desafios para a vida escolar...
tive que aprender datilografia, gravar as aulas e ouvir as noticias na radio Bandeirantes
para saber o que estava acontecendo no mundo, o que em sua avaliacdo, possibilitou seu
acesso a universidade. No ensino superior teve acompanhamento de uma bolsista. (E19)

o Morando num municipio que atualmente tem 64.000 habitantes, o aprendizado e o
acompanhamento do braile na década de 80 foram na APAE da cidade, durante todo o ensino
fundamental. No ensino médio duas professoras foram marcantes, estudaram braile, davam
aula no laboratério, traziam pecas do acougue para a aula de biologia. Ingressou em trés
CUrsos no ensino superior, 0 sonho era cursar educacao fisica, mas foi informada que néo teria
como participar das aulas e nem teria bolsa de estudo. Com a mae diarista e o pai ausente, foi
para outra faculdade e no curso de educacao artistica também foi barrada quando entéo optou
pela pedagogia. Formou-se pedagoga com bolsa de estudos, em troca de trabalho e um
atendimento especializado para alunos com deficiéncia; hoje é professora concursada pelo
municipio. (E5)

o Morando num municipio que atualmente tem 9.500 habitantes, aos quatro anos de
idade ficou cego e fora da escola. Aos vinte anos aprendeu braile e orientacdo e mobilidade,
em seguida fez o supletivo e o curso superior de servico social. Na faculdade fazia prova oral,
gravava as aulas quando o professor permitia e estudava em casa. Hoje é vereador no terceiro
mandato. (E4)

Alunos surdos:

o Morando num municipio que atualmente tem 605.000 habitantes, filha de pais com
ensino superior completo e uma situacdo econdmica familiar estavel, dos 11 meses de idade
aos 17 anos teve atendimento com uma fonoaudit6loga. A familia assumiu a formacdo da
fonoaudidéloga num curso de libras, ministrado na capital, em S&o Paulo. No ensino
fundamental uma pedagoga particular acompanhava as lices das matérias de portugués,
historia e geografia. Com a fonoaudiologa “O objetivo ndo era falar, o objetivo com a fono
era ler e escrever, compreender a lingua e a escrita...”. Na adolescéncia a consciéncia da

soliddo e a descoberta da “comunidade surda”. Na especializagdo a presenca de intérprete
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significou uma liberdade nunca vivida na escola “parecia que aqueles anos de prisdao ali
agora eu tinha liberdade...todos aqueles anos de priséo...depois de tantos anos eu tinha
liberdade, podia perguntar e eu tinha muita pergunta”.(E2)

o Morando em grandes centros urbanos, na década de 80, ndo teve apoio pedagdgico
especializado durante a educacdo basica. Familia humilde, com a morte do pai aos 14 anos foi
trabalhar como empregada doméstica. Aos 15 anos aprendeu libras e colocou aparelho para
adaptar a fala. Na graduacdo em Pedagogia teve intérprete em sala de aula pela primeira vez,
hoje é professora municipal na educacdo de jovens e adultos. Em sua sala de aula tem varios
alunos com deficiéncia e uma professora da educacéo especial que atua com ela. (E8)

o Morando num municipio que atualmente tem 220.000 habitantes, na década de 80, na
educacdo infantil aos 6 anos frequentava a sala comum no periodo da manha e de tarde, em
outra escola, frequentava uma classe especial que revisava o contetdo da manha. No ensino
médio decidiu que ndo precisava mais de apoio pedagogico, mas no ensino superior 0 pai
precisou interceder e conversar com o coordenador do curso para explicar suas dificuldades
com a lingua portuguesa. Hoje é professora de libras em uma instituicdo de ensino superior no

periodo noturno e de dia administra o comércio da familia. (E15)

Servigos e recursos clinicos na area da reabilitacdo

Emergiram nas lembrancas os atendimentos clinicos: tratamentos médicos com
neurologista, ortopedista e psiquiatra; e de reabilitacdo com psicélogo, fisioterapeuta,
fonoaudidlogo, terapeuta ocupacional. Apenas 09 entrevistados ndo mencionaram
atendimentos clinicos, os demais viveram desde longos atendimentos e internagdes
hospitalares até reabilitacdo pontual em instituicdo especializada; como por exemplo, cursos
de orientacdo e mobilidade.

Tenho artrogripose101, desde de que eu nasci praticamente eu faco
fisioterapia todos os dias, a gente adere como escovar os dentes, fica
cotidiano... Teve um ano que eu fiz duas cirurgias, uma em fevereiro e
outra em julho e mais dois meses de repouso...(E17)

Para além dos servicos, as lembrancas de apoios e acompanhamentos

o Apoio familiar

101 Artrogripose é uma doenga na qual a crianga nasce com deformidades fixas nas articulagdes e 0s musculos
fracos.
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Nas narrativas o apoio familiar foi uma constante. Apenas 02 entrevistados néo

mencionam esse apoio e 01 entrevistada afirma ndo ter tido apoio da familia para estudar.

Na alfabetizacdo:

Na reabilitacéo:

Entrei na escola com 6 anos alfabetizada, minha m&e era
professora... ela tinha lido sobre a deficiéncia visual e foi fazendo a
alfabetizacdo, tinha uns painéis com bolsos em que se colocavam
letras de cartolina em tamanho ampliado. No comego o desafio foi
encontrar o tamanho ideal da letra, ndo podia ser nem muito grande
que ndo coubesse no meu campo visual, nem muito pequena ao ponto
de minha acuidade visual ndo permitir discriminar. (E7)

Onde eu morava ndo tinha ambuléncia, ndo tinha pronto socorro,
minha méae tinha que pegar carona ou entdo a gente ia de 6nibus, de
jardineira, para a cidade. Minha mae me carregava até a casa de
uma tia, e nds levantadvamos cinco horas da manha, para pegar um
onibus, para ir para Ribeirdo Preto e chegar ao hospital, de circular
mesmo. Entdo quando eu tava travadinha, as vezes meu pai ia para
me carregar [emocdo] e quando eu estava andando mancando, eu e
minha mée que ia mesmo, mesmo com dificuldade a gente ia. Na
época era assim. (E10)

Quando eu tive paralisia na cidade ndo tinha recurso nenhum entéo
minha mae foi para Sao Paulo e fez curso de fisioterapia. Ela quem
me fazia a fisioterapia e ensinava as maes que tinham filhos com
defeito fisico também, ela era uma batalhadora [emocéo] ela fez
questdo que todos os filhos estudassem. (E13)

Na escola:
andei criando algumas brigas na escola como qualquer moleque cria
e eu apanhei em quase todas elas, meu irmdo me defendia, meu
primo me defendia, mas toda vez que tinha briga normalmente eu
apanhava.(E18)

o Apoio dos profissionais da escola

Ha varios relatos de professores que apoiaram os participantes durante a trajetoria

escolar. Por exemplo, na década de 60, na falta do atendimento hospitalar, assumiram o

trabalho pedagdgico e viajavam 180 km para que o aluno passasse de ano. Esse aluno teve
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paralisia infantil com um ano e quatro meses, ficou com encurtamento e fraqueza na perna
esquerda, hoje é médico, formado pela Universidade de S&o Paulo

eu tive um favor especial, que eu agradeco muito, quando fiz cirurgia
em S&o Paulo, as minhas professoras foram de Piracicaba para S&o
Paulo me dar a prova no hospital, porque eu nédo pude fazer exame
de final de ano, elas foram até o hospital [emog&o]...(E13)

Professores que na falta do atendimento domiciliar levavam as ligdes na casa do aluno
com deficiéncia fisica (artrogripose) apds cirurgia. Esse participante é advogado, apés
abandonar uma vaga na Unicamp em engenharia da computacéo.

Na 62 ou 72 série eu fiz cirurgia e fiquei afastado 3 ou 4 meses, mas
nao reprovei de ano, porque as professoras ajudavam, iam em
casa.(E17)

Professores que na sala de aula buscavam formas de comunicagdo para que a aluna
surda entendesse o contetdo, resolvesse as duvidas. Como lembra essa participante, hoje
doutoranda.

Eu oralizava, se ela ndo entendia entdo eu escrevia num papel, eu
perguntava ela ndo entendia entdo eu mostrava o papel, ai ela falava
e eu dizia: “eu ndo estou entendendo”, entdo ela escrevia tambem. Ai
eu lia tudo e entendia o que estava querendo dizer, ou entdo de
repente, por exemplo, na matematica eu nao sabia fazer os calculos
ali entéo ela explicava oralizando, falando comigo, na lousa e eu ia
entendendo. A gente tentava usar essas estratégias.(E2)

o Apoio dos colegas da escola

Ha muitas lembrancas de colegas que copiaram licdes da lousa, emprestaram
cadernos, leram as legendas de filmes, carregaram cadeiras de roda, foram boas companhias
em festas e passeios.

Mas uma lembranca retrata a mudanca de uma vida pelo apoio dos colegas no
supletivo. Filha cacula e oitava filha, o pai pedreiro e a mée do lar, teve poliomielite aos 9

meses, é cadeirante. Hoje pedagoga e militante na unido dos deficientes fisicos do municipio.

Depois de dez anos sem estudar... fiz a matricula e chegou la dois
lances de escada, piso superior. O diretor falou que ndo dava para
mudar...ndo tinha sala vazia embaixo...fui o primeiro dia, o pessoal
mobilizou e me subiram...aquilo era desconfortavel para mim e no
segundo dia ndo fui mais. Passou uma semana o pessoal percebeu e
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minha prima trouxe o recado: se vocé ndo voltar a turma vem aqui,
porque disseram que vocé tem direito de estudar, a culpa néo é sua, é
do estado, da estrutura fisica, menos sua...eu voltei no dia seguinte e
terminei o supletivo e nunca pedi ‘vem me ajudar amiguinho... acho
que tinham combinado alguma coisa, porque eu chegava na escola e
de qualquer sala ja me pegavam e me levavam...(E6)

Consideracoes finais

As memdrias da vida e trajetéria escolar dos 20 entrevistados nesta pesquisa estdo
marcadas por reminiscéncias ora de alegrias, ora de soliddo. Todos trouxeram relatos de
enfrentamentos das dificuldades da vida, sob a condi¢do da deficiéncia, ancorados no apoio
das relagcdes familiares e das interacGes sociais proximas a familia. Na auséncia de politicas
publicas que assegurassem uma vida com dignidade, varias foram as alternativas nas quais se
apoiaram e que Ihes oportunizaram escapar das teias perversas do assistencialismo.

As familias os matricularam na escola, - direito fundamental de todo cidaddo -eles ali
permaneceram e se apropriaram de um conhecimento que lhes conferiu participacao social. A
busca pelos atendimentos especializados que também lhes seriam de direito, implicou em uma
luta sobressalente para todos os envolvidos que, rejeitando a perspectiva assistencialista,
filantrépica, buscaram alternativas de participacdo social e de superacdo de seus limites por
meios proprios.

Muitas das familias enfrentaram situacdes de grande dificuldade econémica, ainda que
todas estivessem longe da pobreza extrema. Este resultado nos alerta para um importante
caminho na construcdo da cidadania, uma cidadania que considere as pessoas com deficiéncia
como sujeitos de direitos e ndo apenas como populacdo a ter suas necessidades supridas por
praticas assistencialistas e filantropicas.

Mestriner (2011, p.16) afirma que a filantropia

Sempre direcionada a segmentos da populagdo que vivem sob o signo perverso da
exclusdo, ndo cumpre a perspectiva cidadd de ruptura da subalternidade. Ao
contréario, reitera a dependéncia, caracterizando-se como politica de alivio, por
neutralizar demandas e reivindicagdes.
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Superar a logica de “politicas de alivio”, pela efetivagdo de politicas publicas reais, €
um desafio necessario. A conquista dos direitos humanos no Brasil, ainda é linha ténue no

horizonte da utopia. A luta organizada dos movimentos sociais escrevera essa historia.
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