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RESUMO

A questdo do desempenho social dos individuos dsta&@ um tema permeado de
controvérsias na literatura especifica, por trapesicdes antagdnicas sobre suas
predisposi¢cdes em apresentarem ou ndo desajusd€ satespecial, na fase da adolescéncia.
A primeira posicao defende que, em geral, sédo ejastados socialmente em relacdo aos
pares sem indicadores de dotacédo, por entenderersuguelevada capacidade cognitiva Ihes
atribui maior nivel de sensibilidade para enfretaps problemas interpessoais. Ja a segunda
posicdo, considera que os dotados apresentam mdiculdade de ajustamento social,
porgue sua sensibilidade extremada os leva a adisz8ondutas pouco compreendidas pelos
pares, gerando desajuste social. Ainda que as £aq#a tais dificuldades sejam menos
conhecidas, estudos sugerem que, em muitos casdwmsildddes nas interacées sociais
resultam de um repertdrio social deficitario. Dedisso, o objetivo geral do presente estudo
foi analisar as habilidades sociais de adolescertes e sem indicadores de dotacdo e
influéncias sociodemograficas. Como objetivos eidiges, o estudo buscou: (1) caracterizar
a amostra a partir de dados sociodemograficos (sdade, escolaridade, adiantamento,
classe econdmica e grau de instrucédo do resporfsd@eteiro pela familia); (2) comparar as
frequéncias e dificuldades dos repertérios socikstes; (3) comparar e relacionar as
frequéncias e dificuldades dos repertdrios sod@smesmos, as variaveis sociodemograficas
e participagcdo em outros ambientes. A amostradimposta por 132 adolescentes com idades
entre 12 e 18 anos, sendo 72 identificados comaddete 60 sem indicadores de dotacéo,
todos pertencentes as escolas publicas regularewudiipio de Lavras — MG, Brasil. Trés
instrumentos de autorrelato foram utilizados paracoteta dos dados: o Critério de
Classificacdo Econémica Brasil (CCEB), um Formuolate Dados Académicos (FDA) e o
Inventario de Habilidades Sociais de AdolesceritdSA-Del Prette). A apuracdo dos dados
foi realizada por meio de andlises descritivasgrariciais e multivariadas, utilizando-se o
software estatistico SPSStétistical Product and Service Solutipn®s resultados obtidos da
caracterizagdo da amostra a partir de dados socagtéficos, revelaram uma distribuicao
equivalente entre os dois grupos. Da mesma formegsultados obtidos da comparacéao entre
as frequéncias e dificuldades dos repertorios sodesta amostra, ndo revelaram diferenca
significativa entre os grupos em relacdo a fregaédas habilidades sociais. No entanto,
revelaram dificuldade na subescala de AbordagemivAfpara os adolescentes dotados. Da
comparacao entre as frequéncias e dificuldadesep@storios sociais da amostra as variaveis
sociodemograficas e participagdo em outros ambEentgo revelaram diferencas
significativas entre 0s grupos nas variaveis: idatlssse econdmica e grau de instrucdo do
responséavel financeiro pela familia. Contudo, difigas significativas foram evidenciadas
entre 0s grupos nas variaveis: sexo, escolaridadiantamento e participacdo em outros
ambientes. Finalmente, os resultados obtidos @g&elentre as frequéncias e dificuldades
dos repertorios sociais da amostra em relacao rés/es sociodemograficas e participacéo
em outros ambientes demonstraram significancia paraos os grupos apenas em alguns
casos. Tais resultados assemelham-se, em suaanaiosi obtidos em outros estudos sobre o
repertério social de adolescentes dotados e mosuas relevancias ao apresentarem dados
sobre suas reais necessidades sociais.

Palavras-chave Habilidades Sociais. Adolescentes. Dotagéo.



ABSTRACT

The issue of social performance of gifted individus a topic full of controversy in the
specific literature for the fact that it brings agonistic opinions on their predispositions to
submit or not a social adjustment, especially i skage of adolescence. The first position
argues that, in general, they are more sociallysadg in relation to their peers without
indication of giftedness because they understaattkieir high cognitive ability gives them a
higher level of sensitivity to cope with interpensb problems. The second position considers
that the gifted have greater difficulty in sociajwstment, because their extreme sensitivity
leads to the adoption of the conducts poorly uridedsby peers, generating very poor social
adjustments. Although the causes of such diffieslare less known, studies suggest that, in
many casedlifficulties in social interactions result from afetit social repertoire. Before, the
general objective of this study was to analyzesibwal skills of adolescents with and without
giftedness indicators and sociodemographic inflasnés specific goals, the study sought to:
(1) characterize the sample starting sociodemograpglata (gender, age, education,
advancement, economic class, degree of resporfgiblecial of the family); (2) to compare
difficulties and frequencies of these social repess; (3) to compare and to relate the
frequencies and difficulties of their social repags to the sociodemographic variables and
participation in other environments.The target papon was consisted of 132 adolescents
aged 12 to 18 of whom 72 were identified as gitied 60 without indication of giftedness,
all belonging to regular public schools in Lavradinas Gerais, Southern Brazil. Three self-
report instruments were used to collect data: thenBmic Classification Criteria Brazil
(CCEB); an Academic Data Form (FDA), and the Ineentof Social Skills of adolescents
(IHSA-Del Prette). Data were analyzed by descrgtnalysis, inferential and multivariate,
using the statistical software SPS&afistical Product and Service Solution$he results
obtained from the characterization sample a fromicsiemographic data showed starting
from an equivalent distribution between the twoug® Similarly, the results obtained from
the comparison between the frequencies and difiesulof the social repertories in this
sample, revealed no significant difference betwten groups regarding the frequency of
social skills. However, they revealed difficulty the subescale Affective Approach to the
gifted adolescents. The comparison between theudmzes of difficulties and social
repertoires sample to the sociodemographic valgsadohel participation in other environments,
not reveal significant differences between groupsvariables: age, economic class, and
instruction of the person who is financially respitate for the family. However it revealed
significant differences between groups in variablgsnder, education, advancement and
participation in other environments. Finally theukts of the relation between the frequencies
of the repertoires and social difficulties of thengle, in relation to sociodemographic
variables and patrticipation in other environmemigvged significance only in some cases, for
both groups. These results are similar to moshafe¢ obtained in other studies on the social
repertoire of gifted adolescents, and show théaveace to indicate data on their actual social
needs.

Keywords: Social Skills. Teenagers. Giftedness.



RESUMEN

La tematica del desempefio social de los individagserdotados es un tema rodeado de
controversias en la literatura especifica, poreehlo de que trae posiciones antagonicas sobre
sus predisposiciones a presentaren o no desapetd, ®specialmente en la adolescencia. La
primera posicion sostiene que, por lo general slggerdotados poseen mas ajuste social en
relacion a sus pares sin indicacion aparente dacoi, por entender que su elevada
capacidad cognitiva les concede un mayor niveledsibilidad para afrontaren los problemas
interpersonales. Por otro lado, la segunda posmdsidera que este grupo presentan mayor
dificultad de ajuste social, debido a esta senddil extremada conduce a la adopcion de
comportamientos poco comprendidos por sus paregrgedo desajuste social. Aunque las
causas para tales dificultades sean menos conpestaslios sugieren que, en muchos casos,
dificultades en las interacciones sociales resutarun repertorio de habilidades sociales
deficiente. Dado esto, el principal objetivo deeesttudio fue analizar las habilidades sociales
y las variables demogréficas de los adolescentesrdotados y de sus pares sin dotacion
aparente. Como objetivos especificos, el presattalie busco: (1) caracterizar la muestra a
partir de los datos demograficos (sexo, edad, asdall, adelanto escolar, clase econdémica y
el nivel de escolaridad del responsable finanailkerda familia); (2) comparar las frecuencias
e dificultades en el repertorio social en cada dacellos; (3) comparar y relacionar las
frecuencias y dificultades de los mismos a lasaldes demograficas y la participacion en
otros ambientes. La muestra estuvo constituidd paradolescentes de 12 a 18 afios de edad,
en los cuales 72 fueron identificados como supedist y 60 sin aparente indicacion de
dotacion, todos pertenecientes a escuelas pubdieas ciudad de Lavras — MG, Brasil.
Fueron utilizados tres instrumentos para la recodac de los datos: el Criterio de
Clasificacion Econdémica Brasil (CCEB), un Formuwade Datos Académicos (FDA) y el
Inventario de Habilidades Sociales de Adolesce(itdSA-Del Prette). Los datos fueron
analizados por medio de andlisis descriptivos,nfierencias y multivariados, utilizando el
paquete estadistico para ciencias sociales SBta8s(ical Product and Service Solutians)
Los resultados obtenidos de la caracterizacion alembestra a partir de los datos
demograficos, revelaron una distribucion equivaet ambos grupos. De la misma manera,
los resultados obtenidos de la comparacion engdrécuencias y las dificultades de los
repertorios sociales encontrados en la muestragwvelaron diferencias significativas entre
los grupos en relacion a la frecuencia de habiedambciales. Entretanto, revelaron dificultad
en la dimension de Abordage Afectivo para los ast@rtes superdotados. De la comparacion
entre las frecuencias y dificultades de los repetosociales de la muestra a las variables
sociodemogréficas y la participacion en otros amtb® no revelaron diferencias
significativas entre los grupos en las variabledade clase econdmica y el nivel de
escolaridad del responsable financiero en la famiNlo obstante, se pudo evidenciar
diferencias significativas entre los grupos enviasables: sexo, escolaridad, adelanto escolar
y participacion en otros ambientes. Finalmente réssiltados obtenidos de la relacion entre
las frecuencias y dificultades de los repertoriosiades de la muestra en relacion a las
variables demograficas y la participacion en otamsbientes, demostraron significancia
apenas en algunos casos, para ambos grupos. &sldmados son similares, en su mayoria, a
los obtenidos en otros estudios sobre el repersmimal de los adolescentes superdotados, y
demuestran sus relevancias al presentaren datassabnecesidades sociales reales.

Palabras clave Habilidades Sociales. Adolescentes. Dotacion.
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APRESENTACAO

O interesse pessoal da autora em realizar um estudeea da Educacao Especial ndo
€ recente. Ao concluir o curso de Magistério, esgftou a opcado de permanecer mais um
ano na instituicdo a fim de obter uma formacdo dementar, denominada “magistério para
alunos especiais”, 0 que habilitaria os recém-foimsaa futuramente atuar com alunos
deficientes e com os alunos superdotados, como ref@ndos. Embora o desejo de trabalhar
com esta populacdo fosse muito grande, até porquastao vocacional, a autora optou por
ingressar na universidade no curso de Pedagogizs apalisar que tal formacgédo lhe
proporcionaria maior campo de atuacdo na area eidned, e, desta forma, estaria em
contato também com os alunos especiais.

ApoOs a formacdo académica, jA como coordenador@gpgita em escolas de ensino
fundamental e médio, no acompanhamento do trabatfeente, chamou-lhe a atencdo,
constantes queixas dos professores com relac@uiasalle seus alunos, por ndo conseguirem
estes alcancar bom desempenho académico na espdtaya demonstrassem capacidade
para aprender facilmente os conteludos escolareentimto, chamou-lhe, em especial, a
atencdo as observacOes dos professores com relagacomportamentos de desinteresse,
distrac&o e isolamento dos colegas de classe.

Foi entdo que, sentindo a necessidade de encorBpostas para estas queixas, a
autora desenvolveu uma busca bibliografica com basecaracteristicas descritas por seus
professores em relacdo as dificuldades sentidas¢us alunos, entendendo-as como um
“problema de pesquisa’. Esta busca |Ihe proporci@lementos para concluir que, em uma
sala de aula, os alunos que demonstram elevadogmtg@ara aprendizagem ou dotacao
podem, em algum momento de sua escolaridade, apaeseecessidades educacionais
especiais devido a seu ritmo de aprendizagem diferese dos colegas de classe, ao se
considerar seu elevado potencial intelectual.

Neste sentido, um primeiro estudo foi desenvolypdta autora sobre a identificacao
dos alunos com elevado potencial para aprendizggéas habilidades/superdotacéo), no
Programa de Mestrado em Educacao da Universidatirdielo Amazonas (UFAM), durante
o periodo de 2005 a 2006. Dentre as conclusGedagbtiesta pesquisa, constatou-se que a
identificacdo do potencial elevado deve ser o pgroneasso na determinagdo da capacidade e
do ritmo de aprendizagem dos alunos dotados, esfaeservira como indicador das formas
educativas mais eficazes no atendimento as suasssigades educacionais especiais.

Também foi constatado que outros passos devemases cem direcdo a compreensdo das
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necessidades ndo académicas dos alunos, tais cocr@sse emocionais, dentre outras
(MARTINS, 2006).

Tais conclusdes motivaram a realizacdo de uma bosgaa bibliografica a fim de
saber como os alunos dotados se comportam socigreeque variaveis contribuem para
promover seu repertdrio social, em particular, ase fda adolescéncia, por ser um periodo
marcado por mudancas que podem influenciar o desm#@mopsocial desses alunos. Desta
busca, foi encontrado que a concepcdo dos docdetegle tais alunos nao precisam de
atendimento, por considera-los capazes de se auatmeé alcancar alta produtividade na
vida, tem se tornado uma realidade recorrente seslas e representado um obstaculo a
provisdo de atendimento educacional adequado assidades especificas desta populacao.

Outro aspecto bastante destacado na literatureereéeas caracteristicas proprias de
agir, de guestionar, de organizar e de interagoygnientes do plano genético e de outras
fontes de influéncia presentes no ambiente no spiaiserem os adolescentes dotados, como
variaveis que podem tornar dificil a convivénciatde com seus pares sem indicadores de
dotacéo.

Com base nessas consideracdes, em 2009, deudgeainipresente estudo junto ao
Programa de Doutorado em Educacédo Especial da tdidade Federal de S&o Carlos
(UFSCar), cuja érea de concentracdo remete a eéttucacindividuo especial e insere-se na
linha “Praticas Educativas: processos e problem@gtou-se por esta linha por ser uma area
na qual sado pesquisados os processos envolvidgsatass educativas e no aperfeicoamento
destas, para a promoc¢do do desenvolvimento de saloom necessidades educacionais

especiais, como no caso dos alunos com dotag&o.
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2 INTRODUCAO

A fim de obter um embasamento tedrico sobre oscéspesociais que envolvem o
adolescente dotado, apresenta-se, aqui, uma red@sditeratura sobre a dificil questdo da
terminologia utilizada para referir-se ao elevadiepcial. Logo apds, sdo apresentadas
distintas concepcdes que explicam a dotacdo, cas definicoes e formas de identificacao,
com base em quatro modelos tedricos: (1) capagdadeas, (2) componentes cognitivos, (3)
rendimento ou desempenho e (4) sociocultural. Cisel a revisdo com uma discusséo sobre
0S comportamentos caracteristicos da dotacao aalfaadolescéncia e seu repertorio social,
a luz do campo tedrico-pratico das habilidadesassmccom énfase sobre a importancia do
atendimento educacional na promog¢éo de um reperodial bem elaborado.

2.1 Terminologia

O termo “dotado gifted’ aparece pela primeira vez em 1918, Mwonroe’s
Encyclopedia of Educatigrsendo utilizado no contexto educativo em 1920, Goy M.
Whipple para referir-se aos alunos com capacidatiectual superior a norma (DEL
VALLE, 1995, p. 159).

A construcdo do significado de dotacao teve satioird partir da segunda década do
século 20 sob a concepcao tradicional de umaggtatia geral que perpassa todas as areas da
competéncia humana, definido como alta capacfdaie inteligéncia acima de uma
determinada nota de corte (BORLAND, 2005; CHAN, 200

A apresentacdo de um conceito operacional de dotyé@ seu inicio no Brasil a
partir dos estudos pioneiros de pesquisadores eciefiptas, como 0s da psicologa russa
Helena Antipoff, que apdés ter trabalhado no LakiwiatBinet-Simon, em Paris, e com
Claparede, em Genebra, veio lecionar a cadeira gileolpgia experimental em Belo
Horizonte (MG), no ano de 1929 (COSTA, 2006). Derds muitas ideias inovadoras que
trouxe, Antipoff salientou a da educacado dopranormais— termo que utilizou algumas
vezes, antes de adotar definitivamente o terb@m-dotado (GAMA et al., 2006;
GUENTHER, 2008Db).

! Alta capacidaderefere-se a uma pluralidade de aptiddes, tragishitos diferenciados, existindo sozinhos ou
combinados, que permite o desempenho de alta qdalidas diversas areas de atividade ou expressimau
propiciando alcancar sucesso (GUENTHER, 2006b)
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As trés primeiras obras brasileiras publicadaseeh831 e 1933 trouxeram novos
termos:super-normaegA educacdo dos supernormade Leoni Kaseffymais capazegO
dever do Estado relativamente a assisténcia aos cegpazese bem-dotados (O problema
da educacdo dos bem-dotajloambos de Estevdo Pinto (DELOU, 2007; PEREZ, 2004
GAMA et al., 2006).

A partir de entdo, outras denominagfes entraram@aenario educacional brasileiro,
como:excepcionaiscitado no primeiro registro do governo federal +4.624/61, artigos 88
e 89 (BRASIL, 1961);superdotadose talentosos expressos na Lei 5.692/71, artigo 9°
(BRASIL, 1971); superdotadose habilidade superigrna Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional — LDBEN 9.394/96, artigo 59, Iténe IV (BRASIL, 1996); ealtas
habilidades /superdotacdma Politica Nacional da Educacdo Especial napBetisa da
Educacéao Inclusiva (BRASIL, 2008, p. 15).

Com o passar do tempo, uma infinidade de termesrf@mpregados como sinbnimos
de capacidades superiores, tais congg&nio (KAUFMAN; STERNBERG, 2008),
superdotado(ALENCAR; FLEITH, 2001),brilhante, talentosoGAGNE, 2004),alto QlI,
avancado, prodigio, precoce, perito, excepcionalpesior, altamente criativo, rapido,
aprendiz, bem-dotad¢CAMPOS, 2002; MILLER, 1994)mais capazegDELOU, 2007,
FREEMAN; GUENTHER, 2000)otencial humano, portadores de altas habilidad®AHs
(FLEITH; ALENCAR, 2007),alta producéo criativa, alto potencial intelectuaptiddes
superiores(ALBERTA, 2004; MELO, 2005)capacidade e talentfGUENTHER, 2006a,
2006b), altas habilidadesuperdotacdo (AH/SD) (BRASIL, 1995, 2006a, 2006bEITH,
2007; PEREZ, 2006; VIRGOLIM, 2007a)alta capacidade, dotado(JIMENEZ
FERNANDEZ, 2000), dentre outros. Muitos paises téitizado termos comodjifted and
talented (dotado e talentoso), proveniente do Conselhodifalrpara criancas superdotadas e
talentosagWorld Council for Gifted and Talented ChildrenWCGTC) “gifted’ (dotado,
presente, dom),highly capable studeh{estudantes com alta capacidade) ou aidéartier
of high ability (aprendiz ou aluno de altas habilidades) (TURNBR{JITURNBULL;
WEHMEYER, 2007).

Embora se diga que todos os termos séao sinonineofgtd ndo o sdo, pois quando
compreendidos no contexto cultural em que estdidwss, cada um pode assumir diferentes
conotagdes (CASTRO BARBERO, 2005; MONKS; KATZKO03). Como exemplo, Smith
(2007) observou em seu estudo que 66% dos estsdamtensino médio afirmaram que 0s
atletas sédo considerados de 3 a 5 vezes mais pep@m relacdo aos que se destacam por

excelente desempenho académico. Corroborando cdlagfe (1985), entende-se, nesse
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caso, que o contexto no qual o individuo esta iseneflete aquilo que uma determinada
sociedade valoriza como dotacéo.

Na verdade, falar em individuos dotados no Brasilgé visto, ainda hoje, com certo
espanto e curiosidade, como resultado de conceggé@seas do pensamento popular. Por
exemplo, para algumas pessoas, dotado € sinbniméni@ ou seja, aguele que apresenta um
desempenho extraordinario em uma determinada ave@odhecimento, reconhecida e
valorizada pela sociedade. Para outras pessoase-sf a um inventor que surpreende por
sua criatividade. Para alguns, seria alguém quealegcorrer de sua formacédo académica, se
sobressai na sala de aula em termos de notas.sGuieta concebem dotagdo como sindnimo
de criancas que aprendem a ler em uma idade m@tmge e que surpreendem os adultos
com indagacOes e interesses considerados maisriagiax para criancas com idade mais
avancada (ALENCAR, 2001, 2007b).

Segundo estudiosos da area (TANNENBAUM, 1983; RUBRD09; SANCHEZ
LOPEZ, 2006; FLEITH; ALENCAR, 2004; OLIVEIRA, 2007SABATELLA, 2005;
BERMEJO GARCIA, 2002; LORENZO GARCIA; MARTINEZ LLNTADA, 2002;
ALENCAR, 1993), ha diversos termos encontrados na literatura gadesignar o elevado
potencial intelectual, como: génio, talentoso, fgmdou pericia, expertise, precoce, alta
capacidade intelectual, brilhantes, excepcionaito¢ savant. A seguir, uma breve descricdo
sobre 0s mesmos.

Géniodemonstra grande capacidade intelectual inataos aftreis de rendimento e
producao original criativa, capazes de produzirfodea universal ou quase universal, novas
estruturas conceituais e mudancas paradigmétites ama area do conhecimento particular,
que seja reconhecida e valorizada pela comunidedéfca. A curiosidade, o trabalho e a
constancia sdo as caracteristicas que diferenciamgémios dos demais individuos
(LORENZO GARCIA; MARTINEZ LLANTADA, 2002). Talentosodemonstra habilidades
especificas que podem ser desenvolvidas com emgedédicacdo em areas como artistica e
psicomotora (SABATELLA, 2005)Prodigio ou pericia suas realizacbes apresentam-se em
um alto nivel de proficiéncia em um determinado theonincomum para sua idade e
condicédo, com desempenho similar ao de um adutimahte qualificado (OLIVEIRA, 2007;
SANCHEZ LOPEZ, 2006; TANNENBAUM, 1983; LORENZO GARKL MARTINEZ
LLANTADA, 2002; ALENCAR, 2007b; SABATELLA, 2005). & determinantes para que 0
prodigio atue nos niveis mais complexos e elevamltrgino sistematico, a pratica deliberada
e a motivacdo (OLIVEIRA, 2007; SANCHEZ LOPEZ, 200Expertiseé definida como o

processo continuo de aquisicdo e consolidacdo deamjnto de habilidades necessérias



27

para um alto nivel de desempenho em um ou maisnims(STERNBERG, 1998Precoceé
aquele em que a prodigiosidade se manifesta mais de que o previsto para a idade
(SANCHEZ LOPEZ, 2006). A precocidade é um fendmeamalelo e independente da
dotacédo, pois os dotados podem ser precoces, nmastots 0S precoces sdo dotados
(BERMEJO GARCIA, 2002; TANNENBAUM, 1983; RUBIO, 20) Alta capacidade
intelectualrefere-se ao individuo que apresentar QI entreel230 em testes psicométricos
(TANNENBAUM, 1983). Brilhantes destacam-se em alguma capacidade em um contexto
determinado (TANNENBAUM, 1983Excepcionaiglesviam-se da média (para mais ou para
menos), em alguma caracteristica ou habilidade (WENBAUM, 1983). Idiot savant
apresenta um desempenho excepcionalmente superiama area especifica e, ao mesmo
tempo, um retardo pronunciado. O fendbmeno ocorrei@mumero limitado de areas, como
no calculo, na musica e nas artes em geral (LORENZBRCIA; MARTINEZ
LLANTADA, 2002; ALENCAR, 1993; ALENCAR, 2007b).

Varios autores concordam que esta multiplicidade ddénicbes tem levado a
divergéncias na distingdo entre os conceitos (GAGIMIB5; BORLAND, 2005; PENA DEL
AGUA, 2002; OLIVEIRA, 2007; NAGC, 2009; BORGES DHROSAL; HERNANDEZ-
JORGE, 2005; FREEMAN, 2006a). Hallahan e Kauffm&00f) explicam que as
divergéncias resultam de cinco fatores: (1) a eém@sa de um amplo conjunto de
competéncias e comportamentos a que o termo dofagplicado; (2) a falta de unanimidade
entre os estudiosos quanto as metodologias, dirasresprocedimentos de identificacdo; (3)
ao grau em que um individuo deve sobressair-segesiraonsiderado dotado; (4) a natureza
do grupo de comparacao; e (5) as justificativaa gae tais individuos sejam identificados.

A patrtir deste breve historico, observa-se que hi#gontem-se buscado entender o que
de fato constitui o fendbmeno da “dotacdo”, encomica pouca concordancia entre 0s
estudiosos da area quanto a sua terminologia diséglo, levando a concepc¢des errbneas no
pensamento popular.

Desde as primeiras definicdes até as novas aborslage estudos sobre a dotagéo
evoluiram gradativamente, acompanhando a evolucéo cdnceito de inteligéncia
(OLIVEIRA, 2007; JIMENEZ FERNANDEZ, 2000). Esse pesso deu origem a quatro
modelos tedricdsexplicativos da dotacdo, que se consolidaram noleé&X, constituindo
um referencial na compreenséo do tema (FRIEND, ;2B0&€INHO, 2009; SMITH, 2007).

2 Compreende-se peeorias ou modelos tedricasconstrucdes intelectuais que tratam de conheoerpreender,
explicar e controlar o fenémeno estudado (PENA BEUA, 2001).
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Nesses modelos, agrupam-se os diferentes conataptacdo desenvolvidos por

(1) Nas Capacid@p=sarman,
Simon,Terman, Hollingwoth, Thurstone, Guilford, @#tHorn-Carroll, Gardner); (2) Nos

seus representantes, com base: Galton, Binet e
Componentes Cognitivos (Sternberg); (3) No Rendioi®esempenho (Renzulli, Gagné); e
(4) Nos Modelos Socioculturais (Monks, Tannebauimnto? Marker).

Entendendo que a discussédo sobre as distintagmgies que explicam a dotacao,
com suas definicbes e termos, possa torna-las coaipreensiveis aos pesquisadores, para
que possam identificar 0 que estdo estudando, sempaebreve descricdo dos diferentes
conceitos desenvolvidos a partir da contribuiciaata por alguns de seus representantes.
Justifica-se essa discussdo pela necessidade dseqtenha um olhar critico diante da
diversidade de abordagens tedricas existentessagwha por um determinado modelo que
melhor responda as questdes pertinentes no proakssidentificacdo e educacdo dos

individuos dotados. Uma sintese do assunto podsbservado no Quadro 1.

Quadro 1 — Sintese dos principais modelos tedegpbcativos da Dotacao.

Modelos Teodricos Explicativos da Dotacao

Representantes Enfoques Conceitos
1° Modelo Spearman (1904; 1927)(1) Monolitico v’ Concepgcdo de Dotacdo a partir |da
Com base nas Inteligéncia Gerabufator G.
idad Galton (1869) v Foco nas teorias e métodos de medida da
CaPaC' ades | ginet e Simon (1905 inteligéncia como meio de representar toda
Inatas 1916) a capacidade de raciocinio.
v Elaboracgédo de instrumentos de avaliagéo
Terman (1916;1925) de habilidades cognitivas por meio de testes
Hollingwoth  (1934; deQl. _
1942) v Base importante para futuras pesquisas.
Thurstone (1938) i N ,
Guilford(1956; 1967) (2) Fatorial > D.o_tagao_ sob a perspectiya
multidimensional.
a%tﬁ!'ngégfigggy (3) Hierarquico | » Modelos de dominios especificos a palrtir
Gardner (1983) de outras capacidades intelectuais multiplas.
2° Modelo Sternberg (1984) Formas distintas” Explica a conduta inteligente a partir gda
Com base nos de ser Dotado | interagéo entre trés subteorias:
componencial, experiencialcontextual
componentes
cognitivos
3° Modelo Renzulli (1978; 1985) | Acréscimo de | P Modelos de sistemas no reconhecimento
Com base no| Gagné (1985; 1993) outras variaveis| de capacidades intelectuais e@ominios
di to/ psicolégicas | Geral e Especifico acrescidos de outras
rendimento variaveis psicolégicas como componentes da
desempenho dotacéo.
P Explicacdo da dotacdo com base pm
novos elementosnotivacaoe criatividade
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4° Modelo Monks (1986; 1988) Acréscimode | v As teorias do desenvolvimento da

Modelos Tannebaum (1986;  variaveis Dotacdo consideram que diversos fatgres

. .| 1997) externas ao | externos ao individuo podem interagir com

socioculturais individuo os fatores internos para  produzir
Piirto (1992; 1999) comportamento dotado.

Fonte:elaborado pela autora com base na revisao bibfiogréobre os modelos tedricos explicativos daghuta
(MARTINS, 2013).

2.2 Modelos tedricos com base naapacidades inatas

Os modelos com base neapacidades inatagpresentam trés enfoques diferenciados:

monolitico ou unidimensional, fatorial e hierarquic

2.3 Enfoque Monolitico ou Unidimensional

Representantes denfoque monoliticdCharles Spearman, Francis Galton, Alfred-
Binet, Theophile Simon, Lewis Terman e Leta Holuagth) partem de uma concepc¢ao
tedrica da inteligéncia geneticamente determinamha base exclusivamente wapacidade
intelectual geralou fator G —em que a inteligéncia geral estaria na base destodmtos
intelectuais, determinando a capacidade de cadaidod (PENA DEL AGUA, 2004;
CARDENAS ZULUAGA, 2010).

Charles Spearman (1927), psicologo inglés, formgdesenvolveu e operacionalizou a
teoria fatorial da inteligénciaou, como é mais conhecidatemria bifatorial da inteligéncia
com base em seus conhecimentos estatisticos. Agticama analise fatorial (um método
estatistico que consiste em estabelecer correlagies as capacidades avaliadas nos testes)
aos resultados obtidos em testes de memdria, depydo, de verbalizacdo e de ldgica,
Spearman concluiu que os individuos com elevaddupgo em um determinado teste
apresentavam tendéncia a obter classificacoes tan#évadas em outros testes. Dai,
hipotetizou a existéncia dfator G, como umainteligéncia geralsubjacente as demais
fungBes intelectuais ou capacidades especificagjuas denominou déatores S Esses
resultados o levaram a concluir que individuos podser “mais dotados” ou “mais
capacitados” para um certo tipo de atividade doayums (JIMENEZ FERNANDES, 2000).
Spearman insere-se no modelo monolitico por cormidgue, dentre seus dois fatores,
somente dator G é significativo (PENA DEL AGUA, 2004).
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Nesse contexto, para diagnosticar a presenca deatohos individuos, a inteligéncia
era mensurada a partir de testes unifatoriais, quais se obtinha uma pontuacdo
correspondente ao QI (Quociente Intelectual), eledo que um QI elevado correspondia a
dotacido (BORGES DEL ROSAL; HERNANDEZ-JORGE, 200500& MEDINA
BALMASEDA, 2006; PORTO CASTRO, 2001; KAUFMAN; STERBERG, 2008).
Segundo Pocinho (2009), esse legado sobrevive @ dé contribui para que muitos
profissionais da educacéao considerem como dotgusaa os alunos cujo QI seja superior a
130 ou 140 pontos no teste de inteligéncia. Panénkz Fernandez (2000), isso se deve ao
fato de que a inteligéncia era conceituada na petisp da aprendizagem dos conteudos
escolares, 0s quais, segundo a autora, tém suatémpi@, mas nao considera outros aspectos
além destes. Na verdade, Spearman demonstrou gite QI n&do diferenciava a dotacéo da
nao dotacdo, mas explicava a atitude geral doidhaldy assim como suas atitudes explicavam
o seu QIl. Em outras palavras, a dotacdo estavaxioedmla a atividade intelectual
demonstrada no teste de QI (MEDINA BALMASEDA, 2006157).

Francis Galton foi quem iniciou as primeiras inigeg;0es sobre a inteligéncia
elevada, com base nos aspectos hereditarios ¢has@mo e psicofisioldgicos da inteligéncia
(PENA DEL AGUA, 2004; MEDINA BALMASEDA, 2006; ABADFERNANDEZ et al.,
2002; SMITH, 2007). Em sua obkereditary GeniusGalton (1869) conceitua génio como
um individuo com uma habilidade excepcionalmentvaga, decorrente da motivagcao
interna e do intelecto, ambos determinados geme#inte.

Defensor da estabilidade e imutabilidade da géelcia humana, os resultados de seus
estudos reforcaram as teorias inatistas, que éstidoa limites para o desenvolvimehtia
inteligéncia, fundamentada em condicbes genétiddED(NA BALMASEDA, 2006;
ZAVALA BERBENA; RODRIGUEZ GUTIERREZ, 2004; PENA DEIAGUA, 2001). A
contribuicdo deixada por Galton pode ser vista pelaboracdo de diversos testes
psicométricos que permitiram investigar as difeasngntre os individuos quanto a
capacidade intelectual geral e habilidades espasificomo talento especial para artes ou
musica (ZAVALA BERBENA; RODRIGUEZ GUTIERREZ, 20045eu primeiro teste de
inteligéncia mensurava a capacidade para julgampoeender e raciocinar, a partir do

desempenho dos individuos em tarefas simples demdisacéo sensorial (SOLAN, 2008).

* Desenvolvimento humanoé considerado como o resultado da interacdo eatracteristicas individuais
(fatores genéticos, aptiddes mentais, personalidadeitras caracteristicas comportamentais) e coeslic
ambientais (aspectos social, ecolégico, familiafitiso e geografico) em um processo continuo agdoda
vida (MONKS; KATZKO, 2005).
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A contribuicdo de Alfred-Binet e Theophile Simpara a compreensédo do individuo
dotado ocorreu por meio do primeiro teste padraltizaonhecido comdtanford-Binet
Intelligene Scaleelaborado, em 1905, por Binet, a pedido do gavéancés, para identificar
os alunos menos capazes ou com dificuldades dedipagem que necessitavam de uma
educacao alternativa. Esse instrumento permitisteter a heterogeneidade da inteligéncia e
a variabilidade das diferencas entre os individl@ARDNER, 2001; JIMENEZ
FERNANDEZ, 2000; KAUFMAN; STERNBERG, 2008; GAMA ail., 2006; SOLAN,
2008; MEDINA BALMASEDA, 2006; GARGIULO, 2006; TERMKN, 2007). Sua
abordagem incluia testes de orientacdo do tempmededria, de percepcao, de compreensao
da linguagem, de conhecimento sobre objetos comumdjvre associacdo, de dominio,
namero de imaginacdo construtiva e da capacidadeod®arar 0s conceitos, para ver
contradi¢cdes, combinar fragmento sem um todo uojt@ompreender termos abstratos e
atender as novas situacdes (TERMAN, 2007). Pata,t#ifred-Binet e Theophile Simon
utilizaram o conceito dddade Mental (IM) em sua escala métrica da inteligéncia,
relacionando o desenvolvimento intelectual indigidaom o rendimento médio de cada
Idade CronologicalC). Esse conceito de idade mental foi transfalonpor William Stern
em 1912, em um novo conceito: Quociente IntelecfQd), obtido pela divisdo da Idade
Mental (IM) pela Idade Cronoldgica (IC) do individe multiplicando por 100. O escore
decorrente dessa divisao ficou conhecido como @utxide Inteligéncia ou Intelecutal (Ql),
representado pela seguinte formula QI = (IM : IAQP0 (MEDINA BALMASEDA, 2006;
CASTRO BARBERO, 2005; GARDNER, 2001; JIMENEZ FERNRBEZ, 2000;
GARGIULO, 2006; MANNING, 1977; SOLAN, 2008).

Os primeiros defensores dBtanford-Binet Intelligence Scalepresentavam uma
confianca muito grande no valor preditivo do testepora tenha sido muitas vezes criticado
por sua incapacidade de abordar determinados aspdat capacidade humana, como o0s
pontos fortes individuais e o potencial a ser desleido (MANNING, 1977; TERMAN,
2007; FELDHUSEN, 2001).

Terman (2007) defende que nenhum tipo de testeripogdabir adequadamente todos
0s aspectos da inteligéncia, pois destinam-se diaauna classificacdo e distribuicdo das
criancas na escola. Nesse sentido, Gardner (2861r& que, a partir de Binet, os testes de
inteligéncia foram elaborados principalmente pdierima memoéria verbal, o raciocinio
verbal, o raciocinio numérico, a apreciacdo de &egjas logicas e a capacidade de dizer

como resolver problemas do cotidiano. No entansotestes que medem o QI continuam
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sendo o método mais comum de identificacdo de slulutados para os programas de
atendimento (KAROLYI; WINNER, 2005).

Conhecido como o fundador da educacdo para dotdBGRLAND, 2005;
GARGIULO, 2006),Lewis Termané apontado pela literatura por seus estudos pameir
sobre o “Gifted” (Dotado), termo utilizado por glara referir-se a estudantes com elevada
inteligéncia, capazes de executar, de forma superionédia, aspectos exclusivamente
académicos (MEDINA BALMASEDA, 2006; MANNING, 200€ENA DEL AGUA, 2001;
CASTELLO TARRIDA; BATLLE ESTAPE, 1998; OLIVEIRA, 207). A partir dessa
concepcdo quantitativa, Terman define codmtado aquele individuo que obtém uma
pontuagdo superior a 130 nos testes de inteligémcia40 noStanford-Binet Intelligence
Scale.O moderadamente dotad®riaaquele com um QI acima de 135e&cepcionalmente
dotadoé aquele com QI acima de 150. Jeeweramenteu profundamente dotad®@alguém
com um Qlacima de 180 (KAUFMAN; STERNBERG, 2008).

Em toda a bibliografia que trata sobre dotacdo,estidos de Terman e seus
colaboradores sdo considerados de grande valder&meia, ndo apenas histdrica, mas por
servirem de base a pesquisas posteriores e camstitum importante avangco na concepcao
de individuos dotados (DEL VALLE, 1995; MEDINA BALAGEDA, 2006; ZAVALA
BERBENA; RODRIGUEZ GUTIERREZ, 2004; JOLLY; KETTLERQO0S).

Dentre estes, tornou-se amplamente conhecido oepamestudo sistematico,
realizado na Universidade de Stanford, sobre aactisticas da dotacdo, a partir da
observacdo de uma populacdo de 1500 estudantesdedes entre 12 e 14 anos, por um
periodo de 20 anos (TERMAN, 2007). Seu objetivoaimmpanhar a amostra 0 maximo de
tempo possivel, a fim de analisar o padrao de desemento da dotacdo e comprovar se,
guando os participantes chegassem a idade adsgtacapacidade resultaria em produtiva ou
se haveria diferencas significativas em relacdana amostra de individuos ndo dotados
(TERMAN, 1916, 2007).

Os resultados permitiram a Terman refutar a crethgaque os dotados eram
caracterizados por peculiaridades sociais e emaisiocomo: ser antissocial, pré-psicoético ou
predisposto a loucura. Permitiram também observad@ homogeneidade do grupo de
dotados, a superioridade fisica (melhores atletamy pontuagdo superior nos dotados, dois
ou trés anos, em relacdo aos companheiros de eassados os testes de rendimento, maior
namero de leituras efetuadas pelos dotados, assimo oiveis de interesses mais elevados,
melhor saude, bom nivel profissional quando adu#tosielhor convivio social que seus
companheiros ndo dotados (TERMAN, 1916, 2007).
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Contudo, os estudos de Termam receberam alguntasagyritais como: a falta de
hipoteses explicativas para orientar seu estudi@atam de que seu grupo-controle ndo era
representativo da populacdo ou diferenciado doayexperimental, o controle inadequado
das variaveis de grupo/idade e a falta de homodadeido QI dos participantes (PENA DEL
AGUA, 2002; JOLLY; KETTLER, 2008; DEL VALLE, 1995;PEREZ LUJAN;
GONZALEZ MORALES; DIAZ ALFONSO, 2005; ABAD FERNANDE et al., 2002).
Ainda assim, os estudos de Terman, por serem pasea area, contribuiram para a criacao
de programas em favor do desenvolvimento das Hadiis de estudantes dotados e para
desmistificar concepcdes equivocadas a respeittedd®EL VALLE, 1995; JOLLY;
KETTLER, 2008; OLIVEIRA, 2007).

Leta S. Hollingworthoi pioneira no campo da educacao de dotados, delsemdo
muitos dos seus trabalhos na mesma época de TeEnarora reconhecendo o papel da
hereditariedade na dotacéo, a semelhanca de Teruokingworth também acreditava que os
fatores educacionais e ambientais desempenhavagisgdave no desenvolvimento do
potencial humano, um conceito amplamente aceit®e (8IL.VERMAN, 1992; SMITH, 2007;
GAMA et al.,, 2006). Hollingworth definia como dotados aqueles individuos que
apresentassem um QI acima de 130 em testes dgénteh (CASTRO BARBERO, 2005).

Preocupada com a falta de oportunidades educasiopaia criancas dotadas,
Hollingworth (1943) desenvolveu, em 1922, um estlologitudinal com um grupo de
cinquenta criancas de 7 a 9 anos e QI maior que€elbsum periodo de trés anos, a fim de
estudar a composicdo psicoldgica, as caractedstiseas e de personalidade, as relagbes
sociais e as circunstancias da familia de sua amdSbm base nos resultados obtidos,
Hollingworth escreveu seu primeiro livrd&ifted children: their nature and nurture
Criancas dotadas: sua natureza e criacao, em quendera procedimentos de como trabalhar

com essas crian cas.

2.4 Enfoque fatorial

Representantes denfoque fatorial(Thurstone e Guilford) sustentam a hipotese de
gue a inteligéncia ndo pode ser expressa de fonitéria e propdem multiplas abordagens do
conceito (POCINHO, 2009). Numa perspectiva multelsional ou pluralista, a dotacdo
passa a ser entendida como um conjunto de halebddderenciadas (OLIVEIRA, 2007;
DAVIS et al., 2011).
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Louis Leon Thurstondesenvolveu seu conceito de inteligéncia desagdegafator
G em uma série de habilidades equivalentes a fatoaés elementares, dando origem a sua
teoria das aptiddes primariad@HURSTONE, 1938). Por meio da analise fatoriddyistone
isolou sete principais habilidades mentais, a sabempreensdo verbal, fluidez verbal,
capacidade numérica, visualizacdo espacial, mermadsaciativa, velocidade de percepcao e
raciocinio indutivo e dedutivo (THURSTONE, 1938)or@ base nessa percepcédo, ele
apresentou padrdes unicos e diferenciados de daples cognitivas e, consequentemente, as
varias maneiras pelas quais um individuo podeaadd (THURSTONE, 2003).

Diante da parcialidade que se havia evidenciadmodelo monolitico,. P. Guilford
sugeriu uma abordagem multifacetada da inteligéndefinindo-a como um conjunto
sistematico de funcbes, aléem daquelas mensuradatesm de inteligéncia, capazes de
processar diferentes tipos de informacdo em tn@embdes: operacional, de conteudo e de
produtos. A interseccao estabelecida entre cadandiio combina um elemento de cada
categoria de forma independente, obedecendo asaaitérios prévios, chegando até a 150
fatores de inteligéncia ou habilidades diferent€JILFORD, 1967). Com base nessa
concepcao, Guilford considerava a possibilidadeuke ostalentosexcepcionaigtermo que
utilizou) poderiam ser tantos, como as habilidadestificadas, ou seja, poderia haver 150
maneiras de ser dotado (MEDINA BALMASEDA, 2006).aSabordagem ficou conhecida
como modelo tridimensional ou modelo da estrutura doeletto de Guilford sendo
considerada muito positiva, por indicar a multidimsienalidade da inteligéncia e consistir em
um marco de referéncia na area (PENA DEL AGUA, 2008DINA BALMASEDA, 2006).
Para representar graficamente essa relagédo deogagedsuilford (1967) utilizou um cubo
tridimensional da inteligéncia. A avaliacdo da ligéncia, nesse contexto, realiza-se a partir
do uso de testes multifatoriais, que determinarerélpntelectual do individuo com base em
diversos fatores.

Segundo os estudiosos da area (MEDINA BALMASEDA,0&0 JIMENEZ
FERNANDEZ, 2000; OLIVEIRA, 2007), a partir da infincia do enfoque fatorial, amplia-se
0 conceito de dotacdo, na medida em que essannifu@bre o campo do comportamento
inteligente e inclui outros fatores além da int@&hgia geral, tornando-a cada vez mais

complexa e extensa.
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2.5 Enfoque Multidimensional ou Hierarquico

Analisando as correlacdes entre as capacidadeanmside Thurstone efator G da
teoria bifatorial de Spearman, Cattell (1971) evplra um modelo hierarquico chamado de
Teoria Gf-Gc - Inteligéncia Fluida e Cristalizag@steriormente desenvolvido e aprimorado
por Horn (1991), um de seus estudantes. Para oseea(CATTELL, 1971; HORN, 1991), a
inteligéncia era constituida por duas partes graisi GflInteligéncia Fluida determinada
pelos aspectos bioldgicos (genéticos), que envalmapacidade de raciocinar sob novas
condicdes, independentemente do conhecimento préviGc Inteligéncia Cristalizada
capacidade de usar habilidades, conhecimentos eriémpias que estdo profundamente
inseridas no contexto cultural (JENSEN, 2011; KAUMN STERNBERG, 2008; NADERI
et al., 2008; STERNBERG; KAUFMAN, 2011).

Utilizando métodos de anadlise fatorial mais avaogadCarroll (1993)fez uma
reandlise de 1500 artigos de pesquisas sobrewueatda inteligéncia humana, levando-o a
explicar a inteligéncia por meio de uma estrutuesdnquica, que deu origem a sua Teoria
dos Trés Estratos ou Teoria das Trés Camadas. seepaedo niveis das capacidades, a
Camada 1 compde-se de capacidades especificasnad&€&, por capacidades amplas ou
gerais; e a Camada 3, por apenas uma habilidafetauG, a base de todos os aspectos da
atividade intelectual (CARROLL, 1993).

Por ser a Teoria Gf-Gc, de Cattell (1971) e Hord9(), semelhante a concepcao
tedrica de Carroll (1993), McGrew e Flanagan (1988puseram uma integracdo de ambas
as teorias (Gf-Gc e dos Trés Estratos), criandm-Beoria de Cattell-Horn-Carroll — CHC das
Habilidades Cognitivas. Dessa forma, a teoria CHE Habilidades Cognitivas, por sua
abordagem multidimensional, compde-se de um ou fa@iees de ordem gerdfitor G, e ao
mesmo tempo reconhece, em termos praticos, um @inheis de capacidades amplas do
funcionamento cognitivo, associadas aos dominioslipuagem, raciocinio, memoria,
percepcéao visual, recepcao auditiva, producao eiesdvelocidade cognitiva, conhecimento
e rendimento académico (PRIMI, 2003; SOLAN, 2008).

Influenciado por Guilford, Howard Gardn@001) questionou a visédo da inteligéncia
como uma capacidade mental unificada e propds undelmomultidimensional de
inteligéncia, mais amplo e mais especifico, defloka como “um potencial biopsicoldgico
para processar informacdes que pode ser ativado cemério cultural para solucionar
problemas ou criar produtos que sejam valorizadiosancultura” (GARDNER, 2001, p. 47).

Gardner (1983) transfere sua definicdo de intetgémpara dotacdo, quando a considera
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também como um sinal de potencial biopsicolégiate gparece de forma precoce e néo
comum, significativamente maior em quaisquer amaslominios existentes numa cultura,
quando comparado a outros individuos.

Em suateoria das inteligéncias multipla@M), Gardner (1983) apregoa que todas as
pessoas nascem com um leque de capacidades, salbatulidades mentais distintas e
relativamente independentes, para se desenvolpartia de relacbes ndo previsiveis umas
com as outras, admitindo variagdo nos niveis dg@ferfraqueza em todas as inteligéncias.

Sua proposta inicial apresenta sete dimensfestelegémncia, atuando relativamente
de forma autbnoma e interativa, sendioguistica, I6gico-matematica, musical, fisico-
cinestésica, espacial, social subdividida em interpessoal e intrapesseat naturalista
(GARDNER, 2001). Mais tarde, o autor acrescentowa witava dimensao, axistencial
apontando ainda a possibilidade de mais unespaitual Entretanto, o autor fala em apenas
oito inteligéncias e meia, considerando que as [@@teeiras sdo bem-estabelecidas em seu
modelo tedrico, enquanto as duas ultimas esta@seneixperimental (GARDNER, 2001).

Gardner (2001) destaca algundicadores precoces de dotacf®D) para facilitar o
processo de identificacdo do potencial, em cad@mkdo das IM (excetuando a existencial e
espiritual). Os indicadores sdo apresentados arsegu

A dimensao linguisticaenvolve rapidez e habilidade no dominio da lingAa.
dimensdo logico-matematicavidencia o alto nivel de compreensdo dos congeros
habilidade de descobrir as coisas sem o0 papehalear problemas utilizando a l6gica e de
realizar operagbes mateméaticas complexas (calcglaantificar, considerar proporcoes,
estabelecer e comprovar hipétesese, e investigest@gs cientificamente). Alimensao
musicalabarca a habilidade para compreender e manipul@mponentes da musica, seja no
desempenho, na composicdo ou na apreciacdo deepanndsicais em idade precoce. A
dimensao fisico-cinestésiavidencia a capacidade para utilizar e controden eficacia os
movimentos do corpo. Alimensao espacianvolve a habilidade de reconhecer e manipular
0os padrbes do espaco (interno e externo) sob v@easpectivas. Adimensdo social
interpessoainclui a grande capacidade para relacionar-seseaigir com o proximo, entender
as intencoes, motivacdes e desejos dos demaisnemumaequilibrio consigo mesmo. Ja a
dimensado social intrapessoa@nvolve a capacidade de a pessoa conhecer supsapro
emocdes e habilidades, e de usar essas informegidesficiéncia para regular a propria vida,
expressas por uma maturidade ndo comum. E, finddmendimensdo naturalistaque

envolve a capacidade de reconhecer e diferenciaranes produtos naturais do mundo
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ambiental, por meio da observacao, planejamentangmvacdo de hipdteses relativas aos
fenGmenos naturais.

Para identificar dorca absolutado aluno (perfil de capacidades cognitivas)ferea
relativa (situacdo em relacdo a uma amostra ampla de p&@as)ner desenvolveu o Projeto
Spectrum, um sistema de avaliagdo conhecido coaste%t auténticos”, realizados em cada
dimensdo da inteligéncia, a partir das atividad&sias da sala de aula (JIMENEZ
FERNANDEZ, 2000). Os resultados obtidos servem afelpara prover o enriquecimento
apropriado a cada aluno e um ambiente que os edesicobrir e explorar seus interesses e
capacidades individuais (GARDNER, 2001). Somodavil2009) afirma que essa
metodologia de identificacdo busca maior coeréantee 0 diagnéstico e a intervencgéo, por
utilizar instrumentos contextualizados. Jiménezn&edez (2000) coloca também que o
sistema promove a igualdade de oportunidades paltevac a inteligéncia de alunos
procedentes de ambientes com risco de fracasskaesco

Kaufman e Sternberg (2008) colocam que a teorialblasle Gardner teve uma
influéncia importante na ampliacdo da compreengsfivesa inteligéncia, embora varias
criticas tenham sido apontadas, em especial coaca®la falta de testes empiricos que
comprovem a validade dessa teoria. Entretanto, @@08) considera a abordagem sobre o
desenvolvimento do potencial individual um avand@nte da énfase convencional das
escolas, que, em geral, sempre esteve voltadaapataligéncia académica, em grande parte
restrita a inteligéncia verbal-linguistica e logiatematica, excluindo-se outras
inteligéncias. Segundo Smith (2007), a proposig I de Gardner € considerada como a
melhor maneira de pensar sobre a dotacdo, porittomsima base teorica indicada para
consolidar a pratica educativa daqueles alunosmargfestam potencial elevado em um ou
mais tipos de inteligéncia, tanto na vida profisaiccomo privada. Para a autora, a adocédo do
conceito de IM nas escolas contribui para que raulonos ndo sejam excluidos e nem
deixem de receber os servicos educacionais de qoessitam para desenvolverem sua
dotacdo. Segundo Alencar (2007a), com relacdo aaeéda de dotados, a teoria das IM
contribuiu grandemente para que a abordagem nkitsional fosse absorvida na definicdo

adotada nas politicas publicas de distintos paisesjndo o Brasil.

2. 6 Modelos teodricos com base n@omponentes Cognitivos

Além de assumir uma perspectiva pluralista daigéatia, a teoria das IM serviu de

fundamento para Robert J. Sternbeogstruir seu conceittysidrquico da inteligénciauma
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teoria que explica a conduta inteligente a partr idteracdo entre trés subteorias:
componencial, experiencialcontextual

Segundo Sternberg (2005% subteoria componencialefere-se ao conjunto de
processos utilizados pelo individuo para ativarfarmacdo. Quando comparados aos demais
alunos, os intelectualmente dotados podem utild&forma integrada, trés processos mentais
em nivel superior: (1Processos executivodplanejamento do que fazer, monitoramento
daquilo que estd sendo feito e avaliacdo daquile fu feito); (2) Componentes de
desempenhécodificacdo das condicdes do problénestabelecimento de correspondéncias,
comparacao de possiveis alternativas, justificgitv@ a solugdo do problema e fornecimento
defeedback e (3)Componentes de aquisi¢cao-conheciméapyendizagem de como resolver
problemas e decisdo sobre a relevancia das infGesac

Ja asubteoria experiencialeporta-se a capacidade para resolver problemassrev
pouco convencionais pela criatividade e processtm@® informacdo. Os alunos dotados
poderdo mostrar essas capacidades por meio de alm@dde intuitiva mais desenvolvida,
tornando-se mais eficazes e originais na execuggoatessos dasight

Por fim, a subteoria contextuarefere-se as habilidades sociais ou praticas dos
individuos, necessarias para lidar corretamente ogumalquer tarefa ou trabalho,
imprescindiveis para sua adaptacdo ao meio emsgaenserido. Tais habilidades envolvem
a selecdo dos ambientes mais propicios para o\aegenento do seu potencial, interesses,
valores pessoais e a modificacdo destes, de acordosuas caracteristicas e necessidades
individuais. Nesse aspecto, Sanchez Lépez (20Gf8)gasa que os alunos dotados, quando
nao encontram um meio que os estimule a deseneoiveeu potencial, podem optar por
selecionar outro contexto mais adequado ou bu#teanativas como: modifica-lo ou adapta-
lo de acordo com as suas necessidades.

Analisando as trés subteorias em individuos dotadod&o dotados, Sternberg (2003)
revela que os dotados demonstram um funcionameagnitvo qualitativamente diferente
dos ndo dotados, em um ou mais componentes dgémeia.

Sternberg (2003, 2008) sintetiza seu modelo explwala dotacdo enmsabedoria,
inteligéncia e criatividade (Wisdom, Intelligence and Creativity Synthesized\HCS). A
sabedoriaconsiste em equilibrar os interesses existentsslecionar novos ambientes; a
inteligénciaé capaz de maximizar pontos fortes e compensaelzibdades; e ariatividade

produz ideias originais, supera obstaculos e assisgws. O autor entende que os individuos

* O termo “problema”, neste contexto, refere-se\adaides mais e menos complexas da vida acadépssapal
e social (JIMENEZ FERNANDEZ, 2000).
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dotados ndo se destacam em todos esses aspec®ssabe que podem reconhecer e
capitalizar seus pontos fortes e compensar ougoosudas debilidades.

Sternberg (2008) diferencia trés tipos de dotagéeldctual: dotacdo analitica
dotacéao sintética dotacdo praticaou a combinacdo de uma ou mais dessas trésdzalas.
Segundo descri¢do do proprio autor (STERNBERG, 20008, 2005), alotagdoanalitica
consiste emextraordinaria capacidade para planejar estratédiasecar um problema e
compreender suas partegj@acao sintética ou criativeefere-se a capacidade de gerar ideias
incomuns, reformular problemas, sintetizar de formagradora a informacéo e superar as
definicdes ja existentes; elatacaopréaticaalude a elevada capacidade analitica e sintética na
solugéo de problemas em situagbes do dia a diaacDelo com Sternberg (2008), dotacao
consiste na juncdo entre habilidades cognitiva#tedas (inteligéncia pratica), visto que nao
adianta possuir as habilidades se elas néo foremrmradas, ao mesmo tempo em gque nao
adianta demonstra-las se nao for com elevada déna.

Posteriormente, Sternberg e Zhang (STERNBERG, 2@@@puseram ateoria
pentagonal da dotac&ou teoria implicita pentagonal, a partir de cinctédos necessarios
para julgar se um individuo apresenta dotacdo qacidade superior: (1Lritério de
exceléncia ser expertisé, destacar-se em relacdo ao grupo de pares em unmaais
dimensdes consideradas valiosas;#jério de raridade possuir um alto nivel em um ou
mais dominios considerados incomuns, de forma eikwegl em relacdo aos pares; (3)
Critério de demonstrabilidadesxibir de fato a exceléncia e raridade por me@lgum tipo
de critério determinado ou instrumentos de medidadignos e validos; (4Lritério de
produtividade demonstrar produtividade real ou potencial em am mais dominios
especificos; e (5Critério de valor apresentaexpertiseou rendimento superior em uma
dimenséo valorizada individual e socialmente.

Com relacdo aaritério de excelénciaSanchez Lopez (2006) comenta que este pode
variar de um contexto a outro, mas, ainda que @ssra, aquele que apresenta dotacao
sempre sera percebido como o que se destaca emaatijonensao.

A respeito dacritério deraridade, Oliveira (2007) levanta a discussédo sobre o rdvel
partir do qual se pode considerar a existéncia atacéo. Nesse caso, Sternberg (2007)
orienta que o consenso é o de que a excelénciasgevere demonstrar ser pouco comum,

tomando como referéncia o grupo etario.

® Expertise em desenvolvimento é definida como o processdruamtle aquisicéo e consolidacdo de um conjunto
de habilidades necessérias para um alto nivel demjgenho em um ou mais campos do conhecimento
(STERNBERG, 1998).
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Ja sobre aritério de valor 0 autor ressalta que é preciso considerar caat@xdo,
por considerar que cada area de desempenho vamaoddo com a cultura local onde o
individuo se insere, assim como o0 tempo em que (8ERNBERG, 2007). Sternberg
(2007) lembra que nos Estados Unidos, por exemaplpessoas tém concepcdes mais amplas
de inteligéncia do que apenas o0 QI, pois consideeanbém a habilidade de resolucdo de
problemas praticos, a habilidade verbal e a compgté&ocial, dentre outros aspectos.

Finalmente, para identificar a presenca de indieslale dotacdo nos individuos,
segundo os critérios propostostearia pentagonal da dotaca&ternberg (2007) apresenta
os testes de avaliacdo STAStérnberg Triarchic Habilitéis Testuma bateria de testes
multiniveis destinados a alunos desde a pré-estéla graduacdo, cuja funcdo € avaliar,
considerando o contexto, a forma como ocorrem axcessos das trés subteorias

(componencial, experiencial e contextual).
2.7 Modelos tedricos com base no Rendimento ou Degenho

Nesse modelo, 0s autores ndo apresentam novaastgania explicar a inteligéncia,
pois consideram pratica a abordagem ja existentressua multidimensionalidade
(OLIVEIRA, 2007; DAVIS et al., 2011; JIMENEZ FERNADEZ, 2000). Dentre seus
representantes, citam-se J. Renzulli e F. Gagné.

O modelo dogrés anéisdeJoseph Renzulladota os termosomportamentos dotados
para referir-se ao produto da interacdo entre daodsponentes ou variaveis complexas e
interdependentes, que sdo: (1) capacidade/hakelidadexecutar num alto nivel dentro de
uma area/dominio gefabu especifico; (2) altos niveis de comprometimeatm a tarefa ou
energia exercida sobre um determinado problema rpeilo de fatores motivacionais
(concentracdo, resisténcia, dedicacdo, energia reey@anca); e (3) altos niveis de
criatividade ou pensamento criativo, associadoduénéia, flexibilidade, originalidade,
curiosidade, coragem de correr riscos, inovacadundéncia de detalhes, aplicados em
qualquer area potencialmente valiosa do desempbkohwmno (RENZULLI, 1978, 1986,
2002, 2005a, 2005b; REIS; RENZULLI, 1997). Para &dn (1997), cada fator atua de

forma simultanea e com o0 mesmo grau de importanws, reconhece sua variabilidade em

® Dominio geral é a capacidade de processamento de informac6ésgeaicio de experiéncias que sao capazes
de gerar resultados e respostas apropriadas ad@tiau problemas (por exemplo: meméria, fluénerdal,
raciocinio l6gico e numérico, relacdes espacigisresamento abstratd)ominio especificoesta relacionado
a capacidade de adquirir conhecimentos, dominaidgs e estratégias aplicadas a um dominio ou campo
particular (por exemplo: matematica, astronomialrez, musica, escultura, danga e literatura) (CHSGA
FLEITH, 2009, 2010; RENZULLI, 2005a; RENZULLI, 20p2
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funcdo do contexto no qual o individuo esta ingeriiesse sentido, Pfeiffer (2008) observa
que a capacidade intelectual perde a sua exclasigichessa concepcao, visto que cada
componente desempenha um papel importante no dégenento de comportamentos
dotados.

Recentemente, Renzulli (2005b; REIS; RENZULLI, 20idkentificou seis variaveis
que contribuem para a manifestacdo de comportaselotados: (1Ptimismo(expectativa
de um futuro socialmente desejavel); @ragem(capacidade de enfrentar dificuldades ou
perigo enquanto superacao fisica e psicologicaAffBidadecom um tema ou disciplina; (4)
Sensibilidadeas preocupa¢fes humanas (capacidade de compreendemunicar tal
entendimento por meio da ac¢éo); E)ergia fisica/mental investida na realizagdo de um
objetivo; e (6)Visdo/Sensacasobre suas futuras atividades, eventos e envaiorePara o
autor, tais comportamentos podem desenvolver-salearminadas pessoas, mas nao em
todas, em determinados momentos, mas nado duratite dotempo, e sob determinadas
circunstancias (RENZULLI; REIS, 1997).

Dois tipos de dotacao sédo identificados pelo model®&enzulli:dotacdo académica
entendida como aquela que consome conhecimentitagdo criativo-produtiva como
aguela que produz conhecimento em niveis de exaal@RENZULLI; REIS, 1997).

Para a identificagcdo de comportamentos dotadogURea Reis (1997) propdem um
modelo de diagnostico, conhecido como Portas Gieatoque envolve uma sequéncia de
procedimentos de avaliagdo, organizados em sepata1?) Psicométrica (teste de
inteligéncia, aptidao, criatividade); (Besenvolvimentalindicadores de pais, professores e
autoindicadores); (3®pociométrica(indicadores de colegas); (esempenho em tarefas
escolares e extraclassé?) Notificacdo aos pais e alunos indica¢g@s (6%)Notificacdo da
acao(indicadores dos professores de alunos motivatioéreas especificas).

Para auxiliar nesse processenzullie seus colaboradores (RENZULLI; SMITH,
1979) desenvolveram a&$Scalas para avaliagdo das caracteristicas compudatais de
alunos com habilidades superiotepossibilitando aos professores avaliarem sewsosl em
areas especificas, como aprendizagem, motivac@byictade, lideranca, artistica, musical,
teatral, comunicacédo e planejamento. Por considgmm@apenas os testes e outras medidas de
capacidade cognitiva ndo sédo o Unico critério eatificar os alunos com alta capacidade,
0s autores propdem a utilizacdo de procedimentds fieaiveis, como informacgéo dos pais,
nomeacao pelos colegas de classe, producdes asiadientre outras (RENZULLI, 2005a).

Chagas (2008) defende que o modelo wés anéis de Renzulli, € um dos mais

difundidos no Brasil e o mais utilizado em progrande atendimento ao dotado, por
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apresentar um forte embasamento empirico e pdogaceitacdo nas praticas escolares. No
entanto, outros autores destacam gue esse modelwereriticas em alguns aspectos, como a
falta de correlacdo entre as realizacdes postsridgevida e 0s tracos ou experiéncias das
criangcas com varios niveis de QIl, a auséncia de bas® tedrica para 0 conceito de
inteligéncia e a adocdo de uma atitude seletiveestabelecer quem € dotado ou néo
(MEDINA BALMASEDA, 2006; PFEIFFER, 2008; JIMENEZ MENANDEZ, 2000;
SOMODEVILLA, 2009).

Francoys Gagn&em influenciando o campo da educacdo de dotadasghdm do
uso aleatério dos termaiotado e talentoso Segundo o autor, mesmo a literatura cientifica
sobre dotacdo apoia essa ambiguidade na medidaesnotitza um ou outro termo no mesmo
paragrafo ou de forma simultanea, como se fossedmisnos, em trechos como “os dotados e
talentosos s&o [...]" (GAGNE, 2008, p. 27).

Gagné (2008) entende que, para muitas pessoasmo tdtacdo refere-se a alta
capacidade cognitiva talentg a outras formas de exceléncia (por exemplo: aegsorte e
tecnologia). Para outras pessodstacaocorresponde a uma ordem elevada de exceléncia,
mais madura, em oposicdo &mentqg que seria uma forma de capacidade “crua”, néo
desenvolvida.

Sobre esses equivocos, alguns autores (COSTA, PEIREZ, 2006) entendem que a
utilizacdo de varios termos como referéncia aoaglevpotencial e excepcional desempenho,
deve-se ao fato de ndo haver um consenso univenspeito da prépria inteligéncia. Por
essa razao, € possivel que cada pesquisador utifizzu mais termos para referir-se aqueles
gue revelam elevado potencial intelectual (ALENCARQ7a; FREITAS; FLEITH, 2007;
VIRGOLIM, 2005, 2007b).

Considerando que os estudiosos da area reconhagdinita ou explicitamente uma
distincdo entr@otencialvs. desempenhouaptidaovs.realizacdq sem uma preocupagcao em
conceituar as expressoes utilizadas, Gagné (2@08¥entou, em 1985, sua primeira versao
do Modelo Diferenciado de Dotacdo e Talento DMGT (A Differentiated Model of
Giftedness and Talenta fim de explorar bases para uma diferenciacace evdr termos
dotacaoetalenta

O DMGT é apoiado pela definicdo de dois termos-ekayl)Dotacdq que designa
posse e uso de aptiddo elevada ou d@apacidade natural elevada n&o treinada provenien

” Gagné, em seu modelo diferenciado de dotacioentdaldistingue o conceito dptiddo ou donscomo
habilidades naturais em um dominio especifico,afeeito derealizacdo como habilidades sistematicamente
desenvolvidas em um campo de talento particulaiGSE, 2005).



43

da heranca genética) em pelo menos uma éarea d@adévhumana, a um grau que o coloca
entre os 10%melhores, comparados aos pares de idade; €af@htqg também concebido
como aptidao elevada ou notavel grau de competéstEmaticamente desenvolvida a partir
de conhecimentos e habilidades que emergem progresnte da transformacédo das
aptiddes em realizacdes especificas, a um grauoqegeloca entre os 10% melhores,
comparados aos pares etarios (GAGNE, 1985, 2005, 2008).

Em termos mais praticosiotacéo corresponde a competéricigpotencialidade ou
capacidade superior), distintamente acima da mé#aum individuo em um ou mais
dominios em relacdo aos demais, enquaatento alude ao desempenho (realizacdo),
distintamente acima da média, também em um ou caaipos de atuacdo humana (GAGNE,
1985). Por esses dados, Gagné (2008, 2009a) olipex\@s dois conceitos compartilham trés
caracteristicas: (1) ambos referem-se as capasidameanas; (2) ambos sdo normativos, pois
diferem da norma; e (3) ambos referem-se a indbddwgue apresentam notavel
comportamento superior em relacdo a populacgéo.geral

Para o autor (GAGNE, 2008), o desenvolvimento dagim em talento inicia-se logo
gue a crianca ou jovem se dedica a pratica de @ahbitidade especifica em um dado campo
de atividade humana (académico, profissional, Jaz@mo resultado de quatro processos
diferenciados: (1)maturacdo biolégicano sentido do desenvolvimento das capacidades
naturais; (2aprendizagem informapor meio de aquisi¢cdes e habilidades desenva\pdia
vivéncia normal, cotidiana; (3aprendizagem formahao institucional (institucional ou
autodidata); e (4aprendizagem institucional formédmbito escolar).

Para que o processo de desenvolvimento do talentorscretize, o DMGT instituiu
trés componentes:Giftedness Talent, Learning and Practice entendido como a
transformacao da capacidade natural acentuadddaptou dotes/dotacdo em talento, a partir
da aprendizagem e pratica, resultando em um desémpie habilidades sistematicamente
desenvolvidas (GAGNE, 2008). Com base nesses pestsis, entende-se que nido se pode
ser talentoso sem primeiro ser dotado, pois cad&iduo talentoso é necessariamente
dotado, embora o inverso ndo seja verdadeiro (GAGHE5, 2000, 2004, 2008).

Segundo Gagné (2000, 2004, 2007, 2009a, 2009 paegso de desenvolvimento e
manifestacéo do potencial em desempenho (taleatt® per facilitado ou impedido pela acao

® Dentro dos 10% acima da média, 0 DMGT reconheegrgsubgrupos progressivamente mais seletivos, que
sdo: (1) moderadamente dotado, (2) altamente doi@)oexcepcionalmente dotado, e (4) extremamente
dotado (GAGNE, 2008).

° O termo pode variar de minimamente aceitavel para acima da média (GAGNE, 2005).
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de trés tipos de catalisadofeq1) Intrapessoais- que sdo subdivididos efatorespessoais
(caracteristicas pessoais como temperamento e npdidaale) efatores psicolégicos—
processos de autodirecdo e autocontrole (motivagaoiade, iniciativa, persisténcia,
confianca em si mesmo), todos eles sob a influgraieial das caracteristicas genéticas; (2)
Ambientais— desde influéncias de nivel macroscépico (fatgexsgraficos, demogréficos e
sociologicos) até contextos mais microscoépicos, camagregado familiar (pais, irmaos),
pessoas que exercem influéncia sobre o individum apm ele interagem (professores,
colegas), empresas (programas para alunos dotadaker#osos), eventos, intervencdes
(treino pratico e sistematico), provisées (prograrmanduzidos dentro ou fora da escola),
acontecimentos significativos (a morte de um das, jgi@enca, receber prémio); e (Jfator
Sorte/Chance ou Acase de estar no lugar certo no momento certo (nasoeuma familia
em particular e ndo em outra, estudar em uma esgol ofereca programas de
enriguecimento curricular etc.).

Com relacdo aos estudantes baixo-empreendedoegg€31985, 2000, 2004) nédo
desconsiderou a possibilidade de serem dotadosemender que, em algum momento,
podem demonstrar desempenhos excepcionais, mesmomaaifestando potencial em
alguma é&rea académica. Nesse caso, considera-o® awtados intelectualmente.
Corroborando com o autor, Karolyi e Winner (200fn@am que a dotacdo pode ser definida
pela presenca de um elevado potencial, mesmo nén@asde realizacdo incomum
evidenciada por interesses fora da escola, posd®Eram que as razdes para a nao realizacéo
em alto nivel podem estar relacionadas ao contsstial em que os alunos vivem (por
exemplo: meios desfavorecidos e auséncia ou indgndia de desafio em sala de aula).

Quatro dominios de competéncia da capacidade humana sédo cortsstwlo DMGT
(GAGNE, 2000, 2004, 2009b): (tapacidade intelectual/cognitiyaecessaria para pensar
racional e abstratamente, planejar, resolver pnodde compreender ideias complexas e
aprender pela experiéncia; (Bpacidade criativafuncdo intuitiva do cérebro necesséria
para resolver diferentes tipos de problemas e giodun trabalho original; (3¢apacidade
socioafetiva refere-se as habilidades sociais necessariasnteracdes com 0s colegas,
professores e pais (perspicacia, comunicacao, pgioe eloquéncia, influéncia, lideranca,
persuasdo e outros); e (dapacidade sensoério-motqrgpresente no subgrupo sensorial
(visual, auditivo, olfativo, gustativo e outros) raotor (forca, resisténcia, equilibrio,

19 Oscatalisadoressdo moduladores da conduta que aumentam ou irdbeapacidade de realizacdo com valor
social (JIMENEZ FERNANDEZ, 2000).
! Dominio refere-se as areas da atividade humana que meitas wao referidas como campos ou disciplinas
(CROSS; COLEMAN, 2005).
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coordenacéo, agilidade, velocidade e outros). Skgseu idealizador (GAGNE, 2004), essas
capacidades naturais manifestam-se em todos oddands em uma variedade de niveis de
proficiéncia, mas quando o nivel de expressao isenproeminente, € que a classificacao
“dotadd se aplica.

Trés campos de talento sdo apontados no modelagieéG2009a): (1académicos-
inclui as disciplinas ministradas na escola;gjsticos— envolve arte, dan¢a, masica, teatro,
fotografia edesign (3) negdcios e tecnologia atuacao comercial-industrial, administrativo e
informatica; e (4)nterpessoal- abarca a lideranca, prestacao de cuidados €seiMimanos
como resultado de um processo de transformacd@aseapacidades naturais (dotacdo) em
talento. Segundo Gagné (2008), é possivel encanttviduos talentosos ndo somente em
ocupacoes aprovadas socialmente, mas em qualqugpocada atividade humana, por
exemplo, entre os criminosos, lweckers(invasores de computador) e outros.

A identificagdo da dotacdo e do talento sob o erdadp DMGT se processa em trés
perspectivas: (1)Qualitativa, com base na diferenciagdo horizontal entre dasire
subdominios; (2)Quantitativga com base na discriminacdo vertical entre domireos
subdominios; e (3Avaliacdo do Desempenh@ue € dada a partir de multiplos meios
(GUENTHER, 2008b; GAMA et al., 2006).

Quanto aos instrumentos, Gagné (1991) recomendatilizagio de medidas
psicométricas nos dominios intelectual e criatagsim como baterias de testes para avaliar a
aptidao fisica no dominio sensorio-motor. Paramid® socioafetivo, ainda sdo empregados
esforcos nesse sentido (GAGNE, 2005).

Considerando a necessidade de explicar algumagbgeeainda nao claramente
abordadas e respondidas por pesquisadores, oteatarevisado seu modelo regularmente
(GAGNE, 2004, 2005, 2009a, 2009b). Todavia, Frafrggtas (2012) coloca que o modelo
DMGT tem sido pouco citado entre as publicacbesonacs. Ao considerar as teses e
dissertacGes sobre a temética da dotacéo e tgdeydazidas até dezembro de 2010, Franca-
Freitas (2012) verificou que o modelo de Gagnéqasasser citado, no contexto nacional, por
um numero mais significativo de autores somentaréirgle 2008. A autora encontrou ainda
que, dentre essas publicacdes, alguns autoreeataesn interpretacdes equivocadas sobre o
DMGT, tais como: a concepc¢do de que dotacao retemms individuos que se destacam nas
areas da inteligéncia linguistica e l6gico-matecaatenquanto os talentosos seriam aqueles
gue se sobressaem em outros dominios, como agéntghs inter e intrapessoal, e a ideia de

dotacdo como medida de potencial ou habilidadesram@adas.
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2.8 Modelos tedricos com base no Social ou Socidatdl

Representantes dos modelos socioculturais, tai® danMonks, A. Tannebaum, J.
Piirto e J. Marker, consideram 0s aspectos coraéxtiambientais e experienciais muito
importantes na potencializacdo ou inibicdo de sectandutas e habilidades do individuo
dotado (CARDENAS ZULUAGA, 2010; PEREZ LUJANGONZALEZ MORALES; DIAZ
ALFONSO, 2005; REYZABAL et al, 2007; DOMINGUEZ RODRUEZ, 2004).

O modelo multifatorial ou multidimensional da dotacade Franz J. Monks por
exemplo, acrescenta os componentes ambientaislde$amilia e colegas) ao modelo de
dotacdo de Renzulli, por considerar a influénciahiiente escolar, dos familiares e colegas
em modelar, potencializar ou inibir o desenvolvitoeda dotacdo (MONKS; KATZKO,
2005). Nessa perspectiva, dotacdo é definida parksl@domo um potencial individual para
realizagfes excepcionais ou extraordinarias emwmais dominios, mediante a interagédo do
individuo em seu contexto social, considerandocalasa familia e os companheiros (VAN
BOXTEL; MONKS, 1992). Nessa perspectiva, a idecdifiio da dotacédo parte do principio
de que a todos deve ser dada a oportunidade paemvidverem plenamente o potencial
demonstrado (MONKS; KATZKO, 2005).

ParaAbraham Tannenbauna dotacdo € resultante da sobreposicdo de cinomesat
psicolégicos e sociais que, em interacdo, contnibpara produzir altos niveis de atuacdo em
um individuo. S&o estes os fatores: i(gligéncia geral superior/capacidade ou habiligad
geral, (2) aptiddo especial/capacidade ou habilidade espexifiotavel (3) fatores néo
intelectivos(motivacdo, dedicagdo a tarefa e autoconceitd)nfiéncias ambientais/sociais
(ambiente familiar e escolar); e @)ortunidade ou sorttTANNENBAUM, 1986, 2003).

Tannenbaum (2003) categoriza quatro tipos de akexistentes apenas na fase adulta,
sao eles: (1}alentos raros —eferem-se a um elevado grau de exceléncia em umpaca
especifico e contribuem com a sociedade para uti@amvais saudavel, mais inteligivel e mais
humana (por exemploecnologia, politica, medicina(2) talentos excedentes ou adicionais —
demonstrados peklevada sensibilidade e capacidade produtiva enp@smmomo a arte e a
literatura; (3)talentos de certo nivel ou de quotasaohabilidades muito especializadas em
campos de altas qualificacOes; e f@entos andmalos refletem os poderes da mente e do
corpo humano, impressionando sobremaneira o puldipesar de obterem a desaprovacéo
social.

Uma visdo contemporanea de dotacdo pode ser abfidatir deJane Piirtoe June

Marker, por incorporarem trés elementos principais ens seadelos tedricos, a saber: (a)
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elevada inteligéncia(b) elevada criatividadee (c) excelente habilidade de resolucdo de
problemas a partir da importante influéncia do contextoigloem reconhecer as realizagbes
alcancadas pelos individuos, e aceita-los comaldstéPIIRTO; HEWARD, 2006).

Jane Piirto define como dotado aquele individuo que possuiasecaracteristicas
superiores de aprendizagem, como memoéria, observagdriosidade, criatividade e
capacidade para aprender rapidamente contedddarescoom precisdo, com um minimo de
repeticdo e instrucdo. Em sewaodelo piramidal de capacidades uUnicadirto explica a
dotacdo com base em cinco aspectos que compdepirdmade. S&o eles: (1) matrimonio
genético sendo a base da piramide; (2)emocional (atributos de personalidade); (3) o
cognitivo (habilidade intelectual); (4) talento (dominio especifico); e (5) afluéncia do
meiq sendo o topo da piramide.

Segundo Piirto e Heward (2006), todos esses aspeciem ser influenciados por
cinco “sois”, comparados a certos fatores no anwjers quais podem promover ou impedir
a manifestacdo da dotacdo, a saber: ghpiente familiar da casa (2) escola (3)
comunidade e cultura(4) sexq e (5) chance Nesse contexto, a autora (PIIRTO, 2004)
defende que tais individuos devem receber, no tiycde toda a sua escolaridade, servicos
educacionais os quais fornegcam as bases para gquengertam em adultos produtores de
conhecimento ou de inovagdes (artisticas/sociais).

Por sua vezJune Makercaracteriza o individuo dotado como um solucionat®
problemas, capaz de atuar em trés dimensdes, que19acriar uma nova definicdo ou
esclarecer um problema ja existente; (2) elaboomos métodos mais eficientes ou mais
eficazes; e (3) chegar a solugbes diferentes daafarsual, que sejam eficazes, e talvez em
maior grau se comparadas as solucdes anterioreikKHRA SCHIEVER, 2005). Maker
desenvolveu uma avaliacdo de desempenho baseadsatacdo de problemas em varios
dominios e curriculos destinados a reforcar osqgofdrtes dos alunos dotados e ajudar a
ampliar essas competéncias (MAKER; SCHIEVER, 2010).

ApoGs a exposicao das principais concepc¢des soldmagdo, observa-se gaepartir
do segundo modelo, cada tedrico subsequente refewesuas ideias com base nos modelos
anteriores, combinando-os ou complementando-osdserar de refletir sua prépria maneira
de ver e explicar os conceitos. Esse fato revedaaqcompreenséo alcancada hoje, € produto
da evolucdo dos primeiros conceitos desenvolvidws gstudiosos de todas as épocas e
lugares. No entanto, autores colocam que a elamracconcretizacdo do significado de

dotacdo nédo esta totalmente concluida, mas em pentga constru¢cdo e reconstrucao
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(BESNOY; CUKIERKORN, 2006; TURNBULL; TURNBULL; WEHMYER, 2007; REIS;
RENZULLI, 2011; BENAVIDES; MARTINEZ; VILLARRAGA, 2M4).

De modo geral, ha um consenso entre os espewaklstaconsiderarem que em
qualquer concepcdo de dotacdo seguida, havera tanpes implicacbes para a pratica
educacional (PFEIFFER, 2008). Por exemplo: aqugles trabalham exclusivamente na
abordagem do dominio geral instituido por Termderdierdo a utilizacdo de um escore de
QI global como um corte para a identificacdo dena@tudotados. Da mesma forma, aqueles
gue adotam uma perspectiva de dominio especifréo skefensores do uso dos resultados de
um grupo de escores fatoriais nos testes de iétalig e outras manifestagces de grandes
realizagbes em apenas um dominio. Sobre essa guBsAzulli (2005a) recomenda que a
dotacéo seja entendida do ponto de vista das epésaraticas, a fim de que haja uma légica
entre as definicdes e as praticas, no desenvolwnuenpotencial elevado em estudantes.

Depois de conhecer um pouco sobre as distintazepgéies que explicam a dotacéo,
faz-se necessario um posicionamento por parte sigusador quanto ao referencial tedrico
que pretende adotar, a fim de que possa fundammrdanvestigacdo. Nesse sentido, elegeu-
se omodelo diferenciado de dotacéo e tale(@MGT), de Gagné, por ampliar os elementos
constitutivos e explicativos de dotagdo e talentpasir dos conceitos ja emitidos em
pesquisas anteriores, e também, por configuraos® nao elitista, na medida em que admite
o direito de todos os individuos serem observadtEsn disso, esse modelo ndo pressupde
que a motivacdo seja um critério essencial do pakrelevado, mas considera a
possibilidade de que individuos com QI de 130 sestram desmotivados pelas tarefas
escolares, tendo em vista outros interesses. Tan@ntonsiderar a criatividade como um
dominio no qual a dotagéo e o talento podem seess@r, € ndo um critério. Até mesmo, por
apresentar respostas mais logicas na distincée estiermoslotacédoetalentq trazendo uma
importante contribuicdo para o planejamento deigagteducativas. Ademais, por admitir
quatro dominios de competéncia da capacidade huenxda campos de talento, passiveis de
serem subdivididos em qualquer nimero de categaéas haver supremacia de uma sobre a
outra em termos de maior ou menor importancia. Bambpor considerar possivel que o
potencial para dotacdo seja identificado mesmouséretia de realizagdo, como no caso dos
baixo-realizadores. Acrescenta-se o fato de rewmmhe influéncia de variaveis né&o
intelectivas, como intrapessoais, interpessoaisbiartais, de aprendizagem (formal e
informal), incluindo a chance ou acaso, no desemwento do potencial (geneticamente
determinado) e talentos especificos. Sobretudonplarar critérios coerentes para especificar

de que maneira os individuos diferem da norma eu® igso significa em termos de
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prevaléncia da populacdo subentendida por essgndesio. Além destes, por admitir o uso
da observacdo para detectar comportamentos quianmewepresenca de elevado potencial
sem descartar 0 beneficio do uso de medidas psitcoass em especial, para a identificacdo
nos dominios intelectual, criativo e sensoério-motéy finalmente, por ser o modelo que
embasa os procedimentos de identificacdo de altoros potencial para dotacao e talento do
Centro onde frequentam os participantes que compo@mostra deste estudo.

2.9 Definigbes

Os modelos teoricos a partir de Spearman até aem@oraneidade em muito
contribuiram para ampliar as definicdes de dotag@onhecidas em documentos oficiais ao
redor do mundo, com o propdésito de unificar critgisobre elas (MIRANDA, 2008).

A primeira definicdo formal internacional de dot@c¢®i o Informe Marland, um
dossié apresentado, em 1971, por Sidney Marlandjigsério de Educacdo dos Estados
Unidos United Status Office of EducatienUSOE), sob uma visdo multifatorial do potencial
para a realizacdo (MARLAND, 1972). A definicdo deldnd considera que as criangas e
jovens dotados e com talento sdo aqueles que falamtificados por pessoas qualificadas
profissionalmente, que, em virtude de habilidadesaerdinarias, sdo capazes de demonstrar
alto desempenho/realizacdo e/ou capacidade pdtemgeiando comparados a outros da
mesma idade, experiéncia ou ambiente. O Informelgoressaltando que criangas e jovens
dotados e talentosos requerem programas educaxidif@ienciados e/ou servigos distintos
daqueles habitualmente fornecidos pelo programaaeda escola, a fim de poderem realizar
a sua contribuicéo para si e para a sociedade (MARL, 1972).

Segundo o documento, o potencial e/ou 0 desempeothemn ser manifestados em
seis areas ou dominios, de forma isolada ou comédinduas ou mais areas: (Hpacidade
intelectual geral- normalmente expressa em termos de pontuacdo elevada@stes de Ql,
demonstra flexibilidade e rapidez de pensamentanpceensdo e memoria elevadas,
pensamento abstrato, curiosidade intelectual, pexiepcional de observacédo, habilidade de
abstrair mais desenvolvida, atitude de questiontomeapacidade de resolver e lidar com
problemas; (2)aptiddo académica especifica revela atengdo, concentracdo, rapidez de
aprendizagem, boa memoria, gosto e motivacdo pmmiptinas académicas de interesse,
producdo académica, avaliacdo, sintese e organizdgaconhecimento; (3pensamento

criativo ou produtivo— considera a originalidade de pensamento, imegmaesolucao de
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problemas de forma diferente e inovadora, produgderenciada, ideias divergentes,
percepc¢do distinta em determinado tépico, sentimgatdesafio diante da desordem de fatos,
autoexpressao, fluéncia e flexibilidade; ¢dpacidade de lideran¢a— envolve autocontrole,
percepcdo acurada das situacdes de grupo, intepagdotiva com os demais, sensibilidade
interpessoal, atitude cooperativa, decisdo em ¢firg sociais complexas, sociabilidade
expressiva, persuasdao e influéncia no grupo; ¢&pacidades nas artes visuais e
representativas- apresenta destrezas relacionadas a percepgiiesartacdo e execucao
artistica nas artes visuais, musica, danca, teatautras areas relacionadas; ec@)acidade
psicomotora— envolve velocidade, agilidade de movimentos, dpresisténcia, controle e
coordenacao motora refinada, proezas atléticabikdaales mecéanicas (MARLAND, 1972).

Segundo Johnsen (2004), as principais caractasstiessa definicdo consistem em
trés aspectos: (1) a diversidade de areas nas quaesempenho pode ser exibido; (2) a
comparagao com outros grupos da mesma idade, éxperie ambiente; e (3) o uso de
termos que implicam a necessidade de desenvoluinfpot exemplo: capacidade potencial).

Entretanto, varios autores (MIRANDA, 2008; SANCHEDPEZ, 2006; MEDINA
BALMASEDA, 2006; FREEMAN, 2006a) observam que ookmhe Marland traz em si
alguns problemas, tais como: (a) a falta de niesimbelecidos que determinem quando
comeca a dotacdo em cada um dos fatores; (b) andfisédo de capacidades consideradas
importantes, como social ou de negocios; (c) agosieacdo das areas como sendo
independentes entre si; e (d) a falta de indicadoaea a identificacdo de cada um dos fatores.
Renzulli (1978, 1986, 1999) observou ainda doigosufpontos considerados pelo autor
importantes para o rendimento excepcional: a nélaséo de fatores n&o cognitivos, como a
motivacdo ou o comprometimento com a tarefa; e est§o da natureza paralela das seis
categorias, parecendo mescladas tanto em dimedgdesndimento como de capacidade.
Sobre esta ultima, Gagné (1985) observou que asatggorias sobrepdem 0s conceitos de
dotacéo e talento.

No entanto, apesar das observagbes em pautangdefoficial do Informe Marland
nao contemplou os quesitos supracitados em duasmabicdes ocorridas posteriormente,
sendo uma em 1978, rBifted and talented children’s adqiAto das criancas dotadas e
talentosas), e outra em 1990, Mational excelence: a case for developing Ameritalent
(Exceléncia nacional: um estudo elaborado paraiexphs razbes pelas quais o talento
deveria ser desenvolvido nos Estados Unidos) (PERA AGUA, 2001).

? Neste contextdjderanca é entendida como interacdes substanciais comsopéissoas em situacdes da vida
real (YOUNG LEE; OLSZEWSKI-KUBILIUS, 2006).
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Ainda que uma definicdo universal referente ao grdp dotados ndo tenha sido
alcancada e apesar das provaveis limitacdes olosexva definicdo de Marland é comumente
citada em varias bibliografias da area, por adateoncepcéo de distintos dominios ou areas
em que o potencial elevado se manifesta, embonmanaria das vezes, predomine na pratica
uma forte tendéncia a concepc¢do unitaria da idetia (KITANO, 2005; FELDHUSEN,
1995).

Segundo Gama (et al., 2006), a definicdo de Marldacilguma maneira, influenciou
a nivel internacional as diversas propostas sulesggsi sobre o conceito de dotacdo, como no
caso do Brasil, que a inseriu na Lei 5.692/71garfi® (BRASIL, 1971), por meio de um
grupo de especialistas norte-americanos que, nsidocaestava prestando consultoria ao
MEC (Ministério de Educacdo e Cultura). Segundonéé (1993), duas categorias
conceituais distintas foram utilizadas nessa lea paferirem-se a dotacdo, e dois critérios

foram combinados aditiva ou alternativamente, canéomostra o texto:

criancassuperdotadase talentosas[sdo] as que apresentanotavel desempenho
e/lou elevada potencialidadem qualquer dos seguintes aspectos, isolados ou
combinados: capacidade intelectual geral; aptidad@mica especifica; pensamento
criador ou produtivo; capacidade de lideranca;ntalespecial para artes visuais,
draméaticas e musicais; capacidade psicomotora (BRAB976, p. 2, grifos
NOSSO%

Considerando os avancos tedricos no ambito dalpgiace da educacéao, em 1994 a
equipe da secretaria de educacéo especial do MEQaeceria com dirigentes estaduais e
municipais da educacdo especial e outras orgamgat@o governamentais, fez uma reviséo
dos principais conceitos utilizados na area daaghaespecial, incluindo os que remetem ao
alunosuperdotaddDELOU, 2007). Segundo Chagas (2007), ao contdirique se esperava,
ndo houve uma revisao teorica, mas uma ressiggéficdo conceito “superdotados” adotado
na Lei 5.692/71, no artigo 9° (BRASIL, 1971), penm@endo o termcsuperdotacao
(sugerindo habilidades extremas) e substitutattntosagoor altas habilidadesDesse modo,
formou-se uma combinacdo terminoldgica entadtas habilidades/superdotaggoagora
expressos na Politica Nacional da Educacdo EspegiBlerspectiva da Educacao Inclusiva
(BRASIL, 2008, p. 15).

Originario doEuropean Council for High Ability — ECHfConselho Europeu para
Altas Habilidades), a expressaaltas habilidade’ foi adotada por sua énfase em um
desempenho consistentemente superior (CHAGAS, 2083, os termos AH/S (altas

habilidades/superdotacao) podem ser encontradeswetos textos legislativos e de pesquisas
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no contexto brasileiro, sendo bem-aceitos entreechgcadores e pais, por trazerem uma
sonoridade mais amena em relagéo ao termo “altakdaales”.

Contudo, Guenther (2010) aponta a fragilidade dasnds ‘altas habilidades/
superdotacaq utilizados pela politica, por se tratarem de taferencial conceitual sem
embasamento cientifico. Guenther (2010) explica ltpldlidade € um termo que nédo tem
referencial tedrico e ndo € usado em nenhum luganuhdo para expressar dotacdo, visto
que, conceitualmente, habilidade(s) (em ingi&sl(s)) descreve(m) uma grande variedade de
competéncias treinadas ou se refere(m) a resultddoslgo aprendido e/ou treinado
intencional e sistematicamente. Sobre a utilizagims termos Superdotadd ou
“superdotacdl Guenther (2010) assegura que ndo ha uma fundag@ntedrica, uma vez
que no exterior sdo empregados os terngietiness ou “gifted’, que correspondem a
dotacédo ou dotadaespectivamente, e nasupergiftedness numa tentativa de aplica-lo a
superdotacdo ou de entendé-lo como “extremamemdel@o Dessa forma, Guenther (2006Db,
2008a, 2010) conclui que os ternmmgerdotados, bem-dotados, talentosos e sobredptado
dentre tantos outros que sao utilizados para ummmesonceito, representam termos
geneéricos, pouco significativos e vulgarmente eggules, ndo devendo ser utilizados.

Por outro lado, varios autores (ALENCAR, 2007a; B&HS DEL ROSAL;
HERNANDEZ-JORGE, 2005; PEREZ, 2006) afirmam que mfipo “supef denota
extraordinaria capacidade que o individuo traz ascer e que se realiza independente das
condicbes ambientais. Tal aspecto tem levado myéssoas a ndo aceitacdo do termo
“superdotacag por gerar um distanciamento entre o superdotadeus pares (LORENZO
GARCIA; MARTINEZ LLANTADA, 2002).

Com base nessas analises, Virgolim (1997) consideratilizacdo do termo
“superdotadd inconveniente porque objetiva a busca pelos exteee reflete a dificuldade
dos professores em reconhecer tracos de dotac&ews alunos, por imaginarem nao haver
em suas classes um aluno com tal perfil. Nessedserdorland (2005) vé a utilizacao do
termo “superdotado” como uma pratica incoerentaseistentavel, por ser uma construcao
social de validade questionavel.

Com relagcédo a terminologia adotada neste estudesééutilizado os termadotado
ou dotacaq por corresponderem a traducédo original do ingjéted ou gift. Justifica-se essa
opcao por sua coeréncia cientifica e aplicabilidpdgica, necessarias a realizacdo deste

estudo.
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Outro aspecto observado pgoelou (2005) na Lei 5.692/71 (BRASIL, 1971) foi o fato
da conjuncao alternativaoti” ter sido suprimida, permanecendo apengsno caput do
conceito. Segundo a autora, onde se tiatdvel desempenho e/ou elevada potencialidade
acabou por produzir uma exclusdo maior de alunis$p yjue somente sdo considerados
dotados aqueles que apresentarenotavel desempenho e elevada potencialijade
eliminando, assim, a possibilidade de que alunosy doacasso escolar possam ser
identificados por seu elevado potencial. Contudpadir dasDiretrizes Nacionais para a
Educacéo Especial na Educacdo BaAgiBRASIL, 2001, p. 2), essa postura perdeu suaforg
ao definir quealtas habilidades/superdotacaoefere-se aqueles que apresentararide
facilidade de aprendizagengue os leve a dominar rapidamente 0s conceitos, 0S
procedimentos e as atituded®esse caso, o foco esta no processo de aprgedizeo aluno
em alcancar o dominio dos conceitos, procedimentigudes de forma rapida, e ndo apenas
em seu desempenho. Delou (2007) considera esspraiggdo um avango na compreensao
do constructt’ dotacdo, pois permite que um aluno indisciplinad@om baixo desempenho
também seja reconhecido na escola por seu elevagaqgml, antes mesmo de evidenciar
elevado desempenho. Neste aspecto, Hallahan enkauf{2005) entendem que algumas
definicbes podem ser mais l6gicas, mais precisamnaig Uteis que outras, mas ndo se pode
afirmar que esta ou aquela seja mais correta.

A partir desses dados, é possivel observar que ramm@m se tenha alcancado um
consenso universal, a definicdo promulgada nosrdentos oficiais representa um avanco na
compreensao da dotagdo, por conceber a ampla gardanginios ou &reas especificas em
que a dotacdo pode se manifestar além da capacidelectual geral, e pela nocao
quantitativa de habilidades demonstradas em caddném ou area (MONKS; KATZKO,
2005; REIS; RENZULLI, 2011; JIMENEZ FERNANDEZ, 2008MITH, 2007; CASTRO
BARBERO, 2005; OLIVEIRA, 2007; PIIRTO; HEWARD, 2006HALLAHAN;
KAUFFMAN, 2005).

2.10 Identificacéo

A adocdo de novos referenciais tedricos no campiatdgéncia e dotacdo também

trouxe um avanco gradual no processo de identdiwaps individuos dotados, por deixar de

13 Segundo Alencar e Fleith (2001pnstructo” refere-se a um conceito.
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atribuir exclusividade aos testes de inteligénciace rendimento académico, e incluir
multiplos critérios de identificacdo (FLEITH; ALEMNR, 2004).

Segundo Guenther (2009), Werts, Culatta e Tompk@§7), o elevado potencial
presente nos individuos ndo pode ser encarado comaodecisdo determinada apenas por
uma medida, teste ou escala, ao indicar quem temAouemdotacdo, mas envolve varias
situagcOes. Ademais, os testes desenvolvidos pasacuttura podem nao ter o mesmo efeito
em outra cultura, pois o valor atribuido a intelig& varia de cultura para cultura
(VIRGOLIM, 2007b).

A partir dessa compreenséo, recomenda-se que dificd@io seja processada
considerando-se: (1) a ado¢do de um modelo tedecdotacdo que reconheca as varias
dimensdes do elevado potencial, como as habilidadeisis, a lideranca e variaveis mais
associadas a personalidade; (2) a adocao de u@a hidistica do aluno que inclua varias
dimensdes - como o contexto social, familiar e kesc@ personalidade, o emocional, a
criatividade e o talento especifico, evidentes @o;n(3) a admissdo de um enfoque
multidimensional de identificacdo, pautado portiplds estratégias que possam verificar as
habilidades de forma continua nas diversas sitsagéeacdo no cotidiano; (4) a adocao de
multiplos e variados instrumentos de avaliagdodogapela literatura, como testes de
criatividade, avaliagdo do desempenho académicsteste psicométricos, escalas de
caracteristicas, questionarios e fichas de obs&ovdg comportamento; (5) a observacéo das
modulacdes que sofre a alta capacidade em grupesiBsos, como aqueles com baixo
rendimento académico, as minorias, as mulheresylagralmente diferentes, os duplamente
excepcionais (condicdo de dotado e com déficita@iy e os extremamente dotados; (6) a
avaliacdo sistematica do préoprio processo e osuimsintos diagnosticos utilizados; e (7)
conhecimento da historia de vida familiar e escalaraluno, interesses, preferéncias e
padrbes de comportamento social obtidos por meamdeersas ou entrevistas com a familia,
com os professores e com 0 proprio aluno (WERTSLATTA; TOMPKINS, 2007;
POCINHO, 2009; FERNANDEZ, 2006; GUENTHER, 2000; GZKNGELO; DAVIS, 1997;
JIMENEZ FERNANDEZ, 2000; GUENTHER, 2006a, 2006b; IBMRAES; OUROFINO,
2007; RENZULLI, 1986; ALMEIDA; CAPELLINI, 2005; MEINA BALMASEDA, 2006;
HEWARD, 1998; VIRGOLIM, 2007b; ALONSO, 2008; WINNER998).

Para tanto, o processo de identificagcdo pode artitiEs meios: (Lnedidas formais
quese referem a bateria de testes padronizatihsados para a realizacdo de uma triagem
prévia ou na selecao final do aluno; @@didas informaisalusivas a informacao proveniente

dos pais, professores, colegas de classe e dagadpno, ou de testes destinados a medir o
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grau e as dimensdes em que o aluno se destaggp@¢8dimentos mistpgue remetem aos
dados obtidos a partir das medidas formais e ird@nJIMENEZ FERNANDEZ, 2000).
Alberta (2004) sugere que a identificacaopaencial intelectual gergbode ser obtida por
meio de avaliacdo psicoldgica individual ou grugaktes padronizados de desempenho,
classificagcbes do professor e avaliacdo dos paiquaamto para aaptiddo académica
especificapodem-se utilizar testes de desempenho especificagsunto. J& pensamento
criativo ou produtivo pode ser evidenciado utilizando-se medidas deapessto divergente,
escalas para medir caracteristicas criativas edigies de professores. Da mesma forma, o
potencial pardiderancapode ser visto por meio de escalas de classificdga caracteristicas
para lideranca e inventario de habilidades dediga. Finalmente, a aptiddo parge visual

e a capacidadgsicomotoa podem ser identificadas por meio de observagiepibfessores

e especialistas.

A partir do enfoque multidimensional, espera-se gpeoximadamente 3 a 5% da
populacao escolar apresente potencial para do{&3aBNTHER, 2000). Mas, se 0 processo
de identificacdo tomar como base a definicdo dagdmt a partir da sobreposicdo de areas,
estima-se que 10 a 15% dessa populacdo apresetdncipb para dotacdo e talento
(GARGIULO, 2006).

2.11 Dotagéao na Adolescéncia

Falar sobre o0 adolescente ndo é uma tarefa fétih, que seu conceito apresenta uma
diversidade de expressdes nas sociedades e cUlUMASEF, 2002). No entanto, julga-se
necessario tracar, em linhas gerais, uma defipgdual da forma como a adolescéncia é
caracterizada, visando uma compreensao maior,tia gesse contexto, das necessidades do
adolescente dotado. Além disso, o conhecimentoesabrcaracteristicas de jovens que séo
dotados pode ajudar os educadores a reconhecerodampntos que sao indicativos de
dotacéo, orientar o trabalho dirigido ao atendimesducacional, e servir de referéncia no
estudo de grupos especiais (GARGIULO, 2006; GUIMASA OUROFINO, 2007;
JIMENEZ FERNANDEZ, 2004; | TORRES, 2009).

No final do século Xlll, o termo “adolescéncia’faga-se aos anos subsequentes a
infancia. No entanto, foi ampliando-se no decod@rséculo XX, ao serem reconhecidas as
caracteristicas bioldgicas, psicoldgicas e soaais permeiam o processo de transicdo da

infancia a vida adulta (MURTA et al., 2006). Seguracritério cronoldgico proposto pela
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Organizacdo Mundial da Saude (OMS), essa etapaddacempreende dos 10 aos 20 anos
incompletos, sendo usualmente classificada empegdsdos:Precoce(dos 10 aos 14 anos);
Média(dos 15 aos 17 anos)Tardia ouMadura(dos 17 aos 20 anos).

O periodo da adolescéncia para o dotado € semelrmmtde qualquer outro
adolescente sem indicadores de dotacdo (GALDO MUNBID8). Segundo Vitalle e
Medeiros (2008), nesse periodo os adolescenteamasw alguns “lutos”, como a perda do
corpo infantil para um corpo por vezes desengongadpor conseguinte, a perda do papel
social infantil. Para os autores, alguns comportdosesado caracteristicos dessa fase, tais
como: (a) transferéncia dos sentimentos de deperadéas pais para o grupo; (b) dificuldade
em lidar com as frustrac6es quando ndo alcancajesvos; (c) atitude social reivindicatoria
de um modelo de sociedade que considera mais j(dtasucessivas contradicdes nas
manifestacbes de conduta frente ao imprevisivél;séparacdo progressiva dos pais para
apropriar-se de um mundo préprio e “impenetravel(f) constantes flutuacdes de humor
(VITALLE; MEDEIROS, 2008). No entanto, para os akidentes dotados, o0s
comportamentos caracteristicos dessa fase, contsireem seu elevado potencial intelectual,
os diferencia como um grupo particular (GONZALEZ IBEZ; GONZALEZ GOMEZ,
1998).

Enquanto grupo, os adolescentes dotados ndo afmesas mesmas caracteristicas de
desenvolvimento e comportamentos entre si, quandgparados ao restante da populacéo
escolar situados nesta faixa etaria, por ndo haweperfil exclusivo que os caracterize como
tal (OLIVEIRA, 2007; GUIMARAES; OUROFINO, 2007; NAG, 2009; TURNBULL;
TURNBULL; WEHMEYER, 2007). A semelhanca do que geagm todos 0s grupos sociais,
criancas e adolescentes dotados distinguem-se emn hsterogeneidade por serem
provenientes dos varios grupos étnicos e socioecimod, pelas habilidades diversificadas,
pelos interesses especificos, por suas aptidoks paracteristicas sociais e psicoldgicas e
também por suas necessidades educacionais (JIMBRERNANDEZ, 2004; POMAR
TOJO; DIAZ FERNANDEZ, 1998; | TORRES, 2009; NEIHARS al., 2002; ROBINSON,
2008; REIS; RENZULLI, 2009; OLIVEIRA, 2007; NAGC0R9; VIRGOLIM, 2006).

Entretanto, segundo Guimardes e Ourofino (2087possivel eleger avancados
comportamentos em varios dominios (por exempla@op&jico de aprendizagem, motivacao,
personalidade, criatividade, sociais e liderangahumente encontrados entre os dotados,
embora ndo se possa generalizar. Autores sao uesieim afirmar que, nem todos os dotados
demostram todas as caracteristicas, ou no mesmb Aiguns podem ndo demonstra-las a

partir de uma idade muito precoce, mas em estagas avancados. Outros podem ainda
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apresentar um agrupamento especifico dessas céthcds ou as caracteristicas de dotagéo
podem ser evidentes somente quando estiverem dagajm area de interesse e aptidao
(RIMM, 2002; NAGC, 2009; ALONSO, 2006a; VERSTEYNERD11; FRIEND, 2008).

Com relacdo asaracteristicas psicoldgica®s dotados, em geral, demonstram alta
competéncia para manipular simbolos, memoéria extirg@ria, altos niveis de compreensao
de conceitos abstratos e de generalizacdo, graadkddde de andlise e sintese, alta
capacidade de concentracdo, ampla variedade deessés, espirito investigativo e
questionador, imaginacdo e fantasia especulativate nivel de raciocinio (JIMENEZ
FERNANDEZ, 2000, 2004; OLIVEIRA, 2007; FRIEND, 2Q0BURNBULL; TURNBULL;
WEHMEYER, 2007).

Quanto acestilo de aprendizagenss dotados, em geral, manifestam conhecimentos
mais amplos, facil dominio da informacéo, saltetipas na aprendizagem, tendéncia para a
investigacdo (construcdo de conhecimento), bustbed®da do “como” e do “por que” e
capacidade para aprender em um maior nivel de mufimfade (GONZALEZ GOMEZ;
GONZALEZ GOMEZ, 1998; OLIVEIRA, 2007; VANTASSEL BASA, 2005).

Sobre onivel de motivacgdoos dotados, em geral, possuem uma motivacdo nao
incentivada por reforgcos externos, preocupagdescgouaonvencionais, necessidade
“‘obsessiva” de ocupacdo mental, envolvimento e sadmo nas tarefas, diversidade de
interesses e projetos, aspiracdes profissionaraddes, escolha vocacional precoce e atengao
as novidades (OLIVEIRA, 2007).

A personalidadedos individuos dotados, revela niveis mais elevati intensidade
intelectual, desejo de reconhecimento pelo desempectadémico, ndo conformidade,
questionamento de regras ou de autoridade, fonsosele justica e ética, trabalho
independente e autbnomo, senso de autocritica ehueor, responsabilidade, alta
sensibilidade, perseveranca e perfeccionismo (VERSIEN, 2011; YOO; MOON, 2006;
JIMENEZ FERNANDEZ, 2000, 2004; OLIVEIRA, 2007; TURNLL et al., 2007).
Segundo Versteynen (2011), insere-se tambémveréxcitability emocional, que, segundo
Dabrowski (1972), refere-se a uma abundancia degenéisica, aumento da acuidade dos
sentidos, imaginacao fértil e curiosidade intelaktu

Os tragos de criatividadeevidenciam grande habilidade para pensar de forma
holistica, impulso natural para explorar ideias @rusiasmo, desafio do convencional com
perguntas e propostas pouco comuns, processosndanpento flexivel, elevado nivel de
energia e atracdo pela atividade de risco (JIMENERNANDEZ, 2000, 2004; FRIEND,
2008; TURNBULL; TURNBULL; WEHMEYER, 2007).
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Em relacdo asaracteristicas sociajsos dotados sdo similares aos demais alunos da
mesma idade cronolégica em possuir mecanismos fqegaar suas interacdes sociais,
embora possam variar em sua facilidade interpes&oal termos de grupo, os dotados
demonstram sensibilidade interpessoal, cooperatieidpoder de persuasao e de influéncia
no grupo, capacidade de desenvolver interagdo pvadaom o0s outros, sociabilidade e
popularidade expressiva entre seus parelideranca natural, respeito pelos pares e
preferéncia por estar com adultos ou com criancaisres para discutir ideias (JIMENEZ
FERNANDEZ, 2004; GARCIA GONZALEZ; GONZALEZ MARTINEZ1997; FRIEND,
2008; FORTES, 2008; ALONSO, 2006a).

As caracteristicas especificas para liderangavidenciam as habilidades de
comunicacao, as habilidades sociais, a empatiapdidade de tomar decisbes, a habilidade
para motivar outros, a habilidade para manter wpagunido em uma tarefa, e a habilidade
para planejar e executar projetos com pouca neleekestde supervisao (WERTS; CULATTA;
TOMPKINS, 2007).

Autores chamam a atencao para o fato de que taistedsticas podem manifestar-se
tanto de forma positiva como negativa (FREEMAN, &0PORTO CASTRO, 2001,
SANCHEZ LOPEZ, 2006; POCINHO, 2009; GARGIULO, 2008kgundo Gargiulo (2006),
na forma negativa é chamado a#é€ito paradoxal negatiVvpporque atua para o detrimento
do elevado potencial. Por exemplo: a elevada cdpdei do estudante dotado em reter
informacdes de forma rapida, comparada aos cotgakasse, pode leva-lo a apresentar uma
Impaciéncia excessiva, que vai aumentando gradag¢inte causando-lhe um sentimento de
tédio e desgosto por estar ali.

Webb (1994) apresenta uma lista de tracos comunerdentrados em estudantes
dotados, conforme aparecem no quadro 2, que podanifestar-se de forma positiva ou
negativa (em determinados contextos), sendo estig enuito utilizada por pesquisadores na

area da dotacdo, por ser uma referéncia na area.

14 O termo“pares” ndo se refere apenas a pessoas da mesma idade,imdagduos que podem interagir em
um nivel igual sobre questdes de interesse com@EDELL, 1984).
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Quadro 2- Exemplos de tracos de elevada capacidade cageitivestudantes dotados que podem manifestar-se
de forma positiva e negativa.

Capacidade Intelectual elevac Capacidade Iintelectual elevac
(forma positiva) (forma negativa
Retém informacdes rapidas Impaciente com os outros
N&o gosta de rotina
Inquisitivo Faz perguntas embaracosas
Buscas para significAncia Questiona procedimentos de ensino
Forca de vontade Resistente a dire¢do de outras pessoas

Motivagdo intrinseca

Busca intensa por possibilidades e alternativas ce&sivo em interesses
Dificuldades nas escolhas

Procura de causa e efeito Busca desenfreada por alcangar a coeréncia

Enfatiza a verdade Idealismo intenso
Preocupacdo com questdes sociais e morais que
pode criar ansiedade e depresséo.

Organiza coisas e pessoas Constroi regras comatica
Ampla facilidade de vocabulario Pode usar palavras para manipular
Informagéao ampla, avangada Entedia-se com a escola e os pares

Altas expectativas para si mesmo e para os outresfedeionista
Excesso de autocritica

Criativo Pode ser visto como perturbador
Vé novas formas de fazer as coisas Intolerante
Concentracéo intensa Negligéncia aos deveres/pessoas
Persisténcia em areas de interesse Resisterterraifigdes
Teimosia
Sensibilidade e Empatia Sensibilidade excessiva a rejeicdo de pares
Desejo de ser aceito pelos outros Dificuldade em aceitar criticas
Elevados niveis de energia Inquietacgéo fisica
Intensidade na atividade motora
Preferéncia pela independéncia Pode rejeitar seus pais ou pares
Trabalho individualizado
Autoconfiante Muitas vezes é visto como autoitari
Interesses diversos Pode parecer desorganizado
Versatilidade em muitas habilidades Frustragéo pela falta de tempo
Forte senso de humor Pode se tornar “palhaco daellpara chamar a
atencao

Fonte: Webb (1994; 2000).

Segundo a autora (WEBB, 2000), nenhum desses ctampamtos constitui
necessariamente um problema. Fatores situaciofdaialtamente relevantes na identificacao

do efeito negativo de certas caracteristicas ineseindotacao.



60

Varios autores (BERMEJO, 2002; POCINHO, 2009; ALENRC 2007a; LORENZO
GARCIA; MARTINEZ LLANTADA, 2002) confirmam o fato d que ndo poucos
adolescentes dotados compartilham dessas carticéeyis. ponto de serem identificados com
distarbios psicoldgicos e emocionais, como défilgt atencédo e hiperatividade, transtorno
desafiador opositivo, transtornos do humor e tmanstobsessivo compulsivo, dentre outros.
Em resposta ao diagndstico equivocado, recebendiatento inadequado as suas reais
necessidades (WEBB, 2000).

Na verdade, muitos adolescentes dotados podemntarfres mesmos problemas
vivenciados por qualquer outra populacdo, ao pomsubarreiras que impedem o pleno
desenvolvimento de suas capacidades, tais comdado fisica com prejuizos sociais,
dificuldade de aprendizagem ou transtornos assogjadesvios de conduta, disturbios
emocionais e psicoldgicos, transtornos de perstad#, lar hostil, situacdo socioeconémica
familiar desfavorecida ou condi¢cbes desfavoraveprandizagem no ambiente educacional
(CUPERTINO, 1996; OUROFINO; FLEITH, 2005; FERNANDEZ006; NEIHART et al.,
2002; PEREZ, 2011; WERTS; CULATTA; TOMPKINS, 200ZHAGAS; FLEITH, 2009;
RENZULLI; REIS, 2004; ALENCAR, 2008). E, em meicease contexto, muitos tendem a
engajar-se em uma série de problemas sociais rfeialé abuso de drogas, gravidez
indesejada, baixo desempenho académico, evasalaressolamento dos pares, etc.) que,
embora ndo sejam exclusivos dos adolescentes @otpddem constituir fontes de risto
para o seu desenvolvimento intelectual, social ecamnal, de forma distinta dos seus pares
“normativos” (aqueles sem indicadores de dotac&AMPOS, 2010; HAYES; SLOAT,
1989; PORTO CASTRO, 2001; OLIVEIRA, 2007; POCINHEDO09; RENZULLI; REIS,
2004; GARCIA GONZALEZ; GONZALEZ MARTINEZ, 1997; COIRELL;
SHAUGHNESSY, 2005; CASSADY; CROSS, 2006; NAGC, 2009

Dois fatores fundamentais contribuem para que otescentes dotados sejam mais
vulneraveis socialmenté a enfrentarem situacdes de risco psicol6gico: nberrios e os

externos (ou situacionais).

!> Fontes de riscoreferem-se a condicdes ou varidveis associadasaiér rprobabilidade de resultar em
comportamentos negativos ou indesejaveis nos ohatdgl, que podem comprometer sua salde, bem-estar ou
desempenho social para si e/ou para os outros (KHZMD993; COWAN; COWAN; SCHULZ, 1996). Em
termos mais especificossco refere-se ao perigo que o individuo corre em néaep completar o ensino
médio com o0s conhecimentos, habilidades e atitutke®ssarias para atuar na vida adulta (BESNOY;
CUKIERKORN, 2006).

18 vulnerabilidade social é o resultado negativo da relacéo entre a disginfEile dos recursos materiais ou
simbélicos dos atores, sejam eles individuos opague o0 acesso a estrutura de oportunidades sociais
econdmicas e culturais que provém do Estado, doadere da sociedade (ABRAMOVAY et al., 2002). Esse
resultado se traduz em debilidades ou desvantggeraso desempenho e mobilidade social dos atoestae
relacionado com o maior ou menor grau de qualidedéda das pessoas (ROCHA, 2007).
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Os fatores internocorrem no interior do préprio individuo e, segundeu
idealizador (TERRASSIER, 1979), a combinacdo deiralts das suas caracteristicas de
dotacdo pode levar a padroes de comportamentanci8sico, devido ao “desequilibrio”
(diferentes ritmos do desenvolvimento humano) qoerre entre suas capacidades e suas
realizagbes no contexto académico.

Para melhor compreenséao, essa dissincronia faifitasla em quatro dimensodes: (1)
inteligéncia e psicomotricidad@gapacidade para ler com precisdo sem poder esqurss por
escrito); (2)raciocinio e linguagenfcapacidade de raciocinio rapido e complexo sedeipo
expressar-se oralmente); (Bteligéncia e emocionglcapacidade intelectual complexa nao
compativel com o desenvolvimento emocional); ecGnitivo e socia{capacidade cognitiva
superior a média, mas incapacidade de submeter+sen® de aprendizagem imposto a todos
os alunos). Para os autores, a dissincronia @tgmalesenvolvimento de muitos adolescentes
dotados e asseguram que situacdes como esta paignios a manifestar ansiedade,
frustracdo, dificuldades de interacdo social e lprobs de conduta (WEBB, 2000;
ALBERTA, 2004; JIMENEZ FERNANDEZ, 2004; TERRASSIER)79).

Em relacdo aos fatores externos, estes podem retdaronados a varias situacoes,
como o contexto educacional, as interacdes socaendimento académico e o sexo, dentre
outros. Tais fatores contribuem para o surgimera@ssincronia social que consiste na
defasagem entre a norma interna do individuo ermasocial (RUBIO JURADO, 2009;
GALDO MUNOZ, 2008; DIAZ FERNANDEZ; POMAR TOJO, 19955HECHTMAN;
SILEKTOR, 2012).

No contexto educacional, essa assincronia ocoado ambiente ndo projeta suas
atividades académicas para atender ao ritmo dedipegiem e ao nivel de desenvolvimento
intelectual dos alunos com elevado potencial entaseespecificos, ou quando néo favorece a
expressdo destes (ALENCAR, 2007a, 2008; BUESCHEREHAM, 1990; SCHULER,
2003; RENZULLI; REIS, 2004; GUIMARAES; OUROFINO, @®@; FLEITH, 2007;
STABILE DE UICICH, 2006; WEBB, 2000; ALONSO, 2006MARTINEZ; SANCHEZ;
FERNANDEZ-GAYTAN ANGULO, 2006).

Para muitos autores, a excessiva lentiddo no ridl@mcensino e a incidéncia em
conhecimentos e competéncias ja adquiridas caussmalivacdo, apatia, insatisfagéo,
desinteresse e ressentimento em alunos dotadagnd@lhes prejuizos em termos do
rendimento escolar e colocando-os em uma situagaailterabilidade socidOLIVEIRA,
2007; RENZULLI; REIS, 2004; ALENCAR, 2007a; GUIMARZS; OUROFINO, 2007;
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FLEITH, 2007; STABILE DE UICICH, 2006; BULKOOL; SOXA, 2000; NEIHART et al.,
2002).

Da mesma forma, a falta de atencéo ao nivel dendels@mento intelectual de alunos
dotados pode contribuir para agravar os problerea®ldcionamento existentes, ou cria-los,
caso ainda ndo tenham sido estabelecidos. Surgstrasse pessoal, o sentimento de tédio,
frustracdo, aborrecimento, impaciéncia, soliddos@amento, podendo chegar a evaséo
escolar e problemas emocionais, como neurose eesiEnr (LAGE VILABOY, 1999;
FORTES; FREITAS, 2007; WERTS; CULATTA; TOMPKINS, @0 GENSHAFT,
BROYLES, 1991; CROSS, et al.,, 2004; STABILE DE UIE, 2006; WEBB, 2000;
SCHULER, 2003; GALDO MUNOZ, 2008; WEBB, 2009). Confando esses dados, Isaac
Roitman, diretor de Politicas e Programas TematimoMinistério da Ciéncia e Tecnologia
no Brasil (apud ALTAFIN, 2008), garante que saafientes os casos em que alunos com
dotacdo se recusam a ir para a escola, apresemmicomportamento social criticavel e
problemas psicolégicos associados a depressao.

Roeper (1995), Rogers ( 2002) e Landau (2006) admijue, quando o jovem dotado
nao recebe apoio necessario em suas dificuldaddémicas e socioafetivas, pode manifestar
comportamentos agressivos e antissociais e apgics habilidades em objetivos erroneos,
como foi o caso do massacre causado por Eric Harbglan Klebold, no ano de 1999 em
Littleton, Colorado. Segundo Schuler (2003), oslest®ntes responsaveis pela matanca de
13 alunos eram considerados brilhantes, mas, p®macda rejeicdo da sua cultura dentro da
escola, escolheram a violéncia como estratégia rderdamento. No entanto, embora
recentes incidentes de violéncia escolar realizgglms jovens com elevado potencial
intelectual sugerem que estes podem estar em m@special para 0 comportamento
delinquente, esta ndo é a regra. Segundo Neihait €002), as pesquisas estdo indicando
que os alunos dotados evidenciam menos delinquéaaiae os alunos nao dotados.

Nas situacdes de interacdo social, a assincromaeoquando adolescentes dotados
sao percebidos e tratados de forma “diferente dtegas” (BUESCHER; HIGHAM, 1990;
RIMM, 2002; CHAN, 2003 2005; RUDASILL; FOUST; CALLAAN, 2007; ALBERTA,
2004). Essa condicao vivenciada pelos dotados tem amplamente documentada na
literatura, pelo fato de estes estarem inseridosima sociedade que nem sempre aprecia as
diferencas extremas (MANOR-BULLOCK; LOOK; DIXON, 99; FREEMAN, 2006b;
RIMM, 2002; VIALLE; HEAVEN; CIARROCHI, 2007; NEIHAR', 2006).

Tal fato foi comprovado por Janos, Fung e Robind®85) em um estudo realizado

com 271 adolescentes extremamente dotados. Segsraldores, 37% dos que compunham
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a amostra consideravam-se “diferentes” de seuss pseen indicadores de dotagc&do. O
depoimento de um adolescente dotado torna bastisitel que situacdes como estas tendem
a ser mais comuns na adolescéncia (NEIHART e@02):“I'm different you know; you
show intelligence and you're outspoken and peogtal tto isolate you and put a label on
you’ (CROSS; STEWART; COLEMAN, 2003, s.p.). Na verdatlerenzo Garcia e Martinez
Llantada (2002) explicam que, pela visibilidadeetlevada capacidade intelectual ou devido
ao rotulo “dotado”, esses adolescentes podem s&rsvcomo “sabichfes”, fazendo com que
se sintam diferentes e ndo desejem “ajustdr-s@s seus pares ndo dotados. Nesse aspecto,
Gargiulo (2006) considera o periodo da adolescémtigdempo particularmente desafiador
para alunos com elevado potencial, por sentiremprsssionados a se “encaixar” ou se
“ajustar” aos interesses comuns dos seus colegatasee, que, em alguns momentos, 0s
valorizam e, em outros, 0s submetem as normasisocia

Sobre a questdo do rétulo “dotado”, Cornell (19883ervou em seu estudo que 0s
alunos cujos pais usavam essa nomenclatura confikmssforam mais propensos a relatar
dificuldades de adaptacdo do que aqueles cujosnpai® faziam, mostrando que o uso do
rotulo foi negativamente correlacionado com indazad de ajustamento. Para Zeidner e
Schleyer (1999), o sentimento de ser rotulado ctaiferente” pode gerar respostas hostis
(por exemplo: agressivas e opositoras) para cooolegas de classe e professores, afetando
as relacbes sociais entre eles (MANOR-BULLOCK; LQAKXON, 1995; CASSADY;
CROSS, 2006; GARCIA GONZALEZ; GONZALEZ MARTINEZ, ®9; RIMM, 2002;
SWIATEK; REBEKAH, 1998).

Nesse aspecto, Del Prette e Del Prette (2007)reselm que no ambiente social
ocorrem exigéncias da subcultura grupal que podejugicar o desenvolvimento social do
aluno e contribuir para que este venha a adotaloedlisruptivos em suas relacbes
interpessoais, quer seja atuando diretamente sohmsbiente por meio de comportamentos
externalizados (por exemplo: gritar, agredir) asaatio no ambito privado do individuo, por
meio de comportamentos internalizados (por exengbtar-se de todos).

7 Ajuste, neste contexto, refere-se a qualidade das redasgiais que um individuo utiliza para responder a
demandas ambientais (com o outro e com 0s gruppsshmas ao seu redor). Os meios para respondsas e
demandas incluem: as habilidades sociais, a relag@opessoal e intrapessoal, os padrBes sociais, a
estratégias de enfrentamento, dentre outros (NEHAR®99; SISTO; PACHECO, 2002). As pessoas com
gualidade positiva nas relagfes sociais sdo camasids “ajustadas”, pois séo capazes de lidar efieaz com
as demandas ambientais por meio de estratégiasr@@t@amento adequadas a situacdo. Da mesma feéma,
consideradas “mal ajustadas” aquelas pessoas qeseapam uma qualidade negativa em suas relacdes
sociais, quer seja pela utilizacdo de estratégims apropriadas ou por ndo utilizar nenhuma esteatidg
enfrentamento que as permita lidar eficazmentea®emandas ambientais (NEIHART, 1999).
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A questdo do isolamento e soliddo é uma das caistatas mais comumente
associadas aos adolescentes dotados, em espedielesagextremamente dotados
(ROBINSON, 2002b; ALENCAR; FLEITH, 1996; NEIHART al., 2002; MOON; SWIFT,;
SHALLENBERGER, 2002). Essa opcao pode ocorrer pesgiio dos pareal pelo limitado
namero de colegas de classe que compartilham omasemteresses (ADAMS-BYERS;
WHITSELL; MOON, 2004; BUESCHER; HIGHAM, 1990; SCHUER, 2003; ALBERTA,
2004; RIMM, 2003; CHUNG et al., 2011). Tal fato gdsker observado por Gross (1992) em
cinco alunos extremamente dotados (Ql = 160-208)aguiesentavam sintomas de frustracao
intelectual grave, tédio, falta de motivacao, ggeisocial por pares etarios e baixos niveis de
autoestima social enquanto frequentavam classeslareg de ensino. Em um estudo
posterior, Gross (2001) constatou que os alunasmalite talentosos e intelectualmente
dotados no dominio verbal possuiam menos amigopresentaram mais dificuldade de
relacionamento interpessoal quando comparadoseasspares moderadamente dotados ou
dotados no dominio Iégico-matematico.

Um estudo pioneiro realizado por Hollingworth (1p42m alunos que apresentavam
um QI muito elevado (acima de 180) constatou adgatificuldade sentida por eles em suas
relacdes sociais, pois seus pares etarios ndo ctiimpzam dos seus interesses, 0 que 0S
levava ao isolamento. Neihart (1999) explica quéendividuos altamente dotados (Ql acima
de 160) sdo mais vulneraveis aos problemas son@isporque o alto QI esteja associado a
problemas, mas porque é dificil encontrar paredasi®s que tenham o mesmo nivel de QI.
Como consequéncia, os adolescentes dotados podamneas suscetiveis a desenvolver
relacionamentos superficiais com seus pares, aciaeconflitos interpessoais e a manifestar
défict na habilidade de: empatia, resolucdo de conflitoderanciae fazer amizade
(BUESCHER; HIGHAM, 1990; BOUCHET; FALK, 2001; LIND2001; ROBINSON;
CLINKENBEARD, 1998; NEIHART, 1999; ROBINSON, 2002ERSTEYNEN, 2011).

Entretanto, pode ocorrer que, pela necessidademt@esn-se aceitos pelos pares e
temendo a rejeicdo social, muitos adolescentedddetaptem por “ajustar-se” a norma do
meio em que estdo inseridos (ALBERTA, 2004; SCHULER03; CHAN, 2003, 2005;
BUESCHER; HIGHAM, 1990; ALENCAR, 2007a). Neste casdesenvolvem uma
identidadé® alternativa que seja percebida como mais socidérereitavel, reprimindo seu
potencial intelectual elevado, omitindo-0, negand®-igualando” seu comportamento ao de

seus pares, a ponto de apresentarem um rendimento aguém das suas possibilidades

'8 |dentidade, entendendo os seres como distintos uns dos EREFRNANDES, 2006).
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(WEBB, 1994; GROSS, 1998; NEIHART et al., 2002; NERT, 2006; TURNBULL;
TURNBULL; WEHMEYER, 2007; ALENCAR, 2007a). Buescher Higham (1989)
constataram esse fato em adolescentes dotadosrogiergvam cultivar seu potencial em
areas socialmente mais aceitaveis, como musidatesiao.

Outro exemplo pode ser obtido por meio de um estadgitudinal realizado por
Gross (1994) com uma amostra de 40 alunos austali€Q! igual ou maior que 160). O
autor percebeu que varios destes obtiveram ummamdo académico bem abaixo da sua real
capacidade intelectual como um esforgo para seceitoa por seus colegas de classe. Outros
monitoravam continuamente seu comportamento speia agir em conformidade com as
expectativas de seu grupo de pares, o que Iheavaaborrecimento e estresse emocional.

Segundo Ablard (1997), quando o aluno dotado perseia alta capacidade como
uma desvantagem social, ele busca estratégiasnmesearar esse potencial, podendo até
mesmo comprometer o seu rendimento escolar. O teotizado nesse caso €
“underachievemeht(sub-rendimento), e, embora ndo encontre um @Bt entre 0S
especialistas, pode ser entendido como uma diswepantre a capacidade (potencial
cognitivo comprovado em testes padronizados) axa baalizacdo académica (incompativel
com o potencial elevado) do individuo dotado (WHIDRE, 1986). Para Whitmore (1986), a
falta de motivacdo é uma das caracteristicas noasigs atribuidas ao sub-rendimento em
alunos dotados.

No sexo, a assincronia acontece quando as addolesawtadas perdem o entusiasmo
para mostrar seu elevado potencial intelectualiddea reacdo de desaprovacado e rejeicao
manifestada por seus pares (SWIATEK; REBEKAH, 19%EIS, 2002; VALADEZ
SIERRA, 2004). Por acreditarem que possuir elevadascidades pode parecer falta de
competéncia socid] estas omitem e negam seu potencial, a fim deeq@s seus
relacionamentos.

Na verdade, a questao do preconceito feminino méoente. Desde a década de 1920,
por ocasido do inicio dos estudos voltados a etecagacidade intelectual dos individuos,
diferencas entre as conquistas de homens e multénesido notérias, prevalecendo a ideia
de que as mulheres eram intelectualmente infermvehomens (REIS, 2002). Hollingworth,
com base em seus estudos, revelou que a questarangmssuir pouca capacidade, mas
poucas oportunidades de demonstrar o potenciaVERMAN, 1992).

19 Competéncia socialremete & capacidade de o individuo articular peests, sentimentos e agbes em
fungdo dos seus objetivos, das demandas situasierda cultura, produzindo consequéncias favoréaesi®e
as pessoas de seu entorno (DEL PRETTE; DEL PREZ0®Sa).
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Ainda hoje, meninas e adolescentes dotadas tendgpneaentar baixa autoestima e
falta de confianca propria no seu potencial, entug@ do preconceito existente na escola
(REIS, 2002). Por conseguinte, as adolescentesiatoteendem a escolher cursos menos
rigorosos em funcéo da existéncia dos esteredtipasexo (GARGIULO, 2006; SANCHEZ
LOPEZ, 2006; POCINHO, 2009; SMITH, 2007). Sobreaegsestdo, Del Prette e Del Prette
(2007) explicam que sacrificar os proprios objetieo priorizar as necessidades e direitos do
outro em detrimento dos proprios, comportando-sefalma passiva, também afeta a
autoestima e a autoconfianca, trazendo, a médimesmo a curto prazo, inseguranca e
relacdes sociais insatisfatorias para o individuo.

A partir desta revisdo tedrica sobre a dotacaodetescéncia, ficou evidente que as
caracteristicas de dotacdo podem manifestar-sestardb maneira negativa, a ponto de levar
muitos dos adolescentes a enfrentarem situacOesate para seu desenvolvimento socio-
emocional, especialmente quando ndo encontram atabieducacionais que considerem seu
ritmo de aprendizagem e seu nivel de desenvolviniet¢lectual. Por exemplo: a pressao
vivida por estes alunos em adaptar-se as normaamniente e o tédio com os trabalhos

desenvolvidos em sala de aula, sédo apontados camsasde sub-rendimento escolar.

2.12 Habilidades Sociais

No campo das relagdes sociais, insere-se a tenddikaHabilidades Sociais (HS),
proveniente de estudos cientificos realizadosrtr g década de 1930 por pesquisadores
nos EUA e na Inglaterra. Ponto de interesse daolgia, também €& reconhecida por
profissionais das ciéncias humandadycacdo, Filosofia, Sociologia, Antropologgtc.)
(DEL PRETTE; DEL PRETTE, 1996). Seu referencial rim® possui conceitos e
procedimentos de avaliagao-intervencao, estrutsradgartir de modelos cognitivos que
explicam as varidveis associadas ao processo @®izagso, os fatores causais afeicit™®,
as dificuldades de desempenho social, o estabedatimde critérios de proficiéncia, e
técnicas para programas (DEL PRETTE; DEL PRETTB6)L9A compreensao desse campo
tedrico-prético apoia-se em trés conceitos-chauésukados, que sdo: desempenho socijal
ashabilidades sociaie acompeténcia sociFEITOSA; DEL PRETTE, 2006).

% Deficit implica deduzir a auséncia de determinado compenténesperado em uma situacdo/tarefa ou
identificar comportamentos que ndo atingem centibérios, tanto de frequéncia como de proficiéndiante
destas (McFALL, 1982).
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O desempenho sociatefere-se a qualquer comportaméht@u sequéncia de
comportamentos emitidos em uma situagdo sociafggaalnas relagdes interpessoais (DEL
PRETTE; DEL PRETTE, 2001, 2005a, 2006c, 2007; FEBAt al., 2005, 2009).

Habilidades sociaisé um termo descritivo utilizado para referir-se diferentes
classes de comportamentos sociais existentes eratdap do individuo, que sao requeridas
para lidar de maneira adequada com as dem@ndis situacdes interpessoais, em
determinada cultura (DEL PRETTE; DEL PRETTE, 192001, 2005a, 2006c, 2007;
FEITOSA et al., 2005, 2009; BOLSONI-SILVA et alQ@s; CIA; BARHAM, 2009).

Del Prette e Del Prette (2007, 2006c, 2009) prajpmseum conjunto de classes e
subclasses de habilidades soc@gsmaior ou menor abrangéncia que serve de baaeapar
avaliacdo do repertorio social de adolescentesasEskasses sd@mpatia autocontrole e
expressividade emocional, civilidade, assertivelaabordagem afetiva e académicas.

Segundo os autores (DEL PRETTE; DEL PRETTE, 2081)abilidade d&mpatia
refere-se a capacidade de compreender e sent& alguém sente, tanto em uma situacao de
demanda afetiva negativa (perdas, decepcdes, apgstrento, vergonha, raiva) como
positiva (boas-novas, sucesso, felicidade), conamaic de forma adequada esse sentimento.
Exemplos de comportamentos empaticos: observastgoratencdo, ouvir e demonstrar
interesse pelo outro, perceber/inferir sentimerdosinterlocutor, compreender a situacéo,
demonstrar respeito as diferencas, expressar eemgfo pelo sentimento ou experiéncia do
outro, oferecer ajuda, compartilhar e guardar skegre

A habilidade de Autocontrole e Expressividade emocionehracteriza-se por
comportamentos pelos quais o individuo reconhetameia as proprias reacdes emocionais e
a dos outros, e tem controle sobre estas. Alguemplos: expressar emocdes positivas e
negativas, reconhecer e nomear diferentes tipospmbbdlemas, identificar possiveis
alternativas de solucéo e avaliar antes de tontasakes.

A habilidade deCivilidade inclui comportamentos que exteriorizam sentimentos
positivos, por exemplo: apresentar-se, cumprimen@gpedir-se, agradecer, aguardar a vez
para falar, fazer e aceitar elogios, seguir regrasnstrucoes, fazer e responder perguntas,
chamar o outro pelo nome e utilizar formas delisadi@a conversacao (por favor, obrigado,

desculpe, com licenca).

2 Comportamento socialé entendido como um conjunto de acées, sentimenpesisamentos que o individuo
apresenta em relacao a comunidade, aos individungjaem interage e a ele préprio (FEITOSA et &l09).

22 Demandarefere-se a “ocasido ou oportunidade em que, omefas normas da cultura e a avaliacdo das
consequéncias, a emissao de certos desempenheass sb@sperada ou desejada e a de outros ndo” (DEL
PRETTE; DEL PRETTE, 2009, p. 4).
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A Assertividadeg uma habilidade de expressar pensamentos (fabae sis proprias
qualidades ou defeitos), sentimentos negativoggyaiesagrado, criticas e gozagdes), crencas
(concordar ou discordar de opinides) e os progticstos (fazer, aceitar e recusar pedidos,
negociar interesses conflitantes, resistir a poeskfcolegas) de maneira direta, honesta e
apropriada, sem violar o direito das outras pessoas

A habilidade deAbordagem afetivaconsiste no estabelecimento de contato e
conversacao em relacbes de amizade, de inclusdgrupss da escola ou do trabalho, em
relacdes de intimidade sexual e expresséo deagtsbu insatisfacdo a diferentes formas de
carinho. Envolve atitudes de fazer e responderup¢ag pessoais, oferecer informagéo livre e
saber aproveitar as informacdes oferecidas peleerlacutor, sugerir atividades,
cumprimentar, apresentar-se, elogiar, aceitar @pgoferecer ajuda, cooperar, iniciar e
manter conversacao (enturmar-se), identificar e jasgdes apropriados.

As habilidadesAcadémicasaludem a desenvoltura social requerida em situagées
exposicao social e conversacao, como: apresefaaliios, solicitar informacdes, explicar
tarefas aos colegas, conversar com pessoas dédad&rseguir regras ou instrucdes orais,
observar, ignorar interrupcdes dos colegas, aguaadeez para falar, fazer e responder
perguntas, solicitar, oferecer e agradecer ajugscay aprovagao por desempenho realizado,
elogiar e agradecer elogios, reconhecer a qualidaadiesempenho do outro, atender pedidos,
cooperar e participar de discussoes.

Segundo os autores (DEL PRETTE; DEL PRETTE, 20&%§as seis classes de
comportamentos sociais s6 podem ser classificamtas leabilidades sociaise contribuirem
para acompeténcia social

A competéncia sociakfere-se a um conceito avaliativo que remete acdade de o
individuo articular sentimentos, pensamentos e ocotamentos, em funcdo de objetivos
pessoais e de demandas situacionais e culturagapem trazer consequéncias favoraveis a
ele mesmo e em sua relagdo com os outros (DEL PREDEL PRETTE, 2001, 2005a,
2006c¢, 2007, 2010). Segundo Del Prette e Del P(2@i@5a), para que o desempenho possa
ser considerado socialmente competente, deve atanmés condi¢cdes que atuam de forma
concomitante e interativa, a saber: (1)especificidades do contex{padrbes e valores
distintos estabelecidos pela cultura e subculppwaex: nivel socioecondmico, sexo, idade e
papéis sociais); (2) &xpectativas da situacd@3) aosfatores cognitivose emocionaisdos
individuos envolvidos (por exemplo: baixa autoeatinbaixo autoconceito, crencas e

atribui¢cdes disfuncionais, impulsividade e tempeata dificil, entre outros).
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De acordo com Del Prette e Del Prette (2007, 220Q9), a competéncia social tem
sido relacionada a exposicdo de relagdes socpisfissionais mais produtivas, satisfatérias
e duradouras, melhor saude fisica e mental, e nsatisfacdo e motivacdo pessoal. Ja os
deficits em habilidades sociais estdo geralmente assocadtificuldades e conflitos na
relacdo com outros individuos, a pior qualidadevide e a diversos tipos de transtornos
psicologicos, além de contribuir para que as reagdciais se tornem criticas e interfiram de
maneira negativa ndo apenas na prépria saude ¢ugical como na do grupo de interacao
(DEL PRETTE; DEL PRETTE, 2007).

Por muito tempo, estudos sobre as caracteristagistivas de adolescentes dotados
tiveram proeminéncia na literatura sobre dotac&o, detrimento do aspecto social. No
entanto, ao contrario do que se pensa em termesrd® comum, hoje é possivel encontrar
estudos que caracterizam o repertério social déescentes dotados, inclusive no contexto
nacional.

Em geral, os pesquisadores tém buscado compreendgustamento social dos
individuos dotados, medindo seu status social, salbdidades sociais (de enfrentamento) ou
sua competéncia social. E, embora a questdo dtarjesto sociatle adolescentes dotados
nao seja o objeto de interesse no presente estsda, abordagem serve como “porta de
acesso” aos estudos que caracterizam o reperticial slessa populacdo, comparados aos
seus pares etarios normativos (sem identificacadothgdo) e também com relacdo aos seus
pares etarios dotados (em variados niveis de dpta@ARNETT; FISCELLA, 1985;
BUESCHER; HIGHAM, 1989; CHAN, 1988; DAUBER; BENBOW990; JANOS; FUNG,;
ROBINSON, 1985; JANOS; MARWOOD; ROBINSON, 1985; LOWSKI, 1989;
SWIATEK, 1995; NEIHART, 1999). A seguir, apresentam alguns estudos de
caracterizacao do repertorio social em adolesceiatiaslos.

Em um estudo realizado por Schneider (et al., 1888)ye o autoconceito social de
estudantes dotados inseridos nos 5°, 8° e 10%ndeeiescolaridade, comparados aos seus
pares academicamente menos capazes, 0s autordsiifesin a amostra em trés grupos: (1)
autoincluidos em classes para dotados; (2) dotadegrados em classes regulares; e (3)
pares ndo dotados incluidos no grupo-controle @ieatA coleta dos dados foi obtida por
meio de escalas de autorrelato de competéncia sopédas indicagbes dos colegas de classe.
Os resultados revelaram que ndo houve diferen¢ss @ngrupos com relacdo a competéncia
social. Apenas os dotados integrados em classekareg (5° ano) foram vistos pelos colegas

como mais competentes socialmente e com maiorithadbd de lideranca. Com relacdo ao
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sexo, houve padrdes semelhantes no desenvolviraeai@ de dotados do sexo masculino e
do sexo feminino.

Corroborando com os resultados de Schneider (e1389), o estudo de Bain e Bell
(2004) sobre o autoconceito social de alunos ifisados como intelectualmente dotados do
4° a0 6° ano, em relagédo aos alunos néo identisicadmo dotados, ndo revelou diferengas
significativas entre 0s grupos.

O mesmo resultado foi observado no estudo de Bdvgefosal, Hernandez-Jorge e
Rodriguez-Naveiras (2011) ao contrastar a relagéiee elotacdo e ajustamento/adaptacéo
pessoal, escolar e social e testar a hipétese snea de problemas adaptativos, sob a
suposicdo de que inteligéncia e ajuste social sa@weis independentes. O estudo foi
desenvolvido com uma amostra de 2.374 adolesceui®s idades entre 15 e 18 anos,
distribuidos em trés grupos de comparacao: (1)oalwom um QI de 100; (2) alunos cujos
escores se situavam em um desvio-padrao tipicoaagdammédia; e (3) alunos dotados com
uma pontuacao igual a dois desvios-padrao acimadatfia (Ql = 130). O ajustamento foi
medido por meio de um teste autoavaliativo mutirfiat de adaptacéo aplicado coletivamente
para avaliar as percepc¢des que os alunos tém sawe desajuste pessoal, escolar, social e
familiar. Os resultados indicaram que, embora asdesdentes dotados diferem de forma
significativa de seus companheiros em variavededempenho académico, ndo apresentaram
diferencas em sua adaptacao pessoal, social @edaeksa forma, os autores concluiram que
desajuste e dotacdo sao variaveis independentesheima evidéncia ha de que individuos
dotados sdo mais desajustados.

Entretanto, tais resultados divergem dos achadosstudo de Pyryt e Mendaglio
(1994), sobre o autoconceito social de 98 adoléssedo ensino médio, situados entre
dotados e de média capacidade intelectual. Segosdautores, os estudantes dotados
pontuaram mais alto em todas as dimensdes.

Esses resultados corroboram com os achados deeFselds colaboradores (1998) em
um estudo comparativo desenvolvido com 62 aluntadds (QI = 132 ou mais), 162 alunos
nao identificados como dotados (idade média de 44¢s) e seus professores. Objetivando
avaliar percepcdes sobre a dotacéo, foram utilzaédas escalas que mensuravam aspectos
académicos, intimidade com a familia e colegasjoapocial, autoestima e habilidades
sociais. Os resultados indicaram que alunos dotaglataram possuir habilidades sociais
semelhantes ou melhores em relacdo aos seus pardstados.

O mesmo foi observado no estudo de Lehman e Erd{®034), ao comparar um

grupo de 16 alunos intelectualmente dotados (QI52,6) da 32 série/62 série e idade
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cronolégica entre 6-8 anos/8-12, respectivamem®, egm grupo de alunos com inteligéncia
média (Ql = 90-110). Utilizando-se de duas medidaspersonalidade para abranger uma
variedade de escores relevantes ao ajustamental goeimocional da amostra, os autores
observaram excelente ajuste social e pessoal amsatiotados, sendo os alunos dotados da
terceira série superiores aos alunos da sexta egriariaveis sociais e pessoais como:
autoestima, senso de liberdade pessoal, relagidsafas e falta de tendéncias antissociais; e
semelhantes na autodirecéo, nas tendéncias dedegtinos padrées sociais e nas habilidades
sociais.

Verificando a relagdo entre algumas variaveis (&naipento, realizacdo académica,
sexo, manutengcdo do sistema familiar, crescimemtssqal, constelagdo familiar, status
socioecondmico e emprego dos pais) e a competéocial de 29 alunos dotados (12-14
anos), Gullesserian (2009) também encontrou maesesres em habilidades sociais para 0s
dotados em relacdo ao grupo normativo. O mesmddtgctado por Freitas (2011), em um
estudo realizado com 120 alunos (6-14 anos), de diferentes categorias de necessidades
educacionais especiais (NEE), incluindo os dotaadsn de identificar recursosdeficit de
habilidades sociais dessa amostra. Com base enavathacao feita pelos professores desses
alunos, utilizando-se do SSRS-BR (Sistema de Ag@tiade Habilidades Sociais - versao
Brasil), os resultados obtidos indicaram maior déstpia de habilidades sociais para os
dotados, assim como para 0s que apresentavamédefecivisual e deficiéncia intelectual
leve.

Esses estudos confirmam os achados de FrancasH2@th2) em seu estudo sobre a
caracterizagcdo do repertorio social de criancaaddst e talentosas, realizado com 269 alunos
sinalizados como dotados e 125 alunos identificadoso ndo dotados (com idades entre 8 e
12 anos). Os resultados indicaram que os alunaddstapresentaram no autorrelato um
repertorio de habilidades sociais mais elaboradmaldo geral, em relacdo aos seus pares nao
dotados.

Dos estudos apresentados, observou-se semelhadfaseacas no repertério social
de alunos dotados em relacdo aos seus pares mdifigddos como dotados. A esse respeito,
Ablard (1997) explica que diferencas especificasagipecto social podem ser vistas entre
dotados e nao dotados, inclusive com menor ajasteqs dotados.

Tal fato pdde ser comprovado por Ramzi, Pakdantaatleabadi (2011) em um estudo
realizado no Ird para investigar o perfil de ajosato social e as caracteristicas de
personalidade de 560 adolescentes e jovens (i@ates12 e 22 anos) dotados e ndo dotados.

As informacdes foram providas pelos participanteszando-se de trés instrumentos que
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medem o0 ajustamento social em areas especificasy: cemocional, social, educacional,
saude, familiar e profissional, conforme as difegerfaixas etarias. Os resultados mostraram
que, em geral, ndo houve diferenca significativaajuste de adolescentes dotados e nao
dotados. No entanto, diferencas especificas pudsesnpercebidas entre os dotados e nao
dotados (12-18 anos) na questdao do ajustamentoi@mboe educacional; os dotados
apresentaram significativamente menor ajuste. Teamfué detectada maior tendéncia ao
neuroticismé4® e baixa tendéncia & aberttfrpara os dotadosm relacéo aos ndo dotados.

Buscando analisar as dificuldades sociais e emais@nfrentadas por adolescentes
dotados em relacdo aos pares nao dotados, SheochtBilmktor (2012) realizaram um estudo
com 974 estudantes do quinto ao 12° gra@®s participantes frequentavam trés ambientes:
(1) salas de aula segregadas para estudantes slaade 330); (2) um programa de
enriguecimento para dotados (n = 178); e (3) slamula regular (estudantes sem indicadores
de dotacdo) (n = 466). Os resultados indicaram uya@@b mais elevada nas variaveis
necessidade de realizacao (apenas para os estidastsalas de aula segregada), e empatia
(apenas para os estudantes dos programas). Comtogicgs diferencas foram encontradas
entre as duas configuracdes. A concluséo foi quaotedos diferem de ndo dotados apenas
em algumas das variaveis socioemocionais examinpdasipalmente para melhor (como no
caso da empatia). O estudo mostrou que, na malagavariaveis, os adolescentes dotados
nao tém menor ou maior dificuldade socioemociopajge seus pares nao dotados.

Em um estudo intragrupo para comparar as relagiigis de adolescentes com idade
média entre 13,7 anos, classificados como modemuandotados e altamente dotados,
Dauber e Benbow (1990) encontraram que os moderdardotados relataram perfis gerais
mais favoraveis do que o grupo altamente dotade,sguvia como mais introvertido, menos

sociavel e mais inibido, mostrando que ha difereamiee os grupos.

%3 0 termoneuroticismo(N ou Fator N) ndo é comumente utilizado na aceecacional, contudo a psicologia o
define como uma dimensdo da personalidade humapasgurefere ao nivel crénico de ajustamento e
instabilidade emocional (NUNES, 2000). Segundo Nuf#900, p.6) o alto nivel de neuroticismo ideodfi
individuos propensos a sofrimento psicoldégico qoeemn apresentar altos niveis de ansiedade, depressa
hostilidade, vulnerabilidade, autocritica, impuildade, baixa autoestima, ideias irreais, baixardolga a
frustragdo e resposta deping ndo adaptativégrifo nosso) [...] Individuos com altos escores reeuroticismo
tendem a apresentar avaliagGes negativistas dceatabiou seja, tendem a interpretar estimulos arobide
uma forma negativa ou ameagadora e, por este motivmalmente veem ameacgas e crises onde ndonexiste

24 O conceito debertura refere-se aos comportamentos exploratérios e recimento da importancia em ter
novas experiéncias. Pessoas com resultados baixabertura podem ser vistas cofachadas tendem a ser
convencionais nas suas crencas e atitudes, codseaganas suas preferéncias, dogmaticas e rigidasnda,
menos responsivas emocionalmente (NUNES, 2000).

% Conforme o pais e o seu sistema educativd2® grau corresponde ao ensino secundario ou effucac
secundaria, ministrada aos adolescentes. No Beasiksponde ao ensino médio.
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Esses achados corroboram com os resultados olpatasieio do estudo de Sowa e
May (1997) sobre o ajustamento social de aluncaddsi em que 35% eram provenientes de
minorias étnicas. Os resultados revelaram que tlds sdo diversos entre si em relacdo as
variaveis sociais, sendo alguns bem-ajustadosresoiindo problemas de ajustamento. Sobre
isso, Neihart (1999) explica que, enquanto algwtsdes apontam os dotados como sendo
avancados em seu ajuste e desenvolvimento socdiagsodescrevem certos subgrupos de
dotados com maiores dificuldades sociais, indicam® os dotados constituem um grupo
diverso quando se trata de competéncia social.

Por meio dessa reviséo, foi possivel constatamagLconclusées importantes sobre o
aspecto da competéncia social, do autoconceit@lsalti ajustamento social e das relacdes
sociais entre adolescentes dotados e aqueleser@dichdos como dotados.

Foi visto que ha padrbes semelhamascompeténcia social (SCHNEIDER, et al.,
1989), no autoconceito social (BAIN; BELL, 2004} ajustamento social (BORGES DEL
ROSAL; HERNANDEZ-JORGE; RODRIGUEZ-NAVEIRAS, 2011) eas habilidades
sociais (LEHMAN; ERDWINS, 2004) entre dotados esspares normativos.

Entretanto, foi possivel observar a existéncia a@alrges mais elevados no
autoconceito social (PYRYT; MENDAGLIO, 1994; FIELRt al., 1998), no ajustamento
social (LEHMAN; ERDWINS, 2004) e na competéncia isb¢GULLESSERIAN, 2009;
FREITAS, 2011;FRANCA-FREITAS, 2012) para os adolescentes dotadmsrelacdo aos
seus pares normativos.

Contudo, a presenca de padrdes diferenciados ijpssibu negativos) nas relagoes
sociais (DAUBER & BENBOW, 1990), no ajustamento iab¢ABLARD, 1997; SOWA,
MAY, 1997; SEPIDEH RAMZI et al., 2011) e no autoceito (SHECHTMAN; SILEKTOR,
2012) entre dotados e seus pares (dotados ou meos)atteve certo predominio nessa
revisdo. Tal fato desmistifica a ideia de que dsdlws (independentemente do grau de QI)
sao bem-ajustados ou mais bem-adaptados do quemapanheiros nao identificados como
dotados (BORGES DEL ROSAL; HERNANDEZ-JORGE;: RODRIEIINAVEIRAS,
2011).

Apresentam-se a seguir alguns estudos que caracterdlimensdes especificas do
repertério social de adolescentes dotados.

Buescher e Higham (1989) identificaram uma granadeedade de abordagens de
enfrentamento utilizadas por um grupo de adolessenmibtados em situacbes do seu
cotidiano. Na ordem do mais preferido para o mgmeterido, sdo: usar suas habilidades para

ajudar os pares; procurar amigos entre os estudante tém habilidades excepcionais;
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selecionar programas e classes que sao projetada®lpinos dotados; procurar adultos para
relacionar-se e desenvolver talentos fora da eseolanvolver-se em atividades da

comunidade. Sobre a habilidade de abordagem afédik@ss (2001) afirma que os alunos

altamente dotados tém concepc¢des mais maduras idadantdo que seus pares de idade
cronoldgica.

Em uma andlise das estratégias sociais de enfrentamutilizadas por 238
adolescentes dotados (nos dominios verbal e matenpara lidar com os efeitos negativos
percebidos da sua dotacédo, Swiatek (1995) e SwaaRébekah (1998) identificaram quatro
fatores independentes: negacéo da dotacéo, confmimiaceitacdo por pares e envolvimento
extracurricular. Uma replicagédo do estudo acrescemiais duas estratégias de enfrentamento
as anteriores: a interacdo social e o humor (SWKTEO02). Entretanto, houve diferenca
entre os alunos com alto QIl, que foram mais prapeasegar sua dotagao.

A partir de uma amostra de 259 adolescentes clinetdectualmente dotados (com
idades entre 12-16 anos), Chan (2003) explorou samtégias de enfrentamento social
utilizadas pela amostra, por meio de um questiorgocial. Os resultados revelaram que os
estudantes apresentaram alta pontuacdo nas hdbsgidaciais de autogestdo das emocoes,
seguidos por empatia. Para lidar com a condi¢&sedEm dotados, os estudantes pontuaram
em diferentes graus a utilizacdo de estratégiasnfientamento positivas (valorizacdo da
aceitacao pelos pares e envolvimento em ativideolesestes) e negativas (comportamentos
de esquiva, negacdo da dotacdo e conformidadejp sstas menos utilizadas. Dentre os
resultados apontados no estudo de Shechtman ¢o8i({2R12), o grupo de dotados também
apresentou pontuacdo mais elevada de empatia apdoehos pares nao dotados.

Lehman e Erdwins (2004) identificaram alta pontoaga medida de habilidades
sociais de interacdo com 0s outros, de cooperadaargeracdo democratica para os dotados
em relacdo aos seus pares normativos.

Ja no estudo de Freitas (2011), os alunos dotditv®mm escores significativamente
maiores em responsabilidade/cooperacao, o quendedbel Prette e Del Prette (2005a),
correspondem as habilidades sociais académicas.

Ao descrever os problemas detectados em alunofreguieentavam um programa de
enriguecimento para dotados, Diaz Fernandez e Brawtbo (2002) encontraram problemas
de conduta com os professores, colegas e familiaisnde ansiedade elevados e problemas
de relacionamento com os colegas, em certos gasogmdeéficitde habilidades sociais.

Com base nessa revisdo de estudos, foi possiveivalbgiue os adolescentes dotados
apresentaram habilidades sociais de empatia (BUERCHIGHAM, 1989; CHAN, 2003;
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SHECHTMAN; SILEKTOR, 2012), de autocontrole e exgsigidade emocional (humor)
(SWIATEK, 2002; CHAN, 2003), de assertividade (BUEHER; HIGHAM, 1989), de
abordagem afetiva (interacdo social/aceitacdo poes) (BUESCHERHIGHAM, 1989;
SWIATEK, 1995; SWIATEK; REBEKAH, 1998; GROSS, 20BWIATEK, 2002; CHAN,
2003; LEHMAN; ERDWINS, 2004) e académicas (coop@&oaenvolvimento extracurricular)
(BUESCHER; HIGHAM, 1989; SWIATEK, 1995; SWIATEK; REBEKAH, 1998; CHAN
2003; LEHMAN; ERDWINS, 2004; FREITAS, 2011). No anto, também foi possivel
identificar déficit de habilidades sociais para esse grupo em duasesiasaabordagem
afetiva (comportamentos de esquiva) (CHAN, 2003; DIAZ FERNDEZ; BRAVO
POMBO, 2002) e nautocontrole e expressividade emociof@nformidade e negacdo da
dotacéo) (SWIATEK, 1995; SWIATEK; REBEKAH, 1998; @GN, 2003).

Por esses achados, verificou-se que dificuldadesp@essoais podem ocorrer entre 0s
adolescentes dotados, em muitos casos, provenidetasn repertério social deficitario,
levando-os a apresentar problemas de adaptacial §6dAZ FERNANDEZ; BRAVO
POMBO, 2002; MANOR-BULLOCK; LOOK; DIXON, 1995).

Considerando que os adolescentes dotados poderseaiare dificuldades em suas
interacdes sociais, uma avaliagcdo do repertoritgalspode ser feita, a fim de identificar
possiveis dificuldades de emisséo e frequéncidaliidades sociais, com distincdo entre os
deficitsapresentados por essa populacdo (DEL PRETTE; BEHTFE, 2005a, 2008).

Para tanto, os meios utilizados podem variar comfoos padrbes culturais, os
contextos e as caracteristicas sociodemograficas imterlocutores, considerando que o
desempenho mantido em um contexto ndo necessatemneliica como se comportam em
outros contextos (CABALLO, 1996). Segundo Del RredtDel Prette (1996), a literatura
indica pelo menos cinco conjuntos diferenciados oenplementares de metodologias
empregadas: (a) observacdo do comportamento @utuagtural, desempenho de papéis e
autorregistros); (b) testes dele-playing (c) medidas fisiologicas indicadoras de ansiedade
interpessoal; (d) autorrelatos (entrevistas ou ritdréos); e (e) avaliagdo por outros
significantes (professores, pais e colegas). Nai&pidos autores, 0s autorrelatos sdo os que
melhor se ajustam a avaliacdo em larga escala.

Ainda séo poucos os instrumentos destinados a megrssi dificuldades interpessoais
de adolescentes (MURTA et al., 2006). No Brasilarmise os Inventarios de Habilidades
Sociais, para trés faixas etarias: faultos Inventario de Habilidades Sociais - IHS (DEL
PRETTE; DEL PRETTE, 2001) e a Escala de Avaliagi€dmpeténcia Social - EACS, para
pacientes psiquiatricos (BANDEIRA, 2002); (Wriancas Inventario Multimidia de
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Habilidades Sociais para Criangas - IMHSC (DEL PRETDEL PRETTE, 2005b); e (c)
Adolescentesinventario de Habilidades Sociais - IHSA (DEL PRIE; DEL PRETTE,
2009).

Embora as origens do campo das habilidades s@stegam associadas a psicologia
clinica e a psicologia do trabalho, ja é possiwaificar na literatura atual interseccdes
produtivas também em outras areas, como a EducBspecial (DEL PRETTE; DEL
PRETTE, 2006a).

Pioneiros na area das habilidades sociais paranxto nacional, Del Prette e Del
Prette (2006a) consideram que a promoc¢ao de unmtdepebem-elaborado de habilidades
sociais em alunos que apresentam necessidadesietais especiais - NEE(como no caso
dos adolescentes dotados) amplia os objetivos sin@regular, ao reconhecer a importancia
de uma educacdo comprometida com a formacéo ddacidae a preparacdo para a vida
social, que favoreca ndao apenas a inclusdo sauoias uma competéncia social nesses
individuos (DEL PRETTE; DEL PRETTE, 2006a, 2005As primeiras iniciativas de
avaliacdo das habilidades sociais no campo da Edadaspecial incluiram os alunos com
retardo mental, deficiéncias sensoriais, probled@saprendizagem, hiperativos, autistas e
deformados faciais (DEL PRETTE; DEL PRETTE, 203)6b).

Considerando que no periodo da adolescéncia alghat@Bdades interpessoais ja
aprendidas necessitam ser aperfeicoadas em situagdeas e com demandas mais
complexas, destaca-se a relevancia dos prograrmaaaonais destinados ao atendimento de
adolescentes dotados, como um recurso valioso m@maa na promogao do seu
desenvolvimento intelectual, mas também, no atemgion as suas necessidades
socioeducacionais (ZEWE, 2006).

2.13 Atendimento Educacional

Numerosos paises tém feito investimentos significatno desenvolvimento de uma

variedade de programas adaptados as necessidadksids dotados, como os EUA, que se

%6 NEE incluem os alunos com: (1) deficiéncia - aquejes tém impedimentos de longo prazo, de natureza
fisica, mental, intelectual ou sensorial, que emeratdo com diversas barreiras podem ter restangich
participacdo plena e efetiva na escola e na sabéedé?) transtornos globais de desenvolvimentguekes
gue apresentam alteracfes qualitativas das intsasgiciais reciprocas e na comunicacao, um rejpedér
interesses e atividades restrito, estereotipadpetitivo, como as sindromes do espectro do autesspgicose
infantil; e (3) altas habilidades/superdotacéo uvetep que demonstram potencial elevado em qualguer
das seguintes areas, isoladas ou combinadas: cintlle académica, lideranca, psicomotricidade esart
Também apresentam elevada criatividade, grandeh@émemto na aprendizagem e realizacdo de tarefas em
areas de seu interesse (BRASIL, 2008).
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destacam pelo niUmero de programas especiais ndiragnto a esta populacdo (ZEIDNER;
SCHLEYER, 1999; NAREA,; LISSI; ARANCIBIA, 2006).

Ao observar no contexto nacional, de acordo com ams€lho Brasileiro de
Superdotacdo (CONBRASD, 2010), apenas algumasiivias podem ser encontradas, como
por exemplo: instituicbes publicas (Nucleos de Atividades de Altas
Habilidades/Superdotacdo - NAAH/S, implantado® (MEC nas 27 unidades da federacgéo;
e o0 Programa de atendimento ao aluno superdota@ectataria de Estado de Educacédo do
Distrito Federal, em Brasiliastituicdes particulares (Programa Objetivo de Incentivo ao
Talento, em Sao Paulo - POITJjnicas (Psicologia da PUC-PR#ssociacfegAssociacao
Brasileira de Altas Habilidades/Superdotagcédo -ABBIASS; Associacdo Galcha de Apoio as
Altas Habilidades/Superdotacdo - AGAAHSD/RS; Assp@o Paulista para as Altas
Habilidades/ Superdotacdo - APAHSD; Associacdo tbana de Apoio a
Superdotagdo/Altas Habilidades - ACASAH/PR; e AsstAo Maringaense de Apoio as
Altas Habilidades/Superdotacao/PRiniversidades (Programa de Incentivo ao Talento -
PIT, da Universidade Federal de Santa Maria/RS;ldéuae Apoio as Pessoas com
Necessidades Especiais - NAPNE, da Universidaderkedo Parana - Curitiba; Programa
Aprender a Pensar - PAP, da Universidade Catdliea Gbids/GO; o Programa de
Atendimento aos Alunos de Altas Habilidades Supeartts — PAAAHSD, da Universidade
Federal Fluminense/Niterdi - RJ); e @antros (Centro para Desenvolvimento do Potencial e
Talento/CEDET de Lavras - MG; Centro EducaciormaAgoio ao Talento de Ipatinga - MG;
CEDET Decolar - Sdo José dos Campos - SP; CEDBIitdea - ES; CEDET de Palmas -
TO). Tais programas objetivam promover o desenmwwito intelectual de alunos com
potencial para dotac&o, fortalecer o autoconhedimnei conceito positivo, desenvolver uma
consciéncia social e cultivar as relacdes sopiaia o alcance de metas comuns (ALENCAR,
1992, 2007b; ALENCAR; FLEITH, 2001; GUENTHER, 2007)

Dentre os programas desenvolvidos nas universidadestaca-se o trabalho pioneiro
de Eunice Soriano de Alencar na Universidade dsilBxgUnB), por implementar o estudo
da dotacdo no pais e por chamar a atencdo paraxessiade de se criar programas
educacionais direcionados ao desenvolvimento diestts (VIRGOLIM, 2005).

Implantado em 1976 no Distrito Federal, o Programatendimento educacional aos
alunos portadores de altas habilidades e talenttestque por configurar seu atendimento
educacional erbalas de Recursastuadas nos espacos das escolas publicas do eagirar

e por ser oferecido aos alunos matriculados emsquar segmentos da educacédo basica
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(Educacado Infantil, Ensino Fundamental e Ensino iM)¢édanto da rede publica como
particular (MELO, 2005).

Segundo Melo (2005), as atividades desenvolviddeem a realizacéo de projetos de
pesquisa na area de interesse do aluno e suaigmgdio em outras atividades, tais como:
visitas a museus, bibliotecas, feiras tecnoldgieaposicdes, congressos e universidades,
dentre outros. Essas atividades ocorrem no com@at@o das aulas regulares, pelo menos
duas vezes por semana. A partir de 2001, foi adotaml programa uma abordagem
sistematica de educacao, baseadenadelo triadico de enriquecimento escopeioposto por
Renzulli (1986), por ser considerada bastante Vi@xina identificacdo e avaliacdo desse
grupo.

Com base nesse modelo, os alunos sdo selecionadose da aplicacdo da escala
de caracteristicas comportamentais (SRBCSS-R),nstnumento que permite ao professor
fazer estimativas quanto ao comportamento do ahaisoareas de aprendizagem, motivagao,
criatividade e lideranca. Apds esse procedimerdaglonos sdo observados por um periodo
de quatro a 16 semanas, quando sao avaliados pareguipe de profissionais e por
professores que atuam nas areas académicas e edéogalFinalmente, os alunos sao
submetidos a testes psicométricos aplicados pagrrofissional da area (MELO, 2005)

De reconhecimento internacional, merece destaqientro para Desenvolvimento do
Potencial e Talento (CEDET), situada cidade de Lavras (MG). Trata-se de um programa
idealizado em 1992 pela educadora Zenita Guenttno um espaco fisico e social
estruturado para a dinamizacdo da metodologia CEDMJa proposta é construir um
ambiente de complementacdo e suplementacdo edoahcile apoio as criangcas e
adolescentes dotados, integrados nos diversosnsiste niveis do ensino regular. Outros
CEDETSs estéo presentes em algumas cidades dagaispmo: Palmas (TO), Vitoria (ES),
Séo José dos Campos (SP), Assis (SP), Sete Lajt@y € Pocos de Caldas (MG)
(WIKIPEDIA, 2011).

A metodologia de identificacdo desenvolvida por @ber, diretora técnica do
CEDET/ASPAT (Centro para Desenvolvimento do PotreiTalento/Associacao de Pais e
Amigos para Apoio ao Talento), esta alicercada oacepcdo de dotacdo e talento de
Francoys Gagné, que busca os alunos dotados entikirms da escola regular, a partir da
participacdo do professor como observador dos cdarpentos, atitudes, acoes, reacgdes e
atributos gerais dos alunos, sem julgar, identifizafocalizar a presenca de dotes ou talentos
(FREEMAN; GUENTHER, 2000; GUENTHER, 2000, 2007, 80D Segundo Guenther
(2007), esse processo busca menos o desempenhoporducdo e mais um modo de
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perceber, sentir, pensar, agir e responder que&jgaldativa e quantitativamente melhor, mais
elaborado e mais eficiente do que os pares noragationseguem alcancar.

Para a execucdo dessa tarefa, os professoresigaarticoreviamente de um
treinamento que explicita a concepcao e as carsiitas de dotacdo. Apds (pelo menos)
quatro meses de observacdo da turma, os professmresam dois alunos da sua classe que
se destacam em cada um dos 25 itens apresentadéslhaade registros Por esse
procedimento, considera-se que todos os alunosativa oportunidade de ser observados a
partir de um olhar mais acurado. Esse materiatidetificacdo (folha de registros) também é
utilizado pelo Programa de Incentivo ao Talentol{Ptla Universidade Federal de Santa
Maria (UFRS) (ALMEIDA; CAPELLINI, 2005).

A partir desses registros, séo selecionados o®alomos padrbes de caracteristicas
estdo associados aos diversos dominios de dotagfent® (conforme indicados por Gagné),
a fim de passarem por um periodo de observac¢éasiidasio CEDET (durante o primeiro ano
de atendimento), quando vivenciardo situacbes deendzagem enriquecedoras
(GUENTHER, 2007). Entende-se que esse processbstgvacao diminui a margem de erro
de alunos nomeados, que na verdade sdo considezadmssem indicadores de dotacéo
(GUENTHER, 2007).

Identificada a presenca de potencial elevado patacdo e talento, o processo de
estimulacdo desse dominio de capacidade € regidanpplano individual de trabalhofeito
semestralmente pelo aluno com o seu orientadosidenando-se dois objetivos primordiais:
desenvolver a capacidade natural e o talento zathdi e aperfeicoar aspectos da formacao
pessoal (GUENTHER, 2007).

Para o alcance desses objetivos, o projeto pedadgi CEDET organiza-se em trés
areas gerais de estimulacdo e enriquecimento: Gbmunicacdo, Organizacdes e
Humanidadesque promove experiéncias ligadas a vida sociatez-relacdes humanas; (2)
Ciéncia, Investigacdo e Tecnologigue trabalha com o conhecimento cientifico, Gdaglo
homem com o meio; e (Jriatividade, Habilidades e Exprességue abre espaco para a
esfera pessoal dos sentimentos, apreciacdo daabelezlacdes com o proprio corpo
(GUENTHER, 2007).

Observa-se que esse modelo aproxima-se do referemebrico-pratico das
habilidades sociais, por também valorizar as e&peias obtidas pelos individuos a partir das
inter-relacdes estabelecidas com os pares, comee$atieterminantes da aprendizagem e
manutencdo do seu repertério social. Segundo osresut(GONZALEZ GOMEZ;
GONZALEZ GOMEZ, 1998; ALONSO, 2008), quando o prma promove ndo apenas o
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desenvolvimento das habilidades cognitivas mas éamés habilidades sociais, ha melhora
no desempenho social dos seus participantes.

Justificativa

Em um contexto onde o comportamento interpessoslitdividuos € grandemente
influenciado por fatores internos e externos d@raunls experiéncias de vida, especialmente
guando ndo encontram ambientes educacionais qe&leogm seu ritmo de aprendizagem e
seu nivel de desenvolvimento intelectual, o comhento sobre o repertdrio social associado
a outras variaveis (por exemplo: socioeconémiadsneograficas) é de extrema relevancia no
contexto das interacfes sociais no alcance da d¢éngia social.

Diante dos aspectos supracitados, considera-seeasigade e a importancia de obter
mais esclarecimentos sobre as habilidades so®asgldlescentes com e sem indicadores de
dotacéo e influéncias sociodemograficas no seutdgmesocial, a partir de uma perspectiva
quantitativa.

Para tanto, justifica-se a realizacdo deste esem busca de respostas as seguintes
guestdes: Como se caracteriza a amostra a partiadies sociodemograficos (sexo, idade,
escolaridade, adiantamento, classe econdémica, dgaunstrucdo do responsavel financeiro
pela familia)? Que diferencas e semelhancas existera as Frequéncias e Dificuldades dos
repertdrios sociais destes? Quais as diferengamellsancas existentes entre as Frequéncias e
Dificuldades dos repertorios sociais dos mesmos, vasaveis sociodemograficas e
participacdo em outros ambientes? Que relacdeterxmntre as Frequéncias e Dificuldades
dos repertdrios sociais dos mesmos, as variaveisd@nograficas e participacdo em outros

ambientes?

Objetivos

Para responder a essas questdes, tém-se@bjativo Geral: analisar as habilidades
sociais de adolescentes com e sem indicadorestagadce influéncias sociodemogréficas.

ComoObijetivos Especificos 0 estudo buscou: (1) Caracterizar a amostrata par
dados sociodemograficos (sexo, idade, escolaridatiantamento, classe econémica, e grau

de instrucdo do responséavel financeiro pela fajilld) Comparar as Frequéncias e
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Dificuldades dos repertérios sociais destes; eQ@nparar e Relacionar as Frequéncias e
Dificuldades dos repertorios sociais dos mesmos, vasaveis sociodemograficas e
participacdo em outros ambientes.

Por entender que a emissao de um repertorio dmmalelaborado amplia os objetivos
do ensino regular, ao reconhecer a importancia da aducagcdo comprometida com a
formacgao da cidadania e a preparacdo para a vaila,sgue favoreca ndo apenas a inclusao
social dos individuos, como também sua competé&ocial, € que o presente estudo insere-se
no campo da Educacdo Especial. Por meio dos rdesltabtidos, espera-se trazer dados
relevantes para mapear suas reais necessidadess seciauxiliar na consolidacdo do
conhecimento cientifico em defesa de um atendimguéinclua também o aspecto social

dessa populacéo.

3 METODO

3.1 Populacéo e amostra

A populacéo-alvo consistiu em 147 adolescentes mades entre 12 e 18 anos.
Contudo, a amostra total foi composta de 132 adefgss, uma vez que 15 participantes
deixaram de responder o questionario em sua tatlidDessa amostra, 72 adolescentes eram
identificados como dotados e 60, sem indicadoregoti;ao.

Os critérios para a selecdo dos sujeitos foram:afapos os sexos (feminino e
masculino); (b) variacdo da faixa etaria entre 1B @nos; e (c) frequéncia na escola regular;
No caso dos sujeitos dotados, foram adicionados dws critérios: dotacdo em pelo menos
um dos dominios da capacidade humana (exceto eidaga socioafetiva ou social):
Inteligéncia Geral (verbal e matematica), Criatidd, Capacidade sensoério-motora; e estar
frequentando o Centro para Desenvolvimento do Rmtere Talento (CEDET). Foram
excluidos os adolescentes que ndo passaram pekspoepadréo de identificacdo da dotagéo
e talento realizado pelo Centro nas escolas regpul&sse critério fornece garantia de que os
adolescentes classificados “sem indicadores de@iwtdambém passaram pelo processo de

identificacdo utilizado pelo Centro, conforme apréado na Introducgéao.
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3.2 Caracterizacdo da amostra a partir de dados simziemograficos

Conforme os dados sobre a caracterizacdo da amisti@dolescentes dotados e
adolescentes sem indicadores de dotacdo apresemtadbabela lyerificou-se um maior
namero de participantes do sexo feminino, tanta pardotados (52,8%), quanto para 0s sem
indicadores de dotacgéo (51,7%). A maioria dos adeletes dotados apresentou idades entre
12 (23,6%) e 16 anos (19,4%), enquanto a maioe ot adolescentes sem indicadores de
dotac&o era mais nova, com idades entre 12 (18&3k8)anos (20%).

Quanto ao nivel de escolaridade dos participanteservou-se proximidade entre eles,
visto que a maioria dos adolescentes dotados finéapee a classe do 8° ano (25%), enquanto
os adolescentes sem indicadores de dotacéo freqraemias classes dos 7° (21,7%) e 8° anos
(20%). Analisando a questdo do adiantamento de s8dolar, observou-se que, do total de
adolescentes dotados, 25% foram adiantados umaadeacorrer de sua escolaridade e apenas
um aluno foi adiantado de série por dois anos (L,4% entre os adolescentes sem
indicadores de dotacéo, apenas 11,7% foram ad@tad ano e nenhum aluno foi adiantado
dois anos no decorrer de sua escolaridade.

A classe econdmica das familias dos adolescentieslaio e dos adolescentes sem
indicadores de dotagdo concentrou-se, em sua i@aénire as classes C e B1; em ambas as
familias a maior porcentagem observada foi de iddos da classe B2, sendo 36,1% para
dotados e 36,7% para os sem indicadores de dotagdobém houve similaridade com
relacdo ao grau de instrucéo do cheéa familia dos adolescentes dotados e sem indiesdo
de dotacdo, visto que ambos se concentraram engresioo médio completo e o ensino
superior incompleto, sendo 43,1% para os chefediltlos dotados e 41,7% para os chefes
dos filhos sem indicadores de dotacéo, seguidandim@ superior completo, 30,6% para os

chefes dos filhos dotados e 25% para os chefefilldos sem indicadores de dotao

%" Foi esclarecido aos participantes que o termofécha familia” corresponde ao responséavel financeéla
familia, aquele que convive na mesma casa quelesadmte.

% No Brasil, de acordo com a LDBEN 9.394/96 (TituloGapitulo | e Il, Secao I, Il e IV), educacdo escolar
em vigor comp@e-se da Educacdo Basica, formadafredmo Fundamental, que compreende do 1° ao 9° ano
(corresponde ao antigo Ensino Primario 12 a 4&,sadrescido do antigo Ensino Ginasial 52 a 8&)sérido
Ensino Médio, que compreende o 1° ao 3° ano) (BRAIRI96).
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Tabela 1 — Caracterizagcdo da amostra de adolesadotiEdos e adolescentes sem indicadores de d@tggatr
de dados sociodemograficos

Adolescentes Adolescentes sem

Variaveis Niveis dotados indicadores de
dotacédo
® % ® %
Sexo Feminino 38 52,8% 31 51,7%
Masculino 34 47,2% 29 48,3%
Idade 12 17 23,6% 11 18,3%
13 11 15,3% 12 20%
14 12 16,7% 8 13,3%
15 9 12,5% 7 11,7%
16 14 19,4% 10 16,7%
17 8 11,1% 8 13,3%
18 1 1,4% 4 6,7%
Escolaridade 6° ano 6 8,3% 5 8,3
7° ano 11 15,3% 13 21,7%
8° ano 18 25% 12 20%
9° ano 8 11,1% 6 10%
1° ano E. Médio 12 16,7% 8 13,3%
2°ano E. Médio 10 13,9% 10 16,7%
3° ano E. Médio 7 9,7% 6 10%
Adiantamento 1 ano 18 25% 7 11,7%
2 anos 1 1,4% 0 0%
Classe econbmica A2 2 2,8% 2 3,3%
Bl 20 27,8% 17 28,3%
B2 26 36,1% 22 36,7%
C 24 33,3% 17 28,3%
D 0 0% 2 3,3%
Instrucéo do chefe Analfabeto/Primario Incompleto 1 1,4% 1 1,7%
Primario Completo/ Ginasial Incomp. 5 6,9% 6 10%
Ginasial Completo/E. Médio Incom. 13 18,1% 13 2,7
E. Médio Completo/Superior Incom. 31 43,1% 25 24,7
Superior Completo 22 30,6% 15 25%
Total 72 100% 60 100%

Fonte: elaboracéo do autor.

3.3 Local da Pesquisa

A pesquisa foi realizada em quatro escolas publiegslares (E1, E2, E3 e E4), de
ensino fundamental e médio (periodo diurno), s#gado municipio de Lavras, ao sul de
Minas Gerais, onde encontravam-se os adolescentadod que frequentavam o CEDET
(Centro para Desenvolvimento do Potencial e Ta)erdoseus pares sem indicadores de

dotacdo. Na E1 foram encontrados 20©13SID% na E2 22D e 20SID; na E3 18D e 15SID;
e finalmente na E4 12D e 12SID.

? D = Dotados.
%0'SID = Sem Indicadores de Dotacéo.
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3.4 Instrumentos

Trés instrumentos de autorrelato foram utilizadel®$p participantes do estudo para a
coleta dos dados: um questionario sobre o podesitigo da familia, um formulario de
dados académicos e uma escala para medir as hdb#idociais.

O Critério de Classificagdo Econémica Bra§ZCEB) (ANEXO A) consiste em uma
lista de itens com o objetivo de obter os dadosldetificacdo do participante, como idade e
sexo (item 1), e das condicbes socioecondmicasandlih dos adolescentes, com base na
posse de bens de consumo durdveis (item Il), e dganstrucdo do chefe da familia (item
[l). Tal classificacdo é estratificada em cincasdes (A, B, C, D, E), sendo que as duas de
maior poder aquisitivo sdo subdivididas (Al e A2,8B2).

O Formulario de Dados Académic¢sSDA) (APENDICE A) contém quatro questdes
que objetivam identificar a instituicdo onde o fgiptinte estuda (questdo 1), a série ou ano
que estuda (questdo 2), dados sobre adiantamestrideou ano (questédo 3) e a participagédo
e tempo de permanéncia em outros ambientes (quédkt&#® mesmo foi elaborado pela
pesquisadora a fim de obter dados relevantes @i possiveis variaveis que possam estar
relacionadas ao repertorio de habilidades socaisddlescentes dotados e de seus pares sem
indicadores de dotacéo.

O Inventario de Habilidades Sociais para Adolescentd$iSA-Del Prette(DEL
PRETTE; DEL PRETTE, 2009) (ANEXO B) constitui-se @8 itens elaborados para
contemplar as principais demandas de desemperdrpessoal de adolescentes entre 12 e 17
anos em relacdo a familia, amigos, colegas, pesoastoridade, parceiros afetivo-sexuais,
desconhecidos e aos diferentes contextos (reldabetiares e escolares, afetivo-sexuais,
lazer, trabalho e amizade). Para cada um dos tesdolescente deve julgar: (a) quéo dificil é
para ele apresentar a reacdo indicada no itemqual) a frequéncia com que apresenta a
reacao indicada em cada item. Nesses dois indieadmequéncia e dificuldade), as respostas
sdo mensuradas em uma escala tipo Likert, de ®D@oRara a frequéncia, as categorias de
respostas sao: 0 a 2 — em cada 10 situacdestgessee comporto dessa forma no maximo
2 vezes; 2 a 4 — em cada 10 situacOes desse tipommmorto dessa forma de 3 a 4 vezes; 5 a
6 — em cada 10 situacdes desse tipo me compasa derma de 5 a 6 vezes; 7 a 8 — em cada
10 situagOes desse tipo me comporto dessa forma a8 vezes; 9 a 10 — em cada 10
situacOes desse tipo me comporto dessa forma déMvazes. As categorias de respostas
para o indicador de dificuldade sdo: nenhuma, poméalia, muita e total. Com relacdo as

qualidades psicométricas do instrumento, o estedeatidacéo original mostrou que a escala
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tem elevada consisténcia interna (Coeficiente Algaed,896 para frequéncia e 0,904 para
dificuldade) e uma estrutura de seis fatores, seRdtor 1 — Empatia (10 itens, alpha =
0,820), Fator 2 — Autocontrole (8 itens, alpha 86), Fator 3 — Civilidade (6 itens, alpha =
0,751), Fator 4 — Assertividade (7 itens, alpha6¥9), Fator 5 — Abordagem Afetiva (6 itens,
alpha = 0,615) e Fator 6 — Desenvoltura Socidefsi alpha = 0,698). O instrumento permite
a identificacdo de reservadeficit em classes e subclasses de habilidades socidiS®
apresenta a seguinte estrutura fatorial: FatorfEnpatia; Fator 2 — Autocontrole; Fator 3 —
Civilidade; Fator 4 — Assertividade; Fator 5 — Admgem Afetiva; Fator 6 — Desenvoltura

Social.

3.5 Procedimentos

Inicialmente, foi estabelecido contato com a cooeagéo do CEDET a fim de saber
em quais escolas havia adolescentes dotados idedtis pelo Centro. A partir dessa
informacé&o, os diretores dessas escolas foramadast pela pesquisadora, que apresentou-
Ihes os objetivos do estudo, a relevancia cieatiéicsocial, os procedimentos para a coleta
dos dados, as questdes éticas envolvidas e o rcdeaparticipacdo voluntaria da instituicéo,
por meio do Termo de Consentimento Livre e Escidoe@PENDICE B).

Obtida a permissao dos diretores das quatro esselasionadas para a coleta dos
dados, foi estabelecido um primeiro contato comadenacdo pedagdgica de cada escola a
fim de que pudesse auxiliar na selecédo dos al@ms. base em uma lista contendo os nomes
dos alunos que frequentavam o Centro, os coordezmdeuniram os adolescentes dotados,
em grupos de dez a 20 alunos por vez, nos peribglasila vaga ou intervalo entre as aulas,
para que nao houvesse interferéncia no bom andandgdtas. Os adolescentes sem
indicadores de dotacédo foram selecionados simuataeste pelos coordenadores de forma
aleatéria, nas mesmas salas de aula que seus qmeEtos. Nessa ocasido, foram-lhes
apresentados os objetivos do estudo, sua relevéieaitifica e social, os procedimentos para
a coleta dos dados, as questdes éticas envoladasater da participacdo voluntaria de cada
adolescente selecionado e a garantia de totab €gilrelacéo a sua identificacao.

Mediante a manifestacdo de concordancia em paticip estudo, os alunos dotados
(APENDICE C) e alunos sem indicadores de dotac@@n@ice D) recebiam o TCLE
destinado ao pai ou responsavel, a fim de que patisssem tomar conhecimento do estudo
e manifestassem sua concordancia na participacasedofilho. Apds a devolucdo das

autorizac6es do pai ou responsavel, foi agendanoacooordenacédo de cada escola o melhor
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dia e horério para a coleta dos dados, de modo@oeiesse a interromper as atividades de
sala de aula. Do total de adolescentes dotedogidados a participar do estudo, apenas trés
nao participaram: dois ndo receberam consentindo¥gais € um nao participou por decisao

propria. Nesse caso, seus nomes foram substitpimosutros, que prontamente aceitaram

participar do estudo.

A aplicagdo dos instrumentos foi realizada pelagpeadora em um ambiente
reservado (sala de aula vaga, espaco inutilizaduldimteca ou refeitério desocupado), em
grupos de 10 a 20 alunos por vez. Antes do preeraetio dos instrumentos, procedeu-se a
leitura das instrucdes e dos exemplos, explicarsddecforma detalhada. Os casos de davidas
eram sanados por meio de exemplos, a fim de tonag clara a compreenséo para o aluno.
O tempo meédio utilizado para o preenchimento dés instrumentos ndo ultrapassou 40
minutos para os adolescentes do Ensino Fundam@italo 9° ano) e 30 minutos para os
adolescentes do Ensino Médio.

Os dados foram coletados ao final do més de maiici® do més de junho, por ser
um periodo onde os alunos ja teriam estabelecig® retacionamentos interpessoais com 0s
colegas de classe, e também, porque ndo estarigirarglo as avaliagcbes de final de

semestre letivo. Para tanto, foram necessériasdéréanas, em periodo integral.

3.6 Aspectos Eticos

O presente estudo foi elaborado de acordo com aetridées e Normas
Regulamentadoras de Pesquisas Envolvendo Seresndsnanforme a Resolucdo 196/96
(CNS), sendo avaliado e aprovado pelo Comité dmtiPesquisa da Fundacdo Educacional
de Lavras/Centro Universitario de Lavras (UniLayrasob o parecer de n° 0028/2011
(ANEXO C). Apos a concluséo do estudo, sera en&regoada gestor escolar e a direcao do
CEDET, um resumo deste em forma de artigo, ofetkcenpossibilidade de realizar uma
palestra aos pais e professores sobre o temaic&raducativas e habilidades sociais de
adolescentes”. Com a disseminacdo do conhecimdntidop espera-se trazer contribuicées

para a area, por meio de publicacdes e comunicapdesngressos.

3.7 Método de analise dos dados

O estudo caracteriza-se como exploratorio-desoritizxploratério pois, conforme

Selltiz et al. (1975), esse método de estudo énwendado quando o conhecimento na area
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for muito reduzido, e, descritivo, por ser indicagara estudos de varios casos ou
institucionais (BENZE, 2001).

Os dados obtidos por meio ditério de Classificacdo Econdmica BrasiCCEB)
foram classificados quantitativamente de acordo eopontuacédo do proprio instrumento e
analisados a partir de métodos descritivos. Asctanigticas sociodemogréficas da amostra
foram analisadas utilizando-se do mesmo métods, gegundo Morettin e Bussab (2002),
média, mediana, maximo e minimo constituem meditdisadas para comparar 0S grupos
descritivamente.

Na apuracdo e analise dos dados obtidos por meid-atmulario de Dados
AcadémicogFDA), foi adotada a metodologia de agrupamentarésgostas para as questdes
Q11 a Q15, por se tratarem de um mesmo assuntegjauo lugar especifico onde o aluno
frequentava, conforme descritas a seguir: Quandé méo estd em casa ou na escola, onde
vocé esta? (Q11); Vocé gosta desse lugar? (i) ,qué? (Q13)Ha quanto tempo vocé
frequenta esse lugar? (Q14); Quantas vezes ponsevoaé frequenta esse lugar? (Q15)

Para as questfes Q11 e Q13, as respostas obtidas ttassificadas da seguinte
maneira: Q11 (a) Atividades com a familia, (b) idéades de lazer, (c) atividades
educacionais, (d) atividades religiosas, (e) atidel remunerada e (f) CEDET; Q13 (a)
acolhida, (b) atividade prazerosa, (c) benefidd,conceito, (e) oportunidade de interagéo e
(f) ndo gosta.

A fim de comparar o repertorio de habilidades se@agundo as respostas obtidas nas
Questbes 11 a 15, foram utilizados testes mulédas paramétricos (MANOVA) e testes
univariados ndao paramétricos (Mann-Whitney; Krudkalllis), recomendados por Conover
(1980).

Para justificar o uso da analise multivariada, rfongalizados testes de correlacao
entre as subescalas (APENDICE F- 12 Parte), coafios pela correlacéo de Pearson. Nesse
caso, em primeiro lugar, foram comparados os nidassvariaveis estudadas em relacdo as
sete variaveis de Frequéncia (FTotal, FlEmpatiaAuktontrole, F3Civilidade,
F4Assertividade, F5Abordagem Afetiva, F6DesenvaltBocial) e, depois, segundo as sete
variaveis de Dificuldade (DTotal, DI1Empatia, D2Actatrole, D3Civilidade,
D4Assertividade, D5Abordagem Afetiva e D6Desenvaltdocial).

Quando as condi¢des de aplicagdao da MANOVA naarfaatisfeitas, foi utilizado o
teste de Mann-Whitney, que é um teste para compdifarencas entre dois grupos
independentes, quando obtém-se duas categorigsplastas, tais como: “Sim” e “Nao” (por

exemplo: Q12). No caso de mais de dois gruposutibzado um teste similar, o teste de
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Kruskal-Wallis, também n&o paramétrico, indicada gohnson e Wichern (2008) para
comparar “k” grupos independentes segundo “m” vaif

Para os casos em que a hipdtese de igualdade eangrupos nos testéguskal-
Wallis foi rejeitada, novos testédann-Whitneyforam realizados. Inicialmente comparando-
se os dois grupos com as médias mais proximascius em que a igualdade foi aceita, tais
grupos eram unidos e comparados com um préximagtapnédia proxima, até que todas as
combinacfes possiveis foram feitas para identifecatiferenca. O nivel de significancia
fixado para todos os testes foi de 5%. Assim, pelalor obtido em cada teste, rejeitou-se a
hipétese de igualdade dos grupos quando o p-va@lonénor que 0,05.

Para verificar a existéncia de relagdo entre détadas varidveis e o repertorio de
habilidades sociais dos dotados e nao indicadoso cdatados, foram realizados testes
ANOVA para cada um dos casos analisados. Tal proegdo se justifica, por entender que
em casos nos quais se associam “variaveis catefariavariaveis numéricas”, ndo se pode
utilizar testes de correlacdo, fazendo-se necessa@riuso da ANOVA. Nesse caso,
primeiramente foi verificada a significancia da diab ANOVA e, nos casos em que foi
rejeitada a hipétese de nado existéncia de efegdatores, se buscou qual/quais fatores foram
significativos.

Todas as analises foram feitas utilizandsofiwareestatistico SPSS, retirando-se os
pontos atipicos (APENDICE E). No caso dos dotadwsno apenas um individuo n&o
respondeu que frequentava o CEDET, ele foi retidadanalise.

A apuracdo dos resultados thwentario de Habilidades Sociais para Adolescentes
IHSA consistiu em computar 0os escores somando-gerssdas questdes, conforme a Tabela

2, para entao situar a posicao percentil do resgragecem relacdo a uma amostra normativa.

Tabela 2 — Agrupamento dos itens a serem somades@msubescala de habilidades sociais.

Subescala Itens a serem somados
1. Empatia Q7, Q19, Q24, Q26, Q28, Q29, Q31, Q&A, Q35
2. Autocontrole Q5, Q8, Q14, Q22, Q30, Q33, Q38
3. Civilidade Q2,Q3, 04, Q6, Q7,Q9
4. Assertividade Q11, Q12, Q15, Q16, Q21, Q23, Q27
5. Abordagem afetivg Q10, Q13, Q25, Q35, Q36, Q37
6. Desenvoltura sociglQ1, Q17, Q19, Q20, Q21

Fonte: elaboracéo do autor.

A analise da frequéncia e dificuldade nas situagimsdadas em cada questdo do
IHSA foi feita com base em um escore geral (todo#tens) e escores especificos para seis
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subescalas (subconjuntos de itens). Dentre esdmscalas, citam-se: (1) Empatia, (2)
Autocontrole, (3) Civilidade, (4) Assertividade,) (Bbordagem Afetiva e (5) Desenvoltura
Social, sendo que cada uma é a soma dos pontatetenchadas questdes. Os pontos de zero
a quatro foram atribuidos as questdes conformesapt@m-se nas tabelas a seguir.
Tabela 3- Conversédo dos resultados de frequéncia.
Escala 0-2 34 56 7-8 09-10

Pontos 0 1 2 3 4
Fonte: elaboracéo do autor.

Tabela 4 — Conversao dos resultados de dificuldade

Escala Nenhuma Pouca Média Muita Total
Pontos 0 1 2 3 4

Fonte: elaboracéo do autor.

Inicialmente, o comportamento dos adolescentesidsta seus pares sem indicadores
de dotacao foi verificado segundo as variaveiso siebade, escolaridade, adiantamento, classe
CCEB e grau de instrucéo do chefe, por meio dddsaloe contingéncia.

Para comparar o repertorio de habilidades socias adolescentes dotados e
adolescentes sem indicadores de dotacéo, foi deita andlise descritiva das subescalas de
frequéncia e dificuldade. A fim de relacionar o emgrio de habilidades sociais dos
adolescentes dotados e adolescentes sem indicadi®rdstacdo com as variaveis (sexo,
idade, escolaridade, adiantamento, classe CCHBuwedg instrucédo do chefe), foi mantida a
divisdo entre as subescalas de frequéncia e difidel calculando-se as médias e o desvio-
padrdo para cada uma das variaveis que compdenmaasdes avaliadas. Testes também
foram feitos para confirmar as diferencas obseiwadaanalise das médias.

Com a intencdo de utilizar a analise multivariadeapcomparar os grupos, visto que
tanto a frequéncia como a dificuldade compbdem-sesade subsescalas e o total, foram
elaborados graficos boxplot para identificacdo postos atipicos (APENDICE E). Para
justificar o uso da analise multivariada, testescderelacdo foram realizados entre as
subescalas (APENDICE F), que foram confirmados peleelacdo de Pearson.

Na analise multivariada, foi utilizado um teste tivariado de comparacdo de médias,
a MANOVA, que consiste em comparar “k” grupos inelegentes segundo “m” variaveis.
Nesse caso, foram comparados 0s grupos primeirangmtrelacdo as sete variaveis de
Frequéncia (FTotal, Fl1Empatia, F2Autocontrole, F3Civilidade, 4ASsertividade,
F5Abordagem Afetiva, F6Desenvoltura Social) e, dgpem relacdo as sete variaveis de
Dificuldade (DTotal, D1Empatia, D2Autocontrole, D3CivilidadeD4Assertividade,
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D5Abordagem Afetiva e D6Desenvoltura Social). Teste comparagcées mdultiplas para cada
variavel foram utilizados para verificar onde eamstdiferencas entre os grupos quando se
rejeita a hipétese de igualdade entre os mesmoand@uas condicbes de aplicacdo da
MANOVA néao foram satisfeitas, mesmo aplicando tfamsac&o nas variaveis, considerou-
se um método univariado de analise ndo paraméRara dois grupos em questao, o teste de
Mann-Whitneyfoi considerado. J& para mais de dois grupos,tiii@ado um teste similar, o
teste deKruskal-Wallis também néo paramétrico e que compara “k” grupdspgendentes. O
nivel de significancia fixado para todos os testesle 5%. Assim, pelo p-valor obtido em
cada teste rejeitou-se a hipotese de igualdadegpeos quando o p-valor foi menor que
0,05. Todas as analises foram feitas utilizanddessoftware estatistico SPSS.

Os resultados das analises sao apresentados cendsrobjetivos propostos para este
estudo, obedecendo a seguinte composicao: (1)tearacdo da amostra a partir de dados
sociodemogréficos (sexo, idade, escolaridade, taf@nto, classe econbémica e grau de
instrucdo do responsavel financeiro pela famili@) comparacdo das frequéncias e
dificuldades dos repertorios sociais destes; (3ppavacdo e relacdo das frequéncias e
dificuldades dos repertérios sociais dos mesmos, vaisaveis sociodemograficas e

participacdo em outros ambientes.

Figura 1 — Esquema de caracterizagdo dos adolescdotados e adolescentes sem indicadores de dataca
partir de dados sociodemograficos.
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Figura 2 — Esquema de comparacdo das frequéndifsc@dades dos repertorios de habilidades sodlais
adolescentes dotados e adolescentes sem indicatiodesacao.
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Figura 3 — Esquema de comparacdo e relacdo daséfreigs e dificuldades dos repertérios sociais de
adolescentes dotados e adolescentes sem indicatbodtacdo, as variaveis sociodemograficas ecjpatiao
em outros ambientes
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4 RESULTADOS

Comparacao das Frequéncias e Dificuldadedos repertérios de habilidades sociais de
adolescentes dotados e adolescentes sem indicadaleslotacao.

Os dados sobre a comparagdo dos sujeitos forandosbtpos a retirada dos
individuos considerados como pontos atipicos (APENIDE). Na Tabela 5, sdo apresentadas
as medidas descritivas e o teBtann-Whitneypara as Frequéncias das habilidades sociais
dos adolescentes dotados e adolescentes sem rdisatd dotacao.

Na subescala Frequéncia Total (FTotal), os dotamjmesentaram meédia menor
(110,69) que os sem indicadores de dotacdo (11ZP¥alor minimo dos dotados foi menor
que os sem indicadores de dotacdo, ocorrendo esmEara o valor maximo. Ja para a
mediana, novamente os dotados apresentaram metmr (1d1) em relacdo aos sem
indicadores de dotacédo (115). A variabilidade panédos os grupos foi proxima.

Analisando a subescala F1Empatia, observa-se qudoigsgrupos apresentaram
médias proximas, sendo 33,27 para os dotados & Para os sem indicadores de dotacéo.
Em relacdo a mediana e ao maximo, foram obtidazesliguais para ambos os grupos. Para
o valor minimo, a diferenca entre os grupos foi apeenas uma unidade. Novamente
constatou-se que a variabilidade dos dados foiip@®entre 0os grupos.

Em relacdo a F2Autocontrole, o grupo de dotadossaptou média menor que a do
grupo sem indicadores de dotacdo, 18,64 e 19,Hpecdvamente. Os valores para
variabilidade, mediana, minimo e maximo de cadadosgrupos foram bem préximos para
ambos 0s grupos.

Observando as subescalas F3Civilidade e F4Asskatigi nota-se que 0S grupos
apresentaram todas as medidas proximas, sendoia decivilidade dos dotados igual a
20,01 e a dos sem indicadores de dotacdo 22,0déslim de Assertividade igual a 22,64 para
dotados e 22,51 para os sem indicadores de dotag&o.

Na subescala F5Abordagem Afetiva, a média e a madims dotados foi menor
(14,01 e 13,5, respectivamente) em relacdo a numbaadolescentes sem indicadores de
dotacdo (14,91 e 16, respectivamente).

Na F6Desenvoltura Social, os valores para a méuliagpse diferenciaram. A média
para os dotados foi igual a 14,93 e para os semahores de dotacdo, 14,42. O mesmo
ocorreu com a mediana e 0 maximo, enquanto o mieirao/ariabilidade se diferenciaram,

dotados apresentaram menor variabilidade e malor rdanimo.



Tabela 5 — Medidas descritivas e teste Mann-Whitpaya as frequénciadas habilidades sociais dos

adolescentes dotados e adolescentes sem indicatiodesacao.

93

Subescalas de Média |Mediana| Desvio- | Minimo | Maximo v%?&%'y
Habilidades Sociais Padréo (p-valor)
Dotadc 110,6¢ 111 14,4¢ 73 139
FTotal Sem 112,24| 115 15,2 75 137 | 0,438
indicadore
_ Dotadc 33,27 34 4,3¢ 22 40
FlEmpatia [~ Sem 3367 | 34 4,21 23 40 | 0621
indicadores
Adoadntaciy
Dotadc 18,6¢ 19 5,32 3 30
F2Autocontrole Sem 19,75 20 571 5 29 0,208
indicadores
o Dotadc 20,01 2C 2,9¢ 12 24
F3Civilidade Sem 20,04 21 3,49 9 24 0,624
indicadores
o Dotadc 22,6 23 3,4t 13 28
F4Assertividade Sem 22,51 23 3,83 13 28 0,994
indicadores
F5Abordagem Dotadc 14,017 13,5 4,€ 4 23
. Sem 14,91 16 4,04 3 21 0,235
Afetiva .
indicadore
F6Desenvoltura Dotado 14,93 15 2,67 8 20 0709
7
Social . _Sem 14,42 15 3,75 5 20
indicadores

Fonte: elaboracéo do autor.

A fim de confirmar a existéncia de diferencas enserupos foram realizados testes
Mann-Whitneyem cada uma das subescalas. Observou-se peldsresvabtidos que os
grupos podem ser considerados iguais em todadascalas de Frequéncia, uma vez que em
nenhum dos casos foi rejeitada a hipétese de igdaldntre as médias dos grupos.

Vistas as comparacdes para as Frequéncias daglhdéd sociais entre os grupos, o
mesmo procedimento foi adotado para as Dificuldagesseus resultados podem ser
observados na Tabela 6.

Na Dificuldade Total (DTotal), os dotados apresemta média e mediana maiores
(31,07 e 29, respectivamente) em relacdo aos sdivadores de dotacdo (27,64 e 25,5,

respectivamente). Os dotados tiveram trés coma waillvimo e 65 como maximo, enquanto
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0os sem indicadores de dotacdo apresentaram zero ealor minimo e 70 como valor
maximo, mostrando que o intervalo dos dados padotslos foi menor.

Na subescala D1Empatia, os dotados apresentarara Mg enquanto os sem
indicadores de dotacdo obtiveram 4,11. As demadidas revelaram valores iguais para
mediana e minimo e valor maior para os sem indiesdde dotacdo na variabilidade e
maximo.

A média dos adolescentes dotados também foi maieragdos sem indicadores de
dotacdo na subescala D2Autocontrole, 10,83 e 9gsfectivamente. Ambos 0s grupos
apresentaram zero como o valor minimo e o maxim@7#gara dotados e 26 para 0s sem
indicadores de dotacdo. Em relacdo a mediana,seot@lor maior para os dotados (10) em
relacdo aos seus pares sem indicadores de dofjcao (

Para D3Civilidade, as médias dos adolescentes ataddos sem indicadores de
dotacdo foram proximas, 1,93 e 1,96, respectivaend&rh ambos os grupos, zero foi o valor
minimo, e 1 a mediana. A variabilidade também féxpma para os dois grupos, sendo que
os sem indicadores de dotacdo apresentaram m&omvaximo.

Nota-se que na subescala D4Assertividade, a médialatados foi maior que a dos
sem indicadores de dotacdo, 4,24 e 3,86, respewtivi®@. As demais medidas foram
préximas, os valores minimos foram iguais, e osdimt apresentaram maior mediana e
maior valor maximo.

Em relacdo a D5Abordagem Afetiva, com excecao diar vainimo (zero para ambos
0S grupos), os dotados apresentaram valores mapordedas as outras medidas — a média
dos dotados foi igual a 7,76, e a dos sem indiesdde dotagao 5,82.

Na dultima subescala, D6Desenvoltura Social, notaygse a meédia, mediana e
variabilidade dos grupos foram proximas. Em relagdwalor minimo, observam-se valores
iguais para os dois grupos; ja em relacdo ao maxmador valor aos sem indicadores de

dotacgéo.



Tabela 6 — Medidas descritivas e teste Mann-Whitpaya as dificuldades das habilidades sociais dos

adolescentes dotados e adolescentes sem indicatiodesacao.
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Subescalas d - , Desvio- . .. . o Mann-
Habilidades Sociais Média | Mediana Padrio Minimo | Maximo mg:g%
Dotadc 31,0% 29 13,6¢ 3 65
DTotal Sem indicadores 27,64 25,5 15,73 0 70 | 0,162
dedotacar
Dotadc 4.4] 3 3,6¢€ 0 14
D1Empatia | Sem indicadores 4,11 3 3,73 0 17 | 0,593
dedotacar
Dotadc 10,8: 10 5,52 0 27
D2Autocontrole | Sem indicadores 9,57 9 6,36 0 26 0,208
de dotacao
o Dotadc 1,9¢ 1 2,0z 0 8
D3Civilidade | Sem indicadores 1,96 1 2,27 0 11 | 0,972
dedotacé
Dotadc 4 2L 4 3, 0 17
D4Assertividade| Sem indicadores 3,86 3 3,26 0 14 | 0,594
dedotacar
D5Abordagem Dotadc 7,7€ 7 4,32 0 19
. Sem indicadores 5,82 5 3,7 0 15 0,014
Afetiva -
dedotaca
D6Desenvoltura Dotadc 3,9¢ 4 2,44 0 9
- Sem indicadoret 3,96 3,5 3 0 12 | 0,749
Social -
dedotaca

Fonte: elaborac&o do autor.

Observando a Tabela 6, verifica-se que a maiosardadias apresentadas assumem 0s
menores valores para o grupo de adolescentes sieradores de dotacéo.

Para confirmar as diferencas entre os grupos, dewidgiolagdes das suposicdes da
MANOVA, foram realizados testes Mann-Whitney congralo os adolescentes dotados e o0s
adolescentes sem indicadores de dotacdo em caddasnsabescalas. Por meio dos p-valores

obtidos, verificou-se que os grupos se diferem ap@a subescala D5Abordagem Afetiva (p-

valor < 0,05).
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Comparacdo entre as Frequéncias e as Dificuldadesogsl repertérios de habilidades
sociais de adolescentes dotadessem indicadores de dotacdo em relagdo as variavei
sociodemograficas (sexo, idade, escolaridade, adiamento, classe econbmica, grau de
instrucdo do responsavel financeiro pela familia) @articipacdo em outros ambientes,

para confirmar igualdade ou diferenca entre os grups.

Para a obtencado dos resultados, primeiramente foakouladas as médias e o desvio-
padrdo de cada subescala de Frequéncia e de D#drildas habilidades sociais, segundo as
classes da variavel a ser relacionada. A fim ddircoar as diferengcas entre as classes,
utilizou-se da MANOVA, quando as condicdes de agio foram satisfeitas, e dos testes
Mann-Whitney (para dois grupos) ou Kruskal-Wallgra mais de dois grupos), quando as

condicdes nao foram satisfeitas.

Frequéncia de habilidades sociais X sexo de adolestes dotados.

A relacao entre o repertério de habilidades sodassdotados e 0 sexo pode ser mais
bem compreendida observando-se os dados da TabBklog resultados, nota-se que para
FTotal, F2Autocontrole, F5Abordagem Afetiva e F6@wsltura Social, a média dos
individuos do sexo masculino foi maior que dosvitlios do sexo feminino, enquanto para
F1Empatia e F4Assertividade ocorreu o contrario. E&Civilidade, as médias foram
praticamente iguais.

Tabela 7 — Médias de frequéncia de cada subesealtelilidades sociais de adolescentes dotadoscpdea
classe de sexo.

Subescalas de Habilidades Sociais Feminino Masculino
FTotal 109,95 111,52
F1Empatia 33,65 32,85
F2Autocontrole 18,24 19,09
F3Civilidade 20,03 20
F4Assertividade 23,24 21,97
F5Abordagem Afetiva 12,95 15,21
F6Desenvoltura Social 14,41 15,52

Fonte: elaboracéo do autor.

Utilizando-se da Analise de Variancia MultivariafANOVA) para confirmar as
diferencas observadas, rejeita-se a hipotese addegle entre os sexos de acordo com as
quatro estatisticas-testes, considerando um né/8Pa de significancia. Mas, pelos testes de
comparacdes multiplas, ndo foram observadas difasesignificativas, sendo o p-valor mais

proximo 0,053, para F5Abordagem Afetiva.
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Frequéncia de habilidades sociais X sexo de adolestes sem indicadores de dotagao

Observando os dados expostos na Tabela 8 sobegficia de habilidades sociais
em relacdo ao sexo de adolescentes sem indicaderdstacdo, € possivel notar que para
FTotal, F2Autocontrole, F3Civilidade, F5Abordagenfietva e F6Desenvoltura Social, a
média dos individuos do sexo masculino foi maiogde a dos individuos do sexo feminino,
enquanto para F1Empatia ocorreu o contrario. Em sbdaividade, as meédias foram

praticamente iguais.

Tabela 8 — Médias de frequéncia de cada subesediahilidades sociais de adolescentes sem indiesaiar
dotacdo para cada classesé®o.

Subescalas de Habilidades Sociais Feminino Masculino
FTotal 109,19 114,97
F1Empatia 34,19 33,21
F2Autocontrole 17,85 21,45
F3Civilidade 19,65 20,38
F4Assertividade 22,73 22,31
F5Abordagem Afetiva 13,73 15,97
F6Desenvoltura Social 14,04 14,76

Fonte: elaborag&o do autor.

Utilizando-se da Analise de Variancia MultivariaANOVA) para confirmar as
diferencas observadas, rejeita-se a hipOtese addegle entre os sexos de acordo com as
quatro estatisticas-testes, considerando um né/éP4l de significancia. J& os resultados dos
testes de comparacbes multiplas (realizados paatifidar em qual/quais variaveis a
diferenca é significativa) revelaram que a difeeeagtre os sexos se deu em F2Autocontrole,

uma vez que o p-valor foi menor que 0,05.

Dificuldade de habilidades sociais X sexo de adobemtes dotados

A relacdo entre o repertério de habilidades sodassalunos dotados e 0 sexo, podem
ser melhor compreendidas observando-se os daddabela 9. Nota-se que em DTotal,
D1Empatia, D3Civilidade e D4Assertividade a media chdividuos do sexo masculino foi
maior do que a dos individuos do sexo feminino, uantp para D2Autocontrole,
D5Abordagem Afetiva e D6Desenvoltura Social ocowerontrario. Em determinados casos
como, em D3Civilidade, a diferenca pode ser benu@ea,
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Tabela 9 — Médias de dificuldade de cada subesiealaabilidades sociais de adolescentes dotadoscpdea
classe desexo.

Subescalas de Habilidades Sociais Feminino Masculino
DTotal 108,84 109,97
D1Empatia 4,16 4,68
D2Autocontrole 11,62 9,97
D3Civilidade 1,89 1,97
D4Assertividade 3,84 4,68
D5Abordagem Afetiva 8,03 7,47
D6Desenvoltura Social 4,14 3,74

Fonte: elaboracéo do autor.

Utilizando-se da Analise de Variancia Multivaria(MANOVA) para confirmar as
diferencas observadas, ndo se rejeita a hipotegpidielade entre os sexos, considerando um

nivel de 5% de significancia.

Dificuldade de habilidades sociais X sexo de adotentes sem indicadores de dotag&o

Observando os dados na Tabela 10 sobre a relag@ooerepertorio de habilidades
sociais e 0 sexo, verifica-se que para DTotal, DA#ira, D3Civilidade, D4Assertividade e
D6Desenvoltura Social, a média dos individuos dm seasculino foi maior do que a dos
individuos do sexo feminino, enquanto que para D@éantrole e D5Abordagem Afetiva
ocorreu o0 inverso. Em determinados casos como, gamplo, em D3Civilidade,
D4Assertividade e D6Desenvoltura Social, a difeadio¢bem pequena.

Tabela 10 — Médias de dificuldade de cada subesdeakmbilidades sociais de adolescentes sem iradiesade
dotacdo para cada classesé®o.

Subescalas de Habilidades Sociais Feminino Masculino
DTotal 102,64 114,61
D1Empatia 3,64 4,57
D2Autocontrole 10,89 8,25
D3Civilidade 1,86 2,07
D4Assertividade 3,64 4,07
D5Abordagem Afetiva 6,43 5,21
D6Desenvoltura Social 3,86 4,07

Fonte: elaborag&o do autor.

Utilizando-se da Analise de Variancia MultivariafANOVA) para confirmar as
diferencas observadas, néo se rejeitou a hipoesgudldade entre os sexos de acordo com

as quatro estatisticas testes, considerando uhde\&%o de significancia.
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Frequéncia de habilidades sociais X idade de adotentes dotados

Os resultados obtidos da relagéo entre as setscalag de frequéncia de habilidades
sociais dos dotados e cada uma das idades analipadam ser observados na Tabela 11.
Contudo, pelo fato de a idade 18 anos ter aprede@i@genas uma observacao, essa categoria
foi retirada.

Observa-se que na subescala FTotal, com exceca@atdgoria 17 anos, a média
cresce com a diminuicdo da idade. Os maiores \&aforam observados para 12 e 17 anos, e
0S menores para 15 e 16. Para F1Empatia, as id2desl3 anos apresentaram os maiores
valores. Analisando F2Autocontrole, verifica-se aion média para 17 anos e a menor para
15 anos. Na subescala F3Civilidade, a idade dend2 apresentou a maior média, que foi
bem proxima das idades 13, 14 e 17 anos. Em relag@dssertividade, a idade de 15 anos
apresentou maior meédia, seguida de 17 e 14 anodp se menor valor para 13 anos. Na
F5Abordagem Afetiva, nota-se que o maior valor médi para 17 anos, sendo 0S menores
valores para 14 e 15 anos. Por fim, em F6DesemadBacial, a categoria 12 anos apresentou

maior valor em relacdo as demais médias, as gpasentaram-se proximas entre si.

Tabela 11 — Médias de frequéncia de cada subededt@bilidades sociais de adolescentes dotadoscpdea
classe de idade.

Subescalas de 12 anos | 13 anos |14 anos | 15 anos | 16 anos | 17 anos
Habilidades Sociais

FTotal 116,06 110,64 108,75 104,89 106,15 116
F1Empatia 34,13 34,45 32,92 32,78 32,38 32,5
F2Autocontrole 20,19 18,45 17,75 16,67 17,62 21,13
F3Civilidade 21 20,91 20,67 18,44 18,31 20,88
F4Assertividade 22,38 20,91 23,08 23,89 22,62 23,5
F5Abordagem Afetiva 15,5 14,82 12 12 12,54 16,75
F6Desenvoltura Social| 15,81 14,18 14,83 14,11 14,85 14,88

Fonte: elaboracéo do autor.

Utilizando-se da Analise de Variancia Multivaria@ANOVA) para confirmar as

diferencas observadas, rejeita-se a hipotese daldmpe em apenas uma das quatro

estatisticas-testes. Mas, pelos testes de compasragiiltiplas, ndo foram observadas

diferencas significativas ao nivel de 5%, uma wez menhum p-valor foi menor que 0,05.

Frequéncia de habilidades sociais X idade de adstentes sem indicadores de dotacéo

Analisando as médias de cada subescala de hak#idsaciais para cada idade

analisada, dispostas na Tabela 12, observa-s@guefFTotal, as maiores médias foram para

as maiores idades, ou seja, 17 e 18 anos; as nsem@dias foram apresentadas pelas faixas
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de idades intermediarias, 14 e 15 anos. Para Fliampata-se que as idades 17 e 13 anos
apresentaram 0s maiores valores, e as idades 18 eslmenores. Com relacdo a
F2Autocontrole, observam-se as maiores médias emi3d 2 18 anos, enquanto a menor
média foi observada no grupo de 14 anos. Ja navhi8@de, as maiores médias foram
apresentadas pelos individuos de 13 e 17 anosaetoga menor média foi apresentada pelos
individuos de 15 anos, sendo que a diferenca entreior e a menor foi pequena. Com
relacdo a F4Assertividade, considera-se que asam@dra as idades de 12 a 16 anos foram
proximas entre si, sendo 0os maiores valores paidaales de 17 e 18 anos. Observando
F5Abordagem Afetiva, verifica-se que os individules 16 anos se destacam com a maior
média, enquanto os de 14 e 15 anos apresentam masramemédias. Por fim, em
F6Desenvoltura Social, nota-se que os individuos8lanos apresentam as maiores médias,

enguanto os individuos de 15 e 16 anos, as menores.

Tabela 12 — Médias de frequéncia de cada subedeaiabilidades sociais de adolescentes sem indeade
dotagéo para cada classeidide.

Subescalas de 12 anos| 13 anos| 14 anos| 15 anos| 16 anos| 17 anos| 18 anos
Habilidades Sociais

FTotal 114,89 | 117,09 103,63 101,29 111,2,8918,63| 118,5
F1Empatia 33,89 | 35,64 | 30,63 31,86 32,63| 36,38 | 33,75
F2Autocontrole 23,22 | 21,09 15,75 17 20,25 19 21,5
F3Civilidade 19,78 | 21,18 19,5 18,14 195| 21,63 | 19,75
F4Assertividade 21,67 22,45 22,63 22,14 21,26 24/ 24,5

F5Abordagem Afetiva | 15,89 15,73 11,88 12,43 17,38 | 15,38 15

F6Desenvoltura Social| 13,11 15 15,38 11,86 12,88 16,% 17,25

Fonte: elaboracéo do autor.

Para confirmar se as diferencas observadas sastwsamente significantes, devido a
violagbes da MANOVA, foi realizado o test€ruskal-Wallis para cada subescala de
frequéncia. Os resultados indicaram que em nenldasa/ariaveis as médias de idades sdo

significativamente diferentes.
Dificuldade de habilidades sociais X idade de adaeentes dotados

Disp6em-se na Tabela 13 as médias de cada subdedaddilidades sociais para cada
idade analisada, ressaltando que a classe “18 &wiagtirada por haver apresentado apenas
uma observacao. Olhando para estes dados, obsequepara DTotal, com excecédo de 17
anos (maior valor), a média cresce com a diminudg@alade. Para D1Empatia verificou-se
gue a idade 16 anos apresentou 0s maiores vadmmgsanto que 14 e 17 anos apresentaram
os menores valores. Analisando D2Autocontrole, mfase-se as maiores médias em 16 anos
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e a menor para individuos de 17 anos. Ja em D3idi, a média dos individuos de 16 anos

também apresentou maior valor, enquanto que osisl@peesentaram valores inferiores e

proximos entre si. Em relacdo a D4Assertividadeses® maior valor para os individuos de

12 anos. Analisando D5Abordagem Afetiva, nota-se gumédia do grupo de 14 anos foi

superior aos demais, enquanto que o grupo de 1§ agresentou os menores valores. Por

fim, em D6Desenvoltura Social, o grupo de 17 anmesentou valor inferior aos demais,

sendo a maior média para o grupo de 16 anos.

Tabela 13 — Médias de dificuldade de cada subesieal@mbilidades sociais de adolescentes dotadascpda

classe dédade.

Subescalas de 12 anos | 13 anos| 14 anos| 15anos| 16 anos| 17 anos
Habilidades Sociais
DTotal 112,71 112,4 108,75 104,89 102,29 116
D1Empatia 4,82 4 3,83 4,22 5,07 3,63
D2Autocontrole 9,24 9,4 11,42 12,56| 13,21 8,63
D3Civilidade 1,76 1,5 1,42 2 3,07 1
D4Assertividade 5,24 3,5 3,42 4,11 45 3,5
D5Abordagem Afetiva 7,29 6,9 10,08 8,22 8,43 5,25
D6Desenvoltura Social 4 35 4 3,58 4 4,64 2,75

Fonte: elaboracéo do autor.

Considerando que as suposi¢coes da MANOVA nao feaifeitas para confirmar as
diferencas observadas, testesKteskal-Wallis foram feitos para comparar as médias de
idade em cada uma das variaveis. Segundo os ssiltbtidos, as diferencas nao foram

significativas ao nivel de 5% de significancia.

Dificuldade de habilidades sociais X idade de adaleentes sem indicadores de dotacdo

Conforme as médias apresentadas na Tabela 14s&glosbservar que para DTotal
as maiores idades apresentam as maiores médiato gpara 0os alunos com 16 anos, por
apresentarem a menor média. Em relacdo a D1Empat&se que, com excecao de 16 e 14
anos (maiores meédias), as demais meédias foram npadxi Analisando D2Autocontrole
observa-se que os alunos com 16 anos apresentaraioameédia, enquanto que os de 12 e
15 anos, as menores médias. Observando D3Civilidexlfica-se que os individuos de 16
anos apresentaram maior média e os demais, méiigiyamente proximas. Em relacdo a
D4Assertividade, novamente a faixa de idade denb8 apresentou a maior média, enquanto
que as idades mais altas, tais como 17 e 18 amwesemtaram as menores médias.
Analisando D5Abordagem Afetiva, nota-se que a fdizadade de 14 anos apresentou média

superior aos demais, e a de 18 anos apresentoua migflirior. Finalmente, em
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D6Desenvoltura Social, é possivel observar que mewte os individuos de 16 anos
apresentam maior média, enquanto os individuos e 118 anos, juntamente com 0s

individuos de 12 anos, apresentaram as menoresignéedi

Tabela 14 — Médias de dificuldade de cada subedealmbilidades sociais de adolescentes sem irudiesade
dotagéo para cada classeidide.

Subescalas de 12 anos| 13 anos| 14 anos| 15 anos| 16 anos| 17 anos| 18 anos

Habilidades Sociais

DTotal 106,5 | 110,67 103,63 1104 101,01 117,71118,5
D1Empatia 3,3 2,75 5,25 3,6 6,7 3,43 3,25
D2Autocontrole 6 8,92 10,38 7 12,7 11,71 10,5
D3Civilidade 1,4 1,58 1,88 1,8 3,5 2 1
D4Assertividade 3,1 4,42 4,38 2,4 5,5 2,71 2,75
D5Abordagem Afetiva 4,3 6,58 7,13 6,2 6,4 5,57 3,25
D6Desenvoltura Social| 2,8 4,17 3,88 3,4 6,9 2,57 2,25

Fonte: elaborag&o do autor.

Utilizando os testeKruskal-Wallispara confirmar as diferencas observadas, devido a
violagbes das condi¢des de aplicacdo da MANOVA, base nos resultados, ndo se rejeitou
a hipotese de igualdade entre os grupos para cadalas variaveis, uma vez que nenhum p-

valor foi menor que 0,05.

Frequéncia de habilidades sociais X escolaridade déolescentes dotados

Observando a Tabela 15, € possivel verificar asaséld frequéncia de cada uma das
subescalas de habilidades sociais em cada nivesas#aridade. Nota-se que na FTotal, os
alunos do sexto ano apresentaram a maior médiaidsesgdos alunos do terceiro ano. As
menores médias foram do nono e primeiro ano, ereslmtermediarios foram obtidos por
alunos do sétimo, oitavo e segundo ano. Observandd Empatia, constata-se médias
bastante proximas entre os anos, sendo que o wa@rfoi visto no sexto e oitavo ano, e o
menor no nono ano. Olhando para a F2Autocontraesebe-se que o0 sexto e terceiro ano
apresentam 0s maiores valores médios, enquantin®@ @wo apresenta o0 menor. Sétimo,
oitavo, primeiro e segundo ano apresentaram valotesnediarios. Ja para a F3Civilidade,
observa-se que as médias entre os anos foram @®x@om maior valor para o sexto ano e
menor para 0 nono e segundo ano. Em relacdo a edkstade, verificam-se médias
préximas entre 0s anos, com maior valor para orskgano seguiddo terceiro ano, e menor
valor para 0 sétimo e nono ano. Sexto, oitavo, @rime terceiro ano do ensino meédio
apresentaram os valores intermediarios. QuantoAbdragem Afetiva, observa-se que o

terceiro ano do ensino médio apresentou o maiar,vséguido do sexto ano. O menor valor
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médio foi apresentado pelo nono ano. FinalmenteF6aesenvoltura Social, os maiores

valores foram do sexto e segundo ano, enquantaormualor foi apresentado pelo nono ano.

Tabela 15 — Médias de frequéncia de cada subededtabilidades sociais de adolescentes dotadoscpdea
classe de escolaridade.

Subescalas de 6%°ano | 7°ano | 8°ano | 9°ano | 1°ano | 2° ano | 3° ano
Habilidades Sociais

FTotal 125,33| 110,8 | 113,11 95,38 104,92 111 118,71
F1Empatia 36,5 32,6 | 35,28 | 29,25 32,5 32,78 32,86
F2Autocontrole 23,17 | 19,1 18,44 14,5 17,42 18,2p 22
F3Civilidade 22,83 | 20,1 20,72 18,88 19,08 18,33 20,71
FA4Assertividade 22,67 21,7 23,17, 21,38 22| 24,11 | 23,29
F5Abordagem Afetiva 16,5 15 14,11 9,38 12 15| 17,71
F6Desenvoltura Social 16,33 15,2 15 13 13,92 16,11 | 15,57

Fonte: elaboracéo do autor.

Utilizando-se da Analise de Variancia Multivaria@ANOVA) para confirmar as
diferencas observadas, considera-se que todas ta$stesas-testes foram significativas,
indicando que os anos se diferem em pelo menosvamavel. No entanto, pelos dados
obtidos dos testes de comparacfes multiplas, ascaillas F3Civilidade, F4Assertividade e
F6Desenvoltura Social foram consideradas estatmgaote iguais em todos os niveis de
escolaridade.

J& com relacdo as varidveis FTotal, F1Empatia, E®datrole e F5Abordagem
Afetiva, foram encontradas diferencas significagivila FTotal, a diferenca esteve entre o
sexto e nono ano, sexto e primeiro ano, oitavore rEmo e também entre 0 nono e terceiro
ano. Na F1Empatia, houve diferenciacdo entre msextono ano e também entre o oitavo e
nono ano. Em F2Autocontrole, entre o sexto e noiwo B em F5Abordagem Afetiva, entre o

nono e terceiro ano.

Frequéncia de habilidades sociais X escolaridade dmlolescentes sem indicadores de

dotacéo

Com base nas médias apresentadas na Tabela 16 asiobquéncia de cada subescala
de habilidades sociais para cada nivel de escatigidos adolescentes sem indicadores de
dotacdo, nota-se que, na FTotal, os alunos doir@raeo apresentaram as maiores medias,
seguidos dos alunos do sexto ano, enquanto a nme@dia foi obtida pelo primeiro ano.
Valores proximos entre si e intermediarios em é@agos demais foram obtidos por alunos
do sétimo, oitavo, nono e segundo ano. Em rela¢dideanpatia, ha médias bastante proximas

entre os anos, sendo que o maior valor médio fdedmeiro ano, e 0s menores do primeiro
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ano. Quanto a F2Autocontrole, o sexto ano apregsemi@or média, seguido do sétimo e
terceiro ano, enquanto o primeiro e 0 segundo g@mesantaram as menores médias. Para
F3Civilidade, as médias entre os anos foram muitiximas, com menor valor para o
segundo ano. Em relacdo a F4Assertividade, o nowoapresentou maior valor médio,
seguido do terceiro e primeiro ano. Os demais apoesentaram médias muito proximas
entre si. Analisando F5Abordagem Afetiva, obseeaise 0 segundo ano apresentou o maior
valor, seguido do sexto ano. O menor valor médiagoesentado pelo primeiro ano. Por fim,
analisando F6Desenvoltura Social, nota-se queaeiterano apresentou valor superior em

relacdo aos demais, enquanto o primeiro ano agoesealor inferior.

Tabela 16 — Médias de frequéncia de cada subedeaiabilidades sociais de adolescentes sem indeade
dotacdo para cada classe de escolaridade.

Subescalas de 6°ano | 7°ano | 8°ano | 9° ano | 1° ano | 2° ano | 3° ano
Habilidades Sociais

FTotal 117,33| 111,77 112,64 112,17y 104,71 110,3B821,67
F1Empatia 33,67 | 33,23| 34,91 32,17 32,71 33,83335,55
F2Autocontrole 24,33 | 21,08, 20 18,83 | 17,29 17,22 21,67
F3Civilidade 20 19,92 | 20,45 20,33 20,14 19 20,67
F4Assertividade 21,33 | 21,77 21,64 25,17 | 23,43| 21,22 | 24,5
F5Abordagem Afetiva 16 15,31 | 14,64 13,17 11| 18,11 | 15,5
F6Desenvoltura Social | 13,33 | 13,62| 14,27 15,383 12,71 14,5617,83

Fonte: elaboracéo do autor.

Utilizando-se da Analise de Variancia Multivaria@ANOVA) para confirmar as
diferencas observadas, constatou-se que a difeeniga os anos foi significativa apenas em
uma estatistica teste, tornando-se necessari@apalos testes de comparac¢des multiplas. Os
resultados destes, apontaram diferencas estatigtita significativas ao nivel de 5% de
significAncia apenas entre o primeiro ano e segamdona variavel F5 Abordagem Afetiva,

onde o p-valor = 0,008.
Dificuldade de habilidades sociais X escolaridadeedadolescentes dotados

Observando as médias dispostas na Tabela 17, de stdmbscala de habilidades
sociais segundo o nivel de escolaridade de adoliescdotados, é possivel verificar que, para
a dificuldade total (DTotal) os alunos do nono abtiveram a maior média enquanto que 0s
alunos do terceiro ano obtiveram as menores médalsres intermediarios foram obtidos
pelos demais, sendo as médias destes, proximas.aPBXLEmpatia, verificam-se médias
préximas entre 0s anos, sendo 0 nono, sétimo eétantbsegundo ano 0s maiores valores.

Analisando D2Autocontrole, verifica-se que 0 nono apresentou valor superior aos demais,
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seguido do segundo ano. Sexto, sétimo e oitavapresentaram valores parecidos entre si e
intermediarios quando comparados aos demais, sentenor valor obtido pelo terceiro ano.
Para D3Civilidade, nota-se que o segundo ano apmasenaior valor, seguido do primeiro
ano. Os demais anos apresentaram meédias proxim@asmenor valor para nono ano. Em
relacdo a D4Assertividade, o maior valor médiodpiesentado pelo sexto ano, seguido do
nono ano, enquanto o menor valor foi do oitavo asguido do sétimo ano. Os valores
meédios para todos os anos do ensino medio foraminpod. Quanto a D5Abordagem
Afetiva, é possivel notar que o nono ano apresaita bem superior em relacdo aos demais,
enquanto o terceiro ano apresentou o menor. Pqrdimalisando D6Desenvoltura Social,
observa-se que, com excecédo do segundo ano (mefw), todos apresentaram valores
proximos.

Tabela 17 — Médias de dificuldade de cada subeslealembilidades sociais de adolescentes dotadascpda
classe descolaridade.

Subescalas de 6°ano | 7°ano | 8°ano | 9° ano | 1° ano | 2° ano | 3° ano
Habilidades Sociais

DTotal 31 30 27,88| 40,63 | 32,5 33,5 23,71
D1Empatia 3,67 5,64 3,47| 5,75 3,67 5,4 3,71
D2Autocontrole 9,5 9,27 9,65| 15,38 | 11,5 13,1 7,71
D3Civilidade 15 1,82 1,82 1 2,25 3,2 1,43
D4Assertividade 7,17 | 3,91 2,76 5,13 45 41 4,57
D5Abordagem Afetiva 8 6,82 7,82 | 11,5 8,25 7 4,86
D6Desenvoltura Social | 4,33 4,45 3,76 4,38 4,83 2,7 3

Fonte: elaborag&o do autor.

Utilizando-se da Analise de Variancia Multivariaf@ANOVA) para confirmar as
diferencas observadas, todas as estatisticas-festes significativas, indicando que os anos
se diferem em pelo menos uma subescala de dimekls&).pelos testes de comparagdes
multiplas, ndo foram observadas diferencas sigitifias ao nivel de significancia de 5%,
sendo o p-valor mais préximo 0,065 para o nono arterceiro ano em D5Abordagem

Afetiva.

Dificuldade de habilidades sociais X escolaridadeedadolescentes sem indicadores de

dotacéo

Conforme as médias apresentadas na Tabela 18 aoblacdo entre o repertorio de
habilidades sociais e a escolaridade, constataieeng subescala DTotal, os alunos do
segundo ano apresentam média bastante superioelagdo aos demais, enquanto que 0s
alunos do terceiro ano apresentaram meédia rela¢imteminferior. Nota-se ainda que as
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médias para todos os anos do ensino fundamentalo(®®) foram proximas. Observando
D1Empatia, verifica-se que o segundo ano novansgrEsentou maior média, enquanto que
0 oitavo ano e terceiro ano apresentaram as menugédgs. Analisando D2Autocontrole,
observa-se que novamente o segundo ano apreseéatha lbastante superior em relacdo aos
demais, seguido do primeiro ano. As menores m@didsm ser observadas no sexto e sétimo
ano. Para D3Civilidade, verifica-se que o segunupagpresentou maior valor em relagéo aos
demais, que apresentaram médias relativamentenpadxicom menor valor para o terceiro
ano. Em relacédo a D4Assertividade, mais uma veaiormalor foi apresentado pelo segundo
ano, seguido do primeiro ano e sétimo ano. O ter@io foi o que apresentou menor valor
médio. Quanto a D5Abordagem Afetiva, observam-sgoras médias no nono ano e também
no segundo ano, enquanto que o menor valor novanmambservado no terceiro ano. Nota-
se que o oitavo ano e primeiro ano também apresemtaédias relativamente mais altas do
gue os demais, sendo menores do que o nono e adeegmo. Finalmente, analisando
D6Desenvoltura Social, € possivel notar que o0 pranano apresentou maior média,

enguanto que o terceiro manteve-se com a menoamedi

Tabela 18 — Médias de dificuldade de cada subedealmbilidades sociais de adolescentes sem irudiesade
dotagéo para cada classeedeolaridade.

Subescalas de 6°ano | 7°ano | 8°ano | 9° ano | 1°ano | 2° ano | 3° ano
Habilidades Sociais

DTotal 24,75 | 24,31| 25,27 25,883 32,83 40,1 17
D1Empatia S 3,54 2,27 4,83 4,67/ 6,9 2,17
D2Autocontrole 7,75 6,85 9,09 8,17 11,6Y 14,9 8
D3Civilidade 2 1,54 1,09 1,83 1,67, 4,4 0,83
D4Assertividade 3,75 4,08 3,73 3 45| 51 1,83
D5Abordagem Afetiva | 4,75 5,69 6,09 7 6,17 6,8 3,17
D6Desenvoltura Social 3 4,08 4 283| 6,5 4,7 1,67

Fonte: elaborac&o do autor.

Utilizando-se da Analise de Variancia Multivariaf@ANOVA) para confirmar as
diferencas observadas, os resultados indicaramedifas em apenas uma estatistica teste.
Pelos testes de comparac¢des multiplas, os ressltadelaram que a nivel de significancia de
5%, os grupos se diferiram em D3Civilidade, sende @ diferenca se deu entre o sétimo ano
e segundo ano, oitavo ano e segundo ano e tamiémoesegundo e terceiro ano do ensino

médio.
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Frequéncia de habilidades sociais X adiantamento @dar de adolescentes dotados
Considerando que a classe “adiantado 2 anos” ajjoesapenas uma obervacao, ela
foi retirada da comparacao dos grupos, restandoaspes opcdes adiantado e ndo adiantado.
Os resultados obtidos podem ser observados naalagel
Para FTotal, FIEmpatia e F2Autocontrole, observatse quanto mais adiantado,
menor a média apresentada. Analisando F3Civilidegtificam-se médias proximas para nao
adiantado e adiantado. Com relacdo a F4Assertigjdd@sAbordagem Afetiva e

F6Desenvoltura Social, a maior média foi dos adidog.

Tabela 19 — Médias de frequéncia de cada subeded@bilidades sociais de adolescentes dotadoscpdea
classe dadiantamento.

Subescalas de Habilidades Sociaig Adiantado Nao adiantado
FTotal 109,78 111,47
F1Empatia 32,67 33,67
F2Autocontrole 17,22 19,18
F3Civilidade 20,17 20,1
F4Assertividade 23,17 22,49
F5Abordagem Afetiva 14,28 13,98
F6Desenvoltura Social 15,39 14,82

Fonte: elaborag&o do autor.

Utilizando-se da Analise de Variancia MultivariafANOVA) para confirmar as
diferencas observadas, segundo os p-valores optidosse rejeita a hipotese de igualdade

entre os adiantados e nado adiantados conformeaiaseia analisadas.

Frequéncia de habilidades sociais X adiantamento @sdar de adolescentes sem

indicadores de dotacéo

Observando as médias de frequéncia de cada subebrdlabilidades sociais para
cada classe de adiantamento apresentadas na T2abgelamota-se que os adiantados
apresentaram maiores médias do que os nao adiargatdéTotal, FIEmpatia, F3Civilidade,
F5Abordagem Afetiva e F6Desenvoltura Social, entuaem F2Autocontrole e
FAssertividade ocorreu o contrario. Em F5Abordagkfietiva, apesar dos ndo adiantados

apresentarem maior nota, as médias foram pratidarngrais.
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Tabela 20 — Médias de frequéncia de cada subedeatabilidades sociais de adolescentes sem indeade
dotacdo para cada classe de adiantamento.

Subescalas de Habilidades Sociais Adiantado Nao adiantado
FTotal 113,71 112,02
F1Empatia 35,57 33,4
F2Autocontrole 18,14 19,98
F3Civilidade 21,14 19,88
F4Assertividade 21,43 22,67
F5Abordagem Afetiva 15 14,9
F6Desenvoltura Social 15,86 14,21

Fonte: elaboracéo do autor.

Utilizando-se da Analise de Variancia Multivaria(MANOVA) para confirmar as
diferencas observadas com base nos p-valores sptiéo se rejeitou a hipétese de igualdade

entre os adiantados e ndo adiantados, segundoi@si@analisadas.
Dificuldade de habilidades sociais X adiantamentoseolar de adolescentes dotados

Considerando que a classe “adiantado 2 anos” ajjoes@penas uma obervacédo, a
mesma foi retirada da comparacdo dos grupos, testgrenas as opg¢oes: “adiantado” e “nao
adiantado”. Observando os resultados na TabeleeZifica-se que na DTotal os “adiantados”
e 0s “nao adiantados” apresentaram meédias proxingas. relacdo a DI1Empatia,
D2Autocontrole, D3Civilidade e D6Desenvoltura Sh@a maiores médias aparecem para 0s
“ndo adiantados”. Ao observar D4Assertividade e Alfordagem Afetiva, nota-se valores

proximos para “adiantados” e “ndo adiantados”.

Tabela 21 — Médias de dificuldade de cada subeslealembilidades sociais de adolescentes dotadascpda
classe dadiantamento.

Subescalas de Habilidades Sociais Adiantado Nao adiantado
DTotal 109,78 109,67
D1Empatia 2,89 4,81
D2Autocontrole 10,22 11,06
D3Civilidade 1,39 2,04
D4Assertividade 4,28 4,17
D5Abordagem Afetiva 7,33 7,83
D6Desenvoltura Social 3,56 4,04

Fonte: elaboracéo do autor.

Para confirmar as diferencas observadas, devidoolacties das suposicbes da
MANOVA, e considerando os adiantados e ndo adiastddram realizados testes Mann-
Whitneypara cada variavel. Segundo os p-valores obtidsd@ntados se diferem dos ndo
adiantados apenas em D1Empatia. Nesse caso, osaaldia apresentaram média inferior aos

nao adiantados.
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Dificuldade de habilidades sociais X adiantamento seolar de adolescentes sem
indicadores de dotacéo

Com base nos dados apresentados na Tabela 22 asseque, com excecao de
DTotal e D6Desenvoltura Social, em todas as owtaagveis, 0s adolescentes adiantados
apresentaram médias inferiores em relacdo aossadokes ndo adiantados. Em alguns casos

como D2Autocontrole e D6Desenvoltura Social, asiagéfibram muito proximas.

Tabela 22 — Médias de dificuldade de cada subesdeakmbilidades sociais de adolescentes sem iradiesade
dotacdo para cada classeadéantamento.

Subescalas de Habilidades Sociais Adiantado Nao adiantado
DTotal 113,71 107,9
D1Empatia 2,71 4,31
D2Autocontrole 9,14 9,63
D3Civilidade 1,29 2,06
D4Assertividade 3,14 3,96
D5Abordagem Afetiva 4,29 6,04
D6Desenvoltura Social 4,29 3,92

Fonte: elaboracéo do autor.

A confirmacao das diferencas obtidas por meio ddN@XA, ndo rejeitou a hipbtese
de igualdade entre as médias dos grupos, indicaudas diferencas observadas néo foram

estatisticamente significativas ao nivel de 5%.

Frequéncia de habilidades sociais X critério de ctificacdo econdmica de adolescentes

dotados

Relacionando o repertorio de habilidades socias dimtados com a classificacao
econbmica, conforme os dados da Tabela 23, noassa classe A2 apresenta maior média

em todas as subescalas, indicando que quanto aneiasse econdémica, maior a media.

Tabela 23 — Médias de frequéncia de cada subededt@bilidades sociais de adolescentes dotadoscpdea
classe econdmica.

Subescalas de Habilidades Sociaiy A2 B1 B2 C
FTotal 127,5 | 112,68| 110,88, 107,5
F1Empatia 36,5 33 33,36 33,13
F2Autocontrole 25,5 19,63 | 19,12 16,79
F3Civilidade 21 19,84 | 20,32| 19,75
F4Assertividade 245 | 22,42 | 22,72 | 22,58
F5Abordagem Afetiva 17,5 | 15,89 13 13,29
F6Desenvoltura Social 18,5 | 15,21 | 14,84 | 145

Fonte: elaborac&o do autor.
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Utilizando-se da Analise de Variancia Multivaria@ANOVA) para confirmar as
diferencas observadas, verificou-se que nenhumnago-i@ menor que 0,05, indicando que as

diferencas observadas nao foram estatisticamegngisantes ao nivel de 5%.

Frequéncia de habilidades sociais X critério de ctificacdo econdmica de adolescentes

sem indicadores de dotacéo

Nesta analise, a categoria “D” foi excluida por draapenas uma observacao.
Observando na Tabela 24 as médias de cada subecdiabilidades sociais para cada
classificacdo econbmica, verifica-se que na sulses$ckotal o valor da média cresce com a
classe econdmica. Na F1Empatia, verifica-se quatquaaior a classe, maior a média. Ja
para F2Autocontrole, as classes Bl, B2 e C foraxrimas e a classe A2 apresentou menor
média. Ao observar F3Civilidade, verifica-se quelasse A2 apresentou maior média. Com
relacdo a F4Assertividade, novamente A2 apresemntoaior valor, enquanto B1 apresentou
o menor valor. Para F5Abordagem Afetiva, o maidovenédio foi para a classe B1 seguido
de A2 e o menor para a classe C. Por fim, obseov®esenvoltura Social, verifica-se que

todas as médias foram proximas.

Tabela 24 — Médias de frequéncia de cada subedeatabilidades sociais de adolescentes sem indeade
dotacdo para cada classe econémica.

Subescalas de Habilidades Sociais A2 Bl B2 C
FTotal 116,5 | 115,13 111 110,29
F1Empatia 36,5 34,31 33,18 33,5
F2Autocontrole 17,5 19,94 19,82 19,29
F3Civilidade 22 19,94 19,27 20,86
F4Assertividade 24 21,94 22,86 22,5
F5Abordagem Afetiva 16 16,94 | 14,68 12,93
F6Desenvoltura Social 15 15,5 14,14 14

Fonte: elaboracéo do autor.

Utilizando-se da Analise de Variancia MultivariafANOVA) para confirmar as

diferencas observadas, verificou-se que nenhumago-i@ menor que 0,05, indicando que as
diferencas observadas néo foram estatisticamegtefisantes ao nivel de significancia
adotado (5%).
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Dificuldade de habilidades sociais X critério de @ssificacdo econdmica de adolescentes
dotados

Observando as médias de cada subescala de haslisadais para cada classificacao
econdmica apresentada na Tabela 25, com relagcdmt@IDvé-se que quanto maior a classe
econbmica, maior a média apresentada. Com relagd@Aaitocontrole e D6Desenvoltura
Social, observa-se que quanto maior a classe ed¢cadmmenor a meédia apresentada.
Analisando D1Empatia e D5Abordagem Afetiva, notapge a maior média foi apresentada
por B2 e a menor por A2, sendo as classes Bl e € médias intermediarias. Em
D3Civilidade, A2 e C apresentaram as maiores médiaBl e B2 a menores. Em
D4Assertividade, a classe A2 apresentou a maioiareé81 e C as menores, sendo B2 uma

classe intermediéaria.

Tabela 25 — Médias de dificuldade de cada subesieal@mbilidades sociais de adolescentes dotadascpda
classe econbmica.

Subescalas de Habilidades Sociais A2 Bl B2 C
DTotal 127,5| 109,65 109,52 107,5
D1Empatia 3,5 4,05 5 4,17
D2Autocontrole 7 9,7 11,2 11,71
D3Civilidade 2 1,85 1,72 2,21
D4Assertividade 7,5 3,85 4,96 3,54
D5Abordagem Afetiva 6 7,2 8,24 7,88
D6Desenvoltura Social 2 3,75 4 4,21

Fonte: elaborag&o do autor.

Utilizando-se da Analise de Variancia Multivariaf@ANOVA) para confirmar as
diferencas observadas, ndo se rejeitou a hipétesgudldade entre a classe econdmica
segundo as variaveis analisadas, uma vez que ngmvaior foi menor que 0,05.

Dificuldade de habilidades sociais X critério de @ssificacdo econdmica de adolescentes

sem indicadores de dotacéo

Conforme dados explicitados na Tabela 26 sobréagd® entre o repertorio social e a
classe econdmica, verifica-se que em DTotal e D@#aritrole quanto maior a classe
econbmica, maior a média apresentada. Ao analisBmipatia, nota-se que a média da classe
D foi bastante superior em relagdo aos demais,amnguue a média da classe A2 foi menor.
Em D3Civilidade, observa-se que novamente a clasgeresenta maior média, enquanto que
para as demais, estdo proximas, com menores vaared2 e C. Para D4Assertividade,

observa-se que as maiores classes apresentam nségexsores as classes mais baixas.
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Finalmente, em D5Abordagem Afetiva e D6Desenvoltogial, verifica-se que a classe D
se sobressaiu das demais por apresentar maior,mraédimm como a classe C, por apresentar

menor média.

Tabela 26 — Médias de dificuldade de cada subedealmbilidades sociais de adolescentes sem irudiesade
dotacdo para cada classe econémica.

Subescalas de Habilidades Sociai A2 B1 B2 c D
DTotal 116,5| 115,13 | 112,1| 99,63 | 86
D1Empatia 2 4,94 4 3,13 8,5
D2Autocontrole 13,5 10,63 | 9,25 | 8,56 8,5
D3Civilidade 15 2,25 2,05 | 1,31 4,5
D4Assertividade 45 4,94 3,25 | 3,56 3
D5Abordagem Afetiva 6 5,25 6,75 4,63 10,5
D6Desenvoltura Social 5 3,63 3,55 4 9,5

Fonte: elaboracéo do autor.

Para a confirmacao das diferencas observadas,adavithlacdes das condi¢des de
aplicacdo da MANOVA, foram utilizados os teskasiskal-Wallispara cada uma das
variaveis analisadas. Segundo os dados obtidagotebe de igualdade entre os grupos para
cada uma das variaveis néao foi rejeitada, uma uezngnhum p-valor foi menor que o nivel

de significancia adotado (5%).

Frequéncia de habilidades sociais X grau de instr@d do chefe da familia de

adolescentes dotados

As médias que indicam a relacdo entre o repertiribabilidades sociais dos dotados
e o0 grau de instrucdo do chefe de suas familiagmoser observadas na Tabela 27.
Considerando que a classe *“analfabeto/primario nipdeto” apresentou apenas uma
observacao, esta foi retirada. Observa-se que é@as tas subescalas de frequéncia avaliadas,
a classe ginasial completo/colegial incompleto sgmoou a maior médiala os menores
valores estdo concentrados na categoria primanmpleto/ginasial incompleto, excetuando a
subescala F3Civilidade. Nesta, o menor valor eata p superior completo. Vale destacar
que na FTotal a comparacdo entre primario comgliei@éial incompleto e ginasial
completo/colegial incompleto apresentou p-valorlga 0,051, indicando que possivelmente

h& diferenca entre esses grupos.
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Tabela 27 — Médias de frequéncia de cada subededtabilidades sociais de adolescentes dotadoscpdea
grau de instrucdo do chefe da familia.

Subescalas de Priméario Completo Ginasial Completo Colegial Completo Superior

Habilidades Sociais Ginasial Incompleto | Colegial Incompleto | Superior Incompleto Completo
FTotal 97,2 117,55 112,61 108,27
F1Empatia 32 34,55 33,29 32,91
F2Autocontrole 14 20,09 19,42 18,09
F3Civilidade 19,2 21 20,68 18,91
F4Assertividade 21 23,09 22,68 22,77
F5Abordagem Afetiva 11 16,18 14,42 13,32
F6Desenvoltura Social 12,4 15,73 14,77 15,55

Fonte: elaborag&o do autor.

Utilizando-se da Analise de Variancia MultivariafANOVA) para confirmar as
diferencas observadas, rejeita-se a hipétese délmye entre os graus de instrucdo de acordo
com as quatro estatisticas-testes, considerandoiwehde 5% de significancia. Mas, pelos
testes de comparacdes multiplas, ndo foram obsswditerencas significativas ao nivel de

5%, uma vez que nenhum p-valor foi menor que 0,05.

Frequéncia de habilidades sociais X grau de instr@d do chefe da familia de

adolescentes sem indicadores de dotacéo

Considerando que a categoria “analfabeto/primarammpleto” apresentou apenas
uma observacdo, a mesma foi retirada. Com baseé@dias apresentadas na Tabela 28, sobre
o repertério de habilidades sociais dos adolessesgm indicadores de dotacdo e o grau de
instrucdo do chefe da familia, observa-se que bassala FTotal quanto maior o grau de
instrucdo, menor a média apresentada. Em F1Enipatis apresentaram médias proximas.
Para F2Autocontrole, nota-se que primario compietasial incompleto apresentou a maior
média, enquanto o colegial completo/superior indetop apresentou a menor média.
Observando F3Civilidade, a classe primario comygetasial incompleto apresentou maior
valor. Quanto a F4Assertividade, verifica-se maigalor para a classe colegial
completo/superior incompleto, mostrando-se proxiamslemais. Analisando F5Abordagem
Afetiva, observa-se que todas apresentam médiasin@s. Por fim, com relacdo a
F6Desenvoltura Social, constata-se que as class&sam-se proximas, com menor valor na

classe primario completo/ginasial incompleto.
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Tabela 28 — Médias de frequéncia de cada subedeatabilidades sociais de adolescentes sem indeade
dotacéo para cada grau de instrugdo do chefe dhafam

Subescalas de Primario Completo Ginasial Completo Colegial Completo Superior
Habilidades Sociais Ginasial Incompleto | Colegial Incompleto | Superior Incompleto Completo

FTotal 115,8 112 111,61 111,33
F1Empatia 33,6 33,55 33,22 34,13
F2Autocontrole 24,2 20,55 18,26 19,53
F3Civilidade 21,6 19,55 20,3 19,2
F4Assertividade 21,6 21,91 23,61 21,2
F5Abordagem Afetiva 14,8 14,91 14,78 15,67
F6Desenvoltura Social 12,2 14,55 14,52 14,8

Fonte: elaborag&o do autor.

Utilizando os testeKruskal-Wallispara confirmar as diferencas observadas, devido a
violagcbes da MANOVA, verificou-se que em nenhumas deaariaveis as meédias sao

significativamente diferentes, considerando umlrdees% de significancia.

Dificuldade de habilidades sociais X grau de insttho do chefe da familia de

adolescentes dotados

Nesta analise foi retirada a classe “analfabetodmio incompleto”, por apresentar
apenas uma observacdo. Com base nas médias obtidiaes o repertorio de habilidades
sociais dos dotados e o grau de instrucao do daefamilia, dispostas na Tabela 29, verifica-
se que em DTotal o grau de instrugcéo colegial cetafduperior incompleto apresentou a
maior média, enquanto que primario completo/ginast@mpleto apresentou a menor média.
Para D1Empatia, as maiores médias foram observadasginasial completo/colegial
incompleto e superior completo e a menor para @legmpleto/superior incompleto. Em
relacdo a D2Autocontrole, nota-se que o grau dé&ugdo primario completo/ginasial
incompleto apresentou a maior média, enquanto glegial completo/superior incompleto, a
menor. Ao observar D3Civilidade constata-se quege@l, quanto menor o grau, maior a
meédia. Ja na D4Assertividade, ocorre 0 inversontguanaior o grau, maior a meédia.
Analisando D5Abordagem Afetiva e D6Desenvolturai&@p@ possivel verificar que as

maiores médias foram observadas em primério cooigleasial incompleto.
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Tabela 29 — Médias de dificuldade de cada subeslealmbilidades sociais de adolescentes dotadascpda
grau de instrugdo do chafa familia.

Subescalas de Primario Completo Ginasial Completo Colegial Completo Superior
Habilidades Sociais Ginasial Incompleto | Colegial Incompleto | Superior Incompleto Completo
DTotal 97,2 108 112,61 109
D1Empatia 4.8 5,23 3,45 5,29
D2Autocontrole 15,4 10,85 9,32 11,9
D3Civilidade 2,6 3,08 1,42 1,86
D4Assertividade 3,2 4 4,1 4,86
D5Abordagem Afetiva 10,4 6,69 6,9 8,95
D6Desenvoltura Social 6 3,85 3,42 4,1

Fonte: elaboracéo do autor.

Utilizando-se da Analise de Variancia Multivaria@ANOVA) para confirmar as
diferencas observadas, ndo se rejeitou a hipoesgudldade entre os grupos, segundo as

variaveis analisadas, pois nenhum p-valor foi meuer0,05.

Dificuldade de habilidades sociais X grau de insttho do chefe da familia de
adolescentes sem indicadores de dotag&o

A relacdo entre o repertorio de habilidades so@aisgrau de instrucdo do chefe da
familia pode ser melhor compreendida, observandisstados na Tabela 30. Verifica-se que
em DTotal o grau de instrucdo “superior completpfegenta a maior média, enquanto que
“ginasial completo/colegial incompleto” apresentamgenor média. Para D1Empatia e
D3Civilidade, nota-se que as médias estdo proxenasodos os niveis de escolaridade. Ja
com relacdo a D2Autocontrole, o grau de instrugdmegial completo/superior incompleto”
apresenta a maior média, e “primario completo/gahascompleto”, a menor. Ao observar
D4Assertividade, verifica-se que as médias estaixipas, sendo que o “primario
completo/ginasial incompleto” apresenta o menoowaknalisando D5Abordagem Afetiva,
observa-se que o grau de escolaridade “primarioptaioiginasial incompleto” apresenta a
maior média, seguido de “colegial completo/supenmompleto”, enquanto que “ginasial
completo/colegial incompleto”, apresenta a menodieméFinalmente, na D6Desenvoltura
Social, embora a diferenca entre as maiores e emnoédias tenha sido pequena, tém-se que

0S niveis mais baixos de escolaridade apresentamaiases médias.
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Tabela 30 — Médias de dificuldade de cada subedealmbilidades sociais de adolescentes sem irudiesade
dotacéo para cada grau de instrugdo do chefe dhafam

Subescalas de Primario Completo Ginasial Completo Colegial Completo Superior

Habilidades Sociais Ginasial Incompleto | Colegial Incompleto | Superior Incompleto Completo

DTotal 106,5 102,54 109,39 113,93
D1Empatia 417 3,38 4,65 3,86
D2Autocontrole 5,67 8,85 10,78 9,93
D3Civilidade 1,67 2,08 2,09 1,79
D4Assertividade 2,67 4,15 3,43 4,79
D5Abordagem Afetiva 7,33 4,08 6,52 5,64
D6Desenvoltura Social 467 4,54 3,61 3,71

Fonte: elaborag&o do autor.

Para confirmar as diferencas observadas, deviddokac@ies das condicbes de
aplicacdo da MANOVA, foram realizados teskasiskal-Wallispara cada uma das variaveis
em questdo. Pelos resultados obtidos, ndo seotegihipotese de igualdade entre 0os grupos
para cada uma das variaveis, pois nenhum p-valandaor que 0,05.

Frequéncia de habilidades sociais X participacdo dadolescentes dotados em outros

ambientes

A Tabela 31 apresenta as medias e o0 desvio-padriedgliéncia de cada subescala de
habilidades sociais de adolescentes dotados parbiente que frequentam quando nao estédo
na escola (Q11). Considerando que os participamiigsaram apenas o ambiente do CEDET,

nao foi possivel fazer a comparacdo com outros emtds.

Tabela 31 — Médias e desvio-padréo de frequénciade subescala de habilidades sociais de adolescen
dotados para o ambiente que participam quandosido aa escola.

Subescalas de Habilidades Sociais| Média | Desvio-Padrdo | N

FTotal 110,87 14,48 69
F1Empatia 33,38 4,32 69
F2Autocontrole 18,64 5,35 69
F3Civilidade 20,07 2,94 69
F4Assertividade 22,65 3,48 69
F5Abordagem Afetiva 14,07 4,91 69
F6Desenvoltura Social 14,91 2,69 69

Fonte: elaboracéo do autor.

Apresentam-se na Tabela 32 as médias e o desviaepal® frequéncia de cada
subescala de habilidades sociais de adolesceni@$odoquanto a gostar (sim) ou ndo gostar

(ndo) do ambiente em que frequentam quando nao eatéscola (Q12Como, nesse caso,
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houve uma desproporgcdo grande entre os que respandsim” e 0s que responderam

“nao”, nao foi possivel realizar testes para compas grupos.

Tabela 32 — Médias e desvio-padréo de frequénciada subescala de habilidades sociais de adolescen
dotados quanto a gostar ou ndo gostar do ambiaetparticipam quando nédo estdo na escola.

SIM (N =67) NAO (N=2)
Subescalas de Habilidades Sociais Média Desvio-| Média | Desvio-
Padréao Padrao
FTotal 110,58 14,58 | 120,50 6,36
F1Empatia 33,39 4,35 33 4,24
F2Autocontrole 18,54 5,40 22 1,41
F3Civilidade 20,04 2,97 21 1,41
F4Assertividade 22,61 3,52 24 1,41
F5Abordagem Afetiva 13,96 4,94 18 1,41
F6Desenvoltura Social 14,88 2,72 16 1,41

Fonte: elaboracéo do autor.

Com relagdo a FTotal, observa-se que a resposté apéiesentou a maior média, com
um valor de 120,50, enquanto a resposta “sim” @tana média de 110,58. Observando
F1Empatia, notam-se médias bastante proximas astm@spostas, com uma diferenca de
apenas 0,39. Analisando F2Autocontrole, verificagse a resposta “sim” obteve menor
média, com valor de 18,54. Para F3Civilidade, adiaséentre as respostas foram proximas,
com maior valor para a resposta “nd0” e menor panm@sposta “sim”. Com relacdo a
F4Assertividade, nota-se que a resposta “ndo” elteaior média, com valor de 24. Quanto a
F5Abordagem Afetiva, observa-se que a diferencaeeatmédia das duas respostas foi
grande, com valor de 4,04. O que obteve a maioriani&i a resposta “nao”. Por fim,
analisando F6Desenvoltura Social, verifica-se queasr média foi da resposta “ndo” com
um valor 16,00, e para a resposta “sim” uma meéelia4j88.

A Tabela 33presenta as médias e o0 desvio-padréo de frequinceda subescala de
habilidades sociais de adolescentes dotados sslvez@es que os levam a gostar/ ndo gostar
do ambiente onde participam (no caso, o CEDET)ndoi@ao estdo na escola (Q13).
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Tabela 33 — Médias e desvio-padréo de frequéncieada subescala de habilidades sociais de adolescen
dotados quanto as razfes de gostar/ndo gostartlderdenque participam quando ndo estdo na escola.

Acolhida | Atividade | Beneficio| Conceito | Ndo gostal Interacéo
Subescalas de prazerosa

Habilidades Sociais | « | o g = ol o | oxls | of = o8l & | o
3 » o 9 ? o 3 » o 9 »o 3 7?5 9 o

= |88 = |84 = &&= |8&= |84 = |&&

FTotal 97 |15,9011€,57 6,75[11C,64 14,4411%5714,32}12C,50 6,36 [102,33 26,10
F1Empatia 29,25| 5,85135,14 | 2,54 33,18 | 4,26 B5,29 |3,45 | 33 | 4,24 32| 7,94

F2Autocontrole 17,75| 4,27[18,43 | 7,39 |18,61 | 5,05 [19,86 | 5,24 | 22 |1,41 [13,67 | 9,24

F3Civilidade 17,50 | 4,0421,57 |2,64 0,16 | 2,78 19,29 |3,45| 21 | 1,41j1867 | 3,21

F4Assertividade 18,75| 5,68| 25| 2,9422,11 | 3,24 4,43 (3,10 24 | 1,41p5,33 (0,58
F5Abordagem Afetiva |12,25| 1,5015,43 | 3,87 |14,16 | 5,37 12,86 | 4,34 | 18 [141 | 12 | 7,21
F6Desenvoltura Social [12,50| 1,29[15,29 | 2,14| 15 | 2,85 16| 1,7 16 141 1B 4,36

Fonte: elaboragdo do autor.

Observando FTotal, verifica-se que a categoria “I$&sta’ obteve a maior média,
seguida de “Atividade Prazerosa”, enquanto “Acahidbteve a menor média. Para
F1Empatia, notam-se médias entre 29,25 e 35,29;aiarnfioi “Conceito” e a menor,
“Acolhida”. Analisando F2Autocontrole, observa-aged’Ndo Gosta” obteve maior meédia e
“Interacdo”, a menor media. As demais razbes ofative valores intermediarios. Para
F3Civilidade, nota-se que as médias entre as respfizam préximas, com maior valor para
“Atividade Prazerosa” e menor para “Acolhida”. Qtmara F4Assertividade, “Acolhida”
apresentou menor média, enquanto as demais for@inmas, sendo “Interacdo” a razdo que
obteve a maior média (25,33). Observando F5Abordagédetiva, verifica-se que “N&o
Gosta” obteve a maior média (18), enquanto “In@rapbteve a menor média (12). Por fim,
para F6Desenvoltura Social, as médias entre assspforam préximas, sendo o “Conceito”
e “Nao Gosta” as maiores meédias, ambas com o megafoo (16), enquanto “Acolhida” e
“Interacdo” apresentaram as menores médias, comoregaliguais a 12,50 e 13,
respectivamente.

A fim de confirmar as diferencas observadas, falizada uma Analise de Variancia
Multivariada (MANOVA) considerando as sete varidvdejeitou-se a hipotese de igualdade
entre as preferéncias, por constatar um nivel del&%ignificancia apenas em um dos testes
estatisticos. Embora o teste tenha indicado difarpelos testes de compara¢des multiplas
realizados, ndo foram observadas diferencas sigtiifas.

Na Tabela 34, apresentam-se as médias de frequinceda subescala de habilidades

sociais de adolescentes dotados sobre o tempataegaedo no ambiente do CEDET (Q14).
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Tabela 34 — Médias de frequéncia de cada subededi@bilidades sociais de adolescentes dotadodoqaan
tempo de participagdo no ambiente do CEDET.

Subescalas de Menos
Habilidades Sociais de 1 lano | 2anos| 3 anos| 4 anos| 5anos| 6 anos
ano

FTotal 114 121 | 107,17| 110,70| 106,63 | 107,54 | 112,77
F1Empatia 32 36 32,25 | 32,90 32 34 33,85
F2Autocontrole 21 23,88 | 17,25 | 18,10 | 17,50 | 16,69 | 18,85
F3Civilidade 19,75 | 20,88 | 21,67 | 19,30 | 20,25 | 18,69 | 20,23
FA4Assertividade 21,75 23 22 23 22 22,92 23
F5Abordagem Afetiva 16,25 | 15,63 | 11,50 | 15,20 | 12,38 | 13,54 | 15,31
FéDesenvoltura Social | 16,25 | 15,63 | 13,83 | 15,60 | 14,38 | 14,62 | 14,92

Fonte: elaboracéo do autor.

Para FTotal, observa-se que as médias variam Edf;63 e 121, sendo que 1 ano foi
0 que apresentou a maior média, e 4 anos a menalisAndo F1Empatia, notam-se médias
proximas, com destaque para os que participamam®d,lsendo a menor meédia para menos de
1 ano. Com relacdo a F2Autocontrole, verifica-se fjuano obteve maior média, e 5 anos
menor média. Menos de 1 ano, 2 anos, 3 anos, 4 an6sanos obtiveram valores
intermediarios. Para F3Civilidade, pode-se const@ta as médias entre as respostas foram
proximas, com maior valor para 2 anos e menor panaos, sendo que a diferenca entre elas
foi pequena. Quanto a F4Assertividade, nota-se apuenédias entre as respostas foram
bastante préximas, sendo que 1 ano, 3 anos e Gohtieeram maiores médias, todas com o
valor 23, e, em seguida, 5 anos, com 22,92. Amaizsd&5Abordagem Afetiva, observa-se
gue menos de 1 ano obteve a maior média, com ialal a 16,2, enquanto 2 anos obteve a
menor média, com o valor 11,50. Finalmente, na EéDeoltura Social, a maior média foi
para menos de 1 ano, seguida de 1 ano e 3 anoss 2bteve a menor média.

A fim de confirmar as diferengas observadas, fiticatia a MANOVA, considerando
as sete variaveis em questdo. Com base nos datildssolbejeitou-se a hipotese de igualdade
entre as médias para cada tempo no qual os adulesogotados relataram participar do
ambiente. Por haver um nivel de 5% de significaria apenas um dos quatro testes
estatisticos, foi necessario avaliar os testesomeparacdes multiplas para cada uma das
variaveis, a fim de verificar a existéncia de difega significativa. Observando os testes, ndo
foram notadas diferencas significativas ao nivel5éle uma vez que nenhum p-valor foi
menor que 0,05.

A Tabela 35 mostra a média de frequéncia de caukssala de habilidades sociais de
adolescentes dotados sobre quantas vezes por sémguantam o ambiente do CEDET
(Q15). Considerando que apenas um individuo afirfre;quentar o local todos os dias, a fim

de poder comparar as médias, esse individuo foadetda analise.
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Tabela 35 — Médias de frequéncia de cada subedediabilidades sociais de adolescentes dotadoslagéo
ao numero de vezes em que os individuos particgm@EDET por semana.

Subescalas de 1 vez/ 2 vezes/ | 3vezes/
Habilidades Sociais | SeMmana | semana | Semana

FTotal 111,66 | 111,43 107,86
F1Empatia 34,21 32,97 32,71
F2Autocontrole 18,10 19,40 18,29
F3Civilidade 20,28 20,23 18,57
FA4Assertividade 22,07 23,43 22,14
F5Abordagem Afetiva 14,45 | 13,77 14,14
F6Desenvoltura Social 15,38 | 14,53 15,14

Fonte: elaboracéo do autor.

Observando FTotal, verifica-se que os adolescaltexlos que afirmaram frequentar
o CEDET uma vez por semana e duas vezes por seapagsentaram maiores medias em
relacdo aqueles que frequentam trés vezes por semaalisando F1Empatia, notam-se
médias entre 34,21 e 32,71, sendo a maior pardesquee frequentam uma vez por semana.
Para F2Autocontrole, observa-se que as médias foeampréximas, sendo que duas vezes
por semana obteve a maior média, com valor iguE®,40, e uma vez por semana obteve
18,10, sendo a menor média, seguida de trés vezesemana, com 18,29. Com relacéo a
F3Civilidade, nota-se que, com excecdo de tréssvpae semana, que apresentou a menor
média (18,57), as médias para uma vez por semdnasevezes por semana foram proximas.
Quanto a F4Assertividade, constata-se que a magadliarfoi para duas vezes por semana
(23,43), e a menor média para uma vez por semah@7(2 ficando bem proxima de trés
vezes por semana (22,14). Observando F5Abordagetivéfverificam-se médias proximas,
sendo a maior média para uma vez por semana (14d@)ida de trés vezes por semana
(14,14). Por fim, para F6Desenvoltura Social, regtajue uma vez por semana obteve maior
média, com o valor 15,38.

Devido as suposicoes da MANOVA néo terem sido fedilss, foram realizados os
testes deKruskal-Wallis a fim de comparar as diferengcas. Com base nossdabitidos,
nenhuma das diferencas foi significativa ao niveeb%o.

Frequéncia de habilidades sociais X participacdo dadolescentes sem indicadores de

dotagcdo em outros ambientes

A Tabela 36apresenta as médias e desvio-padrao de frequénciada subescala de
habilidades sociais de adolescentes sem indicadieeslotacdo para o ambiente que
frequentam quando ndo estédo na escola (Q11).
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Tabela 36 — Médias e desvio-padréo de frequénc@ada subescala de habilidades sociais de adolescam
indicadores de dotacdo para o ambiente que fregimentando ndo estdo na escola.

Atividades

Subescalas de
Habilidades Sociais | Remuneradas | C/ Familia Educacionais | Religiosas De lazer
Médig DP | Médig DP | Médig DP | Médig DP | Médig DP

FTotal 115,67 4,51 | 110,17 10,21 11560 18,96| 110 | 6,48 | 108,42 14,90
F1Empatia 36 | 265 | 3517 256 3490 38 3425 141 31j11 463
F2Autocontrole 18,67 | 462| 1783 7,39 2115| 550 | 17,25| 427] 1989 6,10
F3Civilidade 21 | 265 | 1950 288 1975 473 2075 246 1995 276
F4Assertividade 2067 | 351| 22| 443] 2280 402 | 2150] 2,08] 2263 386

F5Abordagem Afetiva 17,67 | 0,58 | 13,33| 2,94| 15,7(¢ 3,71 1550 2,8 13|53 4,95

FéDesenvoltura Social 15 4,36 | 15,67 | 4,46 | 14,70 4,39] 14,21 2,81 13,58 3,15
Fonte: elaborac&o do autor.

Observando FTotal, nota-se que “atividade remu@érad‘atividades educacionais”
apresentaram as maiores médias, enquanto “atiddiléazer” e “atividades com a familia”
apresentaram os menores valores medios. Para Fligngiservam-se meédias entre 31,11 e
36,00, a maior foi para “atividade remunerada” enanor para “atividades de lazer”.
Analisando F2Autocontrole, verifica-se que as m&dfaram préximas, “atividades
educacionais” apresentou maior média com o valgt32g “atividades religiosas” obteve
menor média com o valor 17,25. Para F3Civilidadeseova-se que as médias entre as
respostas estdo préximas, com maior valor pargidatie remunerada’ e menor valor para
“atividades com a familia”, sendo a diferenca enttas de apenas 0,50. Quanto a
F4Assertividade, nota-se que as médias entre gwstas foram proximas, “atividades
educacionais” obteve maior média com o valor 22,8&ividade remunerada” obteve menor
meédia, com o valor 20,67. Observando F5Abordagesetiv, verifica-se que “atividade
remunerada”’ obteve maior média 17,67, enquantweidaties com a familia” obteve menor
média, com o valor 13,33. Na F6Desenvoltura Soo@h-se que as médias entre as respostas
foram proximas, “atividades com a familia” obtevaion média, com o valor 15,67 e
“atividades de lazer” obteve menor meédia, com awal3,58. “Atividade remunerada”,
“atividades educacionais” e “tividades religiosaptesentaram valores intermediarios.

A fim de confirmar se as diferengas observadasrfastatisticamente significativas, ,
foram realizados testé&ruskal-Wallispara cada varidvel em questdo. Através desses test
foi possivel constatar diferenca apenasFdiEmpatia levando em conta um nivel de 5% de
significancia. Por esta razao, teskéann-Whitneyforam realizados entre 0os grupos com o

proposito de constatar onde se situava a existéectbferencas. Os resultados indicaram que



122

“atividade com a familia”, “atividade remunerada“atividades educacionais” foram iguais

entre si, diferindo de “tividades religiosas” eiVatades de lazer”, também iguais entre si.
Apresentam-se na Tabela 37 as meédias e desvioepatrafrequéncia de cada

subescala de habilidades sociais de adolescemtesdiEadores de dotacdo quanto a gostar

(sim) ou ndo gostar (n&o) do ambiente em que freagoequando ndo estdo na escola (Q12).

Tabela 37 — Médias e desvio-padrao de frequénctada subescala de habilidades sociais de adotescam
indicadores de dotacdo quanto a gostar (sim) daesmebgque frequentaguando ndo estdo na escola.

SIM (N = 100%)

Subescalas de Habilidades Sociais Média Desvio-
Padréo

FTotal 111,92 15,40
F1Empatia 33,56 4,21
F2Autocontrole 19,87 5,77
F3Civilidade 19,94 3,53
FA4Assertividade 22,42 3,78
F5Abordagem Afetiva 14,73 4,07
F6Desenvoltura Social 14,38 3,79

Fonte: elaborag&o do autor.

Como nesse caso houve apenas individuos que respamgostar do lugar, ndo foi
possivel comparar com 0s demais ambientes.

A Tabela 38apresenta as meédias e desvio-padrao de frequéncada subescala de
habilidades sociais de adolescentes sem indicaderdstacdo sobre as razdes que os levam

a gostar/nao gostar do ambiente onde frequentantdqusio estdo na escola (Q13).

Tabela 38 — Médias e desvio-padrao de frequénctada subescala de habilidades sociais de adolescam
indicadores de dotacdo quanto as razfes de gétaghstar do ambiente que frequentguando ndo estdo na
escola.

Acolhida | Atividade | Beneficio | Conceito Interacéo
Subescalas de prazerosa

Habilidades Sociais | « 02| = o8| = 02| = N o2

3 25| 3 25| 3 25| 3 25| 3 BT

= |88|= |8¢|= &&= |8g|= |&¢
FTotal 110 |13,13 (116,29 10,19111,61] 18,33 11589 15,84 108 | 14,65
F1Empatia 33 | 4,36 | 34 | 440| 33,17 4,9334,78 | 3,60 | 33,23 3,83
F2Autocontrole 17 | 7,65|22,57 | 2,94 |20,94| 5,09 20,67 6,61 17,46 5,98
F3Civilidade 20 | 2,92 (20,86 | 2,12 |19,33| 4,74 20,78 3,2 19,69 2,72
F4Assertividade 21,20 | 2,28| 22 | 3,70 22,11 4,5{r3,89|2,67 |22,54| 4,03
F5Abordagem Afetiva |16,80 | 1,92 | 14,57| 3,99| 14,72 25% 1533 412 1362 6,13
F6Desenvoltura Social |15,60 | 1,52 | 15,43| 2,51| 1422 4,70 13,89 240 1392 4,35

Fonte: elaborac&o do autor.

Observando FTotal, tem-se que a “atividade praaémisteve a maior média, seguido

de “conceito”, enquanto “oportunidade de interacd@bteve menor média. Para F1Empatia,
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notam-se médias bem préximas com maior valor pawackeito” (34,78) e menor valor para
“acolhida” (33,00). Analisando F2Autocontrole, ob&ese que “atividade prazerosa” obteve
maior média, enquanto “acolhida e oportunidade rderacdo apresentaram as menores.
“Beneficio” e “Conceito” obtiveram valores intermédos. Para F3Civilidade, pode-se
observar médias proximas, com maior valor paravitdde prazerosa” e menor para
“beneficio”, sendo a diferenca entre estas, deapérb3. Quanto a F4Assertividade, nota-se
que as meédias entre as respostas foram proximasceito” obteve maior média (23,89) e
“acolhida” a menor média (21,20). Observando F5Abgem Afetiva, verifica-se que
“acolhida” obteve uma média maior (16,80), enquantoportunidade de interacdo” obteve
menor média (13,62). Por fim, para F6Desenvolturadb, verifica-se que “acolhida” obteve
maior média e “conceito” a menor, sendo bem proxdea‘oportunidade de interacao”.
“Atividade prazerosa” e “beneficio” apresentararokes intermediarios.

Para confirmar as diferencas observadas entre dmsndoi utilizada a MANOVA,
considerando as 7 variaveis em gquestao. Pelos ddddios, ndo se rejeitou a hipétese de
igualdade entre os grupos segundo as variaveisadas, devido ao fato de que nenhum p-
valor foi menor que 0,05.

Na Tabela 39, apresentam-se as médias de frequinceda subescala de habilidades
sociais de adolescentes sem indicadores de dosméie o tempo de frequencia nos
ambientes quando ndo estdo na escola (Q14). Comsille que apenas um participante
respondeu frequentar olocal ha 5 anos, foi nedessdira-lo da analise, a fim de comparar as
médias.

Tabela 39 — Médias de frequéncia de cada subedeaiabilidades sociais de adolescentes sem indeade
dotacdo quanto ao tempo de participagds ambientes quando ndo estdo na escola.

Subescalas de Menos
Habilidades Sociais | del | 1ano | 2anos| 3anos| 4 anos| 6 anos
ano

FTotal 107,35 | 122,78 | 108 128 97,50 | 110,83
F1Empatia 32,45 36 31 3550 | 30,50 | 34,42
F2Autocontrole 19,80 | 22,44 16 27,50 14 18,42
F3Civilidade 18,80 | 21,78 | 19,67 22 18 20,50
F4Assertividade 21,95 | 22,22 | 21,67 23 2450 | 22,42
F5Abordagem Afetiva | 13,75 | 18,67 15 17 7,50 | 13,75
F6Desenvoltura Social | 12,75 16 17,33 18 15,50 | 14,50

Fonte: elaborac&o do autor.

Para FTotal, observa-se que as médias variam @nie e 128,00, com maior media
para 3 anos. Analisando F1Empatia, nota-se queiar mmedia foi para 1 ano e a menor

média para 4 anos. Com relacdo a F2Autocontrokgreb-se que 3 anos apresentou maior
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média e 4 anos, a menor. Menos de 1 ano, 1 anmo2 @ 6 anos obtiveram valores
intermediarios. Para F3Civilidade, pode-se obsequar3 anos obteve maior média (22,0) e 4
anos obteve menor média (18,00). Quanto a F4Asgskadie, verifica-se que as médias foram
proximas, sendo a maior média para 4 anos e a rpan@ios individuos que frequentam ha 2
anos, com o valor 21,67. Observando F5Abordagentivafeverifica-se que as médias
variam entre 7,50 e 18,67, sendo a maior médiaJjpar® e a menor para 4 anos. Por fim, na
F6Desenvoltura Social a maior média foi para 3 @oos o valor 18 e a menor média foi para
menos de 1 ano com o valor 12,75. O restante obtduees intermediarios.

Para confirmar as diferencas observadas, foi emdiza Andlise de Variancia
Multivariada (MANOVA) nas sete variaveis referenta frequéncia. Considerando um nivel
de 5% de significancia, rejeitou-se a hipdtese gimldade entre as médias, segundo as
variaveis estudadas. Dessa forma, fez-se necessirgaavaliacdo a fim de identificar em
qual/quais variaveis a diferenca foi significatiievido o p-valor do teste de comparacao ter
sido menor que 0,05, pode-se dizer que a diferemiee 0 tempo de participagdo nos
ambientes se deu éabAbordagem Afetivaara menos de 1 ano e 1 ano.

A Tabela 40 mostra a média de frequéncia de cdussala de habilidades sociais de
adolescentes sem indicadores de dotacdo sobreaguaedes por semana participam destes
ambientes (Q15). Considerando que apenas um indidfirmou participar do local todos os

dias, o mesmo foi retirado da anélise a fim de @anpas médias obtidas.

Tabela 40 — Médias de frequéncia de cada subedediabilidades sociais de adolescentes sem iralesde
dotagdo em relagdo ao numero de vezes que osdnds/participanmos ambientes por semana.

Subescalas de 1 vez/ 2 vezes/ | 3vezes/ | Todos os
Habilidades Sociais semana | semana | semana dias
FTotal 105,86 111,50| 114,27 | 113,42
F1Empatia 31,86 33,38 34,27 34,25
F2Autocontrole 21,29 20,19 19,53 19,50
F3Civilidade 18,43 19,56 20,67 20,58
FA4Assertividade 21,29 21,88 22,07 23,42
F5Abordagem Afetiva 13,14 15,44 15,33 14
F6Desenvoltura Social | 11,43 14,25 | 15,53 15,08

Fonte: elaboracéo do autor.

Observando FTotal, nota-se que “trés vezes por rsgmabteve a maior média,
seguido de “todos os dias” e “duas vezes por semAnaenor média foi obtida por “uma
vez por semana”. Analisando F1Empatia, verificanmgelias entre 31,86 e 34,27, sendo as
maiores para “trés vezes por semana” e “todos as’,de a menor para “uma vez por

semana”. Para F2Autocontrole, observa-se médiagpb&amas. sendo “Uma” e “duas vezes
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por semana” apresentaram as maiores médias evémEs por semana”’ e “todos os dias”
apresentaram as menores. Em relacdo a F3Civilipade;se observar que as médias entre as
respostas foram proximas, com maiores valores ‘figa vezes por semana” e “todos 0s
dias”, e menores para “uma vez por semana’ e “digzes por semana”’. Quanto a
F4Assertividade, notam-se médias préoximas, senmdaiar média 23,42 para “todos os dias”
e menor média (21,29) “uma vez por semana”. Obsely F5Abordagem Afetiva, verifica-
se que as médias foram proximas, com maior mede ‘jdluas vezes por semana”, seguida
de “trés vezes por semana” e menor meédia para ‘emapor semana’. Finalmente, para
F6Desenvoltura Social, “uma vez por semana” obteweenor média, com o valor 11,43 e
“trés vezes por semana” obteve maior média, conalor\15,53.Testes dkruskal-Wallis
foram realizados para comparar as médias obsereatlaada uma das variaveis. A partir dos
dados, foi possivel notar que as diferencas naanfosignificativas ao nivel de 5% de

significancia.

Dificuldade de habilidades sociais X participacdom outros ambientes de adolescentes

dotados

A Tabela 41 apresenta as médias e desvio-padrddiciddade de cada subescala de
habilidades sociais de adolescentes dotados parbiente que frequentam quando nao estédo
na escola (Q11).

Tabela 41 — Médias e desvio-padrdo de dificuldagleatla subescala de habilidades sociais de adatesce
dotados para o ambiente que participam quandosido Ba escola.

Subescalas de Habilidades Sociais| Média | Desvio-Padrdo | N

DTotal 30,81 13,58 70
D1Empatia 4,36 3,66 70
D2Autocontrole 10,79 5,54 70
D3Civilidade 1,87 1,98 70
D4Assertividade 4,16 3,45 70
D5Abordagem Afetiva 7,69 4,30 70
D6Desenvoltura Social 3,93 2,45 70

Fonte: elaborac&o do autor.

Considerando que os participantes indicaram aperaambiente do CEDET, néo foi
possivel comparar com outros ambientes.

Apresentam-se na Tabela 42 as médias e desviogpatdradificuldade de cada
subescala de habilidades sociais de adolescenidodo quanto a gostar (sim) ou nao gostar

(n&o) do ambiente em que frequentam quando nao estéscola (Q12).
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Tabela 42 — Médias e desvio-padréo de dificuldadeadla subescala de habilidades sociais de adatesce
dotados guanto a gostar ou ndo gostar do ambiaatpaticipam quando néo estdo na escola.

SIM (N = 68) NAO (N=2)

Subescalas de Habilidades Sociais Media Desvio- | Meédia Desvio-

Padrao Padrao
DTotal 31,22 13,57 17 1,41
D1Empatia 4,38 3,71 3,50 0,71
D2Autocontrole 10,87 5,60 8 1,41
D3Civilidade 1,90 2 1 0
D4Assertividade 4,25 3,46 1 1,41
D5Abordagem Afetiva 7,85 4,25 2 0
D6Desenvoltura Social 3,99 2,46 2 1,41

Fonte: elaboracéo do autor.

Com relacdo a DTotal, observa-se que a respostd apesentou menor média com
um valor de 17,00, enquanto que a resposta “sintévebuma média 31,22. Ao verificar
D1Empatia, notam-se meédias proximas entre as respeendo que a resposta “sim” obteve
maior media (4,38). Analisando D2Autocontrole, olaese uma média muito maior para a
resposta “sim” em relacdo a resposta “ndo”, sersdeatores respectivamente, 10,87 e 8,00.
Para D3Civilidade, verifica-se que as médias emsreespostas foram proximas, com maior
valor para a resposta “sim” (1,90). Em relacdo #A$3értividade, nota-se que a resposta
“sim” obteve maior média com o valor 4,25. QuanSAbordagem Afetiva, verifica-se que
a resposta “sim” apresenta meédia maior (7,85) dacde a média da resposta “nao” (2,00).
Finalmente, analisando D6Desenvoltura Social, eteiste que a resposta “sim” obteve a
maior média 3,99, e a resposta “ndo”, obteve méatkaor a esta, 2,00.

Como nesse caso foi observada uma desproporcadegesmtre 0s que responderam
“sim” e 0s que responderam “ndo”, ficou inviavetealizacdo de testes para comparar 0s
grupos.

A Tabela 43 apresenta as médias e desvio-padrédiiciddade de cada subescala de
habilidades sociais de adolescentes dotados sslyez@es que os levam a gostar/ ndo gostar

do ambiente onde frequentam (no caso, o CEDEThdpaao estdo na escola (Q13).
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Tabela 43 — Médias e desvio-padréo de dificuldegleatla subescala de habilidades sociais de adaiesce
dotados quanto as razdes de gostar/ ndo gostanlierde gue participamuando ndo estdo na escola.

Acolhida | Atividade | Beneficio| Conceito | N&o gostal Interagcéo
Subescalas de prazerosa,

Habilidades Sociais | s o o | ol o | ol | o8l |l o | o
3 7?5 9 o 3 » o 9 »o 3 » o 9 %o
= |88 = &8 = &&= |88 = |&8l= |&¢&

DTotal 31,25 |10,50| 21,29 7,2% 32,30 14,182,38 (11,38 17 | 1,41 40| 21
D1Empatia 575 | 4,65| 2,29| 2,3¢] 459 36p 3,88 4%6 350 071 1533865
D2Autocontrole 7,75 | 359 757 493 1159 55p 963 385 |8 1|va67 (8,14
D3Civilidade 1 | o082 129 1,11 193 191338 316| 1 0| 1,33 0,58
D4Assertividade 550 | 412| 2,29| 214 457 37p 425 296 1 11 3 1
D5Abordagem Afetiva | 725 | 1,71] 614 221 798 44 88 207 P 09,67 | 5,69
D6Desenvoltura Social | 6,25 | 1,71 | 3,43| 1,13 384 278 4] 141 2 141 533 351

Fonte: elaboracéo do autor.

Observando DTotal, verifica-se que “conceito” oltew maior meédia, seguido de
“beneficio”, enquanto “ndo gosta’ apresentou a menédia. Para D1Empatia, notam-se
médias entre 2,29 e 5,75 sendo a maior “acolhided enenor “atividade prazerosa”.
Analisando D2 Autocontrole, observa-se que “opodaaie de interacdo” obteve maior média
e “atividade prazerosa’ e “acolhida”, as menoreslia® “Beneficio”, “conceito” e “nao
Gosta”, obtiveram valores intermediarios. Para DB@ade, pode-se observar que as médias
entre as respostas foram proximas, com destagaenpeaor valor em “conceito”. Quanto a
D4Assertividade, nota-se que “acolhida” obteve maiédia, com o valor 5,50 e “ndo gosta”
obteve menor média com o valor 1,00. ObservandolD&dagem Afetiva, verifica-se que
“oportunidade de interacdo” apresentou a maior apéaim valor igual a 9,67, enquanto que
“ndo gosta” obteve a menor média com o valor 28a#. fim, para D6Desenvoltura Social,
observa-se que as médias variam entre 2,00 e 6r25maior valor para “acolhida” e menor
valor para “néo gosta”.

Para confirmar as diferencas observadas, utilizpoa-sMANOVA, considerando as
sete varidveis em questédo. Pelos dados obtid@storese a hipétese de igualdade entre as
médias, segundo as variaveis analisadas. Atrave@dedtes de comparacdes multiplas, nédo
foram observadas diferencas ao nivel de 5% defisi@ncia.

Na Tabela 44 apresentam-se as médias de dificutttadada subescala de habilidades

sociais de adolescentes dotados sobre o tempedglgficia no ambiente do CEDET (Q14).
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Tabela 44 — Médias de dificuldade de cada subeseal@bilidades sociais de adolescentes dotadeogajae
tempo de participac&mo ambiente do CEDET.

Subescalas de Menos
Habilidades Sociais del | 1ano | 2anos| 3anos| 4anos| 5anos| 6 anos
ano

DTotal 24 19,25| 44,17 | 32,30 | 29,63 | 29,08 | 28,57
D1Empatia 5 163 | 750 | 560 | 3,13 | 2,77 | 4,14
D2Autocontrole 6,50 5,75 14 11,40 | 11,13 | 10,46 | 11,71
D3Civilidade 1,50 1,13 192, 2,70 | 0,88 1,85 | 2,21
D4Assertividade 3,50 225| 6,92 | 3,70 | 4,13 | 3,85 | 3,50
D5Abordagem Afetiva | 5,50 6 12 7,50 | 7,75 8 5,50
D6Desenvoltura Social | 3,50 3,25 | 6,25 | 3,20 3,75 | 3,92 | 3,07

Fonte: elaboracéo do autor.

Para DTotal, observa-se que as médias variam £9i2& e 44,17, sendo que 2 anos
foi o que apresentou a maior média. Analisando Ddd&ia, nota-se que a maior média foi
novamente para 2 anos, seguida de 3 anos, engqyuan menor média foi para 1 ano. Com
relacdo a D2Autocontrole, observa-se que 2 anavebhaior média e 1 ano e menos de 1
ano, as menores médias. Nota-se que 3 anos, 4 @ra@®s e 6 anos, obtiveram valores
intermediarios. Para D3Civilidade, pode-se obseguar as médias entre as respostas foram
proximas, com maior valor para 3 anos e menor $aa0s, sendo que a diferenca entre elas
foi de apenas 1,82. Quanto a D4Assertividade, igarfe que 2 anos apresentou maior média
com o valor 6,92. As outras médias foram proxirsesdo que a menor foi para 1 ano com o
valor 2,25. Observando D5Abordagem Afetiva, notajge as médias variam entre 5,50 e
12,00, com destaque para 2 anos que apresentoa ivéai superior aos demais. Por fim,
para D6Desenvoltura Social, constata-se que a madra foi novamente para 2 anos com o
valor 6,25. As demais médias foram préximas, sepsoa menor delas foi para 6 anos com o
valor 3,07.

Para confirmar as diferengas entre as médiasefdizada a MANOVA. Pelos dados
obtidos, observou-se diferenca significativa emasods estatisticas testes, tornando-se
necessario avaliar a partir dos testes de compesandltiplas. Estes, apontaram diferencas
estatisticamente significativas ao nivel de 5% ideificdncia entre: (aPTotal 1 ano e 2
anos, 5 anos e 2 anos e 6 anos e 2 anof1([Bnpatial ano e 2 anos e 5 anos e 2 anos;
D2Autocontrolel ano e 2 anosD4Assertividadel ano e 2 anos e 6 anos e 2 anos;
D5Abordagem Afetivd ano e 2 anos e 6 anos e 2 amesenvoltura Social ano e 2
anos, 3 anos e 2 anos e 6 anos e 2 anos.

A Tabela 45 mostra as meédias de dificuldades da salescala de habilidades sociais

de adolescentes dotados quanto ao numero de vezegrpana que frequentam o CEDET
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(Q15). Considerando que apenas um individuo afirpaoticipar do local todos os dias, a fim

de poder comparar as médias, este individuo foadet da andlise.

Tabela 45 — Médias de dificuldades de cada sulzedeahabilidades sociais de adolescentes dotadoslagao
ao numero de vezes por semana em que os individubsipamno CEDET.

Subescalas de 1 vez/ 2 vezes/ | 3vezes/

Habilidades Sociais | SeMmana | semana | Semana
DTotal 33,36 29,53 28
D1Empatia 4,25 4,47 4,86
D2Autocontrole 12,43 9,53 10,86
D3Civilidade 1,75 2,06 1,43
D4Assertividade 5,25 3,50 3,14
D5Abordagem Afetiva 8,11 8 5
D6Desenvoltura Social 3,86 3,94 4,14

Fonte: elaboracéo do autor.

Observando DTotal, nota-se que “uma vez por semapegsentou a maior media,
seguido de “duas vezes por semana” e “trés vezeseptana”. Analisando D1Empatia, nota-
se que as médias mostram-se parecidas, sendo a dedés 4,86 para “trés vezes por
semana”. Para D2Autocontrole, observa-se que “usmpor semana” apresentou maior
média com valor igual a 12,43 e duas vezes porrsmanenor, com valor igual a 9,53. Em
relacdo a D3Civilidade, pode-se observar que asaséuhtre as respostas foram proximas,
com maior valor para “duas vezes por semana”’ e mea@ “trés vezes por semana’, que
obteve média igual a 1,43. Quanto a D4Assertividadefica-se que a maior média foi de
5,25 para “uma vez por semana”’ e a menor medidefd,14 para “trés vezes por semana”.
Observando D5Abordagem Afetiva, nota-se que “uma™deas vezes por semana’
apresentaram as maiores médias, enquanto ques&zés por semana” obteve menor média,
com o valor 5. Finalmente, para D6Desenvoltura @pcobserva-se que as médias foram
proximas, sendo que “trés vezes por semana” olobenv@ média com o valor 4,14.

Para confirmacao das diferencas estatisticamegidfisantes, devido a violagcbes da
MANOVA, testesKruskal-Wallisforam realizados para cada variavel em questawarido
em conta um nivel de 5% de significancia, foi catesta diferenca apenas em
D2Autocontroké. Neste caso, foram realizados os tebtasn-Whitneyentre os grupos para
verificar as diferencas. Os resultados indicaram ‘glwas vezes por semana” e “trés vezes

por semana” foram iguais entre si e se diferirarfudea vez por semana’.
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Dificuldade de habilidades sociais X participagcdorm outros ambientes de adolescentes

sem indicadores de dotacéo

A Tabela 46apresenta as médias e desvio-padrao de dificuldedada subescala de
habilidades sociais de adolescentes sem indicadieeslotacdo para o ambiente que

frequentam quando nao estdo na escola (Q11).

Tabela 46 — Médias e desvio-padrdo de dificuldaleadla subescala de habilidades sociais de aduiessem
indicadores de dotacdo para o ambiente que pamijpiando ndo estdo na escola.

Atividades
Subescalas de
Habilidades Sociais | Remuneradas | C/ Familia Educacionais | Religiosa De lazer
Médid DP | Médig DP | Média DP | meédig DP | Médig DP
DTotal 22 17,09 28,83 | 10,74 29,35| 18,53 25,75| 9,81 33 | 24,17
D1Empatia 2,33 | 2,52 3 2,28 4,80 59p 2,50 1 747 | 7,34
D2Autocontrole 8,67 | 7,37 11 8 9,3 5,8411,25| 492 | 8,63| 6,63
D3Civilidade 1,33 | 058] 233 234 215 2% 150 0,p8&,89 | 537
D4Assertividade 3,67 | 4,73 4 3,031 460 | 3,82 | 3,75| 2,22 4,47 455
D5Abordagem Afetiva | 3,67 | 3,51 6,67 | 250 | 6,55| 3,65 3,74 1,77 6,37 5,01
D6Desenvoltura Social 4 4 3 2,831 3,50, 2,59 425 3,865,16 | 3,15

Fonte: elaboracéo do autor.

Observando DTotal, tem-se que “atividades de lazletiveram maior média, seguido
de “atividades educacionais”, enquanto “atividagesuneradas” apresentaram menor media.
Para D1Empatia, notam-se médias entre 2,33 e gegltlo que a maior média foi para
“atividades de lazer” e a menor para “atividadesweeradas”. Analisando D2Autocontrole,
observa-se que as médias foram proximas, senddatjuelades religiosas” apresentaram
maior média, 11,25. “Atividades de lazer” e “adi@des remuneradas” obtiveram as menores
médias, com valores respectivamente iguais: 8@%8#% Para D3Civilidade, pode-se observar
gue as médias entre as respostas foram proximmasimenor valor para “atividades de lazer”
(3,89), e menor valor para “atividades religiosék50), sendo a diferenca entre elas de
apenas 2,39. Quanto a D4Assertividade, nota-seagumédias entre as respostas foram
préximas, sendo “tividades educacionais” obtiveramaior média, com o valor 4,60 e
“atividades remuneradas” apresentaram menor mémiey o valor 3,67. Observando
D5Abordagem Afetiva, verificou-se que “atividadesca familia”, “atividades educacionais
e “atividades de lazer” apresentaram as maioresasiéehquanto que “atividades religiosas”
e atividades remuneradas” apresentaram as men@diasnPor fim, para D6Desenvoltura
Social, observou-se que as médias entre as respfmtam proximas, destacando-se

“atividades de lazer” por apresentarem maior mé¢sljh6). “Atividades com a familia” e
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“atividades educacionais”, apresentaram menoresiané@®,0 e 3,50, respectivamente).
“Atividades remuneradas” e “atividades religiosabtiveram valores intermediarios.

A fim de confirmar as diferencas observadas, deadadolacdes das condicbes de
aplicacdo da MANOVA, foram realizados teskasiskal-Wallispara cada uma das variaveis
analisadas. Pelos dados obtidos, ndo se rejeihipotese de igualdade entre os grupos para
cada uma das variaveis, uma vez que nenhum p4ealorenor que o nivel de significancia
adotado (5%).

Apresentam-se na Tabela 47 as médias e desviogpatdradificuldade de cada
subescala de habilidades sociais de adolescemtesdzadores de dotacdo quanto a gostar
(sim) ou ndo gostar (n&o) do ambiente em que fragoequando ndo estdo na escola (Q12).

Tabela 47 — Médias e desvio-padrédo de dificuldaleadla subescala de habilidades sociais de aduiessem
indicadores de dotacdo quanto a gostar (sim) daestebque participarguando ndo estdo na escola.

SIM (N = 100%)
Subescalas de Habilidades Sociais Média Desvio-
Padréo
DTotal 29,92 19,27
D1Empatia 5,25 6,05
D2Autocontrole 9,38 6,23
D3Civilidade 2,71 3,86
D4Assertividade 4,37 3,86
D5Abordagem Afetiva 6,12 4
D6Desenvoltura Social 4,13 3

Fonte: elaborag&o do autor.

Como nesse caso houve apenas individuos que respaomgostar do lugar, ndo foi
possivel comparar com 0s demais ambientes.

A Tabela 48 apresenta as médias e desvio-padrédiiciddade de cada subescala de
habilidades sociais de adolescentes sem indicaderdstacdo sobre as razdes que os levam

a gostar do ambiente onde frequentam quando n@o estescola (Q13).
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Tabela 48 — Médias e desvio-padrédo de dificuldadeadla subescala de habilidades sociais de aduiessem
indicadores de dotagdo guanto as razdes de gastanbiente que participaquando ndo estdo na escola.

Acolhida | Atividade | Beneficio | Conceito | Interacdo
Subescalas de prazerosa
Habilidades Sociais | « | 28| s | o8|l s | 28| = 88| &9
3 25| 25| 3 25| 8 25| Q BT
S |8§|= |8&|2 |&¢|= |8&|3 | &€
DTotal 35 |20,45| 26,86 24,994 26,17| 19,8$28,11| 15,4836,08 | 18,19
D1Empatia 540| 4,72 6,43|952| 5 | 692 3,89 28 585 519
D2Autocontrole 12,20| 6,53 6 44q 7,44 51p 9,22 7,]4292]| 6,40
D3Civilidade 240| 207| 386/ 639 194 315 1,78 1BB92| 4,72
D4Assertividade 620 476 | 5 | 516 417 433 338 246 4381 3,15
D5Abordagem Afetiva | 6,80 3,11| 4,14/ 394 578 340 7 | 406]| 677| 5
D6Desenvoltura Social | 3,80| 2,05 4 | 2,89 367 3,2p4,67| 283| 4,62| 345

Fonte: elaboracéo do autor.

Observando DTotal, nota-se que “oportunidade deragfio” foi a razao apresentada
com maior média, seguida de “acolhida”.“Benefi@o atividade prazerosa” apresentaram as
menores médias. Para D1Empatia, verificam-se meédias 3,89 e 6,43, sendo a maior para
“atividade prazerosa” e a menor para “conceito”alsando D2Autocontrole, observa-se que
“oportunidade de interacao” obteve maior médiapgkgde “acolhida”. A menor média foi
evidenciada na “atividade prazerosa”. “Beneficio” “eonceito” obtiveram valores
intermediarios. Para D3Civilidade, pode-se obsequar as médias entre as respostas foram
proximas, com maiores valores para “pportunidadéentb¥acdo” e “atividade prazerosa”; e
menores valores para “conceito” e “beneficio”. Qunaa D4Assertividade, nota-se que
“acolhida” se destacou por apresentar maior méda, & “conceito” menor valor, 3,33.
Observando D5Abordagem Afetiva, verifica-se queazdo “conceito” apresentou maior
média, seguida de “acolhida” e “oportunidade deragéo, enquanto a “atividade prazerosa”’
obteve menor média. Por fim, para D6Desenvolturgiagambserva-se que as médias foram
préximas, onde o “conceito” obteve maior média comwalor 4,67 e “beneficio” menor
média, com o valor 3,67.

Para confirmar as diferencas observadas entre dsasnaitilizou-se a MANOVA
considerando as sete variaveis em questdo. Pelos datidos, ndo se rejeitou a hipotese de
igualdade entre os grupos segundo as variaveisadas, pois nenhum p-valor foi menor que
0,05 (nivel de significancia adotado).

Na Tabela 49 apresentam-se as médias de dificutttadada subescala de habilidades
sociais de adolescentes sem indicadores de dotgd@® o tempo de frequéncia nos

ambientes quando ndo estdo na escola (Q14). Comsite que apenas um participante
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respondeu frequentar o local ha 5 anos, este foade da analise a fim de comparar as

médias.

Tabela 49 — Médias de dificuldade de cada subedealmbilidades sociais de adolescentes sem irdiEsade
dotagéo guanto ao tempo de participagés ambientes guando ndo estdo na escola.

Subescalas de Menos
Habilidades Sociais | del | lano | 2anos| 3anos| 4anos| 6anos
ano

DTotal 30,45 | 21,67| 42,33 | 20,50 | 49,50 | 33,42
D1Empatia 6,15 3,11 8 0,50 11 5,33
D2Autocontrole 8,40 8,11 14 5,50 11 11,83
D3Civilidade 2,70 1,56 2,67| 0,50 9 3,42
D4Assertividade 4,25 3,11 8 4,50 5 5,33
D5Abordagem Afetiva | 6,70 3,78 8 8 13 5,33
D6Desenvoltura Social | 4,60 3,11 4 2 5 4,42

Fonte: elaboracéo do autor.

Observa-se que na DTotal, 4 anos e 2 anos apresantalores bastante superiores
aos demais, enquanto 1 ano e 3 anos apresentarameigres valores. Analisando
D1Empatia, nota-se que a maior média foi para 4 anm o valor 11, e a menor média para
3 anos, com 0,50. Com relacdo a D2Autocontrolegmisse que 2 anos obteve maior média
e 3 anos menor média. Menos de 1 ano, 1 ano, 4 @nésanos obtiveram valores
intermediarios. Para D3Civilidade, observa-se qaea@s apresentou média bastante superior
em relagdo a 3 anos, que obteve a menor médiat®QadmAssertividade, verifica-se que a
maior média foi para 2 anos e a menor para 1 anoaID5Abordagem Afetiva, verifica-se
gue a maior média foi para 4 anos e a menor par@1Por fim, na D6Desenvoltura Social, a
maior média foi para 4 anos e a menor média pares.

Para confirmar as diferencas observadas, deviddokacies das condicbes de
aplicacdo da MANOVA, foram realizados teskasiskal-Wallispara cada uma das variaveis
em questdo. Pelos resultados, ndo se rejeitoucdeb de igualdade entre os grupos para
cada uma das variaveis, pois nenhum p-valor foiangue 0,05 (nivel de significancia
adotado).

A Tabela 50 mostra as médias de dificuldades da saldescala de habilidades sociais
de adolescentes sem indicadores de dotacdo quantdimero de vezes por semana que
frequentam nos ambientes quando ndo estdo na €§1Bd Considerando que apenas um
individuo afirmou participar do local todos os diasmesmo foi retirado da analise a fim de

serem comparadas as medias.
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Tabela 50 — Médias de dificuldade de cada subedealmbilidades sociais de adolescentes sem irdiEsade
dotacd@o em relagdo ao nimero de vezes em queiosiuas participandos ambientes por semana.

Subescalas de 1 vez/ 2 vezes/ | 3vezes/ | Todos os

Habilidades Sociais semana semana semana dias
DTotal 33,57 26,25 29,20| 34,08
D1Empatia 6 4,81 4,40 6,58
D2Autocontrole 8,43 7,81 9,87 11,42
D3Civilidade 3,14 1,75 2,80 3,67
D4Assertividade 4,71 4,69 4,07 4,75
D5Abordagem Afetiva 7,71 5,31 5,93 6
D6Desenvoltura Social 5,86 3,69 4 4

Fonte: elaboracéo do autor.

Observando DTotal, verifica-se que “todos os d@steve a maior média, seguido de
“uma vez por semana”. “Duas vezes por semana” ebgvmenor média. Analisando
D1Empatia, nota-se que a maior média foi para ‘$aukdias” com valor 6,58 e a menor foi
para “trés vezes por semana” com valor 4,40. Pakuidcontrole, observa-se que “todos os
dias” apresentou a maior meédia, com valor igudl 42, e “duas vezes por semana” a menor
média, com valor igual a 7,81. “Uma vez por semanéiés vezes por semana” obtiveram
valores intermediarios. Em relacdo a D3Civilidageta-se que as médias entre as respostas
foram proximas, com maior valor para “todos os’deasnenor valor para “duas vezes por
semana”. Quanto a D4Assertividade, verifica-seapiealores para as medias foram bastante
préximos entre as classes observadas, sendo o ip@moftrés vezes por semana” € 0 maior
para “todos os dias”. Observando D5Abordagem Adetiwverifica-se que “uma vez por
semana” apresentou maior média, enquanto “duas yE@esemana” obteve menor média.
Por fim, observa-se que na D6Desenvoltura Sociaha‘ vez por semana” obteve maior
média e “duas vezes por semana”, a menor média.

A fim de confirmar as diferencas observadas, de@daolacdes das condi¢cbes de
aplicacdo da MANOVA, foram realizados os teskasiskal-Wallis para cada uma das
variaveis em questdo. Pelos dados obtidos, ndejaitou a hipotese de igualdade entre os
grupos para cada uma das variaveis, uma vez qieimep-valor foi menor que 0,05.

Uma sintese da comparacdo entre as frequénciaicelddides dos repertérios de
habilidades sociais de adolescentes dotados esadates sem indicadores de dotacdo em
relacdo as variaveis sociodemograficas (sexo, jdadeolaridade, adiantamento, classe
econdmica e grau de instrucdo do responséavel #ranpela familia) e participagdo em
outros ambientes, pode ser obtida na Tabela 5la Rgpresentar igualdade entre os
repertorios de habilidades sociais utilizoudsee para representar diferenca entre os

repertorios de habilidades sociais utilizousse
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Desta forma, os resultados demonstram que:
na variavel “sexo”, ha diferenca significativa nepertério social de adolescentes sem
indicacdo de dotagédo na frequéncia da habilidadautiecontrole, em relagdo aos seus
pares dotados;
na variavel “escolaridade”, ha diferenca significatno repertdrio social de adolescentes
dotados na frequéncia das habilidades: total, empaitocontrole e abordagem afetiva.
Nesta mesma variavel, ha também diferenca sigtifecano repertorio social de
adolescentes sem indicacao de dotacdo na frequisbiabilidade de abordagem afetiva e
na dificuldade da habilidade de civilidade;
na variavel “adiantamento”, ha diferenca significaino repertorio social de adolescentes
dotados na dificuldade da habilidade de empatia;
na variavel “participacdo em outros ambientes” dHérenca significativa no repertorio
social de adolescentes sem indicacao de dotaciiequencia da habilidade de empatia;
na variavel “tempo de participagdo em outros antegn hé diferenca significativa no
repertorio social de adolescentes sem indicac@otigao na frequéncia da habilidade de
abordagem afetiva. Nesta mesma variavel, ha digarsignificativa no repertorio social de
adolescentes dotados na dificuldade das habilidatb#al, empatia, autocontrole,
assertividade, abordagem afetiva, e desenvoltaczals
na variavel “dias por semana de participacdo enrosuambientes”, ha diferenca
significativa no repertorio social de adolescemtetados na dificuldade da habilidade de

autocontrole.
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Tabela 51 — Comparacao entre as frequéncias ellddides dos repertdrios de habilidades sociaisddiescentes dotados e adolescentes sem indicadimstacdo em
relacdo as variaveis sociodemogréficas (sexo, jdetmlaridade, adiantamento, classe econdmicauedgr instrugdo do responsavel financeiro pelalitgne participacao

em outros ambientes, ondecorresponde a Igualdadé®ecorresponde a Diferenca.

Participacdo em outros Ambientes

Sexo Idade Esdco(;arl- Adlantta- Cla§se_ Idnstrugéo Q11 012 013 Q14 Q15

Subescalas de ade mento eco(r::ml sg\r/tzfpon Lugar Gostar/ | Porque | Tempo de| Dias por

Habilidades Sociais onde n&o gostarf ~gostar | participag | semana

participa ao

8 | B8 | RI8 | RIE|_RNE | RNSE | RS | _RNE | RS | RIS | RIS | R

8 55| 8 |s5| 8 25| 8 [55| 8 |55 8 |58 8 (e8| 8 o8| 8 (55| 8 | eS| 8 |58

© |Wo| o ol o |[wol|l o || B |(Wo| o |wo|lo |NWo|l o |Wo|l o |[Wo|l o |[Wwo|l o |Vo

(@] al Aa al Aa Al Aa a| A Al A ajl A Al A al A al Aa al A o
FTotal I I I [ D I I I I I I I I I I I I I I I I I
F1Empatia | I I I D I I I I I I I I D I I I I I I I I
F2Autocontrole I D | I D I | I | I | I I I | | I I | | I I
F3Civilidade | I I [ I [ I I I I I I | I I I | I I I | I
F4Assertividade I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I
F5Abordagem Afetiva | | | I D D | I | I | I I I | | I I | D I I
F6Desenvoltura Social | | | I | I | I | I | I | | | I I | | I I | |
DTotal | I I I I I I I I I I I I I I I I I D I I I
D1Empatia | I I [ I [ D I I I I I I I I I I I D I I I
D2Autocontrole I | | I | I | I | I | I | | | | | I D | D I
D3Civilidade I I I [ I D I I I I I I I I I I I I I I I I
D4Assertividade | I I I I I I I I I I I I I I I I I D I I I
D5Abordagem Afetiva | | | I | I | I | I | I I I | | | I D | | I
D6Desenvoltura Social | | I I I I I I I I I I I | I I I | I D I | I

Fonte: elaborac&o do autor.
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Relacdo entre as Frequéncias e as Dificuldades depertorios de habilidades sociais de
adolescentes dotados sem indicadores de dotag&o as varidveis sociodgréaicas (sexo,

idade, escolaridade, adiantamento, classe econdmicaau de instru¢cdo do responsavel
financeiro pela familia) e participacdo em outros mbientes.Para confirmar igualdade ou

diferenca entre os grupos, foram utilizados o£$ANOVA.

Frequéncia de habilidades sociais de adolescentedatios X variaveis

A relacao entre as Frequéncias dos repertériosbiéidades sociais dos adolescentes
dotados em relacdo as variaveis sociodemogréfiqestieipacdo em outros ambientes, foi
observada significancia para a tabela ANOVA apeeas FTotal, F3Civilidade e
F5Abordagem Afetivaindicando que para esses casos existe relacdalis&mdo as
significancias dos fatores para cada uma dessas/@;, observou-se quescolaridadeesta
relacionada &Total e Adiantado a F3Civilidade Para F5Abordagem Afetiva, apesar da
rejeicdo da hipotese de néo existir fator relacdonado foi observada nenhuma relacéo entre
os fatores. J4 com relacdo a variavel “outros amtés&, foi observada significancia para a
tabela ANOVA apenas erk4Assertividadeindicando que para esse caso existe relacao.
Analisando as significancias dos fatores para géwar‘outros ambientes” observou-se que
as questdes Q13 (razbes para gostar do outro ambe@15 (dias por semana que frequenta
outro ambiente) estdo relacionadasF&Assertividade Por haver baixa frequéncia em
determinadas categorias, as questdes|Qiybf onde participag Q12 Gostar/ Nao Gostar)

nao foram consideradas.

Frequéncia de habilidades sociais de adolescentesns indicadores de dotacdo X
variaveis

A relacao entre as Frequéncias dos repertériosbiéidades sociais dos adolescentes
sem indicadores de dotacdo em relacdo as vari@eeisdemogréficas e participagdo em
outros ambientes, foi observada significancia patagbela ANOVA apenas eRbAbordagem
Afetivarejeitando-se a hipdtese de nado existir fatorcreteado. Com base na avaliacdo da
significancia dos fatores relacionados, observogeseoSexofoi 0 Unico fator relacionado a
esta habilidade social. Quanto a variavel “outrodiantes”, ndo houve nenhuma relacdo
entre estes. Como houve baixa frequéncia na quéxtaoGostar/ Nao Gostar)a mesma

nao foi considerada.
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Dificuldade de habilidades sociais de adolescentggtados X variaveis

Ao verificar a relagé@o entre as Dificuldades reygertorios de habilidades sociais dos
adolescentes dotados em relacdo as variaveis sovogpiaficas e participacdo em outros
ambientes, ndo foi constatada nenhuma relacdoaragesque, em nenhum dos casos se
rejeitou a hipotese de nao existir fator relaciandds resultados obtidos para a relacdo entre
“outros ambientes” e Dificuldades no repertorio lthbilidades sociais dos adolescentes
dotados, mostraram significancia na ANOVA em DTof2lEmpatia e D5Abordagem
Afetiva, indicando que para esses casos existealatravés das significancias dos fatores
para essa variavel, observou-se que apenas a @U@t (tempo de participagdo) mostrou
relacédo significativa. Por haver baixa frequénaa guestdes Q11 e Q12, as mesmas nao

foram consideradas.

Dificuldade de habilidades sociais de adolescentesem indicadores de dotacdo X
variaveis

A relacdo entre as Dificuldades do repertorio delisades sociais dos adolescentes
sem indicadores de dotacdo em relacdo as varigeeisdemograficas e participacdo em
outros ambientes, foi observada significancia paratabela ANOVA apenas em
D6Desenvoltura Social, indicando que para esse@dste relacdo. Os fatores significativos
foram Escolaridade, Idade e Classe CCEB. Quantmi@ddvel “outros ambientes”, nao foi
observada nenhuma relacdo, ndo sendo rejeitadadtese de ndo haver fator relacionado.
Como houve baixa frequéncia na questdo Q12 (Gdd&ar/Gostgr, novamente a mesma nao
foi considerada.

Uma sintese da relacdo observada entre o repestirial de adolescentes dotados e
adolescentes sem indicacdo de dotacdo, as varideeimdemograficas (sexo, idade,
escolaridade, adiantamento, classe econémica edgranstrucdo do responsavel financeiro
pela familia), e participacdo em outros ambientedepser obtida na Tabela 52. Para
identificar a existéncia de relagdo utilizourseA seta vermelha indica a relag&do obtida para
adolescentes sem indicadores de dotacdo, e a szelaindica a relacdo obtida para
adolescentes dotados.

Desta forma, os resultados demonstram que ha cetantée:

+ a frequéncia de abordagem afetiva de adolescestesnslicacdo de dotacdo e a variavel
“sexo”;
¢ adificuldade de desenvoltura social de adolesses#m indicagdo de dotagéo e a variavel

“idade™
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a frequéncia total das habilidades sociais de adefes dotados; e também entre a
dificuldade de desenvoltura social em adolescesgssindicacdo de dotacao, e a variavel

“escolaridade”;

a frequéncia de civilidade de adolescentes dotadogariavel “adiantamento”;

a dificuldade de desenvoltura social de adolessesgm indicacdo de dotacéo e a variavel
“classe economica’;

a frequéncia de assertividade de adolescentesadotad variavel “razdo para gostar de

participar em outros ambientes”;

a dificuldade das habilidades: total, empatia eddogem afetiva de adolescentes dotados e
a variavel “tempo de participacdo em outros ambgnt

a frequéncia de assertividade de adolescentesadota@ variavel “dias por semana de

participacdo em outros ambientes”.
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Tabela 52 — Relacdo entre as frequéncias e asllddides dos repertdrios de habilidades sociaidddiescentes dotados (identificados com setd) e adolescentes sem
indicadores de dotacdo (identificados com setanelha) as variaveis sociodemograficas (sexo, idade,|l@sdade, adiantamento, classe econdmica e granstteicdo do

responsavel financeiro pela familia) e participag@ooutros ambientes, sendagual aRelacaa

Subescalas de
Habilidades Sociais

VARIAVEIS

VARIAVEIS

Participagdo em outros ambientes

Sexo

Idade

Escolari-
dade

Adianta-
mento

Classe
econdmica

Instrugéo
do
responsav
el

Q11

Lugar

onde
participa

Q12
Gostar/
nao gostar

Q13
Por que
gostar

Q14
Tempo de
participac

ao

Q15
Dias por
semana

Dotado
Sem
dotacac

Dotado
Sem
dotacéac

Dotado
Sem
dotacac

Dotado
Sem
dotacac

Dotado
Sem
dotacao

C

Dotado
Sem

dotaca

Dotado

Sem
dotacac

Dotado
Sem
dotacac

0

Sem
Dotado

Dotado
dotac

Sem
dotacac

Dotado
Sem
Dotacac

FTotal

a

Py

F1Empatia

F2Autocontrole

F3Civilidade

a

F4Assertividade

P
> |

F5Abordagem Afetiva;

F6Desenvoltura Social

DTotal

a

D1Empatia

0|0

a

7’

D2Autocontrole

D3Civilidade

D4Assertividade

D5Abordagem Afetiva

D6Desenvoltura Social

7
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5 DISCUSSAO

As habilidades sociais podem ser aprendidas
e essa formacéo é adequada mesmo para individtamodo
Burruss e Lisa Kaenzig

Os objetivos propostos no presente estudo quammmgparacdo das frequéncias e
dificuldades dos repertorios sociais dos adolessecdm e sem indicadores de dotacado; da
comparacao e relacdo das frequéncias e dificuldddggepertorios sociais dos sujeitos as
variaveis sociodemograficas e participacdo em susmmbientes, sdo apresentados nesta

secao.

Comparacao das Frequéncias das habilidades socidis adolescentes dotados em relacéo

aos adolescentes sem indicadores de dotacéo.

Os resultados obtidos da andlise descritiva solomrgaracéo do repertorio social de
adolescentes dotados e adolescentes sem indicadi®rdstacdo ndo revelaram diferencga
significativa entre os grupos com relacadra@quénciadas habilidades sociais. Os dados
obtidos nesse estudo assemelham-se aos encontradliteratura especifica na area da
dotacéo.

Por exemplo: De acordo com o relatorio produzido pea forca-tarefa da
Associacdo Nacional de Criancas Dotadas sobrea®pielacionados ao desenvolvimento
socioemocional de jovens dotados, foi encontragoaiunos com alta capacidade geralmente
sdo tdo bem ajustados como qualquer outro grupcestedantes (NEIHART; REIS;
ROBINSON; MOON, 2002; REIS; RENZULLI, 2004).

Em uma reviséo de estudos sobre o desenvolvimewtal le adolescentes dotados
em relacdo aos seus pares sem indicadores de aotgdachados revelaram: padrdes
semelhantes (SCHNEIDER et al., 1989), semelhangatquas habilidades sociais (FIELD et
al., 1998), semelhanca quanto ao sucesso (fre@)éacfracasso (déficit) social (BELL;
SCHINDLER, 2002), semelhanca entre os graus dageagocial (SCHNEIDER et al., 2002),
semelhanca na competéncia social (BAIN; BELL, 2084emelhanca na adaptacédo social
(LOPEZ; SOTILLO, 2009; BORGES DEL ROSAL; HERNANDEIBRGE; RODRIGUEZ-
NAVEIRAS, 2011).

O estudo de Jardim (2006), realizado com 4 (quamopos distintos de habilidades
cognitivas (1° QI entre 86 e 100; 2° QI entre 101 % 3° QI entre 116 e 131; 4° QI entre 131



144

e 145), revelou equivaléncia entre os grupos cdacd&e a prontiddo para habilidades
interpessoais.

Também o estudo de Barbosa e Brilhante (2009)izeell com uma amostra de
adolescentes dotados e sem indicadores de dotd@aa (L7 anos) com o objetivo de
comparar as frequéncias e as dificuldades soaidikzgéndo o Inventdrio de Habilidades
Sociais para Adolescentes), constatou que, na iaalas vezes, os adolescentes dotados néao
diferiram dos pares e ndo apresentaram repertacialsnferior aos pares sem indicadores de
dotacéo.

Os dados obtidos por Borges del Rosal e Hernaratge J2010) sobre as percepcdes
dos estudantes dotados e seus pares sem indicaldockdacdo mostraram que as relacdes
sociais estabelecidas entre os adolescentes dataskigss companheiros sem indicadores de
dotac&o eram boas ou muito boas, ndo havendomjesentre os grupos.

Observando ainda os resultados alcancados no edeskmvolvido por Trancoso
(2011) com 45 alunos (8 a 12 anos) identificadanaaotados, foi achado um namero
estatisticamente insignificante com dificuldadesnasséao de habilidades sociais.

Com base nos estudos apresentados, a conclusde aseqohega, neste objetivo,
reforca a realidade de que os adolescentes dots@imsadolescentes e, provavelmente,
compartilham mais semelhancas do que diferencasosgoares sem indicadores de dotagéo,
contrariando a ideia comumente aceita e divulgaga penso comum de maior desajuste
social em adolescentes dotados (NAIL; EVANS, 199EJHART, 1999; VIALLE et al.,
2007; BORGES DEL ROSAL; HERNANDEZ-JORGE; RODRIGURAVEIRAS, 2011).

Segundo Parker (1996), a ideia de maior desaprsiee os adolescentes dotados,
enguanto norma, reflete a concepcéao estereotipagagada pela imprensa popular de que os
individuos com elevada capacidade intelectual tedigposicao para desajustamento social.

Entretanto, Freitas e Fleith (2007, p. 88) expliagme isso ndo significa afirmar que
os alunos com elevado potencial estejam “imuneguaquer desajuste social, mas que,
quando isso acontece, ndo € a dotagdo que proacdesajustes, e sim a maneira como
ocorre a interacao entre esse individuo e o angient

Neste sentido, destaca-se a relevancia dos estlekEnvolvidos sobre questdes
relacionadas aos aspectos sociais de individu@slolt na perspectiva de derrubar o falso
conceito de que individuos dotados séo susceptiveesajustamentos sociais (OUROFINO;
GUIMARAES, 2007).
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Comparacdo das Dificuldades das habilidades sociade adolescentes dotados em
relacdo aos adolescentes sem indicadores de dotagao

Os resultados obtidos da analise descritiva soloagacterizacdo do repertorio social
de adolescentes dotados e adolescentes sem inmdisade dotacdo com relacdo as
Dificuldades para o desempenho das habilidades sociais renelasana média
significativamente mais elevada na subescala D5mgmm Afetiva para os adolescentes
dotados, indicando maior dificuldade nesta habdiedpara o grupo.

Apesar de muitos estudos indicarem padroes maiadee na competéncia social para
os adolescentes dotados em relacdo aos seus mareativos (BARNETT; FISCELLA,
1985; LOPEZ, 1991; PYRYT; MENDAGLIO, 1994; McCALLTER et al., 1996; NAIL;
EVANS, 1997; FIELD et al., 1998; MASSE; GAGNE, 2002AGNE; GAGNIER, 2004;
BAIN; BELL, 2004; LEHMAN; ERDWINS, 2004; PREUSS; BOW, 2004; VIALLE et
al., 2007; ROBINSON, 2008; GULLESSERIAN, 2009; FRES, 2011; FRANCA-
FREITAS, 2012), diferencas especificas podem seordradas entre os dois grupos na
emissdo das habilidades sociais (DAUBER; BENBOW0]1SSHECHTMAN; SILEKTOR,
2012), sendo uns bem ajustados e outros com prable® ajustamento (SOWA; MAY,
1997), inclusive com maior dificuldade para os dosga(CHAN, 2003).

Na verdade, inUmeros estudos podem ser encontradiiteratura demonstrando que
os alunos dotados estdo acima da média em alguatabdades sociais, ou conforme
McCallister €t al, 1996),na maioria desteggrifo nosso). Tal afirmacdo deixa implicita a
possibilidade de havetéficitsem algumas classes de habilidades sociais, e maaugas,
conforme demonstram alguns autores.

Gross (1993a), por exemplo, confirma que os dotpddsem apresentdéficit em sua
adaptacao social quando comparados aos seus pamestinos. Bickley (2001) coloca que
muitos estudantes dotados podem apresentar defasérsociais. Hernandez Hernandez
(2005) assegura que os dotados poderddfcitsimportantes em suas competéncias sociais.
Silvia (2008) coloca que os déficits sociais podeesultar negativamente sobre o
desenvolvimento social do individuo, trazendo difiades em seus relacionamentos sociais.

Os dados apresentados evidenciam que, embora nmastodos indiguem padrbes
mais elevados na competéncia social para os adaokescdotados em relacdo aos seus pares
sem indicadores de dotacdo, é possivel encontragrupo expressivo com dificuldades na
emissao de determinadas classes de habilidadesissoassim como foi evidenciado no

presente estudo em relacéo a classe de AbordagetimaAf
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Segundo Del Prette e Del Prette (2001, 2006c¢, 22009), habilidade de Abordagem
Afetiva consiste no estabelecimento de contatoreversacdo em relagcdes de amizade, de
incluséo nos grupos da escola ou do trabalho, E@des de intimidade sexual e expressao de
satisfacdo ou insatisfacdo a diferentes formas atentm. Envolve atitudes de fazer e
responder perguntas pessoais, oferecer informag@d saber aproveitar as informacoes
oferecidas pelo interlocutor, sugerir atividadagnprimentar, apresentar-se, elogiar, aceitar
elogios, oferecer ajuda, cooperar, iniciar e manteversacao (enturmar-se), identificar e
usar jargoes apropriados.

O estudo de Buescher e Higham (1989), por exenmgploontraram que a habilidade
de abordagem afetiva era utilizada por um grupadi@escentes dotados como um dos
recursos de enfrentamento na busca por amigosedmieles que apresentavam habilidades
excepcionais. Tal fato deixa implicita a ideia dee geste grupo tenha dificuldade na
habilidade de abordagem afetiva em relagdo aospseeas normativos, visto que a utilizavam
apenas com pares que se assemelhavam a eles era tirroapacidade intelectual. Pode-se
arriscar a tal afirmacéo com base em outras egitagtéle enfrentamento citadas por estes, tais
como: busca por programas e classes projetadasaparas dotados e busca por pessoas
adultas para relacionar-se.

Buscando entender esse comportamento, autores esugeue, devido as
caracteristicas cognitivas diferenciarem-se extneemée dos pares normativos € o numero de
provaveis amigos que compartiiham dos mesmos sd#eseserem limitados, em geral,
buscam a companhia de pares mais velhos (McCALLRSHE al., 1996; SAK, 2004;
GAMA, 2007). Frente a situagfes como estas, oseadehtes dotados podem nao ter
oportunidades suficientes para a pratica de habliéd sociais, tais como: resolucédo de
conflitos, tolerancia e abordagem afetiva, tidosme@o elementos importantes no
estabelecimento da amizade (ADAMS-BYERS; WHITSEMQON, 2004).

Além destes aspectos, a literatura tem indicadaistémcia de alguns fatores que
podem trazer dificuldades na emissao das habilgladeiais para os adolescentes dotados,
como resultado do seu avanco intelectual. Por elkengssincronia social obtida pela
defasagem entre a norma interna do individuo e ranancsocial do ambiente escolar;
comportamento dissincrénico obtido pelas caratiesissde dotacdo e realizagdes no contexto
académico; negacéo da dotacdo como meio de alcaacaitacao dos pares; dificuldade para
fazer novos amigos por “sentir-se diferente”; inpatibilidade entre as habilidades fisicas e
motoras a idade mental; origens sociais ou étnicas)portamentos de devaneio como

estratégias de enfrentamento para lidar com a iémpea e irritabilidade na sala de aula;
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fator constitucional e/ou psicoldgico; altos padrde exigéncia prépria; foco no desempenho
académico em detrimento do desenvolvimento das lidedés interpessoais;
desenvolvimento precoce da capacidade cognitivagdamgas fisiolégicas na puberdade;
interesses; motivacdo; envolvimento com as tarefasforma de relacionar-se com o mundo,
dentre outros (HAIR et al., 2008; OUROFINO; GUIMAES, 2007; ROSS; PARKER,
1980; WINNER, 1998; NEIHART, 1999; LEE, 2002; MARGIDES-FILHO et al., 2002;
WEBB, 1994; LAGE VILABOY, 1999; FREEMAN, 2006b; HRRANDEZ HERNANDEZ,
2005; ROBINSON, 2008).

Sobre a forma de se relacionar com o mundo, OwdirGuimardes (2007, p. 49)
explicam que:

O modo peculiar de ver o mundo e a consciénciaopeeclos processos sociais
torna-se uma oportunidade para que superdotadosnadgam estruturas
sofisticadas de valores, senso ético e de jusfigacontrapartida, se as percepgoes e
interpretacdes advindas dessas estruturas sdmuamtnte frustradas, ocorre uma
introspeccéo dos sentimentos e opinides ocasionanepaimento social.

Segundo Versteynen (2011), outros fatores podelweiméiar os resultados sociais de
forma positiva ou negativa entre os adolescentdadds, tais como: as caracteristicas
pessoais do individuo dotado, o tipo de dotacdmivel de dotacdo e o ajustamento
educacional. A seguir, apresenta-se uma breveid@s@obre cada uma delas.

Algumascaracteristicagpessoais/alorizadas/admiradas pela sociedade podem refleti
problemas comportamentais no dia a dia das relagéesm aluno com dotacdo em seus
contextos educacionais, como, por exemplmficiéncia verbal- falar em demasia sobre
assuntos que seus pares ndo acompanham ou naotesessam;Longos ciclos de
concentracae- hiperfoco de atencdo com muita resisténciaarumicdoPensamento Critico
— atitude critica em relacéo aos outros; ou, aiAgaendizagem independenteinabilidade
para aceitar ajuda (SAUNDERS; ESPELAND, 1991). Emitos casos, esses tracos
combinados com a sensibilidade extremada e peof@sono revelam condutas pouco
compreendidas pelos pares e professores, geranudttos nos ambientes sociais que
frequentam (ALENCAR; VIRGOLIM, 1999; ALENCAR; FLEH, 2001; LEE, 2002;
MOREIRA, 2005; SILVERMAN, 2002; WRIGTH, 2002).

Estudos tém evidenciado dificuldades sentidas puadividuos dotados por
comportarem-se de forma divergente do seu grupmetdor exemplo, o estudo de Costa
(2000) revelou que os adolescentes dotados se difementes dos jovens na mesma faixa
etaria e que tal diferenca, muitas vezes, conatitnia barreira dificil de ser transposta na

busca de um convivio prazeroso para ambos os laddsvia, Chagas (2008) coloca que as
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caracteristicas que distinguem os adolescentedaotie seus pares ndo devem ser vistas de
forma isolada ou atribuidas de forma homogénea saseidividuos, mas devem ser
analisadas a luz de processos dinamicos, muliéfdoste interconectatos.

Sobre otipo de dotacdpsabe-se que diferencas entre as habilidadesaetedsticas
sociais de adolescentes dotados podem estar aksoca diversos tipos de dotacao
(CSIKSZENTMIHALY!I et al., 1993). Por exemplo: Chag@008) encontrou, em seu estudo,
que a percepcdo positiva associada as habilidates € interpessoais pareceu mais
dicotdmica quando vinculada ao tipo de dotacao.

Em relacdo amivel de capacidadevarios autores concordam que os alunos dotados
tem maior risco de dificuldades sociais, incluiredpieles altamente dotados cujos niveis de
capacidades sdo mais dispares das de seus pares,appesentarem interesses
significativamente diferentes da populacdo (HAYES;OAT, 1989; ABLARD, 1997,
LOPEZ, 2006). Neste aspecto, Cross (2001) e Nefiferial., 2002) esclarecem que 0s
problemas na formacdo de amizades entre 0os dotaoldem se originar a partir das
diferencas entre si e seus pares etarios, com @d@mobrigados a aprender, trabalhar e
socializar.

Gross (2000) diferencia os niveis de dotacéo ictiedé em cinco tipos: (1) levemente
dotado; (2) moderadamente dotado; (3) muito dotédlpexcepcionalmente dotado; e (5)
profundamente dotado, ressaltando que as diferemges 0s niveis ndo se situam apenas no
dominio cognitivo. Entretanto, Neihart (1999) aprda trés niveis de dotacdo, conforme
seguem: (1L)Tipo A Sé&o aqueles com habilidade cognitiva alta e idaloiés sociais bem
desenvolvidas. Em geral, ndo tém nenhum prejuizocooyprometimento social2) Tipo B
Séao aqueles com habilidade cognitiva alta, masagoesentam alguns comportamentos que
podem ser considerados como indicativo de difialédaocioemocional (ex.: isolamento
social ou intenso interesse em uma area espegipoalendo assemelhar-se aqueles com
deficiéncia.(3) Tipo C S&o aqueles com habilidade cognitiva alta e gravejuizos sociais.
Ao contrario do Tipo B, seu déficit social ndo é teflexo de um ambiente incompativel a
sua capacidade intelectual, mas reflete uma inéuofia social interna.

Estudos comparativos tém indicado diferencas ergralunos com distintos niveis e
tipos de dotacdo nas relacdes de amizade entreares YDAUBER; BENBOW, 1990;
SWIATEK, 1995). Neihart (1999), por exemplo, aoem@mntar uma revisdo abrangente da
literatura sobre habilidades sociais de individdotados, concluiu que as percepcdes sobre
competéncias sociais podem variar dependendo del Wi dotacdo, sendo os alunos

profundamente dotados os que apresentam mais Iddd®s sociais em relagdo aos
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estudantes moderadamente dotados. Gross (1992yneamrevisdo dos estudos sobre o
desenvolvimento social e emocional dos estudantesneamente dotados (Ql 160-179) e
profundamente dotados (QI 180 +), também observoel e€sta populacdo estava mais
propensa a apresentar maiores problemas de ace#tacial, a ponto de levar ao isolamento
social, pela auséncia de pares com quem se redacion

A partir da percepcdo dos adolescentes sobre migrinteligéncia, Kerr et al.
(1998) constatou que a maioria via o seu elevadenp@l de inteligéncia de forma positiva
para 0 seu crescimento pessoal e desempenho acagdémas de forma negativa, pela
significativa dificuldade que este representavasaas relacdes sociais.

Novos estudos continuam a evidenciar que pessaas ncaior nivel de dotacdo
apresentam uma tendéncia a exibir pobres relaciem@s com os pares (menos sociaveis,
mais introvertidos, mais inibidos), quando compasachos pares sem dotacdo, pela
dificuldade de encontrar amigos compativeis (ROEBINS 2002). Neste sentido, Lépez
(2006) pbde constatar, em seus estudos, que akaatts com um grau moderado de dotac&o
apresentam um perfil mais favoravel em questégsedsnalidade e interacdo entre iguais, e
gue os alunos altamente dotados se veem a si mesmosenos habilidades sociais e mais
inibidos.

Em relacdo ao fatofajustamento educacional’autores (ALENCAR; VIRGOLIM,
1999; ROBINSON et al., 2002; COSTA, 2008) sugereme @ maioria das dificuldades
sociais de criancas e adolescentes dotados ténmrasmas em ambientes escolares projetados
para as capacidades médias e ndo responsivosreneaihivel de aprendizagem dos alunos
dotados, uma vez que utilizam forte mecanismo diropézacdo dos individuos e ndo
compreendem que estudantes dotados apresentans eikbprendizagens particulares. Por
essa pratica, sao obtidos os problemas de ordeal goe incluem as relacdes entre os pares
e entre os docentes (NEIHART et al., 2002; REISNRELLI, 2004; MARTINEZ et al.,
2006). Tal realidade evidencia que a necessidasl@diescentes dotados em vivenciar seus
interesses com 0s companheiros, € idéntica a todgevens, no sentido de estabelecer
interacdo, partilhar sentimentos, preocupacdesedeg e triunfos, de forma mais proxima e
duradoura (COSTA, 2000; ROBINSON, 2008). AutoresL@NSO; BENITO, 1996;
ABLARD, 1997) destacam que os niveis de inadaptaci@ial (diferencas e necessidades)
podem ser observados desde a tenra idade, mossana@is acentuados no periodo da
adolescéncia até a idade adulta.

Com base nos varios fatores apresentados, cormclyis a presenca de dificuldades

na emissao da habilidade de abordagem afetiva,aso dos adolescentes dotados, pode
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ocorrer devido ao avanco intelectual que os difereseus pares normativos, ou ainda, pela
falta de oportunidades suficientes para a pratecaabilidades sociais, tais como: resolucao
de conflitos, tolerancia e abordagem afetiva, tidmsno elementos importantes no
estabelecimento da amizade (ADAMS-BYERS et al. 4200

Tal compreensao das necessidades sociais na viddaliescente dotado, ainda que
requeira novos estudos, no sentido de identifigantes causadores de dificuldades sociais,
justifica a atencdo de pesquisadores e educadoreg@nhecer suas vulnerabilidades e a

estarem sensiveis as suas necessidades sociais.

Comparacdo das frequéncias e das dificuldades de msho das habilidades
sociais de adolescentes dotados e adolescentes iselicadores de dotacdo as variaveis

sociodemograficas e participacdo em outros ambierge

Grande parte da literatura sobre questbes soceisstudantes dotados apresenta
estudos de comparagdo entre suas caracteristicaselacdo a um ou mais grupos de
comparacdo. Os primeiros estudos estiveram voltgdoa as caracteristicas sociais e
emocionais de alunos intelectualmente dotados Egae aqueles situados em niveis meédios
de inteligéncia (MOON, 2004). Tais estudos justificse pela necessidade ndo somente de
conhecer e documentar as dificuldades interpesgogisacometem os adolescentes dotados,
como também em distinguir a dindmica relacional deeam a tais dificuldades
(VERSTEYNEN, 2011).

SegundoCaballo (2003),variaveis como sexo, idade, estado civil, configaoa
familiar, profissdo, escolaridade, ganhos pessedamiliares, pertinéncia rural ou urbana,
além de outras, sao identificadas como relevardes p desenvolvimento das habilidades
sociais nos individuos.

Nesse proposito, as discussdes pertinentes a cagdpardas frequéncias e das
dificuldades de emissédo das habilidades sociamsddéescentes dotados e adolescentes sem
indicadores de dotacdo as varidveis sociodemoggificparticipacdo em outros ambientes
serdo apresentadas em conformidade com os resuttadbdos na Figura 4:
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Figura 4 - Resultados obtidos damparagéentre as frequéncias e as dificuldadesemisséo dehabilidades
sociais de adolescentes dotados e adolesceem indicadores de dotaga@s variavei sociodemogréficas e
participacdo em outros ambientes.

LEGENDA: & & = lgualdade & & = Diferenca para Dotados & & = Diferencga para S/ Dotagdo

Sexo (Dotados)

De acordo com os dados obtidos, a amostra digt-se & forma equilibrada quan
ao sexo, sendo 52,8% para os adolescentes dota8ds/% para os adolescentes ¢
indicadores de dotacéo.

Nas subescalas d@equéncii do repertorio social de adolescentes dotados expae
a variavel sexo, natoi encontrad diferenca significativa. Tais resultados acrescané
corpo da literatura especifica, fornecendo evidgnde que tanto os alunos dotados do
masculino como feminino ndo apresentam diferenigasfisativas entre si com relagao
desempenho social.

Por exemplo, o estudo realizado por Schneet al. (1989) com estudantes dotac
inseridos em classes do 5° 8° e 10° graus, identif padrées semelhantes
desenvolvimento social destes em relagdo ao seaom&sma forma, Pyrye Mendaglio
(1994) relataram ndo haver diferencas significativas deege quanto as autopercep¢
sociais de alunos dotados.

Entretanto, derencas de género na competéncia social témesiimladas de divers
formas por pesquisadores que buscam conhecer ofais as pssiveis dificuldades socie
gue acometem os adolescentes dotados. Neste semtids estudos tém revelado diferer
no repertorio social entre os adolescentes do masculino e femininc

Com base nestudo realizado com professores e alunos doinseridos nas class
do 4°, 5° e 6° ano sobre as atribuicoes para esv/feacasso social e relacionamento cot
pares, Bain &ell (2004) puderam identificar niveis mais fortes atribuicdo para o suces
social aoslunos dotados do sexo masculim relacdo aos do sexo feminino, de acordo
a avaliacao feita pelos professoil

Conjectura-se que diferenca entre os resultados deste estudo emgécelao:
anteriores remete a possibilidade de que percepsdbse as atribuicbes sociais
individuos podem diferir quando obtidas por meio da autdeyé@b dos sujeitos ou quan
avaliadas por terceiros. Tal hipotese pode seestata com base nos achados de Met

al., 2002),a0 observar que as respostas dos alunos inteleetotd dotados do 4°5° graus
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de ensino, com relagcdo ao ambiente mais desafipal@ o seu atendimento, diferiram
consideravelmente das respostas de seus pais,sgode e administradores, que
consideravam o programa eficaz em ajudar os alardesenvolver suas habilidades sociais.
Desta forma, admite-se a possibilidade de que e@aealiacdo (ou autorrelato) seja uma
medida mais sensivel quando se busca identifiago$rcomportamentais a partir da propria
experiéncia, seja por sua simplicidade e faciligad@ por permitirem uma analise normativa
e intraindividual do repertério do individuo (DELRETTE; DEL PRETTE, 2009).
Considerando esta possibilidade, acredita-se qoegstudo de Bain e Bell (2004), a
pontuacdo dos alunos dotados do sexo masculingipad® mais similar & do sexo feminino
se fossem avaliadas pelo proprio aluno.

No entanto, outros estudos tém revelado que osithais dotados do sexo feminino
apresentam uma autopercepcdo social mais elevadeelagéo aos do sexo masculino
(LOEB; JAY, 1987). Ao observar estes resultadossem préprio estudo, Loeb e Jay (1987)
atribuiram este fato aos comportamentos de obeadiéne se encaixam no esteredétipo
feminino. As descobertas deste estudo séo, de foerten, consistentes com os resultados
obtidos no estudo de Ablard (1997), ao identifigae os dotados do sexo feminino foram
mais confiantes em suas habilidades sociais ema@kaos do sexo masculino e apresentaram
uma percepcao mais positiva de como eram vist@s meltros e de seu relacionamento com
eles.

Discutindo as diferencas encontradas entre os smlees dotados em suas interacdes
sociais, Hoffman et al2004) identificaram que as meninas obtiveram uorayacdo mais
alta do que os meninos nas habilidades sociaisodpecacdo, empatia e resolucdo de
problemas sociais. Ao contrario, 0s meninos foraalsnpropensos a serem rejeitados por
seus pares do que as meninas.

Na verdade, medidas tradicionais de orientacédoesolpapel do género definem as
caracteristicas de personalidade feminina, comomatiéddade e a compaixdo, que
contribuem para melhorar as relagdes de cooperg@m®ms pares e Como protecao contra 0s
problemas antissociais externalizantes (HOFFMaIEI, 2004).

Para explicar esta “tendéncia” ao melhor desempsenbial feminino, Eddles-Hirsch
(et al., 2010) observaram que as adolescentesatotadelam maior preocupacgao do que 0s
adolescentes do sexo masculino em andar em couf@idamicom as expectativas do grupo,
nao desejando executar acima ou abaixo da médjan8e os autores (SILVERMAN, 2000;
NEIHART, 2006), as adolescentes com alta capacidadentem compelidas a esconder suas

habilidades quando percebem que suas metas deistasqndo sdo valorizadas por sua



154

cultura dominante ao encontrar expectativas coibdrées sobre o que devem valorizar e
quais objetivos devem perseguir.

Com base nos estudos apresentados, observa-se ppreepcado mais positiva das
adolescentes entrevistadas em relacéo as suasihded sociais deixa clara uma necessidade
de apresentarem-se “em conformidade” com as expe&dalo grupo, que corresponda ao
esteredtipo feminino a elas imposto. Por outro latixa implicita a possibilidade de néo
terem um repertério social bem elaborado. Comdtesby as expectativas que acompanham
esta percepcdo podem interferir no seu desempeagdioarmedida que lhes parece mais
simples renunciar suas qualidades de forma detlagpara ajustar-se ao seu papel feminino.
Por estes dados, sugere-se que a razao pela cqaalascentes dotadas apresentam niveis de
desempenho social mais elevado em relacdo aosxdonsasculino pode ser devido a um
esforco maximo em comportar-se em conformidade wmio social no qual vive. Por esta
razéo, elas superam os adolescentes do sexo mascli#iso essa atitude ndo fosse adotada,
seria provavel que as adolescentes apresentassarfraquéncia no seu repertdrio social de
forma mais semelhante a dos adolescentes do sesaulna, ndo apresentando diferenca na
frequéncia do repertorio social, conforme os rasial$ obtidos no presente estudo.

A fim de entender determinados comportamentos mdescéncia, Campos (2010)
orienta a identificagdo das varidveis contextuaisvolvidas nesse periodo de
desenvolvimento, uma vez que cada cultura valal&arminados comportamentos. Segundo
Murta (et al., s.d.), num contexto no qual os paslre comportamento sdo muito variaveis
de grupo para grupo de uma mesma cultura e deidudivpara individuo de um mesmo
grupo, podem desencadear vérias situacfes de ass®u desempenho social. Sugere-se,
ainda, novos estudos em direcao a identificacapodsiveis situacdes de risco vivenciadas
por adolescentes dotadas do sexo feminino e sagacelcom o repertério social, por

exemplo: subdesempenho académico X déficits natépesocial.

Sexo (Sem indicadores de Dotacéo)

Concernente as subescalasFitequénciado repertdrio social de adolescentes sem
indicadores de dotacao em relacéo a variavel $exencontrada diferenca significativa para
os individuos do sexo masculino. Esses apresentamamr frequéncia na habilidade
F2Autocontrole em relagéo ao sexo feminino.

Segundo Del Prette e Del Prette (2009), a habiiddé Autocontrole agrupa

habilidades como reagir com calma a situacOes igasrgjue produzem sentimentos de
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frustracdo, desconforto, raiva ou humilhacgéo, ¢aimo: criticas dos pais e amigos, ofensas,
gozagOes, derrotas e tentativas malsucedidas. Osesawcolocam que ter a habilidade de

autocontrole nao significa deixar de expressargtaga ou raiva frente as situacdes adversas,
mas consiste em controlar os proprios sentimenggativos e expressar-se de forma

socialmente habilidosh

Tais resultados assemelham-se aos obtidos no edtudel Prette e Del Prette (2009),
em sua analise comparativa, em que foram encostiesimres maiores para os adolescentes
do sexo masculino n&requéncia Totale nas subclasses de habilidades sociais de
Autocontrole, Civilidade e Assertividade.

Entende-se que diferencas podem ser encontradeslagfio ao sexo por estarem, em
parte, relacionadas as diferencas no processo tieidaae fisica e emocional dos individuos.
Os resultados também podem ser bastante contdn&rém determinadas faixas etarias,
como no caso da adolescéndigrifo nosso), devido a natureza situacional caltdas
habilidades sociais (DEL PRETTE e DEL PRETTE, 2009)

Com base em uma revisdo da literatura sobre o9stra@racteristicos dos
adolescentes, constatou-se que, de forma geralplesgente tende a enfatizar mais a acao,
buscar a afirmacao social, ser mais agressivapmakiindependente, assertivo, e a verbalizar
com maior frequéncia as expectativas de sucessaafianca e poder, quando comparado
as adolescentes (CAMPOS, 2010).

A partir do referencial tedrico apresentado, ergesel que diferencas na frequéncia
das habilidades sociais dos adolescentes sem dwodesa de dotacdo do sexo masculino e
feminino ocorrem devido as dimensdes pessoais (idatle fisica e emocional, capacidades
cognitivas, atitudes, valores, crencas, ou estilizaide interacdo) e situacionais (contexto
ambiental). Conclui-se que os tracos caracteristaa adolescéncia atribuidos aos rapazes
(racional, independente, assertivo) favorecem asfnide Autocontrole quando comparados
as mocgas. Estas podem ndo ter evidenciado maiguéineia em alguma das habilidades
sociais pela tendéncia a apresentarem-se mais aformedade com as expectativas do
grupo.

Por entender como Robinson (2008), de que qualgemreeralizacdo sobre questdes
sociais devem ser realizadas com cautela, recorsndae novos estudos possam confirmar

as hipéteses aqui levantadas.

3 De acordo com Caballo (2003), o conceito de cotapmnto socialmente habilidoso engloba trés
componentes especificos: uma dimensdo comportaingiga de habilidade), uma dimensdo pessoal (as
variaveis cognitivas) e uma dimenséo situacionabfitexto ambiental).
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Sexo (Dotados)

Nas subescalas d@ficuldadedo repertorio social de adolescentes dotados kagée
a variavel sexo, ndo foi encontrada diferenca Saativa.

Afirmar que os adolescentes dotados de ambos ass seko diferem quanto as
dificuldades no seu repertério social requer um asaimento teérico que, no momento, é
limitado na literatura existente (CALLAHAN et aRp04). O que se sabe é que diferencas
entre os sexos podem ser observadas quanto a é@mmipetocial de individuos dotados
(CHAN, 1988), embora, na adolescéncia, as difeedeagénero tendem a ser menores, e, as
vezes, desaparecem ou se revertem (HOFFMAN €(dl4).

Por exemplo, foram identificados comportamentosrexizantes em adolescentes do
sexo masculino (KAZDIN, 1993) e comportamentos rim8zantes (ressentimento,
alienacéo) em adolescentes dotadas (KERR et &8)1€onfirmando os dados anteriores,
Hoffman (et al., 2004) encontrou indicios de queray®gzes Sao0 Mais propensos a serem
avaliados pelos pais e professores como nao adsreu@rturbadores e agressivos, enquanto
gue as adolescentes séo vistas como mais comEesati@almente. Por esta razdo, o autor
considera que dificuldades sociais ndo sédo exasspenas para um género (HOFFMAN, et
al., 2004).

Segundo Vanderbrook (2006), os poucos estudos dedsltgpara a questdo das
dificuldades especificas da dotacdo feminina na d@asadolescéncia ainda ndo consideraram
no coletivo, os fatores que podem influenciar si@e desenvolvimento social deste grupo.
Contudo, estudos tém comprovado que a influéncsapaoes causa profundo impacto sobre
as adolescentes dotadas, razdo pela qual muitas dejam suas capacidades elevadas,
apresentam baixo desempenho ou, ainda, recusarpati@par de programas para dotados
(DALZELL, 1998; VANDERBROOK, 2006). Crawford (200@pnfirma que, nos sistemas
escolares, as jovens dotadas que buscam atingir pEno potencial sao afetadas
academicamente por pressdes internas e sociaigspetial, na fase do Ensino Médio
(compreende a idade entre os 16 a 17 anos), peigindo Silverman (s.d.), os pares
valorizam a aparéncia e a sociabilidade, e nadedigancia. Por sua maior capacidade de
perceber os sinais sociais e por sua importandlzuata a aceitacdo social, as adolescentes
dotadas aprendem mais facilmente do que os rapaz@®o modificar seu comportamento, a
fim de serem aceitas no grupo (SILVERMAN, s.d.).

Neihart (2006) acrescenta aos dados aqui apressntacdtonhecimento de que as

adolescentes dotadas podem estar mais suscepiiviEecasso em seu desempenho social do
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que seus pares do sexo masculino, por varias rggéedemonstrarem menos confianca em
suas habilidades intelectuais, especificamente eterttica e Ciéncias; por apresentarem
maior susceptibilidade para atuar em areas maiaisao que intelectuais; por serem mais
propensas a se preocuparem com ostause aceitacdo social pelos pares do que com o seu
desenvolvimento intelectual; e por vivenciarem neaisflitos em relagdo aos seus objetivos
de vida. Neste sentido, conclui-se que maioresasgpossibilidades de que haja diferencas
nas Dificuldades no repertorio social de adolessemiotadas em relacdo aos seus pares
dotados do sexo masculino.

Uma hipotese para explicar porque os adolescemtieslas do presente estudo ndo
apresentaram diferenca na Dificuldade de emiss&b hddilidades sociais pode estar
associada ao instrumento utilizado na obtencdo ddmos. Por ser este positivamente
correlacionado a autopercepcdo de competéncial stiamdividuo, em sua subjetividade,
pode estar afirmando comportamentos desejaveis aggessariamente realizaveis, trazendo
para os dados, um viés. Tal hipétese tem como dms®nsideracdes de Osborne e Kenny
(2005) a respeito dos resultados conflitantes celac@io ao ajustamento emocional e social
de adolescentes dotados apresentados na literBanaos autores, tais resultados podem ser
explicados, em parte, pela diversidade metodolagitiaada (ex.: estudo de caso, entrevistas
com pais e opinido de especialistas), pelo focdatares enddégenos, exdgenos e estressores
especificos, ou pelo estudo de subgrupos de indigiddotados. Pelas consideracfes
apresentadas, os resultados devem ser vistos cal@nmia.

Sugere-se que novos estudos sejam realizadosasntréolescentes dotados situados
nesta faixa etaria, acrescentando-se ao instrunj@nitilizado outros meios de obtencdo de
dados, como: observacdo dos comportamentos soolaiqor informacdes coletadas de
terceiros (colegas de classe, professores e pais), de confirmar se estes sdo permanentes
ou esporadicos. Acredita-se que as investigacdme ss relacdes sociais de género possam
trazer implicacfes para a area da educacao, sdbretueducacéo de adolescentes dotados do

sexo feminino.

Sexo (Sem indicadores de Dotacéo)

A semelhanca dos resultados obtidos nas subestal&@sficuldade do repertério
social de adolescentes dotados em relacdo a viasaxe, ndo foi encontrada diferenca
significativa no grupo de adolescentes sem indiesdde dotacdo nesta mesma variavel.
Contrariamente aos resultados descritos, diferemigiis 0s sexos podem ser observadas nos
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estudos sobre a competéncia social dos jovensagdgasd Alguns exemplos podem ser vistos
neste sentido.

No estudo realizado por Bandeira et al. (2005) cestudantes do Ensino
Fundamental, objetivando detectar a ocorréncia alaportamentos problematicos e sua
relagdo com as habilidades sociais, os resultagisaram a presenca de comportamentos
problematicos em indices mais elevados para ossldm sexo masculino.

Ao comparar as habilidades sociais e problemasodgartamento (dentre outros)
com alunos do sexo masculino e feminino na faspulserdade (11 anos), Pereira et al.
(2008) encontraram diferencas ligadas ao sexo,@mg meninos apresentaram problemas
de comportamento externalizante mais frequentes.

Em um estudo realizado com adolescentes de ambssxos (idades entre 16 a 19
anos) a fim de discutir possiveis relacdes entt@cteristicas psicoldgicas e suas repercussoes
em comportamentos sociais, Dantas (2006), encomoocomportamento das adolescentes
discreta predominéancia da introversdo, enquantpppra os adolescentes do sexo masculino,
houve uma predominancia mais acentuada deste fator.

Com relacdo a manifestacdo de dificuldades em ilabds sociais especificas, 0
estudo de Del Prette e Del Prette (2009), realizao uma amostra de adolescentes (12 a 15
anos e 15 a 17 anos), constatou menor dificuldadepertério social para os adolescentes do
sexo masculino no escore total e nas subescalasmgatia e assertividade, e maior
dificuldade na subescala de abordagem afetivagsanaocas.

Tais estudos fornecem evidéncias de que tanto olesmentes do sexo masculino
como feminino podem apresentar diferencas sigtifias com relacédo a dificuldade no seu
desempenho social.

Autores sugerem que as adolescentes podem ter muglesempenho na resolucdo de
conflitos e agirem de formas menos hostis do quejpszes, uma vez que elas tendem a ser
mais positivas em suas interagdes sociais (UCLA8RGSegundo Kazdin (1993), sintomas
de externalizacéo, delinquéncia, agressividadarestorno de conduta entre os adolescentes
do sexo masculino podem estar associados as gaagecisticas pessoais (KAZDIN, 1993).

Por outro lado, ndo se desconsidera a influénceaagapoio social exerce para um
desempenho social adequado. Conforme evidenciadeshalo de Demaray e Malecki
(2008), os adolescentes percebidos com baixossntleiapoio social obtiveram escores
significativamente mais elevados nos indicadores pmteblemas de comportamento
(externalizados) e indicadores significativamentenares de comportamento positivo

(habilidades sociais e habilidades adaptativas).eBtes dados, inflere-se que os resultados
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sociais dos adolescentes pode variar, conformarasteristicas pessoais especificas a cada
sexo e as variaveis ambientais.

Desta forma, infere-se que a razdo pela qual otesmimtes sem indicadores de
dotacdo ndo apresentaram diferencas nas subededlaiculdade do seu repertorio social
em relacdo a variavel “sexo”, pode estar relaciaradonstituicdo pessoal e/ou psicoldgica
dos individuos, ou ao apoio social recebido no rsewmal onde frequentam, que 0s incentiva
a comportarem-se em conformidade com a norma siciglupo (DEMARAY; MALECKI,
2008). Contudo, esses resultados devem ser vigtoscautela por retratarem autoavaliacfes
subjetivas, e por considerarem a complexidade tede entre os comportamentos e o
ambiente.

Ao considerar que as dificuldades sociais viverasaturante a adolescéncia predizem
o funcionamento subsequente na idade adulta, Kagt®®3) sugere que a fase da
adolescéncia seja um tema para o estudo das cdeishferenciacdo de género quanto aos
problemas causados pela auséncia de apoio soct@iine estes se estabelecem entre os
individuos dotados e seus pares normativos. iz que esta compreensdo possa
contribuir na prevencdo de problemas sociais, coméficits nas habilidades

sociais/adaptativas.

Idade (Dotados X sem indicadores de Dotac¢éao)

Os dados que caracterizaram a amostra com rela¢dada revelaram que pouco
menos da metade dos adolescentes dotados situavaen 12 anos (23,6%) e 16 anos
(19,4%), e para os adolescentes sem indicadordetdedo, entre 12 anos (18,3%) e 13 anos
(20%). Tanto para as subescalasFdequénciacomo para as dBificuldade do repertorio
social, ndo foram reveladas diferencas signifieat®@m ambos os grupos.

Os resultados do presente estudo assemelham-sdados obtidos no estudo de
Hohendorff e Eschiletti (2009), realizado com 5®ladcentes de ambos os sexos, idades
entre 12 e 17 anos, cujo objetivo foi o de investig existéncia de relacdo entre habilidades
sociais a algumas varidveis (classe social, sedamlei série, anos de estudo, configuracdo
familiar, tipo de escola e indicio de psicopataddgiAo comparar os adolescentes de idades
distintas, agrupados em dois subgrupos (12 a 14 an®5 a 17 anos), 0s autores nao
observaram diferencas significativas com relaciade.

Entretanto, autores tém colocado que o grau em agigovens dotados tém
experiéncias sociais positivas pode variar de acooth diversos fatores, dentre estes, a idade
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(RIMM, 2002; ROBINSON, 2008). Na mesma direcao, Bektte e Del Prette (2009)
afrmam que mesmo em uma faixa de idade ndo muitplaa mas com importantes
demandas de mudancas desenvolvimentais — como ériodp de 12 a 18 anos, 0s
adolescentes situados em diferentes pontos desselgg@odem apresentar diferencas em
suas experiéncias sociais.

Na verdade, o periodo da adolescéncia compreendestapa da vida em que emerge
grande variedade de mudancas nas relacdes inteams®m 0 nucleo familiar e com o
grupo social, sendo que os amigos passam a tomar dimensdo maior em grau de
importancia e influéncia (PEREIRA et al., 2008; GHAECO URBINA, 2001). Segundo os
autores, essa busca consiste em uma necessidadem@hodos os adolescentes, no sentido
de aceitacdo, compreensdo e interacdo (COLEMAN; 3RS, 1993; WEBB, 1994;
BENITO, 1998; RYAN; SHIM, 2008).

Tal comportamento nas intera¢cdes sociais orientexdmisca de apoio e estreitamento
dos lagos com os pares, reconhecimento pessoa eedldzacoes, autoestima, autonomia e
autoafirmacao, e construcdo da propria identiddgRIKSON, 1972; ABERASTURY;
KNOBEL, 1981; FIERRO, 1995; COSTA, 2006). A infled do ambiente (local,
interlocutores) e da cultura (normas, valores easggserve, muitas vezes, como parametro
para as reaglOes sociais e fontes de reforco emopsynmou ndo a manifestacdo das
habilidades sociais nos individuos (CABALLO, 206BERRO, 1995; RYAN; SHIM, 2008).

A adeséao aos padrées comportamentais do grupcead®fiorma voluntaria e funciona como
via de acesso para fazer novos amigos (COLE; CRQ&4).

Com base na revisdo tedrica apresentada, podefsdr igue o0s grupos de
adolescentes nao se diferenciaram porque todos sité@dos na fase da adolescéncia, um
periodo propicio a adocao de padrbes de comportareemelhante, devido a necessidade de
aceitacdo pelos pares. No entanto, considerandoddeencas nas experiéncias sociais
possam ser encontradas entre os adolescentestmerii@| Prette e Del Prette (2009), nédo se
descarta a possibilidade de que tais resultadamsejensificados entre distintos grupos de
adolescentes devido as demandas de mudanca nasédo@ssoal, entre outros fatores.

Alguns autores ponderam que as questdes espediicasiolescentes dotados nao
foram totalmente exploradas na literatura, porqoeria das pesquisas sobre a dotagao tem
se concentrado em criancas mais novas (VIALLE et 2007) ou porque a idade é,
provavelmente, uma das variaveis mais negligensi§g@MPEL; MERRELL, 1998). Por
estes dados, sugere-se que novos estudos de coagaratre adolescentes dotados e

adolescentes sem indicadores de dotacdo busqupostas quanto a diferencas/semelhancas
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entre o seu repertério social, composto por idalifiesenciadas, como, por exemplo: 6 a 8
anos; 9 a 1l anos; 12 a 14 anos; 15 a 17; e 1&adX)

Escolaridade (Dotados)

Nas subescalas dre#equénciado repertério social de adolescentes dotados Egéae
a variavel escolaridade, foi encontrada diferengaificativa nas seguintes habilidades:
FTotal, FLEmpatia, F2Autocontrole e F5Abordagentinde

Os dados revelam que os adolescentes dotadosdusemnas classes do 6° ano
apresentaram maior FTotal, maior F1IEmpatia e mé&@Autocontrole em relacdo aos
adolescentes dotados inseridos nas classes do,98 gambém maior FTotal em relacdo aos
seus pares dotados inseridos nas classes do 18caEmsino Médio. A semelhanca dos
adolescentes dotados do 6° ano, os dotados insemak classes do 8° ano apresentaram
maior FTotal e maior FLIEmpatia em relacdo aos adeiges dotados inseridos nas classes do
9° ano. Por sua vez, os adolescentes dotadosdioseras classes do 3° ano do Ensino Médio
apresentaram maior FTotal e maior FS5Abordagem vdegm relacdo aos adolescentes
dotados inseridos nas classes do 9° ano.

Os dados do presente estudo chamam a atencaoommexttemos: (I) aqueles que se
destacaram por apresentarem maior frequéncia demaky habilidades sociais — 0s pré-
adolescentes (puberdade) situados nas classesatm,6€uja faixa etaria para este nivel de
ensino compreende entre os 10 e 12 anos em mé&dla=(CCOLE, 2004); e (II) aqueles que
se destacaram por apresentar menor frequéncia glenas habilidades sociais — o0s
adolescentes concluintes do Ensino Fundamentan(®, cuja faixa etaria para este nivel de
ensino compreende a idade de 14 anos (MEC, 2004).

Os resultados sobre aqueles que se destacaramprpsem@tarem maior frequéncia de
algumas habilidades sociais (6° ano) corroboram @®mchados de Schneider (et al., 1989),
em seu estudo realizado com estudantes dotadgsadts em classes regulares do 5°, 8° e
10° niveis de escolaridade, e seus pares acadeant&amenos capazes. Segundo 0s autores,
os alunos dotados integrados em classes regularB® wivel revelaram maior competéncia
social em relacdo aos seus pares academicaments gegazes.

Da mesma forma, Lehman e Erdwins (2004), ao comgraram grupo de 16 alunos
intelectualmente dotados da 32 série (idade enBeaBos) com um grupo de alunos com

inteligéncia média (segundo medidas de Quocien&telrtual) da 32 e 62 séries (idades entre
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8-12 anos), observaram diferencas no repertoritalsdos alunos dotados da 32 série em
relagdo aos alunos da 32 e 62 séries com intelgg@média. Os alunos dotados da 32 série
foram superiores aos alunos de inteligéncia méaié®dsérie em variaveis pessoais e sociais
(autoestima, senso de liberdade pessoal, relagfebares e falta de tendéncias antissociais)
e semelhantes em outras (autodirecao, padroesssediabilidades sociais).

Ao comparar a competéncia social e as dificuldaderis de adolescentes dotados do
5° ao 12° grau em relacdo aos seus pares semdadisade dotacdo, Shechtman e Silektor
(2012) constataram que os estudantes dotados dooENEdio obtiveram as menores
pontuacdes de competéncia social do que seusgmremdicadores de dotacéo.

Estes dados assemelham-se aos encontrados porFBiaandez e Bravo Pombo
(2002), em seu estudo realizado com uma populag@budos dotados (6 a 18 anos), a quem
seriam destinados o programa, a fim de coletarnmdgdes que os ajudariam a planejar uma
intervencdo especifica. Dentre os problemas eramwdr (desmotivacdo e fracasso escolar,
baixa autoestima, niveis de ansiedade elevadogamfodetectados problemas de
relacionamento com os colegas, em certos casosimpaiéficit de habilidades sociais nos
alunos de maior idade, sobretudo a partir dos b4.an

Por estes estudos, observa-se maior frequéncialdikdades sociais em adolescentes
dotados com menor grau de escolaridade, sugerimelon@s primeiros anos de escolaridade,
os alunos podem apresentar reservas comportameniais grande variedade de habilidades
sociais. E, a medida que vai aumentando sua estamar seu repertério social pode oscilar
entre maior ou menor frequéncia, conforme o nieeescolaridade em que estiver inserido.
Desta forma, infere-se que h& uma tendéncia a nfr@iquéncia de habilidades sociais no
periodo inicial da adolescéncia (periodo que coemate a puberdade). Tal afirmacao tem
fundamento em Bandeira (et al., 2006) o qual afiqua, quanto menor a idade, maior a
frequéncia de habilidade social. Bain e Bell (20@#plicam que uma explicacdo para a
diminuicéo de frequéncia nas habilidades sociaigar®do do Ensino Médio deve-se ao fato
de que os adolescentes dotados comegam a expeninuend diminuicdo n@utoconceito
social, no sentido expresso por YAN, Kong; HAIHUI, Zhu (B)0de conhecimento das
préprias capacidades, habilidades, aparénciaeeitabilidade social.

Os resultados no presente estudo quanto a magquéineia na habilidade Total e na
Abordagem Afetiva entre os alunos do 3° ano dortensiédio (compreende os 17 anos), em
relacdo & menor frequéncia na habilidade Totateerg alunos do 1° ano do Ensino Médio
(compreende os 15 anos), corroboram com outrogl@stuPor exemplo, ao verificar as

estratégias sociais de enfrentamento entre dogogretarios de alunos dotados, os dados
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obtidos revelaram que os alunos mais velhos mastranaior tendéncia a utilizar estratégias
de ajuda aos colegas em relacdo aos alunos mass.nesses, por sua vez, relataram maior
uso de conformidade, negacdo da dotacédo e envaitoneen atividades a fim de alcancar a
valorizacéo pelos pares e aceitacédo social (CHAR5R

Na verdade, Rimm (2003) explica que os anos donBridindamental e Médio podem
ser muito solitarios para alguns adolescentes dstgde, muitas vezes, vivenciam situagdes
de conflito sobre seus dons. Segundo Massé e Ga@oe), os adolescentes valorizam o
elevado potencial que possuem, mas quase sempemmsgue a dotacdo lhes custa um alto
preco social ao perceberem que seus colegas de ckegem de forma negativa a eles. E, por
considerar sua dotacdo como uma desvantagem saltgam seus comportamentos sociais
para minimizar ou mascarar a diferenca, e, destaafoevitar a rotulacdo (ABLARD, 1997;
CHAN, 2005).

Nesta perspectiva, entende-se que os efeitos negatom relacdo ao ajustamento
social podem nao resultar de um déficit no repertdocial dos adolescentes dotados, mas
decorrerem da forma como lidam com o “estigma dagim” (MANOR-BULLOCK et al.,
1995). Segundo Massé & Gagné (2002), ha evidémaabteratura de que o impacto do
rétulo em adolescentes dotados pode acarretar @ouldides sociais na vida destes
individuos. Para Chan (2005), o sentimento de dfferente” em adolescentes dotados pode
gerar, além de dificuldades sociais, um estregsecé#sgo, como o0 medo da rejeicdo, mesmo
gue reconhecam seu elevado potencial cognitivo.

Neste sentido, considerando que a maior frequéiheidabilidades sociais ndo se
confirmou no presente estudo para os adolescentaslas de menor idade (1° ano do E.
Médio) em relacdo aos adolescentes dotados conr idade (3° ano do E. Médio), infere-se
que a menor frequéncia de habilidades sociais @arenor idade pode estar associada a
forma como estes adolescentes lidam com a suagéande “dotado”.

A respeito daqueles adolescentes que se destaparaapresentar menor frequéncia
em varias habilidades sociais (adolescentes da@f, am relagdo aos seus pares dotados
inseridos no 6° ano, pesquisadores na area coasidgue, em contraste com seus
desempenhos elevados em tarefas cognitivas, oglaests dotados, muitas vezes,
demonstram baixa sensibilidade para os estimuloisispque podem variar conforme sua
faixa etaria, a ponto de tornarem-se isolados dpayde pares (CHUNG et al., 2011). Ao
observar os déficits apresentados por esta améstagssivel constatar que, além do escore
total, incluem-se habilidades de expressar compé&e®r apoio, preocupar-se com o0 bem-

estar do outro e fazer amizad&snpatia) habilidades de reagir com calma a situagdées que
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produzem sentimentos de frustracdo, desconforiga ra humilhagdo(Autocontrole) e
habilidades de estabelecer contato e conversagaaglacdes de amizade ou relagbes mais
intimas (Abordagem Afetiva)Nota-se que, “coincidentemente”, o déficit dedtabilidades
pode levar exatamente a comportamentos de isolamentjeicdo do grupo, conforme
referidas por Chung (et al., 2011).

Analisando especificamente as subescalas do repesticial que obtiveram médias
de frequéncia mais elevadas, destacam-se a F1Engaa# os adolescentes do 6° e 8° anos e
a F5Abordagem Afetiva para os concluintes do EnsWédio (3° ano). Buscando
compreender este fato com relacdo aos alunos @o86anos, verificou-se, em Lehman &
Erdwins (2004), que estudantes intelectualmentaddst diferem significativamente dos seus
companheiros de idade cronolégica mais do que ukeg®Empanheiros de idade mental, sobre
as medidas de habilidades sociais em colocar assidades da outra pessoa antes da sua
(Empatia), e interagir com tato com os outros (Albgem Afetiva).

Sobre a maior frequéncia de Abordagem Afetiva emdasites dotados do 3° ano, é
possivel inferir que, nesta idade (17 anos), odeadentes estejam mais interessados em
estabelecer relacdes de amizade e de intimidadeoceemo oposto, por varias razoes, entre
elas: pela maturagdo sexual e a procura do recoméeto como membro adulto em sua
sociedade (ERIKSON, 1976).

Enfim, ao observar maior frequéncia das habilidatesais em periodos especificos
na vida dos adolescentes dotados (no 6° ano -dptésaéncia; no 8° ano — adolescéncia; e
no 3° ano do Ensino Médio — final da adolescéneiatende-se que novos estudos podem ser
empreendidos a fim de confirmar a presenca dev&seomportamentais no repertorio social
de adolescentes dotados em diferentes niveis déagdade, assim como uma tendéncia a
diminuicdo no autoconceito social.

A menor frequéncia de habilidades sociais apredantpara a menor
idade/escolaridade ndo segue uma tendéncia comeina@nésentada nos estudos com a
populacdo de adolescentes normativos. Por considpra este resultado possa estar
associado a forma como os adolescentes dotados tidm a sua condicdo de “ser dotado”,
sugere-se que novos estudos possam ser realizéidog@ confirmar esta hipétese, tendo em
vista a especificidade dessa populagéo.

Sabendo que os déficits apresentados pelos adatescdotados ndo devem ser
generalizados a todos os alunos dotados que sermsas classes do 9° ano ou 1° ano, como

foi observado no presente estudo, por consideray mas ciéncias humanas, se descobrem
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tendéncias e nao determinismos (REIS, 2008), oesdservem para indicar necessidades a
serem averiguadas em outros contextos sociais.

Os resultados do presente estudo dao suporte pafsmecao de varios autores
(ABLARD, 1997; MOON, 2004; ALENCAR, 2007b; VERSTEN, 2011) de que as
necessidades sociais do adolescente dotado jastifia atencdo de pesquisadores e
educadores, por demonstrarem gque nao estao imuligsugdades sociais.

Saber que existem diferencas entre grupos especiicando se trata de competéncia
social pode ajudar os educadores a lidarem cormtdistcomportamentos sociais presentes
entre os alunos, aproveitando seus pontos fortastrabalhar outras habilidades sociais que
possam nao estar tdo evidentes em seu repertéia. so

Os resultados deste estudo chamam a atencdo, gada,a importancia de se
promover o desenvolvimento social de individuosados no contexto educacional,
considerando sua condi¢do de “dotado”, ainda nésssgue antecedem ao Ensino Médio (6°
ao 9° ano), como um programa preventivo, vistospuies beneficios poderdo contribuir para

um desempenho social satisfatério nos anos substegue
Escolaridade (Sem indicadores de Dotacéo)

A semelhanca dos resultados obtidos nas subestal&sequénciado repertorio
social de adolescentes dotados em relacdo a viaeswelaridade, foi identificada diferenca
significativa no grupo de adolescentes sem indielale dotacdo. Neste caso, apenas a
F5Abordagem Afetiva mostrou-se mais frequente npentério social daqueles que
frequentavam as classes do 1° e 2° ano do EnsidmMsndo a maior frequéncia para o 2°
ano.

Em geral, os adolescentes inseridos nas class@saim estdo com 16 anos de idade,
periodo no qual acontece o processo maturacionsl agpectos biologicos, cognitivos,
psicoldgicos e sociais, indissociaveis ao seu ptsenvolvimento (OSORIO, 1992). Nesta
condi¢cdo, pode-se pensar que, de forma similar azfes para maior frequéncia de
Abordagem Afetiva em estudantes dotados do 3°demandas proprias a abordagem social-
sexual emergem fortemente em funcdo do amaduretmnserual e da busca de amizades e
parceiros afetivos, levando-os a enfrentar essatangas por meio da permuta intima de
experiéncias (DEL PRETTE; DEL PRETTE, 2009).

A esse respeito, Ferreira e Torgal (2011) colocamajadolescéncia €, sem duavida, o

periodo em que muitos individuos iniciam a ativieladxual, agregada aos seus sentimentos,
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necessidades e desejos, por considera-la importeteonstrucdo da sua identidade.
Apoiando tais colocac¢des, Bamberg (et al., 201hsideram que a maior frequéncia na
habilidade de Abordagem Afetiva pode ter relacdm ecidade dos pesquisados por ser essa
habilidade alusiva a atitudes com conotacdo ampsesaial e afetiva, que consistem em
praticas comuns aos adolescentes situados nestadiiria. Merlino (2005) confirma esta
ideia ao afirmar que certo nimero de semelhanga®de a base para o estabelecimento
destas relagdes, tais como: a idade e o sexo.

Com base nesses dados, recomenda-se a realizagiwvaie estudos no sentido de
confirmar se estas variaveis, de fato, concorrera agpromoc¢ao da habilidade de abordagem
afetiva nesta populagéo. Tais resultados poderées@mtar ao corpo da literatura dados
sobre como orientar os educadores a aproveitaréas ésbilidades em seus alunos no

estabelecimento de relacdes interpessoais amistosaes seus pares dotados.

Escolaridade (Dotados)

Nas subescalas d¥ficuldadedo repertorio social de adolescentes dotados empae!

a variavel escolaridade, néo foi encontrada dif@esignificativa, indicando que estes podem
ter dificuldades sociais em qualquer grau em scala@sdade.

De fato, estudos tém revelado dificuldades na émiskas habilidades sociais por
adolescentes dotados em diferentes idades (oudpserita sua escolarizagdo). Por exemplo,
investigando a conduta social e as relacdes irdegaés de quatro adolescentes dotados (11-
16 anos) que participavam de um programa de emigeato em leitura, os autores
(MORALES, 2008) constataram que os adolescentes n@ios apresentaram dificuldades
para relacionar-se, enquanto que os adolescentasntais idade mostraram habilidades
sociais satisfatorias, mesmo ndo se sentindo déwBis com o0s seus pares. Em
contrapartida, o estudo de Shechtman e Silektdr22fevelou que a habilidade de Empatia
estava presente apenas em estudantes dotadootiaedsmentar e primaria, desaparecendo
no Ensino Médio.

Sobre as causas para estes resultados, Silvia)(2a68ntrou em seu estudo que as
dificuldades vivenciadas pelos adolescentes estaetanionadas a caréncia de habilidades
sociais e a diferenca de capacidade entre elasseaees.

Na verdade, Sabatella e Cupertino (2007) colocaenajagrupamento dos pares de
acordo com sua faixa etéria pressupde uma corrdspts igualdade de nivel intelectual

entre estes. E, por saber que nem sempre essadadeaabcorre, os adolescentes dotados
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podem vivenciar dificuldades em suas relacoes isQ@BLARD, 1997). A fim de minimizar
situagbes como estas, Silverman (2003) defende apuedotados podem desenvolver
habilidades sociais com mais facilidade quandordive oportunidades de interagir com
individuos de um nivel similar em interesses.

Entendendo, como Del Prette e Del Prette (2009 ,agucondi¢des sociais garantem a
aquisicao do desempenho, conclui-se que as difidelsl sociais dos adolescentes dotados
podem ser um reflexo do contexto escolar no quabesseridos.

Desta forma, recomenda-se a realizacdo de novodosssobre as caracteristicas de
alunos dotados, e de como as adaptacdes e ajdstEEc®nais podem garantir apoio as suas
necessidades académicas e sociais.

Escolaridade (Sem indicadores de Dotacéo)

Nas subescalas d@ficuldadedo repertorio social de adolescentes sem indicadiwe
dotacdo em relacdo a varidvel escolaridade, foiordreda diferenga significativa na
D3Civilidade, em que os alunos do 2° ano apresantanaior dificuldade nesta habilidade
em relacédo aos alunos do 7 © e 8° ano (E. FundamenB8° ano (Ensino Médio).

Esses dados confirmam os achados no estudo de Batebal, 2011) — ja citado no
presente estudo, ao constatarem que, em sua maisradolescentes apresentaram indices
altos ou médios de dificuldade de emissdo de kalbiéis sociais, sendo a habilidade de
Civilidade a que apresentou maior déficit.

A habilidade de Civilidade, segundo o IHSA-Del Rre{DEL PRETTE; DEL
PRETTE, 2009), supde bom conhecimento das normkgrais bésicas de convivéncia
social, tais como: despedir-se, agradecer favouesla@gios, cumprimentar, elogiar e fazer
peguenas gentilezas.

Os resultados obtidos no presente estudo surpneenido que, nesta faixa etaria (16
anos), era de se esperar que nado apresentasseihafgfecificamente nesta habilidade, tdo
necessdaria para o estabelecimento de relagbes dadame de afetividade, comumente
praticadas nesta idade, conforme visto neste egieloFrequéncia de Habilidades Sociais
para Adolescentes sem indicadores de Dotacao, rcoafa Escolaridade).

A identificacdo de déficit nesta subclasse é altaepreocupante por entender que, se
as condicdes sociais garantem a aquisicdo do deséxmpmlas habilidades aos individuos,
estes podem nao usufruir de tais condicOes, pdsswmee devido a problemas do seu
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ambiente imediato ou por outras caracteristicasoaés que merecem ser mais bem
investigadas (DEL PRETTE; DEL PRETTE, 2009).

Analisando a possibilidade de que problemas adsirdm ambiente imediato dos
adolescentes podem ter contribuido para a presiss®e déficit, um aspecto encontrado na
literatura que pode explicar tais resultados estdcionado ao fato de que, na fase da
adolescéncia, h4 um maior entrosamento e atraclie espazes e mocgas, e que essa
aproximacao nao se da sem conflitos, medos e etésdips de diferentes intensidades. Neste
sentido, pode-se supor que o déficit na habilidde€ivilidade seja decorrente de conflitos
nao resolvidos entre os participantes (BRASIL, 3997

Neste sentido, sugere-se a realizacao de estutios sadentificacdo de dificuldades
na emissao de habilidades sociais em uma amosipéa aie adolescentes, por admitir a
localizac&o de potenciais focos criticos de probkengue podem ser objetivo de programas
especificos de prevencédo (DEL PRETTE; DEL PRETTI92.

Adiantamento (Dotados)

Para melhor compreensao a respeito da variavedrinento escolar”, apresenta-se,
a seguir, uma revisdo teorica quanto a sua defirecfipos de adiantamento existentes no
contexto brasileiro.

O adiantamento escolar ou “aceleracdo”, como éemdb no contexto brasileiro, €
uma medida educacional utilizada para permitiradosos concluirem o programa escolar em
menor tempo do que o previsto pelos documentosislegansiderando o seu ritmo,
independente da idade minima estabelecida pelt®srsis. Seu propdsito original foi o de
oportunizar aos alunos que aprendem mais rapidonte@do curricular progredirem pelo
adiantamento de série/ano escolar a um ritmo rdpisla, e/ou iniciar os diversos niveis de
escolarizacdo em idade mais nova que o convenc{@AENTHER, 2009). Em sintese,
“acelerar € uma medida que visa compatibilizartmaide produgdo com a temporalidade
escolar para os alunos rapidos” (GUENTHER, 20182p.

Segundo Guenther (2009), ha 18 (dezoito) tiposceéeeacao disponiveis aos alunos
dotados no dominio da inteligéncia, divididos nategoriasconteidoe tempo.A categoria
contetudoobjetiva reorganizar o curriculo regular, de deisnas distintas: (1) Instrucéo
autorregulada pelo aluno; (2) Aceleragdo parcialmatérias/ disciplinas; (3) Compactagéo
de curriculo; (4) Mentoria; (5) Programas espeg#fippara matérias curriculares mais

adiantadas; e (6) Cursos por correspondéncia.
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A categoriadempoobijetiva adiantar o tempo escolar sem alterambecmio curricular,

e incluem: (1) Admisséo antecipada a Educacéo tihf§®) Admissdo antecipada ao 1° ano
do Ensino Fundamental; (3) Saltar um ou mais ascglares; (4) Progressao continuada; (5)
Classes combinadas (multisseriadas); (6) Curritalescopico (um ano em um semestre, ou
dois anos letivos em um); (7) Diplomacéo antecipd8a Matricula simultanea (em dois
niveis de ensino); (9) Cursos para crédito (Seaumaé@ Superior); (10) Crédito por exames
e provas; (11) Entrada antecipada ao nivel médioperior; e também (12) Aceleracéo do
proprio curso universitario. Nesta categoria, ies& o presente estudo.

Nas subescalas deequénciado repertorio social de adolescentes dotados ki
a variadvel adiantamento, ndo foi encontrada dif@esignificativa, indicando que a
frequéncia do repertério social nesta populacaotnaase de forma semelhante para os que
foram acelerados e para aqueles que néo foramrasete Tal resultado vai em direcédo
oposta ao encontrado na literatura sobre o ef@taagleragdo em jovens dotados em suas
relagdes sociais.

Por exemplo, estudos sobre os tipos de disposegiesacionais para alunos dotados e
como estes podem afetar sua adaptacdo social (eicgral) revelam evidéncias de que
diferencas significativas nas relagdes sociais iposer observadas em fungdo da aceleracao
(GROSS, 2006), tais como: maiores e mais produtretezdes sociais (GROSS, 1992);
melhor percepcao das relacdes sociais, com terad@mienos problemas escolares graves de
comportamento em relacdo aos pares dotados queobtderam aceleracdo (SAYLER;
BROOKSHIRE, 1993); maior nimero de amigos e rela¢Seciais mais produtivas em
relacdo ao periodo em que frequentaram as salaslaalo ensino regular (GROSS, 2000);
melhora nas dimensdes do autoconceito e aceitaméal OLIVEIRA, 2007); e maior
ajustamento social do aluno (MAIA-PINTO; FLEITH,Z2).

Tassel-Baska (2005) coloca que muito se tem essoiboe a eficacia das praticas de
aceleracdo com estudantes dotados. E, embora desesignificativos em termos de
desempenho social em jovens dotados que passataragederacéo tendem a ser pequenos,
segundo Callahan (et al., 2004), tal pratica tedicado mudancas sociais positivas nestes
individuos.

Enquanto medida pedagodgica, a aceleracdo conatitai intervencdo efetiva para
alunos intelectualmente dotados em trazer efeidoefiros tanto académicos como sociais
em longo prazo (ROGERS, 2002; GUENTHER, 2009). fmeato emocional, destacam-se 0
aumento da satisfacdo, da motivacao e da autoe@bhEENCAR, 1993; PORTO CASTRO,
2001; MATEOS MARTINEZ et al., 2006; LUQUE JIMENEZQ09).
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Considerando que, no presente estudo, a frequéasihabilidades sociais mostrou-se
de forma semelhante entre aqueles que foram agdeteemseus pares nao acelerados (apesar
dos estudos indicarem melhor repertorio social pgreles que participam de um programa
de aceleracdo escolar), duas hipoteses foram aatadispara se chegar a uma possivel
explicacdoPrimeira: a aceleragéo pode ndo apresentar efeito em telenolhor frequéncia
de habilidades sociais quando ocorrer no primemo ascolar do alunoSegunda a
aceleracdo pode nado apresentar efeito em termoeither frequéncia de habilidades sociais
quando ocorrer na forma de admissao antecipada.

Em uma revisdo de estudos, verificou-se que o oefein termos de melhor
ajustamento social pode ser visto inclusive em dirtaacelerados em seu primeiro ano
escolar ou no decorrer desse, ou seja, em apenasocasido (SAYLER; BROOKSHIR,
1993; KIRK; GALLAGHER, 2000). Por exemplo, o estudomparativo de Oliveira (2007)
sobre o impacto das medidas de aceleracdo esolaivel psicossocial e académico, com
alunos dotados que frequentavam o 2° Ciclo do Brd&sico, divididos em 2 (dois) grupos:
1° grupo — alunos que entraram precocemente anesbaal avancaram 1 (um) ano ao longo
do 1° ciclo do Ensino Basico; e 2° grupo — alunose gdo foram alvo de medidas de
aceleracdo escolar, revelou diferencas a favor almsos dotados acelerados nas varias
dimensdes do autoconceito, aceitacdo social e sirtegeral. Por estes dados, descarta-se a
hipotese de que o adiantamento de escolaridadepermas 1 (um) ano/uma ocasido (como
ocorreu no presente estudo) possa ter efeito muémmportamento social desta populacgéo.

Também se descarta a hipotese de que a acelerai¢@ond forma de admissao
antecipada (como ocorreu no presente estudo) na@targanhos no aspecto social do aluno,
pois, conforme Robinson (2004), varios estudos adigglizados na literatura sobre os
resultados socioemocionais em grupos de individdotados que foram acelerados
precocemente encontraram indices de desenvolvimeattoemocional ligeiramente
positivos, inclusive em longo prazo. Por exemplokke Gallagher (2000) asseguram que 0s
alunos dotados acelerados apresentam um ajustaswsid melhor que seus pares dotados
nao acelerados, desde a sua admissdo precoce ola e a admissdo antecipada na
universidade. Outros estudos tém demonstrado qu&i@ia das criancas dotadas que foram
escolarizadas precocemente na educacédo infantjueuingressaram precocemente na preé-
escola progridem adequadamente em nivel acadéertacional e social (ROGERS, 2007;
ALMEIDA, 2012).

Esgotadas as possibilidades de explicar a semealtdgmeepertorio social em termos

de frequéncia, devido a falta de informac6es quenitiiam ao pesquisador chegar a uma



171

explicagdo consensual com a literatura especificareaa da dotacdo, sugere-se a realizacdo
de novos estudos de comparacdo onde sejam insendiess variaveis de analise, além
daquelas utilizadas neste estudo, visando a aumentalidade dos resultados e permitir a

elaboracéo de afirmacgdes precisas.

Adiantamento (Sem indicadores de Dotacéo)

A semelhanca dos resultados obtidos nas subesdal&sequénciado repertorio
social de adolescentes dotados em relacdo a Vaad@hantamento, ndo foi encontrada
diferenca significativa para os adolescentes seafitadores de dotacdo nesta variavel. Por
este dado, entende-se que, para os adolescent@sdsesdores de dotacdo acelerados em sua
escolaridade, a frequéncia do seu repertorio sass#melha-se ao repertério social dos seus
pares sem indicadores de dotacéo, que nao forderasies. Tais resultados indicam que esta
medida educacional também é aplicada as criangasnskicadores de dotacdo, embora seja
em um indice menor, quando comparado aos seusqiHesos.

Quanto aos efeitos em termos de frequéncia do téjmersocial, ndo foi possivel
constatar maior ou menor frequéncia entre os smesindicacdo de dotacdo, devido a falta
de acesso a informacdes que poderiam trazer daai@s g elaboracdo de afirmagdes
precisas.Neste sentido, novos estudos sédo recodmdande possam ser inseridas outras

variaveis de andlise, além daquelas utilizada® resstido.

Adiantamento (Dotados)

Nas subescalas d¥ficuldadedo repertorio social de adolescentes dotados empae!

a variavel adiantamento, foi encontrado que oseasdehtes dotados “adiantados um ano”
diferiram significativamente dos adolescentes dmadfio adiantados, na D1Empatia, com
média inferior para os adiantados. Por estes esldf{ entende-se que os adolescentes
dotados ndo adiantados em sua escolaridade podexseatar maior dificuldade em seu
repertorio social.

Segundo Del Prette e Del Prette (2009), a Empatiaiias habilidades de identificar
sentimentos e problemas do outro, expressar comgiees apoio, pedir desculpas, negociar
solugcdes em situacdes de conflitos e interessescypar-se com o bem-estar do outro,
guardar segredos, elogiar e fazer amizades.



172

A literatura tem mostrado que, em geral, os indisgddotados apresentam maiores
niveis de empatia, quando comparados aos seus panestivos (SILVERMAN, 1994;
BOUCHET; FALK, 2001). Por exemplo, ao comparar fisuldades sociais e emocionais de
estudantes dotados (5° ao 12° niveis) e seus pacesdentificados como dotados, nas
variaveis: solidao, competéncia social, empatiatecmnceito, os resultados revelaram que os
estudantes dotados diferiram de seus pares noomadpenas em algumas das variaveis
socioemocionais examinadas, principalmente pardanetomo na habilidade de Empatia
(SHECHTMAN; SILEKTOR, 2012).

A semelhanca do que ocorre em todos 0s gruposisociancas e adolescentes
dotados distinguem-se em sua heterogeneidade (R&XEBW\ 2008). Entretanto, embora nao
se possa generalizar, algumas caracteristicasosdanente encontradas entre os dotados, e,
por vezes, mostram-se de forma mais acentuadaspestas: psicologicos, de aprendizagem,
motivacdo, personalidade, criatividade, sociaisderanca (GUIMARAES; OUROFINO,
2007).

Enquanto traco de personalidade, a alta sensithdidamocional pode ser vista em
individuos dotados pela forma como desenvolvemragé® produtiva com o préximo,
cooperam com 0 outro e demonstram respeito peles gAIMENEZ FERNANDEZ, 2004;
FRIEND, 2008; FORTES, 2008; VERSTEYNEN, 2011). Taisomportamentos
correspondem a habilidade Benpatig segundo a definicdo apresentada por Del Prddi e
Prette (2009).

Autores chamam a atencé&o para o fato de que tapartamentos podem manifestar-
se tanto de forma positiva como negativa (FREEMARBQ6b; PORTO CASTRO, 2001;
SANCHEZ LOPEZ, 2006; POCINHO, 2009; GARGIULO, 2006)

De forma positiva, 0 comportamento atua para rotanter o proprio potencial. Por
exemplo, a alta sensibilidade emocioraracteristica positivado adolescente dotado em
preocupar-se com o bem-estar do out@(portamento positiygpode leva-lo a apresentar
uma sensibilidade excessiva a dor dos outcasatteristica positiva causando-lhe uma
reacdo de apoio emocional ao outconjportamento positiyoFORNIA; FRAME, 2001;
OUROFINO; GUIMARAES, 2007).

Quanto a forma negativa, 0 comportamento se ma&aifesa o detrimento do proprio
potencial, razdo pela qual é chamado efeito paradoxal negatiVvo(GARGIULO, 2006).
Por exemplo, a alta sensibilidade emociowardcteristica positivado adolescente dotado
em preocupar-se com o0 bem-estar do outtomportamento positijopode leva-lo a

apresentar uma sensibilidade excessiva a rejema@alres em aceitar criticasacteristica
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negativg, causando-lhe uma reacdo de afastamento/isolam&mtial ¢omportamento
negativg.

Probst (2005) coloca que, em muitos casos, asuliiides interpessoais ocorrem
devido a caracteristicas especificas, manifestadasndividuos dotados em niveis mais
elevados, tal como a sensibilidade excepcional.eRemplo: pela sensibilidade excessiva a
percepcédo de sinceridade no outro, os adolesceotaslos podem ser capazes de notar
diferencas entre as palavras de uma pessoa, susedv e linguagem corporal. Ou, ainda,
pela capacidade de intolerancia as contradicOesexamplo: quando alguém quebra uma
promessa ou diz algo que realmente ndo quer dioete leva-los a comportarem-se de
maneira rude ou de oposicdo. De acordo com a ayRROBST, 2005), criancas e
adolescentes dotados sdo mais propensos a dememstmaaiores niveis de sensibilidade
emocional.

A sensibilidade excepcional pode ser entendida cosuperexcitabilidade
(overexcitability — um termo designado por Dabrowski para descreweralto nivel de
reatividade do sistema nervoso central para regsgandma quantidade variada de estimulos.
Dabrowski (1972) descreve cinco maneiras pelassqessa superexcitabilidade pode ser
expressa: (1) pela capacidade psicomotora (fatggnizar, competir); (2) pela capacidade
sensorial (apreciar objetos, estilos e beleza); p@a capacidade imaginativa (fantasiar,
inventar, criar); (4) pela capacidade intelectwain€entrar, desenvolver, integrar); (5) pela
capacidade emocional (expressar sentimentos pmsitimegativos, ambiguos). Segundo
Dabrowski (1972), tais capacidades podem prediggorindividuos dotados a crises
emocionais e interpessoais.

Por esses dados, entende-se que o0s adolescendel®siobor suas caracteristicas
especificas em niveis mais elevados - supereXdi@ié — podem apresentar
comportamentos de forma positiva, negativa ou amahigomo resposta as demandas que
Ihes ocorrem, tais como: intensa alegria, entusiasnmempatia gositivog; inadequacéo,
inferioridade, medo, oscilagbes do humor, somadesagdores de estbmago e de cabeca,
alergias) e dificuldades de ajustamento a novoseartds (iegativo$; ou, ainda, chorar e rir
ao mesmo tempafnbiguok

Em relacdo aos dados obtidos no presente estudwe-se que a Dificuldade na
habilidade de Empatia apresentada pelos adolescelttados n&do adiantados em sua
escolaridade, pode ser explicada pela dificuldagl@jdstamento social, decorrente de sua

maior sensibilidade emocional ou em outros termos,sua superexcitabilidade emocional,
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manifestada por meio de comportamentos negatifalta (le Empatia), em resposta a falta de
estimulo: o ndo adiantamento em sua escolaridade.

Entretanto, os dados devem ser vistos com caupgles, quando se trata de
competéncia social, os dotados constituem um gdumrso (CHUNG et al., 2011). Ou seja,
nem todos os adolescentes dotados demonstram &sdasracteristicas especificas aos
individuos dotados, ou no mesmo nivel, ou, ainda, mesmos aspectos (psicoldgicos, de
aprendizagem, motivacdo, personalidade, criatigdadbciais e lideranca). Alguns podem
demonstra-las a partir de uma idade muito preaoes, em estagios mais avancados. Outros
podem apresentar um agrupamento especifico destastaristicas ou as caracteristicas de
dotacdo podem ser evidentes somente quando estivargajadas na area de interesse e
aptiddo (RIMM, 2002; NAGC, 2009; VERSTEYNEN, 20HRIEND, 2008). Sugere-se que
esforcos sejam empreendidos no sentido de avalisar@aveis que podem concorrer para a
presenca e manifestacdo da superexcitabilidadedetasaentes dotados que n&o obtiveram
aceleracdo em sua escolaridade.

Retomando a questdo do adiantamento/ou aceleragéolage busca-se, neste
momento, tracar um paralelo entre: dificuldadesas®em adolescentes dotados e o efeito da
nao aceleracao escolar, de modo a fundamentafea8rinias apresentadas neste estudo.

Autores tém assegurado que 0s inconvenientes ssnpior estudantes dotados no
ambiente escolar sdo os problemas de inadaptacéa@l s(aqui entendido como
desajustamento social) e coeséo social, ao perer@meem aulas com colegas de classe que
mantém distintos interesses devido a idade (DEL MAL1995; WOOD, 2009; GUR, 2011).
Neste contexto, os estudantes dotados podem eacsstrem risco psicossocial, pois
Segundo Silverman (1993), esta condicdo ocorredjuas dotados tiverem que lidar com
metas e conceitos bem aquém do esperado para idaslea quando estiverem alienados,
distantes do grupo de pares ou sem amigos com Quesam interagir; ou, ainda, quando
estiverem fora de sincronia, por sentirem-se “difié®s” no meio no qual estiverem inseridos.

Evidéncias podem ser encontradas na literaturaesa@s dificuldades sociais
vivenciadas por adolescentes dotados em suas gdésrasociais (POCINHO, 2009;
ALENCAR, 2007a). Por exemplo: o estudo realizada fithagas (2008) sobre as
caracteristicas sociais de adolescentes dotaddsnevou: preferéncia pelo isolamento social
(em termos de ter poucos amigos), preferénciagalizar atividades de forma solitaria (em
termos de manter pouco didlogo ou conversa comamss) ou, ainda, negar o talento (no
sentido de manter-se na média com relacdo as liissigescolares para manter uma relacéo

mais harmoniosa com os pares).
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Quanto a percepgdo dos estudantes dotados e deusopee 0 periodo pré e poés-
adiantamento escolar, constatou-se, no estudo ek e Vidergor (2009), relatos de
sentimentos de aborrecimento e frustracdo na cltagsgar e perda de tempo precioso que
poderia ser utilizado em atividades de enriquecimeor parte dos estudantes. O relato dos
pais indicou problemas de ajustamento social @amsehto de seus filhos decorrente da falta
de estimulo e de atividades relacionadas aos ssesedestes. Com relacdo ao periodo pos-
aceleracao, foram relatados sentimentos de acatlinpelos novos colegas de classe.

Neste sentido, Gargiulo (2006) defende a praticaceteracdo, por considerar que, em
um contexto no qual as “diferencas” correspondéiteficiéncias”, os adolescentes dotados
necessitam de oportunidades para associarem-seuoos adolescentes que compartilhem
dos seus interesses e que demonstrem habilidatidares as suas a fim de promover a
qualidade de suas relacdes interpessoais.

Por exemplo, autores destacam que, por meio dagades estabelecidas, os
adolescentes podem desenvolver habilidades insrgiss construtivas, autonomia, saude
mental positiva, autoconfianca e satisfacao corpaoasocial recebido. Interagindo com os
amigos, os adolescentes aprendem a fazer decigiggntas, a expressar Empatia e
aprofundar as suas perspectivas, além de contriparia desencorajar comportamentos
agressivos e antissociais (HAIR et al., 2008).

Contudo, tal medida € indicada, em especial, pqualas que tém relacdes positivas
com seus professores e colegas de classe de rades (BYRYT, s.d.); e 0os extremamente
dotados (QI+160), por apresentarem niveis maisadiey de sensibilidade em seus ambientes
(LUTHAR, 1991; GROSS, 1994; NEIHART, 1999). Por ex#0, os efeitos encontrados em
estudantes altamente dotados cuja colocacdo emdsalaula comum os impediu de
desenvolverem relacdes de apoio com o0s colegasmicidade e interesses semelhantes
foram encontrados niveis preocupantemente baixasitdestima social (GROSS, 1993).

Na verdade, a literatura tem indicado como a amgder pode ser uma medida
educacional benéfica aos alunos que apresentanmivaentremamente elevado de dotacéo,
tendo em vista as dificuldades decorrentes do ssendolvimento desigual, das deficiéncias
sociais do ambiente, da sua vulnerabilidade ematienpercepcdes das expectativas dos
outros, que podem afetar seus relacionamentosis¢BiVM, 2002; SEPIDEH RAMZI et
al., 2011; VERSTEYNEN, 2011). Mudancas sociais tp@s foram percebidas por varios
autores, tais como: aumento da satisfacdo, motivagdautoconfianca; menor tédio,
insatisfacdo e frustracdo; maior contato interpEs®mtre os pares com afinidades; e

estabelecimento de relagbes calorosas de apoioosooolegas mais velhos (ALENCAR,
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1993; GONZALEZ GOMEZ; GONZALEZ GOMEZ, 1998; GROS2000; MATEOS
MARTINEZ et al., 2006; CROSS; SWIATEC, 2009).

Observando que os efeitos da aceleracdo em adalesc®otados podem ser vistos na
qualidade das amizades com outros estudantes queadilham seus interesses e no
estabelecimento de relagBes sociais mais produtfzaspaticay, ressalta-se a grande
probabilidade de que a dificuldade na habilidadEmgatia evidenciada neste estudo entre 0s
adolescentes dotados ndo acelerados em relac@ewpares adiantados um ano pode estar
associada ao nao adiantamento escolar destes. Somabse aspecto, considera-se a
possibilidade de que os adolescentes dotados eferados apresentem um nivel de dotacdo
extremamente elevado que os levem a apresentar dii@coldade na habilidade de empatia,
devido a necessidade de estarem em um ambienteuab ppssam encontrar pares
semelhantes em dotacao e interesses.

Corroborando com Versteynen (2011), de que as usdes que sugerem um elevado
grau de homogeneidade devem ser postas em queséottg ressalta-se a necessidade de
estudos adicionais para melhor compreensao dostaspgue cooperam para a presenca de
um repertorio social bem elaborado em adolescelotasios que passaram por aceleracédo, em
relacdo aqueles que ndo passaram, considerandbertana diversidade intragrupo (com
inimeras possibilidades de combinacéo de fatdres

Adiantamento (Sem indicadores de Dotagéo)

Nas subescalas d@ficuldadedo repertorio social de adolescentes sem indicadiwe
dotacdo em relacdo a varidvel adiantamento, néceriobntrada diferenca significativa,
indicando que, para os adolescentes sem indicaddeesiotacdo acelerados em sua
escolaridade, a dificuldade do seu repertorio $@ssemelha-se a dificuldade do repertorio
social dos seus pares sem indicadores de dotagéoag foram acelerados.

N&o foi possivel constatar maior ou menor dificdielantre os pares sem indicacéo de
dotacdo, devido a falta de informacbes que podetiazer dados para a elaboracdo de
afirmacdes precisas.Neste sentido, novos estudosres@mendados, onde possam ser

inseridas outras variaveis de analise, além dasjugilizadas neste estudo.

* Tais como: a multiplicidade de aptiddes e talentestiacbes na amplitude da dotacdo, diferencas
socioecondmicas e culturais, ritmo de desenvolvimepresenca de dificuldade e/ou necessidades iaispec
género, estilos de aprendizagem e interesses [@ESABATELLA; CUPERTINO, 2007).
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Classe Econdmica (Dotados X Sem indicadores de Dgéia)

Tanto para as subescalas FEtequénciacomo para as dBificuldade do repertério
social, ndo foram reveladas diferencas signifiegtiem ambos 0s grupos. Tais resultados
assemelham-se aos dados obtidos no estudo de HwfiefacEschiletti (2009) — ja citado
neste trabalho, onde os autores ndo observaramertjbes significativas entre o repertério
social dos participantes e os grupos de classésisomligadas em dois grupos para fins de
comparacao (classes Al, A2 e Bl e classes B2,&2).e

Segundo os dados que caracterizam a classe eaandas familias dos adolescentes
dotados e dos adolescentes sem indicadores déidpfacencontrado maior porcentagem de
individuos situados na classe B2, sendo 36,1%qmealos e 36,7% para os sem indicadores
de dotacdo, provavelmente devido a coleta de dadogscolas situadas nos bairros mais
préximos ao Centro da cidade.

Por estes dados, infere-se que a semelhanca entep@rtorios sociais tanto para os
adolescentes dotados como para os adolescenteadieatores de dotacdo, provavelmente,
deve-se ao fato de estarem situados, em sua maianmaesma classe econdmica (B2).

A condigdo socioeconémica das familias (inseremsse dotados oriundos de
ambientes com privacdo socioecondmica) € indicadbteratura como um dos fatores que
podem afetar o acesso dos individuos a melhoredigfies para o desenvolvimento de suas
habilidades, em relacdo aqueles mais abastados REE, 2006; GUENTHER, 2006; DEL
PRETTE; DEL PRETTE, 2009).

Em tais casos, déficits sociais podem ser comuamemicontrados em alunos
procedentes de um ambiente desfavorecido, tais:ceantimento de inadequacéo, resisténcia
a regras sociais, tendéncia excessiva a criticpadi@ncia e baixa habilidade de escuta
(DAVIS; RIMM, 1998; FRASIER et al., 1995; PASSOW996).

Por exemplo, o estudo de Van Tassel-Baska et394{1sobre o apoio social recebido
por adolescentes dotados, revelou que os adolesceltados pertencentes aos meios
socioculturais mais desfavorecidos dispunham denmas oportunidades de estimulo e de
aprendizagem. Da mesma forma, dificuldades de ad@ptsocial foram percebidas nos
adolescentes identificados com caracteristicas adac@io em situacdo de rua, em que a
condicdo socioecondmica e condicbes de moradianfamdicadas como um dos principais
fatores de risco relacionados ao desenvolvimerddhdhilidades (CARDOSO, 2009).

Tendo em vista que a probabilidade de ocorrer gealgabilidade social pode ser

determinada pela dimenséo situacional (contextmsoonomico), sugere-se a realizacédo de
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novos estudos que avaliem o repertério social déeadentes dotados e sem indicadores de
dotacao oriundos de ambientes com privagédo soaioetca.

Instrugdo Chefe da Familia (Dotados X Sem indicades de Dotacao)

Os dados obtidos quanto ao grau de instrucao de daefamilia dos adolescentes
dotados e sem indicadores de dotacdo demonstraralarislade entre os grupos, pois ambos
concentraram-se entre o Ensino Médio completo ensinB Superior incompleto, sendo
43,1% para os chefes dos filhos dotados e 41,7%qsachefes dos filhos sem indicadores de
dotac&do. Tanto para as subescalaréguénciacomo para as dBificuldade do repertério
social, ndo foram reveladas diferencas signifieat®@m ambos os grupos.

Por estes dados, infere-se que a semelhanca ergpemorio social dos adolescentes
dotados e seus pares sem indicadores de dotacéssel@o fato de que seus pais/ chefes de
familia, em sua maioria, obterem o0 mesmo grau steugdo (43,1% e 41,7%).

Muitas séo as variaveis que influenciam no deseimehto do potencial intelectual e
no aperfeicoamento das habilidades dos individRodkinson (2004) apresenta: a idade, o
sexo, 0 grau de adiantamento escolar, as cardic@sipessoais, raciais e culturais, 0s
recursos financeiros da familia, o grau e tiposdd&acao, dentre tantos outros. O nivel
educacional/instrugcdo dos pais é citado pelo aatono um fator que pode afetar o
desenvolvimento dos filhos.

De acordo com Feitosa (2007), a maior escolaridadepais em muito contribui para
promover um ambiente verbal mais elaborado devidoa#or proximidade do nivel de
instrucdo destes, que, por sua vez, contribui paranelhor desempenho social dos filhos.
Sobre esse fato, Andrade (et al., 2005) explica quanto maior a extensédo do vocabulario,
mais condi¢des de equilibrio emocional, tendo estavijjue as palavras podem auxiliar na
autorregulacdo. Por outro lado, a menor escolagidaols pais contribui para maiores
problemas de comportamento em seus filhos, quesyswrez, sdo menos expostos a fatores
promotores ao desenvolvimento de suas habilidadesis (FERREIRA; MARTURANO,
2002).

Considerando que o nivel educacional/de instrucés g@ais pode afetar o
desenvolvimento social dos filhos, sugere-se gwesiestudos possam comparar o repertorio
social de adolescentes dotados e seus pares seadm@s de dotacao, cujos pais/chefes de

familia apresentem niveis inferiores de escolagdaxs apresentados neste estudo.



179

Participacdo em Outros Ambientes (Dotados)

A analise comparativa da participacdo dos adoléssesem indicadores de dotacéo
em outros ambientes contemplou as variaveis: (Dieme que participam quando ndo estao
na escola; (Il) gostar ou ndo gostar do ambielit¢ r§zdes para gostar ou ndo do ambiente:
(IV) tempo de participacdo no ambiente; e (V) nlovd vezes de participacdo por semana.

Nas subescalas dreequénciado repertério social de adolescentes dotados Egae
a variavel (I) ambiente que participam quando nétdcena escolanéste caso, apenas o
CEDET), néo foi encontrada diferenca significativa, aafido que a frequéncia do repertorio
social nesta populacdo se apresenta de forma sameliConsiderando que as variaveis (Il) a
(V) dependem da existéncia de diferenca signifieaéintre a variavel (I) e a frequéncia do
repertério social desta populacdo, por ndo haveretica, nenhuma discussdo ha nestas
variaveis.

A variavel () “participacdo emoutros ambientésobjetivou constatar qual(quais)
atividade(s) educacional(is) os adolescentes dstagimvam envolvidos quando ndo estavam
na escola. O CEDET (Centro para Desenvolvimentd’d@ncial e Talento) foi indicado
como unico ambiente de participagcdo dos envolvidos hordrio oposto ao das aulas
escolares.

No Brasil, de acordo com as Diretrizes Basicasattag pelo Ministério da Educacéo,
inUmeras alternativas de atendimento educaciondémoser oferecidas aos alunos com
dotacdo (BRASIL, 1995). Dentre estasagrupamento especia@ uma pratica que relne o0s
alunos em: grupos de trabalho, grupos de tempaahacarsos especiais, equipes, grupos em
centros educacionaftal como o CEDET,)e grupos diversificados por areas de dotacéao.

O agrupamentoconsiste em separar/segregar os alunos mais sapagecolegas de
sua idade de nivel médio, utilizando-se como @oitérnivel intelectual e as caracteristicas
especificas (ALENCAR, 1993). Seus objetivos insesena partir de uma perspectiva de
educacao integral, em promover o desenvolvimentm@@ico das capacidades intelectuais e
habilidades sociais (SANCHEZ MANZANO, 1997; MATEQBARTINEZ et al., 2006;
GONZALEZ GOMEZ; GONZALEZ GOMEZ, 1998; CARMEN FERRANZ et al., s.d.).
Africa e Carmen (2010) justificam tais objetivosadivmarem que a vida académica do aluno
dotado ndo consiste apenas na dinamica ensinoeagagem, mas inclui também os fatores
nao intelectivos, como o aspecto social.

Entretanto, para que esses objetivos sejam alcasicBiceeman (2006b) orienta que os
programas para alunos dotados sejam equilibradmssemtido de disponibilizar tempo
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suficiente para que os seus participantes estamlaplidas relacdes sociais com 0s seus
pares, desenvolvam interesses fora das areas uf#o esttomem parte em atividades néo
académicas (ex. acdes comunitarias).

Neste contexto, destacam-se os beneficios do atenth especializado em promover
a ampliacdo do universo social do adolescente dgtad meio da sua insercdo em novos
grupos, com novas alternativas socioafetivas e oportunidades de aprender a atuar
cooperativamente nas interacbes com os seus pa@NZAALEZ GOMEZ; GONZALEZ
GOMEZ, 1998; VEIGA et al., 2010).

Segundo Alonso (2006b), o trabalho em grupo es#inaucooperacéo e propicia o
desenvolvimento das habilidades sociais, melhorantesacdes positivas e modifica os
comportamentos ndo adaptativos (quer sejam agosssivretraidos). Também proporciona a
aquisicdo de uma série de destrezas que contiabpi@nd@ o desenvolvimento socioemocional
e a maturidade social. Ademais, as atividades erqpogpodem ser enriguecedoras entre os
alunos de capacidade intelectual similar a fim depigiar o estabelecimento de interacdes
amistosas, maior interesse pessoal e maior aceitag@tial (GARCIA GONZALEZ;
GONZALEZ MARTINEZ, 1997).

Sobre o efeito dos programas de intervencéo edutaa@ estudantes dotados, estudos
tém revelado efeitos positivos em promover um téper social bem elaborado em seus
participantes, como se mostra a seguir.

Sobre a opinido dos adolescentes (15-17 anos)rgqgeeintavam o CEDET (por trés
anos ou mais) com relagdo aos comportamentos sgingelvidos, foi destacado: (1) fazer
amizades, conhecer e conviver com novas pessQang(Borar a convivéncia fora do Centro,
e na familia; (3) conhecer, sentir, compartilhasbpgmas dos outros e ajudar alguém; (4)
admirar pessoas e ser admirado, apreciado, acpl@dreceber atencdo e amor; e, ainda, (6)
desenvolver senso de coletividade de um todo samaior que o0 grupo proximo
(GUENTHER, 2007). Buscando na literatura especificareferencial teérico sobre
comportamento socialmente habilidoso (DEL PRETTELDPRETTE, 2009), foi possivel
identificar que os comportamentos descritos aquirespondem respectivamente as
habilidades de: Abordagem Afetiva (1/4/5), Desetwal Social (2/6), e Empatia (3).

No Programa Extracurricular de Enriquecimento Cingmi Emocional e Social -
PECES, realizado com alunos (5-12 anos) que apessan alta capacidade intelectual
(FERNANDEZ REYES, 2005) se identificou, em quas#o®os casos, melhoria nas relacées

sociais, na capacidade de expressar-se e na auimest
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Dentre os resultados obtidos em uma andlise deti@spublicados n&ifted Child
Quarterly sobre as questfes sociais de individuos que apaeselotacdo, Sdnchez (2006)
encontrou que as criancas dotadas que participaeprogramas apresentavam melhores
habilidades sociais e autodirecao.

Ao analisar os resultados de atividades praticasr®lvidas coletivamente com
alunos dotados participantes de um Projeto EducakioGontijo (2006) percebeu
modificagcbes em suas atitudes, tais como: abepara o dialogo com colegas de areas e
interesses diferentes, e atitudes positivas empdela areas do curriculo escolar diferentes das
préprias areas.

Neste mesmo sentido, Cupertino (2006) registrou amg@as significativas no
desempenho escolar e na desenvoltura das relagfess sdas criangcas com dotacao que
frequentavam cursos de musica, oriundas de qustadas publicas de Sao Paulo.

Informacgdes obtidas por meio do IHSA- Del Prett®é&l Prette, sobre a competéncia
social de 16 (dezesseis) adolescentes dotadosrempgehtavam uma Sala de Recursos em
Curitiba (com oficinas de musica, danca e circe)jelaram que a metodologia artistica
favoreceu o desenvolvimento de um ambiente progigicelacdes sociais em uma dinamica
descontraida, além de permitir o surgimento de ideratidade grupal e a criacdo de vinculos
importantes entre os adolescentes (VEIGA et aLOR0

Buscando entender como o contexto social e os gmg escolares especializados
impactavam o desenvolvimento dos alunos dotadosaspsctos afetivo e social, Eddles-
Hirsch (et al., 2010) também observaram que as;deta entre 0s colegas eram mais
empaticas e 0s alunos pareciam mais propensos @dgarem sua capacidade, sem recorrer
aos tipos de estratégias de enfrentamento socliadaptativa.

A semelhanca destes achados, Shechtman e Sil€@&@)( encontraram maiores
escores de Assertividade e Empatia para os alurtaslas que frequentavam os programas,
em relacdo aos alunos dotados colocados em salasildesegregada e seus pares sem
indicadores de dotacdo da classe regular.

Tendo em vista que a natureza dos dados do pressiigo ndo permite chegar a
conclusdes causais das relacbes observadas, ca@mébasvidéncia de que a intervencao
educacional destinada aos alunos dotados pode baazeficios para a sua adaptacdo pessoal,
cultural e social, pode-se inferir que, pelo fa® mho haver diferenca na frequéncia na
emissdo das habilidades sociais dos adolescentslodo (apesar de estar implicita a
influéncia de outras variaveis, como: sexo, idadeplaridade, nivel e tipo de dotacao, classe

social, caracteristicas pessoais, motivagdo, pbdaibes de contato com colegas de nivel
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similar de inteligéncia, etc.), sua participacdo @&DET pode ter contribuido para
demonstrarem suas habilidades sociais de modaasirbésta forma, propde-se a realizagao

de novas pesquisas que possam comprovar estadgpote
Participacdo em Outros Ambientes (Sem IndicadoresedDotacéo)

A andlise comparativa da participacdo dos adoléssesem indicadores de dotagéo
em outros ambientes contemplou as variaveis: (Di@me que participam quando ndo estao
na escola; (I) gostar ou ndo gostar do ambielhit¢:rézbes para gostar ou ndo do ambiente:
(IV) tempo de participacdo no ambiente; e (V) nlovd vezes de participacdo por semana.

Nas subescalas deequénciado repertério social de adolescentes sem indieaddbe
dotacdo em relacdo a variavel (I) ambiente quecgzaim quando ndo estdo na escoles(e
caso: atividade remunerada, atividade com a famidiividades educacionais, atividades
religiosas, e atividades de lazeifoi encontrada diferenca significativa na F1Etigpam
relacdo a dois grupos de ambientes, iguais entf®)sAtividade com a Familia, Atividades
Educacionais e Atividade Remunerada, com maiouéegia de Empatia; e 2°) Atividades
Religiosas e Atividades de Lazer, com menor fregaéde Empatia, em que a frequéncia de
Empatia € manifestada de forma diferenciada endredas grupos de ambientes. Tais
resultados sugerem a presenca de afeto, simpatjpakdade nas relagbes sociais dos
envolvidos (FALCONE, 2009).

Nas Atividades Familiares

Enquanto primeiro grupo social da crianca, a fandia base para a estimulacéo
inicial dos padrdes de relacionamento e competé&uoci@l. Neste ambiente, inicia-se o longo
e interminavel processo de aprendizagem de corsis@&ocial, tendo inicialmente os pais ou
responsaveis como modelos para os comportamenwdildos (DEL PRETTE e DEL
PRETTE, 2007; 2008).

A literatura especializada na area do relacionamentre pais e filhos associa o estilo
parental ao desenvolvimento de habilidades sod&sscriancas e adolescentes (BOLSONI-
SILVA e MARTURANO, 2002; WEBER, 2004; GOMIDE, 200Q5Por exemplo, em um
estudo comparativo entre indicadores de envolvimedé pais com filhos e esse
envolvimento com o repertério de habilidades seciai problemas de comportamento das
criancgas, os autores (CIA et al., 2006a) constatandicadores de envolvimento positivo dos
pais e seus filhos ao ser observado que a exprdsssentimentos positivos destes para com
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seus filhos contribuia para o desenvolvimento dgd&ia e da Civilidade nestes. O estudo
concluiu que, quanto mais expressivos 0s indicaddeecomunicacdo e participacao dos pais

em relacéo aos filhos, melhor o repertorio de fddilles sociais destes.

Nas Atividades Educacionais

Enquanto extenséo do primeiro ambiente educactmatianga, a escola constitui um
Novo espaco para a construcao de novos relaciomasngrciais com os pares em situacdes
significativas na apreensao da organizacao so@aprendizagem de regras, na identificacao
de habilidades associadas aos diferentes pagd#ialejente, no desenvolvimento da
competéncia social, ndo desconsiderando a intemdépeia entre o0 ambiente familiar e o
ambiente escolar. Ou seja, 0s eventos que ocoirepasa podem afetar o desempenho da
crianca na escola e vice-versa (CIA; BARHAM, 2009).

Pela quantidade e diversidade de interlocutoresp@tunidades para aplicar e
aperfeicoar o repertério social, as relagbes corootegas constituem condigcdo modeladora
do desempenho social da crianca, influenciandognéigdo e desempenho das habilidades
sociais. Por exemplo, as relacbes de amizadstatus social adquirido no grupo, as
experiéncias de aceitacdo e rejeicdo, e as prefasérestdo relacionados com o0s
comportamentos de cooperacao, ajuda, seguimentygdes, controle de raiva/agressividade,
e outros indicadores de competéncia social nessg L PRETTE; DEL PRETTE, 2007).

Autores destacam que, o conjunto de habilidadesisoadquiridas ao longo do
desenvolvimento do individuo o ajudard ndo somanteampo educacional, mas também
profissional (DEL PRETTE; DEL PRETTE, 2005; 200008).

Nas Atividades Remuneradas

O ambiente de trabalho também € considerado um c@spgavoravel ao
desenvolvimento das habilidades interpessoais (PRETTE; DEL PRETTE, 2001; 2009;
MURTA et al., 2006). De acordo com Moscovici (19835 relacdes interpessoais no
ambiente profissional desenvolvem-se em decorré&uc@ocesso de interacdo compartilhada
por duas ou mais pessoas, por meio de intera¢c8estenentos recomendados, tais como:
comunicacao, cooperacao, respeito e amizade.

Considerando que o desempenho social e a qualidaderelacionamentos no
ambiente profissional e escolar tém como base asrs@s comportamentais previamente

adquiridos no contexto familiar, infere-se que dslascentes sem indicadores de dotacéo do
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presente estudo apresentaram maior frequéncia deattBmnas atividades familiares,
educacionais e remuneradas, como resposta aosulestimomportamentais pro-sociais
disponibilizados em cada contexto social, em eahearco ambiente familiar. Tal raciocinio
corrobora com varios autores, por afirmarem qua camtexto social pode estimular ou nédo
o desenvolvimento de habilidades pro-sociais (FEIRREMARTURANO, 2002), e que “as
respostas empaticas podem tornar-se cada vez tahisraglas quando ha condi¢cbes que
facilitam o desempenho desses comportamentos” (BEETTE; DEL PRETTE, 2008, p.
154). De acordo com Cia (et al., 2006a), individwmsn caracteristicas interpessoais
positivas, como habilidades especificas de Empafimy maior probabilidade de uma
trajetéria desenvolvimental satisfatéria.

Todavia, as habilidades interpessoais possuem isjigcle situacional-cultural, o
que significa que os individuos podem se compatearforma socialmente adequada em
determinados ambientes e ndo em outros (DEL PRETDHE; PRETTE, 1999). Por
exemplo, eles podem ser habilidosos no ambientdidama ndo apresentar estas habilidades
em atividades religiosas, ou serem habilidosos tendades educacionais e ndo o serem em
atividades de lazer. Por esta razédo, a habilidadalsdeve ser entendida dentro de um
determinado marco cultural.

A fim de compreender o que isto significa, Caball®96) explica que o0s
comportamentos manifestam-se de formas multiplasareadas diante de certos fatores
situacionais (ex.: lugar de trabalho, ambiente lamilugares de consumo, lugares de lazer,
transportes coletivos, e lugares formais, dentiteos) porque os padroes de comunicacao
variam amplamente entre as culturas e dentro denoesana cultura, dependendo de fatores,
tais como: a idade, 0 sexo, a classe social e eagda. Dentre os fatores situacionais, Del
Prette e Del Prette (2010) inserem também a religigois seu estabelecimento e
gerenciamento sdo controlados por meio de pratidasrais especificas (o ensino escolar e a
educacdo familiar), de cddigos escritos (leis erdiura) e ndo escritos (transmitidos
oralmente ou inferidos da observacéo das conting&eaon vigor).

Com base na analise do comportamento, Bolsoni-$2082) explica que, como os
individuos sé@o sensiveis as consequéncias de $épsop comportamentos, é bastante
provavel qgue o comportamento socialmente adequam® ddolescentes sem indicadores de
dotac&o deste estudo) esteja presente nas atigiftaddiares, escolares e de trabalho, por ser
reforcado, e ndo esteja presente nas atividadegosals e de lazer, por falta de reforco.
Confirmando estes dados, Del Prette e Del Pret®®9(l ressaltam que os diferentes

momentos e contextos culturais refletem padrdesj@hess (mais provaveis de produzirem



185

consequéncias reforgadoras), ou padrdes irrelevdgte ndo produzem consequéncias), ou,
ainda, padrbes reprovaveis (consequéncias averspam 0s diferentes momentos e
contextos.

Neste contexto, pode-se inferir que os adolescesai@sindicadores de dotacao deste
estudo podem ter apresentado menor frequéncia b#idade de empatia no contexto
religioso e de lazer devido a especificidade sitrad-cultural nestes contextos, ao contrario
do que em situacBes com a familia, com os colegassdola e/ou colegas do trabalho, com
guem convivem e interagem diariamente.

Segundo Caballo ( 1996), o grau de efetividade @loportamento de uma pessoa
dependera do que deseja conseguir na situacaeytertna qual se encontra, com base
naquilo que traz para a situacao (suas propriagdati), como valores, crencas, capacidades
cognitivas e um estilo Unico de interacdo. Nestdide, entende-se que o comportamento
empético dos adolescentes sem indicadores de dgtaci@ ter ocorrido em maior ou menor
grau de efetividade, como resultado das respostas;adoras que obtiveram do ambiente em
refletir padrdes desejaveis ou reprovaveis.

Tais inferéncias encontram respaldo em estudoslggtacam os efeitos significativos
da relacéo estabelecida entre a participacao ¢ent@sde adolescentes em diversas atividades
sociais e o0 desenvolvimento da competéncia sdd@HONEY et al., 2003; JACOBS et al.,
2004).

A pesquisa realizada por Ferreira e Marturano (R0p@ exemplo, revelou que a
presenca de comportamentos problematicos nos fidbogspondia a maiores indices de
dificuldades nas relagbes parentais; enquanto itjues fcom auséncia de comportamentos
problematicos correspondiam aos pais que adotavafiiose parentais proativos, ao
demonstrar uma maior preocupacdo com as necessidadeguranca dos filhos, maior
organizacdo e planejamento do cotidiano, preocysa@dm o estudo e lazer, e maior
disponibilidade para oferecer ajuda.

Nesta direcdo, o estudo de Cia et al. (2006a) atmstque o maior repertorio de
habilidades sociais de ambos o0s pais estavaaedatn a maior frequéncia de comunicacao
e de participacdo destes, nos cuidados e naslales escolares, culturais e de lazer dos
filhos.

Por estes dados, entende-se que alguns contegtas sarranjos ambientais, como a
infraestrutura dos locais de moradia, a estruturaegd atividades escolares e de recreacao, a
estimulacdo dos adultos e professores, organizag§igesco temporais, etc., aumentam a

frequéncia das interacbes sociais, influenciam semeolvimento de comportamentos pro-
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sociais e a aquisicdo de habilidades de comunicagateracao interpessoal (FERREIRA;
MARTURANO, 2002).

Participacdo em Outros Ambientes (Sem IndicadoresedDotacéo)

Tempo de Participacao

Ainda nas subescalas derequéncia do repertério social de adolescentes sem
indicadores de dotacdo, com relacdo a variavel (&npo de participacdo no ambiente
(atividade remunerada, atividade com a familia, idides educacionais, atividades
religiosas, e atividades de lazerfoi encontrada diferenca significativa na F5Atamem
Afetiva entre: menos de 1 ano (com menor frequémrciaano (com maior frequéncia).

Sabe-se que, em um mundo permeado por relacfesssars individuos, enquanto
agentes culturais e sociais, tornam-se, desde oinm&®o no contexto familiar, parte
integrante de uma rede social que vai ampliandprsgressivamente no tempo e espaco.
Neste contexto, a presenca de um repertério sadagitativo ao seu ambiente, logo no inicio
da vida, torna-se essencial para o desempenhcagaddacdes sociais (MENDES, 2009).

A abordagem afetiva € uma habilidade extremamemigortante nas interacdes
estabelecidas entre o individuo eootro, visto que ooutro (mae) tem sido a fonte de
alimentacgéo, calor e afeto desde o seu nascimé@npartir de entdo, grupos de pares se
formam por intermédio dos contatos mantidos, ere@a)y no ingresso a escola (PACHECO;
SISTO, 2005). Ja no periodo da puberdade, tranafiifes sdo produzidas em relacdo aos
jovens e seus pais, com maior empenho na buscanpeldendéncia académica e financeira,
ao mesmo tempo em que mogas e rapazes comecgantrssseatraidos uns pelos outros,
desenvolvendo relagcbes afetivas de amizade (MURIMTAI e 2006). As relacbes com 0s
companheiros passam a ocupar uma dimensao mai@rerns de importancia, intensidade e
estabilidade, decorrentes da maturidade cognitida ¢empo que dedicam uns aos outros,
resultando em relacdes de reciprocidade, apoio orgitmaior afetividade nestas interacdes
(MARTINEZ GONZALEZ, 2010).

Tais colocacdes induzem a compreensao de quea@ Mmeguéncia de Abordagem
Afetiva entre os adolescentes sem indicadores d&cd@lm deve estar associada ao maior
tempo de participagdo em outros ambientes pelarndidmeque suas relagdes alcangaram no
decorrer do tempo.
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Participacdo em Outros Ambientes (Dotados)

A analise comparativa da participacdo dos adoléssesem indicadores de dotacéo
em outros ambientes contemplou as variaveis: (Di@me que participam quando ndo estao
na escola; (Il) gostar ou ndo gostar do ambielit¢ r§zdes para gostar ou ndo do ambiente:
(IV) tempo de participacdo no ambiente; e (V) nlomd vezes de participacdo por semana.

Nas subescalas d@ficuldadedo repertério social de adolescentes dotados emae!

a variavel (IV) tempo de participacdo no ambiemesfe caso, apenas o CEDEToi
encontrada diferenga significativa em seis subasad¢ habilidades sociais entre 1 ano a 6
anos, em menor dificuldadedif.) ou maior dificuldade>dif.), conforme apresentam-se a
seguir:DTotal 1 ano €dif.) e 2 anos Xdif.); 5 anos €dif.) e 2 anos Xdif.); 6 anos €dif.)
anos e 2 anos>(lif.)) D1Empatial ano €dif.) e 2 anos Xdif.); 5 anos €dif.) e 2 anos
(>dif.)/ D2Autocontrolel ano €dif.) e 2 anosXdif.)/ D4Assertividadel ano €dif.) e 2 anos
(>dif.); 6 anos £dif.) e 2 anosXdif.)/ D5Abordagem Afetiva ano €dif.) e 2 anosXdif.); 6
anos €dif.) e 2 anosXdif.)/ D6Desenvoltura Social ano €dif.) e 2 anos Xdif.); 3 anos
(<dif.) e 2 anosXdif.); 6 anos €dif.) e 2 anos Xdif.).

Com base nos dados, observa-se qikenor Dificuldadeesta para 1 (um) ano de
participacdo no CEDET, nas seguintes habilidadestal,T Empatia, Autocontrole,
Assertividade, Abordagem Afetiva e Desenvolturai@pem relacéo a 2 anos de participacao
no CEDET. Da mesma forma, 5 (cinco) e 6 (seis) anesparticipacdo no CEDET
representanMenor Dificuldadenas habilidades: Total, Empatia, Assertividade, rdbgem
Afetiva e Desenvoltura Social, em relacdo a 2 aleparticipacdo no CEDET. Deste modo,
verifica-se que aaior Dificuldade nas habilidades sociais esta concentrada no 2dano
participacédo dos adolescentes no CEDET.

Os dados do presente estudo confirmam a avaliagzada por Guenther (2007)
com os adolescentes que frequentavam o CEDET. 8egan autora, o programa
desenvolvido no Centro possibilitou detectar passileficitsde habilidades sociais em seus
participantes, conflitos vivenciados entre a acéiapelos pares e o desempenho bem
sucedido, como também melhora no desempenho sbesaés individuos (GUENTHER,
2007).

Diferentes resultados puderam ser observados ponNs al, 2002), em seu estudo
que objetivou investigar a eficacia de uma novasgaspecial para alunos intelectualmente

dotados do 4° e 5° graus de ensino no seu primemode funcionamento. Os resultados



188

indicaram diferentes resultados em termos socéns,periodos diferentes, durante o ano
letivo.

Na mesma direcao, seguem os resultados obtidostadoede Veiga et al. (2010), (ja&
citado anteriormente) sobre a competéncia socidled@ezesseis) adolescentes dotados que
frequentavam uma Sala de Recursos em Curitiba @farimas de musica, danga e circo),
com base no IHSA, Del Prette e Del Prette. Embarmhd sido evidenciado que a
metodologia artistica favoreceu o desenvolvimergouth ambiente propicio as relacdes
sociais em uma dinamica descontraida, e se permgiwgimento de uma identidade grupal e
a criacao de vinculos importantes entre os adolessepercebeu-se uma divergéncia entre o
dominio cognitivo das habilidades sociais e suaicaplidade prética, revelando a
necessidade de intervencdo. Segundo os autoreadalsscentes declararam possuir a
compreensao conceitual de comportamentos referéstesabilidades sociais, porém, na
pratica, a aplicacdo de tais conceitos ocorria cema dificuldade em relacdo aos seus
comportamentos inter e intrapessoal, tendo em gt a preocupacdo do grupo estava
voltava a necessidade de ressignificar sua idafdgidasua forma de relacionar-se com o
mundo.

Ao verificarem como a frequéncia a um programa Eddear alunos academicamente
dotados ao longo do tempo, Cross e Swiatec (200 pararam o autorrelato dos
participantes no momento do ingresso ao program@amente um ou dois anos depois. Os
resultados mostraram uma tendéncia maior para egeracdo e uma menor tendéncia para
grande envolvimento em interacdes sociais, tant® ypa ano como para dois anos.

Zeidner e Schleyer (1999), ao investigar o impacdosado por dois ambientes
socioeducativos (classes especiais segregadas Boeasypara dotados e classes regulares
heterogéneas integradas) no ajustamento psicossbeiaalunos dotados, os resultados
revelaram que os dotados inseridos nas classesiaspsegregadas homogéneas relataram
sentirem-se segregados com maior frequéncia porgegao social, além de dificuldades
sociais. Nesse caso, os alunos dotados em classgsadas (inclusivas) aparentaram melhor
ajustamento social neste ambiente académico deeyigepares nas classes especiais.

No entanto, o estudo de Pellegrino (2008), reatizamm trés familias de adolescentes
dotados cujos filhos estavam participando de unjefwpoe outras trés familias que nédo
tinham seus filhos participando do projeto no mameda pesquisa, constatou, nas
informacdes obtidas das familias, que o envolvimgrgssoal do(a) filho(a) no programa
contribuiu para melhorar suas interacfes sociasné-lo mais espontaneo e criativo. Para

0S que ndo participavam do programa, foram relatadenportamentos desadaptativos na
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escola/e familia, dificuldades para assumir asnpédades, sentimentos de insegurancga,
baixa autoestima e desajustes sociais.

Esses dados seguem na mesma direcdo daquelessqtatidAntipoff (2010) sobre a
historia da ADAV (Associacdo Milton Campos Para @emlvimento e Assisténcia de
Vocacgdes de Bem Dotados — uma instituicdo volpeda o atendimento aos alunos dotados
no estado de Minas Gerais), onde buscou verificarocos participantes eram identificados,
qual era a metodologia utilizada e qual era a agati dos “adavianos” sobre o significado de
terem participado dessa experiéncia (periodo: 1983). Quanto ao significado da
experiéncia “adaviana” para os participantes, &ificado que a frequéncia aos encontros foi
uma experiéncia mobilizadora de amadurecimentoopése aprimoramento das relagdes
intra e interpessoais, uma vez que comecavam aes8r £ada vez mais aceitos,
compreendidos e considerados, repercutindo direti@ma autoestima. Na visdo feminina, a
experiéncia trouxe um “peso” devido as expectatixdsrnas (ANTIPOFF, 2010).

Com base nos resultados apresentados, verieasfeitos positivos em termos de
ambiente desafiador ao rendimento académico e naelted-requénciadas habilidades intra
e interpessoais (PELLEGRINO, 2008; ANTIPOFF, 20&0¢feitos negativos com relacéo ao
desempenho social dos participantes (GUENTHER, ;2Z0@ON et al., 2002; VEIGA et al.,
2010; CROSS; SWIATEC, 2009; ZEIDNER; SCHLEYER, 199®ais resultados refletem as
complexidades dos ambientes educacionais.

A fim de explicar os déficits sociais/ou dificulaeno repertério social de estudantes
dotados em situacdes de atendimento especificoresutiefendem que tanto os resultados
positivos como negativos dependem de uma sériatdee que interagem sinergicamente
(JOHNSON; JOHNSON, 1990; NEIHART, 1999; RIMM, 2002Autores (ALENCAR;
VIRGOLIM, 1999; ALENCAR, 2007b) apoiam o fato de equlificuldades nas relacdes
interpessoais em adolescentes dotados poderdoosstaiadas ou ndo, dependendo das
oportunidades para o desenvolvimento do poteradiatjo a outras variaveis.

Dentre outras variaveis que influenciam o desemmpesocial dos individuos
(adolescentes dotados) com seus pares, estdo: ifi¢racdo entre ofatores ambiental-
situacional(CABALLO, 1996); (2) estilos parentais (DEL PRETTBEL PRETTE, 1999,
2001); (3) dimenséo pessoal, situacional e cult(&éllL PRETTE; DEL PRETTE, 1996;
WEBB, 2000); (4) nivel socioeconémico (CHAGAS, 2003HAGAS; FLEITH, 2006;
BANDEIRA et al., 2006); (5) tempo de participacE(HART et al., 2002; CABALLO,
2003); (6) interpretacéo dos efeitos (ZEIDNER; SENER, 1999); e (7) fatores de risco
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(MURATORI et al., 2003; VIALLE; CIARROCHI, 2007).d&a melhor compreensao de cada

variavel, segue uma discusséo sobre cada uma delas.
(1) Ambiental-Situacional

Entende-se por Situacional as demandas imediatsdiferentes interlocutores
(relagéo diddica ou grupal) e o contexto culturaisnamplo (BOLSONI-SILVA, 2002).

De acordo com Bahia (2012), os contextos de edoa#@ad formal tém desempenhado
um importante papel de mediacéo cultural e infliselwo desenvolvimento pessoal dos seus
participantes. Entre os grupos de agentes de nrdloéncia, destacam-se, por um lado, o
meio familiar — em particular, os pais, que formeg&o sé 0s recursos materiais e o0 ambiente
afetivo, como também o escolar (AFRICA; CARMEN, @pi1Cada um deles (contexto
familiar/escolar) configura-se como sociedade paldrizada, em que se pode observar o
exercicio do poder, a formacao de aliancas, urarsestde recompensa e puni¢des, diferentes
estruturas de organizacdo de grupos, processorsti®mee aprendizagem, de comunicacao
direta e indireta, de divisdo de tarefas e pap@sstabelecimento, regulagéo e aplicacdo de
normas, exercicio de diferentes habilidades etEL(PRETTE; DEL PRETTE, 2007). E a
partir dos contextos familiar e escolar que asncaa comecam a aprender habilidades sociais
juntamente com a ampliacdo do conhecimento sobdiéferentes papéis que fazem parte do
amplo quadro da vida social (DEL PRETTE; DEL PRETZE07).

Destaca-se aqui a importancia do papel das expe&gde aprendizagem, planejadas
ou nao, na determinacdo do estilo interpessoal @uerianca ira desenvolver e as
possibilidades de altera-lo (DEL PRETTE; DEL PRETPRHO08). Segundo Caballo (1996),
quando o individuo (aluno) participa de um prograespecifico ao desenvolvimento e
aprimoramento de suas habilidades sociais, eledpra agir de forma efetiva numa situacao
e passa a repetir o procedimento em novas situagb@sque,finalmente, adquire um
repertorio bem elaborado de habilidades socN#& fazé-lo € ignorar suas vozes e suas

experiéncias, impedindo-os de desenvolverem-sapiente.

(2) Estilos Parentais

No contexto familiar das relacdes pais-filhos, setepenho dos pais é representado
por uma variedade de habilidades sociais educatjuas podem influenciar o repertério

comportamental dos filhos. Se apresentarem difatldd interpessoais, certamente podem
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oferecer modelos inadequados de desempenhos sparai©s filhos (DEL PRETTE; DEL
PRETTE, 1999; 2001).

(3) Dimensao Pessoal, Situacional e Cultural

O desempenho das habilidades sociais pode seemcfdo por dois fatores distintos:

0 ambiente (varidveis contextuais), e também peatisbutos de temperamento e
personalidade do individuo (caracteristicas indiaid) (GIMPEL; MERRELL, 1998;
CABALLO, 2003; DEL PRETTE; DEL PRETTE, 2008). Naaracteristicas individuais,
inserem-se a singularidade de cada individuo, @sJarencas, experiéncias de vida, e estilo
proprio de interacdo, exibidos em uma variada gdeacomportamentos, em termos de
padrdes cognitivos, afetivos e sociais (CABALLO9@9SCHULER, 2003; CUPERTINO,
1998; OUROFINO; GUIMARAES, 2007).

No caso dos individuos que apresentam dotacaoteyaen (2011) coloca que, se 0s
resultados sociais sdo positivos ou negativoscpatepender das caracteristicas pessoais, em
interacdo com o0 meio. A esse respeito, Webb (2880lica que nenhuma caracteristica traz
em si dificuldades, mas o conjunto destas em icderaom os elementos do ambiente podem
desencadear problemas comportamentais em suastaspGorroborando com os autores,
tém sido destacadas na literatura algumas carstatas de personalidade que, em interacdo
com o0 meio, podem influenciar o desempenho socedted individuos, tais como:
perfeccionismo, excitabilidade, sensibilidade, nstdade, desejo de reconhecimento do
desempenho académico, ndo conformidade, questionarde regras ou de autoridade, ou,
ainda, forte senso de justica e idealismo (LOVECKY92; VANTASSEL-BASKA, 1998;
BICKLEY, 2001; GERE et al., 2009).

Por exemplo, muitas vezes, devido a necessidad&edarregar’, o adolescente
dotado pode ser mal interpretado como excessivarnerbcupado consigo mesmo, timido
ou antissocial, por estar sozinho. Ou, ainda, @esidjrande paixdo sobre areas de interesse
pode considerar 0os outros de menor importanciapatao sobre algo de forma enfética. A
excessiva capacidade de concentragdo em uma dtvidade leva-lo ao envolvimento
intenso por um longo periodo de tempo, deixanddade seu convivio social. Por sua
inflexibilidade frente ao compromisso, pode setovisomo rigido, arrogante, controlador e
intolerante. Segundo Winner (2000), esses fatoeepaisonalidade podem intensificar os
efeitos na vida do jovem dotado a medida que defigéncia for além de um QI=130.
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Entretanto, € preciso considerar, ainda, que adlidaat®s interpessoais possuem
especificidade situacional-cultural, determinadasa pcultura, que define os padrbes
esperados para diferentes contextos (DEL PRETDEL PRETTE, 1999). Por esta razéo,
os individuos podem ser socialmente habilidososientontexto e ndo ser em outro. A fim
de melhor entender o que isso significa na perisaedd adolescente, Alonso (2006b) explica
gue o déficit na habilidade de Autocontrole Soéigdréprio em jovens que tém dificuldades
para aderir a um padréao ou norma social que n&agiéEa.

Neste contexto, € importante saber que a fasealasaéncia é um periodo em que as
transformacdes (especialmente dos aspectos figiok)g desencadeiam importantes
modificagdes na imagem de si mesmo e na maneise delacionar com 0s pares e com
outras pessoas, que podem interferir no autocandeitindividuo e na sua capacidade de

enfrentamento nas mais diversas situacdes soBBEREIRA et al., 2008).
(4) Nivel Socioeconémico

Estudos tém constatado que a ocorréncia de compemtas problematicos varia em
funcao dos indicadores sociodemograficos (FERREIRARTURANO, 2002), assim como
a presenca de um repertorio verbal mais elaboradestudantes de nivel socioeconémico
médio (BANDEIRA et al., 2006), revelando que afneah, a baixa remuneragdo parental, a
baixa escolaridade dos pais, familias numerosas a&uséncia de um dos pais sao
caracterizados como fatores de risco para o surginee problemas de comportamento na
adolescéncia (PREDEBON; WAGNER, 2005).

Pesquisadores na area avaliam que a condi¢cdo soctuica da familia € uma das
multiplas variaveis que pode afetar o acesso dwitheb a melhores condi¢cdes para o seu
desenvolvimento social na medida em que pode mgstrio acesso da crianga ou do
adolescente a bens culturais e a um ambiente nséimubador (DEL PRETTE; DEL
PRETTE, 2009). Neste sentido, Lage Vilaboy (1996hstdera que a participacdo dos
adolescentes dotados em programas especificosatbsti ao enriqguecimento intelectual
poderia trazer bons resultados para a melhora woepertdrio social se a sua participacao
nao estivesse sujeita aos fatores: tempo (destds/suas familias), e econdmicos (distancia),

dentre outros.



193

(5) Tempo de participacao

Sobre o aspecto do tempo, Neihart et(2002) destacam que a aprendizagem das
habilidades sociais e o compartilhar de motivagdésteresses sédo alcancados mediante a
dedicacéo de tempo. Corroborando com o autor, ©a{203) ressalta que o envolvimento
em situacdes sociais continuas é um fator imp@tpata o desenvolvimento das habilidades
sociais e, por esta razdo, assegura que, quansoexyeriéncias sociais um individuo tiver,

maiores serao as oportunidades de aprender comsgsg;0es.
(6) Interpretacao dos efeitos

Autores tém afirmado que os estudos sobre avaliag®o resultados sociais de
programas especificos a alunos dotados sdo extremb@roarentes na literatura educacional
(YUN et al.,, 2011), diferem em muitas formas e gimco sisteméticos (ZEIDNER;
SCHLEYER, 1999). Para Versteynen (2011), a intéagé® dos efeitos (positivos ou
negativos) nao parece ser tdo 6bvia como nos aeegltdas realizacbes. McCallister (et al.,
1996) afirmam que os estudos em geral mostram omgem positiva de alunos dotados,
mas os relatérios com base em experiéncia reved@osdmais negativos.

De acordo com a opinido dos autores, varios aspgridem estar envolvidos, tais
como: a maior parte dos estudos que apresentatosefmsitivos no desempenho social de
seus participantes dotados tém utilizado amost@s Ao se caracterizam por uma
inteligéncia excepcionalmente elevada (ex>XBD), e, por esta razado, contribuem para
disseminar a compreensdo de que os dotados, coopmo,gndo apresentam maiores
dificuldades sociais (ALENCAR, 1999; GROSS, 20GRJalta de unidade entre 0s processos
de avaliacdo dos efeitos dos programas e os rdssltalcancados, o que dificulta a
interpretacdo dos resultados (UGUR SAK, 2004); awllde amostragem dificultam a
comparacao entre os estudos (FREEMAN, 1994); saeahancia entre o projeto de pesquisa
e a experiéncia (McCALLISTER et al., 1996).

(7) Outros fatores de risco

Enquanto a maioria dos adolescentes dotados igndalser suas habilidades sociais
de forma saudavel e bem ajustada, haverd uma eoésed minoria que podera estar
vivenciando uma série de situacdes que constitutefde risco para seu desenvolvimento

social, mesmo em meio aos seus pares dotados (MORATet al., 2003; VIALLE;
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CIARROCHI, 2007). Entende-se por “fatores de riseafidveis pessoais ou ambientais que
aumentam a possibilidade de efeitos negativos sobegide, 0 bem-estar e 0 comportamento
de uma pessoa (PEREIRA et al., 2008). Com basa nestpreensdo, Pocinho (2009) coloca
gue os dotados estéo particularmente em risco p@a@s caracteristicas internas (pessoais) e
fatores situacionais podem leva-los a dificuldadeterpessoais e psicoldgicas. Séao
considerados fatores de risco ao desenvolvimentreldedes interpessoais satisfatérias do
individuo, uma vez que aumentam a probabilidadeodsequéncias negativas acontecerem:

(@) Eventos de vida (ex.: ansiedade, depressédo, delinquéncia, problema
socioemocionais, baixo autoconceito, repertériatéido de habilidades sociais apropriadas,
presenca de comportamentos probleméticos, etcstitteem fatores de risco para inUmeros
problemas sociais, podendo se estender para aafhdéa, quando ndo sdo superados
(PEREIRA et al., 2008; DE MORAIS et al., 2010; VEFEYNEN, 2011);

(b) Influéncia do grupo de companheir¢sspecialmente quando associada a outros
fatores de risco) pode induzir comportamentos sotigis e outras condutas disruptivas
(DEL PRETTE; DEL PRETTE, 2007);

(c) Fases de transicdo do desenvolvimento huménécio da idade escolar,
adolescéncia, fase adulta, velhice), por exigiramindlividuo novas tarefas, habilidades e
adaptacoes;

(d) Outros - falta de apoio social, escolar, ou ambientesé&sbicos comprometem o
desenvolvimento de relacdes interpessoais satisfat@ desejaveis (RENZULLI; REIS,
2004).

Com base no referencial teérico apresentado, imd&xé podem ser feitas no sentido
de compreender os fatores que podem estar envselm@@romocao das dificuldades sociais
identificadas no repertério social dos adolescerdetados em distintos periodos de
participacdo no CEDET.

Entende-se que os adolescentes dotados apresemtaraon dificuldade no repertério
social em seu primeiro ano de participacdo no CEDPEI& possibilidade de apresentarem
reservas comportamentais trazidas em sua histéridda, pois, conforme Bandeira (et al.,
2006), quanto menor a idade, maior a frequéncihatiidade social. Neste caso, a autora
refere-se a menor idade dentro de uma faixa ed@relunos que situam-se nas séries iniciais
do ensino fundamental (12 a 42 séries), que camelgpde 7 a 10 anos.

Considerando que, no processo de aprendizagemiraocapmento das habilidades
sociais, 0 adolescente transfere os comportamdetEnvolvidos a novas situacdes, e passa a

agir de forma mais efetiva com o passar do tempdesca de um repertdrio social bem
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elaborado (CABALLO, 1996), entende-se que esta gpaes a explicacdo para menor
dificuldade social entre os adolescentes que jaatem do CEDET por um periodo de 5 a 6
anos.

Entretanto, nem sempre as transferéncias ocorremtegra. Este parece ter sido o
caso dos adolescentes dotados que apresentaramd@tioit social no seu segundo ano de
participacdo no Centro. E possivel que os conhettomesobre os diferentes papéis da vida
social apreendidos pelos individuos na fase inidal sua adolescéncia tenham sido
resignificados por ele, conforme a norma socialaledecida pela cultura para os
comportamentos sociais na adolescéncia, ao entraesta fase. Desta forma, passam a
adotar um novo estilo interpessoal, embora est@asridos no mesmo ambiente (Centro).
Também é provavel que as transformacoes fisiolégieaham desencadeado importantes
modificacbes da imagem de si mesmo e no modo deelaeionar com os pares, € na
habilidade de enfrentamento nas situagfes so@aisainda, que fatores socioeconémicos
tenham restringido seu acesso ao programa no segunadde participacéo, inviabilizado seu
envolvimento em situacdes sociais, necessarioendiagem das habilidades sociais.

Os resultados obtidos no presente estudo, bem egnhipoteses apresentadas nessa
discusséo, concordam com o carater situaciondhalaiidades interpessoais, destacando-se a
influéncia dos contextos social e cultural na dgéas e desempenho dessas, também
verificados em outros estudos (GUENTHER, 2007; MO£Ml., 2002; VEIGA et al., 2010;
CROSS; SWIATEC, 2009; ZEIDNER; SCHLEYER, 1999). Tanario aponta para a
importancia e necessidade de uma extensdo do pdpehtivo da escola em incluir um
programa de Treinamento de Habilidades Sociais [1@6S seus estudantes, em especial, no
periodo da adolescéncia.

O THS é uma abordagem de intervencdo que tem ditivada para atender as
necessidades sociais de criancas e adolescenteslnaria da sua capacidade de formar e
manter relacionamentos saudaveis, tornando possiethcao basica entre estes e seus pares,
de forma produtiva (JOHNSON; JOHNSON, 1990; MOOTEak, 1999; DEL PRETTE;
DEL PRETTE, 2005; NEIHART, 2006; WOOD, 2009).

Trés tipos de intervencdes estdo disponiveis a@aliira e podem ser utilizadas nestes
contextos (MURTA, 2005): (I) Primaria — Destinadagaupos ou individuos expostos a
fatores de risco, mas que ainda nao foram aconsgtidoproblemas interpessoais. Objetivam
o desenvolvimento de habilidades sociais como uor fde protecdo; (ll) Secundaria —

Proposta a grupos ou individuos ja sob o efeitofateres de risco para problemas
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interpessoais; e (lll) Terciaria — Visam a minintizansequéncias de déficits acentuados em
habilidades sociais ja instaladas.

A eficacia de tais programas pode ser observadaampla literatura na area,
evidenciando nédo apenas melhorias no desempeniel dos seus participantes, como a
funcdo preventiva de problemas interpessoais (MURPAO5; DEL PRETTE; DEL
PRETTE, 2009). Orientacdes sobre avaliacdo do t@peisocial e técnicas de intervencao
podem ser obtidas em Del Prette e Del Prette (12®%2; 2005; 2009).

Os programas de Treinamento de Habilidades Soesi@m sendo aplicados a
diferentes clientelas com NEE (necessidades edutsi especiais), tais como: deficientes
mentais, auditivos, visuais, individuos hiperatjvasitistas e deformados faciais, por seu
potencial em diminuir os conflitos vivenciados pelalunos, facilitar a aprendizagem, e
prepara-los para a vida em sociedade, dentro edtocmntexto escolar (DEL PRETTE; DEL
PRETTE, 2005). Entretanto, ainda ndo ha registrmtéevencées em habilidades sociais aos
alunos com dotacéo e talento no contexto da esegldar brasileira.

Pesquisadores na area da dotacdo recomendam guanpag para o desenvolvimento
das habilidades sociais sejam oferecidos tambémopulacdo de estudantes dotados
(VIALLE; CIARROCHI, 2007; BURRUSS; KAENZIG, 1999Dutros sugerem intervencdes
para a aprendizagem de habilidades sociais conte ipéegrante da proposta de trabalho de
centros e programas de atendimento a esta popUHEABART et al., 2002; CHAN, 2003;
MURTA, 2005; WOOD, 2009; BORGES DEL ROSAL; HERNANBBORGE;
RODRIGUEZ-NAVEIRAS, 2011; MINIHAN et al., 2011). @wborando com tais
recomendac0des, Shi et al. (2008) avaliam que aamalbo repertério de habilidades sociais
de adolescentes dotados torna-se a questdo magstamje que a area da educacdo de
individuos dotados tem de enfrentar.

Outro aspecto pertinente Bfficuldadesno repertdrio social de adolescentes dotados
esta relacionado a variavel (V) nimero de vezepattcipacdo por semanaegste caso,
apenas no CEDBT Os resultados indicaram que Duas vezes por se®altés vezes por
semana foram iguais entre si, e se diferiram de UWmgor semana para na D2Autocontrole.
Estes achados sugerem que a frequéncia em progparasiotados uma vez por semana
pode nao ser suficiente para minimizar a dificuédadcial de Autocontrole vivenciada por
seus participantes, em relagédo aqueles que freaquahias ou trés vezes por semana.

Neste aspecto, recomenda-se, como 0s autores, padi@pacao mais assidua em

programas promove o estabelecimento de amizades dua@douras, que, por sua vez,
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contribuem para desenvolver habilidades interpéssamnstrutivas e desencorajar

comportametos de agressao, sofrimento emociondlssaciais (HAIR et al., 2008).

Participacdo em Outros Ambientes (Sem IndicadoresedDotacao)

A analise comparativa da participacdo dos adoléssesem indicadores de dotacéo
em outros ambientes contemplou as variaveis: (Diame que participam quando néo estao
na escola; (Il) gostar ou ndo gostar do ambielit¢ r§zdes para gostar ou ndo do ambiente:
(IV) tempo de participacdo no ambiente; e (V) nlovae vezes de participacdo por semana.

Nas subescalas d@ficuldadedo repertorio social de adolescentes sem indicadiwe
dotacdo em relacdo a (I) ambiente que participaamdp ndo estdo na escofegte caso:
atividade remunerada, atividade com a familia, idades educacionais, atividades
religiosas, e atividades de lazenéo foi encontrado diferenca significativa, scahdo que a
dificuldade no repertério social desta populacdamesenta de forma semelhante em todos
0S ambientes mencionados.

Neste aspecto, vale ressaltar que o periodo dasadwicia marca o inicio de uma
disposicdo a queda na adaptacao (académica el pa@amuitos estudantes. Erikson (1950)
esclarece que a adolescéncia € marcada pela amoigras diferencas e, consequentemente,
uma tendéncia a normatizacdo da individualidadsteNeontexto, padrdes perfeccionistas de
desempenho, autoavaliacdes distorcidas, baixa siun@e expectativas e autorregras
disfuncionais podem trazer dificuldades de diseragéo e de processamento das demandas
do ambiente social e acarretar em dificuldadesagopara si e ao grupo (DEL PRETTE; DEL
PRETTE, 2008). Desta forma, o comportamento de assg a ser o comportamento de
todos. Ou seja, a dificuldade de um passa a séicaldade de todos.

Por estes dados, infere-se que as dificuldadesisabetectadas no repertério social
dos adolescentes sem indicadores de dotacao seedisam devido aos comportamentos de
comparacao social entre os pares, que impedemugualgsvio da norma.

Contudo, além do fator cultural, que estabelecacamas e padrbes valorizados no
contexto, outros fatores podem trazer dificuldadesiais para os adolescentes sem
indicadores, tais como: (Bmbiental-situacionalvizinhanga, desemprego, pobreza extrema,
nivel socioeconémico, pior qualidade de vida, codels ambientais restritivas e inadequadas
a aprendizagem e/ ou ao desempenho de comportansottalmente competentes; (2)
estilos parentaisrestricdo de oportunidades de contato com ossparpraticas parentais
coercitivas; (3psicossocialdéficit de habilidades sociais, de atencao, t#igéncia etc.; (4)
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pessoal abuso, apatia, imaturidade, estresse, baixa stut@e descontrole, fracasso,
desmotivacdo, desinteresse, isolamento, provocagikpectativas empobrecidas; (5)
interpessoal rejeicdo de pares, alienacdo, isolamento; f{6jca deficiéncias; e (7)
sociodemograficoidade, sexostatussocial (FEITOSA et al., 2009; MURTA et al., 2006;
DEL PRETTE; DEL PRETTE, 2008; 2009; BOLSONI-SILVMARTURANO, 2002).
Sugere-se a realizacdo de novos estudos para tHicdedo dos déficits sociais no
repertorio dos adolescentes a fim de trazer infod®ms importantes dos recursos
comportamentais positivos, bem como os pontos do ggara a elaboracédo de programas de

intervencao.

Relacdo entre as frequéncias e dificuldades dos mporios de habilidades sociais de
adolescentes dotados e sem indicadores de dotacas,variaveis sociodemograficas e
participacdo em outros ambientesAs discussdes sdo apresentadas com base na cligposi

exibida na Figura 5:

Dotados

H|:| VARIAVEIS

: Habilidades
. / Sociais

S/ Ind. Dotagdo

Figura 5 - Quadro ilustrativo sobre a relacédo eatfieequéncia e dificuldade no repertério de hdhdies sociais
de adolescentes dotados e adolescentes sem indisade dotacdo as varidveis sociodemogréaficas e
participacdo em outros ambientes.

Frequéncias HS/Dotados/Variaveis

Nas subescalas derequéncia do repertério social de adolescentes dotados, ehouv
relacdo entre-Total e Escolaridade F3Civilidade e Adiantamentp e F4Assertividadee
Outros Ambientegrazdes para gostar do outro ambiente e dias gqoarsa que frequenta
outro ambiente). Desta forma, entende-se que, paradolescentes dotagdos maior
frequéncia do seu repertorio social estd assocaglsa escolaridade; a maior frequéncia da
habilidade de Civilidade esta associada ao seuntadi@nto escolar; e a maior frequéncia da
habilidade de Assertividade esta associada a stieip@cdo em outros ambientes (por gostar

e pelo nimero de vezes que frequenta este ambiente)
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Escolaridade

A discussao a respeito da convivéncia social eno raediversidade presente no
contexto escolar remete ao fato de que os alundsnp@presentar, em algum momento de
sua escolaridade, necessidades educacionais @&specifomo é o caso daqueles que
demonstram dotacdo (DELPRETTO et al.,, 2008). Csolpd993) coloca queim grande
namero de alunos dotados inicia suas atividadeslagses com bastante entusiasmo, mas, ao
verem suas expectativas frustradas, passam a dulédsuas préprias habilidades e do seu
valor como pessoa. Para lidar com esta questadotosn@dotam comportamentos de
isolamento ou hostilidade. Outros, sdo capazes plesentar maior frequéncia de
comportamentos socialmente habilidosos em deteduniaao/grau de escolaridade, como foi
constatado no presente estudo.

Saber que, em determinados momentos da vida aczlémiadolescente dotado, ha
maior frequéncia do seu repertério social, tornaedevante no sentido de orientar os
professores a criarem oportunidades em suas clpaseso desenvolvimento do repertorio
social dos seus alunos durante o inicio da adaiemcéConsiderando que a natureza das
relacdes entre os pares evolui acentuadamenteicio o adolescéncia (RYAN; SHIM,
2008), e que os pares exercem grande influéncia pesiodo (CABALLO, 2003), acredita-
se que o desenvolvimento da competéncia social e com as situacdes criticas no
decorrer da escolaridade possa evitar que as ded#ls sociais manifestadas com maior
frequéncia durante o inicio da adolescéncia alcano® alto indice de dificuldades com o
passar dos anos escolares frente as demandas sociai

Sobre o efeito que este trabalho pode trazer am®sldotados, Garcia Gonzéalez e
Gonzalez Martinez (199%estacam que o trabalho em grupo com alunos da anekde
cronologica ajuda o aluno dotado a desenvolver utocanceito positivo, possibilita a
aprendizagem de habilidades sociais, incentivapaesgao emocional, e cria um sentimento
de pertencimento ao grupo. Com relacdo as alunas datacdo, o grupo as ajudara a
desenvolver sentimentos de empatia, de ajuda éaralgdo, e a apreciar a importancia das
relacdes pessoais, sem precisar anular sua piédiédualidade. O trabalho desenvolvido
apenas entre os alunos dotados pode ser enriguessadmomover um intercambio amistoso,
maior interesse interpessoal e maior aceitaca@als@mnflitos ou dificuldades que surgirem
no decorrer do trabalho devem ser submetidos dsandl discussdo do grupo, a fim de

aprenderem a conhecer e aceitar o funcionamenial sog controlarem sua propria conduta.
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Frente & complexidade do comportamento social, retgge a realizacdo de novos
estudos que possam explorar em profundidade asi@xpas particulares de adolescentes
dotados, que acarretam em dificuldades sociaiseriodos especificos de sua escolaridade,
buscando melhor compreensdo de suas necessidadess SCABALLO, 2003; DEL
PRETTE; DEL PRETTE, 2001). Ao mesmo tempo, deveesdizar estudos que possam
constatar o efeito do trabalho realizado pelo psie em sala de aula no inicio da

adolescéncia ao promover o desenvolvimento soogkdus alunos.
Adiantamento

E fato que, quando os pesquisadores comparam wisaces académicos de alunos
dotados acelerados e n&o acelerados, os resulinitsm a favorecer mais os acelerados
sobre os dotados ndo acelerados (KULIK; KULIK, L98WIATEK; BENBOW, 1991). O
mesmo efeito pode ser visto em relacdo aos resgltadciais, conforme mostram alguns
estudos.

Por exemplo, em um estudo realizado com estudartemmamente dotados (QI 160-
200), que foram radicalmente acelerados apos &éfidagao de falta de motivacéo e rejeicéo
social pelos pares etarios da sala de aula redafam observadas maiores e mais produtivas
relacdes sociais (GROSS, 1992). De forma mais #@8@eco estudo de Oliveira (2007),
encontrou resultados claramente superiores na dénge escolar, aceitagcdo social e
autoestima geral para os alunos que foram aceleraflotores tém constatado que a
aceleracdo, enquanto alternativa educativa paralwss precoces, apresenta resultados
positivos, tanto na &rea cognitiva, como na psamas MURATORI et al., 2003). Ao
contrario, os alunos dotados que nao foram acasyagndem a mostrar problemas de
comportamento e uma dificuldade maior de integragao escola, e dificuldades no
relacionamento com os colegas que ndo partilhanmassnos interesses e preocupacoes.

No entanto, a literatura tem indicado posi¢coesréoials a aceleracdo de estudantes
dotados por varias razdes (PORTO CASTRO, 2001; MRIH et al., 2002; BERMEJO
GARCIA, 2002; MATEOS MARTINEZ et al., 2006; WOOD0@9). Por exemplo, pelos
problemas de inadaptacdo social ao estarem cora pajs interesses sao distintos dos seus
devido as diferencas de idade (DEL VALLE, 1995); amda, por priva-los de importantes
atividades sociais e de oportunidades para desemvoértas habilidades sociais, trazendo
efeitos adversos sobre o seu desempenho quando @dURATORI et al., 2003). Mas, ao

observar a posicdo do préprio aluno que nao obdeseeleracdo de estudos, verifica-se a
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presenca de consequéncias prejudiciais, a curtmgo |[prazo (tédio, isolamento e apatia),
como resultado de um meio social preocupado apeonas 0 crescimento intelectual
(MURATORI et al., 2003).

No presente estudo, a aceleracdo/adiantamento aescohtribuiu para maior
frequéncia da habilidade de Civilidade. Segundo Pette e Del Prette (2001), a aptiddo de
civilidade inclui comportamentos que exteriorizamnténentos positivos, por exemplo:
apresentar-se, cumprimentar, despedir-se, agradeperdar a vez para falar, fazer e aceitar
elogios, seqguir regras ou instrucdes, fazer e refgygperguntas, chamar o outro pelo nome e
utilizar formas delicadas de conversacéo.

Interessante notar que, “ironicamente”, oS congpoentos que compdem a
habilidade de Civilidade sdo exatamente aquelespguaovem a adaptacdo social, mesmo
em meio aos pares mais velhos e com distintosesdes aos seus, e considerados necessarios
a vida adulta, contrariando os argumentos desfagma@ aceleracdo, apresentados por Del
Valle (1995) e Muratori (et al., 2003).

Pelos dados, estima-se que tais argumentos sejastantemente “atualizados” por
meio de novos estudos que avaliem os efeitos darac@&o em alunos dotados, pois, segundo
Robinson (2004), quando os efeitos sdo notadogezat direcionam de forma positiva, mas
nem sempre. Neste sentido, sugere-se que a digerms;resultados entre os estudos possa
estar associada a diferentes formas de aceleragimivel de escolaridade, ao nivel
socioeconOmico, a idade e ao sexo.

Considerando que a investigacdo tem sido consemsuglporte & implementacdo
desta medida educacional, com base nos bons asultam termos de desempenho
académico e de ajustamento socioemocional (MURAT&RI., 2003), recomenda-se, como
Guenther (2009), que a Escola seja orientada a gu@mas modificacdes/adaptacdes
necessarias para o atendimento as necessidadefieapelesta populacéo, tendo em vista os
efeitos negativos ao ajustamento socioemocionahlenmos com dotagdo que sdo retidos em
um nivel escolar devido a pouca idade que possuem.

Landau (2006) sugere que a aceleracdo seja faiterde quando ndo houver uma
discrepancia entre o desenvolvimento intelectualeanocional (por exemplo: rejeitar uma
mudanca de classe porque teme perder os Unico®suopig possui, embora reconhega que
esta ndo € uma boa raz&o para renunciar a tal pfpga@eman e Guenther (2000) aconselham,
ainda, certos cuidados, como auséncia de qualgaedé pressdo para acelerar, evidéncia de

gue o aluno demonstra estar entre os 5% extremasteligéncia, e a conviccdo de que tanto
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o professor que recebe o0 aluno como os pais epripr@luno sentem-se bem sobre a medida
educacional a ser empregada.

Outros Ambientes

De acordo com Del Prette e Del Prette (2009, p, 2 Habilidade de Assertividade
envolve a “capacidade de lidar com situacfes iatsmais que demandam a afirmacéo e
defesa de direitos e autoestima’. Ao observar, itesatura, as dificuldades comumente
enfrentadas pelos adolescentes dotados (ex.: pa@p®o para manter um bom
relacionamento com 0s seus pares normativos eeammtempo, dedicar-se em desenvolver
seu elevado potencial) (CHAN, 2003), e as classesaiportamentos que envolvem a
habilidade de Assertividade (recusar pedidos abas&vndo abusivos, resistir a pressdo de
grupo, demonstrar desagrado, dentre outros), aoserngue estas correspondem exatamente
aos comportamentos necessarios para enfrentareat@s de conflito. Infere-se que esse
fato explica a preferéncia dos estudantes pelor€emnpela frequéncia ao programa.

Os dados corroboram com a afirmagéo de Vilabo9q),9de que a participacado dos
jovens em programas especificos destinados aouegiigento intelectual pode trazer bons
resultados para a melhora das habilidades sociais.

Estudos tém demonstrado relacdo positiva entrartecipacdo de estudantes dotados
em programas especificos ao desenvolvimento dpaencial e o efeito no seu desempenho
social, conforme se mostra a seguir (PAPALIA et198; MOON et al., 2002; RINN, 2006;
BLUMEN, 2008).

Mahoney et al. (2003) encontraram, em seu estwa, relacdo significativamente
reciproca entre a participagdo efetiva em atividaaderacurriculares promovidas pela escola
e o desenvolvimento da competéncia social de atlless. Entende-se que, ao participar de
novos contextos, demandas diferenciadas de desbmperpdem-se, possibilitando aos
estudantes novas aprendizagens e, consequenteroeapgimoramento do seu repertorio
social (BANDEIRA et al., 2006).

Reis (et al., 2005) considera a participacdo donalulotado em atividades
extracurriculares como um fator de protecdo eoo$ efeitos negativos advindos de outros
ambientes. Segundo Gama (2007), a existéncia @s pam interesses semelhantes com que
os alunos dotados possam dividir os mesmos inesepsixdes e habilidades constitui um
fator de protecdo contra as eventuais pressodes. &oamizades, os adolescentes podem
desenvolver habilidades interpessoais construtisagpnomia, saude mental positiva,
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autoconfianca, e satisfagdo com o suporte soclémAlisso, a interagcdo com 0s amigos 0s
ajuda a tomar decisdes em conjunto, a expresgaat@Eme aprofundar as suas perspectivas,
além de ajudar a desencorajar a agressdo, o sofananocional e os comportamentos
antissociais.

Ao considerar que a participagdo dos adolescentgdadas no CEDET Ilhes
proporcionou maior frequéncia na habilidade de Assgade, entende-se a relevancia que o

programa desenvolvido no CEDET representa para adtdescentes.

Frequéncias HS/ Sem indicadores de Dotacao/Variagei

Nas subescalas degequénciado repertério social de adolescentes sem indieaddbe
dotacéo, foi encontrada relacdo erfiAbordagem Afetiva Sexo,indicando que, para os
adolescentes sem indicadores de dotacédo, a mamuéincia na habilidade de Abordagem

Afetiva esta associada ao sexo dos participantes.
Género dos participantes

Na verdade, estudos tém indicado relacdo entre rn@iomenor frequéncia/ou
dificuldade no repertdério social dos adolescentesforme o género. Por exemplo, o estudo
de Bamberg (et al., 2011), realizado com adolesserdtendidos em um projeto
socioeducativo, com o objetivo de identificar sepertorio de habilidades sociais e, ao
mesmo tempo, constatar a presenca de déficitsisoom autores constataram que grande
parte dos adolescentes apresentou repertério di@hebs sociais abaixo da média (70%), e
as adolescentes do sexo feminino apresentaram pentdgo mais elaborado, exceto nas
habilidades especificas d&ssertividade e Abordagem Afetiv@s adolescentes do sexo
masculino apresentaram indices altos ou médiosifibeldade de emissdo de habilidades
sociais em todas as subescalas (exCetitidade).

Tais resultados refletem todas as diferengas exesgeno comportamento de homens e
mulheres nas relagdes humanas em geral. Segundo(Z88), o génefd para além da
classificacédo, se constitui em um elemento dagdeksociais que representa as diferencas
hierarquicas e as relacdes significantes de p&@egundo o Relatério de Monitoramento
Global de Educacéo para Todos, constata-se umalewmnpede de interacdes sociais nas
Escolas em levar a socializacdo diferenciada tamimsrgéneros (UNESCO, 2004). Mesmo

% 0 conceito “género” é utilizado, nesse contextor, peferir-se ao conjunto das representacdes soeiai
culturais construidas a partir da diferenga bi@aglos sexos (BRASIL, 1997).
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em meio a grandes transformac¢des dos costumesorevadvindos nas Ultimas décadas,
muitas discriminagdes relacionadas ao género ap®imanecem, por vezes, encobertas
(BRASIL, 1997).

Tal compreensdo mostra a necessidade de retondis@ssdes sobre relacdes de
género, com o objetivo de combater relacbes aét@st, e questionar a rigidez dos padrdes
de conduta estabelecidos para homens e mulheresemido de apontar para a sua
transformacao.

Neste ponto, defende-se a flexibilizacdo dos e&ips de género, permitindo que as
“diferencas” sejam vividas a partir das singuladiel® dos individuos, em oposicdo aos
padrbes preestabelecidos (por exemplo: repressdoomhgportamentos empaticos ou de
civiidade aos rapazes ou da expressividade emalcipara as mocgas), promovendo a
manifestacdo das habilidades sociais mais elab®na@sentes no repertorio do adolescente
e, a partir destas, oportunizar o aprendizado desn@omportamentos sociais, de forma
igualitaria a ambos 0s sexos.

Considera-se bastante provavel que esta relacdoapem especial, no periodo da
adolescéncia, por acentuarem-se 0s interessesoafei amorosos nesta faixa etaria.
Entretanto, tal afirmacdo deve ser tomada com lgutendo em vista que os padrdes
comportamentais em relacdo ao género, encontragpsurea cultura, podem nao ser
encontrados em outra (CAMPOS, 2010). Neste sentidi@nde-se oportuno a conducéo de
novos estudos voltados a fase da adolescéncia,usoa ldas causas da diferenciacdo de
género no repertério social desta populacdo, paraebnoria dos esforcos em prol da

intervencédo educacional.

Dificuldades HS/Dotados/Variaveis

Nas subescalas daficuldadedo repertorio social de adolescentes dotadosiatons
se relacdo significativa ent®Total, D1Empatia, D5Abordagem Afetiveo tempo de
participacdo em outro ambienteao CEDET Desta forma, entende-se que, para 0s
adolescentes dotados, a maior dificuldade na kald total, na habilidade de empatia e na

habilidade de abordagem afetiva esta associadangmtde participacdo no CEDET.
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Tempo de participacdo no CEDET

A literatura na area da dotacdo e do talento tememuiado inUmeros relatos de
problemas sentidos por adolescentes dotados emmsdol social devido a falta de
atendimento educacional especifico as suas neadssidlsso foi constatado no estudo de
Chagas (2008) ao observar que o grupo de adolescaotados inseridos no contexto da sala
de aula regular descreveu um nivel de cobrancausmm pelos pares com relacdo ao seu
desempenho académico, ¢émdasas areas, enquanto que, na Sala de Recursoserasdes
foram descritas em termos de um resultado pogitara 0 desenvolvimento do seu potencial
e sua integragdo como pessoa. Neste aspecto,at@doreonstatado que as pressdes sobre 0s
alunos dotados podem ser intensas e estressarE#dART et al., 2002). A literatura tem
revelado que os adolescentes que sao capazesagranpares intelectuais pela participagéo
de um programa especial ou pela aceleracdo, germmsentem menos pressao para se
conformar e mais liberdade para perseguir objetasiémicos.

Pellegrino (2008) também constatou em seu estud® @uenvolvimento dos
adolescentes dotados no Projeto de Atendimento d€dal proporcionou-lhes maior
envolvimento pessoal e melhora das interagdes ispt¢@nando-0os mais espontaneos e
criativos.

Tais estudos sugerem quefalta de harmonia entre as necessidades sociais do
adolescente dotado, aliada as condi¢bes e opoatlgsddisponibilizadas a eles, podem
desencadear dificuldades interpessoais (CHAGAS]RHE2006). Tal compreensdo mostra-
se relevante na medida em que revela o importaygel gue o contexto social desempenha
no processo de desenvolvimento, ndo apenas docpatetevado, mas em outras dimensdes
do individuo.

Conforme ja discutido neste estudo, déficits noentgpio social de adolescentes
dotados podem ocorrer como resultados naturais elo aanco intelectual, quando
comparados aos pares etarios. Pela dificuldadendentrar amigos que compartilhem dos
mesmos interesses, sentem-se “diferentes”, e paasamenciar um estresse especifico ao
tentar encontrar amigos compativeis sob o riscoegicdo social (CHAN, 2005). Nesta
busca pela aceitacdo dos pares, os adolesceriesnuttomo estratégias de enfrentamento a
negacéo da dotacdo ou o envolvimento em atividexeacurriculares a fim de aliviarem os
efeitos sociais negativos de serem percebidos ¢difeventes” (CROSS; SWIATEC, 2009).
No entanto, hd um consenso de que tais estratggdesm interferir no estabelecimento de
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interagdes sociais (ABLARD, 1997, SWIATEK; DORR .s.d.OPEZ et al., 2002;
SWIATEK, 2002; NEIHART et al., 2002).

Segundo os autores, situacbes como estas sdo coteuoieservadas na fase da
adolescéncia e, embora os adolescentes sejam sag@perceber quando estdo socialmente
“na periferia” do seu grupo, nem sempre conseg@erter a situacdo de modo produtivo ou
expressar sua necessidade de assisténcia (RINGUGHAESSY, 1993). Embora que,
segundo a literatura, mesmo que soubessem, nadamfpara proteger sua imagem de
competéncia (NAGC, 2009).

Vilaboy (1999) coloca que a forma mais rapida eagfide enfrentar os possiveis
problemas de adaptacdo social € oferecer atividpdes 0os adolescentes, em que possam
estar em contato com um grupo de pares semelhamté@steresses e capacidade intelectual.
Desta forma, justifica a autora, irdo perceber gsiecaracteristicas que os distinguiam, na
classe regular, sdo agora apreciadas e valorizada® algo positivo, levando-os a
desenvolverem um sentimento de pertencimento ao gapo de pares e de aceitacao de si
mesmo.

Neste contexto, relacionamentos de amizade tendemesager (GROSS, 2001) e a
caracterizarem-se, cada vez mais, por altos nieig€mpatia (RYAN; SHIM, 2008), e,
consequentemente, o desenvolvimento da habilidadAbdrdagem Afetiva, uma vez que
reune as habilidades de estabelecer contato e rsag@e para relacdes de amizade, entrar
nos grupos da escola ou trabalho, dentre outras. (BEETTE; DEL PRETTE, 2009).
Corroborando com os autores, Bronfenbrenner (1884ggura que a convivéncia nestes
grupos oportuniza aos envolvidos aprenderem habliéisl sociais que nao poderiam ser
adquiridas da mesma forma no relacionamento corbogd&or esta razdo, Silverman (1993)
considera a fase da adolescéncia um periodo maigafeel a ampliacdo da interacéo social a
medida que puderem encontrar outros como eles @ZHKNTMIHALYI et al., 1993).

A luz destas consideracdes, verifica-se que umgopgédo consideravel da populagéo
adolescente experimenta dificuldades que podenueindiar o seu funcionamento social
durante os anos da adolescéncia, tal como foi érachnno presente estudo. A compreensao
deste fato permite uma reflexdo sobre a necessidadmtervencdes preventivas a esta
populacdo (HALLAHAN; KAUFFAMAN, 2000; VERSTEYNEN, @1). Programas
destinados ao desenvolvimento das habilidadesis@&a recomendados para o atendimento
as necessidades educacionais mais frequentes ehsodial, entre os adolescentes dotados, a
fim de que possam desenvolver sentimentos de e&ei& pertencimentos ao grupo, em um
ambiente de respeito e compreensdo (MATEOS MARTINEZI., 2006). A necessidade de
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um atendimento aos individuos com necessidadesaeidnais especiais (dotacdo) é
entendida como o0 reconhecimento da existéncia dmoprindncias e capacidades
diferenciadas, e da importancia de se criar corgdip@ra seu pleno desenvolvimento.

Contudo, Vilaboy (1999) adverte que a aprendizageno aprimoramento das
habilidades sociais somente poderao ser vistagmabde um tempo de trabalho especifico
com os estudantes. Aos que apresentavam problem@&s,melhorado em sua capacidade de
relacionamento, ndo apenas com 0 Seu grupo de paresquem esteve realizando as
atividades extraescolares (dotados), como também a companheiros da classe regular,
com os professores e com os familiares.

Por estes dados, infere-se que as dificuldadesepsslas pelos adolescentes dotados
do presente estudo nas habilidades de Empatia ed@dpem Afetiva, considerando o tempo
de participacdo em outro ambiente educativo, podecorrer de uma necessidade de
participacdo de um programa especifico de treintonggs habilidades sociais no momento
da admissdo ao Centro, por considerar a influédoafator tempo em maximizar ou
minimizar as dificuldades sociais presentes nortépe social dos adolescentes. Justifica-se
a recomendacéo de que o melhor momento para &antgo seja por ocasidao da admissao,
pelas evidéncias obtidas neste e em outros estdeagje a pré-adolescéncia consiste em um
periodo bastante propicio & ampliagdo dos conhetimesobre os diferentes papéis da vida
social e o desenvolvimento de um repertorio souik elaborado, aliado a possibilidade de
apresentarem reservas comportamentais trazidasamsioria de vida.

Esta discussdo nao pretende estabelecer posiciotanae favor ou contra o
atendimento educacional fora dos limites da salaulea regular, mas de considerar que, a
partir da filosofia subjacente a Educacdo Inclusiesta alternativa educacional (o
atendimento extracurricular) terd mais proveito emdbicio para os adolescentes dotados
quando pensados como um plano flexivel a novosrgmuas de intervencdes em promover
um repertdrio social mais elaborado e/ou prevefficulidades sociais, como o THS, como
um plano integrado ao projeto educacional da escola

Dificuldades HS/Sem indicadores de Dotacao/Variavei

Nas subescalas daficuldade do repertério social dos adolescentes sem indieado
de dotacdo, constatou-se relacdo significativaecddD@Desenvoltura Sociaé as variaveis:

Escolaridade, Idadee Classe EcondmicaPor esses dados, entende-se que, para 0S
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adolescentes sem indicadores de dotagcédo, a mémridide na habilidade de Desenvoltura
Social esta associada as variaveis escolaridaatde iel classe econémica.

Estudos empiricos tém evidenciado os dados apeskeEnneste estudo ao comprovar
a existéncia da relacao entre dificuldades soamiariaveis: idade, nivel de escolaridade dos
jovens e nivel socioecondmico das familias (GIMPBMERRELL, 1998; PREDEBON,;
WAGNER, 2005; DEL PRETTE; DEL PRETTE, 2009).

Escolaridade/ Idade

Considerando que a escolaridade esta estreitantetéeionada a idade dos
adolescentes, e que estas correspondem ao peroddotescéncia, em que 0s sujeitos da
pesquisa estavam inseridos, conclui-se que a lifide apresentada pelos adolescentes sem
indicadores de dotacéo incide em maior grau nestego.

Segundo os autores, na vivéncia desses anos, ito s@ljenarcado por complexas
questdes relacionadas a mudancas que evoluem adamtente no inicio da adolescéncia e
incidem nas vivéncias relacionais com os outrogu@thdo novos significados e niveis de
integracdo pessoal (FELDMAN; ELLIOT, 1993; CARDENAXO00; RYAN; SHIM, 2008).
Neste processo, a forma como o adolescente é wistogrupo pode modelar seu
comportamento (COSTA, 2000). Ou seja, dificuldadasemisséo das habilidades sociais
podem ser demonstradas em determinada escoladdadadividuos podem estar, em parte,
relacionadas as diferencas no processo de matarftach e emocional dos individuos (DEL
PRETTE; DEL PRETTE, 2009).

Classe Econbmica

Sobre esta variavel, Caballo (1996) coloca queoagbilidade de ocorrer qualquer
habilidade social é determinada pela dimensdo céitnal (contexto socioecondmico).
Estudos tém sido realizados para investigar adelagtre as habilidades sociais e a variavel
condicdo socioecondémica, 0s quais reportaram difase significativas entre estas. Por
exemplo, autores tém constatado a relacdo existette dificuldades sociais a variavel nivel
socioecond6mica, demonstrando que, quanto maiove& Bbcioecondmico, maior o escore
das habilidades sociais, e que menor nivel sodmgo@o esta associado a menor escore de
habilidades sociais (BANDEIRA et al., 2006; DEIRFPTTE; DEL PRETTE, 2009).

Considerando que a dificuldade entre os adolessesgm indicadores de dotac&o
esteve voltada para a habilidade de DesenvoltucalS@ntende-se que o grupo pode ter
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déficits na emissdo das habilidades requeridas Boac8es de exposicdo social e
conversagdo, como: apresentacao de trabalhos epo,gsolicitacdo de informacdes,
explicacdo de tarefas aos colegas e manter cog@ersaom pessoas de autoridade (DEL
PRETTE; DEL PRETTE, 2009). Sobre os fatores asdosiaa estes déficits, autores
consideram que as dificuldades sociais mais presers populacdes estdo em conformidade
com suas necessidades contextuais (BANDEIRA e2@D6). Desta forma, entende-se que a
condicdo socioecondmica desfavorecida afeta o @assndividuo a melhores condicdes
para o seu desenvolvimento social, trazendo, patéftcits nas habilidades sociais para lidar
com as demandas.

Tais resultados remetem a necessidade de programaitervencdo para o
desenvolvimento das habilidades sociais junto allpgfo de adolescentes provenientes de
familias com baixa renda, por considerar que odaixel socioeconémico da familia pode
trazer-lhes prejuizos sociais, pela falta de acemsmelhores condicdes para o seu
desenvolvimento social.

Por entender que dificuldades sociais podem samuiadas por adolescentes em
funcdo da sua escolaridade/idade e condicdo satidetca, e que o periodo da adolescéncia
€ um momento extremamente importante para a apesgeln, desenvolvimento e
manutencédo de habilidades sociais, sugere-se iaag de estudos focados em programas
de intervencdo no contexto escolar em que se mseepresentantes de todas as classes

sociais a fim de verificar o seu efeito em supsidéficits sociais apresentados.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Os objetivos do presente estudo consistirant&macterizar e comparar o repertério de
habilidades sociais de adolescentes dotados esadales sem indicadores de dotacao, e
também relacionar o repertdrio social dos gruposvasaveis: socioecondmicas (classe
social) e demograficas (sexo, idade, escolaridadiantamento, instrucdo do chefe da familia
e participagao do sujeito em outros ambientes).

Os resultados obtidos pebmnalise descritivasobre a caracterizagdo do repertorio
social de adolescentes dotados e de adolescememdieadores de dotacdo ndo revelaram
diferenca significativa entre os grupos, em relag&oequénciadas habilidades sociais, mas
revelaranDificuldadena subescala de Bbordagem Afetivpara os adolescentes dotados.

Os resultados obtidata comparacaentre aFrequénciae Dificuldade do repertorio
social de adolescentes dotados e de seus paremdieadores de dotacdo, em relacdo as
variaveis socioecondmicas, demograficas e de pmt@o em outros ambientes, nao
revelaram diferencas significativas entre os grupess variaveis: idade, classe econdmica e
instrucé@o do chefe de familia.

Diferencas significativas foram evidenciadas ensayrupos de adolescentes dotados
e adolescentes sem indicadores de dotacdo nasveraridsexo”, “escolaridade”,
“adiantamento” e “participacdo em outros ambientpsdnto aFrequénciada emissédo das
habilidades sociaisBificuldadena emisséo destas, conforme se mostram a seguir.

Sexa Nas subescalas #feequénciado repertério social, os adolescentes dotados nao
se diferenciaram entre masculino e feminino. Jadmescentes dotados sem indicadores de
dotag&o apresentaram diferenca significativa engexo masculino, por apresentarem maior
frequéncia na habilidadautocontrole em relacdo ao sexo feminino. Nas subescalas de
Dificuldade do repertério social, os adolescentes dotados apiesentaram diferencas
significativas entre masculino e feminino, e da meegorma, néo foi encontrada diferenca
significativa no grupo de adolescentes sem indiedde dotacdo nesta variavel.

Escolaridade Nas subescalas derequénciado repertorio social de adolescentes
dotados em relacdo a variavel escolaridade, foordreda diferenca significativa nas
habilidadestotal, empatia, autocontrole e abordagem afetagde a maior frequéncia destas
habilidades foi demonstrada naqueles com menordgascolaridade. A semelhanca desses
resultados, foi identificada diferenca significatino grupo de adolescentes sem indicadores
de dotacdo, apenas na habilidadeaberdagem afetivamostrando-se mais frequente no



211

repertorio social daqueles que frequentavam asedado 2° ano do ensino médio. Nas
subescalas dbificuldadedo repertério social de adolescentes dotados eaaela variavel
escolaridade, ndo foi encontrada diferenca sigitifia, indicando que estes podem ter
dificuldades sociais em diferentes graus de eddalde. Ao contrario, os adolescentes sem
indicadores de dotacdo apresentaram diferencafisaggia na habilidade de Civilidade,
evidenciando maior dificuldade entre os alunosdan® do ensino médio.

Adiantamento. Nas subescalas deequénciado repertorio social de adolescentes
dotados em relacdo a variavel adiantamento, nacerioontrada diferenca significativa,
indicando que a frequéncia do repertorio socialtangpulagdo mostra-se de forma
semelhante para os que foram acelerados e pardesgmee ndo foram acelerados. A
semelhanca dos adolescentes dotados, ndo foi esdandiferenca significativa para os
adolescentes sem indicadores de dotacdo nestaelaféas subescalas ddficuldade do
repertério social de adolescentes dotados em mekgaridvel adiantamento, os adolescentes
dotados “adiantados um ano” diferiram dos adoldssemlotados “n&o adiantados” na
habilidade deempatia com média inferior para os “adiantados”, indicamaaior dificuldade
no repertorio social dos adolescentes dotados ‘adiantados”. Ja os adolescentes sem
indicadores de dotacdo ndo apresentaram diferegudicativa nas dificuldades de emisséo
das habilidades sociais, indicando que, para oteswintes sem indicadores de dotacdo
acelerados a dificuldade do seu repertorio soas¢raelha-se a dificuldade dos seus pares
sem indicadores de dotacdo que nao foram acelerados

Participagdo em outros ambientesAs subescalas dgequénciado repertério social
de adolescentes dotados em relagéo a variavel éamebgue participam quando néo estdo na
escola” apresentaram-se de forma semelhante. &miweefrequénciado repertorio social de
adolescentes sem indicadores de dotacdo nesta mesrndwel, apresentou diferenca
significativa na habilidade dempatia onde, “atividades com a familia”, “atividades
educacionais” e “atividades remuneradas” evideamamaior frequéncia, e “atividades
religiosas” e “atividades de lazer” apresentararmandrequéncia nesta habilidade. Com
relacdo a variavel “tempo de participacdo em outowientes” dtividade remunerada,
atividade com a familia, atividades educacionatsjidades religiosas, e atividades de Igzer
foi encontrada diferenca significativa na habilidatbabordagem afetiventre: “menos de 1
ano”, com menor frequéncia e “1 ano”, com maiogd&ncia, entre os adolescentes sem
indicadores de dotacdo. Nas subescalaBifieuldade do repertério social de adolescentes
dotados em relacdo a variavel “tempo de participaghambiente (CEDET)”, foi encontrada

diferenca significativa em seis subescalas deidabis sociais entre “1 ano” a “6 anos, onde
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a “menor dificuldade”esteve para “1 ano” de participacdo nas seguirgbsidades:total,
empatia, autocontrole, assertividade, abordagentivafee desenvoltura socia¢m relagéo a
“2 anos de participacdo”. Da mesma forma, “5 amo'¥3 anos” de participacao apresentaram
“menor dificuldade” nas habilidadestotal, empatia, assertividade, abordagem afetiva e
desenvoltura sociakm relacdo a “2 anos” de participagéo. Finalmentmaior dificuldade”
nas habilidades sociais foi encontrada entre odesckntes dotados que participaram “2
anos” no CEDET. Nas subescalasiéculdade do repertério social de adolescentes sem
indicadores de dotacdo em relacdo a variavel “amwbigue participam quando nao estdo na
escola”, ndo foi encontrada diferenca significgtimalicando que a dificuldade no repertorio
social desta populacéo se apresenta de forma samekm todos os ambientes mencionados
(atividade remunerada, atividade com a familiajdddes educacionais, atividades religiosas,
e atividades de lazer).

Os resultados obtidos deelacdo entre o repertorio de habilidades sociais de
adolescentes dotados e de adolescentes sem indisade dotacdo, quanto as variaveis
socioecondmicas, demograficas e de participacdo oatros ambientes, demonstraram
diferencas em alguns casos na Frequéncia e nailddite para os dois grupos, conforme se
apresentam a seguir.

Nas subescalas deequénciado repertério social de adolescentes dotados,iar ma
frequéncia do serepertério social totaksta associada a sescolaridadea maior frequéncia
na habilidade deivilidade esta associada ao sadiantamento escolae a maior frequéncia
da habilidade dassertividadeesta associada a sparticipacdo em outros ambientéazdes
para gostar do outro ambiente e dias por semandremigenta outro ambiente). Ja para o0s
adolescentes sem indicadores de dotacédo, foi eadantelacdo entre a habilidade de
abordagem afetiva sexo Nas subescalas @gficuldadedo repertério social de adolescentes
dotados, constatou-se relacéo significativa émit@lidade total, empatia, abordagem afetiva
e 0 tempo de participacdo em outro ambierit® CEDET) Para os adolescentes sem
indicadores de dotacédo, constatou-se relacdo isative entre habilidade dessenvoltura

sociale as variaveisscolaridade, idade classe econdmica.
Implicagbes do estudo

A conclusado que se chega com o presente estudtrango®, 0s niveis de habilidades
sociais em adolescentes dotados sdo muitas vanethamtes aos daqueles encontrados em

adolescentes sem indicadores de dotacdo. Revelln, ague dificuldades podem ser
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apresentadas pelos adolescentes dotados na emés$@bilidades sociais, da mesma forma
que seus pares sem indicadores de dotacdo. E ayigeyeis sociodemograficas podem estar
associadas ao desenvolvimento das habilidadessocia

No entanto, as discussdes apresentadas, ndo esaoiarssibilidades de respostas ao
problema investigado, mas levantam algumas quesfdesmpulsionam a novas pesquisas
sobre a manifestacdo de dificuldades sociais enmleszbntes dotados, tais como: a
identificacdo do efeito interventivo no repertosiacial de adolescentes dotados durante sua
participacdo em um programa de atendimento edutaogspecifico. Estudos dessa natureza
justificam-se considerando que o éxito dos progsadeaatendimento aos dotados somente é
possivel por meio da combinacdo direta de fatonelsiemtais, servicos de apoio, atitudes
facilitadoras de educadores, habilidades de ensiesenvolvimento de habilidades sociais

pessoais e de aprendizagem dos alunos .

LimitagGes do Estudo

A comparacgédo entre os individuos dotados aos sditaniores de dotagéo, € apenas
um primeiro passo em direcdo a compreensado dersamsnecessidades sociais. Devido as
caracteristicas da amostra, os resultados obtideend ser considerados com cautela.
Recomenda-se a realizacdo de mais pesquisas paosaexem profundidade as dificuldades
especificas desta populagdo com vistas a divulgalmo resultados obtidos no meio
educacional, a fim de eliminar os mitos que sdo woante associados aos individuos

dotados.
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ANEXOS
ANEXO A - Critério de Classificacdo Econdmica Brasil — CGBBEP, 2008)
CRITERIO BRASIL (Extraido de www.ibope.com.br)

O objetivo do Critério Brasil € medir o poder agiie do consumidor. Os critérios
para classificacdo social do Pais foram estabelgcipela Associacdo Brasileira de
Anunciantes (ABA) e ANEP (Associacdo Nacional daspEesas de Pesquisa de Mercado),
com a participacdo da Associacdo Brasileira dogituiss de Pesquisa de Mercado
(ABIPEME), com base nos Levantamentos Socioecorisrde 1993 e 1997.

A classificagédo socioecondmica do Brasil foi &#ficada em cinco classesendo que
as duas de maior poder aquisitivo foram subdivalida sistema de pontuacédo é baseado na
posse de bens de consumo duraveis, instrucdo de dagamilia e outros fatores, como a
presenca de empregados domeésticos.

Neste sentido, com o objetivo de obter os da@sscdndicbes socioecondmicas dos

professores participantes deste estudo, seratadbica estes que respondam aos itens abaixo.

| — Dados de Identificacéo do participante
Idade: ( )12anos ( )13anos ( ) l4an¢s)l5anos ( )16anos ( )17 anos

Sexo: ( ) Feminino ( ) Masculino

Il — Dados socioeconémicos do participante.
1) Responder sobre a guantidade dos itens

Quantas televisbes em cores = Quasfmsadoresde po=__

Quantos radios = uaflas maquinas de lavar=_

Quantos banheiros = resmvideocassetes ou aparelhosde CD =
Quantos automéveis = aias geladeiras =

Quantas empregadas mensalistas =
Quantos freezers (independente ou parte de gedadigitex) =
(OBS. Se a pessoa possui duas ou mais casas e&i gsisfiduas — computar o total dos itens

daquela que apresenta as melhores condigdes).

2) Pontuar cada item

Na tabela abaixo, verifique quantos pontos valeantidade de cada um dos itens e assinale
guantos pontos vocé alcancou em cada item. Veja quantidade de cada item esta indicada



241

no alto da tabela e a pontuacédo para cada quaetetdd indicada no corpo da tabela (parte
sombreada)Por exemplo, ter 01 aparelho de TV a cores valpdhtos, ter 02 aparelhos vale
03 pontos e assim por diante.

QUANTIDADE DE CADA ITEM

TIPO DE ITENS
ZERO 1 2 3 40U
MAIS
Televisdo em cores 0 2 3 4 5
Radio 0 1 2 3 4
Banheiro 0 2 3 4 4
Automovel 0 2 4 5 5
Empregada mensalista 0 2 4 4 4
Aspirador de po 0 1 1 1 1
Maquina de lavar 0 1 1 1 1
Videocassete ou aparelhode O 2 2 2 2
CD
Geladeira 0 2 2 2 2
Freezer 0 1 1 1 1
[Il — Dados sobre o grau de instrucao do chefe daamilia.
GRAU DE INSTRUCAO DO CHEFE DA FAMILIA PONTOS
Analfabeto/ Primario incompleto 0

Primério Completo/Ginasial incompleto
Ginasial completo/Colegial incompleto

Colegial completo/Superior incompleto

aa w N

Superior completo

Pos-graduacéao

5) Verificar o nivel socio-econémico na Tabela

Classe Pontos
Al 30-34
A2 25-29
Bl 21-24
B2 17-20

C 11-16
6-10

E 0-5




ANEXO B - Inventéario de Habilidades Sociais parakdcentes
(IHSA-DEL- PRETTE) Almir Del Prette & Zilda Del Pite

INVENTARIO DE HABILIDADES SOCIAIS PARA ADOLESCENTES
(IHSA-Del-Prette)

Almir Del Prette & Zilda A. P. Del Prette
Instrucoes

Leia atentamente cada um dos itens que se se@azta.um deles apresenta uma agao
ou sentimento _(parte grifapaliante de uma situacdo dada(parte nao grifadaali\ a
frequéncia age ou se sente tal como descrito no ite

RESPONDA A TODAS AS QUESTOES. Se uma dessas sitsagiinca Ihe ocorred,
responda como se tivesse ocorrido, consideranda passivel comportamento.

NA FOLHA DE RESPOSTAS assinale para cada um doss,itam X no quadrinho qu
melhor indica a frequéncia com que vocé apresergagio sugeridaonsiderando um totd
de 10 vezes em que poderia se encontrar na sitdagéadta no item.

1%

Utilize a seguinte legenda:

A. NUNCA OU RARAMENTE (em cada 11° situacOes despe, reajo dessa forma np
maximo 2 vezes).

B. COM PUCA FREQUENCIA (em cada 10 situacOes dé¢igge reajo dessa forma 3 al4
vezes).

C. COM REGULAR FREQUENCIA (em cada 10 situacOessdédgo, reajo dessa forma Sa
6 vezes).

D. MUITO FREQUENTEMENTE (em cada 10 situa¢cOes degs®e reajo dessa forma 7 a|8
vezes).

E. SEMPRE OU QUASE SEMPRE (em cada 10 situactesede®, reajo dessa forma 9|a
10 vezes).

E IMPORTANTE QUE VOCE RESPONDA TODAS AS QUESTOES.

© 2001 — Casa do Psicdlogo Livraria e Editora Ltda
Rua Morato Coelho, 1059 — Pinheiros — 05417-01&6-Faulo/SP — Brasil — Tel.: (11) 3034-
3600 — Faz: (11) 3064-5392.



ANEXO C — Parecer do Comité de Etica (PROTOCOLQ\AE - 0028.0.189.000-11)

# Andamento do projeto - CAAE - 0028.0.189.000-11

Titulo do Projeto de Pesquisa

VARIAVEIS DO AMBIENTE EDUCATIVO ASSOCIADAS AD REPERTORIC DE HABILIDADES SOCIAIS DE ADOLESCENTES DOTADOS E
TALENTOS0S EM RELACAQ AQS SELIS PARES ETARIOS

Situagdo Data Inicial no CEP  Data Finalno CEP  Data Inicial na CONEP Data Final na CONEP
Aprovado no CEP 08/04/2011 15:18:12  27/05/2011 13:54:44

Descricdo Data Documento N? do Doc Origem
5 - Protocolo Aprovado no CEP 27/05/2011 13:5444  Folha de Rosto 0023/2011 CEP

3 - Recebimento de Protocolo pelo CEP (Check-List) 08/04/2011 15:13:12  Folha de Rosto 0028.0,189,000-11 CEP

1 -Envio da Folha de Rosto pela Internet 08/04/201102:49:39  Folha de Rosto FR417121 Pesquisador
4 - Protocolo Pendente no CEP 25/04/2011 13:50:43  Folha de Rosto o02s/2011 CEP

2 - Recebimento de Protocolo pelo CEP (Check-List) 08/04/2011 15:17:41  Folha de Rosto 0027.0,189,000-11 CEP

OVeoltar

http://portal2.saude.gov.br/sisnep/extrato_projetocfm?codigo=417121
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APENDICES
APENDICE A- Formuléario de Dados Académicos (FDA)

1. Nome da Instituicdo em que estuda:

2. Série/ Ano da Escola

( )6°ano () 1° anoahsino médio
( )7°ano () 2° anoahsino médio
( )8°ano () 3°anoaisino médio
( )9°ano

3. Ja foi adiantado de Série/ Ano alguma vez?

Sim( ) Quantas? 1 &ng 2anos( ) 3anos( )
N&o, nunca ( )

4. Nas questbes abaixo, preencha os quadros confema nimero de lugares que vocé
frequenta.

Quando vocé nao esta em casa ou na escola, onde vocé esta?

Ha quanto tempo vocé frequenta este lugar?

( )menosdelano ( )lano ( )2anos ( )3anos ( )4anos ( )5anos ( )6anos

Quando vocé n3o esta em casa ou na escola, onde vocé esta?

Ha quanto tempo vocé frequenta este lugar?

( )menosdelano ( )l1ano ( )2anos ( )3anos ( )4anos ( )5anos ( )6anos

Quando vocé ndo esta em casa ou na escola, onde vocé esta?

Ha quanto tempo vocé freqiienta este lugar?

( )menosdelano ( )l1ano ( )2anos ( )3anos ( )4anos ( )5anos ( )6anos
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APENDICE B — Termo de @hsentimento Livre e Esclareci(TCLE) a Direc&o da Esco

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu,

(Nome Completo e Caryo
Diretor(a) Escolar no Municipio de Lav-MG, RG

autorizo a aluna de doutorado Claudia Solange Rvadins (RG 2449637%5), matriculada
regularmente no Programa de -Graduacédo em Educacdo Especial, na Universidackr &
de Séo Carlos, supervisionada pelo profedoutor Almir Del Prette, a realizar a pesqt
sobre caracterizacao do repertério de Habilidadesals de adolescentes que frequental
escolas regulares neste municipio. A pesquisaddragoi-me um resumo do projeto a ¢
realizado e esclareceu-mebs® 0s objetivos do estudo e as medidas éticascemndemadas
como por exemplo, sigilo dos participantes quecssedecionados e a devolugcédo do Term
Consentimento Livre e Esclarecido pelos pais dascpgzantes. Para a realizacédo deste es
autoiizo a aplicacdo do CCEB (Critério de ClassificaE&ondmica Brasil), o Formulério
Dados Académicos e o Inventario IH-Del Prette aos alunos do Ensino Fundamental |
ao 9° anos) e do Ensino Médio (1° ao 3° ano). Esemie do meu direito de ok o relatério
final assim que essa pesquisa for finalizada. Apieadora se compromete também em f
uma devolutiva por meio de uma palestra aos pgsofessores da escola sobre prat
educativas e habilidades sociais para adolesct

(Nome e Cargo)

(Claudia Solange Rossi Martins, pesquisac

Lavras, de de.




I.I-FF*I-}"I" 246

APENDICE C-Termo de Consentimto Livre e Esclarecido (TCLEo Pai ot

Responséavel pelo adolescente do

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Aos pais e/ou responsaveis do(a) adolescente:

Senhores pais e/ou responsave

Seu filho(a) esta sen convidado(a) a participar de uma pesquisa sobexiEaizacac
do repertério de Habilidades Sociais de Adolesceqtee frequentam as escolas regul
neste municipio e que foram identificados como dimtapelo CEDET. Essa pesquisa ¢
sendo desenvolvad pela doutoranda Claudia Solange Rossi Martinb, @gientacdo di
professor Dr° Almir Del Prette, da Universidade ératl de Sdo Carlos. O orientado
docente ha muitos anos nesta instituicdo e pestirigxperiente na area de relacioname
sociais, aresentando livros e artigos publicados sobre a.

(@) Os Objetivos deste estudo consistem el) Caracterizar o repertorio
habilidades sociais de adolescentes dotados etdstsne de seus pares etamnao
identificados como dotados e talentos, segundo a prépriadicadore; (2) Comparar 0
repertorio de habilidades sociais dos adolescatdtmlos e talentosos em relacao
seus pares etariasdo identificados como dotados e talentos; e (3) Relacionar
repertorio de habilidades sociais dos escentes dotados e talentosos e de seus
etariosnado identificados como dotados e talentos as variaveis: nivel socioeconémi
sexq idade, série/ ano que cursa na escola reguldicipacdo em outros ambient
educacionais e tempo de permanénestes.

(b) A participacdo do(a) seu(sua) filho(a) ndo é olbdiga e ele(a) foi selecionadol
porque: (1) foi identificado como dotado em uma ou maisagéreu dominios; (2) te
idade minima de 12 anos e maxima de 17 anos; {&8)fesjuentando o programio
CEDET,; assim como também (4) esta uentando assiduamente a escola reg

(c) A participagaodo(a) seu(sua) filho(anesta pesquisa consiste em responc
CCEB(Critério de Classificacdo Econb6mica Brasiljnco objetivo de obter os dad
sobre suas caligcdes socioecondmicas; o FDA (Formulario de Dadlcadémicos) qu
objetiva identificar a instituicdo, a série ou ape estuda; dados sobre adiantament
série ou ano e participacdo em outros ambientesaenunais; e o IHS-Del Prette, que
contempla & principais demandas de desempenho interpessadbtkscentes entre 1.
17 anos, junto a diferentes interlocutores (familéamigos, colegas, pessoas
autoridade, parceiros afet-sexuais, desconhecidos) e contextos (relagOesidamsile
escolaresafetivo sexuais, lazer, trabalho e amize

(d) Fica assegurado que serdo tomadas medidas dejuraaninimizacdo de risc
para que a pesquisa transcorra sem afetar estar do(a) seu(sua) filho(a) prevel
ambiente, condi¢des e clima emocional addos, mediante planejamento e previsé:
estratégias de acdo para a superacdo de imprevVates de equipamentos e outros
se fizerem necessarios.

(e) Os pais e/ou responsaveis pelo adoles tém total liberdade de recusai
autorizacao ou retirageu consentimento a qualquer momento da pesqeisagsalque
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prejuizo pessoal, financeiro, profissional ou quatgdesconforto para si ou para seu(sua)
filho(a) em funcéo desta decisao.

(f) A participacdo neste estudo ndo implicard em dmasceiro ou riscos de carater
psicolégico, fisico, académico, intelectual ou dera natureza social, cultural ou
espiritual ao proprio adolescente ou aos seus glais responsaveis. Ao contrario, a
caracterizacao do repertorio social de adolescer@esdentificados como dotados pode
trazer dados relevantes para uma melhor compreeieséioas reais necessidades sociais,
e também indicar as variaveis no ambiente educalcgure contribuem para a promocao
de um repertorio social mais elaborado em seu®saldrodavia, € aceitavel que um risco
minimo relacionado & participacdo do sujeito napiss seja o desconforto por ficar um
tempo aproximado de 30 minutos dedicados a responde questionarios. Tal
desconforto pode gerar ansiedade em terminar logada aos compromissos,
deslocamento para outra localidade ou outros mofpessoais. Também pode ocorrer o
sentimento de frustracdo pela incerteza de estponelendo adequadamente as questdes
propostas. A fim de minimizar estes desconfortes feita uma consulta a coordenacéao
da escola a fim de agendar um horario mais progiei@ este fim, conforme as
possibilidades de cada aluno. Caso algum(ns) nésafm) comparecer no horario e dia
estipulado, a pesquisadora se propde a compareadiare horario mais favoravel para
que este(s) possa(m) participar. No momento dacag@lo dos instrumentos, a
pesquisadora estara presente para quaisquer esokmeos ou duvidas que surgirem no
decorrer do preenchimento dos mesmos, assumindm assesponsabilidade de dar
assisténcia integral a quaisquer desconfortos tetes dos riscos minimos previstos.

(g) Caso seu(sua) filho(a) se sinta desconfortavelcomstrangido(a) em qualquer
momento, ele(ela) podera deixar a atividade ou agpessisti-la, sem qualquer prejuizo
para a relacdo com a pesquisadora ou com o CERESseola onde estuda.

(h) A pesquisadora compromete-se com o sigilo daidie do seu(sua) filho(a), assim
como as informacdes pessoais sobre ele(ela). Sedes mantidas em sigilo e
anonimato, pois os dados obtidos serdo computamlesvamente, sem possibilidade de
identificacdo dos participantes, podendo ser daddg em reunides cientificas,
congressos e/ou publicacoes.

Este termo visa, portanto, solicitar seu consemtimdivre e esclarecido para que
seu(sua) filho(a) participe da presente pesquisa.
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Declaro que:

v' Fui informado de que este projeto de pesquisapimvado pelo Comité de Etica em
Pesquisa em Seres Humanos da UNILAVRAS, que fuaaman da Universidade

de Lavras, localizada na rua Lavras, MG — Brasil. Fone: (35)

. Endereco eletrbnico:

v" Recebi uma copia deste termo onde estdo o telefamendereco da pesquisadora,
podendo tirar minhas davidas sobre o projeto erdcmcdo do(a) meu(minha) filho(a)
agora ou a qualguer momento.

v' Entendi os termos descritos acima e ofereco o atinsento livre e esclarecido para

gue meu(minha) filho(a) participe da presente piesqu

(Assinatura do pai, mae/ou responsaveis pelo adoteste)

, / / 2011.
Local e Data
Profa. Msc. Claudia Solange Rossi Martins Prof. Doutor Almir Del Prette
Estacdo Ferroviaria de Ityrapuan, s/n — Cx. Pds<tdl Universidade Federal de Sdo Carlos — UFSCar
CEP 37.200-000 — Minas Gerais — Brasil. Departamento de Psicologia.
Telefone (35) 3821-9833 (Recado) / (35) 9175-6384 Rodovia Washington Luiz, Km. 235
E-mail: claudia_martins492@hotmail.com CEP 13.565-905 — S3o Carlos — SP — Brasil.

Telefone: (16)33518447 e (16)33518492
E-mail: adprette@ufscar.br
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APENDICE D - Termo de Consentimento Livre e Esclare((TCLE) ao Pai ot

Responsavel pelo adolescente tindicadores de dotacéo

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Aos pais e/ou responsaveis do(a) adolescente:

Senhores pais e/ou responsave

Seu filho(a) esta sendo convidado(a) a participanrda pesquisa sobre caracterize
do repertério de hbilidades Sociais de Adolescentes que frequentamseolas regular
neste municipio e que nao foram identificados cdotados pelo CEDET. Essa pesquisa
sendo desenvolvida pela doutoranda Claudia Sol&wgsi Martins, sob orientacéo
professor * Almir Del Prette, da Universidade Federal de ®&wlos. O orientador
docente ha muitos anos nesta instituicdo e pestiigxperiente na area de relacioname
sociais, apresentando livros e artigos publicadbseso tem:

(a) Os Obijetivos destestudo consistem emnrl) Caracterizar o repertério de habilida
sociais de adolescentes dotados e talentosos eudepares etaricndo identificados
como dotados e talentosi, segundo a propria indicador¢2) Comparar o repertorio «
habilidades soeis dos adolescentes dotados e talentosos em aedasi seus par
etariosnao identificados como dotados e talentos; e (3) Relacionar o repertorio
habilidades sociais dos adolescentes dotados mtdsds e de seus pares etainao
identificados cano dotados e talentosc as variaveis: nivel socioeconémicsexo,
idade, série/ ano que cursa na escola regularjcipagdo em outros ambient
educacionais e tempo de permanéncia ni

(b) A participacado do(a) seu(sua) filho(a) ndo é oldiga e ee(a) foi selecionado(:
porque:(1) nao foi identificado como dotad(2) tem idade minima de 12 anos e max
de 17 anos(3) ndo esta frequentando o programa no CEDE(4) esta frequentando
assiduamente a escola regt

(c) A participacdodo(a) setsua) filho(a) nesta pesquisa consiste em respond
CCEB(Critério de Classificagdo Econdmica Brasiljnco objetivo de obter os dad
sobre suas condi¢gBes socioecondmicas; o FDA (Férinule Dados Académicos) g
objetiva identificar a instituicdo, arie ou ano que estuda; dados sobre adiantamer
série ou ano e participacdo em outros ambientesaedunais; e o IHS-Del Prette que
contempla as principais demandas de desempenhpdass®al de adolescentes entre
17 anos, junto a diferentes irlocutores (familia, amigos, colegas, pessoas
autoridade, parceiros afet-sexuais, desconhecidos) e contextos (relacOesidasile
escolares, afetivo sexuais, lazer, trabalho e ata):.

(d) Fica assegurado que serédo tomadas medidas defjaret@nimizagao de riscos pa
que a pesquisa transcorra sem afetar o-estar do(a) seu(sua) filho(a) prevet
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ambiente, condi¢des e clima emocional adequadadiante planejamento e previséo de
estratégias de acdo para a superacdo de imprevVates de equipamentos e outros que
se fizerem necessarios.

(e) Os pais e/ou responsaveis pelo adolescente tém liotadade de recusar a
autorizacdo ou retirar seu consentimento a qualgqaenento da pesquisa, sem qualquer
prejuizo pessoal, financeiro, profissional ou quatgdesconforto para si ou para seu(sua)
filho(a) em funcéo desta decisao.

(f) A participacdo neste estudo ndo implicard em dmasceiro ou riscos de carater
psicolégico, fisico, académico, intelectual ou detra natureza social, cultural ou
espiritual ao proprio adolescente ou aos seus gais responsaveis. Ao contrario, a
caracterizacao do repertorio social de adolescer@esdentificados como dotados pode
trazer dados relevantes para uma melhor compreeieséioas reais necessidades sociais,
e também indicar as variaveis no ambiente educalcgure contribuem para a promocao
de um repertorio social mais elaborado em seu®saldrodavia, € aceitavel que um risco
minimo relacionado & participacéo do sujeito napiss seja o desconforto por ficar um
tempo aproximado de 30 minutos dedicados a responde questionarios. Tal
desconforto pode gerar ansiedade em terminar logada aos compromissos,
deslocamento para outra localidade ou outros mofpessoais. Também pode ocorrer o
sentimento de frustracdo pela incerteza de estponelendo adequadamente as questdes
propostas. A fim de minimizar estes desconfortes feita uma consulta a coordenacéao
da escola a fim de agendar um horario mais progiei@ este fim, conforme as
possibilidades de cada aluno. Caso algum(ns) nésafm) comparecer no horario e dia
estipulado, a pesquisadora se propde a compareadiare horario mais favoravel para
que este(s) possa(m) participar. No momento dacag@lo dos instrumentos, a
pesquisadora estara presente para quaisquer esokmeos ou duvidas que surgirem no
decorrer do preenchimento dos mesmos, assumindm assesponsabilidade de dar
assisténcia integral a quaisquer desconfortos tetes dos riscos minimos previstos.

(g) Caso seu(sua) filho(a) se sinta desconfortavelcomstrangido(a) em qualquer
momento, ele(ela) podera deixar a atividade ou agpessisti-la, sem qualquer prejuizo
para a relacdo com a pesquisadora ou com a esutgaestuda.

(h) A pesquisadora compromete-se com o sigilo daidie do seu(sua) filho(a), assim
como as informacdes pessoais sobre ele(ela). Sedes mantidas em sigilo e
anonimato, pois os dados obtidos serdo computamlesvamente, sem possibilidade de
identificacdo dos participantes, podendo ser daddg em reunides cientificas,
congressos e/ou publicacoes.

Este termo visa, portanto, solicitar seu consemtimdivre e esclarecido para que
seu(sua) filho(a) participe da presente pesquisa.
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Declaro que:

v' Fui informado de que este projeto de pesquisagdmvado pelo Comité de Etica em
Pesquisa em Seres Humanos da UNILAVRAS, que fuaa@n da Universidade

de Lavras, localizada na rua Lavras, MG — Brasil. Fone: (35)

. Endereco eletronico:

v' Recebi uma cépia deste termo onde estdo o telefamendereco da pesquisadora,
podendo tirar minhas ddvidas sobre o projeto e récgmmcao do(a) meu(minha) filho(a)
agora ou a qualguer momento.

v Entendi os termos descritos acima e ofereco o atingento livre e esclarecido para
gue meu(minha) filho(a) participe da presente pesaqu

v

(Assinatura do pai, mae/ou responsaveis pelo adoteste)

, / / 2011.

Local e Data

Profa. Msc. Claudia Solange Rossi Martins

Estacéo Ferroviaria de Ityrapuan, s/n — Cx. Pdstdl
CEP 37.200-000 — Minas Gerais — Brasil.

Telefone (35) 3821-9833 (Recado) / (35) 9175-6384
E-mail: claudia_martins492 @hotmail.com

Prof. Doutor Almir Del Prette

Universidade Federal de Sdo Carlos — UFSCar
Departamento de Psicologia.

Rodovia Washington Luiz, Km. 235

CEP 13.565-905 — Sao Carlos — SP — Brasil.
Telefone: (16)33518447 e (16)33518492
E-mail: adprette@ufscar.br
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APENDICE E - Gréaficos Box-Plot para identificagdds pontos atipicos

* Frequéncia
Através das Figuras A.1 a A.8 pode-se observarnalquontos que se distanciam
bastante dos demais, se tornando candidatos a spaiifoicos @utliers). Para dotados,
verifica-se 87 e 135, enquanto que para sem indieadle dotagéo 22, 23, 31, 62 e 64. Dessa

forma, para utilizar analise multivariada nestéatho, foram retirados esses pontos.
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Figura A.1 — Boxplot para FTotal.
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Figura A.2 — Boxplot para F1Empatia
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Figura A.3 — Boxplot para F2Autocontrole.
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Figura A.4 — Boxplot para F3Civilidade.
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Figura A.5 — Boxplot para F4Assertividade.
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Figura A.7 — Boxplot para F6 Desenvoltura Social.

» Dificuldade
Com relacéo as variaveis referente a dificuldaddegse observar nas Figuras A.8 a
A.14 pontos que se distanciam dos demais, sendidzaos a pontos atipicosutliers). Para
dotados, vetifica-se o ponto 103, enquanto que gama indicadores de dotacdo nota-se 0s
pontos 22, 49, 56 e 61. Sendo assim, para utéinalise multivariada neste trabalho, foram

retirados estes pontos.
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Figura A.8 — Boxplot para D Total.
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Figura A.9 — Boxplot para D1 Empatia.
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Figura A.10 — Boxplot para D2 Autocontrole.
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Figura A.11 — Boxplot para D3 Civilidade.
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Figura A.12 — Boxplot para D4 Assertividade.
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APENDICE F — Teste de Correlacéo de Pearson para as subeegladncia e dificuldade
de dotados e sem indicadores de dotacao

A fim de justificar o uso da Andlise de Varianciaulivariada (MANOVA) para
comparar os fatores em questéo, foram realizadsstele correlagdo de Pearson entre as
subescalas estudadas. Observa-se através da Babgl@, com excecdo de F4Assertividade
e F2Autocontrole, F4Assertividade e F5Abordagemtide todas as outras subescalasde
frequéncia apresentam correlacao entre si. Pelald@ &2 nota-se que para dificuldade todas
as subescalas sdo correlacionadas. Sendo assimiug®r por comparar as médias dos
fatores através da abordagem sugerida.Vale resgakaesses testes foram feitos com todos
os individuos que formaram a amostra estudada ap@tirada dos pontos atipicos, sem

considerar nenhum tipo de fator.
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Frequéncia
Tabela B.1 — Teste de correlacédo de Pearson patdbascalas de frequéncia.
F_Total | F1_Empatia| F2_Autocontrole | F3_Civilidade | F4_Assertividade| F5_Abordagem_Efetival F6_Desenv0|tura_Socia|I
Corr. de 1
FTotal Pearson
P-Valor
. Corr. de 778 1
F1Empatia Pearson
P-Valor ,000
Corr. de 700 426 1
F2Autocontrole Pearson
P-Valor ,000 ,000
- Corr. de 749 611 456 1
F3Civilidade Pearson
P-Valor ,000 ,000 ,000
B Corr. de 481 320 094 300 1
F4Assertividade Pearson
P-Valor ,000 ,000 ,298 ,001
_ Corr. de 622 403 268 310 061 1
F5Abordagem Afetiva Pearson
P-Valor ,000 ,000 ,003 ,000 ,502
, Corr. de 657 454 215 388 415 418 1
F6Desenvoltura Social Pearson
P-Valor ,000 ,000 ,016 ,000 ,000 ,000
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Dificuldade
Tabela B.2 — Teste de correlacéo de Pearson patbascalas de dificuldade.
D_Total | D1_Empatia| D2_Autocontrole | D3_Civilidade | D4_Assertividade| D5_Abordagem_Efetiva D6_Desenvoltura_Socia|I
Corr. de 1
DTotal Pearson
P-Valor
. Corr. de 756 1
D1Empatia Pearson
P-Valor ,000
Corr. de 816 476 1
D2Autocontrole Pearson
P-Valor ,000 ,000
o Corr. de 650 598 436 1
D3Civilidade Pearson
P-Valor ,000 ,000 ,000
B Corr. de 639 429 360 324 1
D4Assertividade Pearson
P-Valor ,000 ,000 ,000 ,000
, Corr. de 731 487 467 367 324 1
D5Abordagem Afetiva Pearson
P-Valor ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
_ Corr. de 631 440 343 328 433 440 1
D6Desenvoltura Social Pearson
P-Valor ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000




