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Nobody said it was easy

It's such a shame for us to part
Nobody said it was easy

No one ever said it would be this hard
Oh, take me back to the start

| was just guessing at numbers and figures
Pulling the puzzles apart
Questions of science, science and progress

Do not speak as loud as my heart — The Scientist (Coldplay)
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TANNUS-VALADAO, Gabriela. (2013) INCLUSAO ESCOLAR E PLANEJAMENTO
EDUCACIONAL INDIVIDUALIZADO: avaliagdo de um programa de formacéo continuada
para educadores (Defesa de doutorado). Sdo Carlos PPGEES — UFSCar.

RESUMO

Em vérios paises que adotam politicas de inclusdo escolar, existe um dispositivo, geralmente
assegurado pela legislacdo, denominado Planejamento Educacional Individualizado (PEI). Sua
finalidade é garantir o acompanhamento do percurso dos estudantes em situacéo de deficiéncia ao
longo do seu processo de escolarizacdo. No Brasil, ainda ndo ha dispositivo na legislacdo federal
que garanta que esses estudantes tenham um PEI com base em suas necessidades. O presente
estudo partiu do problema de como qualificar educadores para essa tarefa. O objetivo consistiu
em desenvolver, implementar e avaliar um programa de formacéo continuada para educadores de
Educacao Especial, com foco no PEI para estudantes em situacdo de deficiéncia, em uma rede
municipal de ensino. O estudo foi realizado com 34 educadores de Educacao Especial em 2012 e
baseou-se na metodologia da pesquisa-acdo colaborativa, envolvendo cinco etapas: 1) conducao
dos procedimentos éticos; 2) diagnostico da situacdo inicial dos procedimentos de avaliagdo e
planejamento educacional dos educadores do municipio selecionado; 3) desenvolvimento do
programa de formagéo; 4) implementacgéo; e 5) avaliagdo. Foram feitas entrevistas e analisados os
contetdos de 200 documentos dos denominados plano de desenvolvimento individual (PDI) que
os educadores faziam antes do programa. As entrevistas visavam caracterizar como 0s
educadores planejavam a educacdo do publico alvo da Educacdo Especial antes do programa.
Foram feitas observacGes e registro em diérios de campo, a partir de contetido tedrico e aplicacdo
em casos reais de alunos, além de filmagens para registrar os planejamentos feitos durante o
curso. Recorreu-se a entrevista coletiva e questionério fechado para avaliar o programa com o0s
participantes. A analise dos dados, pautada na analise de conteddo, foi realizada de forma
apresentar como resultados: a) uma descricdo do processo de avaliagdo e planejamento
educacional feito para alunos publicos-alvo da Educacdo Especial (PAEE) antes do programa; b)
uma descricdo do processo de avaliagcéo e planejamento colaborativo feito durante o programa,
com a apresentacdo de 12 casos estudados; e c) a analise das medidas de apreciacdo pelos
participantes acerca do programa de formacgéo. Os resultados indicaram que os PDI existentes
antes do programa referiam-se apenas ao ensino especial na sala de recursos multifuncional, com
poucas indicacbes para 0 ensino na classe comum. Os planejamentos eram muitas vezes
incompletos e/ou repetitivos. Os participantes estudaram varios modelos pautados na literatura da
area, e construiram, colaborativamente, 12 documentos de PEI para seus alunos com deficiéncia.
Ao final, indicaram ter apreciado o programa de formacdo. Os resultados indicaram que a
qualidade do PEI é afetada pela falta de articulacdo e colaboracdo entre profissionais da
Educacdo, Educacdo Especial e Salde. Esse tipo de iniciativa, em geral, depende da vontade de
profissionais uma vez que ndo ha exigéncia para se ter essa préatica. A falta de formacéo e a falta
de condicOes de trabalho que permitam reunibes multiprofissionais juntamente com as familias
foram fatores que dificultavam a implementacdo do PEI. Em relacdo ao programa, esse tipo de
formacdo requer mais tempo para que os participantes possam rever e melhorar suas praticas. A
implementacao da préatica de elaboracdo do PEI é complexa, pois requer o envolvimento de todas
as pessoas envolvidas na situacdo para pensar como planejar sistematicamente a curto, médio e
longo prazo todo o percurso escolar de cada aluno do PAEE. Futuros estudos poderdo ser
conduzidos para de ampliar o conhecimento sobre como o PEI pode ser implementado, qual o
impacto da adogdo desse tipo de pratica no processo de escolarizacdo de estudantes do PAEE.



Dispositivos legais que garantam o PEI devem ser adotados em nosso pais, para melhorar e
monitorar a qualidade da educacdo dos estudantes do PAEE, tanto em contextos inclusivos
quanto naqueles especializados.

Palavras-chave: Educacdo Especial, Planejamento Educacional Individualizado, Consultoria
Colaborativa, Pesquisa agéo colaborativa, Formacdo Continuada de profissionais.



TANNUS-VALADAO, Gabriela. (2013) INCLUSION IN SCHOOL AND INDIVIDUAL
EDUCATION PLAN: evaluation of a program of continuous training for educators. (Doctoral
thesis). Sdo Carlos PPGEES — UFSCar.

ABSTRACT

In several countries that adopt education inclusion policy, there is a device, usually provided by
the legislation, called Individual Educational Plan (IEP). Its purpose is to monitor the course of
the students with disabilities throughout their schooling process. In the Brazilian federal
legislation, there is no policy device to ensure that these students have an IEP based on their
needs. The present study raised the question of how to qualify teachers for this task. The aim was
to develop, to implement and to evaluate a continuing training program for special education
teachers, focusing on IEP for disability students, in a public school system. The study was
conducted with 34 Special Education teachers in 2012 based on collaborative action-research and
involved five steps: 1) conduction of ethical procedures; 2) diagnosis of the initial stage of
assessment procedures and educational plan of the selected municipality; 3) development of the
training program; 4) implementation; and 5) evaluation of the program’s social validity.
Interviews were conducted and 200 planning documents were analyzed, named as individual
development plan (IDP), existing before the program. The interviews aimed to describe how
educators planned to target public education Special Education before program. There were
realized observation and recording in field’s diaries, based on theoretical content and application
to real cases of students, besides filming to record plan making during the course. Recourse was
had collective interview and closed questionnaire to evaluate the program with the participants.
The data analysis, based on content analysis was carried out to present as results: a) a description
of assessment process and educational planning for target students of Special Education (TSSE)
before the program; b) a description of the assessment process and collaborative planning
performed during the program, with the presentation of 12 case studied; and c) analysis of
appreciation measures by the participants about the training program. Results indicated that,
existing IDP before the program referred only to special instruction in multifunctional resources
class (MRC), with few indications for teaching in regular class,. Planning was often incomplete
and/or repetitive. The participants studied various models based on the literature of the area, and
built collaboratively 12 IEP documents for their students with disability. At the end, they
indicated that they appreciated the training program. The results indicated that the quality of IEP
affected by lack of articulation and collaboration across professionals of Education, Special
Education and Health. This kind of initiative is generally dependent on the will of professionals
since there is no requirement to have this practice. The lack of training and working conditions
enabling multidisciplinary meetings with were factors that difficulted the implementation of the
IEP. In regard to the program, this type of training requires more time for participants to review
and improve its practices. The implementation of the IEP development of practice is complex, as
it requires the involvement of all the people involved in the situation to think how to
systematically plan the short, medium and long term throughout the school career of each TSSE.
Future studies could be to increase the knowledge about how the IEP can be implemented, the
impact of the adoption of this practice in the schooling process of TSSE. Legal dispositions to
ensure the IEP should be adopted in our country, to improve and monitor the quality of TSSE
education, both in inclusive settings as in those specialized.



Keywords: Special Education, Individual Educational Plan, Collaborative Consulting,
Collaborative Action Research, Continuing Education Professionals.
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APRESENTACAO

Meu interesse profissional e académico na escolarizagdo de pessoas em situacdo de
deficiéncia teve inicio durante minha graduacdo em Educacédo Fisica na Universidade Federal de
Uberlandia (UFU), de 2002 a 2005, especificamente, durante o estdgio proporcionado pela
disciplina de esportes adaptados. Posteriormente, tive uma experiéncia profissional em uma
Organizacdo Nao Governamental (ONG), de 2004 a 2007, ministrando aulas de natacdo especial
e basquete em cadeira de rodas e, nesse trabalho, pude constatar que meus estudantes se
encontravam em diferentes contextos de escolarizacdo, e alguns deles ndo frequentavam uma
escola. Por meio desse trabalho, tive minha primeira aproximagdo com o tema principal deste
estudo, o Planejamento Educacional Individualizado pois comecei a sentir necessidade de fazer
planejamentos personalizados com o objetivo de tracar e adequar os treinamentos para cada
estudante em situacdo de deficiéncia.

Depois de formada como professora de Educacdo Fisica, realizei um curso no exterior, 0
Master Internazionale di 1° Livello in Educazione e Integrazione delle persone in situazione di
Disabilita, Disagio Sociale e Anziane: metodologie e tecniche di intervento nella attivita motorie
ed espressive', especificamente, na Europa (Italia, Espanha e Franca). Durante o curso, pude
visitar diferentes paises e conhecer as diversas realidades das politicas de escolarizacdo de
estudantes em situacdo de deficiéncia. Também pude constatar que, mesmo 0s paises
desenvolvidos, tém ainda muitos problemas nas praticas baseadas nos principios da incluséo
escolar, devido a falta de acessibilidade, de acomodacdes curriculares e de professores
devidamente especializados. Além disso, compreendi que, a despeito de toda a retorica
globalizada sobre a inclusdo escolar, ainda persistem as escolas e classes especiais em muitos
paises.

Ao conhecer um pouco a realidade de alguns paises europeus (Espanha, Franca e Italia),
constatei que a legislacdo e a historicidade da Educacdo Especial pareciam ter préaticas e politicas
mais consolidadas. Um aspecto que me chamou a atencdo foi o fato de que, em todos eles

existiam dispositivos legais que garantiam a todo estudante em situagdo de deficiéncia o direito

1 Mestrado Internacional de 1° nivel em Educacéo e Integragdo da pessoa com Deficiéncia, Vulnerabilidade Social e
Idoso: metodologia e técnica de intervengdo na atividade motora e expressiva.
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de ter um plano educacional talhado, individualmente, para responder as suas necessidades
diferenciadas.

Embora a pratica do Planejamento Educacional Individualizado (PEI) receba diferentes
nomes nos diversos paises, a ideia basica é a mesma: desde o ingresso do estudante no sistema
educacional, existe uma avaliagdo inicial, em geral, desenvolvida por uma equipe
multidisciplinar. Essa avaliagdo da origem a um planejamento individualizado, o qual é
submetido a revisdes periodicas ao longo do processo de escolarizagdo do estudante.

Entretanto, apesar de essa pratica ja ser regulamentada em varios paises, e de ser,
inclusive, bastante recomendada pela literatura internacional da area de Educacdo Especial,
mesmo antes da emergéncia do discurso sobre inclusdo escolar, ndo ha, no Brasil,
regulamentacéo a esse respeito. Essa auséncia, talvez, explique alguns dos problemas da inclusdo
escolar relatados na literatura, tais como, a indefinicdo na prescricdo dos servicos de apoio
especializado aos estudantes em situacdo de deficiéncia nas escolas, a falta de avango no percurso
de escolarizagéo, as dificuldades em definir os objetivos de ensino aprendizagem e em prescrever
as acomodacdes necessarias, etc.

Considerando esse tema de investigacdo, ingressei no mestrado e, em sequéncia, no
doutorado do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo Especial (PPGEES) da Universidade
Federal de Sdo Carlos (UFSCar), especificamente, no grupo “GP-FOREESP — Formacéo de
Recursos Humanos e Ensino em Educacao Especial”, liderado pela professora Enicéia Mendes,
que integra as atividades de ensino, pesquisa e extensdao de alguns docentes, bem como
estudantes de varios cursos da Graduacao e da P6s-Graduacao em Educacédo Especial da UFSCar.
A partir dai, meu interesse pela inclusdo escolar péde sair do campo subjetivo, assumindo entdo
dimensoes sociais e do fazer cientifico coletivo.

A auséncia de requisito legal para o PEI no Brasil foi o tema da minha dissertacdo, de
abordagem tedrica, com o0 objetivo de descrever, analisar e comparar as propostas dos
planejamentos na Itdlia, Franca, Estados Unidos da Ameérica e Espanha, buscando descrever
como ele foi regulamentado nesses paises, a fim de identificar subsidios para elaboracdo de
sugestdes de como essa pratica podera ser instituida no Brasil. O estudo teve como fonte de dados
os documentos obtidos nos sites oficiais do Ministério da Educacdo daqueles paises, publicados
no periodo entre 1994 a 2008. Os resultados mostraram a diversidade entre os paises, desde a
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concepgdo sobre a inclusdo escolar, variando desde propostas de inclusao total\radical até aquelas

que pressupdem a necessidade de existéncia do continuo de servi¢os de apoio. Os resultados

também evidenciaram a variedade nos modelos de PEI, desde aqueles que visam apenas a

escolarizacdo até os que contemplam uma atencdo mais generalizada para além do dominio da

vida escolar. Assim, foi evidenciada a importancia de dispositivos legais relacionados a

implementacdo do PEI destinado a estudantes em situacdo de deficiéncia para que o direito a

educacéo escolar seja de fato garantido (TANNUS-VALADAO, 2010).

O GP-FOREESP se dedica a produzir estudos com o intuito de contribuir para 0 processo
de universalizacdo do acesso e melhoria da qualidade do ensino oferecido a populacdo alvo da
Educacdo Especial. Atualmente, a tematica da escolarizacdo de pessoas em situacdo de
deficiéncia em escolas comuns tem sido priorizada, entre outros motivos, porque parte-se do
pressuposto de que a construcdo de sistemas educacionais inclusivos seria uma alternativa para
melhorar o equacionamento do problema do escasso acesso a escola e da baixa qualidade dos
servicos de atendimento educacional especializado no pais.

Quanto a temaética da inclusdo escolar, na atualidade, o pesquisador da area pode verificar
que o termo "inclusdo™ acomoda varios significados (FUCHS; FUCHS, 1994). Encontram-se, de
um lado, aqueles que defendem a colocacéo de todos os estudantes, independentemente, do grau
e tipo de incapacidade, unicamente na classe comum, junto com seus servigos complementares e
suplementares, porém com a eliminacdo total do atual modelo de prestacdo baseado num
continuum de servicos de apoio ao ensino especial. Do outro lado, encontram-se aqueles que
utilizam o termo apenas para rebatizar os mesmos servigos existentes (MENDES, 2006).

Tendo em vista a multiplicidade de sentidos do conceito de “inclusdo escolar”, foram
definidos, ao longo do tempo, alguns principios que norteiam os estudos empiricos do grupo de
pesquisa GP-FOREESP que, em sintese, seriam:

1) Uma politica de inclusdo escolar € um imperativo moral e legal para o sistema brasileiro, e,
sendo essa uma questdo de valor, 0 momento agora para a pesquisa € de como implementar e
aperfeicoar, e ndo de questionar sua validade.

2) Traduzir a inclusdo escolar constantes nas leis, nos planos e nas intencGes para a nossa
realidade requer producdo de conhecimento e pratica, e essa € uma tarefa para a pesquisa
cientifica e, mais especificamente, para as universidades brasileiras.
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3)

4)

5)

6)

7)

8)
9)

O futuro da politica de incluséo escolar em nosso pais dependera de um esforco coletivo, que
obrigard a uma revisdo na postura de pesquisadores, politicos, prestadores de servicos,
familiares e individuos em situacdo de deficiéncia, para trabalhar em direcdo a uma meta
comum, que seria a de garantir uma educacao de melhor qualidade para todos.

Embora ndo se discuta a perspectiva filosofica da inclusdo, as propostas politicas, na pratica,
podem e devem ser continuamente escrutinadas.

Na pratica, o principio da inclusdo escolar pressupde que a primeira colocacgdo seja na classe
comum da escola onde seria matriculado o estudante, se esse ndo tivesse necessidades
diferenciadas, admitindo-se, entretanto, a possibilidade de servicos de apoio (como
professores especializados e servigos centrados na classe comum). Caso a colocagcdo em
classe comum ndo seja bem sucedida, e tendo-se esgotadas todas as possibilidades de apoio,
ou, ainda, se for opcdo da familia, admite-se também a escolarizacdo, combinando ou nao
classes comuns com classes de recursos, ou classes especiais e escolas especiais.

Adotar diretrizes politicas com vistas a inclusdo escolar ndo implica em propor a destruicdo
do sistema que existe, devendo-se reestruturar e ressignificar a estrutura vigente a fim de nao
agravar o problema politico da falta de acesso a escola para essa parcela da populacéo.

Educar criancgas e adolescentes em situacdo de deficiéncia, junto com seus pares, em escolas
comuns, € importante para que o estudante em situacdo de deficiéncia atinja seu
desenvolvimento pleno, e ndo apenas para prover oportunidades de socializagdo ou mesmo
para provocar mudancas atitudinais nos outros em busca do respeito a diversidade.

Politica de formacao de professores é um dos pilares para a construcao da inclusdo escolar.

A defesa da perspectiva inclusiva ndo elimina a existéncia de alunado publico alvo da
Educacgéo Especial ou a necessidade de se produzir conhecimento sobre a realidade desses
estudantes, ou ainda a necessidade de formar profissionais que atuardo nessa area, e, portanto,
a Educacdo Especial, enquanto &rea de producdo de conhecimento cientifico, permanece

tendo preservadas tanto sua identidade quanto sua relevancia.

10) A principal questdo da incluséo escolar é como melhorar a educagéo para todos os estudantes

e ndo somente para os estudantes em situacdo de deficiéncia.

Além dos principios estabelecidos pelo grupo, entendemos o conceito de deficiéncia como

diferencas humanas, em grande parte, construidas pela sociedade que impde barreiras atitudinais
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e fisicas suficientes para gerar e/ou aumentar as limitacGes decorrentes da diversidade. Por isso, 0
estudo é fundamentado no modelo social que entende a deficiéncia como uma situacdo gerada
pela sociedade e ndo centrada no individuo. Dai decorre a adocdo do termo utilizado para
caracterizar os individuos que sofrem com essas barreiras: “pessoa em situacao de deficiéncia”.

No presente trabalho, optamos por utilizar a expressdo “pessoas em situagdo de
deficiéncia”, expressdo adotada nos paises europeus, para, antes de tudo, dizer que estamos nos
referindo a pessoas ou seres humanos, e “em situacdo de deficiéncia”, para indicar uma
concepcao de deficiéncia que leva em consideracdo o modelo social que enfoca a situacao e ndo o
individuo (OMS, 2002). Com essa concepcdo, assegura-se a igualdade acerca dos direitos
humanos a todas as pessoas.

O conceito de igualdade de direitos requer que ‘semelhantes’ sejam tratados de modo
igual e presume a aplicacdo imparcial de direitos legais e sociais. Esse conceito, baseado na
conquista do bem-estar como um resultado, incorpora a premissa de que todo ser humano, apesar
de suas diferencas, tem o direito de ser considerado e respeitado como igual, bem como o direito
de participar da vida econémica e social de sua comunidade. No que diz respeito as pessoas em
situacdo de deficiéncia, a cidadania requer a criagdo de uma base genérica, inclusive, de suportes,
tais como, intervencdo precoce, educacdo, lazer e acessibilidade (POTHIER; DEVLIN, 2006).
Nesse contexto, planejar e personalizar 0s suportes necessarios se torna essencial.

Norteado por tais pressupostos, o presente trabalho é mais um dos projetos desenvolvidos
no ambito do grupo, e que tem por finalidade especifica produzir conhecimento sobre a questao
do PEI no contexto das politicas educacionais baseadas no principio da incluséo escolar voltadas
para estudantes em situacao de deficiéncia.

Alunos em situacdo de deficiéncia na escola comum tém acesso a matricula, mas sera que
recebem uma educacdo devida que garanta a escolarizacdo?

Considerando-se que a escolarizagdo do publico alvo da Educacdo Especial (PAEE) sem
planejamento ou com planejamento centrado na instituicdo fere a intencionalidade do ato de
ensinar de modo a promover as finalidades da educacdo, e que, por isso, 0 processo educacional
deveria ser iniciado com um processo de avaliacdo e planejamento individualizado, o presente

estudo foi idealizado para conhecer como se da esse planejamento.
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A hipétese inicial, deduzida da falta de exigéncia legal no pais, era de que o planejamento
educacional individualizado, ou ndo existia, ou ndo atendia as necessidades dos estudantes em
situacdo de deficiéncia. Entdo, a proposta do estudo foi a de conhecer como era planejada a
educacdo desses estudantes e como deveria ser a implementacéo e avaliacdo de um programa de
formagéo continuada para educadores sobre o planejamento educacional individualizado em
Educacéo Especial.

Levando em consideracdo os diferentes modelos para desenvolver, implementar e avaliar
0 PEIl em varios paises que possuem esse artificio na legislacdo federal e os beneficios de
colaboracdo entre a equipe responsdvel pela escolarizacdo de estudantes em situacdo de
deficiéncia, as questdes norteadoras estabelecidas para o presente estudo foram:

e Como é feito o planejamento educacional de alunos em situacdo de deficiéncia
em nosso pais?

e Os educadores precisam de formacdo sobre planejamento educacional
individualizado?

e Em caso positivo, como deve ser realizada a formacdo continuada para o PEI?

A partir dessas questdes, foram derivados os objetivos do estudo.

OBJETIVOS GERAIS
v’ caracterizar o processo de planejamento educacional para alunos em situacdo de
deficiéncia.
v’ desenvolver, implementar e avaliar um programa de formacdo continuada para
educadores de Educacdo Especial, tendo como foco a elaboracdo do PEI para estudantes

em situacédo de deficiéncia.

A descricdo do estudo foi desenvolvida em sete capitulos. O primeiro apresenta 0s
dispositivos legais sobre atendimento educacional especializado desde a Constituicdo Federal de
1988 até 2013. O segundo capitulo tem como objetivo apresentar uma breve revisdo das
pesquisas nacionais sobre inclusdo escolar e justificativas para as escolhas metodologica da
pesquisa, assim como para o tema do programa de formacdo continuada. O terceiro capitulo faz a
introducdo do tema principal da pesquisa, o planejamento educacional individualizado (PEI), com
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uma breve historia, conceito, diferentes modelos e pesquisas sobre o tema. O quarto capitulo
descreve a metodologia adotada. Em seguida, o quinto capitulo descreve os resultados, e o estudo
é finalizado com os sexto e sétimo capitulos, que trazem as suas conclusdes e consideracdes

finais, respectivamente.
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CAPITULO 1 — POLITICAS DE INCLUSAO ESCOLAR NO BRASIL:
atendimento educacional especializado

Considerando que a proposta de inclusdo escolar pressupfe ndo apenas 0 acesso, mas
também a garantia de permanéncia e a aprendizagem do estudante em situacdo de deficiéncia, as
matriculas desses estudantes, por si s4, ndo permitem avaliar o impacto da politica de inclusdo
escolar. E preciso investigar estratégias que possibilitem avangos nos resultados de tal politica
(MENDES, 20086).

A politica educacional brasileira prevé que a escolarizacdo de criancas em situacdo de
deficiéncia seja feita em classes comuns de escolas regulares e que esses alunos tenham direito ao
“atendimento educacional especializado” (AEE) (BRASIL, 2013).

A partir da Constituigdo Federal de 1988, e com contribui¢éo da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo de 1996, os pressupostos da escola inclusiva ganham papel de maior destaque nas
iniciativas de reforma do sistema educacional brasileiro, principalmente, no que se refere as
criangas e jovens publicos alvo da Educacdo Especial — PAEE.

Esses documentos legais garantem a matricula nas escolas publicas regulares do alunado
PAEE, permitindo a ampliacdo das oportunidades educacionais e a universalizacdo do acesso a
educacdo para esse contingente da populacdo. Entretanto, a garantia de permanéncia e,
consequentemente, o direito a educacgdo e ao sucesso escolar somente serdo possiveis se a escola
comum conseguir responder as necessidades educacionais especiais desses alunos, uma vez que a
igualdade de condicdes, nesse caso, nao significa equiparacdo de oportunidades para acessar o
conhecimento produzido e acumulado pela cultura.

O termo AEE surge pela primeira vez na legislacdo brasileira na Constituicdo de 1988,
Artigo 208, como sendo direito das pessoas com deficiéncia a um tipo de atendimento, em
principio, concebido como diferente do ensino em classes comuns, e que € previsto como
necessario para melhor atender as especificidades dos alunos com deficiéncia, complementando a
educacéo escolar e devendo estar disponivel em todos os niveis de ensino. Esse atendimento deve
ser oferecido em horarios distintos dos das aulas das escolas comuns, com outros objetivos, metas

e procedimentos educacionais, preferencialmente, na rede regular de ensino (BRASIL, 1988).
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Assim, a Constituicdo Federal de 1988 trouxe elementos que podem ser favorecedores a
escolarizacdo de pessoas em situacdo de deficiéncia no ensino regular, porém, nesse documento,
0 AEE ndo era caracterizado como um tipo de servi¢co escolar, mas como sinénimo de
escolarizacdo de estudantes em situacédo de deficiéncia.

No Brasil, até meados da década de 1990, a questdo da educacdo escolar de pessoas em
situacdo de deficiéncia ainda assumia contorno conservador, de modo que as iniciativas néo
apresentavam mudancgas significativas na condi¢do historica dessas pessoas.

Na Constituicdo brasileira (BRASIL, 1988), no Estatuto da Crianca e do Adolescente (Lei
N°8.069) (BRASIL, 1990) e na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN N°
9.394/96) (BRASIL, 1996), ao tratar do processo de escolarizacdo de pessoas PAEE, definem-se
e reforcam-se, no Art. 208, Art. 53 e Art. 4, respectivamente, que o dever do Estado com a
educacdo escolar publica serd efetivado mediante a garantia do, dentre outras coisas, AEE
gratuito ao PAEE, preferencialmente, na rede regular de ensino. Nesse documento, compreende-
se como AEE uma educacéo especifica e especializada para o PAEE.

No Artigo 59 da LDB de 1996, é descrita a necessidade de se reorganizarem 0s sistemas
de ensino para assegurar curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos, organizacdes
especificas, educadores especialistas e professores capacitados para garantir o desenvolvimento
educacional desses estudantes. Ainda, na referida Lei, foi legitimada a “terminalidade
especifica”, uma espécie de certificado de conclusdo escolar para aqueles que nao puderem
atingir o nivel exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de sua deficiéncia,
além da aceleracdo para concluir em menor tempo o0 programa escolar para os superdotados
(BRASIL, 1996).

Esses movimentos tém levado tanto a Unido, quanto Estados e Municipios a adotarem
politicas publicas que garantam o direito a educacédo para as pessoas com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo. Na mesma LDB, em seu Art. 58,
convoca-se a reorganizar os sistemas de ensino com vistas a assegurar curriculos, métodos,
técnicas, recursos educativos, organizagdes especificas, profissionais especialistas e professores
capacitados para garantir o desenvolvimento educacional desses alunos.

ApOs dezessete anos da aprovacdo da LDB, a Lei 12.796 dispbe sobre a formagéo do
professor. Ademais, reforca como publico alvo da Educacdo Especial os estudantes com
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deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo,
preferencialmente, na rede regular de ensino a partir de quatro anos de idade, independentemente,
do apoio ou ampliacdo da educagdo em institui¢des privadas sem fins lucrativos (BRASIL, 2013).

Em 1999, o Decreto 3.398, sobre a Politica Nacional de Integracdo da Pessoa Portadora
de Deficiéncia, Artigo 24 da Educacéo § 4, dispde que a Educagdo Especial deveria contar com
equipe multiprofissional, com a adequada especializa¢do, que adotaria orientacdes pedagdgicas
individualizadas (BRASIL, 1999).

Em decorréncia das politicas de inclusdo escolar divulgadas pelo Ministério da Educacéo
(MEC) e assumidas pelo Estado e, especialmente, pelas politicas dos municipios, os professores
do ensino regular estdo recebendo cada vez mais alunos em situagdo de deficiéncia, cujas
necessidades educacionais especiais sdo desconhecidas para eles. Stainback e Stainback (1999)
apontam que, muitas vezes, os professores do ensino comum ndo sabem por onde comecgar o
processo de ensino e aprendizagem, como proceder as acomodacdes necessarias e, também, ndo
compreendem quais as possibilidades desses estudantes.

Em 2001, a Resolucdo CNE/CEB n° 02 (BRASIL, 2001) descreve a elaboracdo de
flexibilizacbes e adaptacdes curriculares como funcdo do professor de Educacdo Especial. E

quem s&o esses professores?

S&o considerados professores especializados em educacdo especial aqueles
que desenvolveram competéncias para identificar as necessidades
educacionais especiais para definir, implementar, liderar e apoiar a
implementagdo de estratégias de flexibilizacdo, adaptacdo curricular,
procedimentos didaticos pedagdgicos e préaticas alternativas, adequados ao
atendimentos das mesmas, bem como trabalhar em equipe, assistindo o
professor de classe comum nas praticas que sdo necessarias para promover a
inclusdo dos alunos com necessidades educacionais especiais (BRASIL, p. 2,
2001).

Segundo a perspectiva da Politica Nacional de Educacdo, da mesma resolugdo, a
Educagéo Especial, de 2001, é uma modalidade de educacdo e deve ser definida dentro de uma
proposta pedagogica da escola comum. Isso pressupde-se permitir que todos os alunos tenham

acesso aos niveis mais elevados de aprendizagem e desenvolvimento, visando & integracéo social,
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insercdo na vida produtiva e exercicio da cidadania. Para isso, cabe &s escolas se organizarem
para o atendimento aos estudantes em situacao de deficiéncia (BRASIL, 2001).
No Art. 8° dessa Resolucdo, esta prescrito que as escolas da rede regular de ensino devem

prever e prover a organizacao de suas classes comuns, dentre outras coisas:
Il — FlexibilizacBes e adaptacbes curriculares que considerem o significado
pratico e instrumental, os contetdos basicos, metodologias de ensino e
recursos didaticos diferenciados e processos de avaliacdo adequados ao
desenvolvimento dos alunos que apresentam necessidades educacionais
especiais, em consonancia com o projeto politico pedagdgico da escola,
respeitada a frequéncia obrigatdria;
IV- Servicos de apoio pedagogico especializado, realizado, nas classes
comuns, mediante: a) atuacdo colaborativa de professor especializado em
educacdo especial; b) atuacdo de professores-intérpretes das linguagens e
codigos aplicaveis; c) atuacdo de professores e outros profissionais
itinerantes intra e interinstitucionalmente e; d) disponibilizagdo de outros
apoios necessarios a aprendizagem, a locomocao e a comunicagao; e,
V - Servicos de apoio pedagdgico especializado em salas de recursos, nas
quais o professor especializado em educagdo especial realize a

complementacdo ou suplementacdo curricular, utilizando procedimentos,
equipamentos e materiais especificos (BRASIL, p. 2, 2001).

Apesar de, somente nos anos 2000, os documentos federais comecarem a conduzir as
mencdes aos AEE voltada as SRM, essas salas ja existiam com diferentes nomenclaturas em
diferentes estados, como, por exemplo, no estado de Séo Paulo, a partir de 1993, com as Salas de
atendimento a pessoa com necessidades educacionais especiais — SAPNE, e, mais tarde, com 0
Decreto Estadual n.° 45.415 de 2004, com o nome de Salas de Apoio e Acompanhamento a
Inclusdo (SAAI) (SAO PAULO, 2004).

Em 2005, a Secretaria de Educacdo Especial lancou o primeiro programa de implantacéo
de Salas de Recursos Multifuncionais — SRM, com materiais pedagogicos e de acessibilidade,
para complementar ou suplementar a escolarizacdo de estudantes PAEE.

De acordo com dados do Ministério da Educacdo - MEC, entre os anos de 2005 a 2009,
foram criadas 15.551 SRM em 4.564 municipios brasileiros, distribuidas em todos os estados e
Distrito Federal, para a oferta do AEE. Com base nas demandas apresentadas no Plano de Agdes
Articuladas (PAR), esse quantitativo de salas distribuidas atenderia 82% da necessidade de SRM

(BRASILa, 2011). Os dados descrevem o empenho e a estratégia do governo para colocar em
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pratica sua politica, porém ndo definem o sucesso da mesma, alem de definir outro conceito de
AEE como a prestacdo de um servigo dentro da SRM, e ndo mais como a educacao especifica e
especializada para o PAEE.

De 2007 para 2008, o governo define a funcdo do AEE no documento da Politica
Nacional de Educagédo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (PNEE-EI) como sendo a
de:

[...] identificar, elaborar e organizar recursos pedagdgicos e de acessibilidade
que eliminem as barreiras para a plena participagdo dos alunos, considerando
suas necessidades especificas (BRASILb, 2008, p.10).

Em relacdo aos niveis de ensino, a PNEE-EI prevé que o AEE seja ofertado:

a) Na Educacéo Infantil, incluindo os servicos de estimulagéo precoce;

b) Na etapa da escolaridade obrigatéria, no ensino fundamental, com a
ressalva de que deve “ser realizado no turno inverso ao da classe comum, na
propria escola ou centro especializado que realize esse servigo educacional”;
¢) Na modalidade de educacdo de jovens e adultos e educacdo profissional,
visando a ampliar oportunidades de escolariza¢do, formacao para ingresso no
mundo do trabalho e efetiva participacgdo social;

d) Na educacdo indigena, do campo e quilombola deve ser assegurado que 0s
recursos, servicos e o AEE estejam presentes nos projetos pedagdgicos
construidos com base nas diferengas socioculturais desses grupos;

e) Na educacdo superior, estas acOes envolvem o planejamento e a
organizagdo de recursos e servicos para a promocdo da acessibilidade
arquitetbnica, nas comunicagdes, nos sistemas de informagéo, nos materiais
didaticos e pedagogicos, que devem ser disponibilizados nos processos
seletivos e no desenvolvimento de todas as atividades que envolvam o
ensino, a pesquisa e a extensdo (BRASILDb, 2008, p. 1).

Tendo em vista a perspectiva da inclusdo escolar, dispositivos legais vém sendo
implantados para que a escola seja um espaco de aprendizado para todos os alunos. Tomando
como base o investimento financeiro da politica atual de inclusdo escolar promovida pelo
Ministério da Educacdo (MEC) brasileiro, esse nos induz a acreditar que o governo prioriza a
abertura e funcionamento das SRM para a oferta do AEE para estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo no ensino comum e em

instituicOes especializadas.
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Em 2008, o Decreto N° 6.571/08 (BRASILa, 2008), mais tarde, revogado pelo Decreto n°
7.611, de 2011, dispbs sobre o AEE, definindo esse sistema de apoio a escolarizagdo de alunos

com PAEE como sendo:

0 conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e pedagdgicos
organizados institucionalmente, prestado de forma complementar ou
suplementar a formacéao dos alunos no ensino regular (Brasila, 2008, § 1).

O Art. 3° desse decreto especificava que o MEC prestaria apoio técnico e financeiro as
acOes voltadas a oferta do AEE, entre outras, as que atendessem aos objetivos nele previstos:
Implantacdo de salas de recursos multifuncionais (grifo nosso);

No Artigo 2° da Resolugéo n° 4, de 2009, foi definido o AEE como:

O AEE tem como fungdo complementar ou suplementar a formac&o do aluno
por meio da disponibilizacdo de servicos, recursos de acessibilidade e
estratégias que eliminem as barreiras para sua plena participagdo na
sociedade e desenvolvimento de sua aprendizagem (BRASIL, 2009, p. 1).

Nessa mesma resolucdo, sao definidas as atribuicdes do professor do AEE nas salas SRM,

dentre elas:

i.Identificar, elaborar, produzir e organizar servicos, recursos pedagogicos, de
acessibilidade e estratégias considerando as necessidades especificas dos
alunos publico alvo da Educacéo Especial;
ii.Elaborar e executar plano de Atendimento Educacional Especializado,
avaliando a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagogicos e de
acessibilidade (grifo nosso);
iii.Organizar o tipo e 0 nimero de atendimentos aos alunos na sala de recursos
multifuncionais;
iv.Acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagogicos e
de acessibilidade na sala de aula comum do ensino regular, bem como em
outros ambientes da escola;
v.Estabelecer parcerias com as &reas intersetoriais na elaboracao de estratégias
e na disponibilizacdo de recursos de acessibilidade;
vi.Orientar professores e familias sobre o0s recursos pedagdgicos e de
acessibilidade utilizados pelo aluno;
vii.Ensinar e usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar habilidades
funcionais dos alunos, promovendo autonomia e participacao;
viii.Estabelecer articulacdo com os professores da sala de aula comum, visando a
disponibiliza¢do dos servigos, dos recursos pedagogicos e de acessibilidade e
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das estratégias gue promovem a participacdo dos alunos nas atividades
escolares (grifo nosso) (BRASIL, p. 3, 2009).

Em 2011, o Decreto 7611/11 reforcou a definicdo do AEE como sendo o conjunto de
atividades, recursos de acessibilidade e pedagdgicos organizados institucionalmente, prestado de
forma complementar ou suplementar a formacao dos alunos no ensino regular, porém possibilitou
0 AEE com foco nas SRM em instituicdes comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins
lucrativos, podendo serem gerados diferentes ambientes para escolarizagdo (BRASILb, 2011).

A recente reformulacdo da LDB de 1996 reforcou qual € o publico alvo da educacéo
especial com direito aos recursos duplos do Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da
Educacdo Baésica e de Valorizacao dos Profissionais da Educacdo — FUNDEB, sendo considerada
matricula dupla desses estudantes na educacdo regular da rede publica que recebem o AEE e, em

paragrafo Unico, afirma a preferéncia para a educacéo no ensino regular.

O poder publico adotara4, como alternativa preferencial, a ampliacdo do
atendimento aos educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo na propria rede publica
regular de ensino, independentemente do apoio as instituicdes previstas neste
artigo (BRASIL, 2013).

Cabe ressaltar que, para receber o FUNDEB, muitos municipios adotam cadastro que
necessitem do codigo do CID 10 ou DSM V para registro do aluno no dublo financiamento,
vinculando, assim, as avaliacGes para identificacdo do publico alvo voltada a laudos médicos e

ndo em avaliagdes educacionais como sugere, por exemplo, o EDUCACENSO de 2011.

E necessério que o professor do AEE elabore o plano de AEE para, a partir
de entdo, organizar e ofertar o devido atendimento ao estudante publico alvo
da Educacdo Especial. Logo elaborara parecer que terdo validade (...) é
importante notar que o censo escolar é a base de dados da educacdo, cujas
acdes ndo prescindem de laudo médico para serrem efetivadas.
(BRASILc, 2011. p. 6-7) (Grifo nosso).

As normas oficiais recomendam a elaboracdo do plano de atendimento educacional
especializado (Plano de AEE) como algo a ser feito exclusivamente pelo professor especializado.

Assim, o Plano de AEE parece prever apenas o que devera acontecer na sala de recursos ou na
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instituicdo especializada, mas ndo o que devera acontecer na classe comum. Portanto, parece
faltar uma articulacdo entre o planejamento de ensino da classe comum e o AEE, o que
envolveria a participacdo de todos os envolvidos na educacgéo desse aluno, incluindo nao apenas o
professor especializado, mas também o professor do ensino comum, a familia e todos os
profissionais necessarios para responder as necessidades particulares de cada estudante.

Como vimos, a legislagcdo educacional brasileira, depois de 2005, prescreve que o AEE
deve se organizar, preferencialmente, pela oferta de “salas de recursos multifuncionais” (SRM),
de modo que alunos do PAEE ndo interrompam seus percursos escolares na classe comum, mas
que, a0 mesmo tempo, tenham supridas suas demandas de escolarizacéo.

O papel tradicional do AEE como substitutivo do ensino comum, em escolas especiais e
em classes especiais num modelo de sistemas ou vias paralelas de educacédo, passa pela opcéo
politica da SEESP de priorizar a chamada “sala de recurso multifuncional”, uma espécie de
“servigo tamanho Unico”, quando ele deveria ser apenas mais um dos varios servigos disponiveis
no sistema do continuo dos servigos. Tal opcdo, entretanto, representa uma simplificacdo dos
servicos de apoio que ndo encontram sustentacdo na literatura da area de Educacdo Especial, em
termos de efetividade, para atender as necessidades tdo diversificadas desse alunado. (MENDES;
MALHEIROS, 2012)

Esse sistema de apoio traz razoaveis desafios para a realidade brasileira, porque os
professores especializados terdo a responsabilidade de responder, em uma ou duas horas de
atendimento, em turno alternado, as necessidades diferenciadas das mais variadas criangas que,
em geral, chegam a escola s6 aos seis anos de idade, sem requisitos minimos, e ja com atrasos
consideraveis no desenvolvimento. (MENDES; MALHEIRQOS, 2012)

Segundo Mori e Branddo (2009), as salas de recursos apresentavam-se, pelas acbes do
governo, como uma alternativa para os problemas da Educacdo Especial, na medida em que
podiam ser espacos sociais que proporcionassem acesso a instrumentos fisicos e linguisticos e a
equipamentos tecnoldgicos. Esse servico de apoio especializado, porém, ainda esta longe dos
objetivos para os quais foi pensado, especialmente, no que se refere a formacéo de professores e a
falta de recursos materiais. Entretanto, apesar das dificuldades identificadas, a continuidade e
efetivacdo da proposta pode se constituir em uma importante contribui¢cdo para o enriquecimento
dos niveis conceituais dos alunos superdotados. Os resultados de outra pesquisa corroboram com
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Mori e Branddo (2009), apontando que hd uma nitida descaracterizacdo da sala de recursos como
um suporte do ensino inclusivo (OLIVEIRA; LEITE, 2011).

Como no Brasil, movimentos internacionais recentes vém acontecendo em diversos
paises, fortalecendo o movimento da Educacdo Inclusiva. Dentre eles, a Convencao
Interamericana para a Eliminagdo de Todas as Formas de Discriminagdo contra as Pessoas
Portadoras de Deficiéncia, da Guatemala (2001), a Declaragéo Young People’s views on Inclusive
Education, de Lisboa (2007), e a Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, do
Brasil (2008) (GUATEMALA, 2001; PORTUGAL, 2007; BRASILc, 2008). Entretanto,
diferentemente do Brasil, nos paises da Europa e América do Norte, ha artificios legais, como,
por exemplo, a oficializacdo da pratica do planejamento educacional individualizado (PEI),
enguanto que, no pais, as referéncias a individualizacdo do planejamento nos documentos oficiais
sdo vagas, restritas exclusivamente ao fazer pedagdgico do professor especializado.

A seguir, € apresentada uma breve revisdo das pesquisas sobre os temas educacdo
especial, atendimento educacional especializado, sala de recursos multifuncionais e planejamento

educacional individualizado no Brasil.
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CAPITULO 2 - BREVE REVISAO DAS PESQUISAS SOBRE INCLUSAO
ESCOLAR

As estatisticas do censo escolar brasileiro de 2010 indicaram que a maioria dos estudantes
publico alvo da Educacdo Especial estava sendo escolarizada em escolas comuns e no ensino
fundamental (702.603 mil), e uma minoria deles frequentava niveis mais avancados (ensino
médio — 27.695 e superior - 1.096) (BRASIL, 2011). Esse dado, comparado ao Censo
populacional de 2006, que descreveu a populacdo de pessoas em situacéo de deficiéncia de 0 a 24
anos como sendo aproximadamente de quatro milhGes e meio, indica que, grande parte desses
estudantes, provavelmente, encontra-se fora da escola, e 0s que conseguem acesso ndo tem
conseguido avancar no percurso de escolarizacdo. O que tém indicado as pesquisas sobre a
escolarizacdo do publico alvo da Educacdo Especial no Brasil. Os estudos tém apontado avancos

nas praticas e politicas de inclusdo escolar em nosso pais?

2.1 Pesquisas sobre Inclusdo Escolar: 1991 a 2011

Do processo de segregacao ao de incluséo, diversas propostas educacionais foram criadas
e implementadas; todos contestadas e polémicas. As discussdes referentes ao assunto se devem as
pesquisas e estudos que, constantemente, sdo realizados sobre o tema, e uma das formas mais
comuns de publicacBes dessas pesquisas e assuntos se da nos periddicos cientificos.

No Século XVII, apareceram os primeiros periddicos cientificos. Nessa época, 0s
cientistas perceberam que a troca de correspondéncia, até entdo, o meio de comunicacgéo utilizado
para divulgar os resultados de suas pesquisas, ja ndo satisfazia para anunciar novas descobertas
cientificas. Em 1665, aparecem na Franca e na Inglaterra as primeiras revistas cientificas: o
Journal des Scavants e o Philosophical Transactions of the Royal Society of London (HAYASHI
et. al., 2006).

Ao longo dos anos, surgiram cada vez mais periddicos, jornais e revistas para publicagdes
dos trabalhos cientificos; esses, por sua vez, também tiveram a sua producdo aumentada e, como
consequéncia, a necessidade de uniformizar e explicar procedimentos. Por isso, para comprovar a

autenticidade e o processo de producdo dos trabalhos cientificos, era necessario um método que
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explicasse como o problema de pesquisa foi respondido, a colocacdo precisa do problema, a
procura de conhecimento ou instrumentos relevantes ao problema, a tentativa de solucdo do
problema com auxilio dos meios identificados, a invencao de novas ideias ou producdo de novos
dados empiricos, a obtencdo de uma solucéo, a investigacdo das consequéncias da solucéo obtida,
a prova da solugdo e a correcdo das hipOteses, as teorias, os procedimentos ou os dados
empregados para a obtencéo da solucéo incorreta (LAKATOS; MARCONI, 2000).

A esse conjunto de procedimentos, que mostra 0s caminhos da pesquisa, da-se 0 nome de
metodologia. Nesse sentido, varios métodos foram criados e cada um com sua maneira distinta de
tratar o objeto em pesquisa e suas variaveis. Websites como o CAPES, o SciELO, LILACS e o
NUTESES? formaram bancos de artigos, monografias, dissertacdes e teses publicadas para
conhecimento acerca dos assuntos e metodologias com maior divulgagédo no Brasil.

E o que dizem pesquisas nacionais sobre a politica de inclusdo escolar no pais? Para
responder a essa pergunta, foi realizada uma busca em periddicos cientificos nacionais, na base
de dados LILACS, bem como em periddicos da CAPES, a procura de artigos sobre a temética da
inclusédo escolar de 1991 a 2001. A seguir, sdo apresentados os principais resultados.

Foram utilizados 14 descritores: da Educacdo Especial, 309 (83 completos); Atendimento
Educacional, 12 (6 completos); Sala de recurso, 8 (6 completos); Adaptagdes curriculares, 4 (4
completos); Planejamento Educacional, 5 (3 completos); Adaptacdo curricular, 3 (1 completo);
Atendimento Educacional Especializado, 1 completo. O uso dos descritores Acomodacéo
curricular, Acomodac@es curriculares, Adaptacdo curricular individualizada (s), Planejamento
Educacional Individualizado, Plano de desenvolvimento individualizado, Plano de educacdo
individualizado/personalizado/individual, e Sala de recurso multifuncional, n&o permitiu
identificar nenhum trabalho.

Estudos que enfocam as perspectivas e percepcdes dos profissionais que atuam na
Educacdo Especial enfatizam os aspectos negativos com destaque para a falta de formacgéo e
preparo dos profissionais (GORGATTI et al., 2004; MAIA; ARANHA, 2005; GOMES;
BARBOSA, 2006; BARTALOTTI et al., 2008; LEONARDO, 2008; RIOS; NOVAES, 2009;
COSTA, 2010; PELOSI; NUNES, 2009).

2 CAPES - Coordenagédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior; SciELO - Scientific Electronic Library
Online; LILACS - Literatura Latino-Americana e do Caribe em Ciéncias da Saude; e NUTESES — Nucleo brasileiro
de dissertagdes e teses em Educacéo Fisica, Esportes, Educacao e Educagao Especial.
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A maioria das pesquisas evidencia a necessidade de se reverem o0s programas de formacéo
inicial e continuada de profissionais que trabalham em servigos educacionais para estudantes do
PAEE. Quanto aos professores, enfatiza-se a importancia de incluir deficiéncias, TGD e altas
habilidades/superdotacdo na formacdo do professor do ensino comum, bem como de superar a
nocdo de formacdo e de atuacdo muito distintas e isoladas do professor especializado em
Educacéo Especial.

Jesus, Barreto e Gongalves (2011), analisando trabalhos do GT15- Educacéo Especial da
Associacdo Nacional de Pos-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPEd), no periodo (2000-
2010), com o objetivo de apresentar uma metanalise sobre a producdo na area de formacédo de
professor e Educagdo Especial, questionam porque ainda ndo foram superadas questdes sobre
I6cus de formacao, énfases e natureza do professor que a area demanda no contexto da formacéo
de professores para a perspectiva da inclusdo escolar? As autoras concluem, ainda, que devemos
pensar a no¢do de desenvolvimento profissional como processo continuo que rompe com a
justaposicdo entre a formacgéo inicial e a formagdo continuada, visto que convivemos com
complexas discussdes sobre o que se constitui sobre a formacdo docente na area, a quem se
destina e se objeto da formacdo inicial e/ou continuada.

Oliveira e Leite (2011) encontraram evidéncias de que a habilitacdo ou Licenciatura Plena
em Pedagogia, curso de especializacdo com o minimo de 360 horas de duracéo, e participacdo em
cursos de formacéo continuada, segundo os dados, ndo pareciam suficientes para permitir que 0s
professores investigados mostrassem uma atuacdo consoante com a educacao inclusiva.

Leite e Aranha (2005) buscaram no seu estudo demonstrar a ocorréncia de mudancas na
pratica pedagdgica de uma professora durante o periodo em que se fez a reflexdo tedrico-
metodoldgica sobre essa pratica, a luz de proposicGes da Psicologia sécio historica. Os dados
obtidos na pesquisa sinalizaram que a interacdo reflexiva mostrou-se um instrumento Util para a
formacdo continuada de professores, enfatizando a relevancia dessa formacéo para a préatica do
professor.

Tomlinson et al. (1997) constataram que, embora os professores em processo de formacéo
inicial expressassem crencas na propria capacidade de atender as necessidades de todos os seus
alunos, quando foram observadas suas praticas, eles ndo demonstraram praticar o que
acreditavam. Os autores consideram que professores em formagdo precisariam de muitos
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exemplos de instrucbes diferenciadas em salas de aula, juntamente com oportunidades para
discussdo de suas crencas e praticas sobre instrugdes diferenciadas, para que pudessem aprender a
aplicar seus conhecimentos na situacéo pratica.

Uma das abordagens, que vem sendo estudada na literatura sobre formacdo de
professores, para encoraja-los a pensar nas consequéncias de suas crengas, na influéncia delas
sobre seus processos de tomada de decisdo, e para desenvolver a capacidade de reflexdo critica,
tem sido a discusséo e analises de casos-dilemas ou estudos de casos baseados em casos reais de
alunos, o que permitem altos niveis de reflexdo sobre as crencas e praticas (LEVIN, 1990;
MERSETH, 1996; HARRINGTON; QUINN-LEERING; HODSON, 1996).

Devido a falta ou precariedade na formacdo inicial e continuada, muitos professores nao
relacionam suas dificuldades para ensinar com as dificuldades do aluno para aprender e se
baseiam no modelo médico sobre a deficiéncia que considera estar o problema centrado no
estudante e ndo na escola ou na sociedade. Para esses professores, deficiéncia ainda é sinbnimo
de incapacidade individual e ndo, social (JESUS, 2004; MICHELS, 2005; BARTALOTTI et al.,
2008; RIOS; NOVAES, 2009).

Monteiro e Manzini (2008) afirmam que é preciso mudar a concepcao sobre a deficiéncia,
além de criar vagas, pois o ingresso de aluno com deficiéncia no ensino comum nédo garantiu
ainda a mudanca de concepgdo dos professores, e isso pode ndo ocasionar beneficios aos alunos
com deficiéncia. Outros estudos sdo contundentes ao concluirem que a falta de adaptacdo de
material, acessibilidade e formac&o de professoras desfavorecem a inclusdo escolar (LACERDA,
2006; ROCHA; ALMEIDA, 2008; MORI; BRANDAO, 2009; PELOSI; NUNES, 2009;
FRELLER, 2010; OLIVEIRA; LEITE, 2011).

Especificamente, em relacdo ao planejamento educacional, Oliveira e Leite (2011)
encontraram evidéncias de que alunos matriculados no servico AEE possuiam documentos
individuais, mas ndo havia diferengca na maneira como eles estavam preenchidos, apesar das
peculiaridades de cada aluno, ou seja, foi constatada a auséncia de ajustes curriculares individuais
em relacdo a proposta pedagogica, 0 que evidencia, de certa forma, que esses planejamentos
atendem apenas a objetivos burocraticos.

Pelosi e Nunes (2009), estudando a atuacgdo de professores especializados itinerantes, que
trabalhavam visitando as escolas onde havia alunos publico alvo da Educagdo Especial,
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encontraram que a maioria desses professores acreditava fazer adaptacdo curricular. Entretanto,
na pratica, as pesquisadoras encontraram que a prancha de comunicagéo e letras emborrachadas
eram as Unicas alternativas de adaptacdes utilizadas. Os professores também diziam conhecer
recursos de Tecnologia Assistiva, porém apenas 20% utilizavam computador para a escolarizacao
de estudantes com deficiéncia. A parceria com o professor de sala de recursos e os profissionais
da saude se mostrou limitada. Para os professores itinerantes, 0 mais importante para a atuacao
deles seria 0 conhecimento sobre a deficiéncia e os tipos especificos de adaptacbes, o que
denuncia uma visdo meramente instrumental e tecnicista da propria atuacdo no AEE.

Ainda, em relacdo ao servigo itinerante de professores especializados, Rocha e Almeida
(2008) encontraram que a carga horéria dos professores era insuficiente para atender @ demanda
das classes comuns. O servico de ensino itinerante era recurso de apoio a inclusao escolar, mas
parecia necessario que os professores do ensino comum e especial atuassem dentro da perspectiva
do ensino colaborativo (MENDES; VILARONGA; ZERBATO, 2014).

A interdisciplinaridade entre os servicos da educacdo e saude também foi vista como
pouco reforcada na préatica de inclusdo escolar, diminuindo a possibilidade de colaboracdo entre
profissionais como fonoaudidlogo, fisioterapeutas, psicologos clinicos e escolares, terapeutas
ocupacionais, entre outros, nas escolas (RAMOS; ALVES, 2008).

Reforcando o sentimento de isolamento dos professores de Educacdo Especial, que séo,
em muitos casos, apontados como 0s Unicos responsaveis pelo estudante em situacdo de
deficiéncia, Jesus (2004) afirma que existe dificuldade na abordagem colaborativa,
principalmente, a passagem de uma abordagem de avaliacdo por especialistas para uma avaliacao
das condicdes de ensino/aprendizagem.

No caso especifico da educacdo de alunos surdos, os estudos indicam que 0s intérpretes
de Lingua Brasileira de Sinais - Libras, na maioria das vezes, ndo possuem conhecimento prévio
das disciplinas, o que prejudica a interpretagdo pelos estudantes surdos (GUARINELLO et al.
2008; FRANCO, 2009). Esses intérpretes, em sua maioria, também ndo possuiam formacao
académica para desempenhar a funcdo (GUARINELLO et al. 2008). Os estudos descreveram
pouca interacdo entre professor e intérprete, além de dificuldades com adaptagdes curriculares e

estratégias de aula, ocasionando a exclusdo do estudante surdo das atividades (LACERDA,
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2006). Outro fator agravante € o fato de que, na maioria das escolas brasileiras, a presenca desse
profissional ainda ndo esta garantida (GUARINELLO et al. 2008).

Em relacdo as salas de recursos, que se apresentam como a principal alternativa de servigo
de apoio prevista na politica do MEC, e que, apesar de propiciar espagos sociais e acesso a
instrumentos fisicos e linguisticos e a equipamentos tecnolégicos, é ainda um servico considerado
distante dos objetivos para os quais foi pensado, especialmente, no que se refere a formacao de
professores e & provisdo de recursos materiais adequados (MORI; BRANDAO, 2009). Oliveira e
Leite (2011) também encontraram, na realidade estudada, uma nitida descaracterizacdo da sala de
recursos como um suporte do ensino inclusivo.

Entretanto, apesar das dificuldades identificadas, a continuidade e efetivacdo da proposta
de apoio nas SRM, para alguns autores, pode se constituir em uma importante contribuicdo para o
enriquecimento dos niveis conceituais dos alunos superdotados (MORI; BRANDAO, 2009).
Outras vantagens apontadas das salas de recursos sdo os beneficios de um ambiente escolar
diversificado (REGANHAN; BRACCIALLLI, 2008), a possibilidade de abordagem colaborativa
entre equipe escolar, da saude e os familiares de alunos com deficiéncia e a capacitacdo de
profissionais, favorecendo a inclusdo escolar (LEITE; ARANHA, 2005).

Em alguns contextos, foi identificado que a pratica de inclusdo escolar do estudante em
situacdo de deficiéncia no ensino comum se efetivava com a modificacdo da formagédo que
favorecesse ao profissional o conhecimento e a compreensdo das distintas formas de
aprendizagem do seu alunado, a fim de estruturar sua prépria pratica pedagogica para atender,
com qualidade, a diversidade (DALL'AQUA; ZORZI; TAKIUCHI, 2008; REGANHAN;
BRACCIALLI, 2008).

Outros autores apontam possibilidades de a pratica levar a um clima de harmonia e de
confianca que ajudava os profissionais e a escola a terem novas leituras e ideias sobre o que
estaria acontecendo com o aluno, o quanto os pais estavam sofrendo e precisando de ajuda e
quanto eles poderiam ajuda-los a encontrar novos caminhos para orientar o seu filho
(REGANHAN; BRACCIALLLI, 2008).

Estudos sobre a parceria familia-escola apontam que, para uma colaboracéo efetiva dos
familiares, é fundamental o empoderamento dos mesmos. Além disso, respeito mutuo,
comunicacéo, confianga, participagdo, amabilidade, sinceridade, serenidade e imparcialidade séo
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caracteristicas essenciais para o processo colaborativo entre familia e escola (SILVA; MENDES,
2008).

Alguns estudos indicam que ha profissionais favoraveis a inclusdo escolar (JESUS;
BARRETO; GONGALVES; 2011; LEITE; ARANHA, 2005; LIMA, 2009; QUADROS, 2006) e
propondo possiveis solugdes para minimizar as dificuldades encontradas, sendo elas: (a) apoio do
governo, no que se refere ao oferecimento de cursos de formacao continuada; (b) auxilio técnico
pedagdgico especializado, como professor de apoio, itinerante, entre outros; (c) estrutura
adaptada do espaco fisico; (d) material didatico adequado (LEITE; ARANHA, 2005); (e)
participacdo de outros especialistas (médicos, psicologos, fonoaudidlogos e etc.); e f) adaptagdes
curriculares individualizadas (LIMA, 2009; JESUS; BARRETO; GONCALVES; 2011;
QUADROS, 2006).

A promoc¢do de mudancas na pratica pedagdgica e, principalmente, na organizacdo da
estrutura escolar, é vista como fundamental (REGANHAN; BRACCIALLI, 2008), bem como de
recursos materiais, além de uma mudanca de paradigma e de consciéncia na formacéo
profissional das diversas areas, particularmente, das profissdes das areas de educacdo e saude
(JESUS; BARRETO; GONCALVES, 2011; MELO; FERREIRA, 2009).

Por fim, dentre as modalidades de intervencdo, como a pesquisa-acdo, a pesquisa
colaborativa e intervengdo-formacao séo tidas como preferenciais por permitirem a construcdo de
um campo com contornos plurais, o que se coloca favoravel as demandas da escola (JESUS;
BARRETO; GONCALVES, 2011).

Considerando a organizacdo de servicos, as dificuldades de passar de uma abordagem de
avaliacdo por especialistas para uma avaliacdo das condicGes de ensino e aprendizagem ainda se
encontram presentes e sdo vistas como um obstadculo (JESUS, 2004; NUNES; BRAUN;
WALTER, 2011). A visdo clinica sobre a deficiéncia ainda prevalece, e a falta de avaliacdo do
processo de intervencdo prejudica o progresso da pratica (ROCHA; ALMEIDA, 2008). Um fator
encontrado como essencial na efetividade de servigos, como o ensino itinerante, foi a colaboragéo
da equipe docente com a area da saude e da familia (ROCHA; ALMEIDA, 2008; PELOSI;
NUNES, 2009).

Veltrone e Mendes (2009) investigaram a situacdo de estudantes com deficiéncia
intelectual que sairam de ambientes escolares segregados e ingressaram numa escola regular
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junto com seus pares. Nesse estudo, os estudantes com deficiéncia intelectual, apesar de
demonstrarem gostar do novo tipo de escolarizacédo, relataram muitas dificuldades no processo de
ensino e aprendizagem do contetdo do curriculo padréo, principalmente, porque ndo eram
realizadas adaptacfes no ensino de modo a responder as suas necessidades. Os resultados
sugeriram a necessidade de se instituir a pratica do planejamento educacional que atendesse as
peculiaridades de cada estudante.

Em relacdo aos alunos com altas habilidades/superdotados, apesar de a legislacdo prever
que esses facam parte da populacdo alvo da Educacdo Especial, alguns estudos apontam que a
eles ndo tem sido dada a devida importancia, em funcdo do mito de que eles sabem tudo, o que
dificulta a identificacdo e gera riscos e omissdo de direitos do estudante (MORI; BRANDAO,
2009; POCINHO, 2009).

Alguns estudos indicam que a escolarizacdo em diferentes locais ndo tiveram impacto
positivo nos estudantes usuarios desses servi¢os, como, por exemplo, no estudo de Prieto e
Sousa, (2006). Segundo esse estudo, as informag¢des dos alunos que iam para “Salas de
Atendimento aos Portadores de Necessidades Especiais (SAPNE)” ndo eram registradas e nao
havia justificativa para o encaminhado deles aos servigos de apoio.

Pesquisadores também apontam que a politica de inclusdo voltada a implementacéo de
modelo Unico para escolarizagcdo de surdos prejudica os beneficios gerados pelas escolas
especiais bilingues (GUARINELLO et al, 2009; LACERDA, 2006). Além disso, nas escolas
comuns, faltam intérpretes, impedindo o dialogo, o qual sé acontece quando a lingua €
compartilhada (CRUZ; DIAS, 2009).

Apesar da énfase da politica na escolarizagdo em classe comum apoiada pelo AEE na
SRM, em funcdo da recenticidade dessa politica, ndo ha ainda muitos estudos sobre esse servigo
(BAPTISTA, 2011; MORI; BRANDAO, 2009; OLIVEIRA; LEITE, 2011). Alguns autores
apontam que as pesquisas deveriam mostrar como deve ser a pratica nas salas de recursos
multifuncionais, e ndo se é certo ou errado, e que a prioridade nesse servico deveriam ser as
adaptac0es curriculares individualizadas para aproximar o processo de ensino e aprendizagem, do
aluno com deficiéncia, ao curriculo geral da escola (OLIVEIRA; LEITE, 2011).

A colaboracéo entre profissionais e familia, como estratégia para melhorar a escolarizagdo
de estudantes em situacdo de deficiéncia, tem resultados positivos, porém € necessario empoderar
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a familia (SILVA; MENDES, 2008). Quando a cooperacéo existe e € efetiva, toda a comunidade
educativa e social sai beneficiada (RAMALHO et al, 2008).

Para alguns autores, as diferentes estratégias de ensino melhoram o processo de ensino e
aprendizagem, pois, quanto mais vivéncias, melhor serd& o desempenho académico e a
constituicdo subjetiva do estudante em situacdo de deficiéncia (PINOTTI; BOSCOLO, 2008;
GUARINELLO et al, 2009). Infelizmente, esses mesmos autores apontam que esta melhora ainda
ndo alcanca o curriculo escolar, mas pode ser um passo para diferentes estratégias com o objetivo
de alcancar esse curriculo por meio de adaptacbes curriculares individualizadas e avaliacGes
diversificadas do processo de ensino e aprendizagem.

Baptista (2011) considera que o caminho para a efetiva inclusdo escolar passa por alguns
fatores como: ampliacdo e qualificacdo da educacdo infantil; garantia da aprendizagem e da
continuidade nos ciclos iniciais do ensino fundamental; reducdo do acentuado declinio na
passagem ao ensino médio; escolarizacdo para aqueles que ndo tiveram formacdo compativel
com as idades previstas; ampliacdo do acesso ao ensino superior; € a presenca de apoio
qualificado aos processos de inclusdo escolar, favorecendo trajetérias de aprendizagem mais
individualizadas sob a supervisdo de um docente com formacdo especifica, evitando qualquer
ciséo simplificadora que separe o aluno em situacdo de deficiéncia de seus pares da mesma idade.

Estudos que destacam, especificamente, o tema da avaliagdo para diagnostico,
planejamento do ensino ou da aprendizagem reforcam: a importancia da adaptacdo curricular
para processo de ensino e aprendizagem (ENUMO, 2005; PINOTTI; BOSCOLO, 2008;
ROSSIT; GOYQS, 2009); a mudanca de estratégias de avaliacdo de ensino e aprendizagem e a
construgdo de novos conhecimentos (HUEARA et al, 2006; CAMARGO; NARDI, 2006;
GUARINELLO et al, 2009); e a aquisicio de novas habilidades para promover o
desenvolvimento de estudantes em situacdo de deficiéncia, mais do que caracteriza-las por suas
incapacidades (YOSHIMURA et al, 2006; ROSA; MARQUES; GOBBI, 2008).

Ledo et al. (2006) e Santos (2005) afirmam que algumas escolas e professores nédo
contemplam a especificidade curricular e de aprendizagem a fim de atender as necessidades do
alunado publico alvo da Educacdo Especial, ndo reorganizam o curriculo de modo a favorecer a
escolarizacdo desses estudantes, enfim, ndo apresentam praticas educativas e pedagogicas que
favorecam o processo inclusivo.
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Enumo (2005) propde a avaliacdo assistiva para auxiliar no processo de identificacdo de
necessidades instrucionais mais adequadas e oferecer informagdes especificas sobre suas
possibilidades de mudanca quando expostas a situacdo de treino, auxiliando o processo de
intervencdo. Um procedimento avaliativo mais prescritivo, por sua vez, auxiliaria o trabalho do
professor nas adaptagdes curriculares necessarias, podendo, inclusive, alterar suas expectativas,
em geral, baixas, sobre a capacidade de aprendizagem dessas criangcas. Assim, seria possivel
obter reflexos na interacdo social das pessoas que convivem com a crianca, afetando, por
conseguinte, a maneira de ela interagir e atuar no contexto escolar inclusivo (ENUMO, 2005).

A avaliacdo de ensino aprendizagem feita por professores da classe comum pode
disseminar a rotulagdo e a estigmatizacdo dos estudantes e resultam em baixa expectativa em
relacdo a aprendizagem (SILVA; PEREIRA, 2003).

Analisando documentos do Ministério da Educacdo (MEC) sobre avaliacdo e diagndstico,
Veltrone e Mendes (2011) consideram que ha uma indefinicdo legal a respeito das diretrizes
oficiais sobre como identificar os alunos com deficiéncia intelectual. Os documentos oficiais, na
opinido das autoras, apresentam um descompasso com as propostas oficiais do Ministério, pois
alguns seguem uma definicdo baseada na proposta da American Association on Intellectual and
Developmental Disabilities — AAIDD, a qual pressupde um processo de identificacdo da
deficiéncia intelectual que envolve procedimentos formais de avaliacdo intelectual e do
comportamento adaptativo. Por outro lado, ha outros documentos que negligenciam a
necessidade de identificacdo e favorecem a avaliacdo para o ensino pelos profissionais da escola,
utilizando critérios subjetivos e, talvez, arbitrarios, para definir quais os alunos com deficiéncia
intelectual irdo se beneficiar dos servicos especializados, além da matricula na classe comum. As
pesquisadoras questionam como prover discriminagdo positiva tal como a prevista na legislacao
brasileira, sem identificar como e quem é o alunado que estara recebendo esse tratamento
diferenciado na forma do AEE.

Artigos sobre a caracterizacdo do alunado da Educacdo Especial demonstram que o
autoconceito sobre o desempenho académico dos estudantes em situacdo de deficiéncia melhora
seu proprio desenvolvimento socioemocional (CIA; BARHAM, 2008). Entretanto, ha evidéncias
de que esses estudantes sdo rejeitados, abandonados ou ndo recebem adaptacOes e apoios
necessarios para escolarizagdo em todos os niveis até o ensino superior (BATISTA; ENUMO,
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2004; CRUZ; DIAS, 2009; LARCEDA, 2006; OMOTE et al, 2005; PACANARO; SANTOS;
SUEHIRO, 2009; PRIOSTE, 2010; TEIXEIRA; KUBO, 2008).

A surdez € o tema sobre alunado da Educacdo Especial com maior nUmero de pesquisas
em relacdo as outras deficiéncias. Esses estudos apontam que a escolarizacdo por professores
ouvintes enfatiza mecanismo audiovisuais, mesmo sem adaptacOes e suportes académicos
(CAPOVILLA et al, 2004; LACERDA, 2006).

Pocinho (2009) descreve, em seu estudo, que os diagndsticos de alunos com altas
habilidades/superdotados, baseados em critérios meramente gquantitativos, aumentam o risco de
0s resultados dessas descriminacdes estarem errados.

Estudos sobre as perspectivas da familia do estudante na Educagdo Especial apontaram as
vantagens de a familia auxiliar no processo de aprendizagem do aluno em situacdo de deficiéncia
(YOSHIMURA et al, 2006) e chamaram a atencao para o papel que a familia pode desempenhar
no estimulo de habilidades, talentos e interesses (CHAGAS; FLEITH, 2009). Porém, para
aperfeicoar essas vantagens, seria necessario empoderar a familia para que mitos, preconceitos,
rotulacdo e estigmas ndo atrapalhassem o desenvolvimento dos estudantes (SILVA; MENDES,
2008).

A LDB 9394/96, em seu Capitulo V (Art. 59, II), garante o direito ao certificado de
escolaridade, denominado Terminalidade Especifica (BRASIL, 1996), como forma de conceder
titulacdo as pessoas em situacdo de deficiéncia para que, no mercado de trabalho, elas possam
comprovar seu grau de escolarizacdo. Algumas pesquisas, entretanto, ja apontam o perigo desse
tipo de dispositivo legal, que pode mascarar o fracasso da escola ao ensinar esses estudantes
(IACONO, 2004), permitindo excluir da escola aqueles em situagdo de deficiéncia que ndo
avancam para o ensino médio (LIMA, 2009).

Assim, se, por um lado, se constata a auséncia de dispositivos na legislacdo brasileira que
garantam o direito a uma avaliagdo devida e a um planejamento educacional individualizado que
permita acompanhar a evolucdo do desempenho do estudante na escola, por outro lado, ha
mecanismos que permitem abreviar o percurso de escolarizagdo, como aquele da Terminalidade
Especifica, do estudante em situacdo de deficiéncia sem que esse tenha desenvolvido todas as

suas potencialidades.
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Achados sobre estratégias de ensino com adaptacdo de material didatico e acessibilidade
para ensinar estudantes com deficiéncia descrevem as vantagens das adaptacOes e acessibilidade
como, por exemplo, a da implementacédo de aparelho auditivo para surdos (SILVA et al, 2002),
software de leitura para deficientes visuais (CARVALHO et al.,, 2002; WATAYA, 2006),
recursos suplementares para comunicacdo de aluno ndo falante (LIEGEL; GOGOLA,
NOHAMA, 2008), cadeira adaptada para deficiente fisico (BRACCIALLI et al., 2008), prancha
de comunicacdo alternativa (LIEGEL; GOGOLA; NOHAMA, 2008) e acessibilidade para
pessoas com dificuldade locomotora (LAMONICA et al, 2008; GUARDA; DELIBERATO,
2006). Entretanto, a implementacdo de tais recursos depende de avaliagbes criteriosas que
permitam identificar que tipos de apoios a escolarizagdo, na classe comum, os estudantes em
situacdo de deficiéncia necessitam. Esse € um dos aspectos que deve constar do PEI dos

estudantes em situacdo de deficiéncia.

2.2 Breve historico de estudos sobre formacéo continuada do grupo FORRESP

O grupo “GP-FOREESP — Formacdo de Recursos Humanos e Ensino em Educagéo
Especial” vem, ha algum tempo, produzindo estudos, que dentre outros objetivos, analisam
programas de formacéo continuada.

O estudo de Lauand (2000) foi o primeiro sobre essa tematica, e teve como um dos
objetivos o desenvolvimento, a implementacdo e a avaliacdo de um programa de formacdo
continuada para professores de alunos com limitagdes motoras severas.

O estudo de Rosa (2003) teve como objetivo desenvolver e avaliar um programa de
formacdo continuada para educadoras de creches, com a finalidade de ensinar estratégias de
mediacdo ou facilitacdo de competéncias sociais e de linguagem de criancas pequenas com
necessidades educacionais especiais.

Considerando, também, a necessidade de investigar como poderia ser a formagédo de
professores do ensino regular, na perspectiva da inclusédo, a pesquisa de mestrado de Pereira
(2002) testou um programa de formacdo para professores e alunos de magistério, cujo objetivo
consistiu em sensibilizar, capacitar e atualizar professores, alunos e coordenadores do curso de

formacéo de professores em nivel medio (magistério) sobre a questdo da incluséo escolar.
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No conjunto, os resultados indicam que as a¢des para favorecer uma sensibilizagéo inicial
de professores do ensino regular pareciam relativamente simples. Entretanto, esse parecia ser
apenas 0 passo inicial para que fosse estabelecido um quadro de referéncias para esses
professores, pois as mudancas nas concepcdes a respeito da diversidade, diferenca e deficiéncia, e
no trato desses alunos ndo sdo tao faceis de alcancar, sendo preciso um investimento maior em
termos de formacao continuada.

Tais estudos sobre formacdo de educadores vém continuamente apontando também que o
grande desafio para a pesquisa em sido o de como avaliar os efeitos dos programas de formacéo
(inicial ou continuada) baseados no impacto sobre a pratica do professor na sala de aula e no
desempenho do aluno. Um segundo problema que se faz presente tem sido o de como qualificar o
trabalho pedagdgico desenvolvido em classes comuns, e isso traz como implicacdo a necessidade
de avancar o conhecimento sobre alternativas mais efetivas de proporcionar formacdo aos
profissionais envolvidos na construcdo de sistemas inclusivos (BUENO, 2001; MENDES, 2005).

A partir do delineamento de tais problemas os estudos do GP-Foreesp foram destinados a
investir nas possibilidades do trabalho colaborativo como estratégia para favorecer a inclusao de
estudantes do puablico alvo da Educacdo Especial, um tema que, no Brasil, ainda era pouco
explorado.

O estudo de doutorado de Zanatta (2004) partiu do problema de tentar buscar uma
melhoria na qualificacdo docente no sentido de tornar as praticas pedagogicas do professor do
ensino comum mais efetivas no tocante as necessidades de alunos surdos. O objetivo do trabalho
consistiu em implementar e avaliar um programa co-planejamento como forma de promover
autonomia e praticas pedagogicas mais efetivas e adequadas as necessidades de seus alunos. O
estudo, realizado durante 20 semanas, envolveu o pesquisador e trés diferentes professores (de 22
a 42 séries do Ensino Fundamental) que tinham alunos surdos em suas turmas. A primeira etapa
envolveu planejamento colaborativo, seguida pela etapa de implementacé&o.

O estudo de doutorado de Capellini (2004) foi conduzido em duas escolas comuns de
ensino fundamental e, mais diretamente, em quatro turmas de 12 a 42 série onde estavam seis
alunos com deficiéncia intelectual. Antes e depois da intervencdo, foram coletadas medidas de
desempenho académico e social de todos os alunos das quatro turmas. A intervencao baseada no

ensino colaborativo envolveu apoios sistematicos do professor do ensino especial dentro da
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classe comum, juntamente com o professor do ensino regular, em alguns dias da semana, além de
atividades extraclasse de planejamento, reflexdo sobre a pratica, reunies com familiares,
reunides com o coletivo da escola e estudos dirigidos.

Num terceiro estudo (MENDES e TOYODA, 2005), denominado como “Projeto S.O.S.
Inclusdo”, foi investigado o modelo de consultoria colaborativo, que envolveu a participacdo de
dois pesquisadores como supervisores e 30 estudantes de graduagédo (dos cursos de Pedagogia,
Psicologia, Educacdo Fisica, Terapia Ocupacional e Fisioterapia) que, por sua vez, atuaram no
papel de colaboradores de treze diferentes equipes de consultorias as escolas. O projeto contou
com a participagdo de 16 unidades escolares, onde atuavam os 30 professores das classes comuns
que possuiam alunos do PAEE em suas turmas. O trabalho colaborativo foi realizado em duas
diferentes instancias: na reunido de supervisdo na universidade, envolvendo o coletivo dos
estudantes colaboradores; e na escola, envolvendo as visitas semanais de um membro de cada
equipe as salas de aulas onde se encontram os professores e os alunos com necessidades
educacionais especiais. A analise dos 40 relatérios de estudo de caso, sobre cada um dos alunos
acompanhados pelo projeto, foi feita por Santos (2006).

Estudo de Petrechen-Alva (2006) investigou, através de uma enquete, a atuacdo de
professores de alunos com deficiéncia intelectual do Estado de S&o Paulo, a fim de avaliar se as
mudancas introduzidas, tendo em vista a politica de incluséo escolar, teriam produzido alguma
mudanca na atuacao desses professores, especificamente, no tocante as possibilidades de parceria
e colaboracdo entre ensino regular e especial.

Além disso, tendo em vista os limitados impactos obtidos nos cursos direcionados aos
professores, e considerando o papel fundamental do gestor para a implementagdo do trabalho
colaborativo na escola, o estudo de Carneiro (2007) foi dirigido para avaliar um programa de
formacdo em servico sobre gestdo de escolas inclusivas para diretores de escolas de educacédo
infantil.

Estudos mais recentes de Rabelo (2012) analisou as potencialidades e limites desta
experiéncia na formacdo continuada de professores, através do ensino colaborativo com
profissionais que atuam no ensino comum e ensino especial. Os achados da pesquisa,

evidenciaram que o desenvolvimento de experiéncias de ensino colaborativo trouxe contribuicdes
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a formacéo continuada das professoras participantes de modo a favorecer o desenvolvimento de
praticas pedagogicas inclusivas para seus alunos.

No mesmo ano, Lourenco (2012) pesquisou os efeitos de um programa de formacéo de
profissionais, de uma escola especial de um municipio do estado de S&o Paulo, visando a
implementacdo, por meio de consultoria colaborativa, de recursos de alta tecnologia assistiva
para favorecer o processo de escolarizagdo de alunos com paralisia cerebral e avaliar seus efeitos.
Os resultados indicam que o programa foi positivo no sentido de promover a formacao para 0 uso
desses recursos, mas os resultados foram limitados e evidenciaram que o aspecto mais valorizado
foi a colaboracéo entre profissionais e a pesquisadora.

Por Gltimo, Malheiro (2013) descreveu e analisou como as diretrizes do programa de
implementacdo de salas de recursos multifuncionais Pl- SRM estava sendo traduzida por um
sistema municipal de ensino no interior paulista, a partir da organizacéo e oferta do AEE, sob trés
eixos vertentes: servico, formacdo e avaliacdo utilizando a pesquisa colaborativa como
metodologia. Foi constatado que as tradugdes ocorreram em diferentes niveis (municipal,
professores, escolas) especificamente quando se tomava como parametro as proposices do Pl-
SRM. Evidenciou-se que a conducdo da formacao foi realizada igualmente para as professoras de
Educacdo Especial, mas no entanto, constatou-se que cada professora apresentava uma
necessidade distinta, dadas as demandas de suas realidades de atuacdo e do estagio do
desenvolvimento profissional no qual se encontravam.

No conjunto, os estudos do grupo sobre o trabalho colaborativo corroboraram os achados
da literatura, os quais indicavam que, quando eficazmente implementado, ele pode beneficiar
todos os estudantes, promover crescimento profissional, dar suporte pessoal e melhorar a
motivacdo para ensinar (WALTHER-THOMAS; BRYANT; LAND, 1996; RIPLEY, 1997,
WALTHERTHOMAS, 1997; WALTHER-THOMAS; KORINECK; MC LAUGHIN, 1999;
ARGUELES; HUGHES; SCHUMM, 2000). No entanto, quando ndo ha um planejamento
cuidadoso, ou os papeis sao indefinidos, esse tipo de suporte pode resultar em dificuldades para
o0s professores e também para os gestores (ARGUELES; HUGHES; SCHUMM, 2000; GATELY;
GATELY, 2001).

Enfim, planejar colaboracdo efetiva envolve compromisso dos professores que estaréo
trabalhando juntos, bem como dos gestores e da comunidade, além de envolver tempo, apoio,
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recursos, acompanhamento e, acima de tudo, persisténcia. As implica¢fes dos estudos apontaram
para a necessidade de se produzir mais pesquisas sobre as possibilidades de colaboracdo entre
educacdo regular e especial nas escolas, como também a importancia de se mudar a cultura da
formacdo de professores do ensino regular e especial de modo a prepara-los para atuar,

efetivamente, em colaboracéo.
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CAPITULO 3 -PLANEJAMENTO EDUCACIONAL INDIVIDUALIZADO

Em paises como Estados Unidos da América, Franca, Suica, Italia, Portugal, Espanha,
dentre outros, onde atualmente se vislumbra uma intencdo de implantacdo de politicas de
escolarizacdo de estudantes em situacdo de deficiéncia em escolas comuns, o Planejamento
Educacional Individualizado (PEI) tem sido um dispositivo legal que garante 0 acompanhamento
do percurso dos estudantes.

Embora a terminologia varie de pais para pais, o0s chamados
projetos/planos/planejamentos, educacionais/educativos/escolar, personalizados ou
individualizados, cumprem justamente essa funcdo de garantir aos estudantes ndo apenas a
presenca na escola, mas também que eles completem com sucesso 0 percurso na vida escolar
(TANNUS-VALADAO, 2010).

Contudo, no Brasil, ndo ha exigéncia, em ambito nacional, de que esses estudantes sejam
avaliados, ou que tenham um planejamento educacional baseado em suas especialidades e que
permita um acompanhamento continuo de seus percursos escolares. Cabe ressaltar que a
referéncia de planejamento para o publico alvo da Educacdo Especial na legislacdo brasileira €
feita pelo plano de AEE, na Resolucdo 4 de Brasil (2009). Esse plano se refere apenas as acdes
do aluno na SRM e ndo esta relacionado a todo o percurso escolar do estudante como o prevé
uma proposta de PELI.

Apesar de a legislacdo federal ndo fazer referéncias direta ao Planejamento Educacional
Individualizado (PEI), constatam-se algumas indicacdes sobre plano de desenvolvimento
individualizado (PDI), cujo conceito € semelhante ao de PEI, nas politicas de alguns estados, tais
como, os de Minas Gerais (Resolucdo n® 451; Parecer n° 424/03; Orientacdo SD n° 01/2005)
(MINAS GERAIS, 2003; MINAS GERAIS, 2005), de Goias (Resolucdo CEE n° 07/2006)
(GOIAS, 2006), de Santa Cataria (Parecer n°. 06/2008) (SANTA CATARINA, 2008), de S&o
Paulo (Projeto de Lei 214/2007) (SAO PAULO, 2007) e de Rondénia (Resolucéo n. 138/1999-
CEE/RO) (RONDONIA, 1999), e também nas politicas de municipios, como, por exemplo, em
Uberlandia (MG) (MINAS GERAIS, 2003, MINAS GERAIS, 2005), Ribeirdo Preto (SP) (Lei N°
9809/2003) (RIBEIRAO PRETO, 2003) e Santa Cruz (SC) (Parecer n°. 06/2008) (SANTA

CATARINA, 2008).
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No estado de Minas Gerais, por exemplo, os procedimentos de avaliacdo educacional e de
diagndstico tém sido recomendados para se elaborar o relatério circunstanciado, destacando as
interfaces entre fatores que causam a necessidade educacional especial e o PDI do estudante, para
um periodo determinado de, no minimo, seis meses. Destacam-se, nesse PDI: as competéncias a
serem desenvolvidas; o0s comportamentos que precisam ser eliminados, substituidos e
desenvolvidos; os resultados que se espera alcancar; a integracdo entre equipe e familia; e as
estratégias gerais propostas (MINAS GERAIS, 2003).

Nos paises onde existe legislacdo que torna o PEI direito irrevogavel dos estudantes em
situacdo de deficiéncia, o processo de escolarizacdo da populacdo prevé o planejamento
particularizado, caso a caso, que define como serdo organizados O processo e 0 percurso
educacional do estudante em situacao de deficiéncia.

Nessa direcdo, a literatura da area de Educacdo Especial do Brasil e do mundo tem,
continuamente, apontado o PEI como um mecanismo essencial para se garantir os resultados
esperados do processo de escolarizagdo de pessoas em situacdo de deficiéncia,
independentemente, de onde devera se dar essa escolarizacdo, se na escola comum ou na especial.

De fato, ha tempo, que a literatura mundial sobre Educacdo Especial vem sendo taxativa
quanto a necessidade do PEI. Entretanto, a partir da década de 1970, observa-se uma mudanca no
foco desse planejamento. Se, antes, o planejamento era feito de acordo com o tipo de deficiéncia,
tendo em vista os interesses da instituicdo que trabalhava com essa populagdo, com a filosofia de
normalizacdo, integracdo e, posteriormente, de inclusdo escolar e social, o foco do planejamento
passou a ser cada vez mais o préprio individuo. A distincdo entre esses dois modelos de
planejamento (centrado na instituicdo x centrado na pessoa) esta sistematizada no Quadro 1.

Nesse sentido, o plano do AEE previsto nos documentos oficiais brasileiros tende para um
modelo de planejamento do primeiro tipo, isto €, centrado nas necessidades de organizacdo e
funcionamento da SRM e ndo, necessariamente, nas individualidades dos alunos, que passam a
maior parte do tempo na classe comum, cujo ensino também é planejado de modo global e
embasado no curriculo, como para os demais alunos, sem levar em consideracdo as
especificidades dos alunos do PAEE. No presente trabalho, serd adotada a denominacéo de PEI

definido como um tipo de planejamento centrado na pessoa, que, no contexto da inclusdo escolar,
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significa o planejamento que busca melhorar o processo de ensino e aprendizagem do estudante

em situacdo de deficiéncia.

Planejamento centrado na institui¢ao

Planejamento centrado na pessoa

1. Promovido por uma ou duas pessoas.

1. Conduzido por profissionais.

2. Participantes sdo normalmente adultos e

profissionais.

2. Participantes envolvem individuo em situacéo

de deficiéncia, seus familiares e profissionais.

3. Processo orientado a uma finalidade,

designado a  atender  requerimentos

burocraticos.

3. Processo reflexivo e criativo, designado para

adquirir informagdes.

4. Informacdes sdo prestadas, relatorios
lidos, dados de avaliacbes formais séo

valorizados.

4. Informacdes sdo compartilhadas, relatorios ndo

sdo lidos, avaliacBes informais sdo valorizadas.

6. Interesses pessoais ou de grupos de

profissionais podem ser priorizados.

6. As varias ideias de todos os participantes na

reunido sdo altamente valorizadas.

7. Perspectiva é baseada nos limites e

necessidades, mas primeiro Vvém a

disponibilidade e o interesse da instituicdo.

7. Perspectiva é baseada na individualidade e as
necessidades do individuo vém primeiro do que 0s

interesses da instituicdo.

~

8. Profissionais sdo envolvidos

especificamente para reunir informacoes

para desenvolver o0s objetivos do

planejamento.

8. Membros do circulo pessoal e de parte do apoio
séo envolvidos no desenvolvimento dos objetivos
do PEI.

9. Planejamento ¢ tratado como um “mal

necessario”.

9. Planejamento é tratado como algo promissor.

10. Ndo tem foco na aprendizagem da
autodefensoria ou no exercicio da advocacia

por familiares/pares.

10. Destaque no individuo, na familia e nos

amigos, visando ao empoderamento para

participar nos encontros de planejamento.

Quadro 1. Atributos do planejamento centrado na instituicdo e centrado na pessoa.
Fonte de dados: KEYES, OWENS-JOHNSON, 2003.

Segundo Giné e Ruiz (1995), o PEI tem cinco objetivos, a saber:
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1. estabelecer uma conexdo ldégica entre a avaliacdo psicopedagbgica e a
programacéo individual;

2. preparar e coordenar as atuacfes educacionais regulares e especiais direcionadas
ao estudante;

3. proporcionar ao estudante, 0 maximo possivel, a escolarizacdo em ambientes
menos restritivos;

4. eliminar, na medida do possivel e, quando for conveniente, 0S recursos
educacionais especiais, devolvendo ao estudante os circuitos, servicos e situacdes escolares 0s
mais normais possiveis; e

5. descrever, especificar e justificar a resposta educacional dirigida ao estudante, de
forma clara e compreensivel, a fim de que todas as pessoas envolvidas no crescimento pessoal
desses — e o proprio estudante, sempre que for possivel — possam participar, efetivamente, na
tomada de decisbes educacionais envolvidas na elaboragdo, desenvolvimento e avaliagdo do
programa individualizado.

O PEI deve ser um plano escrito, uma espécie de contrato, que descreve o programa
educacional em termos de servi¢os demandados por um estudante em particular, tomando como
base uma avaliagdo aprofundada dos pontos fortes e de suas necessidades que afetam a habilidade
dele para aprender e para demonstrar a aprendizagem. Ele é um registro das acomodacGes
individualizadas que sdo necessérias para ajudar o estudante a alcancar expectativas de
aprendizagem, configurando-se como um documento norteador do trabalho educacional que
identifica como as expectativas de aprendizagem para todos podem ser alteradas, levando-se em
consideracao as necessidades do aluno e o curriculo padrdo, bem como a identificacdo de metas
alternativas nas areas de programas, caso seja Necessario.

Além disso, o PEI deve ser um registro dos conhecimentos e habilidades especificas do
aluno que permite identificar o repertorio de partida, acompanhar a evolugdo em diregcdo as metas
e tracar novos caminhos, caso determinado programa ndo estiver permitindo atingir as metas
estabelecidas para o estudante (TANNUS-VALADAO, 2010). Assim, ele se torna um
instrumento que permite prestar contas de todo o percurso escolar desse aluno para todos que tém
responsabilidades sobre ele, permitindo que os objetivos da educagdo sejam cumpridos
(AMANDO; MCBRIDE, 2001; IANES; CELI; CRAMEROTTI, 2003; e FENNICK, 2001).
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Segundo a European Agency (2003), o PEI é uma das ferramentas para melhorar a
educacéo de estudantes com deficiéncia, garantindo-lhes o direito a um plano educacional talhado
individualmente para responder as suas necessidades diferenciadas.

Além de instrumento para garantir o percurso bem sucedido dos estudantes em situacdo
de deficiéncia na escola, o PEI tem sido apontado como um mecanismo que serve para diminuir a
sensacdo de despreparo dos professores no processo de escolarizagdo desses alunos no ensino
regular (GINE; RUIZ, 1995; CASTANEDO, 1997; MANZANO, 2001; FENNICK, 2001;
GONZALEZ, 2002).

Na literatura sobre inclusdo escolar, tém surgindo alguns modelos de planejamento
educacional individualizado para alunos do publico alvo da Educacdo Especial, como, por
exemplo, 0 MAP® e o PATH, ambos considerados planejamentos educacionais centrados no
individuo.

O MAP é uma proposta de planejamento de acdo colaborativa, que relne os principais
agentes da vida do estudante. N&o se trata propriamente do tipo de planejamento alvo do presente
estudo, mas seus resultados podem ser inseridos como componentes do PEI do estudante
(PEARPOINT; FOREST; O’BRIEN, 1999). Ele ¢ composto por sete passos que formardo o
plano de acdo para o estudante. O grupo deve coletivamente responder as seguintes questdes: O
que é um MAP? Qual é sua historia? Qual é o sonho? Qual é o pesadelo? Quem € o estudante?
Quais sdo as potencialidades e os talentos especificos do estudante? O que o estudante gosta de
fazer? Em que ele € bom? Quais sdo suas necessidades? Enfim, ele resulta no plano de acdo para
a educacao e desenvolvimento do individuo.

O PATH é um modelo proposto para resolver questdes complexas individuais, familiares
e dos sistemas. Ele conduz as pessoas por meio de um processo de oito passos e Ihes proporciona
um caminho (que em inglés é PATH) desenvolvido a partir do processo resultante dos sete passos
dos MAP. Dessa forma, o PATH oferece oportunidade para estender o processo dos MAP,
aprofundando as questdes de modo a desenvolver um plano de acdo mais complexo
(PEARPOINT; FOREST; O’BRIEN, 1999). O grupo percorre os passos para o PATH,

delineando estratégias para: 1° Atingir o Sonho; 2° Perceber os Obijetivos nele implicados; 3°

% Tradugéo segundo Pearpoint, Forest e O’Brien (1999) dos termos séo, respectivamente: Formulacéo de planos de
acdo e Planejamento de um futuro alternativo com esperanca.
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Estabelecer o Presente; 4° Identificar as pessoas para implementar as agdes; 5° Reconhecer as
maneiras para desenvolver o potencial do estudante; 6° Programar a acdo para 0s proximos
meses; 7° Planejar o trabalho do proximo més; e 8° Comprometer-se com o0 primeiro passo.

Assim, os planos de ensino centrados no individuo tém sido se constituido em uma das
respostas que alguns paises encontraram para atingir o objetivo de garantir a educacao escolar em
escola comum de pessoas em situacéo de deficiéncia. No Brasil, porém, ainda ndo h& dispositivos
na legislacdo federal que garantam esse tipo de procedimento e, por isso, apesar da possibilidade
de existirem praticas de planejamentos individualizados, muitas vezes, eles sdo feitos de forma
assistematica, provavelmente, na base de ensaios e erros, pois possivelmente ndo fazem parte dos
programas de formacdo de professores, de modo que nem sempre oferecem suporte a
escolarizacdo desses estudantes.

Considerando-se que, em varios paises da Europa e América do Norte, a oficializacdo da
préatica do PEI tem sido uma das ferramentas adotadas para melhorar a educacdo de estudantes
em situagdo de deficiéncia, foi desenvolvido um estudo anterior cujo objetivo consistiu em
conhecer, descrever, analisar e comparar as propostas politicas de elaboracdo do PEI em quatro
paises (Italia, Franca, Espanha e EUA), buscando compreender como ele é regulamentado, a fim
de identificar subsidios para elaboracdo de sugestdes de como essa pratica podera ser instituida
no Brasil (TANNUS-VALADAO, 2010).

A pesquisa de natureza documental teve como fonte de dados os documentos contidos nos
sites oficiais do Ministério da Educacdo daqueles paises, publicados no periodo entre 1994 a
2008. A metodologia utilizada envolveu as seguintes etapas: 1) estudo preliminar da viabilidade
da proposta da pesquisa; 2) busca, identificacdo e selecdo dos documentos oficiais; 3) analise do
contetdo dos documentos referentes a pratica do PEI; 4) organizacdo dos dados; e 5) descricdo e
analise dos dados. Os resultados indicaram que, embora a terminologia referente a essa pratica
seja diferente nos diversos paises, 0 ponto central das propostas é a existéncia de dispositivos
legais que garantam a todo estudante em situacdo de deficiéncia o direito de um plano
educacional talhado individualmente para responder as suas necessidades diferenciadas.

Com a finalidade de descrever como é o procedimento de elaboracéo dos PEI nos quatros
paises, 0s documentos e regulamentacGes legais foram estudadas e, a partir desse procedimento,
foram extraidas algumas categorias de analise, entre elas: modelo conceitual da deficiéncia;
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caracteristica do publico alvo; requisitos para o desenvolvimento do PEI; caracteristicas da
execucdo; perspectiva para o desenvolvimento do PEI; possiveis adapta¢fes; procedimentos de
reavaliacdo do PEI; e feedback do PEI.

Tomando como base essas categorias, constatou-se, ainda, que, entre os paises estudados,
existiam diferentes propostas de como deveria ser o PEI, variando desde um projeto especifico,
concebido estritamente para apoiar a escolarizagdo como, por exemplo, na Italia, até um projeto
amplo de suporte para o desenvolvimento ao longo de todo o ciclo vital da pessoa em situacdo de
deficiéncia, como é o caso na Franga.

Estudando a normatizacdo do PEI por meio da legislacdo de cada pais, foram descritas as
recomendacdes encontradas sobre como deve ser a avaliagdo que vai embasar o PEI. Em linhas
gerais, sdo elas:

1. A necessidade de envolver multiplos atores, quais sejam, a prépria pessoa em situacao
de deficiéncia, seus familiares, equipe multidisciplinar (principalmente), o0s
especialistas na categoria de deficiéncia em questdo e profissionais da escola comum e
da Educacdo Especial.

2. Uma avaliacdo ndo discriminatéria, com uso da lingua natural ou o meio de
comunicacdo da crianga ou adolescente, a menos que isso ndo seja viavel.

3. Envolvimento de mudltiplos instrumentos e procedimentos, inclusive, testes
padronizados, avaliagcdes informais, medidas referenciadas a critérios e/ou embasadas
no curriculo padrao.

4. Previsao da sistematica de revisdo da avaliacgéo.

Em relacdo a sistematica de revisdo do PEI, os procedimentos sdo variados e incluem:

a) Reavaliagdes do nivel de conhecimento e desenvolvimento do aluno por meio de
prova escrita, oral e\ou pratica, desenvolvidas pelo professor e relacionadas ao grau de
aprendizagem com a finalidade de verificar se o nivel em relagdo aos objetivos
estabelecidos foi atingido. A nota obtida nessa avaliacao sera registrada no boletim do
estudante e adicionada ao PEI. No entanto, essa nota ndo podera ser registrada nos

programas ministeriais ou nas avalia¢cdes formais baseadas no curriculo padréo.
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b) Compilacdo de dados para decidir sobre promocdo de nivel ou para decidir se ha
necessidade de se reduzirem as exigéncias das metas do PEI, em caso de insucesso.

c) As revisdes devem ser periddicas e sistematicas, podendo ser realizadas de forma
trimestral, quadrimestral ou semestralmente, por ciclo ou nivel concluido (educacao
infantil, fundamental, etc.), ou sempre que for detectada outra necessidade (doenca,
crises ou situagcdes imprevistas relacionadas a aprendizagem). No minimo, uma vez
por ano, o PEI deve ser revisado.

d) As revisdes devem levar em consideracdo o progresso ou a falta do progresso
esperado em relacdo as metas anuais e ao curriculo padrdo, as informac6es recolhidas
por meio de qualquer outra reavaliagdo do estudante, as informagdes dos familiares, as
informacdes fornecidas pela escola, as necessidades previstas do estudante ou outros
assuntos considerados relevantes.

Assim, de modo geral, constatou-se que paises da Europa e Norte-americanos, mais
experientes nas politicas de inclusdo escolar, possuem dispositivos legais que preveem a
necessidade de elaboracdo de um planejamento cuidadoso particularizado, caso a caso, que defina
como serdo organizados 0 processo e o percurso educacional do individuo em situacdo de
deficiéncia (ITALIA, 1992; ESTADOS UNIDOS, 2004; FRANCA, 2005).

Cumpre ressaltar ainda que, no tocante a formacéo de pessoa em situacao de deficiéncia, o
termo educagéo ndo significa somente a escolarizagdo feita pela escola, mas todas as influéncias
contidas na formacdo do estudante. Segundo Plaisance (2004), as principais influéncias na
formacédo do estudante séo:

v' A frequéncia, que representa o tempo, de forma qualitativa e quantitativa, em que ha
exposicao de ideias e praticas com o estudante;

v' O curriculo, que é dividido em trés analises: o conteudo programatico da escola,
denominado de curriculo formal; o oculto, que é sem divida o mais dificil de ser mensuravel,
pois possui analise subjetiva; e o curriculo real, que registra o que realmente foi transmitido e
absorvido pelo estudante; e

v' A cultura em que esta inserido o estudante, em que ele sera analisado em virtude de sua
classe social, regido, tipo de comportamento nacional, dentre outros aspectos ligados a cultura
da qual ele sofre influéncias.
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Por isso, a dindmica e a logica do PEl do estudante em situacdo de deficiéncia
fundamentam-se na perspectiva do exercicio continuo do planejamento pedagdgico, partindo-se
da premissa de que os processos de aprendizagem dos saberes sociais e culturais, no interior da
escola, ndo podem e ndo acontecem ao acaso. Dessa forma, € necessario ter um trabalho
sistematizado e colaborativo entre as redes sociais que abrangem a educacéo.

Idol, West e Lloyd (1988) definem colaboragdo como um processo interativo que permite
que equipes com conhecimentos diversos criem solugdes diversificadas para problemas. Por sua
vez, Skrtic, Sailor e Gee (1996) sugerem que colaboracéo efetiva deve ser um discurso de muitas
vozes entre participantes de diferentes status, mas que juntos desenvolvem um trabalho
multidisciplinar. Para Wood (1998), o poder da colaboragdo encontra-se na capacidade para
fundir habilidades Unicas de educadores talentosos para promover sentimentos de
interdependéncia positiva, desenvolver habilidades criativas de resolucdo de problemas,
promover apoio mutuo e compartilhar responsabilidades.

Levando em consideracdo os diferentes modelos para desenvolver, implementar e avaliar
0 PEI em paises que possuem esse artificio na legalizacdo federal e os beneficios de colaboragédo
entre a equipe responsavel pela escolarizacdo de estudantes em situacdo de deficiéncia, as
questBes norteadoras estabelecidas para o presente estudo foram: Como € feito o planejamento
educacional de alunos em situacdo de deficiéncia em nosso pais? Os profissionais precisam de
formacdo sobre planejamento educacional individualizado? Em caso positivo, como deve ser

feita a formacdo para o PEI? Dessas questfes, foram derivados os objetivos do estudo.
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CAPITULO 4 - METODO

Esta investigacdo foi embasada em uma pesquisa colaborativa que, em sua defini¢do
original, significa fazer pesquisa “com” os profissionais ¢ ndo “sobre” eles (LIEBERMAN,
1986). A pesquisa colaborativa se insere no conjunto de praticas de pesquisa de caréater
participativo e tem recebido na literatura diferentes denominagbes, como pesquisa-acéo,
pesquisa-acdo-colaborativa, pesquisa participante, pesquisa em parceria etc. (DESGAGNE; et al.
2001).

Em esséncia, pesquisa-acdo-colaborativa € um processo que permite ao profissional
melhorar o processo de ensino-aprendizagem, isto é, a praxis, enquanto também contribui para o
desenvolvimento de sua prépria profissdo (SAGOR, 1992).

Pesquisa acdo é uma forma de investigagdo acdo que utiliza técnicas de
pesquisas consagradas para informar a agdo que se decide tomar para

melhorar a prética. [...] as técnicas de pesquisa devem atender aos critérios
comuns a outros tipos de pesquisa académica (TRIPP, 2005, p. 447).

Thiollent (1994) descreve trés metas da pesquisa-acdo, quais sejam:

1. Obijetivo pratico - visa a contribuir para a sistematizacdo do problema central na pesquisa, a
partir de possiveis solucGes e de propostas de acdes que auxiliem os atores na sua atividade
transformadora da situacéo;

2. Objetivo de conhecimento - propicia a aquisi¢do de informacdes de dificil acesso por meio de
outros procedimentos e, assim, possibilita ampliar o conhecimento de determinadas situacoes;

3. Obijetivo de produzir e socializar o conhecimento que ndo seja Util apenas para a coletividade
diretamente envolvida na pesquisa, possibilitando certo grau de generalizag&o.

A pesquisa-acdo pode compreender etapas diferentes, dependendo do estudo e do
referencial teorico utilizado pelo autor, principalmente, em virtude da sua variedade de aplicacdo
(GIL, 1999). Desse modo, esta pesquisa segue as etapas descritas por Sagor (1992), sendo elas:
formulacdo do problema, analise de dados, relato de resultados, planejamento da acéo. A seguir,

essas etapas sdo contextualizadas.
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Sagor (1992) descreve a primeira etapa como aquela crucial para ajudar os pesquisadores
a identificar os temas de maior interesse dos profissionais. Nessa etapa, 0s pesquisadores
identificam o que eles ja sabem sobre o tema da pesquisa, 0 que eles ainda necessitam saber e seu
entendimento das varidveis que afetam o assunto. Na segunda etapa, o foco foi a coleta de dados
propriamente dita, a qual o autor ressalta ser o aspecto definidor da credibilidade de uma pesquisa
para que esses dados possam apoiar as conclusdes. A terceira etapa envolveu a analise dos dados,
sendo essa baseada no olhar sistematico do pesquisador para todos os dados coletados com a
finalidade de identificar tendéncias ou padrdes emergentes e as consideracdes que a pesquisa
permite extrair. Por Ultimo, a quarta etapa envolveu o relato dos resultados, momento por meio
do qual se torna imperativo compartilhar o ensino e a aprendizagem proporcionada por esse tipo
de pesquisa. Segundo o autor, a Ultima etapa envolve o planejamento da acdo, propdsito da
pesquisa-acdo colaborativa, que é melhorar a préatica profissional. Dessa maneira, 0 processo nao
estara completo enquanto ndo forem colocados em prética os planos que incorporaram o
aprendizado como resultado da investigacao sistematica.

Seguindo as etapas propostas por Sagor (1992), a primeira etapa do presente estudo foi
chamada de pré-avaliacdo, na qual foi realizada a conducdo dos procedimentos éticos e, em
seguida, iniciou-se a etapa de diagnostico inicial do processo de como era realizado o
planejamento educacional, no municipio analisado, para alunos PAEE.

A segunda etapa, chamada de implementagé@o do programa de formacéo, foi desenvolvida
com a coleta de dados baseada em mudultiplas fontes e foi realizada antes, durante e apds a
implementacdo do programa de formagéo com a colaboracgéo da pesquisadora e dos participantes
da pesquisa.

Na terceira e quarta etapas, chamadas de po6s-programa, os dados foram analisados de
quatro formas, buscando-se descrever como os participantes elaboravam o planejamento antes do
programa de intervencdo, como eles o fizeram durante o programa, com uma analise geral para 0s
12 estudos de casos de alunos com deficiéncia e uma analise aprofundada para trés desses casos.

Depois do programa, realizou-se uma analise comparativa dos planejamentos, antes e
depois do programa de formacdo e da validade social do programa, conforme a visdo dos
participantes. Para essa quarta etapa, foi prevista uma Ultima reunido para a devolutiva da

pesquisadora aos participantes. Nessa reunido, foram descritos e analisados os 12 estudos de
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caso, bem como realizada uma comparagdo dos PDI dos estudos de casos que ja haviam sido
concluidos.

No estudo, também foram destinadas duas reuniGes para que 0S grupos demonstrassem
como modificaram suas praticas por intermédio dos seus respectivos estudos de caso. Nessas
reunibes, os grupos demonstraram e partilharam as adapta¢cBes dos materiais didaticos e
diferentes técnicas utilizadas para a obtencdo e armazenamento das informacgdes dos alunos-alvo
da pesquisa.

A sequir, serdo detalhados os demais aspectos metodoldgicos do estudo.

4.1 Contexto da pesquisa

O estudo foi realizado na rede municipal de ensino do municipio de Rio Claro, do Estado
de Séo Paulo, cuja populacdo é estimada em 186.253 habitantes, cobrindo uma &rea de 498,422
km? (BRASIL/IBGE, 2010).

A cidade conta com escolas municipais (ofertando Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental de 1° ao 5° ano e Educacdo de Jovens e Adultos - EJA), estaduais (Ensino
Fundamental de 6° ao 9° ano e Ensino Médio) e particulares (em todos os niveis de ensino, exceto
EJA), escolas profissionalizantes e unidades do Servico Social da Industria - SESI, Servico
Nacional de Aprendizagem da Industria - SENAI, Servigo Nacional de Aprendizagem Comercial
- SENAC, Servico Social de Transporte e Servico Nacional de Aprendizagem do Transporte -
SEST/SENAT, Escola Técnica - ETEC e Centro Paula Souza, com cursos extensivos e
profissionalizantes.

O municipio também conta com um campus da Universidade Paulista Jalio de Mesquita
Filho (UNESP), o qual oferta o curso de Pedagogia e, também, Mestrado em Educacdo. A cidade
ainda possui instituicdes de ensino superior privadas, como as Faculdades Claretianas, que
oferecem o curso de Pedagogia e 26 cursos de pds-graduacao na area educacional, sendo, em sua
maioria, na modalidade a distancia, com alguns cursos semipresenciais. A faculdade Anhanguera
oferece o curso de Pedagogia e cursos na pds-graduacao voltados para a &rea educacional, dentre
eles, o curso lato sensu em Educagdo Especial e inclusiva. O municipio conta, ainda, com a

Associacdo de Escolas Reunidas — ASSER e com a Escola Superior de Tecnologia e Educacao, a
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qual também oferece o curso de Pedagogia e cursos de especializacdo, dentre eles, o de
Atendimento Educacional Especializado - AEE.

Ainda, a Rede Municipal de Ensino de Rio Claro é composta por 54 unidades de ensino
(UEs), nas quais sao ofertadas a Educacédo Infantil, compreendendo as Etapas | (para criancas de
quatro meses a trés anos) e Etapa Il (referente ao ensino de quatro e cinco anos), Ensino
Fundamental (oferecendo do 1° ao 5% ano e uma escola agricola de 5% a 82 série, até 14 anos),
Educacdo de Jovens e Adultos | (Termo | ao 1V) e Educacdo de Jovens e Adultos Il
(correspondente ao ensino da 5% a 8% série). Ao todo, estdo matriculados 3.569 alunos na
Educagdo Infantil-Etapa I, 3.930 alunos, na Educagdo Infantil-Etapa 1, 10.535. O Ensino
Fundamental, Educacdo de Jovens e Adultos | conta com 268 alunos, e Educacdo de Jovens e
Adultos Il, com 714 alunos, totalizando 19.016 alunos matriculados na rede municipal de ensino
daquele municipio (RIO CLARO, 2012).

Segundo dados da Secretaria de Educacdo de Rio Claro, em 2011, de um montante de
17.331 estudantes da rede, 251 deles (1,54%) eram considerados populacdo alvo da Educacao
Especial e recebiam, portanto, 0 AEE em SRM. Desses 251 alunos, 203 (80,9%) eram alunos
com laudo médico de deficiéncia ou transtornos globais do desenvolvimento e 48 (19,1%) eram
considerados “limitrofes™. No ano seguinte, o nimero de alunos na rede aumentou, passando
para 19.016 estudantes, alcancando 304 matriculas de alunos publico alvo da Educacdo Especial
(1,6%) e, desses, 202 (66,5%) tinham laudo médico e 102 (33,5%) foram considerados
“limitrofes”.

Com o objetivo de caracterizar os norteadores sobre Educacdo Especial no municipio,
foi necessario o mapeamento das leis e literatura sobre Educacdo Especial utilizadas pelo
municipio. A leitura e o fichamento desses documentos foram realizados para auxiliar na
descricdo do procedimento de avaliacdo e planejamento do municipio. O Quadro 2, abaixo,

destaca quais foram esses documentos.

4 A denominagdo “limitrofe” era dada pela Secretaria municipal de Educacio de Rio Claro ao aluno que ndo
apresenta laudo médico, porém tém déficit educacional relatado pelo professor da classe comum e confirmado pelo
professor da SRM.
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Ano | Tipo\documento | Nome do documento

1998 | Livro do MEC PCN - Adaptagdes Curriculares

2000 | Livro do MEC Projeto Escola Viva - Garantindo o acesso e permanéncia de todos
os alunos na escola - Alunos com necessidades educacionais
especiais — AdaptacOes de pequeno porte 6

2002 | Lei Lei n®10.436

2005 | Decreto Decreto 5.626

2008 Ili)/loEcgmento do Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacéo Inclusiva

2009 | Resolucao Resolucdo N° 4

2009 | Parecer CNE Parecer CNE/CEB N°:13

2009 | Resolucao Resolucdo SME N° 009

2010 | Nota Técnica Nota técnica — SEESP/GAB/n° 11

2010 | Nota Técnica Nota técnica — SEESP/GAB/n° 09

2011 | Decreto Decreto n® 7611

2012 | Livro do MEC Marcos Politico - Legais da Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva

Sem | Literatura Plano de Desenvolvimento Individual: avaliacdo e acdo pedagdgica

data | nacional na sala de recursos multifuncionais Rosimar Bortolini Poker, Anna

Augusta Sampaio de Oliveira (colaboradora) e Sandra Eli Sartoreto
de Oliveira Martins (colaboradora)

Quadro 2 — Documentos que servem de referéncia para o municipio de Rio Claro

Fonte: Dados da pesquisa

4.2 Participantes

No primeiro contato com a Secretaria de Educacédo de Rio Claro, foi apresentado o projeto
de pesquisa para a coordenadora de Educacdo Especial que o encaminhou para a Secretaria de
Educacdo. Apos a autorizacdo dos gestores, os participantes foram convidados a participar da
pesquisa pela coordenacdo Educacao Especial do municipio.

Inicialmente, previu-se apenas a participacdo dos professores do ensino regular atuantes
na classe comum, cujos alunos faziam parte da populacdo alvo da Educacdo Especial, e dos
professores das SRM. Entretanto, a secretaria municipal solicitou que fosse ampliada a relacéo de
participantes, incluindo profissionais da Educacdo Especial do municipio envolvidos na avaliacdo
e planejamento, como os profissionais da escola especial e de um centro de satde do municipio.

Os participantes selecionados foram convidados para uma reunido no anfiteatro da

Prefeitura Municipal, onde foi apresentada a proposta do estudo e a necessidade de escolha de
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aluno-alvo junto com um ou mais profissionais para trabalhar com a metodologia de estudos de
casos. Dessa forma, foram selecionados 40 participantes, todos atuantes no sistema municipal
publico de ensino da cidade. Dos 40 participantes, seis desistiram ao longo do programa. O
Quadro 3, abaixo, descreve as caracteristicas dos participantes do estudo.

A maior parte dos profissionais participantes da pesquisa (25) era de funcionarios da
prefeitura, dentre eles: professores de sala comum (12); professores de SRM (8); coordenadores
pedagdgicos (3); diretora (1); e monitora de inclusdo (1). Seis eram professores de uma escola
especial e trés eram profissionais do centro de reabilitacdo, sendo um fisioterapeuta, uma
fonoaudidloga e um técnico em desenvolvimento social, totalizando 34 participantes.

A média de idade dos profissionais participantes foi de 38 anos, com a maxima de 56 anos
e minima de 25 anos, e desvio padrdo de 8,55. Quanto ao tempo de experiéncia na area de
educacdo especial, a média foi de cinco anos e meio de experiéncia, com minimo de um ano e
maximo de 23 anos, e desvio padrao de 5,45.

Dos 34 participantes, apenas dois ndo tinham formagdo no ensino superior, tendo um
deles concluido o curso até o final da pesquisa. A maioria dos participantes era formada em
pedagogia (26) e, dentre os graduados, 23 tinham especializacdo, e duas, Mestrado na area de
Educacdo. Apenas duas profissionais haviam feito o curso de Atendimento Educacional
Especializado da Universidade Estadual Paulista Julio Mesquita Junior — UNESP, de Marilia. No
referido curso, havia um modulo sobre a elaboracdo do plano de AEE, chamado plano de

desenvolvimento individualizado (PDI).

66



Participante

Idade

Local de trabalho

Funcéo

Tempo na instituicéo

Escolaridade

Curso sobre PEI ou Plano de AEE

1. Fisio 30 Centro de Saude Fisioterapeuta 2 Ensino Superior Né&o
2. Fono 38 Centro de Saude Fonoauditloga 11 Ensino Superior Né&o
3. VD 41 Prefeitura Diretora 1 Especializacdo: Supervisdo Escolar Né&o
4. Ml 27 Prefeitura Monitoria 3 Ensino Médio Néo
5. TDS 27 Centro de Saude Técnica 2 Ensino superior Nédo
6. Coord 1 35 Prefeitura Coordenador 1 Especializacdo: Educacéo Especial Né&o
7. Coord 2 39 Prefeitura Coordenador 5 Especializagio: AEE Plano de AEE
8. Coord 3 41 Prefeitura Coordenador 11 Especializacdo: Alfabetizacdo N&o
9. PEE1 56 Escola Especial Professor 3 Especializacdo: Educacdo Especial Né&o
10. PEE 2 42 Escola Especial Professor 14 Ensino Superior N&o
11. PEE 3 28 Escola Especial Professor 1 Especializagdo: Educacao Inclusiva Plano de AEE
12. PEE4 27 Escola Especial Professor 1 Mestrado: Educagdo N&o
13. PEE5 44 Escola Especial Professor 10 Ensino Superior N&o
14. PEE 6 50 Escola Especial Professor 1 Especializacdo: Psicopedagogia Né&o
15. PSRM 1 49 Prefeitura Professor 10 Especializagdo: AEE Né&o
16. PSRM 2 35 Prefeitura Professor 3 Especializacdo: Educacdo Especial Né&o
17. PSRM 3 32 Prefeitura Professor 1 Especializacdo: Educacdo Né&o
18. PSRM 4 39 Prefeitura Professor 7 Ensino Superior Né&o
19. PSRM 5 33 Prefeitura Professor 1 Especializagdo: Educacdo Especial N&o
20. PSRM 6 30 Prefeitura Professor 3 Especializagdo: AEE N&o
21. PSRM 7 42 Prefeitura Professor 20 Ensino Superior N&o
22. PSRM 8 49 Prefeitura Professor 2 Especializagdo: Educacdo Especial N&o
23. PSC1 36 Prefeitura Professor 3 Ensino Superior N&o
24. PSC?2 40 Prefeitura Professor 1 Ensino Superior N&o
25. PSC3 25 Prefeitura Professor 3 Especializacdo: Psicologia N&o
26. PSC4 28 Prefeitura Professor 1 Especializacdo: Tecnologia em Educacdo N&o
27. PSC5 42 Prefeitura Professor 3 Ensino Superior N&o
28. PSC6 53 Prefeitura Professor 5 Especializagdo: Gestdo Educacional N&o
29. PSC7 39 Prefeitura Professor 3 Ensino Superior N&o
30. PSC8 27 Prefeitura Professor 5 Ensino Superior N&o
31. PSC9 44 Prefeitura Professor 5 Especializagdo: Psicopedagogia Né&o
32. PSC 10 29 Prefeitura Professor 5 Especializagdo: Psicopedagogia Né&o
33. PSC 11 45 Prefeitura Professor 23 Ensino Superior Né&o
34. PSC 12 43 Prefeitura Professor 10 Ensino Superior Né&o

Quadro 3 — Descrigdo dos profissionais participantes do estudo
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A legenda para o quadro acima € a seguinte: Fisio - Fisioterapeuta; Fono - Fonoaudidloga;
VD — Vice-diretora; MI - Monitora de Inclusdo; TDS - Técnico de desenvolvimento social;
Coord - Coordenacdo; PEE -Professor de escola especial; PSRM - Professor de SRM; e PSC
- Professor de sala comum.

Quanto as equipes de trabalhos, foram compostas 12 equipes, cada uma responsavel
pelo estudo de um caso, totalizando 12 casos de alunos a serem estudados, tendo uma
fonoaudiodloga e uma professora da sala de recursos participado de dois estudos de caso. O
nimero de componentes das equipes variou de dois a quatro membros, que foram
selecionados conforme critérios dos participantes. Esse critério foi estabelecido porque,
segundo Kampwirth (2003), no processo de colaboragdo, o consultor trabalha em uma
relagdo igualitaria e, ndo, hierarquica, com um consultante de forma a reunir os esforgos dos
mesmos para tomar decisdes e implementar intervengdes que melhor atendam aos interesses
educacionais dos alunos e, para isso acontecer, é fundamental uma boa relacdo entre as
participantes. O Quadro 4 descreve a composi¢do das 12 equipes.

Cada professor de SRM do municipio ficou responsavel pela escolha do aluno-alvo
cujo caso seria estudado, e os outros profissionais que comporiam a equipe deveriam
trabalhar com o aluno. No caso dos professores da escola especial, foram organizadas
duplas, e a escolha sugerida foi a de um aluno com maior comprometimento, conforme
selecdo feita pelos participantes, entre os alunos da dupla. Para o processo de colaboragéo
ser efetivo, é extremamente importante a boa relacdo entre os participantes, por iSso 0s

grupos foram uma escolha do participante, desde que ele trabalhasse com o aluno alvo.

Aluno-alvo Tipo de profissional
Equipe 1- aluno 1 Professor@° sala comum 1 - PSC 1
PSC 2
(Escola Regular) Professor@ sala recursos multifuncionais 1 — PSRM 1
PSC3
Equipe 2- aluno 2 Técnic@ em desenvolvimento social — TDS
, PSRM 2
(Saude e Escola Regular) PSC 4
Fisioterapeut@ — Fisio
Equipe 3-aluno 3 Professor@ de escola especial 1 — PEE 1
(Escola Especial) PEE 2
Equipe 4- aluno 4 PEE 3
(Escola Especial) PEE 4
Equipe 5- aluno 5 PEES
(Escola Especial) PEE6

5 O caractere “@ foi utilizado para que o inico homem da pesquisa nio seja identificado e, dessa forma, seja
possivel preservar o anonimato dos participantes.
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Equipe 6- aluno 6 PSRM 3
. Fonoaudiélog@ 1 - Fono
(Escola Regular e Saude) PSC 6
Equipe 7- aluno 7 PSRM3
. Fono
(Escola Regular e Saude) PSC 5
Equipe 8- aluno 8 PSC 7
PSRM 4
(Escola Regular) Vice-diretor@ — Vice-diretora
PSRM 5

Equipe 9 - aluno 9

Coordenador@ 1 — Coord 1

(Escola Regular) Monitor@ de inclusdo 1 — Ml

PSC 8
Equipe 10 - aluno 10 Coord 2
PSRM 6
(Escola Regular) PSC 9
Equipe 11 - aluno 11 PSRM 7
PSC 10
(Escola Regular) PSC 11
Equipe 12- aluno 12 PSRM 8
PSC 12
(Escola Regular) Coord 3

Quadro 4 - Composicdo das equipes de profissionais para participacdo no programa de

formacéo sobre planejamento educacional individualizado baseado em estudo de caso.

4.3 Materiais, instrumentos e equipamentos

Para coleta de dados durante o curso, foram utilizados os seguintes equipamentos:
filmadora digital Sony HDD DRC-SR45, tripé, computador, data show, pendrive, caderno,
caneta, folhas A4, pasta catalogo, caneta laser e ponteira sem fio apresentador de Power
point. O material do programa de formacdo com a fundamentacgéo teorica sobre o PEI foi
entregue no comeco do curso.

Foram utilizados os seguintes instrumentos:

1. Roteiro de caracterizacdo e diagnostico da realidade do municipio sobre Educacdo
Especial.

O roteiro, com dez perguntas sobre caracterizacdo do trabalho do professor de
Educacao Especial, diferencas entre o trabalho com alunos surdos e deficiéncia auditiva,
caracterizagdo do alunado publico alvo da Educacéo Especial e do funcionamento da SRM,
foi respondido pela coordenacdo de Educagdo Especial do municipio com o objetivo de
descrever o professor e o funcionamento da Educagdo Especial no municipio (Apéndice A).

2. Questionario de avaliagcdo de conhecimento prévio dos participantes.
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O questionario aberto inicial com duas questdes sobre o tema e metodologia da
pesquisa, respectivamente, foi construido para descrever o conhecimento prévio dos
participantes sobre colaboragéo e PEI, com o objetivo de serem confrontados com os dados
obtidos na validacdo social da pesquisa. Este questionadrio foi validado quanto a sua

pertinéncia e aplicabilidade por juizes que eram integrantes do GP-FOREESP (Apéndice B).

3 Roteiro de entrevista coletiva sobre avaliacdo para identificacdo e diagndstico

O roteiro da entrevista coletiva com participantes da pesquisa sobre avaliacdo para
identificacdo e diagndstico foi composto de cinco perguntas com o objetivo de proporcionar
uma discussdo coletiva entre os participantes da pesquisa sobre o modo pelo qual era
realizada a avaliacdo, para identificacdo, diagnostico e planejamento do alunado publico
alvo da Educacdo Especial no municipio, com a finalidade de as respostas serem
confrontadas com os dados obtidos na validacdo social da pesquisa. Esse questionario
também foi validado quanto a sua pertinéncia e aplicabilidade por juizes que eram
integrantes do Grupo de Pesquisa sobre Formacdo de Recursos Humanos em Educacdo
Especial da UFSCar — GP-FOREESP (Apéndice C).

4. Ficha de caracterizacdo dos participantes da pesquisa.

Essa ficha contém um roteiro para obtencdo de informacdes sobre idade, formacéo
inicial e continuada, atuacdo profissional e tempo de profissdo, tendo sido elaborado pelo
Grupo de Pesquisa sobre Formacdo de Recursos Humanos em Educacdo Especial da
UFSCar — GP-FOREESP (Apéndice D).

5. Questionario de validade social da pesquisa.
O questionario foi elaborado conforme formato de escala likert, com classificacdo, de
1 a 5, tratando-se dos aspectos relacionados a avaliagdo geral do programa, da continuidade
das praticas e da préatica colaborativa. Ele é dividido em quatro assuntos, sendo eles: local;

didatica; professor; e pessoal, tendo sido aplicado por um pesquisador externo (Apéndice E).

6. Roteiro de entrevista coletiva de validade social da pesquisa.
O roteiro de entrevista coletiva com o0s participantes continha oito grupos de
perguntas com o objetivo de obter informagdes sobre a avaliacdo do trabalho desenvolvido,

do programa formacéo/investigagdo (teoria e pratica), da avaliacdo da pratica de colaboragédo
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entre os participantes da pesquisa e da possibilidade de sugerir modifica¢6es. Esse roteiro de
entrevista foi aplicado por um pesquisador externo (Apéndice F).

O material didatico do programa de formacéo foi produzido com base nos modelos
oficiais de PEI da Italia, Franca, Estados Unidos e Espanha (TANNUS-VALADAO, 2010),
na revisao da literatura e no material disponibilizado pelos profissionais convidados para
ministrar aulas no curso, sendo eles das areas de psicologia, fonoaudiologia e terapia
ocupacional.

Além disso, foram incluidos, no material didatico, os instrumentos utilizados nos
servicos de educacdo e saude do municipio sobre planejamento educacional, tais como, 0s
protocolos de entrevista com familia (anamnese), roteiro do plano de desenvolvimento

individualizado do municipio e o protocolo MAP utilizado no centro de satde do municipio.

4.4 Procedimento de coleta de dados

O delineamento do estudo envolveu trés etapas da coleta de dados, cada qual com
seu proprio procedimento e objetivo, sendo elas:
1. Pré-programa - conducdo dos procedimentos éticos, diagndstico da situacdo inicial dos
procedimentos de avaliacdo e planejamento educacional do municipio;
2. Programa - desenvolvimento e implementacao do programa de formacao;
3. Pds-programa - avaliacdo da validade social do programa, reunido de trocas de
informacdes entre os participantes da pesquisa e devolutiva da pesquisadora.
O Quadro 5, a seguir, apresenta um breve resumo das etapas do delineamento do
estudo, apontando objetivos, acBes e procedimentos. Em seguida, todas as etapas serdo

descritas detalhadamente.
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ETAPAS OBJETIVOS ACOES MEDIDAS
1. Conduzir de procedimentos éticos. 1.1 - Submissao do projeto de pesquisa ao comité de ética. 1.1.1 - Aprovagdo no comité de ética.
2. Caracterizar e diagnosticar da realidade do | 2.1 - Entrevista com a coordena¢do de Educacdo Especial do | 1.1.2 - Termos de consentimento livre e esclarecido
municipio sobre a Educagdo Especial municipio. preenchidos e assinados pelos participantes da
3. Diagnosticar a situagcdo inicial dos | 2.2 — Aplicacdo do Questionario de avaliagdo de conhecimento | pesquisa.
Primeira procedimentos de avaliagdo e planejamento | prévio dos participantes. 211 - Caracterizagdo do municipio e dos
Etapa - educacional do municipio. 2.3 - Ficha de caracteriza¢do dos participantes. participantes.
pré- 4. Obter conhecimentos das  condigBes | 3.1 - Reunido com os participantes da pesquisa. 2.1.2 - Andlise qualitativa de conhecimento pré-
programa institucionais, das demandas para | 3.2 - Entrevista coletiva sobre avaliacdo para identificacdo e | programa de consultoria.
levantamento de subsidios para desenvolver o | diagndstico com participantes. 3.1.1 - Caracterizacdo de como ¢é feita a avaliagdo para
programa. 4.1 - Anélise de 200 PDI do municipio de 2011 e 2012. identificagdo e os planos de ensino nas 3 instituicdes.
4.2 — Anélise dos documentos norteadores da Educacdo Especial | 4.2.1 — Caracterizacdo da base legal e tedrica do
do municipio (leis e literatura). municipio sobre Educacéo Especial.
1. Desenvolver e implementar o programa de | 1.1 - Filmagem das aulas expositivas tedricas. 1.11 - Andlise das informagBes relevantes nas
formacdo tedrica. 2.1 - Apresentacédo das informagdes sobre os alunos alvos e suas | filmagens das aulas expositivas.
2. Caracterizar os alunos participantes dos | respectivas equipes. 211 - Andlise das informagdes relevantes nas
Segunda estudos de casos. 2.2 - Definicdo de um objetivo considerado prioritario para o | consultorias colaborativas entre os participantes da
Etapa — 3. Elaborar e apresentar os PEI dos estudos de | aluno-alvo de uma equipe para que outra equipe externa possa | pesquisa.
durante €asos. avaliar se as informagdes sobre aluno sdo suficientes e se o |3.1.1 - Verificacdo da mudanca dos planos de ensinos
programa | 4. Ministrar palestras de temas escolhidos pelos | objetivo é escolar. durante o curso.
participantes: Terapia ocupacional, psicologia | 3.1 - Elaboracéo do PEI do aluno-alvo pelas suas equipes. Anélise quantitativa e qualitativa dos PEI.
e fonoaudiologia. 4.1 - Consultoria colaborativa com os participantes da pesquisa e |4.1.1 - Analise das informacdes relevantes nas
pesquisadores externos. consultorias colaborativas com pesquisadores externos.
1. Fornecer feedback dos PEI feitos na pesquisa | 1.1 - Relatorio da consultoria colaborativa durante as reunides; | 1.1.1 — Andlise da aplicagdo do conhecimento nos 12
Terceira pela pesquise}dora. _ roteiro dg apr~esenta(;é_o dlo_caso feit_o pelas equipes e 12 PEI. PEI. - _ _ )
Etapa— 2. Auvaliar a validade social do programa. 2.1- Apllcagao questionario de_: validade. 1.1.2 - Analise comparativa de conhecimentos pré e
” 2.2 - Entrevista coletiva de validade. pos dos planos de ensino.
pos 2.1.1 - Avaliacdo da consultoria colaborativa.
programa ab u ria
2.12 - Avaliagdo da efichcia do programa de

formagéo.

Quadro 5: Delineamento do Estudo/Etapas do estudo

Fontes: Dados da pesquisa
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4.4.1 Primeira Etapa — pré-programa

Inicialmente, foram conduzidos os procedimentos éticos, com a submissdo do
projeto de pesquisa ao Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da
Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar), cuja aprovacdo se deu conforme o
Parecer CAAE n°250\2010 (Anexo 1).

No primeiro encontro com 0s participantes da pesquisa, procedeu-se a entrega e
leitura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (coordenadores, profissionais
da saude e professores). No segundo momento do dia, esses termos foram entregues aos
responsaveis legais (pais) pelos alunos-alvo para a devida autorizacdo da coleta de
dados referentes aos seus filhos. Todos os termos foram devidamente assinados e uma
copia foi entregue aos participantes da pesquisa e aos representantes legais dos alunos-
alvo.

Para caracterizar o processo de avaliagdo para o planejamento educacional do

municipio antes da intervengdo, foram realizadas quatro ac¢des, quais sejam:

a) Entrevista com o gestor do municipio
O roteiro da entrevista foi enviado previamente para a coordenacdo de
Educacdo Especial do municipio e, logo em seguida, foi marcada e realizada a
entrevista. Segundo relato da gestora, os professores de SRM elaboravam o plano de
desenvolvimento individualizado (PDI) para cada um de seus alunos desde 2011. A
gestora descreveu o processo de implementacdo desse procedimento de elaboragéo do
PDI e identificou os documentos oficiais que serviam de referéncia para o municipio.

Essa entrevista foi gravada para posterior transcricdo. (Apéndice A)

b) Anélise dos Planejamentos de Desenvolvimento Individualizados (PDI)
formulados no municipio (Protocolo PDI — Anexo 2).

A gestora declarou que todos os alunos tinham PDI desde 2011, em arquivo
eletrbnico, os quais foram solicitados para analise. Entretanto, como ela ndo estava de
posse de todos os documentos, foi necessario realizar visitas a varias escolas onde
estavam as SRM, com a finalidade de copiar os arquivos dos PDI dos alunos PAEE com

seus respectivos professores de SRM. Ao final, foram coletados os arquivos eletronicos
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de 200 PDI de alunos, 89, em 2011, e 111, em 2012. Uma possivel justificativa para
esse dado pode ser o fato de a realizacdo do PDI ndo ser obrigatoria.
c) Entrevista em grupo com os profissionais sobre o processo de avaliagcdo para
identificacéo e avaliacdo do aluno para elaborar o PDI (Apéndice C).

Nessa etapa, foi utilizado um roteiro de questdes disparadoras, versando sobre o
processo de avaliacdo para diagndstico e identificacdo e elaboracdo do PDI, para os
participantes da pesquisa, a fim de conhecer as praticas desses profissionais.

Os participantes foram divididos em trés grupos, tendo cada grupo tinha pelo
menos um representante de cada tipo de profissional. Apos a discussao entre 0s grupos,
um representante de cada grupo apresentou uma sintese da resposta de cada pergunta do
roteiro. Esse procedimento foi utilizado durante todo o tempo do encontro.

4.4.2 Segunda etapa: desenvolvimento e implementagdo do programa de formacao.

4.4.2.1 Desenvolvimento do programa

Nessa etapa, procedeu-se ao planejamento do programa de intervencdo com a
definicdo do conteudo, desenvolvimento do material didatico e defini¢do de estratégias
de ensino que deveriam estar pautadas na abordagem colaborativa entre pesquisador e
participantes. O programa abrangeu conteldos tedricos e praticos realizados em
quatorze encontros, de duas horas cada, realizados no auditério da educacdo da
prefeitura de Rio Claro.

Em relacdo aos conteudos tedricos, foram apresentados aos professores alguns
modelos de PEI, tais como: a) os modelos de PEI da Italia, Franca e Espanha e EUA
(TANNUS-VALADAO 2010); b) propostas recomendadas pela literatura da area de
Educacdo Especial vinculadas as praticas de inclusdo escolar, como MAP- Making
Action Plans® e PATH- Planning Alternative Tomorrows with Hope’; e ¢) o modelo
atual adotado pelo municipio e pelo Centro de salde.

Além do conteddo previsto pelo pesquisador, foram incluidos outros temas
sugeridos pelos participantes que poderiam ajudar a parte pratica de elaboracéo do PEI,
sendo eles: tecnologia assistiva, comunicagdo alternativa e manejo de indisciplina e

problemas de comportamento.

® Fazendo planos de acéo (traducdo livre).
’ Planejando amanhés alternativos com esperanga (traducdo livre).
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Ao final dessa etapa tedrica, 0 programa promoveu uma parte pratica que
envolveu a discussdo e construgcdo coletiva de PEI para 12 estudos de casos reais de
estudantes do PAEE.

A descricdo da forma como foi implementado o programa foi realizada
separadamente, no item 4.4.2.1, de modo a ilustrar, mais detalhadamente, as estratégias

utilizadas.

4.4.2.2 Implementacéo do programa de formacéo.

Os modulos previam que, ao longo do programa, os participantes construissem
um modelo de planejamento que contemplasse desde a concepcao da deficiéncia até o
plano de transi¢do para o0 mercado de trabalho ou ensino técnico e superior.

Apds a apresentacdo dos instrumentos para a constru¢do do PEI, cada grupo,
com seu respectivo estudo de caso, elaboraria um modelo de protocolo para PEI que
seria aplicado ao estudante em situacdo de deficiéncia.

Os encontros ocorreram nos horarios de trabalho pedagdgico coletivo (HTPC)
dos professores da SRM e da sala comum, porém nos horarios de folga dos profissionais
da salde e da Escola Especial. Os Quadros 6 e 7, abaixo, sintetizam o programa de
formacéo.

Cabe ressaltar que todas as aulas expositivas foram elaboradas para que todos
participassem dos temas expostos por meio de discussdes e protocolos elaborados com
0 objetivo de: caracterizar as praticas no municipio; trazer conhecimento cientifico
baseado na literatura da &rea sobre o assunto; confrontar tais informacées com o modo
como o planejamento € feito no municipio e; por Gltimo, tentar reelaborar as préaticas

municipais.
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Data

Tema

1)

2)
3)
4)
5)
6)
7)
8)
9)

05-03-12

26-03-12
02-04-12
23-04-12
28-05-12
04-06-12
18-06-12
27-06-12
13-08-12

10) 20-08-12

11) 27-08-12
12) 10-09-12
13) 24-09-12

14)1-10-12

Apresentacdo da pesquisa e assinatura do termo de consentimento livre
esclarecido

Madulo |

Médulo 11

Modulo 11

Modulo 11

Médulo 111, IV, V, VI, VII

Construcéo dos PEI (estudos de casos)

Construcéo dos PEI (estudos de casos)

Demanda de temas dos participantes: Suporte do Terapeuta
Ocupacional aos alunos com deficiéncia na escola comum

Demanda de temas dos participantes: Suporte do Fonoaudiélogo aos
alunos com deficiéncia na escola comum

Construcdo dos PEI e trocas de informacdes (estudos de casos)
Construcdo dos PEI e trocas de informacdes (estudos de casos)
Demanda de temas dos participantes: Suporte do Psiclogo Escolar aos
alunos com deficiéncia na escola comum

(Entrega dos PEI)

Devolutiva aos participantes dos PEI e Avaliacdo da validade social do

programa de formagéo

Quadro 6 — Descricdo dos topicos dos encontros e reunides com 2 horas de duracao

cada.

Fonte: Dados da pesquisa
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MODULO |

Contelido

Estratégia

Referencial tedrico

Apresentacdo da pesquisa

Questiondrio de avaliagdo de conhecimento prévio dos
participantes.

Aula expositiva sobre objetivo e aspectos metodologicos da
pesquisa. Defini¢o cronograma da pesquisa.

Projeto de pesquisa

Contextualizagdo do | Aula expositiva sobre dados do censo nacional e municipal e | BRASIL, 1988; BRASIL, 1996; BRASIL, 2006; BRASIL, 2009,

municipio e Brasil comparagdo com outros paises, breve historia da inclusdo | BRASIL/IBEG, 2010; BRASIL/INEP, 2010 GARCIA;
escolar baseada nas leis federais e comparagdo com outros | MICHELS, 2011, MENDES, 2006; OMS, 2002; RIO CLARO,
paises. 2012; TANNUS-VALADAO, 2010;

Abordagens sobre a | Aula  expositiva sobre  modelo  médico-pedagdgico, | BECKER,1963; GOFFMAN, 1963; JANNUZZI, 2004; OMS,

deficiéncia psicopedagdgico e Modelo social (Modelo biopsicossocial). 2002; PICCOLO; MENDES, 2012

Colaboracéo -
Consultoria colaborativa
e ensino colaborativo

Aula expositiva sobre colaboracdo por meio da consultoria
colaborativa e ensino colaborativo.

BARROS,1994; DESGAGNE, 2001; FENNICK, 2001;
FRIEND; COOK, 1990; IDOL; NEVIN; PAOLUCCI-
WHITCOMB, 2000; IDOL; WEST; LLOYD, 1988; JESU;,

BARRETOS, GONCALVES, 2011; LIEBERMAN, 1986
SKRTIC; SAILOR; GEE, 1996; VAUGHN; SHUMM,;
ARGUELLES 1997

PEI - historico, conceitos,
diferentes modelos

Aula expositiva sobre conceitos, funcbes e diferentes modelos
do PEI; legislagdo estaduais sobre PDI, histéria do PEI e,
estudos sobre beneficios e problemas ainda enfrentados com o
PEI.

Elaboracéo e apresentacdo do 12 estudo de caso pelas equipes.

AMADO; MCBRIDE, 2001; CABRAL, 2010; FENNICK, 2001;
FRANCA, 2009; GELTNER; LEIBFORTH, 2008; GINE; RUIZ,
1995; GOIAS, 2006; IANES; CELI; CRAMEROTTI, 2003;
KEYES; OWENS-JOHNSON, 2003 MINAS GERAIS, 2003;
RODRIGUEZ, 2007; RONDONIA, 1999; SANTA CATARIA,
2008; SCOTCH, 2001; TANNUS-VALADAO, 2010

MODULO II

Requisitos para 0
desenvolvimento do PEI -
Avaliacdo

(Identificacao/diagnostico,
Ensino e Aprendizagem)
do PEI

Entrevista coletiva sobre avaliacdo

Confrontacdo dos dados da entrevista por meio de aula
expositiva sobre ressignificado da discriminacgéo da populacéo
alvo da Educacdo Especial; importancia do empoderamento
familiar; avaliagdo para identificagdo na politica e literatura
nacional; avaliagdo para ensino e aprendizagem na politica e
literatura nacional; tipos de avaliacbes para diagnosticar a

AAIDD, 2010; ARAUJO, 2011; BARTALOTTI, 2008; BRASILDb,
2008; BRASIL, 2009; CASTANEDO, 1997; BRASILc, 2011;
ENUMO, 2005; JESUS; BARRETO; GONCALVES, 2011,
LIMA, 2009; NUNES, et. al, 1998; NUNES; BRAUN; WALTER,
2011; POCINHO, 2009; RANGNI, 2011; TANNUS-VALADAO,
2010; VELTRONE; MENDE, 2011; VELTRONE, 2010; WOOD,
1998
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deficiéncia; TDG e altas habilidades, papel da familia e do
estudante e; papel do especialista e equipe multidisciplinar.

Contetdo Estratégia Referencial teérico
Maodulo 111
Caracterizagdo da | Aula expositiva sobre quais pessoas devem estar envolvidas na | BAPTISTA, 2011; GONZALEZ, 2002; MENDES, 2006;
Execucéo do PEI elaboracdo do PEI, atores (quem faz) da elaboracdo do PEI, | MICHELS; 2005; PRIETO; SOUSA; 2006; STAINBACK;
tipo de ensino e local de intervencéo e locais possiveis para o | STAINBACK, 1999; TANNUS-VALADAGQ, 2010.
encaminhamento.
Modulo 1V
Objetivo do PEI Aula expositiva sobre a diferenca entre objetivo de habilidades | FRANCA, 2005; ITALIA, 1992; TANNUS-VALADAO, 2010.
académicas e educacionais.
Modulo V
Adaptactes e | Aula expositiva sobre material didatico, acessibilidade e apoio | BRACCIALLI et al., 2008; LAMONICA, 2008.
acomodacdes de atividades de vida didria e intérpretes.
Modulo VI
Reavaliacéo do PEI | Aula expositiva de como reavaliar e qual a frequéncia. | TANNUS-VALADAQO, 2010.
Modulo VII

Plano de transicao

Aula expositiva de plano de transicdo para ensino técnico,
superior e mercado de trabalho.

IACONO, 2004; LIMA, 2010; TANNUS-VALADAO, 2010.

Médulo VIII

Construindo o PEI

Aula expositiva sobre diferentes protocolos e modelos de PEI
Implementando o PEI: Apresentacdo das estratégias de ensino
e aprendizagem com materiais didaticos que foram elaborados
e filmes dos estudos de casos.

Protocolo de PDI de RIO CLARO (Anexo B); Protocolo de MAPA
do CENTRO DE SAUDE (Anexo C); PEARPOINT; FOREST;
O’BRIEN, 1999; TANNUS-VALADAO, 2010.

Contelido

Estratégia

Referencial tedrico

Maodulo — Temas de demanda

Tecnologia Assistiva

Aula expositiva sobre o papel da tecnologia assistiva - TA para
a inclusdo social e escolar, a importdncia de todos os
professores e profissionais conhecer a pratica da TA, paralelo
entre a legislacido norte-americana e brasileira sobre definicdo
de TA.

A pesquisadora externa deu ideias, mostrando varios materiais

BRASILb, 2008; BRASILa, 2008; BRASIL, 2009;
BRASIL/SEESP; BERSCH; PELOSI, 2007, COOK; HUSSEY,
2002; LAUAND, 2006, LOURENCO; TOYODA; MENDES,
2007; REIS, 2004; SAMPAIO; REIS, 2004, UNITED STATES
OF AMERICA, 1988.
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de tecnologia assistiva e suas funcGes para alguns estudos de
Casos.

Comunicacgao Alternativa

Aula expositiva sobre como conceituar e diferenciar os dois
tipos de comunicacéo alternativa e ampliada. Exemplo teérico
e pratico de como desenvolver e aplicar uma prancha de
comunicacao.

ALVES, 2008; GLENNEN, 1997, NUNES, 2001, VON
TETZCHNER, 1997, VON TETZCHNER; JENSEN, 1996; VON
TETZCHNER; MARTINSEN, 2000.

Psicologia Escolar

Aula expositiva sobre planejamento para implementacdo de
estratégias de manejo de comportamento e controle de
disciplina e consultoria colaborativa escolar.

CAETANO, 2009; MATQS, 2012; SILVA, 2008; SILVA,;
MENDES, 2008.

Quadro 7 — Sintese das reunides

Fonte: Dados da pesquisa

79



1° Encontro

A pesquisa tinha como participantes, inicialmente, os professores da sala comum
e de SRM, por isso a primeira reunido se deu com os professores de SRM para que eles
pudessem, cada um, selecionar um elemento da sala comum para participar como seu
parceiro na pesquisa. Porém, como se tratava de uma pesquisa-acdo colaborativa, a
demanda do municipio para inclusdo de profissionais da saude e professores de escola
especial foi atendida.

Nessa reunido, foi feita a apresentacdo da pesquisadora aos professores de SRM,
bem como o problema que originou a pesquisa, a questdo norteadora, 0s objetivos, 0
método, os modulos do programa de formacdo da pesquisa e leitura do termo de
consentimento livre esclarecido — TCLE (Apéndice G), com a utilizacdo do Power
point.

Atendendo as sugestdes dos professores, foi definido o calendario de reunides de
modo que essas ndo ocorressem semanalmente, mas em sequéncia, para que 0S
professores cumprissem o Horario de Trabalho Pedagdgico Coletivo — HTPC junto com
as professoras do ensino regular, nas suas respectivas escolas.

Ao final da reunido, foram entregues aos professores de SRM dois TCLE. O
objetivo foi o de possibilitar aos professores a opcéo de escolher um professor da classe
regular, para trabalhar com eles, e um aluno-alvo. A primeira op¢édo para a realizacdo da
pesquisa foi com 10 professores de SRM e 10 professores da classe regular e seus

respectivos estudos de casos.

2° Encontro

Direcionado pelo método de pesquisa colaborativa, deixou-se em aberto o
namero de participantes atendendo, desse modo a demanda da Secretaria de Educacéo, a
qual solicitou a expansdo no numero de participantes. Assim, o segundo encontro
consistiu na apresentacdo e assinatura do TCLE da pesquisa (Apéndice G) para o
restante de participantes, sendo eles, professores da sala comum, coordenadores e
diretores da rede municipal, professores da escola especial e profissionais do centro de
reabilitacdo, em um total de 40 participantes. No decorrer do programa, porém, seis

pessoas desistiram por motivos de saude ou profissionais.

80



A primeira atividade realizada foi a entrega de uma folha em branco para todos
0s participantes para que esses descrevessem o0 que entendiam por colaboragéo, e em
que consiste o planejamento educacional individualizado, na viséo de cada um deles.

Ap0s essa atividade, foram apresentados aos participantes os temas que seriam
abordados no curso, tanto quanto a parte tedrica e os estudos de caso, como a parte
pratica.

Depois, foi ministrada pela pesquisadora uma aula de parte Modulo | do
programa de formacdo sobre os seguintes temas: abordagens teoricas sobre as
deficiéncias; o conceito de colaboracéo; e o contexto da educacgéo especial no municipio

e no Brasil.

3° Encontro

No terceiro encontro, foi apresentado pela pesquisadora o final do Médulo I com
a fundamentacdo tedrica sobre Planejamento Educacional Individualizado — PEI, com
enfoque na historia, nas diferentes abordagens, nos conceitos e nos diferentes modelos.

Apds a aula, todos os participantes, em dupla ou em grupo, falaram sobre o
estudo de caso escolhido (Descricdo estudo de caso — Apéndice H). Era necessario,
apesar de nédo ter sido feito em todos os casos, descrever o nome do aluno, idade,
ano\série, se tinha laudo, qual tipo de laudo (médico ou educacional), tipo de ensino e a
equipe do estudo de caso. Foram apresentados 15 estudos de casos, porém, em relacédo a

trés desses casos, 0s alunos ndo foram posteriormente estudados.

4° Encontro

Nesse encontro, realizou-se uma entrevista coletiva com os participantes para
que eles descrevessem como faziam a avaliacdo para identificacdo e diagndstico de
alunos com deficiéncia. A sala foi dividida em trés grupos, contendo, pelo menos, um
componente de cada instituicdo para que a discussdo e as respostas das questdes
disparadoras perpassassem pelas a¢Oes de cada instituicdo. Depois da discussao entre 0s
componentes dos grupos, foram apresentadas para a sala, de forma oral, as respostas

finais de cada grupo, e entregue para a pesquisadora a sintese dessas respostas.

5% Encontro
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No quinto encontro, foi apresentado o Modulo 11 com a fundamentacdo tedrica
sobre os diferentes propdsitos da avaliagdo em Educagdo Especial, sendo elas, a
avaliacdo para identificagdo e diagndstico, avaliagdo para o ensino e avaliacdo da
aprendizagem, comparando-se dados nacionais e internacionais, bem como a
confrontacdo dos dados da entrevista coletiva da reunido anterior.

Nesse encontro, também foi realizada uma atividade com as 12 equipes. Eles
tinham que descrever os respectivos casos escolhidos para executar a parte pratica do
programa. A tarefa de cada equipe era oferecer uma descricao do aluno e a definicdo de
um objetivo considerado prioritario para ensinar esse estudante na escola.
Posteriormente, as folhas com a descri¢do foram trocadas e cada grupo deveria analisar
e responder as questdes: O objetivo estabelecido é ou ndo escolar? Estava previsto
dentro do curriculo escolar? Em caso negativo, o grupo do estudo de caso deveria

justificar, caso o objetivo ndo fosse escolar.

6° Encontro

No sexto encontro, foram ministrados os Gltimos modulos tedricos sobre o PEI
com a fundamentacdo tedrica sobre a elaboracéo e execucdo do PEI, objetivos do PEI,
adaptacdes e acomodacOes do PEI, reavaliagdo, plano de transicdo (mercado de
trabalho, ensino técnico ou ensino superior) no Brasil e em outros paises, além da
confrontacdo do protocolo\modelos das instituicGes, comparando-os com os de outros
paises.

Nessa reunido, foi realizada uma atividade para decidir qual tema de Educacéo
Especial seria importante para o grupo adquirir conhecimento e estratégias para o aluno
atingir o objetivo estabelecido no estudo de caso.

Os temas escolhidos foram compilados, porém as primeiras escolhas foram de
temas relacionados a salde, como a sugestdo de convidar neurologista e psiquiatra, e
para um grupo majoritariamente de professores. Dessa forma, no encontro seguinte, foi
modificada a atividade para se chegar ao objetivo de escolher mais temas relevantes

para a funcéo de elaborar PEI pelos participantes.

7° Encontro
No setimo encontro, foi refeita a atividade para identificar os temas que

auxiliariam na elaboracdo do PEI. A atividade foi modificada de modo que a descrigéo
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de cada estudo de caso fosse analisada por outro grupo. Assim, todos 0s grupos
deveriam analisar apenas a descricdo do objetivo a ser alcangado com o aluno, buscando
temas que gerariam novas estratégias para profissionais do estudo de caso. Ademais,
esses grupos deram sugestbes para melhorar a descri¢cdo dos estudos de caso e, assim
que houve a compilacao do resultado sobre os temas, foram agregadas as sugestdes para

a elaboracéo dos PEI de cada um.

8° Encontro

Prosseguiu-se, nesse encontro, com a construcdo e discussdao do PEI dos 12
estudos de casos em seus respectivos grupos. As equipes deveriam redigir as
justificativas para os objetivos escolhidos para cada aluno-alvo.

Ainda, foram realizadas mais discussfes sobre os modelos e protocolos
entregues pela pesquisadora. Alguns grupos acrescentaram alguns itens no modelo de
protocolo de PDI (plano de AEE — Anexo 2) do municipio, como, por exemplo, a
assinatura do responsavel legal pelo estudante e o relatdrio bimestral do aluno, 0 mapa

da crianca e o portfolio das atividades na classe comum.

9° Encontro

Nesse encontro, foi abordado o tema do planejamento para implementacdo de
recursos de tecnologia assistiva — TA com a participacdo de uma convidada terapeuta
ocupacional especialista nessa area.

O objetivo consistiu em apresentar o papel da TA para a inclusdo social e
escolar, tendo por base a integracdo social e a autonomia, a melhoria da qualidade de
vida de pessoas com deficiéncia e com mobilidade reduzida. Além disso, abordou-se a
importancia de todos os professores e profissionais que trabalham com criancas com
deficiéncia conhecerem a pratica da TA, possibilitando a compreensdo, avaliacdo e
aplicacdo dessa tecnologia, bem como a reflexdo sobre o papel desse trabalho
pedagdgico e alguns recursos disponiveis para esse trabalho.

A pesquisadora convidada fez um paralelo entre a legislagdo norte-americana e
brasileira sobre definicdo de TA, além de descrever a TA como um material dindmico
que deve ser sempre ser reavaliado e readaptado.

No final, a pesquisadora convidada falou sobre os estudos de casos e deu ideias,

mostrando varios materiais de TA e suas funces.

83



10° Encontro

No 10° encontro, abordou-se o tema do planejamento para implementacdo de
recursos de Comunicacao Alternativa e Ampliada com a participacdo de uma convidada
fonoaudiologa especialista na area.

O objetivo da fala da pesquisadora convidada foi conceituar e diferenciar os dois
tipos de comunicacdo alternativa e ampliada. Além disso, foi dado exemplo teorico e
pratico de como desenvolver e aplicar uma prancha de comunicacao.

No final do encontro, foram marcadas, por sugestdo dos participantes da
pesquisa, mais duas reunifes com o objetivo de apresentar as estratégias de ensino e

material adaptado utilizado por alguns grupos.

11° Encontro

Nessa reunido, foram apresentadas as estratégias e instrumentos elaborados em
cada estudo de caso com o objetivo de partilhar informacBes e uma consultoria
colaborativa entre os participantes. As equipes que se apresentaram utilizaram videos,
apresentacdo de Power point, levaram materiais adaptados e cadernos de atividades do

aluno.

12° Encontro

Como na 112 reunido, foram apresentadas as estratégias e 0s instrumentos
elaborados em cada estudo de caso com o0 objetivo de partilhar informacgdes e
consultoria colaborativa entre os participantes. As equipes que Se apresentaram
utilizaram videos, apresentacao de Power point e, ainda, levaram materiais adaptados e

cadernos de atividades do aluno para apresentar aos demais participantes da pesquisa.

13° Encontro

Nesse encontro, abordou-se o tema do planejamento para implementacdo de
estratégias de manejo de comportamento e controle de disciplina com a participagéo de
uma convidada, qual seja, uma psicéloga escolar especialista nessa area.

A pesquisadora convidada apresentou trés estudos, sendo duas dissertagcdes e
uma tese de doutorado (MATTOS, 2012; CAETANO, 2009; SILVA, 2010), as quais

exemplificavam o trabalho do psicélogo escolar nas escolas.
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Apols a descricdo dos estudos, temas como consultoria colaborativa escolar
foram reforcados em relacdo as acdes que asseguram os direitos da inclusdo escolar do
alunado da Educacédo Especial e, ainda, a psicologia escolar no Século XXI baseada em
um novo paradigma de parceria com abordagem ecologica do desenvolvimento humano

e intervencdes preventivas.

14° Encontro

Na ultima reunido, a pesquisadora elaborou uma devolutiva da analise dos 12
PEI entregues. Além disso, foram aplicados, por duas auxiliares da pesquisa, um
questionario e uma entrevista coletiva para avaliar a validade social do programa de
formacéo.

A devolutiva foi pautada na analise de conteddo dos PEI, comparando-se,
quando possivel, com o PDI (plano de AEE) do ano anterior. Dentro dessa andlise, foi
avaliado o preenchimento correto das categorias existentes no protocolo, a coeréncia das
atividades para atingir o objetivo escolhido pelo grupo e a mudanca entre planos de
ensino anteriores.

O questionario de validade social foi aplicado junto a todos os participantes, e a
entrevista coletiva de validade social foi dividida em quatro grupos, sendo eles: Escola
Especial, Centro de Saude, Professores de Sala Comum e Professores de SRM.

4.4.3 Terceira etapa: Pos-programa

Apds uma semana do final do programa, realizou-se uma entrevista coletiva com
0s 34 participantes agrupados por instituicdo de trabalho, aplicando-se um questionario
com a finalidade de estimar a validade social do programa de formacao.

Nessa etapa, foram aplicadas duas técnicas para obtencdo dos dados. A primeira
técnica foi a entrevista coletiva com um roteiro de entrevista semiestruturado, a qual foi
conduzida por duas outras pesquisadoras externas, de maneira que 0s participantes
pudessem avaliar o programa desenvolvido, a préatica colaborativa e a contribuicdo do
trabalho na sua pratica individual e coletiva e, também, para sugerissem alteragdes no

programa.
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A segunda técnica, realizada no mesmo dia, consistiu na aplicacdo de um
questionario de validacdo social do programa conduzida por uma pesquisadora externa,
com a finalidade de se obterem medidas sobre a avaliagdo do programa.

Além disso, foram entregues os documentos finais dos PEI elaborados nos
estudos de casos pelos participantes ao término do programa de formacdo com a
finalidade de que eles pudessem comparar seu conteddo com os do PDI elaborados
antes da realizacdo do programa.

Para a devolutiva e troca de informacgdes entre os participantes da pesquisa,
foram utilizadas duas reunifes para que 0s participantes apresentassem e socializassem
entre si as estratégias e materiais utilizados para elaboracdo e aplicacdo do PEI do
estudo de caso.

Na ultima reunido, foi realizada a devolutiva da pesquisadora sobre a analise dos
PEI de cada estudo de caso e um panorama geral dos dados do municipio.

Cabe destacar que o programa de formacgéo foi registrado como atividade de
extensdo na Pré-Reitoria de Extensdo de modo que ao final da pesquisa todos 0s
participantes obtiverem, como contrapartida, um certificado oficial da Universidade
Federal de Sdo Carlos, de curso de extensdo de 60 horas, que foi o tempo de duracdo da

formagéo.

4.5 Procedimentos de analise de dados

Assim como a coleta de dados, os procedimentos de analise de dados foram
divididos em pré-programa, programa e pés-programa.

No pré-programa, 200 PDI foram analisados, lidos, sintetizados e categorizados,
buscando-se retratar o plano de ensino elaborado pelas professoras do municipio de
forma sintetizada e descritiva.

Quanto a entrevista, caracterizacdo e diagnéstico da realidade do municipio
sobre Educacdo Especial, realizada com a coordenadora de Educacdo Especial, ao
questionario de avaliacdo de conhecimento prévio dos participantes e a entrevista
coletiva com os participantes, foram analisados o conteudo desses materiais por meio de
categorias para caracterizar o funcionamento, o diagnostico e o plano de ensino de cada.
Também foram analisadas as fichas de caracterizagcdo, buscando descrever 0s

participantes da pesquisa.
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Na etapa de programa, todos os encontros foram integralmente filmados e
realizados diarios de campo com a finalidade de caracterizar como se desenvolveu o
programa de formagéo e para extrair falas significativas ou representativas dos temas
abordados na formacao.

No pos-programa, foram analisados 9 PEI, entre os anos de 2011 e\ou 2012
antes ou entregue depois do programa de formacdo, de maneira comparativa e
sintetizada descrevendo como foi o desenvolvimento de cada PEI no decorrer das
reunides. Além disso, foram analisados, mais detalhadamente, trés estudos de casos
(Municipio, Escola Especial e Municipio e Saude). E, por ultimo, foi realizada a anélise
de dados quantitativos e qualitativos dos questionarios e das filmagens, buscando medir
a validade social do estudo e descrevendo-se falas significativas ou representativas.
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CAPITULO 5 - RESULTADOS

Os resultados e as discussfes dos dados da pesquisa foram organizados em trés
partes.

A primeira parte descreve o processo de avaliacdo para identificacdo e
planejamento educacional de alunos da populacdo alvo da Educacdo Especial no ambito
do municipio, explicitando as propostas da escola comum e das instituicOes
especializadas e, mais especificamente, dos trés grupos de atores envolvidos nesse
processo. O primeiro grupo é composto pelos professores de SRM, caracterizado pelos
profissionais que ja conheciam e utilizavam o protocolo de PDI no municipio. O
segundo grupo é composto pelos professores de classe comum e profissionais da saude,
sendo caracterizado por profissionais de instituicdes especializadas com envolvimento
nesse processo. E o Gltimo grupo é composto pelos professores da escola especial que
relataram nunca ter feito algum tipo de planejamento individualizado.

Assim, o objetivo da primeira parte foi o de descrever e analisar como 0s trés
grupos elaboravam o planejamento para o ensino dos alunos-alvo da Educacdo Especial
antes do programa de formacdo. Na segunda parte, sdo descritos 0s processos de
elaboracdo de PEI ao longo do programa de formacéo. Finalmente, na terceira parte, séo
apresentadas algumas medidas da validade social do programa de formacao, segundo as

participantes.

5.1 A descricdo do planejamento educacional existente antes do programa

Os dados das escolas municipais foram descritos integralmente com o auxilio da
coordenacdo de Educacdo Especial, porém os dados do Centro de Saude e da Escola
Especial somente foram analisados em relacdo aos alunos matriculados no municipio
que tinham esses servicos como complementares, e que, portanto, frequentavam uma

classe comum da escola regular.

5.1.1 A avaliagdo para a identificacéo do alunado publico alvo da Educacéo Especial e
do plano de ensino desses alunos, segundo o relato da coordenagdo de Educacéo
Especial do municipio
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A entrevista semiestruturada para o diagndstico inicial com a coordenadora
(Coord 2) de Educacéao Especial do municipio, comegou com a pergunta sobre como era
feito o levantamento do nimero de alunos da Educacdo Especial. Esta informou que
recebia listas de varias fontes (registros do ano passado, escolas regulares e da
instituicdo especializada), nas quais constavam todos os alunos com suspeita de serem
especiais, tivessem eles ou ndo laudos médicos.

Sobre o “encaminhamento do aluno para o AEE”, ela informou:

Eu pego a lista do ano passado, faco as alteracfes que eu sei. Os casos
novos, que ingressarem esse ano pela indicacdo do Centro de Salde,
gue é a nossa parceria da saude, é confirmado por esse centro de
referéncia.

Algumas escolas, que eu tive a reunido na quarta com as coordenadoras,
mandaram na sexta-feira ja para mim, entdo eu ja corrigi. Mas nédo
foram todas. Entdo essa semana eu fecho essa lista. A lista vai ter aluno
oficial, na minha lista fica em preto, e aluno extraoficial que €é crianca
gue ou ndo tem laudo médico, mas elas tém certeza que tem alguma

coisa e, por isso, fazemos algum trabalho. Estas sdo as criancas
chamadas no municipio de limitrofes (Coord 2).

Em 2011, de um montante de 17.331 estudantes da rede, 247 (1,42%) eram
considerados da populacdo alvo da Educacdo Especial pelo municipio e recebiam,
portanto, 0 AEE em SRM. Desses 247 alunos, 198 (80%) eram alunos com laudo
médico de deficiéncia ou transtornos globais do desenvolvimento e 49 (20%) eram
considerados “limitrofes”. No ano seguinte, 0 numero de alunos na rede aumentou,
passando para 19.016 estudantes, alcancando 332 matriculas de alunos publico alvo da
Educacao Especial (1,74%); desses, 192 (58%) tinham laudo médico e 140 (42%) foram
considerados “limitrofes”. Cabe destacar que, tanto em 2011 quanto em 2012, ndo havia
nenhum registro de alunos com altas habilidades/superdotacdo frequentando as escolas
municipais.

Segundo a Organizacdo Mundial da Saude — OMS (2011), a prevaléncia de
estudantes com deficiéncia grave ou moderada de 0 a 14 anos é de 5,1% da populacédo
mundial, considerando-se paises ricos e pobres. Na comparacdo dos dados do municipio
com a OMS, pode-se inferir que a maioria dos alunos PAEE, provavelmente, estd fora
de qualquer tipo de escolarizagdo. Considerando o porcentual de matriculas de alunos
abaixo do previsto pela OMS, de 1,42%, em 2011, e 1,74%, em 2012, grande parte do
alunado tem, inclusive, sua elegibilidade questionada, se considerarmos a definigcédo
restrita do Ministério de Educacédo da populagéo alvo da Educacdo Especial.
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Dados de 2011, da OMS, sobre os niveis escolares, demonstram que o
percentual de alunos com deficiéncia nas escolas cai a cada ciclo escolar, como mostra a
Figura 1 (OMS, 2011)

Tabela 7.2. Percentual de alunos com deficiéncia que recebem recursos educacionais por pais e
por nivel educacional

Pais (%)Educagao  pré-primario Primario Secundario Curso nivel
compulsoria (%) (%) (%) médio (%)
Belize 0.95 - 0.96 - -
Brasil 0.71 1.52 0.71 0.06 =
Chile 0.97 1.31 117 1.34 -
Colémbia 0.73 0.86 0.84 0.52 N/A
Costa Rica 1.21 4.39 1.01 1.48 N/A
Guiana 0.15 N/A 0.22 N/A N/A
México 0.73 0.53 0.98 0.26 =
Nicaragua 0.40 0.64 0.40 = =
Paraguai 0.45 N/A 0.45 N/A N/A
Peru 0.20 0.94 0.30 0.02 N/A
Uruguai 1.98 - 1.98 - -
Estados Unidos da América 5.25 7.38 7.39 31 3.04
New Brunswick, 2.89 - 2.19 3.80 3.21
Provincia do Canada
Mediana dos paises do OCDE 2.63 0.98 243 n 1.37

Nota: O México é um pais do OCDE. S6 dados parciais estao disponiveis para paises listados em italico.
N/A = nao aplicavel, nao disponivel / nunca coletado.
Fonte (31, 101).

Figura 1 - Percentual de alunos com deficiéncia que recebem recursos educacionais, por pais e
por nivel educacional
Fonte de dados: OMS (2011)

Em relacdo ao municipio, diferentemente, dos dados da OMS (2011), parece
aumentar o numero de alunos que saem da Educacdo Infantil em direcdo ao Ensino
Fundamental, porém esse dado cai drasticamente quando se consideram as matriculas

que passam para o nivel secundario, como demonstrado na Tabela 1 abaixo.

Ano | Pré-primario | Primario Secundario | EJA Sem ano escolar
(Infantil) (Fundamental) (Médio)

2011 | 61 (0,35%) | 133 (0,76%) 4(0,02%) | 17 (0,09%) | 32 (0,18%)
2012 | 78 (0,41%) | 178 (0,93%) 2(0,01%) | 8(0,04%) | 66 (0,34%)

Tabela 1 — Percentual de alunos com deficiéncia que recebem recursos educacionais em

escolas municipais de Rio Claro — SP, por ano escolar
Fonte de dados: Dados da pesquisa

Estudos corroboram com os dados da pesquisa, demonstrando a falta de
progresso entre o ensino fundamental e médio, e, ainda, apontando 0 ensino
fundamental com o maior nimero de estudantes PAEE. (TANNUS et al., 2014; RIOS;

et al., 2012;). Alguns dados podem ser apontados como possiveis fatores justificativos
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para esse fendmeno. A faixa de escolaridade obrigatéria no Brasil na época tinha nos
seis anos a idade inicial de ingresso na escola, o que favorece esse aumento de
matriculas no nivel do ensino fundamenta. Além disso, ente nivel de ensino em grande
parte, € administrado pelo municipio, o que pode facilitar os tramites necessarios como
verba, recursos humanos, recursos didaticos, dentre outros.

Em relacdo as denominagdes dadas aos alunos sem laudo médico, o
EducaCenso, em 2011, regulamentou o parecer educacional para alunos que, segundo o
professor da SRM, precisam de AEE, evitando a falta de identificacdo e de atendimento
por auséncia do servico da saude responsavel por essa acdo no municipio. Além de

“limitrofe”, esses alunos sdo denominados como “aquém”, “deficitario”, entre outros.

E necessario que o professor do AEE elabore o plano de AEE para, a
partir de entdo, organizar e ofertar o devido atendimento ao estudante
publico alvo da Educacdo Especial. Logo elaborara parecer que terdo
validade [...] € importante notar que o censo escolar é a base de dados
da educacdo, cujas acfes ndo prescindem de laudo médico para serem
efetivadas (BRASILc, 2011 p. 6-7).

O parecer educacional passa a ser utilizado como alternativa para evitar a falta
de atendimento ou a falta de financiamento educacional para alunos que né&o
conseguiram diagndstico médico, ou seja, o problema de falta de colaboracéo entre a
salde e a educacdo nao foi resolvido.

Quanto a distribuicdo dos alunos nas escolas, a gestora informou que, em geral,
o0s estudantes vao para as escolas préximas de sua residéncia, em conformidade com a
indicacdo do Estatuto da Crianca e Adolescéncia — ECA (1990), exceto, no caso dos
alunos surdos que podem ser encaminhados para a escola polo do municipio. Segundo a
literatura, a presenca do intérprete de Libras deve ser garantida (GUARINELLO et al.
2008); desse modo, faz-se necessario encaminhar os alunos surdos para a escola com
intérprete.

Em relacdo a alocacdo do professor efetivo de Educacdo Especial para uma
unidade escolar, a escolha é do proprio professor, porém, o professor substituto €
alocado de acordo com a demanda do municipio.

Quanto a definicéo oficial sobre o papel do professor de Educagédo Especial para
0 municipio, a exigéncia legal para a sua atuacdo € a de que o professor seja graduado
em Pedagogia, com habilitacdo em Educagdo Especial, portanto, ele deve ter formacgéo

especifica. Entretanto, ndo ha definicdo nas leis municipais do papel e nem
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especificacdo das responsabilidades na participacdo da elaboracdo de planos

individualizados, como se pode perceber na fala da gestora, transcrita a seguir:

No nosso estatuto do magistério diz que é um professor PEB2 formado
com habilitacdo na educacdo especial. Em minha opinido, este
profissional tem como funcdo atender as criancas, dentro da politica do
MEC, que é publico alvo de educacdo especial. Ele é a pessoa
responsavel por dar atendimento e por dar orientacdo a equipe que
trabalha com essa crianca na escola. Porém, isso ndo esta definido
claramente na nossa legislagdo porque ela era muito antiga. Em 2009,
foi feita uma revisdo, porém foi em um periodo em que a gente ainda
estava recebendo toda orientagdo do MEC porque a politica é do ano
anterior, de 2007 para 2008, e ela n&o foi adequada ainda.

Leis no ambito nacional definem o professor de AEE como responsavel pela
elaboracdo, flexibilizagdes e adaptacGes curriculares (BRASIL, 2001) e pelo plano de
AEE (BRASIL, 2009), porém ndo ha leis que garantam a elaboracéo e, muito menos,
que apontem de quem € a responsabilidade de construcdo do PEI.

Estudos, como os de Oliveira e Leite (2011), encontraram evidéncias de que a
Habilitacdo ou Licenciatura Plena em Pedagogia, curso de especializa¢cdo com o0 minimo
de 360 horas de duracdo, e participacdo em cursos de formacgdo continuada néo
pareciam suficientes para permitir que os professores tivessem uma atuacdo consoante
com a educacao inclusiva. Além disso, cumpre destacar que os cursos de Pedagogia
com habilitacdo em Educagdo Especial foram extintos e que, embora, no presente, o
municipio ainda conte com professores pedagogos habilitados em Educacdo Especial, a
gestdo, no futuro, terd, provavelmente, que recompor seu corpo docente especializado
sem ter profissionais com esse tipo de formacéo.

Lauand (2000), Rosa (2003) e Pereira (2002) relatam, em seus respectivos
estudos, que a sensibilizacdo é o primeiro passo para a formacdo dos profissionais que
trabalham com a Educacdo Especial, porém é preciso maior investimento na formacéo
continuada para mudar as concepcdes sobre diversidade, diferenca e deficiéncia e, nas
praxis, sobre a escolarizagdo dos estudantes PAEE.

Estudos nacionais e internacionais descrevem e analisam contextos
colaborativos por meio de programas de formacgdo continuada reforcando seus
beneficios, sendo esses utilizados como foco de interagfes favordveis para inclusdo
escolar entre profissionais da Educacdo Especial e\ou entre escola/familiares,
beneficiando todos os estudantes, promovendo crescimento profissional, dando suporte

pessoal e melhorando a motivagdo para ensinar (PELOSI; NUNES, 2009; SILVA;
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MENDES, 2008; ROCHA; ALMEIDA, 2008; PETRECHEN-ALVA, 2006;
CARNEIRO, 2006; CAPELLINI, 2004, MENDES; TOYODA, 2005; ARGUELES;
HUGHES; SCHUMM, 2000; WALTHER-THOMAS; KORINECK; MC LAUGHIN,
1999; RIPLEY, 1997; WALTHERTHOMAS, 1997; WALTHER-THOMAS;
BRYANT; LAND, 1996).

Quando questionada sobre o nimero de professores de educagdo especial no
municipio, a gestora informou haver 17 professoras efetivas, além de quatro
contratadas, sendo duas delas intérpretes de Libras e as outras duas atuando como
substitutas daquelas que se encontrassem em licenca. O regime de trabalho teve uma
mudanca recente que flexibilizou a jornada de trabalho, embora a maioria mantivesse
jornada de 28 horas, das quais, 23 eram destinadas ao atendimento de alunos, e as
demais destinadas a dois horarios previstos de trabalho pedagdgico coletivo (HTPC) e
um, individual (HTPI). Portanto, em tese, os professores teriam horario previsto na

jornada para planejar o ensino de seus alunos. Sobre o assunto, a gestora apontou:

O nosso estatuto permitia essa abertura, entdo nos fizemos uma
adequacao, eles podem trabalhar as 28 que € inicial e ampliar isso até
mais 15 horas por uma questdo legal que é ai 0 maximo que eles
poderiam. Entdo tem professor com jornada de 28 e tem professor com
jornada de 43, que é com essa ampliacdo. ... Mas a maioria tem 28, que
é um periodo.

Dentro dessas 28 horas/semanais, ele tinha que ficar 23 com o aluno,
dois HTPC que o professor do ensino regular ¢ o0 momento que tem
educacdo fisica, dois HTPC semanal e um HTPI... A carga horaria dele
semanal prevé que ele faca na escola, o0 HTPC, que sdo essas duas
horas/aula, que é um encontro semanal. Aqui (no auditério da
prefeitura), a gente sempre faz também, que é a hora que retine o grupo
da educagdo especial. Entdo, geralmente acontecia que uma semana eles
ficavam na escola e na outra semana eles vinham aqui.

Um dos beneficios do PEI consiste em trazer para a escolarizacdo do estudante
um compromisso documentado dos responsaveis por ele, sendo esse compromisso uma
espécie de contrato que devera ser cumprido, no minimo, em um ano. Esse beneficio
aumenta a responsabilidade da escola e dos familiares para uma prestacdo de contas
sobre o processo de ensino aprendizagem, tornando os horarios para planejamento
coletivos e individuais essenciais para que seja cumprido esse contrato.

Ao ser questionada sobre como era o processo de avaliacdo para

identificacdo/diagnéstico, a gestora informou ndo haver procedimento padrdo, mas
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ponderou que esse procedimento estava onerando o professor de Educacdo Especial e

concorria com o tempo destinado ao AEE, propriamente dito. Segundo ela:

N&o tem uma coisa que é padrdo para todo mundo. O combinado é o
professor da sala de recursos fazer a avaliacdo quando ele pode ajudar e
guando essa crianga necessita, levando em consideragdo a demanda ele
tem. Porque em alguns lugares, essa demanda aumentou
consideravelmente. As vezes, eles podiam, por exemplo, atender uma
crianca diariamente e agora ndo d& mais para atender diariamente.

A indefinicéo legal a respeito das diretrizes oficiais sobre como identificar os
alunos com deficiéncia intelectual, conforme apontado por Veltrone e Mendes (2011),
pode colaborar para a compreensdo da auséncia de critério do municipio. Segundo a
legislacdo de outros paises, tais como, Franca, Italia e Estados Unidos, quem deve fazer
o diagnédstico é uma equipe multidisciplinar, devendo esse diagndstico contemplar
servicos da saude e educacio (TANNUS-VALADAO, 2010).

Uma pesquisa de ambito nacional desenvolvida por uma rede de pesquisadores
do Observatorio Nacional de Educacdo Especial (Oneesp), realizada no periodo de 2010
a 2014, sobre o programa de implementacdo das SRM, conforme definido pela Politica
Publica de Educagdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva do Ministério da
Educacdo, teve como foco trés eixos para avaliar essa politica: a) o processo de
avaliacdo do aluno da SRM (para identificacdo, planejamento e desempenho); b) a
formacé&o inicial e continuada dos professores que atuam nas SRM; e ¢) a organizacgéo e
o funcionamento das SRM. A partir da metodologia de pesquisa colaborativa, 203
pesquisadores de 16 estados brasileiros desenvolveram um estudo baseado em: (a)
sessOes de entrevistas com grupos focais formado por professores de SRM de 56
municipios; (b) entrevistas com 36 gestores municipais da educacdo inclusiva; e (c) uma
pesquisa on-line nacional preenchida por cerca de 1200 professores de SRM. Alguns
dados iniciais sobre identificacdo do alunado PAEE corroboram com os achados da
pesquisa, nos 16 estados estudados, ao apontarem que nao ha critérios ou padrdes sobre
0 que e como avaliar para identificacdo e como planejar. Logo, reforga-se a necessidade
de dispositivos legais como o PEI para que, de fato, se possa exigir tais pratica com
base em leis federais.

Em relacdo a existéncia de possiveis referéncias tedricas adotadas pelo

municipio, para o planejamento do ensino aos alunos publico alvo da Educacgdo
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Especial, a gestora mencionou a influéncia do material de um curso de Educacéo a
Distancia (EaD) oferecido pelo MEC, tendo sido esse curso, sobre plano de AEE (PDI),
frequentado por alguns professores do municipio.

Dentro da plataforma Freire nds recebemos em 2009, no fim do ano,
algumas vagas especificas ja destinadas para o professor que estava
atuando na Educacéo Especial se ele quisesse fazer uma especializagdo.
Essa especializacdo quem ofereceu foi a UNESP de Marilia, chamada
Atendimento Educacional Especializado ... Entdo, primeiro, ela foi
oferecida para o profissional efetivo do municipio. Sobrou vaga e quem
estava naquele momento, que era contratado, pode fazer a inscrigéo.
No6s adotamos como convite, entdo ndo foi todo mundo que fez porque
¢ uma educacdo a distancia e tem gente que ndo gosta ou ndo tinha
sequer familiaridade com a ferramenta. ... O curso comegou s no
segundo semestre de 2010. Tem carga de 420 horas, se ndo me falha a
memoria, e um dos modulos era Adaptagdo Curricular (PDI) e calhou
de ser justamente em um momento que a gente discutia aqui no grupo a
importancia de fazer adaptacdo curricular. Quando veio para a gente,
nos usamos aqui como um dos instrumentos de embasamento, como um
dos protocolos para poder ver o que a gente ia fazer e acabou ficando
praticamente o modelo que a gente teve la.

Sobre o inicio da formalizagdo do PDI como plano de AEE para os alunos da
SRM na rede municipal, a gestora informou que essa acdo teve inicio oficialmente em
2011, mas algumas professoras ja tinham essa iniciativa anteriormente, reforcando
acOes dos profissionais com base em praticas pontuais, de acordo com a boa vontade de

cada um. Nesse sentido, a gestora aponta:

Eu tenho na rede uma professora que ja fazia por conta porque ela tem
uma formacéo diferenciada nesse sentido. E a professora referéncia. Ela
ja fazia independente dessa discussdo nossa. Ela € uma professora que
tem habilitacdo em todas as areas, ela fez da época das habilitacGes, e é
mestre em educacgdo especial. Entdo ela ja tinha pratica de fazer a
adaptacdo curricular. Com outro nome, com outro modelo, mas ela ja
fazia isso. Era a Unica. Em funcdo até desse trabalho que ela fazia, a
gente viu que era necessario fazer, mas tinhamos pouco embasamento e,
com o curso da UNESP, veio a tona essa possibilidade de discutir.

Segundo o relato da coordenacdo de Educacdo Especial do municipio, os dados
da pesquisa sobre avaliacdo para a identificacdo do alunado publico alvo da Educagéo
Especial e o plano de ensino individualizado desses alunos seguem o mesmo padrdo
encontrado na literatura, como, por exemplo, nos 16 estados estudados pelo Oneesp,

fica demonstrada a falta de critério para avaliar, falta de articulacdo entre a Educacéo e
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Saude, bem como as iniciativas tomadas relacionadas as atitudes particulares de
profissionais.

Diferentemente do Brasil, nos EUA, leis como o “Individuals With Disabilities
Education Act" (IDEA) tém sido um forte estatuto de direitos civis proporcionado ao
estudante em situacdo de deficiéncia e seus familiares. O IDEIA propde seis principios,
sendo eles: exclusdo zero; avaliacdo nao discriminatdria e multidisciplinar pela escola;
direito & educacdo gratuita e apropriada (FAPE — Free Appropriate Public Education);
permanéncia em ambiente o menos restritivo possivel (LRE — Least Restrictive
Environment) com seus pares sem deficiéncia; possibilidade de recursos judiciais; e
participacdo dos representantes legais do estudante em situacdo de deficiéncia e, quando
possivel, do proprio estudante. Segundo Capizzi (2008), o PEI tem sido considerado o
coracdo e a alma principal do IDEA.

Estudos como os de Chun (2009) comentam a utilizacdo de leis nos EUA com
base em documentos, como o PEI, e as avaliacGes educacionais para analisar processos
de violagdo de direitos educacionais levados a corte americana para que seja assegurado

0 processo de escolarizacao e ressarcidos 0s prejuizos por meio de indenizacdes.

5.1.2. Percepcao dos participantes sobre os temas principais da pesquisa: colaboracao
e PELI

O questionario aberto inicial tinha o objetivo de descrever o conhecimento
prévio dos participantes sobre colaboracdo e PEI e, para ilustrar os resultados, foram
escolhidas duas respostas representativas do conjunto de cada grupo de profissional,

sendo suprimidas as respostas semelhantes.

Grupo Colaboracao PEI

PEE 4 Adaptacéo individualizada para cada aluno (ou
grupo de alunos).

PEE 2 Planejar, conhecendo a sua classe e seus

alunos. Planejar, respeitando as diferencas e os
limites de cada um.

Fono Trilhar objetivos com base no todo do
individuo para chegar em algo comum
(desenvolvimento e qualidade de vida).
Engloba o envolvimento (a colaboragdo) de
todos que convivem com o individuo. Esse
individuo é Unico e complexo.

PSC7 Diagnosticar as possibilidades (individual) de
cada educando para programar uma sequéncia
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de atividades, visando ao desenvolvimento do
mesmo (dentro de suas necessidades e\ou
habilidades).

PSRM 2 | Troca de informacGes

entre 0s membros da
equipe, estudo conjunto
das possibilidades de
trabalho, troca de
experiéncias e discussao
de possiveis estratégias
para atingir de forma
satisfatdria 0 objetivo
final.

PSRM 6 Um plano de ensino com contetdos
curriculares referentes ao ano\série
pensado\discutido entre professores da sala
comum e do AEE especifico para o aluno
deficiente.

Quadro 8 — Respostas ilustrativas sobre as percep¢des do conceito de colaboragdo e PEI pelos

tipos de profissionais envolvidos no ensino de alunos da Educagédo Especial
Legenda: PEE - Professor de Escola Especial; Fono - Fonoaudiélogo; PSC - Professora de Sala Comum; PSRM -
Professor de sala de recurso multifuncional.

Em relacdo ao conceito de colaboracdo, apareceram tanto noc¢bes de uma
interacdo unilateral (um profissional ajuda/ensina e outro recebe ajuda/aprende) como o
sentido de ajuda mutua, intercambios e trocas.

Quanto ao conceito de PEI, varias foram as referéncias ao fato de esse ser um
plano individualmente talhado para atender as necessidades dos alunos, mas poucos
profissionais fizeram referéncia ao curriculo e a necessidade de que esse trabalho deva
ser um empreendimento coletivo e que envolva a colaboracdo entre as pessoas
envolvidas na situacdo do estudante.

A literatura descreve a dificuldade de articulacdo entre os servicos educacionais
e da salde e a tendéncia dos professores das classes comuns em delegarem o aluno em
situacdo de deficiéncia ao professor especializado (SCOTCH, 2001; CABRAL, 2010).
Porém, assim como o conceito de colaboragédo, o PEI deve ser uma acdo compartilhada
entre as pessoas que trabalham com o estudante (AMADO; MCBRIDE, 2001; GINE;
RUIZ, 1995) e ndo um empreendimento individual.

Os dados extraidos do grupo de professores da Educacdo Especial demonstraram
que eles planejavam com o foco nos limites e ndo, nas possibilidades como é sugerido

na literatura sobre o PEI. Além de ser de acordo com um grupo de aluno, e em
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ambientes especificos, caracterizando o planejamento como ainda centrado na
instituicdo e ndo, no individuo.

O planejamento centrado na instituicdo (ou tradicional) tinha como objetivo
especifico alterar ou amenizar o déficit causado pela deficiéncia. Seus programas e
servigos envolviam segregacdo e eram similares ou padronizados para as pessoas de
uma mesma instituicdo (AMADO; MCBRIDE, 2001).

5.1.3 Descrigéao do processo de avaliagdo do alunado da Educacgéo Especial

Com a finalidade de caracterizar o processo de avaliacdo para planejamento nas
diferentes instancias do municipio, os participantes foram divididos em trés grupos com,
pelo menos, um representante de cada instituicdo (escola municipal, escola especial e
centro de saude). A finalidade era proporcionar uma discussao e trocas de informagdes
entre os participantes sobre como era esse processo em cada instituicao.

A tarefa para cada grupo foi a de descrever como havia sido o procedimento
mais recente do caso de avaliacdo de suspeita de deficiéncia no qual eles haviam
participado. Os resultados de cada grupo sdo descritos a seguir, através das falas

representativas dos grupos.

1) Descricdo do procedimento de avaliacdo para identificacao
Em geral, a primeira triagem, de acordo com os dados fornecidos pelos
participantes, parece ser feita pelo professor da sala comum, o qual encaminhava o
aluno para o professor da sala de recursos que, por sua vez, fazia uma avaliagdo
pedagdgica subjetiva (pessoal). Em seguida, o aluno era encaminhado para avalia¢do de
outros profissionais. Como se pode perceber, a descricdo dos grupos caracterizou o

processo de avaliagdo que ocorria na escola comum.

(O professor de sala comum) Faz um protocolo, vem da sala comum. A
professora passa para a sala de recursos esse protocolo onde tém as
habilidades e o que ela acha de problema. Por meio de um desenho e a
producdo de texto, fazemos uma avaliacdo pedagdgica em que nédo é
utilizado o teste padronizado. Chama a familia para fazer a anamnese.
Depois faz uma reunido com a escola e encaminhamentos para 0s
6rgdos necessarios: Centro de saude, Escolas Especiais.
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Os dados da pesquisa reforcam achados parciais do Oneesp que destacam o
professor de sala comum como principal agente discriminatorio para que aconteca o
inicio do processo de avaliagdo de um aluno (TANNUS et al.. 2014).

Corroborando os dados dessa pesquisa, Veltrone (2010) descreve que, na rede
municipal, a identificacgdo do aluno publico alvo da educacdo especial passa
primeiramente pela triagem do professor da sala comum, sendo essa triagem realizada
por meio de entrevista com a familia, avaliacdo pedag6gica e diagnostico
multidisciplinar, porém ndo sdo realizados testes padronizados, como, por exemplo,
teste de quoeficiente de inteligéncia (QI), no caso da deficiéncia intelectual.

Enfim, o que se observa é que a avaliacdo inicial tem mais o objetivo de
identificacdo do que de gerar informacdes para tomadas de deciséo relacionadas ao

planejamento do ensino.

2) Procedimentos e técnicas para avaliacdo e profissionais envolvidos nesse
processo

Em relacdo aos procedimentos e técnicas de avaliacdo e profissionais

envolvidos, todos os grupos informaram sobre a exigéncia de laudo médico e, ainda,

ressaltaram a dificuldade em relagdo a falta de retorno do encaminhamento que 0s

professores fazem aos profissionais da salde e da instituicdo especializada. Segundo

uma entrevistada:

Na sala de recursos ndo se faz teste, na verdade se faz s relatorios e
encaminhamentos. N&o hé testes padronizados, cada professora de sala
de recursos tem o seu proprio método e o teste. Cada professor faz o
seu. A confirmagdo do diagnostico é feita por outros profissionais,
como no caso do Centro de Salde. O que a gente abriu um pouco a
discussdo nesse item, é que eles sdo entregues para os professores da
sala regular apenas pelas mados dos pais. Por exemplo, o diagndstico
feito no Centro de salde s0 é entregue para o professor da SRM através
do pai e ndo de professor para professor (Professora da SRM).

Segundo Leite e Aranha (2005), a abordagem colaborativa entre equipe escolar,
da saude e os familiares de alunos com deficiéncia e a capacitagdo de profissionais
favorece a inclusdo escolar, diminuindo a falta de articulagdo entre 0s servicos.
Entretanto, os resultados apontam que essa colaboracdo dificilmente acontece na pratica
(RAMOS; ALVES, 2008).
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Estudos apontam que alguns servicos de apoio, como por exemplo, 0 ensino
itinerante, somente parecem eficazes com a colaboracdo da equipe docente, da &rea da
salde e da familia (ROCHA; ALMEIDA, 2008; PELOSI; NUNES, 2009).

3) Técnicas e procedimento de avaliacdo dos profissionais da escola municipal

e escola especial
Quanto a discussédo sobre as técnicas e procedimentos dos profissionais da escola
regular e da escola especial, foram informadas, por todos os grupos, a entrevista inicial
com as familias dos alunos e a observacdo informal pelos professores da sala comum e

do ensino especial. De acordo com 0s grupos:

Grupo 2: E realizada uma anamnese com os pais. Uma entrevista para a
gente ver tudo, até como é na casa, 0s cOmodos, 0 que tem nessa casa.
Se a crianca teve o problema desde o nascimento. Se essa crianca nao
teve um diagnéstico, fazemos o encaminhando. Muitas vezes, ja vem
com um diagnéstico, entdo fica mais facil para desenvolver um trabalho
com essa crianga. Também é encaminhado para a escola especial as
criangas que necessitam ir para la. Tem também os procedimentos
informais que a gestora colocou. As vezes, a propria crianca acaba
passando muita coisa para a professora ou para a psicologa de como é a
casa dela la. Mas na sala de recursos é feita anamnese com a familia.

Grupo 3: Entdo, assim, é uma anotacdo geral do comportamento da
crianca na sala de aula. O professor da sala de recursos vai até a sala
regular, observa como o aluno la na sala dele com os colegas dele. A
sala de recursos faz a anamnese, que foi criada por todos.

Os relatos reforcam a falta de padronizacdo das instituicbes e a utilizacdo de
técnicas subjetivas baseadas em interpretaces, gerando a possiblidade de inutilizacdo
dos dados coletados pelos professores por demandar interpretacdo subjetiva do
profissional que futuramente tera acesso aos dados.

Apesar de informado pelo grupo 2, a propor¢cdo de alunos com diagndstico
médico ndo é muito superior a de alunos sem laudo, como, por exemplo, dos 332 alunos
atendidos na SRM do municipio em 2012, 140 ndo tinham diagnostico confirmado
mediante laudos.

Na Escola especial, de acordo com o relato dos participantes, alguns alunos nao
tinham laudo médico e parecer educacional, mas tinham laudo psicolégico, conforme

falou da gestora:
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[...] passaram por uma avaliagdo de psicologia escolar onde apontava
dificuldade escolar, ndo ¢ um laudo médico da deficiéncia. [...] nos
trabalnamos com o rebaixamento (deficiéncia intelectual) e a
dificuldade de aprendizagem (Gestora da escola especial).

Apesar de poucos dados coletados na Escola Especial e no Centro de Salde,
nota-se que os dados relacionados a escola municipal ndo sdo diferentes. As
informacdes coletadas sobre o aluno e familia ndo sdo, em grande parte, valorizadas
pela escola, criando uma barreira para uma possivel colaboracdo entre a Escola e a
Familia. Além disso, falta articulacdo efetiva entre a equipe da salde e a escolar,
acarretando no impedimento de processos mais rapidos de identificacdo e
encaminhamento aos servigos.

Os dados descritos sobre processo de avaliacdo para identificacdo e diagnostico
do alunado da Educacdo Especial afirmam o mesmo na maioria dos 16 estados
estudados no Oneesp, podendo serem assim sintetizados:

a) A conducdo para o inicio do processo de avaliagdo parece passar em larga escala
pelo crivo do professor da sala comum, que € quem faz a triagem.

b) Em determinados casos, a escola comum parece se mostrar incapaz de fazer a
identificacdo e por isso encaminha para que 0s servicos de salde e escola
especial facam a identificacdo com o objetivo de garantir um laudo médico ou
psicoldgico, tornando o processo de avaliacdo lento por falta de articulacdo entre
0S Servicos.

c) A elegibilidade da préatica pedagdgica é também definida pelo professor de
Educacdo Especial, mediante avaliagdo pedagdgica subjetiva, faltando técnicas e

procedimentos padronizados.

A figura 2 ilustra o percurso para elegibilidade de servicos do PAEE no

municipio de Rio Claro.
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Figura 2: llustragdo do processo para elegibilidade do PAEE — municipio de Rio Claro

ProfessordasSala - CoordenagSoou | professor de Educagio Especial
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Figura 2 — llustragdo do processo de elegibilidade do PAEE — municipio Rio Claro
Fonte de dados: Dados da pesquisa

A avaliacdo do publico alvo da Educacdo Especial e das orientacbes técnicas
previstas em documentos oficiais (BRASIL, 2001; BRASIL, 2006) ainda conduz a uma
pratica centrada no aluno e na deficiéncia, reproduzindo o modelo médico de avaliagéo.
Os professores especializados se dizem desconfortaveis com o papel de protagonistas na

identificacdo do alunado e encaminhamento para a SRM.

4) Desdobramentos apo6s identificacdo e encaminhamento do aluno ao AEE

Os participantes foram solicitados, ainda, a informar o que acontecia apds a
identificacdo e encaminhamento do aluno para o servico na escola regular, escola
especial e centro de saude. Em geral, as descricdes se referiam ao atendimento e as
atividades desenvolvidas pelos profissionais, ndo havendo referéncias quanto a
elaboracdo do PEI para o ensino do aluno, porém houve referéncia ao plano de AEE,
que envolvia apenas as atividades realizadas no AEE, desenvolvido nas SRM. Segundo

0s participantes:

Centro de salde faz o encaminhamento médico, também faz orientacéo
com professores tanto da sala de recursos quanto com professores
regulares e os monitores. A escola regular, que é a sala de recursos, o
plano de ensino que é o PDI, (plano de AEE) orientacéo dos professores
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aos pais, escola como um todo. Contato com o pessoal da saude. Classe
especial, que seria a Escola Especial, trabalho pedagogico e fora
fonoaudidloga, saude, psicologo, de forma geral.

Apesar de os profissionais da escola regular serem enfaticos ao afirmar que, apds
a identificacdo do aluno publico alvo da Educacéo Especial, é elaborado o PDI. Dados
do municipio demonstram que apenas 1\3 dessa populacédo tinha de fato o PDI, o que
indica que essa iniciativa de planejamento ainda ndo estava bem estabelecida na rede

municipal.

5) Viséo dos profissionais sobre o servi¢o para identificacdo do aluno publico

alvo da Educacéo Especial e sobre o plano de ensino: Plano de AEE e PEI

Quando solicitados a opinar sobre o servigo de avaliacdo para identificagdo no
municipio, os profissionais apontaram vérios problemas: a falta de uma equipe
interdisciplinar; a fragilidade da identificacdo feita por professores isolados; a demora
no processo de identificacdo; a falta de retorno de informacBes sobre os casos de
encaminhamentos feitos pela escola a outros servicos; falta de profissionais e servicos
para prover o atendimento; e a formagéo insuficiente dos professores especializados
para atender a demanda diversificada dos alunos publico alvo da Educacdo Especial.
Especificamente, em relacdo ao planejamento, foi apontado como aspecto positivo o

trabalho colaborativo entre professores do ensino regular e SRM. Segundo o grupo 1:

Grupo 1: Nés ndo temos uma equipe médica para fazer ou dar
diagndstico na nossa cidade. Fica faltando isso. Complicado ser s6 o
pedagogo ou qualquer outro profissional sozinho dar laudos, tem que
ser equipe. Cada crianga € uma crianga, cada crianga precisa de um tipo
de recurso para ser direcionado os trabalhos. Os custos para recursos
médicos sdo altos e, além da demanda, demora muito.

O grupo 1 se contradiz ao descrever o pedagogo como um possivel profissional
para fornecer o laudo do aluno, porém esse dado € confirmado quando da entrevista
com a coordenacgdo de Educacdo Especial do municipio, a qual afirma que, em virtude

da auséncia de servico de saude, € realizado um parecer educacional do aluno.
De acordo com 0s grupos 2 e 3:

Grupo 2: A gente colocou que ha poucos profissionais para dar o
diagndstico. Muitas vezes, a professora colocou assim, que essa crianga
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é encaminhada ndo tem retorno, porque demora esse processo... ndo ha
respaldo na sala regular, muitas vezes, é preciso 0 acompanhamento na
sala de aula, de monitores para auxiliar. Entdo, tém diagnosticos mas,
essa crianca ndo é atendida. Faltam profissionais também para auxiliar.
As vezes, a familia ignora ou ndo aceita que a crianca tenha deficiéncia
e ndo busca orientacdo, atendimento.

Na escola especial 0 maior problema é a legalidade da documentacéo.
Na Escola Especial ndo tinha um vinculo com a escola regular, criou-se
esse vinculo. A grande dificuldade do profissional da sala de recursos é
a expectativa do processo. Todos esperam desse profissional da sala de
recursos e, muitas vezes, ele é formado em uma area e ele recebe tudo,
entdo fica dificil a gente trabalhar com todas as deficiéncias também. Os
profissionais que ddo esses laudos devem agilizar o processo. Por
exemplo, o aluno precisa de fonoaudidloga e ndo tem atendimento e
estd na fase de alfabetizacdo. Entdo isso prejudica a alfabetizacdo
porque ele precisa de uma fonoaudi6loga.

Grupo 3: Essa questdo a gente viu de forma positiva I& no nosso grupo.
Os professores da sala de recursos disseram que os professores da sala
regular sdo colaborativos com eles. Ha parceria entre os professores, da
sala de recursos e regular, com o professor da sala SRM também e 0s
professores da sala regular estdo preocupados com o PDI, isso é o
pessoal da sala de recursos falando. E que o professor regular esta se
sentindo mais amparado com a presenca do professor da sala de
recursos e que a sala de recursos é um grande ganho para todo mundo.

O grupo 2 afirma ser negativa a expectativa gerada pelo servico da SRM,
principalmente, por esse grupo acreditar ndo ser possivel o professor de SRM ter
formagéo adequada para atender a todos os tipos de deficiéncia e transtornos globais do
desenvolvimento, confirmando, novamente, os dados de ouros estudos (GORGATTI et
al., 2004; MAIA; ARANHA, 2005; GOMES; BARBOSA, 2006; BARTALOTTI et al.,
2008; LEONARDO, 2008; RIOS; NOVAES, 2009; COSTA, 2010; PELOSI; NUNES,
2009; OLIVEIRA; LEITE, 2011) que destacam a falta de formacdo e despreparo dos
profissionais, além de a formacéo do professor ser deficitaria.

Entretanto, o grupo 3 afirma acontecer colaboracdo entre os professores da sala
comum e SRM tirando o enfoque e a responsabilidade de um Unico servigco e\ou um

unico profissional.

6) Planos de ensino: MAP e Plano de AEE
Os participantes do centro de salde descreveram que 0s planos de ensino da

instituicdo sdo realizados por meio de protocolos, como o0 MAP e 0 anamnese, contendo
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as informacdes pessoais, ressaltando, porém, que essa pratica ndo é obrigatoria ou
garantida dentro da instituicdo.

A participante, que era fonoaudiologa, informou ter feito um curso de
capacitacdo de 40 horas para aplicacdo do MAP. O curso foi realizado pela Associacédo
para Deficientes da Audio Vis&o - ADefAV em parceria com o Programa Hilton Perkins
para a América Latina, além de ter participado, também, do curso de AEE da UNESP.

Os profissionais da escola especial ndo descreveram nenhum procedimento para
elaboracdo de plano de ensino para seus alunos e informaram que, embora a instituicdo
realizasse entrevista com pais e outros procedimentos de coleta de informacdes sobre o
aluno, por outros profissionais da escola especial, a professora da sala de aula néo tinha
acesso a essas informacgdes. Cabe destacar que os alunos da Escola Especial eram
selecionados por meio de um encaminhamento feito por uma avaliacdo de psicologa
escolar, na qual era apontada a dificuldade escolar, mas ndo havia um laudo médico da
deficiéncia.

Na rede municipal, alguns professores de SRM fizeram o curso, em 2011, sobre
“Atendimento Educacional Especializado”, oferecido na modalidade a distancia, pela
Faculdade de Filosofia e Ciéncia -UNESP — Marilia\SP em parceria com a secretaria de
Educacao Especial — SEESP/MEC e Universidade Aberta do Brasil — UAB. Esse curso
tinha como objetivo geral apoiar o desenvolvimento da atividade docente nas salas de
recursos multifuncionais implantadas pelo MEC. Dentre os objetivos especificos, eram
contempladas acBes que auxiliariam o professor de educacdo especial no
desenvolvimento do denominado “Plano de Desenvolvimento Individual — PDI”, plano
de AEE, instrumento previsto na Resolu¢do N° 4 (BRASIL, 2009).

A base para essa atividade foi extraida do artigo intitulado “PLANO DE
DESENVOLVIMENTO INDIVIDUAL: avaliacdo e acdo pedagOgica na sala de
recursos multifuncionais”, de autoria de Rosimar Bortolini Poker, Anna Augusta
Sampaio de Oliveira e Sandra Eli Sartoreto de Oliveira Martins.

Nas reunides de HTPC do municipio, foi discutida a necessidade de elaboragédo
de plano, tendo a coordenadora de educacdo especial do municipio sugerido que as
professoras de sala de recursos multifuncional, a partir de 2011, comecassem a elaborar
o0 PDI para cada aluno que frequentasse a SRM.

De acordo com as diretrizes operacionais para a educacédo especial, as avaliagdes

para identificacdo do publico alvo da Educacdo Especial deve promover, no &mbito da

105



sala de aula, flexibilizag6es curriculares e, no @mbito das decisfes pedagdgicas, decidir,
junto com a equipe da escola, sobre o encaminhamento dos alunos para os servicos da
Educacdo Especial, tais como, as salas de recurso multifuncionais — SRM. (BRASILD,
2008).

5.1.4. Caracterizacdo dos documentos dos PDI dos alunos em situacéo de deficiéncia
elaborados nos anos de 2011\2012

Ao iniciar o estudo, em 2012, procurou-se ter acesso aos documentos dos PDI
dos alunos, com a finalidade de analisar como eram elaborados e o que continham esses
documentos. Apesar da recomendacdo da Secretaria de Educacdo do municipio, quanto
a elaboracdo do PDI para todos os alunos da populacdo alvo da Educacdo Especial,
constatou-se a existéncia de somente 89 PDI (36%) dos 247 alunos matriculados em
2011 e 111 PDI (33,3%) dos 332 alunos matriculados em 2012. Portanto, apenas cerca
de 1/3 dos alunos matriculados nos anos de 2011 e 2012, no que se refere ao
atendimento educacional individualizado, tinham PDI.

Para finalizar, acerca da caracterizacdo do processo de planejamento existente
naquela rede de ensino antes do programa de formacdo, foram analisados os contetdos
dos planos de 2011 e 2012 disponibilizados pela Secretaria de Educacdo do municipio.
Esses planos, para serem analisados, foram divididos pelo tipo deficiéncia, transtornos
globais de desenvolvimento ou altas habilidades/superdotacdo, porém, pelo resultado ter
apresentado as mesmas caracteristicas, os referidos planos foram descritos em conjunto.

Ao todo, foram disponibilizados 200 documentos de PDI de 2011 e 2012
elaborados pelas professoras de SRM. Desses planos, porém, foram excluidos PDI de
38 alunos por se tratarem de alunos denominados como “limitrofes” e ndo se
configurarem como publico alvo da Educagdo Especial, em conformidade com o que
prescreve a Lei n° 12.796 (BRASIL, 2013). Assim, os documentos analisados sdo de

alunos com laudo médico que atesta a deficiéncia ou TGD.

5.1.4.1 Analise de caracterizacao da populacao alvo do PDI
Dados foram relacionados, levando-se em consideracdo o género e tipo de
deficiéncia, bem como a idade e nivel de ensino, tendo sido os dados tabulados e

descritos em graficos abaixo.

106



De modo geral, o género que prevaleceu foi o masculino, apenas com excegéo
de alunos classificados na categoria TGD de 2011. A maioria desses alunos,
independentemente, da deficiéncia ou TGD, se encontrava atrasada em relagdo a idade e
ano escolar (série), e apenas dois estavam muito adiantados, embora ndo fossem
categorizados como casos de superdotacdo/altas habilidades.

No Gréfico 1, sdo representados os dados de acordo com as categorias de
deficiéncia auditiva/surdez (DA), visual (DV), multipla (DM), fisica (DF) e intelectual
(DI) e transtornos globais do desenvolvimento (TDG). Do total de 200, 102 alunos eram
do sexo masculino, 60, do sexo feminino, ndo tendo sido preenchidos os dados de 38
deles quanto a esse item. Segundo o estudo de Lourenco e Mendes (2009), sobre alunos
com deficiéncia fisica, a prevaléncia do sexo masculino chega a 2/3 da populacéo
identificada por professores de sala comum como alunos indicados para a Educacao
Especial, porém essa proporcdo ndo foi caracterizada no estudo, apesar de o sexo

masculino prevalecer.
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Gréfico 1 - Distribui¢do dos alunos da SRM, segundo o sexo e tipo de deficiéncia.
Fonte: Dados da pesquisa

Constata-se ainda que hd uma mudanca no perfil dos alunos, comparando-se 0s
anos de 2011 e 2012. H4 um aumento de 85 alunos no total, especificamente, quanto a
deficiéncia auditiva, deficiéncia intelectual e com TGD.

O Gréfico 2 descreve que a maior parte dos alunos PAEE do municipio estdo

atrasados em relacdo a idade e ano escolar, demonstrando que, apesar do aumento do
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publico alvo de 1,42% para 1,74%, de 2011 para 2012, esse numero ainda é muito
inferior ao 5,1% apontados pela OMS (2011), se computados os alunos de 0 a 14 anos.
E, ainda, aqueles que estdo na escola ndo conseguem acompanhar o processo de

escolarizacdo como seus pares.
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Gréfico 2 - Distribui¢do dos alunos das SRM, segundo a relacdo idade x ano escolar

Pesquisas asseguram que a falta de adaptacdo de material, de acessibilidade e de
formagéo de professoras desfavorecem a inclusdo escolar (LACERDA, 2006; ROCHA,;
ALMEIDA, 2008; MORI; BRANDAO, 2009; PELOSI; NUNES, 2009; FRELLER,
2010; OLIVEIRA; LEITE, 2011).

Os dados indicam ainda que mesmo quando documentos individualizados sé&o
elaborados para alunos matriculados no servico AEE, ndo pareceu haver diferenca na
maneira como eles estavam preenchidos conforme as peculiaridades de cada aluno, ou
seja, foi constatada a auséncia de ajustes curriculares na proposta pedagdgica em funcgéo
do tipo de deficiéncia, segundo Oliveira e Leite (2011).

Assim, dados da pesquisa que confirmam o atraso no ano escolar dos alunos
PAEE do municipio sdo consequéncias de fatores e fendmenos descritos na literatura,
decorrentes da baixa qualidade de ensino para a populacdo escolar em geral, e

especialmente para os estudantes do publico alvo da Educacdo Especial.
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5.1.4.2. Analise do protocolo de PDI do municipio

No protocolo do PDI, sdo contempladas cinco tipos de a¢bes necessarias para
atender as necessidades educacionais do aluno, sendo elas dirigidas a escola, a sala de
aula, a familia, ao monitor e a area da satde. Ha, ainda, em cada campo, a previsdo de
subcategorias: a) as agdes necessérias, que devem descrever tudo que o aluno precisa,
independentemente, da disponibilidade ou n&o do recurso; b) as acgOes existentes, que
sdo as acOes descritas na categoria b, ja garantidas ao aluno; e c) as acGes necessarias,
que sao as a¢des que ainda ndo foram garantidas ao aluno.

A maioria desses campos do protocolo do PDI, entretanto, ndo estava
preenchida. Cabe destacar que, em alguns casos, todos os espacos foram preenchidos
com dizeres “ndo precisa de adaptagcdo”. Em alguns casos, os dizeres pareciam
coerentes, pois ndo sdo todos que precisam de adaptacdes, porém, quando todo o PDI
foi preenchido para que ndo houvesse nenhuma adaptacdo, fica demonstrada uma
incoeréncia nos critérios para a avaliacdo, identificacdo e diagndstico das necessidades
do alunado que precisa desse plano de ensino individual.

Na organizacdo do AEE, os resultados foram descritos de acordo com a
sequéncia do formulario de PDI do municipio, sendo a primeira analise referente ao tipo
de AEE mais utilizado. O Grafico 3 demonstra a preferéncia pela indicacdo de
atendimentos na SRM na propria escola, seguindo a recomendacdo da politica
educacional do MEC, porém com a indicacdo também do auxilio de um monitor que
atuaria nas SRM e/ou na sala comum. A Unica excecao é para alunos com deficiéncia
auditiva/surdez (DA), para os quais também foram indicados o intérprete e o professor
de Libras como tipo de AEE. Atendimentos com tutor na sala, atendimento hospitalar e
domiciliar, embora presentes no formulario do PDI do municipio, ndo foram indicados
no PDI de nenhum dos alunos. Cabe ressaltar que, em alguns PDI, ndo constava

nenhum tipo de indicagdo nesse sentido.
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Gréfico 3 — Distribuicéo dos alunos, segundo o Tipo de AEE

O Gréfico 4 apresenta a indicacdo da frequéncia semanal do AEE para o
conjunto dos alunos de cada categoria, percebendo-se que a opgdo mais utilizada foi a
indicacdo de atendimento duas vezes por semana. Porém, cumpre destacar que o
formulario do PDI ndo especifica se 0 horario do AEE era feito no turno ou no
contraturno da sala comum do aluno. Segundo a legislacéo brasileira (BRASILD, 2011),

esse atendimento deve acontecer no contraturno.
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Gréfico 4 — Gréfico Distribuigdo dos alunos das SRM, segundo a frequéncia semanal prevista de
AEE

Quanto a duracdo do atendimento para cada aluno, o Gréafico 5 apresenta a
indicacdo de 50 minutos por atendimento como a opgdo mais frequente para os alunos
de todas as categorias. Entretanto, foram encontradas também indica¢des de periodos
mais longos de AEE, de 60 min a 90 min. Além do AEE na SRM, é indicado, ainda que

em menor escala, o atendimento do professor da SRM “na propria sala” (sala comum).
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Gréfico 5 — Distribuigdo dos alunos das SRM, segundo o tempo e local de atendimento

A forma do atendimento indicada foi o aspecto de maior equilibrio na
distribuicdo das frequéncias. Para os alunos com DA e DI, a indicagdo mais frequente é
de atendimento em duplas ou grupo, enquanto que, para os alunos das demais
categorias, a principal indicacdo € de AEE individual.
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Gréfico 6 — Distribuicdo dos alunos, segundo a composicao do atendimento na SRM

O PDI poderia prever, ainda, a indicacdo de atendimento dos professores da
SRM a outros profissionais, aos funcionarios, colegas ou familiares do aluno. Os
Gréficos 7 e 8 descrevem, respectivamente, a frequéncia de indicacdes de atendimento a
outros profissionais envolvidos na execucdo do PDI e orientacfes a serem realizadas
pelo professor de AEE para outras pessoas.

De acordo com o Grafico 7, percebe-se que a principal indicacdo é a de
atendimento por profissional da area médica e de reabilitacdo, como fonoaudiologia,
fisioterapia (DF e DM), pediatra e neurologista, demonstrando a importancia atribuida
ao servigo de equipes multidisciplinares para a escolarizacdo de PAEE, apesar de néo

existir, ainda, essa equipe no municipio.
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O PDI do municipio continha, ainda, a indicacdo de orientacbes a serem
realizadas pelo professor de AEE (Grafico 8). Nesse aspecto, foram encontradas
indicacdes de orientagdes diversas. Nota-se, entretanto, que, no caso do conjunto dos
alunos classificados na condicdo de DI, a maioria dos PDI ndo previa esse tipo de
indicacdo, demonstrando que a escolarizacdo desses alunos ainda é entendida como
funcéo exclusiva dos professores de Educagédo Especial, o que reforca o sentimento de
iIsolamento desses profissionais que, na maioria dos casos, sdo considerados
responsaveis pelo aluno em situacdo de deficiéncia (SCOTCH, 2011; CABRAL, 2010).
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Gréfico 8 — Orientacdes a serem realizadas/transmitidas pelo professor de AEE
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Quanto ao campo que deveria descrever sobre 0 que se espera do aluno na sala
comum, percebe-se que foi seguido 0 mesmo padrdo em relacdo a categoria sobre agdes
necessarias para atender as necessidades educacionais especiais do aluno nos cinco
ambitos. Desse modo, a maioria dos objetivos, das atividades diferenciadas e das
metodologias do trabalho ou ndo foram preenchidos, ou foram preenchidos de maneira
vaga e sem objetividade. Assim, os critérios de avaliacdo e a avaliacdo do periodo ndo
foram descritos e, na maior parte, ou recorreu-se a critérios subjetivos para que o aluno
pudesse ser avaliado.

No estudo de Prieto e Sousa (2006), as informagdes dos alunos que iam para
SAPNE ndo eram registradas e ndo havia justificativa para o encaminhamento deles aos
servigos de apoio. Uma alternativa para este problema, segundo Enumo (2005), seria
um procedimento avaliativo prescritivo. Assim seria possivel obter reflexos na interacao
social das pessoas que convivem com a crianca, afetando, por conseguinte, a maneira
dela interagir e atuar no contexto escolar.

A maior parte dos encaminhamentos, quando descrito, foi para a area da salde,
principalmente, a médica, visto que a referéncia do municipio € o centro de saude.
Achados de uma pesquisa realizada em outro municipio, descrevem uma equipe
municipal composta por psicélogo, fonoaudidlogo e educador para atender as demandas
relacionada a salde e a educacdo, amenizando a utilizacdo de servigos fora da rede
municipal (TANNUS et al.. 2014).

Os PDI de 2011 foram elaborados, em grande parte, no més de novembro,
portanto, no final do ano letivo, enquanto que os PDI de 2012 foram elaborados em
abril, ressaltando-se, porém, que muitos PDI sequer apresentavam datas.

A maioria dos PDI apresentava o nome e a assinatura do professor da classe
regular, do coordenador, do gestor e do professor do AEE, porém, seguindo o padrdo de
toda a analise do protocolo, nem todos os documentos estavam assinados por todos. Em
alguns casos, o monitor também foi incluido para que pudesse assinar o PDI.

5.1.4.3 Consideracdes sobre a elaboracdo do plano de ensino no municipio

Para os estudantes que compdem a publico alvo da Educacdo Especial, a
literatura da area tem recomendado que o percurso de escolarizacdo desses seja
continuamente monitorado e avaliado. Um dos instrumentos utilizados para esse fim,

em muitos paises, tem sido a obrigatoriedade da elaboracdo de planejamentos
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educacionais individualmente talhados para atender as necessidades especificas de cada
aluno do PAEE.

Como visto, embora a legislagéo e as normas brasileiras ndo tenham dispositivos
ou instrumentos que preveem a obrigatoriedade de elaboracdo de planejamentos
educacionais individualizados para esses alunos, alguns sistemas tém avancado no
sentido de operacionalizar iniciativas nesse sentido. Cumpre destacar que o presente
estudo ndo poderia ser realizado na maioria dos municipios brasileiros, porque essa
pratica de PDI ndo é comum devido a auséncia de exigéncia na legislacao brasileira.

Pela falta de dispositivo legal, a instituicdo individualizada e o centro de saude
do municipio estudado ndo apresentaram planos de ensino individualizado como
referéncia ou padréo e, por isso, ndo foi possivel analisa-los. Por outro lado, as escolas
municipais, mesmo sem obrigatoriedade, possuiam o PDI. Assim, o primeiro destaque a
ser feito é o reconhecimento da iniciativa desse municipio de instituir esse tipo de
procedimento, o qual atesta uma maior seriedade na politica local de inclusdo escolar.

Os resultados indicam, ainda, que muito do que se faz a titulo de PDI nessa rede
se centra no planejamento das acGes do professor da SRM, ou no atendimento
educacional especializado, enquanto que nao acontece em relacao ao ensino ofertado em
sala comum. Cabe destacar que a formacdo sobre plano de ensino referéncia no
municipio tem origem em um protocolo de plano de AEE, pelo qual as a¢bes sdo
realizadas apenas na SRM, porém, em alguns casos, fez-se necessario a abrangéncia do
planejamento para todo o percurso escolar, caracterizando-se, assim, como uma espécie
de PEI.

Além disso, convém destacar, também, que o preenchimento dos formularios
ainda vinha sendo feito como mera formalidade, pois encontrou-se muitas repeticdes,
incoeréncias e auséncias no preenchimento desses documentos, 0 que permite
questionar se os professores especializados compreendiam a importancia e/ou sabiam
elaborar um plano educacional individualizado.

Considerando-se que a maior parte dos PDI eram destinados a alunos com
deficiéncia intelectual do sexo masculino, e que a principal indicagdo para a oferta de
AEE é que este se desse de uma a duas sessbes por semana, com duracdo média de
menos de uma hora por sessdo, pode-se deduzir que, se a crianga ou jovem com
deficiéncia deve permanecer a maior parte do tempo na sala comum, ndo ha como

planejar seu ensino apenas enquanto ela estiver durante 50 a 100 minutos no AEE. Um
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plano educacional individualizado mais abrangente deve prever tanto o que deve
acontecer na sala comum, quanto na SRM. Importante destacar, ainda, que o PDI € um
plano de AEE, portanto ndo tem objetivo de planejar além do AEE, por isso ndo deve
ser utilizado como sinébnimo de PEI. Além disso, as avaliacdes eram subjetivas e sem
critérios.

Concluida a descricdo e analise do processo de avaliacdo para identificacdo e o
planejamento, constatou-se que o municipio poderia se beneficiar de um processo de
formacéo que visasse a aperfeicoar as praticas de avaliacdo para o planejamento, o que
justificava a proposta do estudo. A seguir, foi desenvolvido e implementado o programa

no formato anteriormente descrito.

5.2 — A construcéo dos PEI, por meio dos estudos de caso, ao longo do programa de
formacao

Ao longo dos encontros do programa de formacdo, foram elaborados pelos
grupos o PEI para 12 casos de estudantes do publico alvo da Educacao Especial.

Na impossibilidade de detalhar a descricdo do processo de construgdo dos PEI
dos 12 casos, optou-se por organizar os resultados do estudo em trés partes. Em
primeiro lugar, serd apresentado um quadro que expde uma sintese das principais
caracteristicas do PEI de nove dos doze casos, antes e depois do programa de formacao.
Os demais, trés casos (casos 2, 5 e 10), foram selecionados para uma apresentacdo mais
detalhada por representarem: a) um plano de ensino mais completo de todos; b) um
menos completo; e ¢) um terceiro, por ter se configurado de modo diferente dos demais.
Finalmente, oferecemos uma terceira se¢cdo com os destaques observados ao longo do
processo de formacéo e que permitem complementar a avaliacdo do programa.

Cumpre destacar ainda que, apesar de o programa ter apresentado outros
modelos e protocolos de PEI sustentados pela literatura, inclusive, mais completos,
todos os grupos optaram por utilizar o protocolo do PDI ja existente para construir o
PEI, até mesmo o0s grupos das escolas especiais que nunca tinham trabalhando com esse
protocolo. Uma possivel justificativa para essa escolha pode ser sustentada pela
familiaridade com o protocolo e possivel colabora¢do dos demais colegas e, ainda, pela
facilidade e viabilidade de sua aplicacdo, ja esse protocolo ndo exige, por exemplo,
presenca de familiares ou de profissionais de equipes multiprofissionais. Assim, tendo

em vista o tipo de pesquisa proposto pelo estudo, pressup6s-se que o trabalho seria mais
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efetivo se permitisse a opcéo de escolha pelos participantes e ndo que o PEI fosse

construido a partir de um modelo imposto.

5.2.a. Sintese do PEI antes e ap6s o programa de nove casos

O Quadro 9 apresenta uma sintese das principais caracteristicas do PEI de nove
dos doze casos, antes e depois do programa de formacéo.
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N° Caso PDI antes do programa PEI depois do programa

Caso 1 PDI com agbes voltadas & SRM, | PEl e MAP com ac¢bes na SRM e sala comum, porém com problema de participagdo
problemas com participacdo do monitor, | da familia, saide e monitor. Avaliacdo subjetiva do aluno.
familia, outros profissionais da escola e
salde. Avaliagdes subjetivas do aluno.

Caso 3 — EE | N&o tinha plano de ensino. PEI incompleto e preenchimento incorreto do protocolo PDI com agdes voltadas a
classe especial, porém com atividades diferentes das dos outros estudantes. Foi
acrescentado um relatdrio sobre a avaliacdo subjetiva do aluno.

Caso 4 — EE | Né&o tinha plano de ensino. PEI incompleto e preenchimento incorreto do protocolo do PDI com agdes voltadas a
classe especial, porém com atividades diferentes das dos outros estudantes.

Caso 6 N&o tinha plano de ensino — Aluno com 2 | PEI com ag¢des na SRM e sala comum com articulacdo entre educagdo e saude,

anos. porém com pouca participacdo da familia, e ainda sem avaliagcdo do aluno.

Caso 7 N&o tinha plano de ensino. PEI com ac¢des na SRM e sala comum com articulacdo entre educagdo e saude,
porém com pouca participacdo da familia e com proposta de avaliagdo subjetiva ao
final do ano.

Caso 8 N&o tinha plano de ensino. PEI com agdes na SRM e sala comum com articulagdo entre educagdo, familia e

salde, e com proposta de avaliacdo ao final de atividade realizada, porém sem a
mesma exigéncia dos outros alunos. As acbes desse grupo foram pautadas em

atitudes discriminatorias negativas da professora de sala comum que rejeita a
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utilizacdo de Libras para o aluno que é surdo e utiliza sinais infantilizados para

comunicar com ele.

Caso 9 PDI com agdes voltada a SRM. Mesmo PDI com ag¢des voltada a SRM. Esse grupo ndo tinha professor de SRM.

Caso 11 Né&o tinha plano de ensino. PEI com poucas informaces, apenas ac¢Oes futuras e sem descri¢do do
desenvolvimento atual.

Caso 12 N&o tinha plano de ensino Aluno com 3 PEI com articulacdo entre educacéo e satde, mas problemas com participacéo da

anos.

familia e outros profissionais da escola. A avaliacdo descreve a evolugdo do aluno na

utilizagdo da comunicagéo alternativa.

Quadro 9- Descricédo geral dos casos antes e depois do programa de formagéo

Observacdo: os casos 2, 5 e 10 serdo descritos com mais detalhes a seguir.
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Antes do programa, percebe-se que, para sete dos nove alunos, ndo havia nenhum
tipo de plano educacional individualizado. Ao final do programa, para todos os nove alunos
foi construido, de forma coletiva e colaborativa, um PDI para cada um deles. Entretanto,
apesar desse avanco, constatou-se que o planejamento continuou a ser centrado no trabalho
pedagdgico do professor especializado da SRM, embora com alguns avancos em relacdo ao
trabalho em sala comum e com outros profissionais, o que foi garantido, possivelmente, a
partir da presencga do professor da sala comum e de outros profissionais nas equipes.

Considerando-se a heterogeneidade dos participantes, com equipes que incluia
desde pessoas sem nenhuma experiéncia com o protocolo do PDI, até pessoas experientes
em avaliacdo, o programa parece ter servido para uniformizar a pratica de planejamento no
ambito do grupo.

Além disso, observa-se que muitos problemas ja apontados nos PDI elaborados
antes do programa permaneceram nos PDI construidos apds o programa de formacao, tais
como, por exemplo, a avaliacdo subjetiva do aluno, ou sem critérios objetivos de avaliagdo
de desempenho; preenchimento incompleto e/ou errado do protocolo; previséo de pouca ou
nenhuma participacdo da familia ou de outros profissionais.

Em sintese, parece que o programa serviu para disseminar a ideia de que a
elaboracdo desse tipo de planejamento deve ser um empreendimento coletivo. Entretanto,
na pratica isso é feito com os profissionais disponiveis e interessados, uma vez que ndo ha

exigéncia legal de que isso seja feito.

5.2.b. Descricdo detalhadas de trés casos representativos

A seguir, sera detalhado o processo de construcdo do PDI de trés casos (casos 2, 5 e
10).

Caso 2 — Grupo 2 — Educacéo e Saude
O aluno 2, do grupo 2 composto pelos profissionais da educagéo e da saude, TDS,
PSRM 2, PSC 4 e Fisio, tinha diagnostico de transtornos globais de desenvolvimento,

estava com seis anos e cursava o primeiro ano do Ensino Fundamental.
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O plano de ensino de 2011 era o PDI com ac¢fes voltadas para SRM. O objetivo
estabelecido pelo grupo, para o PEI de 2012, foi o de tornar o aluno capaz de recontar
historias e fatos do dia a dia e, também, desenvolver a criatividade, tanto nos desenhos,
quanto nas histdrias.

Para o estudo de caso, foi analisado dois PDI anteriores desse aluno, e percebeu-se,
que os documentos eram iguais em todas as categorias, exceto, nos critérios de avaliagdo e
na avaliacdo do periodo do plano de ensino do curso (Figura 3). Nesses documentos, era
descrito que o aluno conseguiu atingir todos os objetivos do ano letivo e ndo precisava de
estratégias ou material diferenciado para sua escolarizacdo, ndo havendo, assim, a
necessidade de elaboracdo do PEI para o proximo semestre, porém o aluno continuaria a ser
monitorado e, caso alguma avalicdo constatasse atraso, o PEI voltaria a ser elaborado. A
Figura 3 exemplifica essa descricao.

O PEI refere-se aos aspectos adaptados ou modificados do programa educacional e
centra-se na prioridade sobre as necessidades, porém nem todos os aspectos da vida escolar
e do curriculo precisam ser modificados para os estudantes em situacdo de deficiéncia,
apenas as areas de necessidade identificadas na avaliacdo devem ser cobertas. O montante
de adaptacdo e apoio ird variar de acordo com as necessidades individuais de aprendizagem
de cada estudante (TANNUS, 2010). Além disso, um dos fundamentos do PEI é que a
escolarizacéo de alunos PAEE aconteca em ambientes menos restrito, logo, se, no decorrer
de avaliacGes, for concluido a ndo necessidade de PEI para o aluno, aquele deve ser

retirado.
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Avaliag@o dos objetivos propostos pelo PDI/2012 (1° semestre)

Houve significativos progressos na escolarizagio do aluno, ele encontra-se no nivel silabico-
alfabético de escrita, consegue ler e escrever palavras com silabas simples e explicar o seu
significado.

Também consegue recontar historias conhecidas e esta aprimorando o reconto de historias
novas, consegue lembrar de detalhes importantes e faz observagdes relevantes, que contribuem para
0 enriquecimento da aula.

O aluno tem bastante habilidade em matematica e geralmente & um dos primeiros a terminar
0S exercicios propostos pela professora. Tem aprimorado muito seus desenhos, e devido a boa

estruturagdo e desenvolvimento de ideias foi selecionado para participar do concurso de desenhos
da Centrovias.

Em alguns momentos devido a troca na fala de algumas letras, ele também escreve
erroneamente, porém faz acompanhamento fonoaudiolégico e espera-se que com o tempo ele
melhore nesse aspecto, também inverte a posigdo das letras, mas isso ¢ normal devido a idade.

Ja consegue escrever o nome sozinho.

Neste primeiro semestre a crianga atingiu os objetivos propostos pelo PDI e no momento
esta acompanhando as demais criangas da sala. Portanto ndo serd necessdrio a construcdo de um
novo PDI para o segundo semestre.

Sugiro uma reavaliagdo ao final do ano para verificar a necessidade de um possivel PDI para
0 préximo ano, caso a crianga apresente dificuldades relevantes na alfabetizacio.

Atenciosamente

professora/
professora da sala de recursos/
profissionais da satide que atendem a crianga no CHI

Figura 3 — Trecho do relatério final do aluno 2

Fonte: base de dados da pesquisa

Caso 5 — Grupo 5 — Escola especial

Os PEI desse grupo5, PEE 5 e 6, assim como os outros da Escola Especial, estavam
incompletos, sem descri¢cdo de como era 0 AEE e qual seria a metodologia de trabalho com
o0 aluno, além de apresentarem problemas no preenchimento das categorias do protocolo. A
maioria das professoras ndo tinha nenhum contato com o PDI da Secretaria de Educagéo, e
somente a PEE3 passou pela formacdo de AEE na UNESP de Marilia. Importante ressaltar

qudo importante é a préatica para a formacéo dos professores.
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Esse caso foi 0 mais incompleto, tendo em vista que ndo havia descricdo de como
era 0 AEE e qual seria a metodologia de trabalho com o aluno. Durante o curso, na
atividade em que outro grupo indicaria um tema ou profissional para o estudo de caso, o
grupo que analisou 0 caso ndo conseguiu auxiliar nessa indicacdo, pois nao havia
informacdes suficientes.

O grupo apresentou algumas atividades elaboradas para que uma aluna pudesse
recontar uma historia por meio de pintura de cenas, bem como reconstituir a historia
contada, porém, sem sucesso. Outras atividades, como completar o corpo humano, foram
demonstradas por esse grupo.

Enfim, os grupos 3 e 4, que também eram da Escola Especial, demonstraram
problemas e falta de seguranga nas atividades e na confeccdo de materiais s para 0S
respectivos estudos de caso. Apenas o caso 3 definiu o tipo de deficiéncia do aluno,
enguanto que, nos outros casos, emergiu uma ddvida se se tratava de rebaixamento
intelectual ou dificuldade de aprendizagem. Ademais, ndo foi possivel definir, em nenhum
caso, quais os critérios de avaliacbes utilizada e nem frequéncia com a qual ela era

realizada.

Caso 10 — Grupo 10 — Educacéo

O caso 10 se refere a um dos alunos com maior comprometimento, porém com o
PEI mais completo. Ele tinha deficiéncia intelectual grave e estava com 11 anos,
frequentando a sala comum do segundo ano, mas com matricula efetiva no terceiro ano do
ensino fundamental. A escola, junto com a familia e com apoio da Secretaria de Educacgéo
do municipio, tomou essa decisdo para que o aluno pudesse melhorar sua escolarizagdo
com base nos objetivos educacionais do 2° ano do ensino fundamental, porém, como néo
seria possivel a retencdo, sua matricula formal permanecia no 3° ano.

Para ser melhor observado o PEI desse aluno, esta disponivel de modo completo, no
Apéndice 1.

O aluno tinha trés documentos, sendo o PDI de 2011, o PDI do comeco de 2012 e 0
PEI, elaborado durante o programa. Os PDI anteriores continham as a¢des voltadas para as
SRM, enquanto que o PEI englobava todas as agdes do percurso escolar do aluno com

auxilio do MAP e portfolio com avaliacdes da professora da sala comum.
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A equipe foi composta por PSRM 6, PSC 9 e Coord 2, todos dedicados as
avaliacbes de aprendizagem desse aluno. Apesar do pequeno avanco demonstrado nas
avaliacdes, muito se deve a dedicacdo desses profissionais.

Em relacdo a escola, no ano passado, havia sido trabalhado o conteudo de Libras
com esse aluno, ainda que ele ndo fosse surdo, mas, pelo que consta na descri¢do, iSso se
deu por falta de progresso no aprendizado, mudando-se a estratégia para ensinar
comunicacéo alternativa e ampliada (CAA).

A sala de aula, no ano de 2011, tinha recursos visuais e propostas bilingues,
enquanto que, em 2012, modificaram a estratégia de ensino passando para introducdo da
CAA e, por isso diminuiram a quantidade de alunos em sala de aula.

Quanto a familia e a satde, em 2011, a professora do ensino comum e a professora
de SRM tentaram aumentar a participacdo e colaboracdo de membros familiares e
profissionais da area médica e, no ano seguinte, a indicacdo era a mesma, demonstrando
que o trabalho nessas esferas continuou.

Em relacéo a organizacdo do AEE, de um ano para o outro, foi descrito que o aluno
passou de atividades individuais para coletivas com orientacdo aos colegas da classe de
aula, demonstrando que o estudante ndo estava simplesmente colocado na sala, mas, sim,
que fazia parte dela.

Os objetivos, em 2011, eram adaptados para incluir Libras, com atividades
diferenciadas, fala de comunicacdo alternativa detectadas no ano anterior, mas ja
detalhadamente, como ja feito em 2012. A metodologia também descrevia como era o
trabalho com Libras em 2011 e, no ano de 2012, além de descritiva, era mais detalhada.

A avaliacdo de 2011 foi proposta de maneira subjetiva, porém nédo ocorreu avaliacdo
nesse periodo, enquanto que, em 2012, essa avaliacdo foi do tipo subjetiva, com relato dos
professores, e objetiva, com testes, além de analise de filme com a descri¢do da avaliacdo
atual do aluno. Entretanto, ndo foi descrita uma avaliagdo mensuravel para cada objetivo
proposto, diferentemente, do que é proposto no modelo de PEI na literatura da area, o qual
se recomenda uma sessdo especifica para cada area de conhecimento e seus respectivos
objetivos e avalia¢cBes mensuraveis.

Durante o curso, o grupo exp6s alguns materiais adaptados e estratégias de ensino.

Além disso, 0 grupo registrou todas as atividades da classe regular do aluno em um
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portfélio. As atividades eram acompanhadas de um relatério circunstancial do
desenvolvimento desse aluno, descrevendo, principalmente, as estratégias utilizadas, com
0s erros e 0s acertos. A professora da SRM trabalhou outras atividades com ele, porém com
0 mesmo tema da sala regular e sempre na mesma rotina, assim como a professora de classe
regular elaborou atividades com o mesmo tema, mas diferentes com os outros alunos. A

Figura 4, a seguir, representa os materiais confeccionados para o PEI do aluno.

Figura 4 — Material adaptado, portfolio e relatorio aluno 10.

Fontes: Dados da pesquisa

Durante a apresentacdo, 0s participantes acrescentaram informagdes que
contribuiram com outros estudos de caso e deram dicas de novas atividades, como por
exemplo, controle sensorial com o objetivo para aumentar a concentra¢do do aluno 10. De

acordo com a Professora PSC 9:

Professora PSC 9: Ele tem muita dificuldade de manter o foco no olhar da
atividade, entéo, por exemplo, aqui eu trabalhei um pouguinho do esquema
corporal na pintura, entdo vamos pintar o rosto do saci da pintura, “cadé o
rosto do Aluno 10?” ele mostra. Entdo vamos pintar o rosto do saci, na hora
que ele vai pintar ele pde a caneta, mas ele fica assim disperso, as vezes eu
tenho que guiar a mao dele, ndo pegar e pintar para ele, mas colocar a mao
aqui para ele ndo escapar muito da onde ¢ e pegar no queixo e falar “olha
aqui, aluno 10, olha aqui.”
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PSRM 1: No caso do aluno 10, da para fazer esse contorno(tracado)
sensorial com a cola quente. Assim ele consegue ter essa delimitacéo.

Os participantes demonstraram interesse pelos relatorios das atividades elaborados
pela professora de sala comum, questionando o que era registrado e qual a funcdo disso

para o seu trabalho. Sobre o relatério, segue um didlogo exemplificativo:

Vice diretora: Fala um pouco da ficha, o que ela tem?

PSC 9: Eu coloco a data, o tema que aqui, no caso do boneco, foi “O sitio
do Pica Pau Amarelo”, atividade: confec¢do de boneco articulado, textura e
identificar partes do corpo. ObservacGes, entdo como ele agiu durante a
atividade: mostrou-se irritado todas as vezes que fazia uma das partes do
boneco, ndo aceitou as texturas, foi preciso muito incentivo e ajuda na
colagem. Negou-se a pegar as partes do corpo do boneco, a professora foi
montando e perguntando sobre as partes do corpo do aluno. Entdo foi assim
eu ele realizou essa atividade. Entdo tem dia que ele realiza bem, tem dia
gue ele ndo aceita, é um ir e vir nessa parte das atividades.

Vice diretora: Porque vocé faz esse relato?

PSC 9: Porque partiu de mim mesmo, eu acho interessante colocar como
ele faz a atividade e eu acho até mais féacil na hora de montar aquele
relatério descritivo eu vou olhando para poder fazer o relatério.

E muito inconstante o comportamento dele né, tem dia que ele esta bem e
tem dia que ndo. A gente passou agora por mudanca de monitora, € a
terceira monitora que esta com ele e antes era uma monitora gque ele amava,
ele ficava sempre na sala com ela, tinha muita atividade, ai precisou mudar
de monitora. Deu todo um transtorno, ele comegou a apresentar 0S mesmos
comportamentos do comego, subia na cadeira, saia correndo. Entdo agora,
essa semana passada que a gente conseguiu gue ele voltasse um pouco ...
estava sendo, digo, ficar mais sentado, ficar na sala de aula, fazer as
atividades. Entéo tudo isso vai influenciando e eu acho importante.

Isso, € uma forma de relembrar o comportamento dele, de lembrar o que foi
legal, o que foi positivo.

Os estudos indicam que a utilizacdo do PEI e, principalmente, dos critérios de
acompanhamento, tém efeito positivo para a educacdo de pessoas em situacdo de
deficiéncia (CHESIRE; BUCKLEY; CANTO, 2011, O'DONOVAN, 2006; FENNICK,
2001; IANES; CELI; CRAMEROTTI, 2003).

Diferentes autores tém apontado como resultados do PEI a otimizagdo e o
aperfeicoamento do processo de ensino-aprendizagem e das avaliagdes dos estudantes em
situacdo de deficiéncia, através da acdo compartilhada das pessoas que sao responsaveis ou

que deverdo trabalhar com o estudante em ambientes menos restritos, eliminando, na
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medida do possivel, e quando convier, 0s recursos educacionais especiais (AMANDO;
MCBRIDE, 2001; GINE; RUIZ, 1995).

Na Franca, houve um aumento de um terco em quatro anos, de 2002 a 2006, dos
alunos que passaram para 0s niveis liceu geral e tecnolégico ou profissional (FRANCA,
2009) e, de acordo com as pesquisas de Rodriguez (2007); Fennick (2001); lanes; Celi;
Cramerotti; (2003), na Espanha, E.U.A. e Italia, o PEI é utilizado como varidvel para

melhorar a escolarizagdo da pessoa em situacdo de deficiéncia.

5.2.c. Dados adicionais da construgdo dos PEI ao longo do programa

Embora os PEI resultantes da construcdo coletiva e colaborativa apresentassem
problemas, e ndo possam ser considerados ainda os instrumentos apontados na literatura
como ideais, houve avancos, pois observou-se, ao longo do programa, que os profissionais
se preocuparam mais com o0 aspecto pedagogico do planejamento ou, especificamente, com

0 que e como eles iriam ensinar e avaliar seus alunos.

Apresentamos, a seguir algumas, praticas que representam incrementacdes
introduzidas na forma de elaborar o PDI e que ilustram como o planejamento em grupo

permite enriquecer a pratica pedagogica.

e Sobre 0 uso do MAP como incremento das préticas de avaliacdo

O Grupo 1 utilizou 0 MAP para construir o planejamento do aluno 1. A Figura 5

apresenta o produto do MAP elaborado para esse aluno
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. NAO GOSTA

SONHOS DA FAMILIA

Figura 5 — Making Action Plans (MAP) aluno 1.
Fontes: Dados da pesquisa

Durante a apresentacdo, o grupo foi questionado por uma das participantes sobre a
questdo pratica e qual seria a utilidade das informacdes obtidas a partir da construcdo do
MAP para os alunos com deficiéncia. Os componentes do grupo 1 responderam que,
embora ndo acreditassem que tais informacdes eram relevantes para a pratica escolar, elas
eram importantes para conhecer o aluno. Aqui cabe destacar que uma boa pratica
incrementada, que foi a constru¢cdo do MAP, a qual traz informacdes para se conhecer o
aluno, néo foi devidamente valorizada como algo relevante para se planejar seu ensino.

Os MAP ndo tém a intencdo de tomar o lugar do PEI, podendo, sim, ser uma
maneira poderosa de personalizar o PEI para que ele ponha em movimento um processo de
participacdo e aprendizagem de um aluno em sua escola ou comunidade (PEARPOINT;
FLOREST; O'BRIEN, 1996).

e Sobre aintroducéo e construcao de recursos

O grupo 6 demonstrou criatividade no desenvolvimento das atividades, dos recursos
pedagogicos e no uso de mobiliarios adaptados, além de apresentar uma comunicagdo
alternativa e colaboracéo entre os profissionais da escola e do centro de satde. O trabalho
interdisciplinar do grupo permitiu enriquecer as praticas, tanto de colaboracdo, como na

introducdo de melhorias na sala de aula para favorecer o ensino do aluno 6.
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As Figuras 6 e 7 ilustram alguns desses recursos, como a caixa com as figuras da
comunicacgédo alternativa, o material de alimentacdo e higiene adaptado ao aluno, alguns
recursos pedagogicos ladicos utilizados para trabalhar diferentes texturas e o mobiliério

adaptado, sendo todos esses recursos introduzidos a partir do inicio do programa.

Figura 6 — 1° Material elaborado para o aluno 6

Fontes: Dados da pesquisa

Figura 7 — 2° Material elaborado para o aluno 6
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Fontes: Dados da pesquisa

O grupo 8 confeccionou o material para o seu aluno-alvo e, durante essa
apresentacdo para 0s demais grupos, os participantes da pesquisa fizeram sugestdes para

melhorar o material, para auxiliar na solucdo do problema de aceitacdo da familia e para

melhoria de comportamento (Figura 8).

Figura 8 - Material elaborado para o aluno 8

Fontes: Dados da pesquisa

e Sobre outros pontos que causaram reflexdes a partir de discussdo
durante as reunides

Durante as reuni@es, alguns assuntos foram abordados, como provas e avaliagdes de
desempenho, provas de larga escala (provinha Brasil), cadastro do Processamento de Dados
do Estado de Sdo Paulo — Prodesp, presenca de monitor, terminalidade especifica e
FUNDEB. Esses assuntos foram destacados porque fazem parte do processo de elaboragéo
do PEI, por isso algumas falas foram selecionadas para exemplificar as discussdes.

A primeira etapa destinada a elaboracdo do PEI consistiu na definicdo da
elegibilidade da populacdo alvo da Educacdo especial. Assim, a discussdo feita pelos
participantes girou em torno do cadastro da Prodesp e, consequentemente, o financiamento
duplo advindo do FUNDEB para o PAEE. Nesse sentido, eles apontaram a falta de
articulacdo entre a educagdo e saude, que resulta, em alguns casos, no atraso para o

encaminhamento ao AEE. O municipio cria, entdo, alternativas, para evitar que o professor
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de SRM tenha algum tipo de problema ético ao identificar o aluno com financiamento

duplo. Dentre os apontamentos, podemos citar:

Coord 2: Na verdade, pra preencher o cadastro da Prodesp, ndo precisa mais
o CID, e antes precisava. Precisava de documento médico. Entdo o que a
gente tem feito é seguir a orientagdo até por rede estadual, entdo tem um
documento de respaldo, que ndo fica s6 sob a responsabilidade desse
professor, como questdo ética. O sistema tem que pensar porque manter
professor do ensino regular, professor do AEE, monitor, recurso, é dinheiro.
O sistema tem que pensar, s6 que com muito cuidado, porque tem
municipio gue faz a matricula para ter direito de receber o dinheiro.

Participante PSC7 diz: E outra coisa na questdo do laudo é que, as vezes,
vocé comeca a bater ali no primeiro ano e sai la no quinto ano, demora.

Participante PSRM2 diz: Eu acho que a gente ndo tem formacdo pra
“laudar” uma crianca. A gente as vezes tem algumas hipdteses e acaba
encaminhando para o servi¢o de salde porque a gente ndo, porque a gente
ndo tem essa formagdo, acho que até é uma falta de ética profissional da
educacéo fazer isso sem capacidade.

A avaliacdo para ensino e aprendizagem no Brasil € realizada por meio de provas
padronizadas, como a Prova Brasil, mas, apesar de o governo afirmar que todos os alunos
sdo avaliados, na realidade do municipio estudado, isso ndo acontece, conforme foi relatado
nas reunides.

A Coord 2 afirmou que, mesmo tendo solicitado, nunca foi enviada pelo MEC uma
prova adaptada para o municipio. Apés essa afirmacdo, uma participante PSC7 se
contrap6s, afirmando que o MEC tem razdo, pois, como os alunos publico alvo da
Educacdo Especial ndo sdo verdadeiramente ensinados, eles ndo devem ser avaliados. A
partir dessa afirmacdo, os participantes iniciaram uma discussdo sobre o tema. Alguns

trechos foram transcritos, a seguir:

Pesquisadora diz: ... Como vamos exigir do MEC que resolva o problema
na sua classe se vocé exclui os alunos da avaliagéo que eles propdem?
Participante PSC7 diz: Mas pra quem eu vou falar?
Pesquisadora diz: A politica s6 olha para os dados. N&o vira ninguém do
MEC nas escolas para ver o que estd acontecendo. Se vocé faz os seus
alunos fazerem essa prova, vai ver que é 0 que vocé estd me contando, o
rendimento deles ndo é ideal, e vai cair a nota da sua sala. Se sua sala tinha
nota dez com eles a nota vai pra cinco. E o0 MEC vai ser obrigado, ndo é
nem o MEC, que vai dizer: Ah eu preciso melhorar essa nota, porque
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existem outras instituicdes maiores ainda, mundiais, que exigem isso dos
paises.

Em relacdo ao financiamento da Educacdo Especial, segundo os participantes,
algumas escolas tém monitor, mas ndo ha garantia legal, enquanto que a terminalidade

especifica, mesmo sendo lei, ndo € uma préatica adotada pelo municipio. Segundo eles:

Coord 2: Vocé acha mesmo que tem que ter essa certificacdo?
(Terminalidade especifica)

Vice diretora diz: E que parece que fica um trabalho quase que perdido, se
estd escrito que ndo ha possibilidade da pessoa continuar. Acho que tinha
que ter outro tipo de anotag&o.

Participante PSC 9 diz: Alguma coisa assim, que ha possibilidade de
continuagdo, mas com atendimento especializado.

Coord 2 dizz O Ensino Fundamental nosso mudou o histérico, vocés
chegaram a ver? No nosso historico, n6s documentamos que o aluno
concluiu aquele ano, aquela série 14, porque ndo tem série (ano escolar)
ainda, mas a gente coloca, adaptagdo curricular, com PDI que ter que ir em
anexo, diz que ele concluiu aquela série, aquele ano, porém, com aquele
tipo de conhecimento especifico que é real, em que foi dado a ele, que eu
acho gue é mais justo, em minha opinido, vocé diz o que foi trabalhado, que
conhecimento que ele tem, mas vocé ndo diz que ndo tem capacidade de
continuidade, que ai € uma coisa muito minha né gente, é achar que a gente
é muito Deus pra achar que a gente ndo pode mais.

Durante a coleta de dados, no decorrer do desenvolvimento do programa de
formagéo, foi realizada uma atividade entre os grupos de cada estudo de caso, em que eles
deveriam descrever um aluno-alvo e definir um objetivo escolar para ele. Depois dessa
atividade, foi solicitado aos outros grupos que avaliassem a adequacédo entre descricao do
aluno e objetivo, respondendo a duas questdes: O objetivo estabelecido era ou ndo escolar?
Estava previsto dentro do curriculo escolar?

Para esses grupos, todos os objetivos foram considerados escolares, mesmo que
alguns ndo fossem adequados para a idade, como, por exemplo, para 0 Aluno 5 do Grupo 5,
caracterizado como tendo rebaixamento intelectual e/ou a dificuldade de aprendizagem,
com 14 anos, sendo um dos objetivos previstos o de aprender habitos de higiene, além de
escrever 0 nome completo, falar sua idade e conhecer as cores primarias.

Em seguida, nas reunides 6 e 7, diante da mesma descri¢do dos alunos-alvo de cada

estudo de caso, foi elaborada uma atividade para que fossem encontrados temas, em
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comum, de Educacdo Especial, com a finalidade de o grupo adquirir conhecimento e
estratégias para que o aluno pudesse atingir o objetivo estabelecido no estudo de caso. Na
reunido 6, os proprios componentes do grupo fizeram essa analise, obtendo-se como
resultado os temas relacionados a salide, com a sugestdo de se convidarem neurologista e
psiquiatra, bem como para um grupo, majoritariamente, de professores. Houve uma
discussdo sobre como as informagdes da area médica poderiam auxiliar no planejamento
educacional, chegando-se a conclusdo de que a atividade deveria ser refeita. Na reunido
seguinte, apos a descricdo dos casos e seus objetivos para outro grupo foi possivel
encontrar temas relacionado ao aluno-alvo.

Os temas foram identificados e votados e, ao final, chegou-se as seguintes
indicacdes:

Assunto\Profissional \Votos

Suporte do Psic6logo Escolar — Psic6logo

Suporte na area de Tecnologia Assistiva com Terapeuta Ocupacional

Suporte do Fonoaudiologo

Suporte em Comunicacdo Alternativa — Fonoaudiélogo

Alfabetizacdo com especializacdo em material didatico e diferenciado

NN BB O

Fisioterapeuta; Educador fisico; Libras; Braille; Transtornos globais de
desenvolvimento; jogos ludicos; Deficiéncia intelectual — avaliacdo; e
Especialista em Autismo (ABA?® -, TEACH?).

Quadro 10: Assuntos e temas propostos

Fontes: Dados da pesquisa

Diante desse resultado, percebe-se que a primeira compilacdo de temas foi realizada
de acordo com a necessidade particular comum do grupo e ndo em relacdo ao PEI do aluno.
Além disso, foi possivel perceber que algumas decisdes sobre a elaboracdo do PEI
do aluno eram pautadas em concepgdes negativas sobre deficiéncia dos componentes do
grupo, como, por exemplo, no caso da professora de sala comum que se recusava a utilizar

Libras como estratégia para a classe de aula que abrigava um aluno surdo. Essa professora

8 Applied Behavior Analysis.
® Treatment and Education of Autistic and Related Communication Handicapped Children
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considerava que, se o aluno aprendesse Libras, ndo teria estimulos para aprender a falar. A
seguir, apresentamos um exemplo de infantilizacdo e rejeicdo de Libras pela professora de

sala comum do aluno, conforme suas palavras:

Participante PSC7: Eu penso assim: se eu tivesse adaptado tanto material
seria uma dificuldade depois adapta material depois desadapta material para
depois utilizar o caderno. Eu fico forgando ele usar o caderno. Forgando
mesmo. Hoje ele usa, tem a sequéncia do caderno, troca pagina sozinho. Ele
consegue usar sozinho o caderno. E ele balbucia. Consegue falar Ti. E o
maior fofoqueiro da sala, fala que fulano bateu nele, fala quando tem
alguém conversando na hora que a professora estd dando aula. Assim, é
uma opinido minha, mas seria interessante a linguagem de sinais, mas eu
acho se ele falasse a linguagem de sinais, como ele iria comunicar com o0s
outros colegas na sala? Se as outras criangas ndo sabem a linguagem de
sinais. Entdo ele comunica perfeitamente. Ele fala se ele quer ir ao
banheiro, se quer escutar musica ele mostra a televisao e fala que quer ouvir
masica. Sem a linguagem de sinais e esta soltando algum som. Eu penso, na
minha ignorancia, ndo sei. Igual eu falei, professor trabalha no
“achometro”, na sensibilidade. Se eu tivesse trabalhando linguagem de
sinais com ele. N&o sei sinais, mas se eu tivesse feito um curso, talvez hoje
ele ndo se comunicaria tanto como ele se comunica hoje com as criangas.
Vocé entendeu? Eu penso assim.

Participante PSC5: quando vocé fosse trabalhar lingua de sinais com ele,
vocé iria trabalhar separado ou junto da turma?

Participante PSC7: ndo, teria que ser com a turma.

Participante PSC5: Entéo toda a turma iria aprender.

Participante PSC7: mas sera que ele... ele ja solta alguns sons... Mas seria
s6 escolar? Quando ele fosse numa igreja ele ndo se comunicaria. Se fosse
ao mercado, se ele fosse nos sinais, talvez o dono ndo fosse entender. Entdo
por isso, as vezes, eu sou contra a lingua dos sinais. Opinido minha.
Participante SRM2: Mas a lingua de sinais é a primeira lingua dele. Essa é a
guestdo do bilinguismo.

Participante Vice diretora: Porgue eles precisam se encaixam na gente e nao
nos neles?

Participante PSC5: E ndo nds se encaixarmos no deles. Entdo é uma forma
da gente forcar, para que haja realmente a inclusdo. Que a sociedade esteja
preparada para receber as pessoas, um deficiente auditivo, um deficiente
fisico, € uma forma da gente forcar, de ter essa demanda. Porque enquanto a
gente fica assim: Eu ndo vou ensinar libras porque vai dificultar...

Esse caso também proporcionou outras discussdes sobre a necessidade de se utilizar
a comunicacdo alternativa e ampliar a estratégia de escolarizacdo, para, por exemplo,
diminuir a infantilizacio dos estudantes com deficiéncia. Sobre o assunto, alguns assim se

expressaram:
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Participante PSC7: Porque se ela se comunica de outra forma, ndo sendo
essa, por exemplo, ela pede para ir ao banheiro (segurando a regido da
bexiga), vocé consegue entender, ndo tem essa necessidade. Tem crianca
gue se comunica de outra forma, fala que quer ir, escovar os dentes.

Coord 2: A gente tem na nossa rede um grupo de criangas sem oralidade,
sem controle de movimento para fazer essas orienta¢fes, como por exemplo
pedir para ir ao banheiro, se eu seguro o pipi todo mundo entende gue eu
guero fazer xixi, quando ele for mocinho vai continuar fazendo isso? Ai
existe uma grande resisténcia, no meu entender, da familia, para aceitar que
a crianca precisa de outra forma de comunicacdo que ndo seja aquela que a
mae, qualquer mae, compreende o que seu filho quer dizer. Entdo eu acho
que é ai que t& a chave, né?

Também tem outra coisa, que dependendo do gesto, do sinal que a crianca
da, mesmo que ninguém mais entende, a familia entende, a ordem natural é
a mde morrer primeiro, ndo é? E ai, quem entende esse menino? Eu acho
que isso é uma questdo para a gente pensar quando a gente esta fazendo
dentro do PEI, em termos de comunicagdo. Porque cabe a nos, porque é
dificil para a familia, ndo é? Por isso cabe a nos, junto com os profissionais
da salde, porque é uma das coisas este profissional faz é orientar a familia
nesse sentido. Porgque mesmo nos casos que ja tem, tem um monte de
crianga na nossa rede que ja tem o caderninho na classe dele de
comunicacao, ele ndo anda com isso.

Tais exemplos ilustram o potencial formativo que as reunides do programa
permitem para mudar a forma como os professores planejam seu ensino, dado que muitas
de suas acOes partem de concepcdes ou representacdes de como € o aluno com deficiéncia e
como precisam ser modificadas. Assim, em se tratando de grupos, as concepc¢des podem ser
confrontadas e alteradas, e a pratica pedagogica pode ser enriquecida com as sugestdes dos

colegas quando o grupo funciona como uma comunidade de aprendizagem.

5.3 — Medidas de validacdo social sobre o impacto do programa de formacéo sobre
planejamento educacional individualizado

O questionario de validade social da pesquisa foi realizado em dois procedimentos.
O primeiro foi por intermédio de uma escala do tipo likert, com afirmativas para serem
classificadas de 1 a 5, no que tange aos aspectos relacionados a avaliacdo geral do
programa, da continuidade das praticas e da pratica colaborativa.

Nessa atividade, 27 dos 34 participantes responderam ao questionario, sintetizado

no Gréfico 9, na sua maioria, com avalia¢do entre satisfatorio ou muito satisfatorio.
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Gréafico 9 - Avaliacdo dos participantes da validade social do programa de formacéo sobre
planejamento educacional especializado quanto aos aspectos relacionados a avaliacdo geral
do programa, da continuidade das préticas e da pratica colaborativa.

Os itens sinalizados com insatisfacdo foram melhor explicados por meio do segundo
procedimento de validade social, mas, em termos gerais, essa insatisfacdo esta relacionada
a expectativa do curso. O grupo que utilizava o PDI gostaria que o programa de formacéo
fosse voltado a protocolos e modelos de PEI diferentes e ndo com base em aspectos
direcionados para grupo de iniciantes que nunca fizeram plano de ensino. O grupo da
Educacao Especial ficou insatisfeito com a demora quanto ao inicio da reunido ou em
relacdo a dispersdo para outros assuntos sem qualquer ligacdo com o PEI. Essa dispersao
pode estar relacionada a falta de interesse em assuntos basicos sobre o PEI. Por Gltimo, a
relacdo ao programa de formacdo com atuacdo do docente esta ligada a frustacdo no que
tange a articulacdo com a area da salde, que apresentou somente trés participantes.

O segundo procedimento, visando a avaliacdo da validade social, foi a aplicagao de
um roteiro de entrevista coletiva com os participantes, a fim de se obter informacdes sobre
a avaliacdo do trabalho desenvolvido quanto ao programa de formacao/investigacéo (teoria

e prética), de avaliacdo da prética colaborativa e da possibilidade de sugerir modificagdes.
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Seguem, abaixo, os dados da entrevista coletiva divididos, quando necessario, em
escola especial, centro de saude, professor da sala comum (SC) e professora da sala de
recursos multifuncionais (SRM).

Quando solicitados para avaliar as experiéncias desenvolvidas na pesquisa
colaborativa sobre o PEI, bem como entre pesquisadora e participantes e, ainda, se 0sS
participantes aceitariam participar novamente de um programa de formagdo sobre esse

assunto, esses responderam, em sua maioria, de forma positiva.

Reconhecimento da importancia do PEI

PEE4: Pra gente que estd na instituicdo que ndo tinha o PEI, tem muitos
alunos que se a gente soubesse como era trabalhado, eu acho que o PEI é
muito importante, porque a gente muitas vezes fica perdido. Se tivesse um
PEI, a gente ja teria alguma ideia de por onde navegar...

Vice diretora: E, talvez porque so muitas informagdes, pouco tempo. Mas
0 que eu achei muito valido foi vocé perceber que vocé ndo esta sozinho.
Que eu fico 1a na minha escola com meu aluno deficiente e eu ndo tenho
conhecimento do que esta acontecendo no restante da rede. Entendeu? Néo
tem esse momento de troca, de saber 0 que acontece na outra escola e saber
gue tem outro aluno com paralisia cerebral e que é trabalhado “assim,
assim, assado”. Entdo isso eu achei que foi muito valido, porque houve essa
troca. Tanto que nem estava previsto a gente ter um dia a mais do curso,
mas a pesquisadora também achou muito importante que foi acrescentado
um dia, ndo foi? Nds acrescentamos um dia para escutar 0 que as colegas
estavam fazendo nas escolas.

Articulacgdo entre educacao e saude e devolutiva da pesquisadora

FISIO: E, como nds somos da salde, a gente vé& por um ponto de
vista e 0 pessoal da educacdo de outro. Entdo foi interessante.

PSC4: Foi muito importante, muito valido. Eu s6 acho assim, que a
gente poderia ter dedicado um pouquinho mais de tempo aos
profissionais que vieram. Porque foi muito importante a presenca da
fono, da moca que falou sobre tecnologia assistiva, da psicologa
escolar. Inclusive agora, depois que teve a devolutiva do PEI para
refazer.

Coord 2: Eu faria uma sugestdo de alteracdo na organizagdo com
relacdo a alguns aspectos que eu particularmente vejo, que valeu
muito a pena quando vieram profissionais diferentes falar de coisas
que é o que faltam na nossa formag&o e na nossa pratica.
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Na&o participaria novamente

PEE4: Eu acho que eu ndo participaria novamente. Eu acho que ele foi
esclarecedor no objetivo que era fazer um PEI, eu acho assim.

Participaria novamente

FISIO: Eu acho que participaria outra vez, sim poderia as vezes até ser mais
aprofundado, j& que a gente j& fez esse primeiro curso, um mais avancado,
ndo sei. Mas eu participaria, sim.

Vice diretora: Eu participaria, mas talvez agora ja participando uma vez,
talvez eu cobraria mais... Informagdes mais concretas. De como elaborar o
PEI. J& sabendo como que foi feito todo esse primeiro curso, talvez eu
cobrasse mais isso, mais informacgdes concretas para estar fazendo essa
elaboracéo.

Coord 2: Eu participaria novamente. Eu vejo assim, no inicio do curso
guando falou que é PEI e tudo mais também foi muito interessante. Sé que
nos tinhamos passado por um processo de estar estudando sobre isso.
Talvez num outro grupo, isso fosse importante, né? Porque pra gente eu
acho que nao foi tanto.

Quando questionados a opinar sobre aspectos negativos no programa de formagéo,

0s participantes responderam:

Atraso para o inicio da aula e conversa paralela

PEE6: Eu acho que principalmente no inicio... Muita demora para
comecar... No nosso caso, a gente chegava aqui no horério, ficava ate seis e
quinze, seis e meia esperando o pessoal. Entdo foi ai que eu acho que néo
houve colaboracdo também do grupo. Nao estou dizendo por parte dela
(pesquisadora), ela estava aqui também. Entdo foi perdido muito tempo
Nisso No Curso.

PEES5: O pessoal conversava muito. Chegava ficava conversando. Falta de

colaboragdo né?

Necessidade de mais parte pratica e incompreensdo de como seria 0 programa de

formacao (expectativa quanto ao curso)

PEE4: Eu achei que a primeira parte, ela passou muita teoria e a
gente estava muito perdida. Entdo eu achei assim, que ou a gente
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leria antes para vir para uma discussdo. Porque do modo que foi, foi
muito aquela aula expositiva a gente ficou “haan”. N&o tinha
participagdo porque a gente ndo conseguia ainda ter o contato com
aquela teoria e sabe assim: Qual € o objetivo dela no comec¢o? Eu
acho que so6 depois, quando a gente comecou a ter contato com o PEI,
quando vieram os profissionais, que o0 curso se deu verdadeiramente.
Porque antes acho que ficou todo mundo “boiando”.

Fisio: Eu acho que as vezes, ndo sei se também seria esse 0 motivo,
mas a coisa da pratica. De visualizar melhor a crianca e as vezes
desenvolver alguma coisa aqui, das adaptagdes. Um tempo maior,
ndo sei, nessa questdo. Para a parte prética.

PSC 11: O aluno que eu entrei para analisar mudou de escola. Eu
acabei entrando em outro grupo, de outra crianca que eu nao
conhecia, ndo tinha muito acesso. Entdo assim, eu participei mais
como ouvinte, para aprender, aprendi, vi 0s casos de todo mundo.
Mas eu ndo pude por isso na pratica, entendeu? Entdo assim, é por
isso também que eu tenho agora muitas duvidas sobre o PEI, de como
fazer. Ficou mais vago ainda, entdo eu fiquei mais assim, como uma
ouvinte e aprendendo para ter mais davidas nas proximas vezes.

Pouca colaboracéo entre os participantes e sentimento de exploracdo do grupo que ja

trabalhava na elaboracédo do PDI

PSRM2: O meu grupo, ndo tinha ninguém que conhecia essa crianca,
porque eu comecei com um outro estudo e tive que mudar porque 0 menino
mudou. Entdo na verdade, eu elaborei o PEI sozinha, porque elas ndo
conheciam a crianga, ndo sabiam, ndo tinham nenhuma nocéo. E eu acho
assim, essa questdo do tempo mesmo. Porque nao foi feito aqui, em
nenhum momento, porque ndo teve esse tempo.

PSRM3: Apesar dos dias prolongados, nds ndo nos encontramos fora daqui.
PSRMZ2: E outra coisa eu achei foi assim, eu achei que ela fosse dar uma
devolutiva para que a gente refizesse esse PEI junto, entendeu? Para que a
gente fosse aprendendo. Eu ainda tenho muita dificuldade para estar
realizando o PEI.

PSRMT7: Que tivesse outros modelos também que a gente pudesse estar
usando, outras categorias que a gente pudesse estar incorporando. Eu achei
gue foi muito assim, a gente.

PSRMZ2: N6s demos, mas ndo recebemos.
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PSRM7: Ao final fizemos um PEI, em cima mesmo daguele mesmo que a
gente ja tinha.

PSRM6: E, eu até acrescentei alguns itens, mas assim, eu fiquei em duvida
se esta de acordo ou ndo. Ou por exemplo, em alguns aspectos que meu
grupo colocou o que pode ser melhorado, entdo sugestfes, para que no
préximo ano ja tenha essa melhora. Entdo eu acho que isso ela teria que
sentar com a gente, agora, individual. Mesmo ela tendo feito essa
explicacdo, mas foi bem superficial.

Coord 2: E eu vejo um outro aspecto que na verdade ndo é culpa da
organizacdo da pesquisa, a ideia era além de nds da educacdo, envolver a
salde e nds tivemos grandes dificuldades com isso, porque comegaram
quatro profissionais e por fim sé duas tiveram frequéncia e pouco opinaram
sobre a elaboracdo deste PEI ou PDI entdo eu vejo como um aspecto
negativo também, além do tempo, como vocés falaram.

PSRM 3: Eu vejo como negativo também porque no inicio, eu criei uma
expectativa como ela disse que viajou por varios paises, ela disse que assim,
viu varios PEI, s6 que para n6s ndo foi apresentado nenhum. Entdo eu
gostaria também de ver como € que foi desenvolvido I4 fora.

PSRM 7: Um outro modelo, para poder comparar com 0 nosso, se a gente
esta fazendo certo, se estamos indo pelo caminho certo.

Quando solicitada a avaliacéo da dindmica (o funcionamento) na pratica, bem como

sobre a colaboracdo entre os profissionais da Inclusdo Escolar e, ainda, sobre quem deveria

participar do processo de planejamento, os participantes afirmaram:

Colaboracéo entre os participantes da pesquisa, principalmente, entre educacdo e

PEE4: As prefeituras, o estado, precisam se conscientizar que alunos com
necessidades especiais precisam de profissionais da salde vinculados a
educacdo, ndo é separado.

FISIO: Eu acho que seria muito interessante se na educacdo tivesse uma
equipe de apoio com o profissional da saude.

Quem deve participar

PEE4: Entdo, na verdade, a gente ndo trabalha com incluséo escolar. Nossa
escola é absolutamente exclusiva. Entdo ndo pra gente da responder isso .
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PEE4: Psicologa, fono.
PEE6: TO

FISIO: O professor, o professor da sala de recursos, familia, a equipe de
salde.

TDS: Sim e uma coisa importante, eu acho, que é a monitora.

PSC5: Na unidade educacional eu acho que todas as pessoas participariam.
N&o sei se seria 0 caso de contratar profissionais especificos. Eu acho que
seria um caso mais adequacgdo né? Do trabalho colaborativo.

PSC2: Porque quando a gente fala de trabalho colaborativo, a gente pensa
assim: ta colaborando ndo s6 o professor da sala regular e da sala de
recursos, é todo mundo da escola.

Vice Diretora: Eu acho que na pratica € o monitor né? O monitor ou o
inspetor que fica mais tempo na classe. E o que ela falou, ndo tem como
voceé por o funcionario da merenda, da limpeza, porque se ja é dificil para o
professor. Acho que na prética tem que ter monitores, mas assim, ndo é
qualquer monitor. Porque o problema é assim: tem uma crianga com
dificuldade na sua sala, nés vamos contratar um monitor porque tem essa
crianca. S6 que esse monitor ndo é preparado, entdo na préatica tinha que ser
um monitor também habilitado. Nao habilitado que eu digo com faculdade
nem nada.. tem que ter um agente mobilizador para chamar os
funcionarios, a atengdo deles.

PSRMS5: E da familia também.

Coord 2: é, s6 que como a gente sabe que é um passo de cada vez, entao
pelo menos se ja tivesse os profissionais da saude junto e ndo acho que tem
como a gente falar quais, porque cada crianca € uma e tem um tipo de
atendimento. N&o acho que teria que contratar um funcionario diferente, é
aqueles que ja trabalham com a crianga ou com o jovem... Ai eu penso que
seria modelo melhor para a gente elaborar realmente o que a gente entende
de inclusdo escolar.

PSRM 6: O que eu acho também que seria interessante era a visita dela
(pesquisadora) na escola, até mesmo para orientacdo de como poder
trabalhar melhor com esse aluno, ou organizar melhor o material. Que as
vezes a gente acaba ficando em duavida por ndo ter a presenca desses
profissionais da salde, entdo ela as vezes acaba nos ajudando.

A respeito da validade do programa de formacdo para o desenvolvimento e
implementacdo de estratégias para atingir o objetivo do PEI de cada estudo de caso, 0s

participantes assim responderam:
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Foi valido

PEES: E, se ndo tivesse tido essa intervencdo, o material, ndo teria como a
gente fazer. Principalmente porque a gente ndo estad em sala de recursos.
Entdo eu acredito que foi sim.

PEE3: Eu achei que colaborou sim para a gente estar trabalhando e abriu
um pouco mais os olhos da gente ao trabalhar com aguele aluno. Vocé
passa a olhar de uma forma diferente.

FISIO: Acho que foi legal também como a gente nomear as coisas que a
gente faz, aquela aula de nomear como faz as coisas, as mesmas que 0S
professores. A gente acha que as vezes ndo € isso, ndo é uma adaptacéo e
poder colocar em termos técnicos.

PSC5: A intervencdo veio agora e faltou tempo para a gente refazer, para a
gente aprender.

Foi valido, mas falho

Coord 2: Deu conta, mas porque vocés ja tinham algum conhecimento,
correram atras. Mas a ideia era poder discutir cada caso, com os diferentes
profissionais. Entéo isso ficou falho, em minha opini&o.

Quando questionados sobre a relacdo entre PEI e avaliacdo\reavaliagdo, o0s

profissionais disseram que:

Auxilia para a escolarizacao do aluno

PEE4: As vezes, a gente até tem um objetivo, mas ele néo fica explicito a
gente ndo faz o plano do aluno, entdo fica solto. Entdo com o PEI a gente
pontuou e ndo pontua sO para gente, a gente pontua para 0 proximo que
vier. Porque, por exemplo, na instituicdo raramente € o mesmo professor
gue pega a mesma turma. Entdo eu acho que é muito bom.

FISIO: Faria uma avaliacdo e partir dessa avaliacdo vocé programa um PEI
e depois reavalia para ver se esta de acordo.

Vice diretora: Quando vocé pega a documentacdo de algumas criangas, 0
jeito que foi trabalhado, ndo s6 o que precisa. Ou seja, a sua primeira visao,
ndo digo avaliacdo, mas a primeira visdo a crianga, vocé ja vai saber o que
vocé pode trabalhar e 0 que vocé ndo pode.
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PSC 7: Vocé néo parte do zero toda vez.

Coord 2: Para mim ¢é fundamental. Avaliacdo € a palavra de ordem para
mim. Sem avaliagdo ndo tem construcdo de modelo nenhum de trabalho
adequado. Se eu ndo sei avaliar, ndo sei 0 que vou propor.

PSRM 2: Sem avaliar a gente ndo consegue fazer o PEI da crianga.

Importancia de saber transmitir a pratica para o PEI

Vice diretora: E, por isso da importancia desse documento que ela
ressaltou. Ela falou: “Ndo é que eu sou chata, é que eu analisei
documentos”, ela falou. E analise de documentos ¢ que nem gabarito,
é sim ou ndo, entendeu? Ou ta escrito ou ndo esta, ndo é a intencao.
Entdo ela sabe que a professora estava cheia de intencBes, mas ela
ndo soube passar no papel e se essa crianga, por exemplo, muda de
cidade, a outra professora da outra cidade ndo vai saber.

Vice diretora: Acho que € isso, assim a avaliacdo é a documentacao
para poder o professor do préximo ano ter um ponto de partida.

PSC 2: Ou até a gente, porque quando t4& documentado, vocé vai
olhar aquilo. Vamos supor que isso foi feito em fevereiro, em marco,
vocé vai olhar no final do ano porque tem coisa que pode ficar
perdido. Quando a gente ndo documenta, alguma coisa pode ficar
perdida.

Aspecto negativo da avaliacdo do PEI

PSC5: O PEI ndo traduz exatamente o que vocé faz na sala de aula,
ndo traduz exatamente o que vocé faz com seu aluno, a
documentacdo do PEI. Entdo pra gente avaliar o aluno, avaliar a
participacdo dele, avaliar o desenvolvimento dele, s6 através do PEI
fica dificil, porque ndo traduz exatamente o que esta acontecendo, as
atividades que vocé estd desenvolvendo em conjunto, entendeu?
Entdo, eu acho que é por isso que fica dificil essa relacdo de
avaliacdo e PEI.

O grupo 10, ao elaborar o portfélio do aluno, trouxe alternativas que minimizasse a
falta de fidedignidade das avaliagbes quando ela n&o traduz o processo de ensino e
aprendizagem do aluno.

Quando questionados sobre se a intervencdo conseguiu melhorar a qualidade do

ensino e aprendizagem dos alunos alvos, considerando a motivacdo do aluno para participar
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das atividades propostas e as relagcdes do aluno entre os alunos e entre os profissionais que

trabalham com ele, os participantes responderam:

Nao percebeu alteracdo no ensino e aprendizagem do aluno

Houve melhora

PSC 7: Eu discordo, porque eu ndo senti essa diferenca. Mas ela (Vice
diretora) j& sentiu, entdo quer dizer, eu estou na sala com ele e ele sempre se
comunicou comigo. Na sala de aula eu ndo senti, porque eu ja fazia esse
trabalho.

PSC4: Trabalhos maravilhosos que ela estava fazendo e isso ndo eram
documentados, entdo a verdade é essa. Ndo é que houve a mudancga por
causa da intervencdo do PEI. Houve a mudanga de acordo com o trabalho
que ja era realizado, né? S6 que ndo era documentado.

PSRM1: Desde quando a gente comegou a fazer (no municipio), comegou a
mostrar retorno. Nao foi por causa do curso.

PEES5: Eu achei que ela avangou bem, inclusive na parte social, porque ela
ndo se socializava com ninguém, nem na educagéo fisica, nem na sala de
aula e esse ano ela consegue até conversar com a gente, ela consegue contar
casos do cotidiano dela. Entdo eu achei que ela teve mudancas
significativas através desse PEI deu para perceber.

FISIO: Um ganho entre escola e familia, a crianca e a parte da socializagao
também. A parte de fono, de psicologia, no centro também. Porque no
nosso caso era uma crianga com TGD. Entdo foi importante esse progresso
conjunto. Tanto da equipe de apoio da salide como da escola e como da
familia.

Vice Diretora: Mas no nosso caso PSR 7, o nosso aluno estd mais
motivado. Hoje mesmo n6s vimos mais motivacdo nele. De participacao,
vocé ndo achou? Eu achei assim, porque ele tem muito problema com a
oralizagdo e comigo, por exemplo, que sou vice, ele ndo falava e hoje eu
entrei na sala e nossal Ele queria contar tudo que tinha acontecido. Contar
alguma coisa que aconteceu no recreio. Mas comigo, por exemplo, ele ndo
falava. Entdo eu achei que ha mais motivacéo.

Quando questionados sobre a possibilidade de desenvolver PEI para os demais

alunos, os participantes responderam:
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Sim, para aluno publico alvo da Educacéo Especial

PEE4: Eu acho que para a maioria deles, porque com todos a gente tem que
ter objetivos diferentes. Pelo menos ali, onde a gente esta, a maioria dos
objetivos séo diferentes. Entdo eu acho que sim.

PEE5: E significativo até pra gente, porque o caso dessa aluna minha
mesmo, eu soube de muita coisa dela e eu tive acesso a vida dela que dois
anos trabalhando com ela eu néo tive, entdo por causa desse trabalho eu tive
acesso com tudo, eu figuei sabendo de tudo da vida dela e antes isso ndo era
passado pra gente.

Sim, para todos os alunos

FISIO: Seria interessante. Com todos os alunos com deficiéncia ou
limitagOes, fazer.

PSC 5: O PEI levanta dados que n&o é s uma crianga com deficiéncia. Ele
pode trazer informacdo de dados de outras criancas.

Coord 2: Dentro do modelo do nosso, que a gente aprendeu a fazer ano
passado, sim. Mas dentro da proposta que eu achei que a pesquisadora traria
novas propostas para a gente. A gente acabou com a mesma proposta que o
municipio ja tinha, entdo ndo vejo muito acréscimo. Eu vejo que a ideia €
passivel para qualquer aluno, porque a ideia é pegar o que o aluno sabe e
dar continuidade naquilo que ele tem capacidade para desenvolver o
objetivo. Entdo é passivel para qualquer aluno.

Ainda, as participantes deram as seguintes opinides sobre a importancia do PEI na

escolarizacdo de aluno em situacao de deficiéncia:

Discriminagéo negativa do aluno

PEE4: Em relagédo a objetivos mesmo e a continuidade do trabalho. Porque
as vezes vOCcé vem com uma coisa na cabeca tipo: ele tem essa deficiéncia,
entdo ele ndo vai aprender isso. Mas se a gente tem um histérico anterior do
que ele ja aprendeu, do que ele sabe, eu acho que ajuda nisso.

FISIO: E as vezes vocé até se surpreende. Vocé comeca a refletir melhor
sobre o processo e o aluno.
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Conhecer o aluno como um todo

PEE4: Para fazer o PEI a gente fez um histdrico do aluno pessoal também.
Né&o foi s6 um histérico pedagdgico. Eu acho que faltava um pouco isso
para a gente. A gente ter um pouco de historico. Porque ndo adianta e a
gente tem criancas que estdo em situacdo socioecondmicas muito dificeis,
ndo é sé a situacdo de deficiéncia. Entdo saber todo o historico ajuda a
gente um pouco a falar: “oh, eu acho que ai ndo da para mexer. Eu acho que
aqui d4 para a gente avancar mais um pouco”. Entdo como PEI a gente
conseguiu.

PEES5: Conhecendo eles vocé sabe aonde vocé vai. De repente vocé manda
para casa para fazer um recorte de revista e na casa dele ndo existe nenhum
jornal, revista, uma tesoura. Entdo a gente tem que analisar bem a vida
dessa crianga. Logico que ndo limitar ele, mas investir dentro de sala de
aula e deixar a parte de casa para outras coisas, né. Procurar outros recursos
para estar trabalhando fora.

Sentimento de isolamento da Escola Especial

PEE5: Olha, para encerrar eu queria agradecer a Coord. 2 e a
pesquisadora por essa oportunidade, pois nos, da Escola Especial
sempre fomos excluidas. Entdo esse curso ajudou bastante a gente.
Gostaria de agradecer muito. Nunca fui convidada para cursos, a
gente esta 1a sempre de escanteio. Entdo isso ajudou bastante.

Sentimento de peso do professor SRM em relagédo a escolarizacdo do aluno

Importante

Coord 2: E a expectativa em cima do professor especialista é grande. Entéo
guando vocé recebe o aluno com um documento junto, vocé agiliza até esse
retorno, essa orientacdo. E quanto mais detalhado melhor.

Coord 2: Eu acho importante.

Vice diretora: Essencial

Garantir o direito de escolarizagéo do aluno

PSRM 7: E dar condicdes para ter esse processo de escolarizacéo. Para ele
poder se desenvolver de acordo com as limitac6es dele, mas ele ter direito.
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PRSM 2: Garantir os direitos que ele tem na escola, dentro da sala de aula
para que de fato ocorra a aprendizagem, porgque sendo fica muito
socializacdo e ndo é sO para isso que a crianga estd na escola.

Sugestéo para que todos os professores tenham acesso aos PEI dos alunos, mesmo que
nao trabalhem com ele

PSRM 4: Eu fiquei curiosa quando ela leu um estudo de caso ai e ela disse
que por aquele PEI conseguiria trabalhar com a crianca e eu achei que seria
importante a gente ter acesso sobre isso.

Sugestéo de devolutiva do PEI individual (por grupo)

Coord 2: Pensamos que este recurso (devolutiva) tinha que ter sido
individual, do que a pesquisadora teve acesso dos PDI e que eram de 2011
para 2012, o que ja teve de avango e 0 que ndo teve e que nesse retorno
individual houvesse a possibilidade de a gente estar em maos com 0s outros
PEI que ela viu nas suas viagens pelo mundo e nas suas pesquisas, até para
a gente ter parametro se 0 nosso estd em um caminho legal ou néo.

De um modo geral, os principais pontos negativos do programa de formacédo foram
a necessidade de mais tempo para o curso, principalmente, a inser¢cdo mais parte praticas,
falta de colaboracdo entre os componentes do grupo e entre a educacéo e satde, bem como
a necessidade de a pesquisadora frequentar as instituicoes.

Observou-se, durante o curso, que professores que precisaram mudar de grupo se
sentiram isolados e sem participacdo na elaboracdo pratica do PEI, além de os professores
de SRM se sentirem usados ao serem solicitados a colaborarem com outros grupos.

Além disso, observa-se que muitos problemas ja apontados nos PDI elaborados
antes do programa permaneceram nos PDI construidos apds o programa de formacdo, tais
como, por exemplo, a avaliacdo subjetiva do aluno ou sem critérios objetivos de avaliacdo
de desempenho; preenchimento incompleto e/ou errado do protocolo; previséo de pouca ou
nenhuma participacdo da familia ou de outros profissionais.

Os pontos positivos foram a inclusdo dos professores da Escola Especial em
programa de formacdo. Nesse sentido, a conscientizacdo de que descrever o percurso
escolar do aluno é essencial, além da avaliacdo e reavaliagéo de PEI.

Por fim, este estudo se caracterizou como um instrumento de amparo aos

profissionais de Educacdo Especial com estudantes que tém um documento como o PEI, o
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qual tem a finalidade de orientar o trabalho, otimizando o tempo, eliminando estratégias
que ndo deram certo em outro PEI e, principalmente, demonstrando a escolarizacdo do

aluno em situacéo de deficiéncia.
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CAPITULO 6 — CONCLUSOES

No municipio estudado, constataram-se variacdes no processo de identificacdo de

alunos da populacdo alvo da Educacdo Especial. Quanto a esse aspecto, as conclusdes

possiveis, a partir dos dados, sdo sintetizadas a seguir:

a)

b)

d)

f)

9)

O encaminhamento parecia passar em larga escala pelo crivo do professor da sala
comum, que € quem faz a triagem. Possivelmente, deve haver também criangas
identificadas diretamente nos sistemas de salde, mas, nesse caso, supde-se que
sejam casos de criancas cuja deficiéncia seja de grau moderado a severo e de alta
visibilidade.

Considerando que a maior proporcdo de alunos é da faixa etaria do ensino
fundamental, conclui-se que o processo de identificacdo ocorre, principalmente,
apos o ingresso da crianca nessa etapa da escola basica, ou seja, a partir dos seis
anos de idade quando a escolaridade é obrigatoria.

Os resultados do processo de identificagdo indicam, ainda, que a proporcdo de
alunos identificada, em comparacdo com a populacédo escolar, € minima, variando
de 1,42% (2011) e 1,74% (2012), e que, além disso, grande parte do alunado tem
elegibilidade questiondvel, se considerarmos a defini¢do restrita do MEC sobre a
populacéo alvo da Educacao Especial.

A grande proporc¢ao de alunos considerados “limitrofes” (de 20% a cerca de 40%)
na populacdo escolar do municipio indica a dificuldade quanto a identificacdo, em
geral e, em particular, em relacdo a obtencao de laudo médico para todos os alunos.
A elegibilidade para os servicos de Educacdo Especial é também definida pelo
professor de Educacdo Especial, mediante avaliacdo pedagdgica.

A identificacdo garante a elegibilidade aos servi¢os, mas isso ndo acontecia no caso
de alunos com altas habilidades/superdotacéo, pois a rede em questéo, ao longo dos
dois anos investigados, ndo registrou nenhuma matricula para esse tipo de alunado.
A maioria dos alunos identificados era do sexo masculino e com deficiéncia

intelectual, o que indicia a existéncia de viés de género e categoria na identificag&o.
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h) Em determinados casos, a escola comum parecia se mostrar incapaz de fazer a
identificacdo e encaminhava os alunos para que 0s servicos de salde e da escola
especial fizessem a identificacdo, com o objetivo de garantir um laudo médico ou
psicoldgico.

i) Em geral, os processos de identificacdo variam muito de uma agéncia para outra, o
que indica falta de diretrizes no processo de identificagdo de alunos da populacdo
alvo da Educacéo Especial.

Uma vez que os alunos eram identificados, constatou-se, em relacdo ao

planejamento da educacéo que Ihes seria oferecida, as seguintes ponderagoes:

1. Apesar da falta de obrigatoriedade do PEI, duas das trés instancias (rede municipal e
centro de salde) investigadas tinham, na prética, instituido alguma forma de
planejamento, o que indica que os profissionais viam a importancia desse
procedimento. Entretanto, tais praticas diversificadas representavam iniciativas
pessoais de alguns profissionais, sem serem, ainda, praticas institucionalizadas e
obrigatorias;

2. As préticas de PEI encontradas foram introduzidas a partir de cursos de formacao
continuada feitos por alguns dos profissionais das instituicbes que pareciam ainda
tentar disseminar essa pratica;

3. A pratica de PEI pareceu mais formalizada, embora ainda ndo de forma
generalizada, para os alunos que frequentavam a escola comum, por meio dos
chamados “planos de desenvolvimento individual” (PDI). Entretanto, cumpre
destacar que apenas cerca de 1/3 dos alunos atendidos em SRM do municipio tinha
PDI anuais e, ainda, o foco principal do PDI ndo é o todo percurso escolar do aluno,
mas apenas uma parte do processo de escolarizagdo do estudante, fazendo com que
0 PDI ndo possa ser utilizado sinbnimo de PEI.

4. O modelo de planejamento prevalecente ainda era aquele centrado na instituicdo e
néo, no individuo. Os PDI, por exemplo, se referiam exclusivamente ao que deveria
ser feito nas SRM, ou, no maximo, aos recursos a serem disponibilizados na sala

comum, sem necessariamente fazerem referéncias aos objetivos curriculares e as

151



acomodacdes de ensino na classe comum. Ademais, os PDI eram, no geral,
semelhantes ou iguais, de acordo com o professor da SRM era responsavel pelo
aluno, porém com grandes variacdes entre os outros PDI sob a responsabilidade de
outros professores de SRM, mesmo que o aluno estivesse no mesmo ano escolar,
idade e tipo de deficiéncia, evidenciando que esses planejamentos eram feitos
apenas pelos professores de SRM.

5. As praticas existentes de PDI, possivelmente, ndo eram generalizadas, e nem,
necessariamente, mantidas, devido a falta de obrigatoriedade e de mecanismos de
prestacdo de contas instituidos em relacao aos resultados da escolarizacdo de alunos
do publico alvo da Educacao Especial.

6. Apo6s o ingresso dos alunos na escola, e garantido o AEE, a defini¢do do que fazer
com eles, tanto na sala comum quanto na SRM, ainda parece ser assunto sujeito a
muitas especulacbes, bem como a decisGes arbitrarias e subjetivas de seus

professores devido a falta de diretrizes.

Estudos que demonstram a eficacia do PEI no processo de escolarizacdo dos alunos
foram realizados em paises que possuem essa exigéncia prevista como lei federal,
reforcando a necessidade de mecanismos legais para que, em caso de negligéncias ou falhas
no processo de ensino e aprendizagem, os estudantes do PAEE sejam reparados com leis
mais especificas pelo estado e, enfim, possam ter assegurado o direito a Educacao.

A descricdo do processo de avaliacdo para identificacdo e planejamento dos
profissionais das trés instituicGes permitiu constatar que algumas praticas ja existiam antes,
mas poderiam ser aperfeicoadas, principalmente, se passassem a envolver praticas coletivas
e colaborativas e o planejamento centrado no aluno, e ndo, na instituicdo, ou no servico.
Assim, foi desenvolvido um programa talhado para essas duas finalidades.

Participaram do programa 34 profissionais, dos quais, 12 eram professores de sala
comum, oito eram professores de SRM, trés eram coordenadores pedagogicos, uma era
diretora, uma, monitora de inclusdo, seis eram professores de uma escola especial e trés
eram profissionais do centro de reabilitacdo (um fisioterapeuta, uma fonoaudiologa e um
técnico em desenvolvimento social). O programa envolveu uma parte teérica e uma parte

préatica, que levou cada equipe a construir uma proposta de PEI para um aluno publico alvo
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da Educacdo Especial. Ao todo, o programa foi desenvolvido em 14 encontros, com cerca
de duas horas de duragdo que, junto com a parte pratica, resultou em cerca de 40 horas de
formagcéo.

Os encontros foram planejados de modo a oferecer oportunidade para a aquisi¢do de
conhecimentos sobre modelos de PEI, a construcdo coletiva de um planejamento e a
discussdo compartilhada de todos os planejamentos elaborados por cada equipe.

Ao construirem o planejamento, o0s participantes optaram pelo modelo j& existente
na rede regular do municipio, o qual era baseado no protocolo do plano de desenvolvimento
individualizado. Assim, apesar de conhecerem outros modelos indicados pela literatura, a
opcao foi pela elaboragdo por meio do protocolo do PDI, possivelmente, porque os demais
modelos ndo eram viaveis para aquele contexto do curso, pois envolvem a participacdo
obrigatéria de familiares, além de profissionais da equipe interdisciplinar, estando esses
ultimos pouco representados na equipe. Além disso, escolhendo o PDI, a possiblidade de
colaboracdo entre os colegas aumentava, devido estar a utilizacdo desse protocolo ja
colocada em prética pelos professores da rede municipal.

Assim, definido o protocolo de PDI que seria utilizado no programa de formacéo, as
equipes construiriam, de forma coletiva e colaborativa, os PEI dos alunos. Uma questdo a
ser destacada foi o fato de que os participantes elaboraram uma espécie de planejamento e
avaliacdo continua, pois, entre um encontro e outro, eles ja avaliavam o que havia sido
planejado no encontro anterior e ja modificavam o planejamento atual para o proximo
encontro. O processo de planejamento e avaliacdo se mostrou tdo dinamico que mal era
possivel acompanhar se as modifica¢des introduzidas eram mesmo justificadas. Num dos
casos, por exemplo, foram feitas propostas e intervencdes de modo que, ao final do
programa de formacdo, a equipe concluiu que o aluno ndo precisaria mais de PEI, pois o
aluno ja estava acompanhando o planejamento da sala comum.

Assim, acompanhar a elaboragdo dos PEI de todos os 12 casos ao longo do processo
de construcdo durante o programa de formacéo se mostrou tarefa impossivel. As equipes
discutiam seus casos, apresentavam ao grupo, que oferecia sugestdes que poderiam ou nao
ser incorporadas pela equipe responsavel por determinado caso. Nem sempre foi possivel
observar se essas sugestdes eram ou ndo colocadas em pratica na escola, se elas eram

testadas, mantidas ou abandonadas, ou mesmo se constavam na forma de registros no
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plano, devido a dinamicidade de todo o processo. Os profissionais pareciam demandar
decisOes e resultados rapidos e, muitas vezes, eles ndo dedicam muito tempo para uma
analise mais minuciosa acerca da relevancia dos objetivos de ensino, da selecdo das
estratégias mais efetiva etc.

No caso do presente estudo, a solucdo foi a de se tentar comparar o planejamento
que havia antes e depois do programa. Esses dados indicaram que, dos 12 casos estudados,
apenas cinco deles tinham PDI prévio. Os demais alunos ndo possuiam nenhum tipo de
documento formal que registrasse o que havia sido planejado para eles. Ao final do
programa, foram construidos, coletivamente, PEI para os 12 alunos.

A andlise de contetdo dos 12 PEI evidenciou alguns avancos em praticamente todas
as equipes, embora os avangos ndo tenham sido uniformes. As equipes compostas pelos
profissionais da escola especial demonstraram maior dificuldade na construcdo do PEI de
seus alunos-alvo. As equipes compostas pelos profissionais do centro de satde, por outro
lado, mostraram um plano mais enriquecido, contendo, por exemplo, a introducéo de novos
recursos pedagdgicos, recursos de tecnologia assistiva que antes ndo haviam sido previstos,
possivelmente, por desconhecimento dos professores.

Entretanto, cabe destacar que ainda poderia ser melhorado os PEI resultantes apos o
programa de formacao no sentido de se planejar, de modo mais integrado, o0 ensino na sala
comum e no AEE, mais centrado no aluno e menos no servico ou na instituicdo, no
preenchimento mais completo, com avaliagdes mensuraveis de acordo com 0s objetivos
propostos e adequados aos protocolos padrdes do PEI. Isso sugere que o programa de
formagéo continuada com esse fim poderia ter permanecido como iniciativa da Secretaria
de Educacdo do municipio, para que a pratica pudesse ser consolidada e se tornar parte do
cotidiano das escolas e instituicoes.

Apdbs o programa, os participantes foram questionados sobre a validade social do
mesmo e, em geral, pode-se concluir que o indice obtido para cada um dos seis quesitos
ficou entre satisfatorio ou muito satisfatério, 0 que € de se esperar, pois, em geral, 0s
estudos do GP-FOREESP que avaliam programas de formagdo tém indicado,
invariavelmente, que a opinido dos participantes desses estudos tem sido bastante positiva,

0 que nao significa necessariamente que o programa tenha sido efetivo.
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No presente caso, as fontes de insatisfacdo estiveram relacionadas as expectativas
dos profissionais que ja conheciam a pratica do PDI (plano de AEE) e que julgaram ndo
terem avancado em suas praticas em virtude da funcdo niveladora do conteido para atingir
aqueles que ndo sabiam elaborar um planejamento. Além disso, foi manifestada
insatisfacdo quanto ao numero reduzido de profissionais da area da salude, considerando
que esses poderiam contribuir mais para incrementar os PEI. Os participantes apontaram,
ainda, a necessidade de mais tempo para essa formacao, principalmente, no tocante a parte
pratica. Eles indicaram que, em alguns casos, houve falta de colaboracdo entre 0s
componentes do grupo, entre profissionais da educacdo e saude, bem como a necessidade
da presenca da pesquisadora nas instituicdes.

Quando questionados se aceitariam participar novamente de um programa de
formacdo sobre esse assunto, 0s participantes responderam, em sua maioria, que Sim.
Ainda, eles identificaram como aspectos positivos do programa: o reconhecimento da
importancia de o planejamento educacional ser individualizado, os beneficios que a
colaboracéo entre profissionais trazem para melhorar o planejamento para o aluno, a fim de
garantir seu direito a educacdo, a possibilidade de se pensar a escolarizacdo integrada na
sala comum e no AEE, a necessidade de documentar o trabalho feito e a aprendizagem do
aluno, a possibilidade de documentar e acompanhar o percurso de escolarizagdo do aluno, a
reducdo da sensacdo de isolamento do professor ao planejar o ensino para alunos com
deficiéncia, o compartilhamento das responsabilidades entre profissionais no processo de
escolarizacdo e o reconhecimento da necessidade de reavaliacdo periddica e sistematica do

planejamento individualizado para cada aluno.
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CAPITULO 7 - CONSIDERACOES FINAIS

Ao finalizar o presente estudo, consideramos que seus objetivos foram atendidos,
pois seus resultados permitiram:
v’ Caracterizar o processo de planejamento educacional para alunos em situacdo de
deficiéncia.
v Desenvolver, implementar e avaliar um programa de formacdo continuada para
profissionais, tendo como foco a elaboracdo do PEI para estudantes em situacéo de

deficiéncia.

A literatura da Educacdo Especial tem recomendado que o percurso de
escolarizacdo do aluno populacdo alvo da Educacdo Especial seja continuamente planejado,
monitorado e avaliado. Um dos instrumentos utilizados para esse fim é o PEI, sendo, em
muitos paises, obrigatéria a elaboracdo de planejamentos educacionais individuais talhados
para atender as necessidades especificas de cada aluno do publico alvo da Educacdo
Especial.

Pela falta de dispositivo legal, a Escola Especial e o Centro de Salde ndo
apresentaram planos de ensino como referéncia ou padrdo e, por isso, ndo foi possivel
analisar. Por outro lado, algumas escolas municipais, mesmo sem a obrigatoriedade,
possuiam o PDI. Assim, o primeiro destaque a ser feito é o reconhecimento da iniciativa
desse municipio de instituir esse tipo de procedimento, o qual atesta uma maior seriedade
na politica local de inclusdo escolar, apesar de a maioria dos estudantes PAEE do
municipio (apenas 1/3 tinha PDI) ndo ter um PEI individual.

A andlise da literatura sobre inclusdo escolar no pais permite concluir que parece,
ainda, faltar muito para que os sistemas de ensino brasileiro ofertem educagéo de qualidade,
tanto para alunos em situacdo de deficiéncia, quanto para seus pares. Nesse sentido, a tese
defendida no presente trabalho foi a de que um dos aspectos essenciais para se avancgar na
politica de escolarizacdo de alunos em situacdo de deficiéncia em sala comum seria, sem
sombra de davida, a instituicdo da exigéncia do PEI para os alunos publico alvo da
Educacao Especial, de modo que, no futuro, as acdes educacionais direcionadas a essa
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populacdo possam ser definidas com menor arbitrariedade e para se ofertar uma educacao
de melhor qualidade para todos.

Obviamente, a importancia do PEI ndo se restringe aos alunos que estdo sendo
escolarizados nas classes comuns das escolas regulares, mas, sim, deve ser extensiva a
todos os alunos publico alvo da Educacdo Especial. Entretanto, como a énfase na atual
politica nacional é de favorecer a incluséo escolar de estudantes em situacdo de deficiéncia,
imprimimos destaque ao PEI, devido a necessidade de se compatibilizarem as demandas
curriculares da sala comum e do AEE que devem, supostamente, em conjunto, responder as
necessidades especificas dos alunos. Como essas necessidades podem ser muito variadas,
surge a necessidade de individualizacdo do planejamento para que se possa garantir a
qualidade da educacéo para esse alunado.

O estudo, também, desmistifica o professor de instituicdo especializada estudada
como especialista na escolarizacdo do aluno em situacdo de deficiéncia, pois se mostrou
que esse grupo ndo realizava nenhum tipo de plano de ensino e, tampouco, fazia avaliagdes
sobre diagndstico, ensino e aprendizagem. Uma possivel justificativa é o fato de o professor
ser excluido de qualquer tipo de formacéo.

Espera-se que os resultados deste estudo contribuam para que as autoridades
brasileiras reconhecam a importancia de se garantir o PEI para estudantes em situacdo de
deficiéncia como requisito legal, principalmente, oferecendo vantagens a Educagdo, como
conscientizacdo de que descrever o percurso escolar do aluno € essencial por meio de
avaliacdo e reavaliacdo do processo de ensino e aprendizagem e mecanismo como amparo
ao professor, otimizando o tempo, eliminando estratégias que ndo deram certo e
demonstrando o avango na escolarizacdo do aluno. Portanto, seria recomendavel garantir
legislacdo que torne obrigatoria a elaboracdo do PEI para pessoas em situacdo de
deficiéncia em idade escolar.

Como limite do estudo, aponta-se a falta de articulacdo e colaboragdo entre
Educacdo e Saude caracterizado como aspecto pessoal do individuo, o que pode néo
necessariamente refletir a pratica entre esses profissionais. Ainda, o pouco tempo para 0
participante da pesquisa refletir sobre a formac&o, devido a sua carga horaria de trabalho,

pois o PEI é considerado um documento complexo que engloba todo o percurso escolar do
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aluno em situacéo de deficiéncia, necessitando, para a sua elaboracao, que seja diminuida a
carga de trabalho e aumentado o tempo de formacao.

Futuros estudos também poderdo ser conduzidos com o intuito de ampliar o
conhecimento sobre como o PEI vem sendo implementado na pratica em outros paises e no

Brasil.
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Anexo 1 - Parecer comité de ética

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS

COMITE DE ETICA EM PESQUISA EM SERES HUMANOS

N Via Washington Luiz, Km, 235 - Caixa Postal 676
-I..‘!* CEP 13.565-905 - Sao Carlos - SP - Brasil
! Fones: (016) 3351-8028 Fax (016) 3351-8025 Telex 162369 - SCUF - BR

cephumanos@power.ufscar.br http:/www.propq. r.br

Parecer N°. 250/2010

CAAE: 0036.0.135.000-10

Titulo do projeto: Avaliagdo de um programa de formagio de professores especializados com foco no
Planejamento Educacional Individualizado.

Pesquisadores (as): GABRIELA TANNUS VALADAO, ENICEIA GONCALVES MENDES

Parecer
As pendéncias apontadas no Parecer n°. 202/2010, foram satisfatoriamente resolvidas.
O projeto atende as exigéncias contidas na Resolugdo 196/96, do Conselho Nacional de Satde.

Normas a serem seguidas

« O sujeito da pesquisa tem a liberdade de recusar-se a participar ou de retirar seu consentimento em
qualquer fase da pesquisa, sem penalizagdo alguma e sem prejuizo ao seu cuidado (Res. CNS 196/96 -
Item IV.1.0) e deve receber uma copia do Termo de Consentimento Livre e Esclarccido, na integra, por
ele assinado (Item [V.2.d).

« ) pesquisador deve desenvolver a pesquisa conforme delineada no protocolo aprovado e descontinuar o
estudo somente apds andlise das razoes da descontinuidade pelo CEP que o aprovou (Res. CNS Ttem
Il1.3.2), aguardando seu parecer. exceto quando perceber risco ou dano ndo previsto ao sujeito
participante ou quando constatar a superioridade de regime oferecido a um dos grupos da pesquisa (ltem
V.3) que requeiram agdo imediata.

« O CEP deve ser informado de todos os efeitos adversos ou fatos relevantes

que alterem o curso normal do estudo (Res. CNS Item V.4), E papel do pesquisador assegurar medidas
imediatas adequadas frente a evento adverso grave ocorrido (mesmo que tenha sido em outro centro) e
enviar notificagio ao CEP e & Agéncia Nacional de Vigilincia Sanitiria -~ ANVISA - junto com seu
posicionamento.

+ Eventuais modificacoes ou emendas a0 protocolo devem ser apresentadas ao CEP de forma clara ¢
sucinta, identificando a parte do protocolo a ser modificada e suas justificativas. Em caso de projetos do
Grupo | ou II apresentados anteriormente & ANVISA. o pesquisador ou patrocinador deve envid-las
também & mesma, junto com o parecer aprobatério do CEP, para serem juntadas 4o protocolo inicial (Res.
251197, item II1. 2. ¢).

« Relatérios parciais e final devem ser apresentados ao CEP, inicialmente dentro de | (um) ano a partir
desta data e ao término do estudo.

Sdo Carlos. 14 de julho de 2010.

g ]
Z =
Prof, Dr. Daniel Vendruscolo
Coordenador do CEP/UFSCar
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Anexo 2 - Protocolos de PDI Prefeitura

PREFEITURA

Solicitacdo de avalia¢ao/encaminhamento para Sala de Recursos

Aluno:

Data de Nasc.:

Etapa/Ano/Termo (periodo):

EM:
Queixa: Observactes/descricdo do professor e professor coordenador
Habilidades do aluno Dificuldades do aluno
Data: _/ /11

Professor(a)

Professor coordenador

Obs.: anexar producéo escrita com marcas de leitura e desenho da figura humana
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RiIOCLARO

Secretaria da Educacao
www.educacaorc.com.br

Aluno:

Prefeitura Municipal de Rio Claro
Estado de S&o Paulo
Secretaria Municipal da Educacao
Atendimento Educacional Especializado

EM

Data de Nasc.:

Etapa/Ano/Termo (periodo):

Dias e horarios de atendimento

EM:

Prioridades

Prof.:

Informacdes sobre o aluno

183




Data: _/_/20

Professora especialistaResponsavel pelo aluno
Termo de desisténcia

Eu,

responsavel pelo aluno

matriculado na EM

i

desisto do atendimento educacional especializado oferecido na Sala de

Recursos da EM , sob a
responsabilidade da professora especialista
, em virtude

Rio Claro,

Assinatura do responsavel
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Prefeitura Municipal de Rio Claro

Estado de Sao Paulo

R|ocp|:iﬂik£6 Secretaria Municipal da Educacéo

Secretaria da Educagdo
‘www.educacaorc.com.br

Atendimento Educacional Especializado

EM

Ficha informativa e Anamnese

Nome da crianca:
Data de nascimento: /[ Cartdo SUS:

EM

Etapa/Ano/Termo: Periodo:

Professor:

Endereco completo com telefones:
Nome do pai:
Nome da mae:

Numero de filhos e escolaridade (verificar se algum estuda na mesma escola):

Qutras pessoas que moram com a crianga (grau de parentesco):

Informaces da crianga
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Gestacao:

Idade da mae

Gravidez planejada

natal

Ficou

doente

Fez pré-

Tomou medicamentos

Quais

Ingeriu alcool,

drogas

cigarro ou

Pais. 0] casal

parentesco

tem grau de

@) pai esteve

durante a gestacao

Parto:

Normal () Uso de forceps ()

Bebé prematuro

Cesarea ()

Quantos meses

Algum episédio

nascimento

importante pos-

Necessitou de

UTI neonatal

Peso Medida

Vacinagao

Chorou: ( )sim ( )néo

Obs:
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Desenvolvimento neuropsicomotor:

Motricidade:

Na idade esperada

Rolou: Engatinhou: Sentou: Andou (idade):
Atualmente: corre, pula, se desloca com destreza:

Linguagem:

Idade das primeiras palavras:
Comunicava vontade através de gestos:
Atualmente: se expressa
oralmente

Apresenta problemas de fala:
Aspectos emocionais:

Tranquilo: Agitado: Nervoso:
Chorao: Calado: Falante:
Alegre: Timido: Agressivo:
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Obs.:

AVD: grau de dependéncia para banho, alimentacdo, higiene pessoal, vestuario...

Saude da crianga:

Problemas de saude:

Medicamentos:

Atendimentos com médicos:

Atendimentos com especialistas (fono, fisio, to, psico):

Ha restricdes alimentares e cuidados especificos durante a alimentacéo:

A crianga ja apresentou:
() traumatismo () enxaqueca ( ) dificuldades do sono ( ) ictericia
() perdade consciéncia () infecgBes sérias () refluxo ( ) anoxia

() convuls6es ( ) hepatite ( )alergia. Qual

( ) outros
(especificar)
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Possui diagnostico médico de: CID

( ) deficiéncia intelectual () deficiéncia maltipla ( ) deficiéncia fisica

( ) deficiéncia visual () deficiéncia auditiva () superdotacgéo
( )TGD ( ) baixa visao ( ) TDAH
() epilepsia () nenhum ( ) Sindrome

Tem conhecimento de pessoas com algum diagnéstico na  familia
, qual , grau
de parentesco
Obs:
Acessibilidade e ajudas técnicas:
A crianca faz uso de (especifique na observacao):
( ) cadeira de rodas ( ) andador () muletas () protese
() Ortese ( ) 6culos () lupa () aparelho
auditivo
( ) sonda. Qual ( ) bolsa. Qual
Alguma restri¢do ou adaptacdo
O ambiente domiciliar é adaptado
O ambiente escolar é adaptado
Obs:
Contexto social:
Como a familia encara a situagdo
@) relacionamento da crianca com a familia é
, na escola
e com 0S colegas

189



A crianga  participa  de passeios e  festas  com a  familia
e na escola
Quais séo 0S brinquedos brincadeiras favoritas

onde e com quem

costuma brincar

Contexto escolar:

O que acha do desempenho escolar da crianca

@) que considera prioridade no ensino

Ajuda seu filho nas tarefas :

sente dificuldade , qual

Participa da reunido de pais
mantém contato com o

professor

A crianca gosta de vir para a escola

porque

Expectativas acerca da sala de
recursos

Rotina da crianga:

Horario escolar da crianga

Com quem vai e volta da escola

O que costuma fazer quando néo esta na escola
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Agenda semanal do aluno (terapias, projeto, horario escolar, lazer...)

Domingo | Segunda- |Terca- Quarta- |Quinta- |Sexta- |Sabado
feira feira feira feira feira
Manh&
Tarde
Noite
Telefone para contato com nome completo:
Telefone de recado com nome completo:
Contato e procedimento em caso de
emergéncia:
Rio Claro__/ /

Preenchido por:

AUTORIZACAO

Assinatura do responsavel
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Autorizo meu filho
com:

() Deficiéncia Multipla () Cegueira () Baixa visao

() Surdez severa/profunda () Surdez leve/moderada ( ) Surdocegueira

() Deficiéncia Fisica (PC) () Deficiéncia Fisica (cadeirante)

() Deficiéncia Fisica (outros) () Deficiéncia Intelectual

() Sindrome de Down () Autismo cléssico ( ) Sindrome de

Asperger

() Sindrome de Rett () Transtorno desintegrativo (psicose)

() Altas Habilidades/superdotagéo
() Outro:

ser matriculado no Atendimento Educacional Especializado realizado em Sala de

Recursos Multifuncional e na Prodesp.

Nome do responsavel:
Assinatura do responsavel:
Data: / /2011.

Preenchido por:
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Prefeitura Municipal de Rio Claro

: Estado de S&o Paulo
PREFEITURA DE
Rlo LARO Secretaria Municipal da Educacao

Secretaria da Educacao
www.educacaorc.com.br

Atendimento Educacional Especializado

EM

PLANO DE DESENVOLVIMENTO INDIVIDUAL (PDI)

1- IDENTIFICACAO:

NOME COMPLETO:
DATA DE NASCIMENTO:

RA: CARTAO SUS:
ENDERECO: BAIRRO:
TELEFONE: CIDADE:

2- DADOS FAMILIARES:

NOME DO PAI:
NOME DA MAE:

PROFISSAQ, ESCOLARIDADE E IDADE DO PAI:

PROFISSAO, ESCOLARIDADE E IDADE DA MAE:

ESTADO CIVIL: DIVORCIADO ( )

PADASTRO:

MADASTRA:

NUMERO DE IRMAOS: QUANTOS ESTUDAM NA UE:
MORA COM:

193




3- INFORMACAO ESCOLAR:

Nome da escola:

Endereco e telefone da escola:

Ano de escolaridade atual (classe regular):

Idade com que entrou na escola pela primeira vez:

Quais escolas frequentou:

Histdria escolar (comum) e antecedentes relevantes (lembrar sobre motivos de mudancas de escolas):
Histdria escolar (especial) e antecedentes relevantes (lembrar encaminhamentos anteriores):

Motivo do encaminhamento para o atendimento educacional especializado (dificuldades apresentadas pelo aluno; posicdo da familia e
professores):

4 - ACOES NECESSARIAS PARA ATENDER AS NECESSIDADES EDUCACIONAIS ESPECIAIS DO ALUNO:

AMBITOS Ac0es necessarias: Ac0es ja existentes: Acdes que precisam ser Responsaveis
desenvolvidas:

ESCOLA
(acessibilidade, comunicacéo,
mobiliario, alimentacéo,

transporte, recursos pedagogicos
alta e baixa tecnologia, recursos

humanos)

SALA DE AULA

(mobiliario, n° de alunos,
recursos e metodologia,
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comunicagdo,  ergonomia  —
espaco fisico)

MONITOR
(tempo, alimentagdo, higiene,
mobiliario, funcao)

FAMILIA
(Kit  higiene,  comunicacéo,
garantia de frequéncia,

mobiliario, medicacdo, termo de
compromisso para atendimentos

da salde)

SAUDE

(presenca na escola, orientacdes
em HTPC, avaliacOes,
medicacéo, préteses/orteses,
posicionamento, mobiliario,
alimentacdo, orientacdo,

documentacéao/laudos)

5 - ORGANIZACAO DO ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO:

Tipo de AEE

() sala de recursos multifuncionais
( ) intérprete na sala regular

( ) professor de Libras

( ) monitor

( ) tutor em sala de aula regular
() domiciliar

() hospitalar

( ) outro? Qual?

Frequéncia semanal

() 1 vez por semana na sala de recursos multifuncional
() 2 vezes por semana na sala de recursos multifuncional
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( ) 3 vezes por semana na sala de recursos multifuncional

() 4 vezes por semana na sala de recursos multifuncional

() 5 vezes por semana na sala de recursos multifuncional

( ) todo o periodo de aula, na prépria sala de aula (Tutor/Cuidador)
() outra? Qual?

Tempo de atendimento

( ) 50 minutos por atendimento
( ) durante todas as aulas, na propria sala de aula (Tutor/Cuidador)
() outro? Qual?

Composicédo do atendimento

( ) atendimento individual
( ) atendimento grupal
( ) atendimento na prépria sala de aula com todos os alunos

Outros profissionais envolvidos

) Fonoaudiologia

) Psicologia

) Fisioterapia

) Terapia Ocupacional

) Educador Fisico

) Assisténcia Social

) Area médica. Qual a especialidade?

OrientacOes a serem realizadas
pelo professor de AEE

) orientacdo ao professor de sala de aula.

) orientacdo ao professor de educacéo fisica.
) orientacdo aos colegas de turma.

) orientacdo ao diretor da escola.

) orientacdo ao professor coordenador.

) orientacdo a familia do aluno.

) orientacdo aos funcionarios da escola.

) outras orientagdes. Quais?

(
(
(
(
(
(
(
() Outro? Qual?
(
(
(
(
(
(
(
(

6 - SALA DE AULA REGULAR (0 que se espera para a criangca/jovem/adulto):

| AREAS A SEREM TRABALHADAS

| Apontar as areas e o que sera desenvolvido com o aluno, em cada uma delas:
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NA SALA DE AULA REGULAR (de
acordo com a Reorientacdo para Educacéo
Infantil, Ensino Fundamental e EJA)

Educacdo Infantil — Etapa I: Movimento, Artes, Musica, Linguagem Oral e Escrita, Natureza e
Sociedade, Matematica.

Educacdo Infantil — Etapa Il: Movimento, Artes Visuais, Musica, Linguagem Oral e Escrita,
Natureza e Sociedade, Matematica.

Ensino Fundamental — Anos Iniciais (1° ao 3° ano; 4° e 5° ano): Linguagem, Noc¢bes Ldgico-
matematicas, Ciéncias Sociais, Ciéncias Naturais.

Ensino Fundamental (52 a 82 séries): Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Geografia, Historia,
Artes, Educacdo Fisica.

EJA — 1° segmento: Lingua Portuguesa, Matematica, Estudos da Natureza e Sociedade.

EJA - 2° segmento: Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira, Historia, Geografia, Matematica,
Ciéncias, Arte, Educacao Fisica.

OBJETIVOS

Descrever os objetivos que pretende alcancar com o aluno, em cada area:

ATIVIDADES DIFERENCIADAS
(Identificar se é adequacdo ou curriculo
funcional)

Descrever as atividades que pretende desenvolver com o aluno:
() comunicacdo alternativa

( ) informatica acessivel

( ) Libras

( ) Braille

( ) adequacéo de material. Qual (descrigédo)?
( ) outra? Qual?

METODOLOGIA DE TRABALHO

Descrever o plano de acdo metodoldgica utilizado com o aluno:

CRITERIOS DE AVALIACAO
Tempo (de acordo com a Reorientagéo para

Educacdo Infantil — semestral, Ensino
Fundamental — trimestral, e, EJA -
bimestral).

Descrever o periodo e pontuar os critérios que serdo utilizados para avaliar o desempenho do aluno:

AVALIACAO DO PERIODO

No final do periodo, descrever as conquistas do aluno e quais foram os objetivos alcan¢ados. Registrar de
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que forma as ac¢Oes propostas em conjunto com o AEE repercutiram no desempenho escolar do aluno.

ENCAMINHAMENTOS/APONTAMEN
TOS)

DATA:

NOME DO PROFESSOR REGULAR:

ASSINATURA DO PROFESSOR REGULAR:

NOME DO PROFESSOR COORDENADOR:

ASSINATURA DO PROFESSOR COORDENADOR:

NOME DO GESTOR:

ASSINATURA DO GESTOR:

NOME DA PROFESSORA DO AEE:

ASSINATURA DA PROFESSORA DO AEE:
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Anexo 3 - Protocolo — MAPA Centro

De Saude

MAPA

Nome:
Prontuario

Idade Atnal H
Data:

LEVANTAMENTO DE DADOS DO DESENVOLVIMENTO

GLOBAL

Data de Nascimento:

07/08/2012
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PREFERENCIAS

Caracteristicas da crianga (como ela &)

GOSTA

GOSTA

NAO GOSTA

07/08/2012
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EXPECTATIVAS
MEDOS SONHOS DESEJOS
INFORMACGCAO SENSORIAL
OLFATO | AUDIGAO | VISAO | TATO | MOVIMENTO
RECEPCAO
EXPRESSAO

07/08/2012
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Canal prioritario para receber informacao:

Canal prioritario para expressar informacgéao:

Informacdo motora:

ANALISE DISCREPANTE
O QUE FAZ A CRIANCA O QUE FAZ UM (A) CRIANGA OU
JOVEM COM A MESMA IDADE

07/08/2012
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PLANEJAMENTO
PROPOSTA DE EVOLUCAO
NECESSIDADES E DESAFIOS

DA CRIANCA DA FAMILIA DA EQUIPE DA EQUIPE

ESCOLAR TERAPEUTICA

POTENCIALIDADES DA CRIANCA:
INDICACOES
CONDI(,‘GES NESTE [ ACOMPANHAMENTO EM NECESSIDADE DE
SEMESTRE ORIENTACKO A PAIS ENCAMINHAMENTOS
ALIMENTAGAO ORIENTADA GRUPO TERAPEUTICO EDUCACAO FISICA
ADAPTADA
PSICOLOGIA ‘ PEDAGOGIA TERAPIA FONOAUDIOLOGIA
INDIVIDUAL INDIVIDUAL ‘ OCUPACIONAL
FISIOTERAPIA ‘ ORIENTACAO E ‘ HIDROTERAPIA ODONTOLOGIA
MOBILIDADE

INTEGRACKO SELF HEALING LIBRAS BRAILLE
SENSORIAL

07/08/2012
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ESTRATEGIAS

LOCAL

ATIVIDADE | AMBIENTE | COMUN ICACiO

ADEQUAGOES

CASA

ESCOLA

COMUNIDADE

CHI-PV

TRABALHO

LAZER

Responsavel pela crianga

Equipe Terapautica do CHI-PV

Professor

07/08/2012
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APENDICES
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Apéndice A - Roteiro de caracterizacao e diagndstico da realidade do municipio sobre
Educacéo Especial.

Howbhe

© © N oG

Definicdo do que é um professor de educacédo especial para 0 municipio.

Quantos professores de educacdo especial existem no municipio?

Quais as funcoes e atribuicdes desse profissional? Carga horéria semanal?

O HTPC das professoras de Educagdo Especial é realizado junto com o das professoras
do ensino regular?

Como é feita a distribuicdo desses professores de educacdo especial para as escolas?
Qual diferenca do trabalho para alunos com deficiéncia auditiva e surdez?

Quantos alunos tém no municipio?

Quantos alunos tém deficiéncia? Dentre esses alunos, quais tém laudo?

Quantos frequentam a sala de recursos multifuncional (SRM)? (Incluindo os alunos que
ndo tém laudo)

10. Qual a frequéncia dos alunos nas SRM? Dias na semana e horas?

206



Apéndice B - Questiondrio de avaliacédo de conhecimento prévio dos participantes.

1. Defina colaboracao

2. Defina planejamento educacional individualizado

Exemplo de resposta:

EQQCUBGWCE;’@ N E-' IV ;\?\LX\TJQQ\D\/(‘) AN C({yn‘(()/uﬂ\-l—@_ ’ @W ,k\gd@q/ .-' ?

&M\I& \M\O‘)/ ()Q/\,\.& C-porvy IonL vy CN\AW AV e\olaﬂ]\}\'\m Ran

Lo,

Yo ?’o\-mb’rjr& E'CL)A Cacvenal ﬁmo\ruxo\»\c&x :‘OCLdG - & v F/chm 304 -
im0 dedivads o pmeay qug Ran cemsidadl  do 0&%&4

m{;mM*\aW{* NG fﬂowaovw«n%@ m\aﬁg‘ﬁa(&(} pones T Kedo--
edends aon /rw\,\ol,o‘,\,\(‘(z "o CWA[&B— O\A,O/\OX %”7

: .,—‘ e OC &
W\Obt/\/\oy IR A /’j&:l‘d .

b
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Apéndice C - Entrevista coletiva sobre avalia¢ao para identificacéo e diagnostico.

TEMA |: IDENTIFICACAO E DIAGNOSTICO.
Fazer uma sintese para apresentar aos colegas depois da discussdo em grupo.

1) Descrevam como foi o procedimento mais recente do caso de avaliacdo de suspeita de
deficiéncia no qual vocés participaram.

2) E tomada alguma medida para confirmar o diagndstico? (Perguntar da utilizacio de testes
padronizados e aportes teoricos).

3) Existe algum procedimento de avaliacdo informal, como, por exemplo, entrevistar familias,
observar o aluno em sala, etc. para avaliar o aluno? Se, sim, descreva quais?

4) Uma vez que o aluno ¢ identificado, o que acontece com ele? (No caso da escola regular,
escola especial e centro de reabilitagdo)

5) Como vocés percebem esse processo de identificacdo de alunos com deficiéncia na
instituicdo em que vocés trabalham?
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Apéndice D - Ficha de caracterizagcdo dos participantes da pesquisa.

Nome:

Data de nascimento: _ \ \ Idade:
Funcéo na Instituicdo de trabalho:
Local de trabalho:

Quanto tempo trabalha na instituicao:

ENSINO MEDIO

Curso: Instituicdo:
Magistério ( )
Ensino Médio regular ( )
Pablica () Ano de concluséo:
Privada ( )
SUPERIOR
Curso: Instituicdo:
Publica () Ano de concluséo:
(Presencial ( ) Privada ( )
(A distancia ()
Outro curso () Instituicdo:
Qual:
Pablica () Ano de concluséo:
Privada ( )
Presencial ( )
A distancia ()
POS-GRADUACAO
Lato Sensu ( ) Instituicdo:
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(especializacéo)

Curso:
Publica: () Ano de conclusédo
Privada: ( )

Presencial ( )

A distancia ( )

Strictu Sensu () Instituicao:

(mestrado e doutorado)

Curso:
Pablica: () Ano de concluséo
Privada: ( )

Presencial ( )
A distancia ()

CURSOS EXTRAS SOBRE

PEI ou PDI (Plano de AEE)

Curso:

Tipo de curso:

Carga horaria:

Instituicdo:

Publica: ()
Privada: ( )

Ano de conclusédo

Presencial ()
A distancia ()

Curso:

Tipo de curso:

Carga horaria:

Instituicdo:

Pablica: () Ano de concluséo

Privada: ( )

Presencial ()
A distancia ()

Curso:

Instituicdo:

Publica: () Ano de concluséo
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Tipo de curso:

Carga horaria:

Privada: ( )

Presencial ()
A distancia ()

Curso:

Tipo de curso:

Carga horéria:

Instituicdo:

Pablica: ()
Privada: ( )

Presencial ()
A distancia ()

Ano de concluséo
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Apéndice E - Questionario de Validade Social da pesquisa
Parte 1

A atribuicdo da nota e as escalas do grau de Satisfacdo e de Importancia variam de 1

a 5, sendo:
1 “Insatisfatorio/Sem importancia”; Insatisfatério | 1|2|3|4|5 Bastante
2 “Pouco satisfatorio/Pouco importante”; Satisfatorio
3 “Regularmente satisfatorio/Regularmente Sem 112|3(4]5 Muito
importante”; Importéncia importante

4 “Satisfatorio/Importante™;
5 “Muito satisfatorio/Muito importante”.

Estrutura do programa de formacao
1.1 | Local das reunides
;(' 1.2 | Dia das reunides
©) 1.3 | Horério das reunifes
9 1.4 | Duracao total do programa de formacgdo (meses)
1.5 | Carga horéria do programa de formacao
1.6 | Relagdo carga-horaria e tempo de duracdo do programa
2. Estrutura das reunides
2.1 | Ordem de realizag&o das atividades
2.2 | Discusséo dos temas em cada modulo
2.3 | Tempo para andlise do estudo de caso
8 2.4 | Tempo para discussdo do PEI de cada estudo de caso
= 2.5 | Dinamicas para a elaboracdo do PEI
‘<D‘: 2,6 | Tempo para elaboragdo do PEI
o L3 Material de apoio
3.1 | Qualidade das informagdes abordadas em cada modulo
3.2 | Clareza de conteudo
3.3 | Estrutura do texto: tamanho da fonte, espagcamento e etc.
3.4 | Estilo de escrita e linguagem utilizada
@ |4 Formador/ Pesquisador
8 4.1 | Clareza nos assuntos abordados
142 | Didatica
8 4.3 | Dominio do assunto proposto
o | 44 | Compromisso com as atividades realizadas
5 Participacdo pessoal (como aluno)
5.1 | Participacdo pessoal nas discussdes do grupo
5.2 | Realizagdo das atividades préticas (elaboragdo do PEI)
5.3 | Colaboracéo entre vocé e os participantes da pesquisa, inclusive, a
N pesquisadora.
< 5.4 | Aprendizagem para a elaboracéo de um PEI
9) 5.5 | Viabilidade de continuidade da pratica do PEI de maneira
0 colaborativa entre os profissionais que trabalham com o aluno
o 6. Relacdo do programa de formacgdo com sua atuagdo docente
6.1 | Possibilidade de reflexdo das atividades realizadas cotidianamente
6.2 | Contribuicio para a melhoria do trabalho
6.3 | Proposta de formagéo sobre PEI
6.4 | Alteracdo da sua pratica como profissional
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Apéndice F - Roteiro de entrevista coletiva de validade social da pesquisa

22 Entrevista coletiva da pesquisa intitulada: Avaliacdo de um
programa de formacao de professores especializados com foco no
planejamento educacional individualizado

Pesquisadora responsavel: Gabriela Tannus-Valadao
Orientadora: Eniceia Gongalves Mendes
Conducdo da entrevista coletiva: pesquisadora externa.

Comentario inicial: Considerando que a pesquisa de doutorado da pesquisadora
Gabriela Tannus-Valaddo, desenvolvida com a colaboracdo de profissionais de
educacéo especial em 2012, teve como objetivo desenvolver, implementar e avaliar um
programa de formacdo continuada para profissionais de Educacdo Especial, com foco
no PEI para estudantes em situacdo de deficiéncia, em uma rede municipal de ensino.
Solicitamos que vocé avalie como foi essa experiéncia.

Questdes disparadoras para o debate e avaliacao

1. Como voceé avalia as experiéncias desenvolvidas na pesquisa colaborativa sobre
0 PEI com a pesquisadora e os profissionais? VVocé participaria novamente? Por
qué?

2. Houve aspectos negativos no processo? Se, sim, qual ou quais? Se possivel,
comente e ilustre sua opinido com exemplos.

3. Expligque como seria, em sua opinido, a dindmica (o funcionamento), na pratica,
da colaboragéo entre os profissionais da Inclusdo Escolar. Quem participaria?
Quem estaria envolvido na colaboracdo? Quais profissionais? Seria necessario
contratar algum profissional especifico?

4. Vocé acha que a intervencdo no curso foi eficaz para o desenvolvimento e
implemento de estratégias para atingir o objetivo do PEI de cada estudo de caso?

5. Paravocé, qual é a relacdo entre PEI e avaliacdo\reavaliacdo?

6. Vocé acha que a intervengé@o conseguiu melhorar a qualidade de vida dos alunos
alvos? Para responder a pergunta, vou pedir que considere:

a. A motivacdo do aluno para participar das atividades propostas
b. As relagbes do aluno com os outros alunos e com os profissionais que
trabalham com ele.
7. Vocé acha que é possivel desenvolver PEI para outros alunos? Por qué?

8. Qual é a sua opinido sobre o PEI na escolarizacdo de aluno em situacdo de
deficiéncia?
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Apéndice G — Termo de Consentimento Livre Esclarecido

Vocé ,

portador do RG , profissional da Educacéo Especial, estd sendo

convidado para participar da pesquisa intitulada “INCLUSAO ESCOLAR E
PLANEJAMENTO EDUCACIONAL INDIVIDUALIZADO: avaliacdo de um programa
de formacdo continuada para educadores”, sob a responsabilidade da estudante Gabriela
Tannus Valadao e orientacdo da Professora Doutora Enicéia Gongalves Mendes do Programa de

Pds-graduacdo em Educacdo Especial da Universidade Federal de Sdo Carlos.

Esta pesquisa tem como objetivo desenvolver, implementar e avaliar um programa de formagéo
continuada para professores de Educagdo Especial, com foco no Planejamento Educacional
Individualizado (PEI) para estudantes em situacdo de deficiéncia, em uma rede municipal de

ensino.

Para isso, sera realizado um grupo focal com o professor e profissional de educacao especial e 0

desenvolvimento de um programa de formacéo.

Posteriormente, serdo propostas, colaborativamente, estratégias para implementacdo do modelo
de PEI desenvolvido pelos professores e profissionais com os familiares dos estudantes em

situacdo de deficiéncia.

Sua participacdo nesta pesquisa foi indicada pela Secretaria de Educagdo Municipal, por atender
aos requisitos da pesquisa, porém sua participacdo ndo é obrigatéria e, a qualquer momento,
vocé podera desistir de participar e retirar seu consentimento. A sua recusa na participacao ndo
trard nenhum prejuizo em sua relacdo com a pesquisadora ou com a instituicdo na qual vocé

trabalha.
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A sua participacdo nesta pesquisa consistird na participacdo integral nos grupos focais,
desenvolvimento e implementacdo do programa de formacdo em conjunto com 0S Outros

profissionais também integrantes da pesquisa.

A metodologia da pesquisa serd baseada na pesquisa colaborativa e envolvera cinco etapas: 1)
conducdo dos procedimentos éticos; 2) diagndstico da situacdo inicial dos procedimentos de
avaliacdo e planejamento educacional do municipio; 3) desenvolvimento do programa de

formacdo; 4) implementacdo do programa; e 5) avaliacdo da validade social do programa.

Embora vocé possa se sentir sobrecarregado com a realizacdo do curso e com a realizagdo das
atividades a serem propostas, vocé podera ter beneficios, como o aprimoramento de sua préatica
e 0 ganho em sua aprendizagem profissional sobre a tematica. A sua autorizacdo para a
participacdo ndo acarretara outros tipos de desconfortos, gastos financeiros ou riscos de ordem
psicologica, fisica, moral ou de outra natureza e, caso haja a deteccdo da potencialidade de

qualquer tipo de risco a vocé, a pesquisa sera interrompida imediatamente.

Os dados da pesquisa serdo coletados a partir dos registros dos participantes e da pesquisadora
durante o processo de realizagdo do programa de formagdo. Além disso, serdo utilizadas
filmagens e gravacOes para registro de dados. Todas as informagdes obtidas através desta
pesquisa serdo confidencias e, além disso, asseguramos o sigilo sobre sua participacdo, tanto
gue que serdo utilizados nomes ficticios e/ou cddigos para identificar os participantes e,

inclusive, no tratamento das imagens realizadas durante o processo de coleta de dados.

Vocé deve estar ciente de que os resultados serdo utilizados para a conclusdao da pesquisa sob
orientagdo da professora Dra. Enicéia Gongalves Mendes. Os dados coletados durante o estudo
serdo analisados e apresentados sob a forma de relatérios e serdo divulgados por meio de

reunides cientificas, congressos e/ou publicacbes, com a garantia de seu anonimato.
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Vocé recebera uma copia deste termo onde consta o telefone e 0 endereco dos pesquisadores,

podendo tirar suas dividas sobre o projeto e a participacdo, agora ou a qualquer momento.

O pesquisador me informou que o projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa
em Seres Humanos da UFSCar, que funciona na Prod-Reitoria de Pdés-Graduacdo e
Pesquisa da Universidade Federal de Sao Carlos, localizada na Rodovia Washington Luiz,
Km. 235 - Caixa Postal 676 - CEP 13.565-905 - S&o Carlos - SP — Brasil. Fone (16) 3351-

8110. Endereco eletrbnico: cephumanos@power.ufscar.br

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios da minha participacédo na pesquisa e

concordo em participar.

Sao Carlos, de de 2010.

Assinatura

Professora Gabriela Tannus Valadéo

Estudante do Programa de P6s-Graduagdo em Educagédo Especial/lUFSCar
Contato: Rua Américo Jacdmino Canhoto, 350, apto: 422.

Vila Celina. S&o Carlos-SP

CEP: 13566-440

Telefones: res. (16) 34138788/ cel. (34) 92445444

E-mail: gabytannus@gmail.com
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Prof. Dra. Enicéia Gongalves Mendes

Orientadora do projeto

Departamento de Psicologia — UFSCar

Grupo de Formag&o de Recursos Humanos e Ensino em Educacdo Especial (FOREESP)
Contato: Rod. Washington Luis, Km 235,

Telefone: (16) 3351-9358
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Apéndice H - Descrigao dos estudos de caso

Aluno 1 - Grupo 1

Deficiéncia multipla. Deficiéncia visual total e glaucoma, deficiéncia fisica espéstica —
dificuldade neuro-sensorial e motora. Apresenta ecolalia e comportamento esteretiopado. A falta
de visdo compromete a imitacdo e deixa um vazio a ser preenchido com outras modalidades de
percepcéo.

Ele esta no primeiro ano. 8 anos

Obijetivo:

Aprimorar as suas habilidades linguisticas, sensorial, motora, intelectual.

O aluno possui enorme capacidade de memorizacdo e compreensao da linguagem oral, embora
sua visdo seja totalmente comprometida. Esperamos que, a partir das habilidades do aluno,
possamos ampliar suas capacidades para que ele também possa aprender o sistema Braille.
Necessitamos de auxilio sobre como trabalhar os aspectos sensoriais, motores, cognitivos e
desenvolvimento da linguagem.

Sugestdo de praticas educativas que nos permitam agregar maiores experiéncias ao trabalho
didatico.

Aluno 2 - Grupo 2

Seis anos de idade. Estd no primeiro ano do ensino fundamental. Diagnostico de transtorno
global de desenvolvimento.

Objetivo: Ser capaz de recontar histérias e fatos do dia a dia e também desenvolver a
criatividade tanto nos desenhos quantos nas historias.

Aluno 3 - Grupo 3

Ela tem quatorze anos e possui rebaixamento intelectual. A maior dificuldade dela é na
matematica. Na linguagem, até que ela estd caminhando bem. Tem aqueles gestos com a méao
(que representam dificuldade, confusdo.) de repente, mas a maior dificuldade mesmo é em
relacdo a matematica.

Segundo ano.

Objetivo: reconhecer as silabas complexas: nh, Ih, ch, na, am, ar, cl, Cr

Estruturar frases, ler com diccdo e ter nocdo de quantidade.

Aluno 4 — Grupo 4
Rebaixamento intelectual e\ou a dificuldade de aprendizagem.
Obijetivo:

e Leitura

e Raciocinio légico

Aluno 5 - Grupo 5
Rebaixamento intelectual e\ou a dificuldade de aprendizagem.
14 anos
Obijetivo:
e Escrever o nome completo
e Aprender sua idade
e Habitos de higiene
e Conhecer as cores primarias

Aluno 6 — Grupo 6

Deficiéncia multipla — DF e DV

2 anos e 7 meses.

Objetivo: manipular e explorar objetos

Aluno 7 - Grupo 7
Sindrome de Down, 10 anos, segundo ano.
Objetivo: melhora no comportamento
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Aluno 8 Grupo 8
Ele tem laudo, s6 que de deficiéncia auditiva. Mas ele é maltiplo.
Primeiro ano, sete anos.
Ele tem 40% de audicdo, segundo a mée, dificuldade na coordenacdo motora, dificuldade de
equilibrio, balbucia, comunica com gestos.
Obijetivos:

o Desenvolvimento da coordenacdo motora fina e grossa.

e Estimulo a oralizacéo.

e Procurar orientacdo da fonoaudiologa.

e Desenvolvimento de concentracao.

e Sequéncias.

Aluno 9 - Grupo 9
Trés anos, maternal 2. O laudo provével é autismo.
Obijetivo:
e Alimentar-se sozinho.
e Manipular objetos do cotidiano.
e Lavar as mdos sozinho.
e Evitar movimentos repetitivos.
e Escovar dentes.

Aluno 10 — Grupo 10
Deficiéncia intelectual. Esta frequentando a sala comum do segundo ano, mas com matricula
efetiva no terceiro ano.
Obijetivo:
e Reconhecer e realizar a escrita do seu nome.
e Conseguir comunicar-se através da comunicagao alternativa.

Aluno 11 — Grupo 11
Oito para nove anos. Est4 no terceiro ano. Tem laudo, sim, tendo sido diagnosticado com
deficiéncia intelectual. Ele é do turno vespertino, ndo é novo na escola e, embora seja do turno
da tarde, nunca seu caso tenha me sido passado. Depois, chegou o laudo e ele comecou a
frequentar, nesse ano, a sala de recursos. A professora também ingressou agora (tinha uma outra
professora), tendo assumido a sala agora.
Obijetivo:

e Quebra do padréo.

e Autonomia.

Aluno 12 — Grupo 12
Obijetivo
Estabelecer a comunicagéo alternativa.
Materiais:
e Brinquedos adequados.
Ponteira para cabeca.
Cantinho.
Cadeira de roda com mesa adaptada.
Orteses (membros inferiores e posteriores).
Adaptacdo para o giz.
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Apéndice | — PEI do aluno 10

Prefeitura Municipal de Rio Claro

Estado de Sdo Paulo
@ Secretaria Municipal da Educagéao
PREFATUIADE Atendimento Educacional Especializado
RioCLARO E.M. <

Secretaria da Educacdo
www_educacaorc.com.br

PLANO DE DESENVOLVIMENTO INDIVIDUAL (PDI)

1- IDENTIFICACAO:

NOME: Aluno 10
DATA DE NASCIMENTO: 2001

RA: CARTAO SUS:
ENDERECO: BAIRRO:
TELEFONE: CIDADE: Rio Claro

2- DADOS FAMILIARES:

NOME DO PAI:

NOME DA MAE:

PROFISSAO, ESCOLARIDADE E IDADE DO PAL..
PROFISSAQ, ESCOLARIDADE E IDADE DA MAE..
ESTADO CIVIL:

PADASTRO:

MADASTRA:
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NUMERO DE IRMAOS:
QUANTOS ESTUDAM NA UE: Nenhum
MORA COM:

3- INFORMACAO ESCOLAR:

NOME DA ESCOLA: E. M. «»

ENDERECO E TELEFONE DA ESCOLA:

ANO DE ESCOLARIDADE ATUAL (CLASSE REGULAR): 2° ano

IDADE COM QUE ENTROU NA ESCOLA PELA PRIMEIRA VEZ: 2 anos

QUAIS ESCOLAS FREQUENTOU: E. M. *”

HISTORIA ESCOLAR (COMUM) E ANTECEDENTES RELEVANTES (LEMBRAR SOBRE MOTIVOS DE MUDANCAS DE ESCOLAS):
Né&o se adaptou a rotina da escola.

HISTORIA ESCOLAR (ESPECIAL) E ANTECEDENTES RELEVANTES (LEMBRAR ENCAMINHAMENTOS ANTERIORES):

MOTIVO DO ENCAMINHAMENTO PARA O AEE (ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO) - DIFICULDADES
APRESENTADAS PELO ALUNO; POSICAO DA FAMILIA E PROFESSORES: Diagnostico de Deficiéncia Intelectual. A crianca apresenta
dificuldade na comunicacdo, coordenacdo motora.

4 - ACOES NECESSARIAS PARA ATENDER AS NECESSIDADES EDUCACIONAIS ESPECIAIS DO ALUNO:

AMBITOS Ac0es necessarias: Ac0es ja existentes: Acdes que precisam ser Responsaveis
desenvolvidas:

-Importancia da comunicacdo e | -A comunidade escolar se |-Construcdo da quadra de | Secretaria  Municipal

ESCOLA
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interagdo com toda comunidade
escolar;

-Confeccdo de recursos materiais
pedagdgicos quando necessario;
-Uso de recursos de alta tecnologia
tablet com

(computador, rédio,

software de comunicacgéo

alternativa como recurso de
comunicagdo aluno — professor;
professor — aluno; aluno — aluno
Boardmaker,

etc., software

mouse/acionador  adaptado) a
disposigdo da criangca na sala de
aula e na sala de recursos;
-Adequacdo curricular;
-Presenca de monitor
constantemente dentro e fora da
sala;

-Uso de comunicacdo alternativa

preocupa com 0 bem estar da
crianga, procurando inseri-la
em todos 0s ambientes;

-Os recursos materiais estdo
sendo  disponibilizados e
confeccionados conforme as
necessidades que a crianga
apresenta  nos  conteudos
desenvolvidos na sala de aula
comum;

-A adequacdo curricular ja esta
sendo feita;

-H& uma monitora que foi
orientada anteriormente pela
do AEE a

disposicdo da crianca o tempo

professora

todo e quando orientagdes séo
realizadas;

-Uso do software Boardmaker

esportes;

-Banheiro adaptado;
-Bebedouro adaptado;
-Tecnologias para serem
utilizadas pela crianga na sala

de aula (tablet, por ex.).

de Educacdo, Equipe
Gestora, Coordenadora
Pedagogica, Professora

da Sala de Recursos.
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com a crianca;

-Quadra de esportes para
desenvolvimento das aulas
educacdo fisica adaptada;
-Banheiro adaptado;
-Bebedouro adaptado;

-Carteira adaptada ajustavel;

0
de

pelo aluno na sala de recursos
colocando-o em prética nas
atividades desenvolvidas pela
escola;

-A  comunicacdo alternativa
esta sendo iniciada com a
crianca;

-Utilizacdo de carteira com
recorte para a crianga realizar
melhor o encaixe do corpo e
realizar as atividades propostas

satisfatoriamente.
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SALA
AULA

DE

-NUmero de alunos reduzido (ideal
15);

-Recursos de baixa tecnologia
confeccionados pela professora do
AEE

apresentada pelo aluno e aplicados

conforme a necessidade
individualmente pela professora da
sala comum e continuadas pela
monitora sob  supervisdo da
professora;
-Comunicar-se de forma clara e
direta;

-A ergonomia da sala comum
devera ser modificada conforme a
necessidade da crianca;

-Ndo deixar muitos atrativos
colados ou expostos no ambiente,
isto facilitara sua distracao;

-Importante utilizar-se de

-Os
disponibilizados

recursos sdo
conforme
necessidade do aluno;

-As orientacOes estardo sempre

acontecendo conforme
solicitacOes e quando
necessarias;

-A rotina esta sendo

confeccionada pelo aluno na
sala de recursos;

-A professora estd sempre
preocupada na disposicdo do
ambiente da sala de aula;

-A  professora  preocupa-se
sempre na intervencédo
individual,

-O mobiliario utilizado pela
crianca

(carteira  recortada)

vem facilitando seu

-Reduzir o nimero de alunos

da sala comum.

Equipe Gestora,
Coordenadora
Pedagogica,
Professoras da sala

comum e do AEE.

224




atividades concretas para facilitar a
compreenséo;

-Utilizar-se de rotina diariamente,
facilita a organizacdo da crianca
intelectualmente;

-A professora devera realizar as
intervencdes individualmente do

que estd sendo proposto nas

atividades pedagdgicas;

-Atividades que estimulem a
coordenagao motora,
atencdo/concentracao, texturas,

percepcao tatil;

-Mobiliario adaptado;

-Propor atividades ludicas para a
crianca no final do periodo escolar;
-Ter flexibilidade nos horérios da

crianga.

desempenho escolar devido o

encaixe (postura) que
proporciona;

-Devido o cansaco apresentado
pela crianga no final do
periodo, estd sendo oferecido
um horéario diferenciado de
recreacdo para que a crianga
possa desfrutar desse
momento;

-Os horéarios da crianga sdo
reorganizados, conforme seu
desempenho e rendimento na

sala de aula comum.

-Monitor para 0 acompanhamento

-A escola ja dispBe dessa acao.

-Aquelas conforme surgirem

Secretaria

Municipal
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MONITOR

do aluno dentro e fora (entrada,
banheiro, merenda, educacdo fisica
entre outros) da sala de aula, além
de passeios ou eventos realizados
pela escola;

-Confeccionar recursos conforme
orientacdo da professora da sala
comum e do AEE quando preciso;
-Atentar-se para a postura correta
da crianca na carteira;

-Elogiar, estimulando-a
positivamente nas atividades que
estdo sendo realizadas;

-Orientar na alimentagdo da
crianca;

-Fazer uso da comunicagdo
alternativa com a crianca;

-Sempre que necessario auxiliar a

professora da sala comum no

as necessidades da crianga;
-Preparo do profissional no
como agir com esse aluno

antes de recebé-lo.

de Educacdo, Equipe
Gestora, Coordenadora
Pedagogica e
Professora do AEE.
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desenvolvimento / intervencdo das

atividades pedagdgicas.

FAMILIA

-Participar da vida escolar da
crianga, informando a escola de
tudo o que ocorrer com o filho em
casa ou em outras atividades;

-Estar sempre atento para ndo faltar
dos atendimentos na Sala de
Recursos e da sala comum;
-Parceria entre os profissionais da
educacdo e familia;

-Levar o filho nos atendimentos
com os profissionais da éarea da
salde, informando sempre a escola
quando ocorrer alguma mudanca;
-Fazer uso da comunicagdo
alternativa com o filho em casa e
demais ambientes frequentados por

ele;

-Familia
participativa

crianca;

é

presente

na

vida

e
da

-Continuar participando
ativamente da vida escolar da
crianga em parceria com 0S
profissionais que  atuam

diretamente com o aluno.

Escola e Familia.
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-Fazer uso do material da
comunicagéo alternativa com todos
da familia e amigos;

-Atentar-se quanto ao

comportamento da crianca.

SAUDE

-Realiza atendimentos com
profissionais da saude particular
(Fono, Fisio, TO etc);

-Reunido com os profissionais que
atendem 0 aluno para
esclarecimentos e orientacdes, além
do trabalho em parceria com as
do AEE,

comum e monitora.

professoras da sala

-A crianca realiza
atendimentos semanais com 0s
profissionais citados;
-Orientag0es / reunides estdo
sempre acontecendo entre 0s
profissionais (escola e saude);
-O trabalho em parceria ja esta

acontecendo.

-Aquelas que forem

necessarias  conforme o
desenvolvimento da crianca;
-Continuar com a parceria
entre  profissionais  que
acompanham a crianca da

area da salde e educacéo.

Profissionais
envolvidos com a

salde e processo de

inclusdo escolar da
crianca, Escola
(Coordenadora
Pedagdgica,

Professoras da sala
comum, monitora e
AEE) e Familia.

5 - ORGANIZACAO DO ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO:
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Tipo de AEE

( X') sala de recursos multifuncionais
( ) intérprete na sala regular

( ) professor de Libras

( X') monitor

( ) tutor em sala de aula regular

() domiciliar

() hospitalar

( ) outro? Qual?

Frequéncia semanal

() 1 vez por semana na sala de recursos multifuncional

( X') 2 vezes por semana na sala de recursos multifuncional

( ) 3 vezes por semana na sala de recursos multifuncional

() 4 vezes por semana na sala de recursos multifuncional

() 5 vezes por semana na sala de recursos multifuncional

( X) todo o periodo de aula, na propria sala de aula (Tutor/Cuidador)
() outra? Qual?

Tempo de atendimento

( X') 50 minutos por atendimento
( X)) durante todas as aulas, na propria sala de aula (Tutor/Cuidador)
() outro? Qual?

Composigéo do atendimento

( X) atendimento individual
() atendimento grupal
( X) atendimento na propria sala de aula com todos os alunos
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Outros profissionais
envolvidos

( X') Fonoaudiologia

( ) Psicologia

( X)) Fisioterapia

( X') Terapia Ocupacional

( ) Educador Fisico

( ) Assisténcia Social

( X ) Area médica. Qual a especialidade? Neurologista e Pediatra
( ) Outro? Qual?

Orientagdes a serem
realizadas pelo professor de
AEE

( X') orientacdo ao professor de sala de aula:

Falar sempre de forma clara e objetiva, interagir com a crianga para que possa confiar no adulto, intervir
individualmente durante as atividades propostas, propor atividades que estimulem a coordenacdo motora,
comunicacgdo, atencdo / concentracdo, percepcdo tatil (texturas), utilizacdo da comunicagdo alternativa, sempre
que necessario falar com a professora do AEE.

( X') orientacdo ao monitor do aluno:

Estar sempre acompanhando a crianca nas atividades solicitadas pelas professoras da escola (sala de aula e
educacdo fisica) realizadas dentro ou fora da sala de aula, falar de forma clara e objetiva, sempre estimular
positivamente 0 que a crianca estd realizando, confeccionar recursos para uso da crianga quando necessario,
sempre que sentir necessidade falar com a professora do AEE para sanar ddvidas e obter orientacdes.

( X) orientacdo ao professor de educacao fisica:
Trabalhar com atividades que estimulem a coordenacdo motora, equilibrio, jogos cooperativos, dar os comandos
para realizagdo das atividades diretos e objetivos para facilitar a compreensao do aluno.
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( X') orientacdo aos colegas de turma:
Sempre chamar o colega para participar das atividades, conversar, brincar.

( X') orientagdo ao diretor da escola.
Trabalho em parceria com a professora da Sala de Recursos e acompanhamento do trabalho que estd sendo
desenvolvido com a crianca pedagogicamente, além de orientagdes a familia quando necessario.

( X') orientagéo ao professor coordenador:

Acompanhar o desenvolvimento das atividades que estardo sendo propostas pelas professoras para a crianca, se a
mesma esté respondendo aos objetivos que lhe foram propostos, se esta desenvolvendo positivamente conforme
descritos no PDI e quando preciso entrar em contato com a professora do AEE.

( X) orientacdo a familia do aluno:
A importancia dos atendimentos tanto da educacdo quanto da salde, manter a parceria com a escola, atentar-se
com relacdo as faltas e comportamento da crianca.

( X') orientacdo aos funcionarios da escola:
Agir naturalmente com a criancga, estimulando-a e orientando-a quando necessario.

( X') outras orientac6es. Quais?
Orientac6es conforme surgirem as necessidades da crianca e de todos os profissionais envolvidos.

6- MAPA PARA VERIFICACAO DO DESENVOLVIMENTO DO ALUNO:
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Canal prioritario para receber informacao:

Canal prioritario para expressar informacao:

Informacé&o motora:

ANALISE DISCREPANTE

O que faz a crianca

O que faz um (a) crianca ou jovem com a mesma idade
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7 - SALA DE AULA REGULAR:

Apontar os contedos que serdo desenvolvidos com o aluno:

233




AREAS A SEREM
TRABALHADAS NA SALA
DE AULA REGULAR

Ensino Fundamental — Anos Iniciais (1° ao 3° ano; 4° e 5° ano): Linguagem, Nog¢des Lgico-matematicas,

Ciéncias Sociais, Ciéncias Naturais.

LINGUAGENS:

LINGUAGEM ESCRITA:

— Grafia do primeiro nome (-----) e vogais com letras moveis;
— Letra de forma;
— Producéo de textos a partir de uma sequéncia de desenhos.

LEITURA:
— Comunicacgéo Alternativa;
— Leitura atribuindo sentido;

LINGUAGEM ORAL.:
— ldentificagdo de personagens e diferentes cenarios.

Passeio a Bienal do livro 2012.

ARTES VISUAIS:
— Pintura;
— Dobradura;
— Mosaico;
— Reciclagem;
— Recorte e colagem;
— Autorretrato;
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— Releitura (obras de Romero Brito e Ivan Cruz);
— Escultura.

MUSICA:
— Datas comemorativas (Carnaval, Pascoa, Festa Junina, Folclore e Natal);
— Cantigas de roda;
— Escuta de sons;
— Confeccdo de instrumentos (tambor).

DANCA:

— Africanidades (dancas africanas, mascaras, musicas).

TEATRO:
— Fantoches;
— Teatro.

NOCOES LOGICO-MATEMATICAS:

MATEMATICA:
— Quantificacdo do 1 ao 5;
— Cores;
— Formas geométricas (circulo, quadrado, retangulo e triangulo);
— Adicdo e Subtracdo (com resultados até 5);
— Coordenagdo motora;
— Calendario;
— Reldgio;
— Caracteristicas topologicas (grosso / fino, leve / pesado...).
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— Realizar itinerario simples (escola e casa).

CIENCIAS NATURAIS:

CIENCIAS:
— Corpo Humano — partes do corpo, habitos de higiene;
— Meio ambiente;
- Agua;
— Seres vivos: plantas e animais;
— Proposta: Visita ao zooldgico de Sdo Paulo ou aquario de Sao Paulo.

CIENCIAS SOCIAIS:

HISTORIA:
— ldentificagéo (identidade);
— Nome;
— Arvore Genealdgica;
— Linha do tempo (construir com o aluno relatos e fotografias);
— Profissionais da escola (professora da sala, monitora e professora da sala de recursos);
— Hino Nacional;
— Bandeira: Brasil;
— Datas comemorativas (Passeio de Jardineira — Dia da Cidade);
— A familia — cotidiano.

GEOGRAFIA:
— ldentidade — corpo (lateralidade);
— Meu lugar na sala de aula;
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— Maquete da sala de aula;

— Localizacdo da sala na escola;
— Trénsito;

— Meios de transporte;

— Meios de comunicacao.

OBJETIVOS

Descrever os objetivos que pretende alcancar com o aluno, em cada area:

LINGUAGENS:

LINGUAGEM ESCRITA:

Identificar o primeiro nome completo (---);

Conhecer as letras do seu nome e vogais mediante associacdo com palavras do seu cotidiano;
Ampliacdo do vocabuléario, utilizando-se da Comunicacdo Alternativa;

Produzir textos a partir de uma sequéncia de figuras concretas, observando a ordem dos acontecimentos.

LEITURA:
— Habituar-se a interagir com diversos tipos de textos por meio da escuta atenta em situacdes de leitura
feita por adultos;
— Realizar frequentemente leituras a partir de materiais e propdsitos variados: rotina diaria feitas
especificas para utilizacdo do aluno.

LINGUAGEM ORAL.:
— Utilizar a Comunicacdo Alternativa adequando-a aos propdsitos comunicativos a serem vivenciados.

ARTE:
— Entrar em contato com as diferentes modalidades da arte;
— Conhecer e dominar progressivamente:

237




* 0s suportes e materiais (exemplo: papel, papeldo, parede, tecido etc);
* meios (secos — grafite, pigmentos, pastel etc e liquidos — guache, anilina, nanquim etc);
* instrumentos (maos, lapis, pincel, canetas etc) que apoiam e viabilizam o fazer artistico.

Valorizar a prépria producdo e a dos colegas em situacdo de apreciagdo dos resultados;

Conhecer e entrar em contato com diferentes manifestacdes da musica, experimentando elementos
sonoros, desenvolvendo a expressdo corporal e o ritmo através da danca;

Atuar em jogos dramaticos por meio da imitacdo de narrativas conhecidas, de brincadeiras cuja proposta
seja assumir papéis de personagens.

NOCOES LOGICO-MATEMATICAS:

MATEMATICA:

Identificar a presenga da Matematica no cotidiano, por meio de relagdes de natureza variada;

Conhecer diferentes portadores numéricos (calendario, relégio);

Identificar o que sdo nimeros;

Identificar numerais do 1 ao 5;

Realizar contagens em situac6es ludicas ou cotidianas, conquistando progressivamente o dominio desta;
Fazer uso de materiais de apoio (exemplo: palitos, tampinhas, fichas etc) para realizar contagens;
Utilizar diferentes tipos de jogos que envolvam desafios matematicos variados;

Reconhecer alguns ambientes escolares e de casa percebendo os diferentes percursos;

Construir o conceito de adicao e subtracdo, envolvendo os numerais do 1 ao 5 em situagdes concretas;
Reconhecer e identificar cores e as formas geométricas planas basicas (circulo, quadrado, retangulo e
triangulo);

Identificar caracteristicas topoldgicas em objetos e no espaco;

Desenvolver a coordenacdo motora.

CIENCIAS NATURAIS:
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CIENCIAS:

Valorizar atitudes e comportamentos favoraveis a saude em relacdo a higiene pessoal, desenvolvendo
responsabilidade no cuidado com o corpo e com 0 espago onde Vive;

Reconhecer seu esquema corporal (conhecimento do corpo como um todo e de suas partes);

Desenvolver habitos posturais adequados, buscando aprimorar a atencdo e a concentracao;

Reconhecer seres vivos: animais e plantas;

Utilizar diferentes formas de registro sobre os conteidos trabalhados (colagem, desenho, texturas etc).

CIENCIAS SOCIAIS:

HISTORIA:

Saber quem é e como é importante (a crianga);

Reconhecer a importancia do seu nome;

Compreender o que é uma familia e reconhecer sua familia;

Identificar a bandeira do Brasil;

Conhecer os profissionais que atuam diretamente com a crianga: professora da sala comum, monitora e
professora da sala de recursos.

GEOGRAFIA:

Localizar-se dentro da sala de aula;

Localizar a sala de aula dentro da escola;

Reconhecer a rua como ponto de locomocdo;
Identificar o semaforo e a faixa de pedestre;
Reconhecer as cores do seméaforo e seus significados;
Identificar os meios de transportes;

Identificar os meios de comunicagao.
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Obs.: Os objetivos estdo adequados para o desenvolvimento do aluno, hd necessidade da presenca do
adulto — professor / monitor (intervencéo e orientagao).

ATIVIDADES
DIFERENCIADAS

Descrever as atividades que pretende desenvolver com o aluno:
( X') comunicagéo alternativa

( X') informaética acessivel — J& foram feitos os pedidos e encaminhados a Secretaria Municipal de Educacao dos
recursos tecnologicos para uso do aluno na sala de aula comum.

( ) Libras

( ) Braille

( X') adequacdo de material. Qual (descri¢do)?

Recursos que forem necessarios para sua aprendizagem de acordo com a rotina semanal da professora.

Serdo oferecidas atividades extras para o aluno de conteddos que possam favorecer e estimular seu
desenvolvimento, por ex: coordenagdo motora (pontilhados, graos etc)

( ) outra? Qual?

ESTRATEGIAS DE
TRABALHO

Descrever o plano de acdo metodoldgica utilizado com o aluno:

LINGUAGENS:

A partir de tema gerador, serdo oferecidas as atividades elencadas a seguir:
— Escrita do primeiro nome (-----) em situac¢Ges da sala de aula, utilizando-se das letras mdveis e crachg;
— Grafar o primeiro nome diariamente, observando ficha nominal;
— Utilizacéo de jogos;
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— Alinhavos;

— Recorte;

— Colagem;

— Diferentes texturas;

— Mdsicas;

— Brincadeiras;

— Uso dos livros de literatura infantil para contato, incentivando o prazer pela literatura;
— Materiais adaptados conforme a necessidade da crianca;
— Diferentes tipos de textos;

— Uso de videos ilustrativos;

— Roda de leitura feita pelo professor;

— Intervencao do professor durante a atividade;

— Agenda do dia: organizacdo da rotina;

— Roda da conversa;

— ldas semanais a biblioteca da escola.

— Técnicas de dobradura, recorte, colagem, pintura, desenho;

— Modelagem com massa;

— Contato com as obras de Romero Brito e lvan Cruz;

— Atividade com instrumentos da bandinha e com sucata;

— Criacdo de instrumentos de sucata;

— Escuta atenta de musicas populares infantis do cancioneiro nacional,
— Imitacéo de personagens literarios conhecidos;

— Confeccdo de fantoches;

— Danca, mimica, dramatizag&o, brincadeiras.
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NOCOES LOGICO - MATEMATICAS:

Trabalho diario com o calendario (dia, més, ano, dia da semana, clima);
Contagem diaria de alunos presentes;

Quadro de nameros (1 ao 5);

Atividades de contagem, classificacdo e sequéncia (material concreto);
Resolver situacGes problemas de adigéo e subtracédo (1 ao 5);

Jogos variados que envolvam diferentes situacdes matematicas;

Uso de sucatas para contagem e montagem;

Trabalhos coletivos e individuais;

Memoria;

Realizacdo de itinerario simples.

CIENCIAS NATURAIS:

CIENCIAS:

Rodas de conversa;

Vivéncias praticas e concretas com a crianca;
Experimentacéo;

Registro pessoal dirigido;

Participacdo em campanhas;

Conscientizacdo através de mausica;

Experiéncias;

Exploracéo do proprio corpo para identificagéo de suas partes;
Videos.

CIENCIAS SOCIAIS:
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HISTORIA:
— Rodas de conversa;
— Vivéncias praticas e concretas com a crianca;
— Registro pessoal dirigido;
— Conscientizacao atraves de masica;
— Pesquisas em fotos;
— Confeccio da Arvore Genealdgica.

GEOGRAFIA:
— Rodas de conversa;
— Vivéncias praticas e concretas com a crianga;
— Registro pessoal dirigido;
— Conscientizacdo através de musica;
— Pesquisas;
— Construgdo de maquete;
— Atividades impressas de acordo com o tema em estudo.

Obs.: As estratégias estdo adequadas para o desenvolvimento do aluno, ha necessidade da presenca do
adulto — professor / monitor (intervencao e orientacao).

CRITERIOS DE
AVALIACAO

Descrever o periodo e pontuar os critérios que serdo utilizados para avaliar o desempenho do aluno:

A avaliacdo serd trimestral por meio de relatorio descritivo pelo professor da sala comum que abordara as
areas trabalhadas e as atividades arquivadas no portfolio também fardo parte da avaliacéo.
Fotos também serdo utilizadas no portfolio como registros de atividades realizadas pela crianga.
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A avaliacdo do aluno também podera acontecer com filmagens, a fim de, analisar se 0s objetivos propostos
foram alcancados ou necessitam ser reformulados.

Iremos reavaliar (professoras da sala comum e do AEE) semestralmente o PDI para verificar se os itens
propostos para a crianga foram atingidos ou precisam de alteraces.

AVALIAC;AO DO No final do periodo, descrever as conquistas do aluno e quais foram os objetivos alcancados. Registrar de que
PERIODO forma as ac¢Oes propostas em conjunto com o AEE repercutiram no desempenho escolar do aluno.

Documento anexo no final do periodo — relatério da professora do AEE.

ENCAMINHAMENTOS/ O aluno é acompanhado por profissionais da satde que acompanha constantemente o desempenho escolar da
APONTAMENTOS) crianga.

DATA: 01/10/2012

NOME DO PROFESSOR:

ASSINATURA DO PROFESSOR REGULAR: PSC 9

NOME DO PROFESSOR COORDENADOR:

ASSINATURA DO PROFESSOR COORDENADOR:
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NOME DOS GESTORES:

ASSINATURA DOS GESTORES:

NOME DA PROFESSORA DO AEE: PSRM 6,

ASSINATURA DA PROFESSORA DO AEE:

OBSERVACOES

A crianca quando chegou nesta unidade escolar (abril deste ano), era muito agitada, ndo parava em seu lugar,
gritava, ficava em pé na cadeira, jogava suas atividades no chdo, ndo respeitava a professora / monitora.

Com o passar dos meses, muitas orientagdes pela professora do AEE foram realizadas para professora da sala
comum, monitora e demais funcionarios da escola no como deveriam agir com a crianca.

As atividades trabalhadas (rotina, colagem, desenhos etc), o desenvolvimento da crianca tanto nas atividades
realizadas na sala comum guanto na sala de recursos estdo surpreendendo a todos os profissionais envolvidos neste
processo.

Segundo relato da familia, principalmente da mae, até em casa percebe-se a mudan¢a no comportamento da crianca
para melhor.
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