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BARBOSA, REGIANE DA SILVA Anélise do ensino e da aprendizagem de criangas
com surdez incluidas no ensino regular. Dissertacdo de Mestrado. Programa de Pds-
Graduacdo em Educacdo Especial. Universidade Federal de Sdo Carlos. 2011

RESUMO

A inclusdo propiciou 0 acesso de pessoas com necessidades educacionais especiais ao
ensino regular. Acompanhar e analisar como tem sido a inclusdo dessas criancas nas
escolas regulares € uma forma de contribuir com o sucesso da inclusdo e com a educag&o.
A partir dessa idéia desenvolveu-se a presente pesquisa, focando a surdez. Trata-se de uma
pesquisa de carater qualitativo, cujo objetivo é investigar e analisar de que forma esta
ocorrendo o ensino e a aprendizagem de criangas com surdez, incluidas em escolas
regulares de ensino de uma cidade de médio porte do interior paulista. Participaram da
pesquisa trés criangas com surdez e suas respectivas professoras, formando-se assim trés
diades. Os instrumentos para coleta de dados foram questionarios realizados com 0s pais
das criancas participantes e com suas respectivas professoras, além de observacdo em sala
de aula e registro das observacdes e informacdes em diario de campo. A analise dos dados
indica que as principais dificuldades de ensino estdo na comunicacdo com a crianga com
surdez e em ensinar sem se basear na lingua de sinais; a principal dificuldade de
aprendizagem estd em compreender as falas em sala de aula e em interpretar enunciados.
Considera-se, conforme os resultados da pesquisa demonstram, que falta conhecimento,
formacéo, informacéo e apoio para o trabalho com essas criangas, ou seja, para 0 sucesso da
incluséo e de uma educacdo de qualidade.

Palavras-chave: Educagdo Especial. Aprendizagem do aluno surdo. Ensino do aluno
surdo.
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BARBOSA, REGIANE DA SILVA Analysis ofteachingand learning of deaf
children included in  regular education. Master thesis.Graduate Program in  Special
Education.. Universidade Federal de S&o Carlos. 2011

ABSTRACT

The inclusion provided access for people with special educational needs to regular
education. Follow and analyze how it has been the inclusion of these children in regular
schools is one way to contribute to the success of inclusion and education. This idea was
developed in this research, focusing on deafness. This is a qualitative research, whose
objective is to investigate and analyze how it is getting teaching and learning of deaf
children included in regular schools from a midsize city in Sdo Paulo. Participated in this
research three deaf children and their teachers, resulting in three dyads. The instruments for
information collection were questionnaires done with parents of participating children and
their teachers, and classroom observation and recording of observations and information in
a diary. The information analysis indicates that the main difficulties of teaching are in
communication with the child with deafness and teaching without grounding on speech;
The main difficulty in learning is to understand the speech in the classroom and in
interpreting questions. The research results show lack of knowledge, training, information
and support to work with these children, in other words, to the success of inclusion and
quality education.

Keywords: Special Education. Learning of deaf students. Education of deaf students.
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APRESENTACAO

Durante a graduagdo em Licenciatura Plena em Pedagogia realizada na
Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar) de 2004 a 2007 entrei em contato com
pesquisas e estudos sobre deficiéncias, por meio de disciplinas, leituras e escritas. Pude
também participar da coleta de dados da pesquisa de uma mestranda da area de Educacéo
Especial, ocasido em que comecei a me interessar pelo tema.

No desenvolvimento do curso de graduacédo, durante a disciplina “Fundamentos de
Educacao Especial e Politicas de Inclusdo” realizei um trabalho discorrendo sobre o tema
surdez, e aos poucos passei a me informar e aprofundar a pesquisa sobre o assunto.

No final da graduacdo decidi fazer o trabalho de conclusdo de curso sobre o tema e
assim desenvolvi a pesquisa “Uma analise de artigos sobre surdez (deficiéncia auditiva) em
periddicos nacionais indexados no periodo de 2002 a 2006”, a qual consistiu em um
levantamento de dados e informagdes sobre a pesquisa nacional sobre surdez. Essa pesquisa
identificou uma caréncia de estudos sobre surdez com enfoque educacional, principalmente
desenvolvendo o campo de ensino e a aprendizagem das criangas com surdez, incluidas no

ensino regular, e isso me levou a refletir sobre:

- Como se d& o ensino e a aprendizagem das criangas com surdez incluidas no

ensino regular?

Foi essa indagacgédo que fez com que eu desenvolvesse o projeto de pesquisa para o
ingresso no Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo Especial da UFSCar, ndo apenas
para satisfazer uma inquietacdo pessoal, mas para investigar e compreender melhor o tema,

contribuindo para a educacdo dessas criangas.



Introducao

No mundo h& diferentes sons provindos de fontes diferentes. Ha os sons
produzidos pelo meio-ambiente, por instrumentos musicais, por maquinas e pelo
homem. Os sons sdo classificados em graves, médios e agudos, altos ou baixos. A
capacidade de capta-los e decodificd-los faz da audicdo um dos sentidos mais
complexos do homem.

A audicdo comeca quando a crianca ainda esta no Utero materno, a partir do
quinto més de gestacdo; apds o nascimento a crianga com o sistema auditivo perfeito
detecta estimulos sonoros, e aos poucos consegue discrimina-los, reconhecé-los,
memoriza-los e compreende-los.

A auséncia da audicdo impede que a pessoa conhegca 0S sons, 0 que causa
problemas no desenvolvimento da linguagem oral ou falada. (COSTA, 1994). No
entanto, como explica Bueno (1994) a surdez ndo € sindbnimo de déficit cognitivo, ou
seja, a pessoa com surdez embora tenha limitagdes em linguagem e comunicacdo oral
pode apresentar bom desempenho académico, mesmo com certo atraso se comparado
com pessoas ouvintes, resultado do déficit na linguagem e comunicacgdo, presentes e
essenciais para o ensino e aprendizagem (FORTUNATO, 2003).

Ao voltarmos na histoéria da educacdo das pessoas com surdez tem se
respectivamente a “negacdo”, a “segregacao” e a “inclusdo”. Os primeiros relatos e
informacdes revelam que por muito tempo, os surdos foram vistos como pessoas com
déficit cognitivo, consideradas anormais, e por isso isoladas do convivio social, tendo
seus direitos totalmente negados.

Com o passar do tempo as pessoas com surdez tiveram acesso a educacao, nao
em escolas regulares, mas em escolas especificas ao atendimento de suas necessidades.
Os Institutos de educacédo, no caso de pessoas com surdez o Instituto de educacdo para
surdos mudos, foi uma grande conquista, mas que ainda assim o0s segregava, deixando-
os distantes do convivio social e educativo com pessoas ouvintes.

Como destaca Mazzotta (2005) a partir do final do século XIX se tem noticias
sobre a “Educacdo de Deficientes”, embora os registros dos atendimentos evidenciem
que essa educacédo era na verdade uma assisténcia e ou terapia. A primeira instituicdo
especializada na educacdo de “surdos mudos” data de 1770 em Paris, e teve como

fundador o abade L"Eppée, o criador do método de sinais.



Em 1948, a Declaragdo dos Direitos Humanos afirmando que “Todo ser humano
tem direito a educacéo” (Organizagdo das Nacbes Unidas - ONU) contribuiu para que a
pessoa com deficiéncia fosse vista como cidadd com direitos e deveres. Nos anos
seguintes houve iniciativas pelo fim da segregacdo dos deficientes e o inicio da
integracdo deles em sociedade.

Somente na decada de 70 as escolas aceitaram a idéia de ter criangas com
necessidades educacionais especiais nas classes comuns, classes especiais e ou sala de

recursos — porém

(...) s6 eram passiveis de integracdo escolar aqueles estudantes que
conseguissem se adaptar a classe comum, portanto, sem modificacBes no
sistema, sendo que aqueles que ndo conseguiam se adaptar ou acompanhar 0s
demais alunos eram excluidos (MENDES, 2002. p.63).

No final da década de 80 intensificou-se o debate sobre a integracdo de criancas
com necessidades educacionais especiais nas escolas regulares, “uma firme tendéncia
rumo a Inclusdo” (STAINBACK; STAINBACK, 1999).

No entanto, Inclusdo, segundo Sassaki (1997, p. 13) € “um processo que exige
que a sociedade inteira se torne acessivel a todas as pessoas, principalmente a quem
possui deficiéncia.”

Sem a participacdo de toda a sociedade ndo ha inclusdo, e como destacado por
Omote et al (2005, p. 390)

a transferéncia da escola implica em mudangas de varios aspectos,
como edificacdo, mobilidrio, recursos didatico pedagdgicos, acervo de
laboratorio e biblioteca, curriculo e principalmente a mentalidade de toda a
comunidade escolar e das familias de alunos.

Isto €, incluir criancas com necessidades educacionais especiais ndo consiste
apenas na aceitacdo dessas criancas no ensino regular, mas em uma sociedade inclusiva,
que conheca, respeite e aceite o diferente.

“Nas ultimas décadas o discurso sobre a insercdo social de TODOS parece ter
invadido os recantos da sociedade em geral. Transformou-se em verdadeiro modismo e
lugar comum falar/defender e pregar a inclusdo” (FERREIRA, 2007, p. 548), ou seja, a

Incluséo estd em foco, e parece ser a preocupacéo e o objetivo da sociedade atual.



A partir desses pressupostos desenvolveu-se a seguinte pesquisa investigando a

inclusdo de criangas com surdez no ensino regular, com intuito de responder as

seguintes questdes:

1-

Quais as principais dificuldades de aprendizagem das criangas com

surdez no ensino regular?

Quais as principais dificuldades de ensino dos professores de criancas

com surdez?

O curriculo desenvolvido, nas disciplinas destacadas (Lingua
portuguesa, Matematica, Ciéncias, Histéria e Geografia), com as
criancas com surdez é o mesmo desenvolvido com as criangas

ouvintes?

H& apoio da escola, professores, familia e amigos dessa crianga
durante o ensino e a aprendizagem? Caso a resposta seja afirmativa,

que apoio € esse?

Quais 0s meios/estratégias sdo desenvolvidos para o efetivo

aprendizado das criancas com surdez?

Sendo assim, a presente pesquisa objetiva investigar e analisar como se da o

ensino e a aprendizagem de criangas com surdez no ensino regular de escolas

municipais.

Consequentemente, com a finalidade de compreender o objeto de estudo serdo

tratados a seguir os temas desenvolvidos nos capitulos: 1) A surdez e suas

consequiéncias para a aprendizagem; 2) Contextualiza¢Ges sobre a educacédo e inclusdo

de pessoas com surdez; 3)Tendéncias da pesquisa nacional na area da educacdo de

pessoas com surdez; os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs); 4) Ensino e

aprendizagem e Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs):



1- A Surdez e sua influéncia na aprendizagem

Para uma melhor compreensdo sobre a surdez e suas implicacbes é preciso
entender como a pessoa ouve. A orelha (antigamente chamada de ouvido) é divida em
trés partes: a orelha externa, a orelha media e a orelha interna, conforme representado na

figura 1.

Figura 1 — Estrutura da Orelha

Orelha interna Nervo

" Canais MNervo
LA semicirculares  vestibular
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auditivo  acustico
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Ossiculos
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Timpano N
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(http://www.afh.bio.br)

A representacdo da estrutura da orelha mostra o caminho percorrido pelo som
para que a pessoa ouca. Cada uma das partes da orelha tem uma funcao especifica:

Orelha externa - a Unica parcialmente visivel, fazendo parte desde o pavilhdo
auditivo, o meato acustico (canal por onde entra o som, nele existem glandulas que
produzem a cera para proteger o ouvido) e a membrana timpanica (timpano). O timpano
consiste em um tecido elastico que capta as vibragcfes sonoras e protege a orelha media.

Orelha media - € composta por trés 0ssos mindsculos - martelo, bigorna e
estribo, os quais transmitem vibracGes sonoras que entram pela orelha externa e

precisam chegar até a orelha interna.


http://www.afh.bio.br/�

Orelha interna - onde se encontra a cdclea que € responsavel pela sensacdo
auditiva, pois na céclea os sons sdo transformados em impulsos elétricos para que
possam passar pelo nervo auditivo e chegar até o cérebro, onde serdo entendidos pela
pessoa, que assim ouve.

Para que uma pessoa possa ouvir € necessario que todas as partes da orelha
estejam funcionando bem, caso contréario ela tera surdez.

Ha diferentes definicdes de surdez, variando de acordo com a perspectiva
adotada. O ponto de vista médico- terapéutico define surdez a partir do déficit auditivo,
categorizando-a de acordo com o0s niveis de perda auditiva. O ponto de vista
educacional define surdez referindo-se a incapacidade da pessoa com surdez em
aprender a linguagem através da audicdo. E o ponto de vista cultural considera a surdez
como uma identidade cultural vivida por surdos.

Uma definigdo de surdez bastante divulgada e adotada na &rea de Educacédo
Especial ¢ a de que deficiéncia auditiva é “a perda total ou parcial, congénita ou
adquirida, da capacidade de compreender a fala através do ouvido” (BRASIL, 1999,
p.09). Porém, o Instituto Nacional de Educacdo de Surdos (INES) referéncia na area da

surdez define:

deficiéncia auditiva como a diminuicdo da capacidade de percepcéo
normal dos sons, sendo considerado surdo o individuo cuja audicdo ndo é
funcional na vida comum, e parcialmente surdo, aquele cuja audicdo, ainda que
deficiente, é funcional com ou sem prétese auditiva (www.ines.org.br).

Conforme Costa (1994) a auséncia da audicdo impede que a pessoa conhega 0s
sons o que implica em problemas de comunica¢do por meio da linguagem oral. Em
geral, a perda de audicdo provoca distor¢cdo na articulagdo das palavras, sendo
determinante no bom ou mau ajustamento da crian¢ca no mundo que ouve, porque a
idade e ou 0 momento em que a surdez acomete a pessoa é determinante para a
comunicacdo, como evidencia Silva (1998, p.2) “se a crianca perder a audicdo muito
nova, menos experiéncia com o som e com a linguagem ela possuird”.

O desenvolvimento da linguagem e da fala da pessoa com surdez ¢ influenciado
pelo momento do surgimento da deficiéncia; pela extensdo e natureza da perda auditiva;
pelo atendimento especializado; pelo uso de aparelhos auditivos; e pelas caracteristicas

cognitivas, emocionais e socioculturais da pessoa com surdez (POKER, 2008, p.179).


http://www.ines.org.br/�

A surdez pode ser distinguida através da localizagdo da lesdo na orelha. Quando
a lesdo se localiza na orelha externa ou média, as quais tém a fungdo de conduzir o som
até a orelha interna, provoca dificuldades auditivas de transmissdo ou conducdo. Isso
pode ser causado por cera na orelha, um timpano perfurado, fluido na orelha, um defeito
genético ou uma infecgdo. O resultado é a sensacdo de que as orelhas estdo tampadas. A
perda de audicdo condutiva pode ser tratada com cirurgia.

Quando a lesdo se localiza na orelha interna ou no nervo auditivo tem-se a
surdez neurossensorial, a qual pode ser consequéncia de envelhecimento auditivo,
decorrente de infecgbes, problemas genéticos, traumas, exposi¢do a ruido ou acumulo
de fluido na orelha interna.

Ha lesbes que provocam perda auditiva condutiva e neurossensorial
simultaneamente, denominada surdez mista.

Ha diversas causas para a surdez: a- surdez pré-natal; b- surdez peri-natal; e c-
surdez pos-natal.

a- Surdez pré-natal

E a surdez adquirida por meio de uma infecgdo, uso de téxico ou um trauma na
orelha, desde a fecundacgéo ou durante o desenvolvimento do feto durante a gestagdo. As
causas pré-natais mais comuns sdo: desordem genética ou hereditéria relativa ao fator
Rh ou a doencas infecto-contagiosas transmitidas pela mae ao feto (rubéola, sifilis
toxoplasmose, herpes), uso de remédios ototoxicos (toxicos para o ouvido), drogas ou
alcool pela mae, desnutricdo, pressdo alta, diabetes, exposi¢do a radiacao, dentre outras.

b- Surdez Peri-natal

E a surdez que lesa o sistema auditivo da pessoa no momento do nascimento ou
até o oitavo dia de vida. S&o causas peri-natais a pré-maturidade, uso de férceps no
nascimento, infeccao hospitalar, entre outras.

c- Surdez pés-natal

E a surdez que acomete o sistema auditivo da pessoa depois do oitavo dia de
nascimento. Sao causas pds-natais: meningite, remédios ototoXicos em excesso ou sem
orientacdo médica, sifilis adquirida, sarampo, caxumba, exposi¢do continua a ruidos ou
sons muito altos, traumatismos cranianos, e outros (www.ines.org.br).

A audicdo é medida em decibéis (dB). A perda auditiva aumenta
proporcionalmente ao numero de dB necessarios para que uma pessoa possa Ouvir.

De acordo com Bureau Internacional d’Audiophonologie (BIAP) a surdez pode

ser classificada em:


http://www.ines.org.br/�

decibéis.

Deficiéncia auditiva leve — quando a perda auditiva € de até 40 decibéis.
Deficiéncia auditiva moderada — com perda auditiva de 45 a 70 decibéis.
Deficiéncia auditiva severa — com perda auditiva de 75 a 85 decibéis.

Deficiéncia auditiva profunda — com perda auditiva superior a 75

De acordo com o grau de deficiéncia auditiva h& indicacBes de intervencao,

porém as conseqliéncias para o desenvolvimento da pessoa com surdez dependem de

fatores, como: a localizacdo da lesdo no sistema auditivo e a idade de deteccdo da

surdez;

A Organizacdo Mundial da Satude (OMS) destaca alguns indicadores associados

a perda auditiva:

Historico de surdez na familia;

InfeccBes congénitas que se associem a deficiéncia auditiva, como: rubéola,

toxoplasmose, sifilis e citomegalovirus congénito;

Anomalias cranio-faciais, incluindo anormalidades da orelha ou do canal

auditivo;
Peso de nascimento inferior a 1500g;
Meningite bacteriana;

Depressao severa ao nascimento, incluindo neonatos com indice de Apgar de

0-4 no primeiro minuto e de 0-6 no quinto minuto;
Traumas na cabeca associados a perda de consciéncia e fraturas de créanio;

Otite média recorrente ou persistente por pelo menos trés meses;

Conforme Fortunato- Queiroz (2007) a linguagem oral € o meio de comunicacao

mais utilizado, inclusive nas escolas, e uma vez que a surdez prejudica o

desenvolvimento da linguagem oral foram desenvolvidos outros meios de comunicagéo

e recursos tecnoldgicos que propiciam acesso a lingua falada.



1.1 Concepcdes educacionais para pessoas com surdez

Séculos atras, por ndo haver clareza sobre a surdez e as pessoas com surdez,
estas eram marginalizadas, excluidas socialmente.

Fernandes (2003), Mazzotta (2005), Soares (2005) entre outros pesquisadores
explicitam que a medicalizacdo e o assistencialismo sempre estiveram presentes na
educacédo dos surdos, assim como de outras pessoas com necessidades especiais, 0 que
impede a autonomia dessas pessoas, pois a educacdo requer independéncia, 0 que nao se
encontra na educacao assistencialista.

No século XVI surgiram os primeiros educadores na Europa, 0s quais
desenvolveram diferentes métodos de ensino, fazendo uso: da lingua auditiva oral nativa
(oralismo), lingua de sinais (gestualismo), representacdo manual do alfabeto
(dactilologia) e outros cédigos.

H& muita discusséo sobre qual é a melhor e mais efetiva concepgédo educacional
e de comunicagdo para as pessoas com surdez, para um melhor entendimento segue uma

breve explanacdo sobre as principais caracteristicas de cada uma.
e Gestualismo

No gestualismo a linguagem gestual é a forma de se expressar/comunicar através
de gestos e mimicas. De acordo com Costa (1994) ha os gestos que expressam idéias e
palavras e 0s gestos que correspondem a signos gréaficos.

A linguagem gestual originou a lingua de sinais. Ha diferentes e variadas linguas
de sinais: lingua de sinais dos indios, a lingua de sinais francesa, lingua de sinais
americana, entre outras, ou seja, cada comunidade linguistica tem sua propria lingua. De
acordo com Fernandes (2003, p. 39) “as linguas de sinais sdo sistemas abstratos de

regras gramaticais, naturais das comunidades de individuos surdos que as utilizam”.

Na lingua de sinais “ha as mesmas caracteristicas de qualquer lingua natural,
quer em seu aspecto gramatical, propriamente dito, quer nas varias manifestacdes do
simbdlico” (FERNANDES, 2003, p.44).

e Oralismo

Na orientacdo comunicativa oralista sdo desenvolvidas técnicas para que a
pessoa com surdez se comunique através da fala, por acreditar que assim o surdo se

integrara melhor a sociedade. As principais técnicas sao:



- leitura labial ou da fala — habilidade de identificar a palavra falada através de

decodificacdo dos movimentos orais de quem fala.
- mecénica da fala — depende da leitura dos labios e do treinamento auditivo.

- treinamento auditivo — estimulacdo auditiva objetivando a exploragédo dos
residuos auditivos.

O sucesso do oralismo depende do diagnostico precoce da surdez e do uso de
aparelhos auditivos.

e Bilinguismo

O bilinguismo propde gque a pessoa com surdez desenvolva habilidades para se
comunicar através da lingua de sinais e das técnicas do oralismo, 0 que requer a atuagao

de intérpretes nas salas de aula.

A lingua de sinais deve ser ensinada precocemente a pessoa com surdez e,
qguanto ao contato com a lingua dos ouvintes h& contradi¢fes, podendo ser ensinada
simultaneamente com a lingua de sinais (bilingliismo simultdneo) ou apds o ensino da

lingua de sinais (bilingtiismo sucessivo).

Em 2005 foi aprovado o Decreto n® 5626 definindo os sujeitos com surdez e
reconhecendo a Libras como meio de manifestacdo e cultura das pessoas com surdez, e

desde ent&o, a Libras é disciplina obrigatoria em cursos de formacédo de professores.
e Comunicacao total

E uma orientacdo comunicativa que utiliza a linguagem de sinais, alfabeto
digital, amplificag&o sonora, mecanica da fala, treinamento auditivo, leitura e escrita, ou
seja, permite que a pessoa com surdez tenha acesso ao maior numero de codigos

possiveis, para melhor entender e se expressar.

1.2 Aparelhos auditivos

O avanco da tecnologia e as pesquisas na area da surdez tornaram possivel o
desenvolvimento de aparelhos auditivos, 0s quais consistem em dispositivos
constituidos por microfone, amplificador sonoro, alto falante e bateria.

Os aparelhos auditivos ou Aparelhos de Amplificacdo Sonora Individual (AASI)
captam o som do ambiente, convertem o som em sinais elétricos, 0s quais sdo

conduzidos para dentro orelha, chegando ao cérebro e permitindo que a pessoa tenha um
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ganho auditivo; no entanto, para que tais aparelhos sejam eficazes as pessoas precisam
ter parte da orelha interna preservada.

Células ciliadas na orelha interna devem capturar as vibracfes que o aparelho
auditivo envia e converte essas vibrag0es em sinais nervosos. Assim, a crianga com
deficiéncia auditiva precisa ter pelo menos algumas células ciliadas na orelha interno
para que ele funcione, ou seja, 0 AASI objetiva transformar a audicdo residual em
audicao funcional (FORTUNATO, 2003).

Os aparelhos auditivos sdo indicados para pessoas com diferentes graus de perda
auditiva, e ndo sdo eficazes para todos.

Os aparelhos auditivos sdo dispositivos bastante simples e consistem em quatro
componentes basicos:

o Um microfone capta o som do ambiente e converte-o em um sinal
elétrico, que ele envia ao amplificador;

o Um amplificador aumenta o volume do som e envia-o para o receptor;

o Um alto-falante do receptor muda o sinal elétrico de volta para som e
envia-o para dentro do ouvido. Depois esses impulsos séo enviados para o cérebro;

o Uma bateria proporciona energia ao aparelho auditivo.

No entanto, conforme destacado por alguns autores como Bevilacqua e
Formigoni (1997), Couto-Lenzi (1999) e Fortunato (2003), muitas vezes, o0 AASI ndo é
suficiente para permitir que a pessoa com surdez profunda compreenda a fala.

Um recurso tecnoldgico desenvolvido e indicado para pessoas com surdez
profunda é o Implante Coclear (IC), que consiste em um chip ou receptor interno
implantado sob o couro cabeludo da pessoa com surdez — o sistema interno. O sistema
externo composto de processador de som, microfone e transmissor captam o som e 0
envia para o processador de som, que o traduz em informacdes digitais. As informacdes
digitais vao para o receptor implantado que transforma as informac6es digitais em sinais
elétricos e os envia para o arranjo de eletrodos. O arranjo de eletrodos envia esses sinais
para 0 nervo auditivo, que leva 0s sinais até o cérebro, e assim a pessoa “ouve”
(www.scumdoctor.com/cohclearimplants).

As sensacOes auditivas provocadas pelo IC diferem da audicdo normal e a
pessoa com IC precisa fazer avaliacGes periddicas do sistema interno e externo e dos
beneficios auditivos obtidos.



11

Ao contrério dos aparelhos auditivos o IC ndo amplifica os sons, estimula a
coclea permitindo que a pessoa perceba o som. Os beneficios conseguidos através do I1C
séo:

- aumento na capacidade de escutar sons ambientais e de fala;

- reconhecimento de sons agudos;

- maior facilidade na aquisicédo da linguagem;

- melhor qualidade de vida;

Embora haja tendéncias quanto as dificuldades e desenvolvimento das pessoas
com surdez em relacdo ao grau da perda auditiva, é preciso considerar a histéria de cada
um, 0 momento em que a surdez a acomete, 0 momento do diagnostico, o grau da perda
auditiva, o uso aparelhos e o atendimento que a pessoa recebe, pois todos esses fatores

influenciam na aprendizagem e na vida dessas pessoas.

1.3 Influéncia da surdez para a aprendizagem

De acordo com o Censo de 2000 do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE) 2% da populacdo brasileira tem deficiéncia auditiva, parece um
nimero pequeno, mas trata-se de uma realidade preocupante que como afirma o mesmo
Orgdo tende a aumentar numericamente com o passar dos anos.

A privacdo da audicdo reduz o acesso a linguagem oral, a qual possibilita as
pessoas transmitir valores, culturas e se relacionar, como defendido por Padovani (1997,
p.9) “a linguagem é o modo mais elaborado e exclusivamente humano de
comunicagdo.”

Fortunato (2003, p. 4) define linguagem como “a capacidade de abstrair e
simbolizar os signos linguisticos de forma significativa e contextualizada”, contudo,
independente do conceito de linguagem adotado é fato que a surdez interfere em sua
aquisicdo e isso traz diferentes consequiéncias as pessoas com surdez.

O desenvolvimento da linguagem oral e a compreensdo da mesma pelas pessoas
com surdez variam de acordo com o grau da deficiéncia auditiva, pois este esta
diretamente relacionado ao desenvolvimento infantil, como esclarece o documento
“Saberes e Praticas da Inclusdo”, organizado pela Secretaria de Educacdo Especial de
Séo Paulo (SEESP, 2006):
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Uma crianga com surdez leve consegue desenvolver linguagem oral uma vez
que percebe os sons da fala, no entanto, o uso de aparelhos de amplificacdo sonora
contribuiria com sua audi¢cdo, mas devido ao diagndstico tardio isso nem sempre ocorre.

A surdez moderada provoca atraso no desenvolvimento da fala, geralmente as
criangas com esse tipo de surdez tém alteracGes articulatorias por ndo perceber os sons,
e assim sdo consideradas criancas desatentas, que apresentam dificuldade de leitura e
escrita.

A crianga com surdez severa tem dificuldade para adquirir a fala
espontaneamente, entdo muitas vezes seu vocabulario se restringe ao vocabulario
familiar. O uso de aparelhos de amplificacdo sonora € indicado para esse tipo de surdez,
e essa crianga precisa de atendimento especializado.

J& a surdez profunda dificulta que a crianga desenvolva linguagem oral
espontaneamente, pois ela sé reage a sons intensos como trovdo e bombas. Essa crianca
faz uso da leitura oro facial e precisa de um aparelho de amplificagdo sonora, ou
implante coclear além de acompanhamento especializado.

A partir do exposto conclui se que a falta de compreensdo ou uma compreensao
insuficiente da fala pode determinar a crianga dificuldades linglisticas que influenciardo
em seu desenvolvimento cognitivo, social e emocional (LANZETTA; FROTA;
GOLDFELD, 2009).

Poker (2008) defende que o problema da surdez ndo esta apenas no atraso da
linguagem oral, mas nas conseqiéncias que a privacdo linglistica provoca, dai a
importancia do estimulo as criangas com surdez.

As criancas com surdez ndo vivem a descoberta e construgcdo da fala como a
crianca ouvinte, uma vez que nao discriminam o0s sons a sua volta, como a fala; sendo
assim ela precisa aprender outros meios que facilitem sua comunicacdo conforme suas
necessidades e a escolha da familia.

Independentemente da concepgéo educacional essa crianca precisa aprender a ler
e escrever fazendo ser garantido o direito a educacao, pois assim como o grau de surdez,
a idade do diagnostico, e 0 uso ou ndo de recursos tecnoldgicos interferem na
linguagem, a qual interfere no aprendizado educacional das criancgas.

A crianca com diagnostico de surdez tardio, ap0s 0s trés ou quatro anos de idade
apresentara maior dificuldade em expressar pensamento, o que é fundamental para a

alfabetizacdo e o sucesso escolar.
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O grande desafio para a alfabetizacdo e o0 sucesso escolar de criangas com surdez
esta no fato delas chegarem a escola sem dominar a lingua e suas estruturas linguisticas,
dai a importancia e o diferencial daquelas criangas que tiveram treinamento auditivo,
aprenderam a leitura orofacial, aprenderam usar a lingua de sinais ou sdo
protetizadas/implantadas.

Quando a crianca com surdez chega a escola ela precisa se comunicar
efetivamente com o professor e as outras criangas para que vivencie todas as praticas
educativas.

Conforme destaca Fernandes (2003, p.45) uma das barreiras na comunicagao
entre professores e criangas com surdez esta no fato de “ser dificil ou quase impossivel
para alguns educadores admitirem, por exemplo, que 0 som pode e deve ser dispensado
no processo de letramento (...)”, ou seja, o professor precisa compreender essa realidade
e a partir dela adaptar suas aulas e atividades.

Diferentes autores e pesquisas mostram a eficacia do uso de recursos visuais,
como videos, desenhos, figuras e a escrita na viabilizacdo do ensino e aprendizagem de
criancas com surdez, e como afirma Fernandes (2003) a escrita € um meio de aquisi¢do
de regras gramaticais, assim como a fala é para os ouvintes, porém como ressalta Poker
(2008) a aprendizagem da escrita ndo pode ser reduzida a representacédo da fala.

Poker (2008) destaca ainda a artificialidade com que a leitura e a escrita sdo
desenvolvidas nas series iniciais do ensino fundamental, as quais se caracterizam por
repeticOes e reproducdes, sem funcédo social.

Na éarea da alfabetizacdo destaca-se Soares (2002) que defende que para a
crianca aprender a ler e escrever ela precisa se interessar pela leitura, sentir necessidade
de ler, pois s6 assim ela se apropriara da leitura e escrita.

Silva (1998, p.26) ao discutir sobre alfabetiza¢do de criangas com surdez pontua
“que a crianca vai aprendendo a ler, e a medida que vai lendo, vai incorporando outros
conhecimentos ao que escreve”, ou seja, 0s aprendizados da leitura e da escrita estdo
relacionados.

O dominio da leitura e escrita sdo a base para o aprendizado de todo o curriculo
escolar, como explicito no artigo 32 da Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional
—9394/96 (LBDEN- BRASIL,2006).

No contexto escolar o professor tem a funcdo de programar e planejar as
atividades necessarias para a aprendizagem de todos os alunos, o que torna a funcéo do

professor na inclusdo essencial, tema que sera tratado no préximo capitulo.
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2- Contextualizag6es sobre a educacao e inclusdo de pessoas com surdez

Historicamente as pessoas com necessidades educacionais especiais sdo alvo de
exclusdo, sendo estigmatizadas e tendo seus direitos negados.

No século XVI os médicos pedagogos comecaram a dedicar-se a educacdo de
pessoas até entdo consideradas ineducaveis, e assim aos poucos se desenvolveu a
educacéo especial (MENDES, 2002).

Foi preciso muito trabalho e luta para a conquista do direito a educacéo as
pessoas com necessidades educacionais especiais. No caso do Brasil a educacdo das
pessoas com surdez tem inicio com a criagcdo do Instituto Nacional de Educacdo de
Surdos (INES) no Rio de Janeiro em 1857.

Assim como na educagédo de todas as pessoas com necessidades educacionais
especiais “houve, na educacdo dos surdos, a presenca constante de componente de
medicalizacéo e de assistencialismo” (SOARES, 2005, p. 108).

Entretanto, como destacado por Pereira e Mendes (2009, p. 40)

a medida que a pessoa com deficiéncia auditiva passa a ter acesso a
educacdo, o proprio conceito de deficiéncia passa a ser revisto, deixando de ser
compreendido como incapacidade para uma condicdo de desvantagem, a qual
precisa ser suprida com praticas diferenciadas e desenvolvimento tecnolégico.

O direito a educacdo garantido em leis e decretos sob o discurso da inclusdo
possibilita que hoje as pessoas com surdez frequentem escolas regulares.

A inclusdo dessas criancas no ensino regular representa ndo apenas 0 acesso a
escola, mas o inicio de um processo para a independéncia e autonomia (SASSAKI,
1997).

Contudo, € preciso entender que para que a inclusdo seja uma realidade “devem
ser realizadas acOes para tornar a comunidade inteira acessivel, desde seus aspectos
geografico-arquitetdnicos até os socio-culturais” (OMOTE, 2008, p. 24).

Ou seja, para 0 sucesso da inclusdo escolar é preciso que se identifiguem as
capacidades e as dificuldades das criangas incluidas, e a partir delas se realize
adequacdes curriculares necessarias, pois como ja foi discutido a dificuldade das
criancas com surdez esta na comunicacgdo, no uso da linguagem oral e escrita.

Partindo da concepcdo de que a educagdo € um processo de socializagdo, que
como explicita Pérez Gomez (1998, p.15), “(...) tem por funcdo (...) a formacdo do
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cidaddo /a para sua intervencao na vida publica”, esse deve ser também a finalidade da
educacdo das criangcas com necessidades educacionais especiais, uma formacdo que as
torne independentes e atuantes na sociedade.

Pois como defende Delors (2000, p.96):

(...) a educacdo parece ter, como papel essencial, conferir a todos os
seres humanos a liberdade de pensamento, discernimento, sentimentos e
imaginacdo de que necessitam para desenvolver 0s seus talentos e
permanecerem, tanto quanto possivel, donos do seu prdprio destino.

O Conselho Nacional de Educacgéo que em 2001 aprovou as Diretrizes Nacionais
para a Educacdo Especial na Educacdo Bésica, defendendo uma educacdo onde: “(...)
todos os alunos, independente de classe, raca, género, sexo, caracteristicas individuais
ou necessidades educacionais especiais, possam aprender juntos em uma escola de
qualidade” (BRASIL, 2001).

Como discutido em capitulo anterior ha diferengas no desenvolvimento infantil
relacionadas ao grau de surdez e a historia de vida e de oportunidades de cada um, como
treinamento auditivo, uso de proteses, uso de implante coclear, atendimento
especializado, uso de leitura orofacial, uso de Libras, entre outros, pois como afirma
Poker (2008, p. 177) *“ a surdez ndo é uma realidade homogénea”, logo a escola precisa
estar preparada para atender criangas com os diferentes tipos de surdez e conseguir
realizar o que esta previsto em lei.

De acordo com Reis (1996) a inclusdo de criancas com surdez exige condi¢cfes
humanas e materiais, considerando o desenvolvimento da crianga em sua
individualidade, de acordo com suas possibilidades.

As escolas regulares, estaduais, municipais e privadas, de acordo com as normas
e regras que regem a educacdo brasileira descritas nos Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs) devem assegurar aos educandos: curriculos, métodos, técnicas e
recursos que atendam suas necessidades, efetivando a integracdo de suas vidas em
sociedade, pois como afirma Mendes (2002, p.68): “(...) a mera insercdo na classe
comum ndo garante educacdo de qualidade, integracdo social e a conquista de uma
educacéo inclusiva e, mais do que isso, de uma sociedade inclusiva”.

Para que o processo de inclusdo se concretize de fato, é preciso uma
reestruturacdo na educagdo, no entanto, ndo € possivel tal concretizacdo sem acOes
efetivas, e 0 que ndo se pode é repetir a historia e segregar e excluir pessoas com

necessidades especiais.
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Carvalho (2005, p.34) ao discorrer sobre a incluséo e seus beneficios e entraves,
pontua que a inclusdo deve remover barreiras para a aprendizagem e para a participagdo

de todos, pois:

Uma escola inclusiva ndo “prepara” para a vida. Ela é a propria vida
que flui devendo possibilitar, do ponto de vista politico, ético e estético, o
desenvolvimento da sensibilidade e da capacidade critica e construtiva dos
alunos-cidadaos que nela estdo, em qualquer das etapas do fluxo escolar ou das
modalidades de atendimento educacional oferecidas.

E de extrema importancia entender como estd acontecendo a educacgdo de
pessoas com surdez no ensino regular, pois é preciso desmistificar a idéia de que a
pessoa com surdez é incapaz de aprender e se desenvolver plenamente, na medida em
que o fracasso escolar ndo é “mérito” somente de criangas com deficiéncia, pois como
defende Carvalho (2005, p.35) “o direito a igualdade de oportunidades (...) ndo significa
um modo igual de educar a todos e, sim, dar a cada um o que necessita em fungéo de
seus interesses e caracteristicas individuais”.

A partir desse breve histérico sobre a educacdo de pessoas com surdez e dos
preceitos da inclusdo pode-se destacar as leis e decretos que regem e asseguram O
direito a educacéo, por tanto tempo almejado.

Destaca-se: as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica,
Resolucdo CNE/CEB n° 2/2001 estabelecendo que todos os alunos devem ser matriculados em
sistemas de ensino, assegurando a todos uma educagdo de qualidade; A Politica Nacional De
Educacdo Especial Na Perspectiva Da Educacdo Inclusiva - SEESP - que faz um
resgate histdrico da educagdo das pessoas com necessidades educacionais especiais e
pontua a educacdo bilinglie como concepc¢do educacional indicada as pessoas com
surdez, ou seja, 0 ensino escolar sera realizado em Lingua Portuguesa e em Libras, o
que requer os servicos do intérprete de Libras na escola. Essa politica representa uma
grande conquista as pessoas com surdez.

Além das leis especificas para as pessoas com surdez atualmente em vigor, €
preciso contextualizar o presente trabalho, e para isso considera-se importante discorrer
sobre as orientacBes atuais do Ministério da Educacéo (MEC).

O atual governo aderiu as préaticas da inclusdo, e por isso garante o acesso de
todos ao ensino regular, como citado anteriormente. Para apoiar a educacao das pessoas
com necessidades educacionais especiais esta sendo implantadas as salas de recursos

multifuncionais, as quais consistem em espagcos COmM recursos necessarios ao
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atendimento as necessidades educacionais especiais dos alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, matriculados
nas classes comuns do ensino regular. A Secretaria de Educacdo Especial oferece
equipamentos, mobiliarios e materiais didatico-pedagdgicos e de acessibilidade para a
organizagdo das salas de recursos multifuncionais, de acordo com as demandas
apresentadas pelas secretarias de educacdo em cada plano de agGes articuladas (PAR)
conforme divulga o MEC.

No entanto, esse processo é recente, estd em fase de implantacdo, logo muitas
escolas, como nas escolas em que se realizou essa pesquisa ainda ha apenas a sala de
recursos, que consiste em um espaco dentro da prépria escola, de investigacdo e
compreensdo dos processos cognitivos, sociais e emocionais, visando a superacao das
dificuldades de aprendizagem e o desenvolvimento de diferentes possibilidades dos
sujeitos; A sala de recursos é um espago sob a responsabilidade da educagdo especial
inserido na escola regular.

Pesquisadores como Mendes (2006), Galt, Pletsch e Fontes (2007) vem defendo
que a educacdo especial deve colaborar com a educacdo geral, e ndo apenas com a
educacdo de pessoas com necessidades educacionais especiais, trabalhando
coletivamente, em uma parceria entre professores da educacéo especial e professores da
educacéo regular. Em prol da inclusdo.

Ao discorrer sobre os professores, seja da educacdo especial ou da educacédo
regular percebe-se a necessidade de contextualizar a formacao desse professor.

Atualmente, a formacdo dos professores esta pautada na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo — LDB 9394/96 que estabeleceu a criacdo de Institutos Superiores
de Educacdo e os Cursos Normais Superiores; e no Conselho Nacional de Educacdo —
CNE/2001 que estabeleceu a duracdo e a carga horaria dos cursos de formacgdo de
professores da Educacdo Basica. Esse é o parecer responsavel pela permissao de cursos
de licenciaturas com carga horéaria de 2880 horas, ou seja, cursos concluidos em 3 anos.

Tal parecer reflete a politica nacional de educacdo vigente, que visa a
diminuicdo de gastos e investimentos na area da educacdo aliada a necessidade de
aumento na demanda de profissionais da area, no caso, professores.

Lima e Reali (2006, p.231) caracterizam a formacao inicial de professores como
um processo que acontece em instituicdes especificas; requer profissionais
especializados e curriculo que determine a formacdo. As referidas autoras afirmam

ainda que “(...) os processos de ensinar e aprender a ser professor sdo de longa duracéo,
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delineados por valores pessoais e definidos, em grande medida, pelas atividades
praticas.”

Ou seja, a formacéo de professores de qualidade para atuarem por uma educacéo
de qualidade a todos requer ndo apenas tempo, mas investimento, mas como pode-se
inferir a partir da analise do atual contexto educacional a formagdo de professores é
determinada por interesses econdémicos, 0s quais nem sempre condizem com as praticas
educacionais vigentes, como a incluséo.

As exigéncias para a atuacao dos professores ndo se restringem mais ao dominio
de contelidos ou de técnicas e métodos de ensino como discutido por Mororé e Basso
(2005), mas requer conhecimento, acao e reflexdo conseguidos diariamente nas praticas
educativas e muitas vezes em cursos de formacao continuada.

Os cursos de formagdo continuada, como defendido por Perrenoud (2000)
propdem aos professores novas metodologias que visam a melhoria da a¢do pedagogica
na escola e conseqlentemente da educacdo, 0 que acontece na troca de saberes e
experiéncias para que o professor repense e refaca sua préatica.

A partir de toda a discusséo sobre a surdez, suas caracteristicas e consequéncias
e principalmente nas contextualizacbes do atual paradigma educacional considera-se
importante conhecer as tendéncias na area da educacdo de pessoas com surdez, uma

forma de conhecer as pesquisas na area e justificar o desenvolvimento deste trabalho.
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3- Tendéncias da pesquisa nacional na area da educacdo de pessoas com
surdez.

Realizou-se uma busca no banco de dados Capes on line, o qual é referéncia
para 0s principais 6rgdos de pesquisa do pais, o responsavel pela divulgacdo de
dissertacOes, teses e pesquisas realizadas pelos principais 6rgaos de ensino superior.

Para a realizagdo da pesquisa no periodico Capes on line optou se pelos
descritores: surdez, educacdo, ensino e aprendizagem e inclusdo, 0s quais representam
0s principais temas relacionados com essa pesquisa. As pesquisas encontradas foram
categorizadas de acordo com o tema nelas desenvolvido, obtendo-se entdo um panorama
sobre a pesquisa nos ultimos 10 anos.

Quanto as dissertacdes foram identificadas dez categorias: 1) alfabetizacdo; 2)
bilingtiismo; 3) incluséo; 4) educacdo; 5) ensino; 6) escrita; e, 7) leitura; 8) Leitura e
escrita; 9) interprete de Libras; 10) Libras.

O quadro 1 mostra uma sintese sobre os dados encontrados.

QUADRO 1 - Principais temas das dissertacdes sobre surdez disponiveis no
banco de dados CAPES on line.

Tema Autor Ano Instituicdo Assunto
Bortoni, Paulo Roberto 2000 Pontificia Desenvolvimento de software
Universidade para a alfabetizagdo de
Catolica do Rio surdos.
Alfabetizacdo Grande do Sul
Souza, Edna M. 2001 Universidade A influéncia do brinquedo na
Federal de Santa | alfabetizacdo de criangas com
Maria surdez
Slomski, Vilma Geni 2000 | Universidade de Sistematizacao dos
Bilinguismo Séo Paulo referenciais tedricos e
praticos que subsidiam a
educagdo bilingue.
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Pedroso, Cristina C. 2001 Universidade Analisa e descreve as
Araljo Federal de Séo contribui¢des do bilingliismo
Carlos na educagdo de pessoas com
surdez.
Bilinguismo
Magalh&es, Erika Barreto | 2002 Universidade Reflex&o sobre as
Federal do Ceara particularidades e
contradi¢des do bilinguismo.
Rocha, Juliana Cardoso 2002 Universidade Descreve a opinido dos
de Melo Federal de Séo falmiliares de pessoas com
Carlos surdez sobre o bilingtismo.
Rodrigues, Isabel Cristina | 2002 | Universidade do Materializacéo do debate
Estado do Rio de | sobre bilingtiismo no Brasil.
Janeiro
Turetta, Beatriz AP. dos 2006 Universidade Discute a articulacdo entre o
Reis Metodista de bilingtiismo e a incluséo
Piracicaba escolar de criangas surdas.
Andrade, Denise Emilia 1999 | Universidade de A inclusdo de uma crianca
de Franca com surdez no ensino regular.
Rodrigues, Jane 2000 Universidade A posicéo do surdo frente a
Teresinha Donini Regional do inclus&o.
noroeste do Rio
Grande do Sul
Tartuci, Dulcéria 2001 Universidade Analisa as interacfes de
Metodista de alunos surdos incluidos no
Piracicaba ensino regular.
Nascimento, Maria 2002 Universidade Trata sobre a realidade e a
Beatriz A. Estadual Paulista perspectiva na inclusdo de
Julio de Mesquita criangas com surdez
- Assis matriculadas no ensino
Inclusdo regular de uma escola publica
Rebelo, Ana Paula 2002 | Universidade do | A abordagem da inclusdo no
Shipmann Vale do Itajai curriculo do curso de
Pedagogia da UNIVALL.
Soares, Fabiana Martins | 2002 Universidade Construcdo de identidade da
Rodrigues Metodista de crianga surda incluida no
Piracicaba ensino regular.
Borges, Amélia Rota 2003 Universidade Relata a opinido do surdo
Federal de sobre a incluséo.
Pelotas
De Paula, Liana 2003 | Universidade de Analisa as interagdes das
Salmeron B Brasilia criancgas surdas incluidas no

ensino regular.
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Inclusdo

Rechico, Cinara Franco 2003 Universidade Descreve a opinido de
Federal de Santa | professores do ensino regular
Maria sobre a incluséo de alunos
com surdez no ensino regular.
Lefo, Andreza Marques | 2004 Universidade Analisa as expectativas do
de Castro Federal de Séo professor quanto ao
Carlos desempenho de alunos
surdos.
Lorenzini, Nydia Mara P. | 2004 Universidade Investiga o conceito de ser
Federal de Santa | vivo elaborado por criangas
Catarina surdas incluidas no ensino
regular.
Martins, Edileuza Alves | 2004 Universidade Discute a experiéncia dos
Federal de Mato professores na incluséo de
Grosso do Sul criangas surdas no ensino
regular.
Valle, Denise Costa 2004 Universidade Descreve o apoio recebido
Trombe Cidade de Séo pelo aluno surdo incluido no
Paulo ensino regular.
Guerra, Gleidis Roberta 2005 Universidade Compara o ensino de criangas
Federal de Séo surdas no ensino regular e na
Paulo educacdo especial.
Prieto, Elaine Moreirade | 2005 Universidade Caracteriza o cotidiano
Souza Braz Cubas escolar de criangas surdas
incluidas no ensino regular.
Dias, Vera Lucia L. 2006 | Universidade do Descreve a inclusdo de uma
Estado do Rio de crianga surda no ensino
Janeiro regular de uma escola
particular.
Nicolucci, Denise 2006 Centro Programa de Implementacéao
Universitério de educacéo para surdos
Moura Lacerda numa perspectiva bilinge.
Camarotti, Adriana 2007 Centro Discute a perspectiva da
Tonato Universitario familia da crianca com surdez
Moura Lacerda incluida no ensino regular.
Nogueira, Ana Carla 2007 Universidade Discute a funcdo da sala de
Ziner Federal do Rio de recursos nas escolas
Janeiro inclusivas.
Gavioli, Aparecida de 2008 Universidade Discute a inclusdo de alunos
Fatima Federal de Mato | com surdez no ensino regular.
Grosso do Sul
Tenor, Ana Claudia 2008 Pontificia Investiga as praticas

Universidade
Catdlica de Sdo
Paulo

educativas de professores de
criangas com deficiéncia
auditiva incluidas no ensino
regular.




22

Couto, Carla Anauate 2008 Universidade de Descreve uma proposta de
Séo Paulo incluséo realizada com
criangas deficientes auditivas.
Klein, Madalena 1999 Universidade Investiga os discursos sobre
Federal do Rio surdez e sua influéncia na
Grande do Sul educacao.
Prates, Heloiza Helena 2000 Pontificia Discute a influencia do jogo na
Universidade educacéo de criangas com
Catdlica de Séo surdez.
Paulo
Santos, Maria lzabel 2000 Universidade O uso de imagens na educacéo
Freitas Federal da Bahia de pessoas com surdez.
Silva, Angélica B. de 2000 Universidade Discute a imagem que
Paiva Estadual de professores do ensino regular
Campinas fazem de alunos com surdez.
Zajac, Silvana 2000 Universidade A educacdo de surdos em uma
Metodista de associacao.
3 Piracicaba
Educagao Fortunato-Queiroz, Carla | 2003 Universidade Anélia a linguagem de
AP. de Urzedo Federal de Séo criangas surdas para
Carlos intervencgdo educacional.
Lira, Guilherme de 2003 Universidade O uso de legendas na educacéao
Azambuja Estacio de S& | escolar de pessoas com surdez.
Ferrini, Cyntia Maria Silva | 2004 Universidade Compara o nivel de ansiedade
Federal de Séo de pais de criangas que tém
Carlos educacdo oralista e educagéo
bilingue.
Pinto, Jane Lindoso 2004 Universidade Debate sobre a educacéo dos
Federal do surdos.
Amazonas
Carvalho, Dariel 2005 Universidade Desenvolvimento de um
Federal de Séo programa de ensino
Carlos informatizado para a educagéo
dos surdos.
Educacdo Formozo, Daniele de 2008 Universidade Descreve o curriculo
Paula Federal de Pelotas | desenvolvido na educacgéo de
surdos.
Ensino Rezende, Denis Alcides 1999 Universidade Apresenta uma revisdo sobre o
Federal do Parand | ensino de conceitos visuas a
surdos adultos.
Silva, Marilia da Piedade | 1999 Universidade Discute a importancia da
Escrita Marinho Estadual de escrita na escola.

Campinas
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Petrechen, Daniela R. 2001 Universidade Descreve os niveis de
Donadon Federal de SGo | desenvolvimento da escrita de
Carlos criangas com surdez.
Fabri, Adjuto de Eudes 2001 Universidade Analisa a influencia da lingua
Estadual de de sinais na escrita de criancas
Campinas com surdez.
Lorna, Denise Cristina C. | 2003 | Universidade do Descreve a influéncia dos
Oeste Paulista | distarbios de fala na escrita de
criangas com surdez.
Loureiro, Cristiane de 2004 Universidade Discute a apropriacdo da
Barros Castilho Federal do Rio | escrita da lingua de sinais e da
Grande do Sul lingua portuguesa.
. Almeida, Janete Alves 2007 | Universidade de Investiga o uso de flexdes
Escrita Brasilia verbais da Lingua Portuguesa
por aluno surdos do ensino
fundamental.
Silveira, Flavia A. Tavares | 2007 Universidade Verifica como os professores
da Costa Catolica de do ensino superior analisam as
Pernambuco producdes escritas dos alunos
surdos.
Delgado, Isabelle C. 2008 Universidade Descreve o letramento de uma
Federal do Paraiba crianga surda fluente em
— Jodo Pessoa Libras.
Siqueira, Angela Barbosa | 2008 Universidade Discute a aquisi¢ao da escrita
Federal do Paraiba | a partir da leitura de historia
— Jodo Pessoa em quadrinhos em um
contexto bilingue.
Frides, Hilda M. dos 1999 Pontificia Descreve a compreenséo de
Santos Universidade leitura de alunos com surdez e
Catolica de Séo a influencia da restricdo de
Paulo vocabulario no desempenho de
cada um.
Fragoso, Ana Claudia P.F. | 2000 Pontificia Estudo sobre as estratégias
Universidade utilizadas por pessoas com
Catdlica de Sdo | surdez para compreender o que
Paulo Iéem.
Leitura Araljo, Magali N. de 2003 | Universidade de Analisa o processo de
Oliveira Brasilia aquisicdo de leitura de uma
crianca surda.
Lima, Eliana Franco 2003 Universidade de Analisa a leitura de
Sé&o Paulo adolescentes inseridos em um
programa de educacao.
Silva, Andreia 2003 Universidade Discute o trabalho com a
Tuiuti do Parana | leitura para criangas surdas em
fase pré escolar.
Viggiano, Keila Queiroz | 2003 | Universidade de Avalia a competéncia de

F.

Sao Paulo

leitura em escolares surdos.
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Mauricio, Aline Cristina | 2004 | Universidade de Avalia a competéncia de
Séo Paulo leitura em escolares surdos da
Leitura 1% a 92 série escolar.
Marcilio, Luciana Ferreira | 2004 | Universidade de | Descreve a validacdo do Teste
S&o Paulo de Competéncia de Leitura de
Sentencas (TCLS).
Agostino, Elaine 2003 Universidade Avalia a eficécia da leitura e
Aparecida Machado Federal de Séo escrita baseada em recursos
Carlos visuais.
Batista, Adriana de Souza | 2003 Universidade Discute as estratégias
Federal de Séo utilizadas por criangas surdas
Leitura e Carlos para aprender a ler e escrever.
escrita Lotufo, Elaine C. de 2005 Universidade Analisa a leitura e a escrita
Oliveira Presbiteriana dentro de uma proposta
Mackenzie bilingue.
Barth, Creice 2008 Universidade Descreve as estratégias
Federal do Rio utilizadas por criangas surdas
Grande do Sul na construcao da leitura e
escrita.
Rosa, Andréia da Silva 2005 Universidade Discute a préatica do
Estadual de interprete de Libras em sala
Campinas de aula.

) Lima, Elcivanni Santos 2006 Universidade de Analisa a identidade do
In_terprete de Brasilia interprete de Libras que atua
Libras em sala de aula.

Santos, Lara Ferreirados | 2007 Universidade Descreve a atuacao do
Metodista de instrutor surdo em sala de
Piracicaba aula.
Amorim, Maria AP. Cesar| 1999 Pontificia Analisa o desempenho de
Universidade individuos surdos usuérios de
Catélica do Rio Libras em Lingua
de Janeiro Portuguesa.
Gesser, Audrei 1999 Universidade Descreve a interacao entre
Federal de Santa | professor e alunos no ensino
Catarina e aprendizagem de Libras.
Pires, Cleidi Lovatto 1999 Universidade Discute a questdo da
) Federal de Santa | fidelidade na interpretacdo de
Libras Maria Lingua de Sinais.
Sixel, Aliny L. de 1999 Pontificia Descreve 0 uso da Lingua de
Carvalho Universidade sinais na implementacao de
Catolica do Rio uma pratica bilingtie.
de Janeiro
Marcato, Simone 2000 Universidade Descreve 0 uso de sistema
Aparecida Estadual de computacional no ensino de
Campinas Libras.
Luz, Renato Dente 2002 Universidade de | Desenvolvimento de manual

Séo Paulo

ilustrado de Libras.
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Raphael, Walkiria Duarte | 2002 Universidade de Desenvolvimento de livros
Séo Paulo didaticos para o ensino de
Libras.
Libras Silveira, Carolina Hessel | 2006 Universidade Discute o curriculo da
Federal de Santa | disciplina Lingua de sinais na
Catarina educacao escolar dos surdos.
Moura, Débora R. 2008 Pontificia Descreve o uso de Libras no
Universidade ensino da Lingua Portuguesa.
Catolica de Sao
Paulo.

DissertacOes disponiveis em: www.capes.gov.br

Dentre as teses de Doutorado, os temas pesquisados foram: 1) Alfabetizacao; 2)

Educacao; 3) Ensino; 4) Inclusao; 5) Interprete de Libras; 6) Leitura e escrita; 7) Libras;

8) Bilingliismo; 9) Atuacédo de Professores; 10) Escrita;

O quadro 2 mostra uma sintese sobre 0s dados encontrados.

QUADRO 2 - Principais temas das teses sobre surdez disponiveis no banco de
dados CAPES on line..

Tema Autor Ano Instituicéo Assunto
Alfabetizacdo Silva, Angela C. 2000 Universidade Estadual de Descreve 0 uso de um
Campinas software na alfabetizacdo
de criangas.
Matos, Eloisa 2007 Universidade Estadual de | Descreve a apropriacéo
Andréia Vicente Campinas da leitura e escrita de
surdos.
Lara, Alvina T. 1999 Pontificia Universidade Investigacdo sobre a
Silveira Catélica do Rio Grande educacao de adultos
do Sul surdos.
Zych, Anisia Costa 2003 Universidade Estadual de Avalia a interagdo de
Educaco Campinas pessoas surdas em
ambientes de educacdo
formal.
Klein, Madalena 2003 Universidade Federal do Analisa a educacgéo
Rio Grande do Sul profissional de surdos em
diferentes espagos.
Damazio, Mirlene F. 2005 Universidade Estadual de | Estudo sobre a educacao
Macedo Campinas escolar de surdos em
escola comum.
Tartuci, Dulcéria 2005 Universidade Metodista Descreve as préaticas
de Piracicaba escolares desenvolvidas
com alunos surdos.
Fortunato-Queiroz, 2007 Universidade Federal de Discute o dempenho
Carla AP. Urzedo Séo Carlos escolar de criangas
surdas usudrias de
Educacao implante coclear.
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Boscolo, Cibele 2008 Universidade Federal de Relata as dificuldades
Cristina Séo Carlos escolares enfrentas pelos
surdos no processo
educacional.
Ensino Melo, Ana Dorziat 1999 Universidade Federal de Discute o ensino
Barbosa Séo Carlos recebido pelos surdos ao
longo do tempo.
Poker, Rosimar 2001 Universidade Est.Paulista Analisa 0 métodos de
Bortolini Julio de Mesquita ensino desenvolvidos
Filho/Marilia com alunos surdos.
Zanata, Eliana M. 2004 Universidade Federal de Descreve e avalia a
Séo Carlos implementacdo de um
programa de formagéo
continuada para
professores do ensino
regular.
Lodi, Luis Fernando 2004 Pontificia Universidade A inclusdo social de
Balieiro Catélica de Sao Paulo pessoas com surdez
Incluséo garantida em lei.
Kelman, Celeste A. 2005 Universidade de Brasilia Descreve as interagdes
que interferem ou ndo na
inclusdo de criancas com
surdez no ensino regular.
Oliveira, Mérica AP. 2005 Pontificia Universidade Discute a atuacéo de
da Cunha Catolica de Séo Paulo professores que
trabalham com criancgas
surdas incluidas em
classes comuns.
Felix, Ademilde 2008 Universidade Estadual de | Discute a socializacdo de
Campinas surdos e ouvintes em
uma escola inclusiva.
Interprete de | Rossi, Célia Regina 2005 Universidade de Séo Verifica o impacto do
Libras Paulo interprete de Libras na
aprendizagem de sujeitos
surdos.
Leitura e Machado, Edna de 2000 Pontificia Universidade | Analisa a apropriacdo da
escrita Lourdes Catdlica de Sao Paulo leitura e escrita pelo
surdo em uma segunda
lingua.
Lebedeff, Tatiana 2002 Universidade Federal do Investiga a leitura e
Bolivar Rio Grande do Sul interpretacdo de texto da
pessoa surda.
Martins, Andra Eli 2005 Universidade Est.Paulista | Analisa a aprendizagem
S. de Oliveira Julio de Mesquita da leitura por surdos em
Filho/Marilia um contexto de incluséo.
Karnopp, Lodenir 1999 Pontificia Universidade Discute a aquisi¢do dos
Becker Catolica do Rio Grande primeiros sinais na
do Sul Libras.
Libras
Duduchi, Marcelo F. 2004 Universidade de Séo Descreve o uso de

Paulo

instrumentos de
avaliacdo do vocabulario
em Libras de criangas
com surdez.
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Stumpf, Marianne 2005 Universidade Federal do Desenvolvimento de
Rossi Rio Grande do Sul sistema para suporte ao
ensino de Libras.
Libras — - —— - -
Bandini, Heloisa 2006 Universidade Federal de Avalia a linguagem de
Helena Motta Séo Carlos criangas surdas usuarias
de Libras.
Gesser, Audrei 2006 Universidade Estadual de Descreve as interagdes
Campinas entre professor e aluno
em contexto de ensino de
Libras.
Fernandes, Sueli de 2003 Universidade Federal do | Ensaio sobre a educacao
Fatima Parana bilingiie para surdos.
Lima, Maria do 2004 Universidade Estadual de Analisa a prética do
Socorro C. Campinas bilingliismo em escolas
da rede publica.
Bilinglismo Silva, Roberval 2004 Pontificia Universidade Ensino de portugués
Teixeira Catolica do Rio de numa perspectiva
Janeiro bilingie.
Harrison, Kathryn 2006 Pontificia Universidade Construcéo de um
Marie Pacheco Catolica de Séo Paulo trabalho coletivo em
contexto bilingie.
Slomski, Vilma G. 2005 Universidade de S&o Descreve a atuacdo de
Paulo professores de uma
Atuacdo de escola bilinglie
professores Pedroso, Cristina C. 2006 Universidade Est.Paulista | Analisa a visdo de ensino
Araujo Julio de Mesquita dos professores que
Filho/Araraquara atuam como interprete de
Libras.
Balieiro, Clay 2000 Universidade Federal de Analisa as produgdes
Rienzo Séo Paulo escritas de jovens com
surdez.
Costa, Doria A. F. 2001 Universidade Federal de Investiga a aquisicao do
Minas Gerais portugués escrito por
criancas e adolescentes
com surdez.
Santoro, Berenice 2002 Universidade de Sao Analisa a apropriagdo da
M. Rocha Paulo escrita pelo aluno surdo
Giordani, Liliane 2003 Universidade Federal do | Discute as representacdes
Ferrari Rio Grande do Sul culturais da escrita de
Escrita surdos.
Guarinello, Ana 2004 Universidade Federal do Evidenciar o papel do
Cristina Parana outro nas producées
escritas de surdos.
Midena, Maria 2004 Universidade Estadual de Reflex&o sobre a
Christina de Mello Campinas aquisicdo da escrita por
surdos em clinica
fonoaudiologica.
Menezes, Denise 2007 Universidade Federal de Identifica os géneros

Costa

Pernambuco

textuais escritos
desenvolvidos na
comunidade de surdos.
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Nascimento, Glaucia 2008 Universidade Federal de Descreve a organizacao

Renata Pereira Pernambuco de textos escritos por

surdos universitarios.

Escrita

Silva, Ténia dos 2008 Universidade Federal do | Estudo sobre a aquisi¢do

Santos Alvarez Parand da escrita de criangas

surdas da educacao
infantil

Teses disponiveis em: www.capes.gov.br

A partir da categorizagdo dos temas desenvolvidos nas dissertacdes e teses nos
ultimos anos percebe-se uma concentracdo de pesquisas desenvolvendo o tema inclusdo
de criangcas com surdez, principalmente das criancas incluidas no ensino regular de
escolas publicas.

Outra tendéncia da pesquisa nos ultimos anos é a escrita de criangas com surdez,
0 que parece ser uma preocupacao de pesquisadores e profissionais da area, uma vez
que como dito anteriormente a escrita € uma forma de aquisi¢cdo de conhecimento e
informacao essencial a vida de todo cidaddo.

Assim como a escrita a aquisi¢cdo da leitura e das competéncias de leitura de
criangas e adolescentes com surdez também tem sido de interesse de pesquisadores, e
tem um numero significativo de pesquisas realizadas.

Ou seja, ha pesquisas desenvolvendo a inclusdo de criangas com surdez, mas ndo
foram encontradas pesquisas com o foco no ensino e na aprendizagem das principais
disciplinas componentes do ensino regular. Dai, 0 interesse em realizar o presente

estudo.
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4- Ensino e aprendizagem e Parametros Curriculares Nacionais (PCNs)

Ha diferentes teorias de ensino e aprendizagem: associacionista; de
condicionamento; mediacionais, etc.

Porém, independentemente da teoria adotada entende-se que:

a aprendizagem em aula ndo é nunca meramente individual, limitado as
relacdes frente a frente de um professor/a e um aluno/ a. E claramente uma
aprendizagem dentro de um grupo social com vida propria, com interesses,
necessidades e exigéncias que vio configurando uma cultura peculiar. ( PEREZ
GOMEZ, 1998,p.64)

Ou seja, a aprendizagem € uma experiéncia social, na qual também participam
pais, amigos e todos aqueles com quem a crianga se relaciona.

Na educacdo escolar o professor é o responséavel pelo ensino e aprendizagem,
pois como defende Perrenoud (2000, p. 25 ) cabe a ele “organizar e dirigir situacOes de

aprendizagem”, além de “ despender energia e tempo e dispor das competéncias
profissionais necessarias para imaginar e criar outros tipos de situacGes de
aprendizagem.”

Independente da teoria adotada pelo professor, o importante é que a crianca
desenvolva:

conhecimentos, idéias, atitudes e pautas de comportamento que
permitam sua incorporacdo eficaz no mundo civil, no dmbito da liberdade do
consumo, da liberdade de escolha e participacdo politica, da liberdade e
responsabilidade na esfera da vida familiar (PEREZ GOMEZ, 1998, p.15).

Ou seja, que ela se prepare para atuar na vida em sociedade.

Por isso, “o professor deve priorizar o ato de encorajar a crianca a pensar ativa e
autonomamente em todos os tipos de situa¢des”(KAMII, 2006, p. 41).

Para que a crianga se socialize, se torne uma cidada, consciente, independente e
atuante, as escolas desenvolvem conteudos especificos, 0s quais sdo subdivididos por
area de conhecimento, as chamadas disciplinas escolares.

No Brasil o Ministério da Educacdo (MEC) estrutura o ensino fundamental em
sete disciplinas — Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias Naturais, Historia e
Geografia, Artes e Educacao Fisica.

Com o intuito de contribuir e unificar o ensino das criancas do ensino

fundamental regular em todo o pais de acordo com a série escolar o MEC desenvolveu
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os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), 0s quais pontuam o0s conteudos
fundamentais ao ensino e a formacéo das criangas.

Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) é uma coletanea de 10 volumes
organizados em: um documento introdutorio; seis documentos que discorrem sobre as
principais areas de conhecimento — Lingua Portuguesa, Matemaética, Ciéncias Naturais,
Historia e Geografia, Artes e Educacdo Fisica; além de trés volumes sobre Temas
transversais.

Os PCNs: a) descrevem a proposta curricular desenvolvida pelo MEC com o
objetivo de auxiliar o professor na organizagdo e desenvolvimento de suas aulas; b)
apresentam objetivos de ensino e aprendizagem, conteudos curriculares, formas de
avaliacdo e reflexdes sobre praticas pedagogicas e planejamento educacional para todos
0s anos escolares, uma maneira de unificar o ensino em todo o pais; €, c) estabelecem o
objetivo do ensino de cada disciplina no decorrer dos anos:

— Lingua Portuguesa - definem que o objetivo é expandir o uso da linguagem,
produzir textos, fazer uso de diferentes formas de registro, conhecer e respeitar as
variedades linglisticas do portugués, compreender textos orais e escritos, conhecer e
analisar criticamente os usos da lingua.

— Matematica - pontuam que as criancas devem aprender a fazer observacGes
quantitativas e qualitativas utilizando a aritmética, geometria, algebra, estatistica,
combinacdo e probabilidade, resolvendo situacGes-problema e desenvolvendo o
raciocinio légico.

— Ciéncias — definem como objetivo do ensino de Ciéncias no ensino
fundamental que as criancas possam perceber as semelhancas e diferencas entre
diversos ambientes, identificando caracteristicas do corpo humano e dos seres vivos em
geral, realizando experimentos e valorizando atitudes favoraveis a salde e a higiene
pessoal.

— Historia - o ensino dessa disciplina deve possibilitar as criangas que leiam e
compreendam sua realidade, para que se posicionem de forma critica. Ao longo dos
anos do ensino fundamental, as criancas devem conhecer diferentes modos de vida, em
diferentes tempos e espaco questionando politicas e organizacdes coletivas.

— Geografia - definem que o ensino de geografia deve levar as criangas a
compreenderem a realidade, para que nela interferiam de forma consciente. Ao final do

ensino regular as criancas devem conhecer o espago geografico e o funcionamento da
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natureza, compreendendo as condi¢cdes de vida, direitos, avancos tecnoldgicos e
transformacoes socioculturais.

Ainda de acordo com os PCNs é funcdo da escola “(...) viabilizar o acesso do
aluno ao universo dos textos que circulam socialmente, ensinar a produzi-los e a
interpreta-los” (BRASIL, 2000a, p. 25), e assim cada volume descreve 0s principais
objetivos e metas de cada disciplina do ensino regular.

Os PCNs sdo uma referéncia para o trabalho desenvolvido em sala de aula pelos
professores, 0s quais devem desenvolver um curriculo que respeite a diferenca, o ritmo
e as caracteristicas particulares de sua regido e de seus alunos, ou seja, o contetido a ser
trabalhado nas escolas é especifico, mas o professor € quem decide como os desenvolve
em sala de aula.

Os PCNs ndo apontam como deve ser o trabalho e o desenvolvimento do
curriculo com as criangas com necessidades educacionais especiais, mas explicitam que
0s objetivos de ensino e os contetdos a serem desenvolvidos sdo 0s mesmos para todas
as criancgas, ou seja, as criancas que estdo incluidas no ensino regular devem aprender

junto com as outras criangas.
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5- Método

Com o intuito de observar e compreender como acontece 0 ensino e a
aprendizagem no processo de inclusdo das criangas com surdez matriculadas em escolas
regulares e principalmente conhecer como estd a educacdo dessas criancas foi

necessario ir até a escola, observar e analisar essa realidade.

Conforme destaca Carvalho (2005 p.67) “o aluno aprisionado em dificuldades
que a escola ainda nao sabe bem como resolver, passa a ser considerado deficiente”.

Quando na verdade, talvez a deficiéncia esteja na escola, como destaca a mesma autora:

(...) precisa ressignificar suas fungdes politicas, sociais, e pedagogicas,
adequando seus espacos fisicos, melhorando as condi¢cGes materiais de trabalho
de todos os que nela atuam, estimulando neles a motivacéo, a atualizacdo dos
conhecimentos a capacidade critica e reflexiva, enfim, aprimorando suas agdes
para garantir a aprendizagem e a participagdo de todos, em busca de atender as
necessidades de qualquer aprendiz, sem discriminaces.

A observacao do aprendizado que tais criancas tém nas escolas do ensino regular
reflete os desafios, dividas e sucesso ou ndo do processo de inclusdo implantado nas
escolas brasileiras, para que a partir desta se possa pensar em outras técnicas, idéias e
formas de educacdo. E, principalmente, compreender quais as necessidades de
aprendizagem necessarias a formacéo de cidaddos atuantes em nossa sociedade, como
consta em nossa legislacao.

Para que as criangas vivenciem esse processo, as escolas devem desenvolver
curriculos especificos, subdivididos em oito areas, que nas escolas sdo trabalhadas como
disciplinas — Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias Naturais, Histdria, Geografia,
Arte, Educacdo fisica e Lingua estrangeira, sendo a Ultima obrigatoria apenas do 5° ao
9% ano.

Mesmo reconhecendo a importancia de cada disciplina para a formacdo do
cidaddo, o foco desta pesquisa estd nas disciplinas que apresentam maior carga horaria
na educacdo das criancas: Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Historia e
Geografia, sendo de conhecimento que as duas ultimas disciplinas citadas sdo
desenvolvidas conjuntamente nos primeiros anos do ensino regular, conforme
recomendado pelos PCNs (BRASIL, 2000a, 27).

Embora os anos iniciais da educacgéo regular representem uma parte do ensino e

da aprendizagem, este periodo é a base da educacdo das criancas, por isso a observacgédo
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e a analise das aulas e dos resultados das avaliacBes semestrais dessas disciplinas séo
importantes, pois representam o resultado de parte da educacdo formal vivida pelas

criancas.

Para sua execucdo foi utilizado o método de pesquisa que levasse as respostas
formuladas para o estudo sobre o tema, pois como afirma André e Lidke (1986) “(...) a

escolha do método se faz em funcao do tipo de problema estudado”.

E com o intuito de atingir tal objetivo observou-se a realidade escolar dessas

criangas, mesmo sabendo que como André e Lidke (1986 p.17) defendem:

(...) o observador se defronta com uma dificil tarefa, que é a de
selecionar e reduzir a realidade sistematicamente. Essa tarefa exigira
certamente que ele possua um arcabougo tedrico a partir do qual seja
capaz de reduzir o fenbmeno em seus aspectos mais relevantes e que
conheca as varias possibilidades metodoldgicas para abordar a realidade
a fim de melhor compreende-la e interpreta-la.

Com o intuito de responder as questdes balizadoras da pesquisa foram realizadas

as seguintes tarefas:

e ldentificacdo da populacdo com surdez inserida em escolas municipais da

rede regular da cidade da pesquisa;
e Selecdo da amostra;
e Realizacdo de observacfes em sala de aula;
e Analise do desempenho das criangas com surdez nas disciplinas indicadas;
e Andlise das informac@es obtidas;
e Identificacdo e analise do desempenho das criangas com surdez;
o Identificacdo e anélise das dificuldades de ensino dos professores;
e |dentificacdo do apoio recebido por essas criancas;

e ldentificacio dos meios e estratégias de ensino e aprendizagem

desenvolvidos com essas criangas.
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Para responder estas questdes o presente estudo teve como objetivo geral
investigar e analisar de que forma estdo ocorrendo o0 ensino e a aprendizagem de

criancas com surdez em escolas da rede regular de ensino.

E, como objetivos especificos: a) Verificar o conhecimento do professor para
ensinar criangas com surdez; b) Verificar as dificuldades de aprendizagem vivenciadas

pelas criancas com surdez no ensino regular.

Participantes

Participaram dessa pesquisa trés professores do ensino fundamental da rede
municipal de ensino de uma cidade de médio porte do interior paulista e trés criancas
com surdez inseridas no ensino regular das referidas escolas, formando-se assim trés

diades.

O nUmero de participantes da pesquisa — as trés diades — se justifica pelos

criterios selecionados para a realizacdo da mesma.
Os critérios de escolha para os participantes foram:

a) Alunos: ter deficiéncia auditiva leve a profunda e fregiientar o ensino

fundamental do 1° ao 5° ano de uma escola regular municipal; e

b) Professores: ter aluno com surdez na sala de aula da rede regular

municipal de ensino.
Os critérios de exclusdo adotados na escolha dos participantes foram:

a) Alunos: a ndo autorizacdo dos pais ou responsaveis pela crianga e ou a
ndo participacdo de suas respectivas professoras como participantes da

pesquisa.

b) Professores: a ndo autorizagdo dos pais ou responsaveis pela crianca

com surdez inserida em sua sala de aula.

A Secretaria Municipal de Educacdo da cidade em que se realizou a pesquisa
informou que em 2009 — periodo de coleta de dados, a rede regular de ensino contava
com a populagao escolar conforme indicacdo contida no Quadro 3.

QUADRO 3: Numero de matriculas por modalidade de ensino
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Modalidade de Ensino N° de matriculas
Educacao de Jovens e adultos (EJA) 570
Educagéo Infantil 7565
Ensino Fundamental 4628

Fonte: Prefeitura Municipal em que se realizou a pesquisa

Dentre as matriculas havia:

e 2 adolescentes com surdez frequentando a Educacdo de Jovens e Adultos e
Sala de Recursos Multifuncionais;

e 1 crianca com surdez freqlentando apenas a Sala de Recursos
Multifuncionais;

e 7 criangas com surdez matriculadas no Ensino Fundamental;

e 3 criangas com surdez frequentando a Educacéo Infantil;

Ou seja, no ensino fundamental da rede regular de ensino em que se realizou a
pesquisa havia sete criancas matriculadas, sendo que desse total trés criangas
participaram desta pesquisa. As criangas participantes foram selecionadas a partir dos
critérios de inclusdo e exclusdo de participantes, ou seja, aceite da professora seguida da
autorizacdo dos pais ou responsaveis da crianca.

Nos quadros 4 e 5 é possivel observar a caracterizagcdo dos participantes.

De acordo com as Diretrizes e Normas Regulamentadoras de Pesquisas
envolvendo seres humanos e com o0 objetivo de nédo revelar a identidade dos
participantes: a) as criangas participantes foram denominadas de “A” seguida de uma
numeracdo especifica 1, 2 e 3; e, b) os professores denominados pela notacdo “P”
seguida de uma numeracdo especifica (1, 2 e 3). As numeracdes foram aplicadas
aleatoriamente.

A seguir serdo descritas as caracteristicas de cada crianga.

QUADRO 4 - Caracterizagdo das criangas participantes
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Crianca Idade | Género | Série | Uso | Frequéncia | Acompanhamento
participante | (anos) de asala de fonoaudioldgico
AASI | recursos
Al 7 Feminino | 1°ano | Sim N&o Sim
A2 12 Masculino | 42 Sim Sim N&o
A3 10 | Masculino| 3 Sim Sim Sim

Com o intuito de preservar a identidade das criangas participantes sera usado o
pronome ela, referindo se a crianca, independente do género.

A idade das criangas participantes varia de 7 a 12 anos, e cada uma delas esta em
uma série escolar diferente. Embora ndo intencionalmente, as criangas participantes tém
deficiéncia auditiva moderada e sdo usuarias de aparelho auditivo, conforme demonstra
a resposta aos questionarios realizados com os pais das criancas (apéndice 2).

A seguir serdo descritas as informacdes obtidas nas respostas dos questionarios
aplicados aos pais.

As trés criangas participantes da pesquisa tém surdez do tipo moderada, perda
auditiva de 50 a 60 dB. e, conforme ja relatado esse tipo de déficit auditivo provoca
alteracdes articulatorias e consequente dificuldade de leitura e escrita, caracteristicas
presentes/ percebidas em Al, A2, e A3.

Contudo, conforme o descrito anteriormente, o grau de surdez ndo pode ser o
Unico elemento a ser considerado para a caracterizacdo das pessoas com surdez, é
preciso considerar a idade do diagndstico, treinamento auditivo, atendimento
especializado recebido, uso ou ndo de préteses auditivas, uso de Libras, entre outros.

Sendo assim, a partir dos questionarios realizados com o0s pais e professoras, € a
observacdo em sala de aula foi possivel caracterizar cada crianca participante e suas
dificuldades para o aprendizado.

Al so6 falou aos 4 anos de idade, depois que a mde procurou uma instituicao
especializada na area da surdez, a qual realizou o diagnéstico e forneceu o AASI. A
crianca desde entfo tem atendimento fonoaudioldgico quinzenal no Sistema Unico de
Saude (SUS), ndo usa Libras, e ndo freqlenta a Educacdo Especial oferecida pela
escola.

A2 desenvolveu a fala normalmente, mas com o passar dos anos apresentou
dificuldade para articular palavras e falta de atencdo na escola, o que levou a familia a
procurar 0s médicos, 0s quais 0 encaminharam a uma instituicdo especializada que fez o

diagnostico e forneceu o AASI. A crianga tem surdez na familia, todos os homens
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adquirem surdez ao longo da idade. A crianca ndo usa Libras e ndo tem
acompanhamento fonoaudioldgico, mas freqiienta a Educacéo Especial.

A3 adquiriu surdez com 1 ano de idade em decorréncia de meningite, e desde
entdo se comunica pouco. Usa AASI, e esta aprendendo Libras, freqlienta a Educacéo
Especial e tem acompanhamento fonoaudiologico quinzenalmente através do SUS.

Embora com o mesmo tipo de surdez — moderada — cada crianga tem uma
historia de vida diferente, logo suas dificuldades e facilidades também o séo.

A seguir segue a caracterizacdo das professoras participantes, realizada a partir
da resposta ao questionario (ver apéndice 3)

Todos os professores participantes da pesquisa sdao do género feminino, e por
isso serd usado o termo professora. O quadro 5 apresenta a sintese das caracteristicas

das professoras.

QUADRO 5 - Caracterizacdo das professoras participantes

Professora Idade Formacéao Tempo Série que Disciplina
(anos) que atuam no
leciona ano da
pesquisa
23 Graduacdo lanoe 10 1° ano Interdisciplinar
P1 em meses
Pedagogia
34 Graduacao 15 anos 42 série Interdisciplinar
P2 em
Pedagogia e
Pds-
graduacéo

em Educacéo
Especial(latu-
Senso)

43 Graduacao 2 anos 42 série Interdisciplinar
P3 em
Pedagogia e
Pds-
graduacéo
em Educacéo
Especial
(latu-senso)
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As professoras P1 e P3 lecionam h& menos de trés anos, enquanto P2, embora
ainda jovem leciona ha 15 anos, pois antes de graduar-se em Pedagogia ela cursou o
magistério (apéndice 3).

Todas as professoras participantes sdo formadas em Pedagogia, sendo que duas
delas — P2 e P3 — fizeram pds-graduacdo em Educacdo Especial conforme relatam nos
questionarios.

As professoras participantes sdo efetivas na rede municipal de ensino da cidade
onde foi realizada a pesquisa. P1 e P2 atuam na mesma escola e turma desde o inicio do
semestre, enquanto P3 assumiu a turma no segundo semestre.

Quanto a série em que atuam P1 e P3 estdo tendo a primeira experiéncia,
engquanto P2 j& atuou nessa série outras vezes ao longo da carreira. P1 e P3 atuam
exclusivamente nessa turma nesse ano letivo, enquanto P2 atua em outra escola no
contra-turno.

As professoras participantes também tém histdrias de vida, formacao e tempo de
atuacdo diferente, fatores determinantes em suas praticas em sala de aula.

P1 formou-se ha 2 anos e atua como professora ha menos de dois anos. Ela ndo
fez nenhum curso de formacdo na &rea de educacgdo especial, e estd tendo a primeira
experiéncia com crianca com surdez, e diz ndo ter formagcdo em servigco, apoio de
profissional especializado, apenas orientacdo da orientadora da escola, por isso procura
se atualizar lendo e trocando experiéncias com outros professores.

P2 leciona ha 15 anos, fez magistério, alem de Pedagogia fez pos-graduacdo em
Educacdo Especial, o que segundo ela Ihe deu base para o trabalho com criangas com
necessidades educacionais especiais. Ela ndo teve cursos em formacdo e ndo tem
contato com os profissionais da educacédo especial da escola.

P3 formou se h& bastante tempo, mas comegou a atuar ha 2 anos. Esta
concluindo a especializagcdo em Educacdo Especial, ndo tem formagdo em servico, mas
mantém contato com os profissionais da Educacdo Especial da escola para conversar
sobre o desempenho dos alunos com necessidades educacionais especiais.

A formacéo académica, o tempo de atuacdo e o tipo de apoio recebido da escola
séo fatores que influenciam diretamente na atuacdo dessas professoras.

As professoras lecionam todas as disciplinas da grade curricular do ensino
fundamental, como acontece na maioria das escolas da rede regular de ensino no Brasil,

no entanto P2 conta com o auxilio de professores especialistas, 0s quais atuam por uma
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hora, uma vez na semana trabalhando com as criancas temas especificos da Lingua

Portuguesa e Matematica — conforme projeto da escola.

Local

A cidade em que foi realizada a pesquisa tem oito unidades de ensino
denominadas Escolas Municipais de Educacdo Basica (EMEBSs), onde ocorre 0 ensino
regular — do 1° ao 9° ano. A rede municipal de ensino da cidade considera as leis e
diretrizes da Educacdo Especial em suas praticas, oferecendo atendimento educacional
especializado para aqueles que necessitam.

Este atendimento é realizado nas salas de recursos, dentro da prépria escola, por
professores da Educacdo Especial, os quais segundo a Secretaria Municipal de
Educacao, também oferecem apoio aos professores das classes regulares. A Secretaria
Municipal de Educacéo e Cultura defende o acesso e a permanéncia de todas as criancas
no ensino regular, além de desenvolver projetos e convénios com outras instituicdes da
cidade.

A pesquisa foi realizada em 2 escolas, denominadas E1 e E2, ambas escolas
municipais de ensino basico e localizadas na periferia da cidade em que se realizou a
pesquisa.

A indicacdo das escolas foi feita pela Secretaria Municipal de Educacdo que
indicou onde as criangas com surdez estavam matriculadas. Das escolas indicadas
apenas E1 e E2 aceitaram participar da pesquisa.

Al e A2 estudavam em E1, e A3 estudava em E2.

Instrumentos

Foram utilizados os seguintes instrumentos:

a) Documental — consistiu no acesso ao portfélio das criancas
participantes, no registro de notas semestrais e atividades realizadas

em sala de aula.

b) Protocolo para Identificacdo do Aluno — esquematizado em forma de
questionario realizado com os pais das criangas participantes com o

objetivo de obter informacdes sobre as criangas. (ver apéndice 2)
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C) Protocolo de Questiondrio para o Professor — elaborado pela
pesquisadora e validado por trés juizes, teve como objetivo identificar
as dificuldades do professor em relacdo ao ensino e as adaptacdes

curriculares. (ver apéndice 3)

d) Protocolo de Observacdo em Sala de Aula — constituido pelo registro
das observacdes realizadas em sala de aula durante cada disciplina,

enfatizando a participacdo e o desempenho dos participantes em aula.

e) Diéario de Campo — consistiu no registro (pos — facto) das observacgdes
realizadas em sala de aula. Todos os registros realizados foram lidos e

assinados pelas professoras ao final de cada semana de observacao.
As informaces obtidas nos instrumentos:

a) documental: estdo em anexo 2 e as informagdes e discussdes suscitadas a
partir do instrumento em questdo estdo destacadas respectivamente em Resultados e
Discusséo.

b) questionario realizado com 0s pais, como previsto no instrumento b)

Protocolo para identificacdo do aluno (apéndice 2) consistiu em oito questdes realizadas
com os pais das criancas participantes da pesquisa levantando informagdes sobre a
crianca e a aquisicdo da deficiéncia auditiva como consta em anexo.

c) questionério foi aplicado com os professores participantes da pesquisa como
previsto no instrumento ¢) Protocolo de questionario para o professor (apéndice 3). Esse
questionario formulado em 10 questdes teve por objetivo levantar informacdes sobre o
professor participante — idade, formacéo e tempo de atuacéo — sobre a orientagdo para o
trabalho com criancas com surdez, assim como 0 tempo que estdo realizando esse
trabalho, os conhecimentos de cada um sobre surdez, as principais dificuldades de
ensino e de aprendizagem e o desempenho das criangcas com surdez nas disciplinas
observadas.

Os questionarios aplicados com os pais e professores das criangcas com surdez
participantes da pesquisa foram elaborados pela prépria pesquisadora baseada nos
objetivos da pesquisa anteriormente a coleta de dados e submetidos a trés juizes que 0s
leram, responderam e fizeram sugestOes para sua aplicacéo, sendo entdo validados.

d) as observacBes em sala de aula, foram registradas imediatamente apds

observacao em sala de aula e lida e revisada pelas professoras participantes ao final de

cada semana de observacdo, garantindo-se assim a veracidades dos fatos observados.
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e) diario de campo consistem em relatos pds-facto da rotina das criangas

participantes em sala de aula, identificando as principais dificuldades de aprendizagem e
as interacdes observadas. Todos os registros e observacdes constantes no diario de
campo foram lidos e aprovados pelos professores participantes, garantindo-se assim a
veracidade e fidedignidade das informagdes.

Procedimentos

a) Eticos

Inicialmente o projeto foi submetido ao Comité de Etica da UFSCar. Apos a
aprovacao do projeto, sob 0 numero de protocolo 316/2009 de 02/09/2009 (anexo 1), foi
realizado o contato com a Secretaria Municipal de Educacdo da cidade onde foi
realizada a pesquisa. A referida Secretaria aprovou o0 projeto e o conduziu para o
Departamento de Educacdo Especial, o qual encaminhou o projeto de pesquisa as
escolas municipais da cidade para que as escolas decidissem se seria interessante ou ndo
participar da pesquisa.

A partir do interesse favoravel de algumas escolas a coordenadora da Educacédo
Especial indicava o contato e assim o projeto foi explicado pessoalmente ao diretor e
coordenador da escola, que depois de compreender 0s objetivos da pesquisa autorizaram
ou ndo a entrada da pesquisadora na escola.

Depois da permissdao dos diretores o projeto foi apresentado aos possiveis
professores participantes, e somente apos a confirmagdo do professor sobre a sua
participacdo na pesquisa foi feito o contato com o0s pais das possiveis criangas
participantes da pesquisa, e assim com a autorizacdo de ambas as partes € que iniciou se

o preenchimento dos instrumentos de pesquisa selecionados para a sua realizacao.

b) Para a coleta de dados

Por ser uma pesquisa qualitativa descritiva, a qual, como destaca Minayo (1993)
tem como material de investigacdo a palavra que expressa a fala cotidiana, as
observacdes e 0s questionarios realizados serdo analisados e descritos com o intuito de

responder as questdes da pesquisa.
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Foi aplicado o protocolo para a identificagdo da crianca junto aos pais. Também,
foi aplicado o questionario para a professora com a finalidade de identificar as
dificuldades deste em relacdo ao ensino para o aluno com surdez.

E, por Gltimo foram observadas a participacdo e o desempenho dos alunos em
sala de aula.

Ainda foram anotados no diario de campo os fatos e relatos sobre os

participantes.

c) Paraa analise de dados

Por ser uma pesquisa qualitativa descritiva a qual, como destaca Minayo (1993),
tem como material de investigacdo a palavra que expressa a fala cotidiana, as
observagdes e 0s questiondrios realizados serdo analisados e descritos com o intuito de
responder as questdes da pesquisa.

A analise dos dados foi dividida respeitando-se a ordem dos temas
desenvolvidos as respostas das questdes de pesquisa:

- dificuldades de aprendizagem;

- dificuldades de ensino;

- curriculo desenvolvido em sala de aula;

- apoio oferecido as criancas e suas respectivas professoras;

- meios e estratégias desenvolvidos para superar as dificuldades de ensino e de
aprendizagem;

Os referidos temas estdo descritos em Resultados e analisados em Discusséo,

temas dos proximos capitulos.
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6- Resultados e Discusséo

A andlise dos dados obtidos permitiu desenhar um esboco sobre o que ocorreu
na educacdo dessas criancas, focando nas habilidades que contribuem com a
independéncia e insercdo delas em sociedade. Para uma melhor compreenséo sobre os
dados obtidos descreve-se:

Dificuldades de aprendizagem

Cada uma das criancas participantes apresenta dificuldades especificas, as quais
tém relacdo com sua historia de vida, idade do diagndstico de surdez e o tipo de
acompanhamento que tiveram, descritas em Participantes a partir do questionario
realizado com os pais das criangas. Com base nas observacdes em sala de aula e no
diario de campo da pesquisa € possivel pontuar as principais dificuldades de cada
crianga.

Al apresenta algumas trocas de letras na hora de falar, mas apesar disso
comunica-se bem oralmente, é falante e participativa em sala de aula, vai a lousa
resolver exercicios e ajuda os amigos quando necessario, 0 que contribui para sua
interacdo e aprendizado. Assim como na fala, ela troca letras na hora de escrever, e por
isso faz algumas atividades erradas, como no dia 20/10/09 em que a professora propds o
auto-ditado, uma folha com figuras para que as criangas escrevessem o nome das figuras

representadas.

ATIVIDADE AUTO DITADO - DIA 20-10-2009 ( ver apéndice 4)

e ———— R -
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Ao realizar a atividade Al escreve nos quadrinhos respectivamente: ACEITE —
BOTA - FADA — FACA — REDE - BUZINA - FIOLAO - LATA

Ou seja, a crianga troca o F e 0 V quando fala, e na hora de escrever reproduz a
troca, 0 que poderia ser evitado se o ensino fosse baseado na escrita de palavras e nio
no som.

Em matematica ela sabe somar e subtrair, mas precisa que lhe expliquem o
enunciado, caso contrario ndo faz a atividade como descrito no diario do dia 17/11/09,
quando a crianca depois de copiar na lousa faz apenas um dos exercicios por nao

compreender o que foi pedido no outro.

ATIVIDADE DE MATEMATICA - DIA 17-11-2009 (ver apéndice 5)

“1- Resolva:

5+2= 6+1= 8-5=
7+2= 2+2+1= 6-6=
5+0= 3+3+3= 7-4=
9+1= 10-7=

“2- Dé os vizinhos

- 14- -37- -10- -30-
-20- -7- -19- 8-
-49- -33- -27- -39-

Durante as atividades escolares a crianca fez varios exercicios semelhantes ao
namero 1, e por isso assim que termina de copiar ela o resolve, ja o exercicio 2, ela ndo
entende o que é pedido no enunciado, entdo ndo faz, até que a professora perceba e
explique pra ela individualmente.

A2 tem comprometimento na fala, ndo articula bem as palavras, e por isso 0s
amigos e a professora ndo o compreendem bem. Ele fala pouco, ndo participa das aulas
e das atividades a ndo ser que seja obrigatério. Gosta de escrever, mas seus textos
apresentam problemas de coeséo e coeréncia; faz calculos, mas precisa de apoio para
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entender o enunciado, assim como nas outras disciplinas, como descrito no diario do dia
30/10/2009 (ver apéndice 6), quando ele copia a atividade da lousa, e em seguida fica

sem fazer nada, pois ndo sabe o que deve ser feito.

ATIVIDADE DE LINGUA PORTUGUESA - DIA 30-10-2009

“Pontue o texto a seguir com atencao:

Aninha e Joéo

A mée de Aninha disse

Meninas ndo sobem em arvores

Jodo subiu na mangueira

A mée exclamou

Que menino corajoso

A mée ensinou para Aninha

Menina boazinha deixa o que é seu arrumado

Depois que voltou do colégio Jodo fez os deveres deixou os livros e cadernos
espalhados em cima da mesa e foi brincar.

A mée riu

Igualzinho ao pai

E pediu para Aninha

Minha filha arrume as coisas do seu irmé&o por favor

(Lucia Miners)”

A2 copiou o texto e depois ficou quieto esperando que alguém o dissesse 0 que
deveria ser feito. O mesmo acontece nas atividades das outras disciplinas, ele copia e

aguarda orientacOes para realizar as tarefas.

A3 também tem problema na articulagdo das palavras, é quieto e s6 fala quando
falam com ele. Ndo gosta de escrever e ndo escreve bem, ainda ndo produz textos e
escreve palavras faltando letras. Gosta de matematica, mas se confunde na hora de
armar contas, e so faz as atividades depois da explicacdo particular da professora, como
descrito no diario de campo do dia 01/12/2009 (ver apéndice 7) quando A3 faz apenas

um dos exercicios por ndo saber o que deve ser feito no outro.
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ATIVIDADE DE MATEMATICA - DIA 01-12-09 (ver apéndice 7)

“MATEMATICA

1- Escreva 0s nUmeros por extenso:

416- 98-

48- 136-
223- 140-
194- 207-

2-Arme e efetue:

A) 123+144+107=
B) 83+12+28=
C) 98+30+27=
D) 56+31+43=
E) 165+123+110="

A3 copia 0s exercicios da lousa e em seguida arma e efetua as contas do
exercicio numero 2, porém ele ndo coloca nimero embaixo de nimero quando arma a
conta e por isso erra alguns resultados. O primeiro exercicio ele sé tenta fazer depois da

explicacdo da professora sobre o que deve ser feito, mas escreve faltando letras.

Dificuldades de ensino

Também com base nas respostas aos questionarios realizados com as professoras
participantes e a observacdo em sala de aula é possivel descrever as principais
dificuldades delas.

P1 relata ter dificuldade em alfabetizar a crianga com surdez, pois alfabetiza
enfatizando o som das silabas e palavras, as quais nem sempre sdo facilmente
distinguidas pela crianga com surdez.

P2 relata que faltam recursos para o professor trabalhar e a principal dificuldade
esta no grande numero de alunos na turma e no pouco tempo para trabalhar todo o
conteddo curricular.

P3 relata que a dificuldade esta em trabalhar com uma turma numerosa e

agitada, dizendo ser preciso mais conhecimentos e experiéncias na area.
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Curriculo desenvolvido em sala de aula

Os PCNs descrevem o curriculo a ser desenvolvido nas escolas brasileiras,
pontuando os principais conteudos e as principais tematicas a serem desenvolvidas para
a formacdo dos futuros cidadaos.

A incluséo e a possivel adaptacdo/flexibilizacdo curricular para criangas com
necessidades educacionais especiais ndo pode representar outro curriculo, ou um
curriculo empobrecido, especifico para algumas criancas, pois isso nao € incluir
(CARVALHO, 2005).

Sobre curriculo Gonzélez (2007) pontua que as adaptacGes devem ocorrer em
relacdo a metodologia de ensino e a organizacdo do tempo, porém, os objetivos do
curriculo a ser desenvolvido devem ser 0s mesmos que o0 dos outros alunos.

Em relacdo ao curriculo desenvolvido com as criancas participantes héa
diferentes realidades.

O curriculo desenvolvido com Al é o mesmo desenvolvido com as outras
criancas. Ela faz as mesmas atividades e avaliacGes que as outras criangas, a diferenca
esta na explicacdo dos conteldos trabalhados. Depois que a professora da uma
explicacdo geral, para todas as criangas, a professora vai até a carteira de Al e explica
tudo novamente, de frente para ela, de forma mais pausada e detalhada.

O curriculo desenvolvido com A2 também € o mesmo que o desenvolvido com
as outras criancas. Apos a explicacdo geral do conteido, a professora se dirige a ele para
ver se ele entendeu ou precisa de mais explicagdes, porém ele faz as mesmas atividades
e avaliacOes que 0s outros.

O curriculo desenvolvido com A3 tem algumas adaptacgdes, pois a crianca ainda
ndo esta alfabetizada, sendo assim as atividades para ele sdo diferenciadas, assim como
as avaliagdes. Muitas vezes sdo atividades simplificadas, privilegiando os aspectos mais
béasicos do conteudo.

Apoio oferecido as criancas e as professoras

Como descrito anteriormente, as escolas regulares oferecem apoio especializado
as criancas com dificuldades de aprendizagem no contra turno do horario escolar; no
entanto, das criancas participantes apenas A2 e A3 frequentam esse apoio.

Todas as criangas usam AASI e fazem manutencdo e acompanhamento
especializado no Centrinho de Bauru (Hospital de Reabilitacio de Anomalias
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Craniofaciais), e freqlientam o atendimento fonoaudiol6gico quinzenalmente através do
sistema unico de saude (SUS) oferecido nos Postos de Satde do municipio.

Em sala de aula, Al e A2 recebem apoio dos amigos para fazer as atividades ou
entender o que deve ser feito, porém A3 como interage pouco, conta apenas com 0
apoio da professora na execucédo de suas tarefas.

Todas as criangas recebem apoio dos pais, 0s quais segundo as professoras séo
bastante presentes e participativos, ajudando as criancas na realizacdo das tarefas de
casa e ou nos estudos dos contetldos em que apresentam dificuldade.

Quanto as professoras, elas ndo tém apoio de um profissional especializado da
area da Educacéo Especial. Somente P3 mantém contato freqiiente com a professora da
Educacao Especial.

As professoras participantes ndo tiveram formagdo em servigo para lidar/
trabalhar com essas ou outras criancas com necessidades educacionais especiais, logo
suas praticas pautam-se nos cursos realizados por iniciativa propria (como € o caso de
P2 e P3 que fizeram especializacdo em educacdo especial) ou na troca de experiéncias

com outros professores.

Meios e estratégias desenvolvidos para superar as dificuldades de ensino e de

aprendizagem.
A partir dos guestionarios, observacdo em sala de aula e dos registros no diario

de campo depreende-se que:

- as criangas participantes, embora usuarias de AASI fazem leitura orofacial,
entdo quando a professora e ou os amigos falam fora de seu campo de viséo, elas ndo
compreendem bem, e assim esperam que a professora repita tudo que foi dito de frente
para elas ou conversam com 0s amigos para compreender.

- as professoras repetem pausadamente a explicagdo geral porque sabem que
dessa forma as criangas compreendem melhor; outra estratégia é colocar as criancas
com surdez sentadas na primeira carteira para que elas enxerguem melhor e para que a
professora consiga acompanhar o desenvolvimento das atividades que ela realiza; as
professoras utilizam ainda gesto/mimicas ou apontam para figuras e objetos para
reforcar a idéia/ informacao.

Ou seja, 0s principais meios e estratégias de aprendizagem para as criangas com
surdez sdo a leitura orofacial e a interagdo com os amigos e a professora para entender o

que é ensinado e o que deve ser feito, enquanto 0s meios e estratégias de ensino para
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essas criangas consiste em adaptar as explicacdes a realidade da crianca, quando o
principal objetivo e se fazer entender.
Conforme ja discutido, embora com o mesmo tipo de surdez, cada crianca tem

dificuldades e caracteristicas diferentes, como representado no quadro 6:

QUADRO 6 - Dificuldades de aprendizagem

Criangas participantes Principais dificuldades de
aprendizagem
Al Interpretar enunciados sem auxilio.
A2 Interpretar enunciados sem auxilio, e
articular palavras satisfatoriamente.
A3 Ler, escrever, interpretar enunciados e se
comunicar.

Ou seja, as criancas participantes tém “o mesmo tipo e grau de deficiéncia, mas
precisam de diferentes adaptacGes e recursos didaticos e metodologicos”, como
defendido por Padovani (1997).

Todas as criancas participantes tém uma dificuldade em comum, precisam
aprender a ler e interpretar textos, dificuldade ndo caracteristica de criancas com surdez
ou com necessidades educacionais especiais, mas de grande parte das criancas em idade
escolar, como destacado nos PCNs (BRASIL, 2000d,42). Para que essas criancas
superem tal dificuldade é preciso que a escola propicie a elas atividades que explorem a
interpretacdo de diferentes textos em diferentes contextos, pois assim elas estardo
preparadas, ndo apenas para resolver exercicios escolares, mas para ler, para atuarem
como cidadas como previsto em lei.

A2 além da dificuldade de interpretacdo de texto tem problema na articulagéo de
palavras, o que pode ser explicado pela deficiéncia auditiva progressiva, pois com o
passar do tempo ele desenvolve maior dificuldade para ouvir e consequentemente para
se comunicar oralmente.

As escolas brasileiras ndo contam com fonoaudiélogos, mas o servico €
oferecido na cidade da pesquisa pelo SUS, caberia entdo, a escola e seus agentes
incentivar a crianca e sua familia a procurarem atendimento, pois a comunicagdo dele
em sala de aula é cada vez menor.

A3 ainda ndo esta alfabetizado, o que complica sua rotina e sucesso escolar, pois

sem saber ler e escrever é dificil para ele realizar atividades que exijam interpretacédo
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textual sem o auxilio da professora. Outra dificuldade esta na comunicacao da crianca, é
preciso desenvolver recursos que o auxiliem a romper tal barreira, seja atraves da
incorporacdo em sala de aula de gestos e mimicas, Libras ou alguma outra forma de
comunicagéo para que a crianca entenda e se faca entender em sala de aula.

A andlise das respostas ao questionario realizado com as professoras
participantes possibilitou conhecer a orientacdo e formacdo que elas tiveram para
trabalharem com as criancas com surdez inseridas em sua classe, como elas se sentem
desenvolvendo esse trabalho, quais sdo as principais dificuldades que enfrentam e quais
as disciplinas que seus alunos apresentam maior e menor desempenho, ou seja, foi
possivel entender como € 0 ensino que essas criangas recebem.

A andlise das respostas obtidas no questionario (apéndice 3) revela que as
professoras tinham informacdes sobre surdez — conseguidas no curso de especializagéo
que fizeram ou na prépria escola que atuam, embora as questdes relativas ao trabalho
com criangas com surdez demonstrem que mesmo sentindo-se capacitadas para o
trabalho, elas se sentem receosas.

Quando questionadas sobre o que sabem sobre a surdez, as professoras
participantes demonstraram ter algum conhecimento, o que esta representado no quadro
7.

QUADRO 7 - Conhecimentos das professoras participantes sobre surdez

Professoras | Causas da | Graus da | Periodo de | ConcepgBes | Nao tém
participantes | surdez surdez ocorréncia | educacionais | conhecimento
dasurdez | para pessoas | sobre surdez
com surdez
P1 X X
P2 X X X X
P3 X X X

O quadro revela que as professoras tém conhecimentos basicos sobre a surdez,

como causas e graus da surdez, embora haja diferenca na forma de aquisicdo de tal

conhecimento.

P1 teve acesso a tais conhecimentos por meio de leitura e pesquisas
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realizadas por iniciativa propria depois de ter a crianca incluida em sua sala. P2 e P3
aprenderam sobre surdez no curso de especializacdo em educacao especial.

No entanto, considera-se importante destacar que apenas uma das professoras
(P2) conhece as concepcOes educacionais para pessoas com surdez - bilingtismo,
oralismo, comunicacéo total.

O questionario realizado com as professoras participantes permitiu também
conhecer o preparo e as dificuldades que elas tém para trabalhar com criangcas com

surdez, como demonstra o quadro 8.

QUADRO 8 - Categorizacdo das respostas das professoras ao questionario

realizado.
Questoes P1 P2 P3
realizadas em
entrevista
Ha quanto tempo possui | Menos de 1 ano. Menos de 1 ano. Menos de 1 ano.

alunos com surdez
incluidos em sala de

aula?

Vocé fez algum curso | Néo fez cursos. Fez especializacdo em | Fez especializacdo em
voltado ao ensino de Educacdo Especial. Educacdo Especial.
criangas com surdez?

Vocé teve alguma | Teve orientagdo da | N&o teve orientacdo. Teve orientacdo no
orientacdo para | coordenadora da escola curso de especializacdo
trabalhar com criangas | sobre a comunicagdo em Educagéo Especial.
com surdez? com a crianga.

Como vocé se vé para | Capacitada, mas | Capacitada, mas | Capacitada, mas
trabalhar com criangas | receosa. receosa. receosa.

com surdez?

Vocé tem dificuldades | Dificuldade em | Dificuldade em | Dificuldade por néo ter
em trabalhar com a | alfabetizar sem basear- | desenvolver todo o | conhecimento e
crianga com surdez? se no som. contelido previsto em | experiéncia suficientes.

uma turma numerosa,
com um aluno incluido.

A partir da categorizacdo das respostas das professoras participantes ao
questionario realizado é possivel perceber que elas vivenciam pela primeira vez a
inclusdo de criangas com surdez em sala de aula, ndo tiveram cursos ou orientagdes

especificas para atuarem com mais confianca, e por isso sentem-se receosas.
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Outro aspecto interessante € que mesmo atuando com criangas com surdez as
professoras participantes revelam néo ter feito cursos que contribuam com o ensino
dessas criancas, como o curso de Libras que é oferecido pela prefeitura da cidade de
pesquisa.

Conforme Monteiro e Mizukami (2006, p. 179):

0s conhecimentos profissionais sdo essencialmente conhecimentos em
acdo e possuem enraizamento tanto na histéria de vida dos professores, nas suas
experiéncias, pessoais e profissionais, nos seus percursos formativos, quanto
nas relacdes que vao sendo compartilhadas(...)

Portanto, os conhecimentos que essas professoras tém, os cursos de formacao
que realizam interferem diretamente em suas praticas docentes, e em suas vidas.

Quando questionadas sobre o trabalho que realizam com as crian¢as com surdez
incluidas na turma que lecionam todas as professoras participantes demonstram ter

dificuldades, como revelam as respostas obtidas:

“... principalmente no inicio, tive receio de que tivesse dificuldade em auxilia-la

e até mesmo em compreendé-la. E uma aprendizagem diaria” (P1).

“Na teoria é mais facil trabalhar com os alunos especiais, mas na pratica, ha
poucos recursos e € o professor quem precisa buscar 0s meios que se adéquam ao seu
aluno” (P2).

“Eu acho muito dificil trabalhar com criancas com surdez em uma sala

numerosa e muito agitada, como essa que leciono” (P3).

A partir das falas em destaque e das observacdes realizadas em sala de aula pode
se perceber que a principal dificuldade de ensino das professoras esta na comunicacgéo
com a crianga com surdez e nos recursos disponiveis para o ensino das disciplinas.

Todas as professoras participantes afirmam ter dificuldades em trabalhar com as
criangas com surdez, porém cada uma atribui a dificuldade a motivos diferentes, como

fica explicito nos depoimentos:
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*“... dificuldades relacionadas ao processo de alfabetiza¢éo, quando utilizo os
sons das letras e das silabas para que os alunos assimilem e compreendam o sistema de
escrita” (P1).

“... ter na sala mais 31 alunos tendo que dividir esse tempo entre eles e 0
extenso contetdo da série e a falta de recursos que é oferecido as salas regulares”
(P2).

“... Precisamos de mais conhecimentos e experiéncias para trabalhar com esse

tipo de deficiéncia” (P3).

Ou seja, as proprias professoras identificam suas principais dificuldades de
ensino: ensino baseado no som das palavras; falta de recursos e de conhecimento; e
turmas numerosas.

Quanto ao aprendizado das criangas com surdez inseridas na classe regular sob a
responsabilidade das professoras participantes, elas afirmam que seus alunos
conseguem aprender os contetdos escolares, no entanto, quando questionadas sobre o
desempenho das criancas ha opinides divergentes.

P1 considera o desempenho de seu aluno muito bom, e afirma que:

“ela encontra-se no nivel de escrita denominado silabico alfabético. Produz

textos, € participativa e interessada e compreende as no¢des matematicas™ (P1)

P2 considera o desempenho de seu aluno regular, e explica que:

““O aluno esta alfabetizado, produz textos com muita dificuldade, tem raciocinio

I6gico (também apresenta dificuldade)” (P2).

P3 também considera o desempenho de seu aluno regular, e ao justificar a
resposta diz:

“Acredito que o aluno ndo é muito estimulado para aprendizagem, ndo sei se

ocasionado pela sua deficiéncia ou se por algum outro problema. Varias vezes
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conversei com o responsavel sobre o seu comportamento, mas infelizmente nao obtive

uma resposta concreta sobre o problema” (P3).

Quando questionadas sobre as disciplinas que seus alunos tém maior
dificuldade:

P1 assinala Matematica, Historia e Geografia e explica:

“Histdria e Geografia sdo na verdade, disciplinas que representam maiores
dificuldades para a turma toda, jA& que alguns conceitos ainda sdo bastante
abstratos e além de ser o primeiro contato deles com as matérias. J& em matematica
relaciono a dificuldade da aluna a questdo interpretativa de enunciados, o qué, a
meu ver, dificulta a realizacao dos calculos (principalmente subtragdo)” (P1).

P2 assinala a disciplina de Lingua Portuguesa e explica:

“Acredito que seja uma disciplina em que a oralidade se destaque mais, € 0
aluno tendo esta necessidade especial, passe algo sem compreender. Para ele talvez
esta disciplina ndo seja a mais dificil, pois quando ele escreve um texto, escreve
sem parar, sem coeréncia e coesdo, enche a folha e acredita que esta bom. O aluno
foi alfabetizado no inicio da terceira série, depois de ter reprovado varias vezes a 22
série.”(P2).

P3 assinala as disciplinas de Matematica e Lingua Portuguesa e afirma:

“Sinceramente nao sei.” (P3).

Complementando as observacgdes feitas em aula e as respostas obtidas no
questionario com as professoras participantes, € importante conhecer as notas atribuidas
ao desempenho dos alunos em cada disciplina, pois como defendem Perrenoud (2000) e

Luckesi (2006) a nota atribuida nem sempre condiz com o desempenho do aluno.
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4° Bimetre Lingua Matematica | Ciéncias Historia | Geografia
Portuguesa
Al 7 8 - - -
A2 5 5 5 5 5
A3 4 4 4 5 5

A média adotada nas escolas das criangas participantes € 5.

N&o ha notas das disciplinas de Ciéncias, Historia e Geografia de Al porque a
crianga encontra-se no primeiro ano, e embora as disciplinas sejam trabalhadas em sala
de aula néo recebem notas.

N&o se considerou as notas atribuidas as outras criangas da turma, pois o
objetivo dessa pesquisa é investigar o aprendizado das criancas com surdez e ndo
comparar o desempenho delas com o das outras criancas.

Ao optar por considerar as notas do bimestre da coleta de dados para a pesquisa
considera-se a afirmacdo de Perrenoud (2000, p. 49) ao dizer que “para gerir a
progressao das aprendizagens, ndo se pode deixar de fazer balancos periodicos das
aquisicoes dos alunos. Eles séo essenciais para fundamentar decisdes de aprovacgdes ou
de orientacdo necessarias mais tarde.”, ou seja, “na afericdo da aprendizagem, a medida
€ um ato necessario e, assim, tem sido praticada na escola” (LUCKESI, 2006 p.89).

Como defendido pelos referidos autores a avaliacdo da aprendizagem dos alunos
é pratica comum e essencial no cotidiano escolar, porém mais importante que a
avaliacdo e sua conversdo em notas ou conceito é o que se faz a partir da avaliacdo, a
qual deve ter “como objetivo final, uma tomada de decisdo que direcione o aprendizado
e, consequentemente, o desenvolvimento do educando” (LUCKESI, 2006 p.95).

Os autores citados acima defendem ainda que a avaliagdo deveria ser um
mecanismo para detectar os niveis de aprendizado adquirido pelas criangas e guiar a
pratica dos professores, que a partir das avaliacdes planejariam as aulas de acordo com
0 programa escolar.

O quadro com as notas das criangas participantes revela que cada crianga tem
um nivel de aprendizagem diferente. Al tem notas superiores a média 5, e como ja

discutido e evidenciado por P1, essa crianca esta alfabetizada, realiza as mesmas
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atividades que as outras criancas e as mesmas avaliagfes, ou seja, ela realmente tem
bom desempenho, o que justifica suas notas.

A2 tem notas 5, a média, mas as observacdes em sala de aula e as respostas de
P2 ao questionario demonstram que ele tem muita dificuldade em realizar as atividades
sozinho, o que sugere que ele precisa de adaptac6es curriculares condizentes com suas
caracteristicas, para que aprenda e tenha melhores notas.

A3 tem a maioria das notas, abaixo da média. E uma crianca com muita
dificuldade, que ndo esta alfabetizada e tem atividades e avaliacdes diferenciadas do
resto da turma, ficando claro que um trabalho mais efetivo e condizente com as
necessidades dela precisa ser desenvolvido.

Para uma melhor compreensdo do desempenho em sala de aula de cada uma das
criangas participantes sera descrito o desempenho delas em cada uma das disciplinas
selecionadas nessa pesquisa: Lingua Portuguesa, Matematica, Historia e Geografia.

6.1- Desempenho dos alunos

- Comunicacdo em sala de aula

Considerando que “a crianga constrdi o conhecimento estando em interagdo/acao
e reflexdo sobre o objeto do conhecimento (letras, palavras, textos, nimeros medidas,
espaco, tempo, formas...)” e que conforme Andrade (2005, p.158) “A relacdo e a inter-
relacdo com o outro sdo imprescindiveis na aprendizagem” € preciso considerar a
comunicagdo em sala de aula.

Segundo os PCNs, na escola as criancas aprendem a comunicar-se, socializar-se
e a utilizar diferentes fontes de informacdo e recursos, aprendendo os conteldos
curriculares que contribuem com sua vida (BRASIL, 2000, a,b,c,d,e).

As criancas participantes da pesquisa conseguem se comunicar em sala de aula,
assim como as criangas ouvintes, pois sdo oralizadas e o uso do AASI permite que
compreendam os sons a sua volta, embora, muitas vezes o excesso de barulho — comum
nas classes escolares — as irrite e ou as disperse, fazendo com que se desconcentrem das
atividades e ou percam a explicagéo da professora, como quando no dia 20/11 em que
uma das professoras participantes “diz que quem terminar pode fazer um desenho de
natal no caderno, mas A3 parece nao entender, pois continua debrugado sobre a mesa”

(ver apéndice 8).
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Um aspecto bastante comum nas observacGes em sala de aula e ja discutido foi a
leitura orofacial que as criancas fazem para compreender o que a professora e ou 0s

amigos estdo dizendo. Diversas vezes esse fato foi constatado em sala de aula.

6.2 - Lingua Portuguesa

Fernandes (2003,p.45) diz que € dificil ou quase impossivel para alguns
educadores admitirem, por exemplo, que o som pode e deve ser dispensado no processo
de letramento (...) , e essa afirmacéo confirma as observacdes feitas na realizacdo dessa
pesquisa. As professoras participantes baseiam suas aulas na oralidade, tanto que suas
explicacOes sdo repetidas aos alunos de forma mais lenta e com falas bem articuladas
em frente as criancas com surdez, as quais através da leitura orofacial complementam o
ganho auditivo adquirido com o AASI na compreensdo das explicagcdes e comunicagéo
em geral.

A realidade é que nas escolas observadas ndo ha uma concepcdo educacional
especifica e consciente para as criangcas com surdez, mas uma adaptacdo do ensino
comum oferecido as criancas ouvintes baseado na associacao de letras e som como meio
de letramento e alfabetizacdo, ou seja, as professoras participantes ndo consideram que
“No caso de criancas surdas, a escrita é o veiculo da aquisi¢do das regras gramaticais,
do mesmo modo que a fala (modalidade oral-auditiva) o é para as criangas ouvintes”
(FERNANDES, 2003, p.48).

Como discutido anteriormente, embora em evidencia, o bilingliismo ndo faz
parte do cotidiano das escolas da pesquisa, uma vez que nenhum dos participantes faz
uso da Lingua de Sinais Brasileira (Libras).

Infere-se o oralismo como concep¢do educacional vigente nas escolas
observadas, ainda que de forma ndo intencional.

A Lingua Portuguesa é a disciplina base da educacdo brasileira, pois nos
primeiros anos de escolarizacdo — periodo de alfabetizacdo — e depois na producéo
escrita, leitura e interpretacdo de textos — € a disciplina fundamental, aquela que
possibilita 0 acesso a outros conhecimentos.

A partir dessa breve exposicdo sobre os principais objetivos do ensino da Lingua
Portuguesa no ensino fundamental e das observacGes feitas em sala de aula é possivel
perceber que essa disciplina ndo é apenas a disciplina com maior carga horaria, mas
também a disciplina de grande destaque por servir de acesso a outros conteudos e

informacdes Uteis ndo apenas no contexto escolar, mas na sociedade em geral.
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As observacdes realizadas em sala de aula demonstram que essa disciplina € a
grande preocupacdo das professoras, principalmente nos primeiros anos do ensino
fundamental, a fase da alfabetizacdo. A alfabetizacdo é essencial ao bom desempenho e
a aprendizagem dos curriculos escolares, pois ler e escrever sao habilidades essenciais
em todas as disciplinas, mas “a conquista da escrita alfabética ndo garante ao aluno a
possibilidade de compreender e produzir textos em linguagens escritas” (BRASIL, 2000
d, p33).

A afirmacdo citada é comprovada na realidade escolar dos participantes da
pesquisa: Al esta se alfabetizando, descobrindo a escrita, comega a escrever 0s

primeiros textos, como esse bilhete produzido na atividade do dia 27/10:

“VYOU DORMIR NA SUA CASA HOJE.
VAMOS BRINCAR.
Al1” (ver apéndice 9)

E um texto simples, curto, mas que evidencia que a crianca esta aprendendo a
utilizar a linguagem escrita, € no mesmo ritmo e tempo que as outras criangas de sua
idade.

A2 que esta na 42 série do ensino fundamental, ndo teve 0 mesmo desempenho
escolar de Al, pois se alfabetizou na 32 série e seus textos ainda apresentam problemas
de coesdo e coeréncia, como € possivel observar na producdo textual realizada pela

crianga em uma atividade do dia 30/10

“0 garoto foi brinca de carrinhos Ele viu homem belado dissera no bar brinquedo de
carrinhos de garoto chorando na sua mée dele viu garoto chorando o Tiago que vocé ta
chorando Tiago falam pra méae dele homem foi pego meu carrinhos mée dele foi no bar
Tiago falou pra mée foi esse homem mae tiago foi na casa depois a mulher foi na casa
de Tiago viu mulher fala dos Tiago vocé. Esta ai mée de Tiago viu.”(A2) (ver apéndice
6)

A leitura do texto produzido por A2 demonstra que a crianga ndo aprendeu a
utilizar todas as funcdes da escrita, omite algumas palavras e escreve trocando letras (P

por B), reflexo de sua fala e da recente alfabetizacéo.
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A3 estd na terceira série e, como observado em sala de aula e registrado no
diario de campo, nao gosta de ler, pois ndo domina bem a leitura e durante as atividades
de escrita de textos a professora prepara para ele atividades diferenciadas, como ditado
de palavras.

As professoras participantes associam a dificuldade das criangas com surdez ao
ensino baseado na oralidade, associacdo de letras e sons, mas em nenhum momento
parecem cogitar a possibilidade de alfabetizar e ou trabalhar a Lingua Portuguesa e ou
as outras disciplinas desvinculadas da oralidade, uma vez que como explicitado no
Quadro 5 elas ndo conhecam as concepgdes educacionais para pessoas com surdez.

Assim as criancas com surdez aprendem a ler e a escrever no proprio ritmo,
vencendo os desafios e dificuldades impostas pela deficiéncia auditiva e pelo método de
ensino adotado, ensino baseado na oralidade, provando que séo capazes, mesmo quando

0 apoio, as concepgdes educacionais e 0s recursos ndo sao os ideais.

6.3 - Matematica

As criancas participantes da pesquisa estdo matriculadas nos primeiros anos do
ensino fundamental, periodo em que devem interpretar e produzir escritas numericas,
resolver situacOes problema fazendo uso das operacGes fundamentais, calcular, usar
diferentes instrumentos de medida e interpretar informacdes através de graficos e
tabelas (BRASIL, 2000 e, p. 47).

As observagdes em sala de aula demonstram que 0s objetivos previstos pelos
PCNs estdo sendo adotados em sala de aula, as professoras participantes desenvolvem
um curriculo repleto de atividades desenvolvendo os principais contetdos indicados
para o primeiro ciclo, enfatizando o dominio das quatro operagdes matematicas — soma,
subtracao, multiplicaco e divisao.

No entanto, como observado em sala de aula a dificuldade das criancas esta em
ler e interpretar enunciados, e como discutido por BRASIL (2000d) Fonseca e
Cardoso(2005) e Kamii (2006) tal dificuldade é comum entre a maioria das criancas, e
ndo apenas as criangas com surdez.

Fonseca e Cardoso (2005) ao debaterem sobre esse assunto explicam que o
problema esta no uso de termos especificos que ndo fazem parte do vocabulario das

criancas, o que nem sempre € percebido pelos professores.
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Al esta iniciando a educacdo formal e esta tendo um bom desempenho, embora
a professora destaque a dificuldade crianca na disciplina, evidenciando a dificuldade em
subtracao:

“ndo entende bem o que é tirar, abaixar os dedos e entdo comete alguns erros”
(P1)

Explicacdo de P1 referindo-se as técnicas utilizadas para ensinar as criancas a
subtrair.

A2 ja domina as quatro opera¢Ges matematicas, mas

““ainda se confunde na tabuada” (P2).

A maior dificuldade de A2 esta em compreender os enunciados, dificuldade
comum as criancas do ensino regular como anteriormente debatido. Quando a
professora ou as outras criancgas da turma explicam o que esta sendo pedido na atividade
para A2, ele logo resolve o exercicio.

A3 esté aprendendo tabuada, mas ainda ndo entende bem em que consiste o ato
de multiplicar, e afirma gostar mais de fazer atividade de soma e subtracdo — célculos
que ele faz sem dificuldade.

O desempenho das criangas participantes da pesquisa nessa disciplina varia
bastante. Todas as criancas participantes tém dificuldade em ler e interpretar sozinhas 0s
enunciados propostos nos exercicios, mas as observacOes da realizacdo das tarefas
propostas demonstram que o contetdo matematico em si, tem sido apreendido por elas,
que sabem contar, escrever nimeros e calcular, objetivos iniciais e essenciais a

continuidade do aprendizado em matematica.

6.4 - Ciéncias

A disciplina de Ciéncias faz parte do curriculo obrigatério do ensino regular,
embora ndo conste nos resultados semestrais do primeiro da educacdo formal, que deve
desenvolver atividades sobre os temas especificos a disciplina, porém focando nas
atividades de alfabetizacdo e matematica.

Durante a coleta de dados Al teve apenas uma aula de ciéncias — sobre o0s seres
vivos. A crianga acompanhou a aula, e assim como nas outras disciplinas a professora

teve o cuidado de explicar pausadamente para a crianga o que explicou para a turma.
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As aulas de ciéncias de A2 consistem na leitura de textos didaticos do livro
adotado e na execucéo das atividades propostas no livro, porém, como ja mencionado a
crianca participante tem dificuldade em interpretar; entdo, a professora deixa a crianca
ler o texto, depois de um tempo conversa com ele o tema trabalhado, e em seguida
explica os exercicios um a um.

A3 néo teve aulas de Ciéncias durante o periodo da coleta de dados, pois como
esclarecido pela professora a turma esta com muita dificuldade em leitura, logo o foco
das atividades tem sido a alfabetizac&o.

A partir desses breves destaques das observacdes realizadas no cotidiano de cada
crianca participante, percebe-se que toda a riqueza de atividades, propostas pelos PCNs,
que poderiam ser trabalhadas na disciplina sdo pouco desenvolvidas, ndo tendo a devida

atencdo e espaco no curriculo escolar.

6.5 - Historia

Os contetdos desenvolvidos em sala de aula devem partir da historia do
cotidiano da crianca para a historia de outros espacos e tempos. Os PCNs enfatizam que
nos primeiros anos, como as criangas estdo no inicio da alfabetizacdo, as aulas devem
pautar-se em fontes orais e iconogréficas, e a partir delas promover trabalhos que
estimulem a escrita (BRASIL,2000c)

Nas observacdes em sala de aula percebeu-se que:

Al tem poucas aulas de Histéria, e as aulas sdo condizentes a proposta dos
PCNs, pois na aula do dia 19/11, dia da Bandeira, a professora trabalhou a data
conversando com as criangas sobre o significado das bandeiras que conhecem (ver
apéndice 10).

A2 tem aulas semanais de Histéria, quando a professora desenvolve com as
criangas os temas propostos pelo livro didatico adotado. As aulas consistem na leitura e
interpretacdo de textos que servem de base para a resposta aos questionarios.

A3 ndo teve aulas dessa disciplina durante a coleta de dados, pois segundo a
professora as criancas estdo com problemas de leitura e escrita, logo as aulas estéo
centradas em estimular a alfabetizacdo, deixando as outras disciplinas em segundo

plano.
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6.6- Geografia

Segundo os PCNs a disciplina de Geografia deve ser desenvolvida de acordo
com a capacidade das criangas, nos primeiros anos, como a leitura de textos ainda nédo
pode ser realizada, deve se trabalhar observagdes de paisagens, leitura de imagens e
outras atividades condizentes com as competéncias das criangas.

Assim como na disciplina de Histdria, essa disciplina é pouco presente nos
primeiros anos escolares.

Al ndo teve aulas especificas de Geografia durante a coleta de dados, o que as
criangas tém sdo conversas e explicacdes sobre paises distantes, tipo de clima,
geralmente conversas decorrentes de alguma leitura de livro ou da iniciativa e
curiosidade de alguma crianca.

A2 tem aulas semanais da disciplina, que séo desenvolvidas seguindo 0 mesmo
método das aulas de Historia — leitura e interpretacdo de textos do livro didatico, que
servem de base para responder 0s questionarios propostos.

A3 como ja mencionado esta tendo aulas focadas em atividade leitura e escrita,
entdo ndo teve aula de outras disciplinas durante o periodo de coleta de dados.

A descricéo e discussdo sobre o desempenho das criangas participantes em cada
uma das disciplinas selecionadas para a pesquisa, quando comparadas as notas
atribuidas a cada disciplina deixam duvidas sobre a funcdo das avaliagdes explicitadas e
sobre a o conceito atribuido ao desempenho de cada um.

A observagdo em sala de aula e os resultados das avaliagbes demonstram que as
criancas precisam de diferentes métodos e recursos que as auxiliem, contribuindo com
seu aprendizado, mas o que se percebe sdo o que Luckesi (2006) denomina de
avaliacOes diagnosticas, as quais avaliam e quantificam o que a crianca aprendeu, mas
ndo servem de base para a continuagdo e revisdo do que é ensinado, ndo interferem no
curriculo desenvolvido em sala de aula.

Poker (2008) defende que o curriculo deve ser ajustado para responder as
necessidades educacionais de todos, inclusive das criancas com deficiéncia.

Monteiro e Manzini (2008) defendem o curriculo equilibrado, um curriculo que
responda as necessidades individuais das criangas, sem mudar o objetivo do ensino, mas
realizando-se ajustes e adaptacdes.

A partir das consideracdes dos referidos autores e dos PCNs entende-se a

necessidade de mudancas e adaptacbes no curriculo, desde que tais mudangas ndo
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consistam em outro curriculo, a parte para criangas com necessidades educacionais
especiais, pois isso contradiz os principios da inclusao.

Dentre as adequacGes curriculares para criancas com surdez Poker (2008) e
Fernandes (2003) elencam:

- 0 professor deve falar de frente para a crianca;

- 0 professor deve utilizar diferentes recursos de comunicacao;

-0 professor deve organizar as atividades sob orientacdo do professor
especializado;

- 0 professor deve organizar 0 espaco para que o aluno fique de frente para ele e
possa observar o resto da sala;

- 0 professor deve lecionar em uma sala que ndo seja exposta a ruidos, pois isso
dificulta o uso do AASI e dos residuos auditivos;

- 0 professor deve utilizar recursos visuais que favoregcam o aprendizado;

- 0 professor deve realizar avaliagcbes que considerem o nivel de compreensao
das criangas;

- 0 professor deve desenvolver atividades de diferentes formas, explorando a
capacidade e as possibilidades das criangas.

Essas adequacdes curriculares viabilizam a participacdo do aluno com surdez e
sua aprendizagem.

Ainda segundo Poker (2008) o trabalho pedagogico realizado com a crianga com
surdez deve se basear na audicdo residual dessas criangas e na interferéncia dessa
audicao no desenvolvimento da linguagem e da fala, ou seja, as adequag@es curriculares
deveriam pautar-se nisso, mas a observacao realizada para a pesquisa difere desse ideal.

Todas as criangas participantes da pesquisa sentam na primeira carteira e as
professoras procuram falar de frente para elas, umas das adequagdes curriculares
elencadas que é presente e eficaz.

As atividades realizadas com Al e A2 sdo as mesmas realizadas com as outras
criancas da sala, o que difere é a explicacdo individual mais pausada e articulada feita
pela professora. Porém A3 ndo faz as mesmas atividades que as outras criangas da sala
por ndo estar alfabetizada, e assim suas atividades sdo variagOes simplificadas das
atividades desenvolvidas com as outras criancas.

Em relacdo a organizacdo das atividades em parceria com os professores
especializados, ou no caso das escolas observadas com os professores da educagéo

especial, isso ndo acontece, uma vez que elas ndo tem contato, exceto P3 que conversa



64

com a professora da educacéo especial relatando o desempenho de A3 em sala, mas nédo
prepara atividades e ou troca experiéncias.

Como ja discutido as professoras participantes ndo tem contato com o0s
professores da educacdo especial, assim como ndo recebem qualquer tipo de recurso
para a pratica em sala de aula, alem dos materiais convencionais: lousa, giz, papéis,
lapis, cola, tesoura e livros.

Assim como Al e A2 fazem as mesmas atividades que as outras criangas,
também fazem as mesmas avaliagdes, ou seja, 0 curriculo desenvolvido com elas em
sala de aula é o mesmo, e a adaptacdo curricular observada é a explicacao individual, de
frente para a crianca de forma mais articulada e pausada, para que ela ouca e faca a
leitura orofacial.

As observacOes realizadas permitem perceber que o apoio recebido pelas
criangas consiste: no atendimento oferecido no HRAC — USP para manutencdo do
AASI; atendimento fonoaudioldgico oferecido pelo Sistema Unico de Salde (SUS) da
cidade; atendimento especializado no contra turno do horario de aula na prépria escola;
os pais e familiares que estdo sempre em contato com as professoras para saberem do
desempenho e das dificuldades das criancas para auxilia-las em casa; os amigos de
classe que explicam, ajudam e exemplificam o que deve ser feito ou o que foi dito na
aula.

As professoras participantes tém pouco apoio para execucdo de suas praticas, e
por isso recorrem a cursos de especializagdo, como fizeram P2 e P3 ou a leituras e
pesquisas sobre o tema.

A Educacdo Especial que poderia apoiar e realizar um trabalho colaborativo com
as professoras do ensino regular para efetivar a inclusdo como defendido por Glat;
Pletsch e Fontes (2007) continuam trabalhando a parte, no mesmo espago, mas sem
trocar idéias, experiéncias e atividades.

Como revelado nas falas das professoras a Secretaria Municipal de educacéo da
cidade onde a pesquisa foi realizada ndo oferece cursos e ou preparo para as professoras
da rede regular, e assim a atuacdo das professoras em sala de aula € desprovida de
recursos materiais e de conhecimento especifico para lidarem com a realidade que

vivenciam.
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7 - Consideracdes finais

Essa pesquisa teve como objetivo investigar e analisar o ensino e aprendizagem
de criancas com surdez incluidas no ensino regular. A pesquisa foi realizada na rede
municipal de ensino de uma cidade de médio porte do interior paulista, logo, a analise
dos dados representa uma realidade especifica, uma parte da realidade da inclusdo no
pais.

Para desenvolver a pesquisa selecionou-se instrumentos de coleta e analise de
dados, os quais foram pertinentes, pois possibilitaram caracterizar os participantes,
observar e registrar dados, fatos e observacdes obtidas em sala de aula, as quais foram
analisadas qualitativamente.

Para uma melhor compreenséao sobre o tema e para atingir o objetivo da pesquisa
procurou-se verificar o conhecimento das professoras participantes para ensinar criangas
com surdez e verificar as dificuldades de aprendizagem das criangas participantes.

A andlise dos dados indica que as professoras das criancas participantes nédo
tiveram formacdo especifica para atuarem com essas criancas; ndo fizeram cursos
preparando-as para essa realidade. As informagdes e apoio que tiveram foram
conseguidos por iniciativa propria (cursos de especializacdo) ou através de troca de
experiéncia com coordenadores e colegas de trabalho.

Assim as professoras se sentem receosas e elencam as dificuldades enfrentadas:
dificuldade em alfabetizar e explicar conteidos sem basear-se no som, na oralidade, ter
uma sala numerosa, ndo ter apoio da educacao especial ou da secretaria de educagéo.

Ou seja, a principal dificuldade pode ser considerada a falta de conhecimento e
de recursos. Falta conhecer mais sobre a surdez, suas caracteristicas e influéncia no
aprendizado das criangas; faltam recursos, material especifico, e cursos de formacao.

A anélise dos dados indica também que as criangcas com surdez, embora com
surdez moderada, usuérias de AASI e oralizadas tém dificuldade em entender o que €é
falado em sala de aula, além de utilizarem o residuo auditivo, elas fazem leitura
orofacial, sem a qual ndo compreendem perfeitamente explicacGes e conversas. 1Sso
interfere no aprendizado delas, pois mesmo prestando atencdo na aula, na professora
precisam de uma explicacéo individual, realizada de frente para elas e ou da explicagédo
de amigos de sala. Assim como as outras criancas, mesmo quando alfabetizadas elas
tém dificuldade em interpretar enunciados, o que prejudica o desempenho em todas as
disciplinas.
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Lingua Portuguesa parece ser a disciplina que as professoras tem maiores
dificuldade em ensinar e as criangas em aprender, mas talvez as proprias professoras
indiguem a causa desse fato: ensino baseado na oralidade e falta de recursos e materiais.

Em Matematica as criangas participantes tém dificuldade em compreender a
proposta da atividade, ou seja, a dificuldade esta na leitura e interpretacdo de texto, e
ndo nos conceitos matematicos.

Nas outras disciplinas, assim como em Matematica a dificuldade esta na leitura e
interpretacdo de textos, pois as aulas sdo esquematizadas no formato: leitura de texto
didatico seguida de resposta ao questionario, mais uma vez percebe-se a falta de
recursos e materiais que contribuam nao apenas com o aprendizado das criangas com
surdez, mas de todas as criancas.

Entende-se que a principal dificuldade, ndo apenas de ensino e ou aprendizagem,
mas a dificuldade para a educagdo dessas criangas, dificuldade para o sucesso da
inclusdo é a falta de preparo, de cursos de formacéo aos professores e de material.

A inclusdo, descrita e estabelecida em leis, projetos e discursos viabilizou o
aumento no acesso a educacdo, principalmente por pessoas com necessidades
educacionais especiais, as quais por muito tempo foram marginalizadas, como descrito
na introducéo do trabalho. O acesso ao ensino regular é uma conquista, parte importante
para a inclusdo, mas que precisa ser melhor conduzida para que se concretize.

Dificuldades, barreiras e desafios sdo muitos e variados: a falta de preparo dos
professores e falta de apoio efetivo aos professores que escolhem viver o desafio de
ensinar criangas com necessidades especiais e falta de recursos suficientes que atendam
suas necessidades. Esses professores ensinam da forma que consideram ser adequada,
adaptando aulas e atividades, 0 que muitas vezes ndo condiz com o ideal, e nem com a
atual concepcdo de educacdo indicada as criangas com surdez pela SEESP - o
bilingtismo.

Como descrito durante o trabalho as criangas participantes sdo oralizadas e nao
sabem Libras, ou seja, tendem ao oralismo. A concepc¢do de ensino oralista defende o
uso da fala para que a pessoa com surdez se integre melhor em sociedade, e para isso
propde a adocdo de técnicas como leitura orofacial e treinamento auditivo, técnicas que
como descrito pelos responsaveis na resposta ao questionario de caracterizacdo das
criancas participantes ndo faz parte de suas vidas, porém mesmo sem uma orientacdo
especifica e consciente sobre tais técnicas € o0 que as criangas participantes fazem, e é

assim que elas aprendem e se comunicam em sala de aula.
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Embora diagnosticadas tardiamente, apds os trés anos de idade as criancas
participantes desenvolveram a fala e freqlientam escolas regulares, publicas e proximas
as suas respectivas casas, ou seja, apesar das dificuldades os avancos e pesquisas sobre
o0 tema chegam a populacdo, o que representa um grande avanco no acesso a educacao,
uma vez que todas as escolas de ensino regular da cidade recebem essas criancgas.

As escolas municipais da cidade onde se realizou a pesquisa oferecem
atendimento educacional especializado no horario oposto a que as criangas com
necessidades educacionais especiais freqiientam o ensino regular, ou seja, as professoras
participantes ficam em sala de aula e as professoras da sala de recursos na sala de
recursos, ndo ha comunicagéo, o que poderia contribuir com o trabalho de ambas e com
0 desempenho das criangas.

Os pais das criangas participantes sdo muito presentes na vida escolar das
criangas, vao as reunides de pais, ajudam os filhos nas tarefas, e mantém contato com as
professoras sobre o desempenho e as dificuldades das criancas em sala de aula, ou seja,
oferecem apoio aos filhos e ao trabalho da professora.

Em sintese, a maior dificuldade de ensino esta na falta de recursos materiais e de
conhecimento para que as professoras desenvolvam um trabalho mais eficiente e
efetivo, enquanto a maior dificuldade de aprendizagem estd na compreensao de ordens e
tarefas realizadas na maioria das vezes oralmente ou através de enunciados, 0s quais néo
sdo bem compreendidos pelas criangas participantes, que embora usem AASI e fazem
uso da leitura orofacial, tém deficiéncia auditiva e nem sempre conseguem compreender
aquilo que Ihes é dito.

Apesar das dificuldades e dos desafios descritos ndo se pode desmerecer o
significado dessas criangcas estarem no ensino regular de escolas publicas, o que
representa ndo apenas um ganho na luta pela igualdade e por direitos a que pessoas com
surdez vém buscando ha muito tempo, mas o grande passo para a efetivacdo e sucesso
da incluséo.

Apesar dos entraves e desafios a serem superados no ensino e aprendizado de
criangas com surdez descritos nessa pesquisa, reconhece-se o empenho e a importancia
do trabalho realizado com as criangas participantes, mas também se pontua a
necessidade de maior apoio as escolas, as professoras e as criangas com surdez, que
pode ser realizado através de cursos de capacitacdo ou formacdo continuada realizado
com as professoras da rede, disponibilizacdo de material didatico especifico para

facilitar o ensino e a aprendizagem, maior contato entre professores regulares e
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professores da educacéo especial, ou seja, um trabalho coletivo em prol da educagéo de

todos, inclusive daqueles com necessidades educacionais especiais.
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Anexo 1

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
_ b PBO-REITORIA DE PESQUISA
' Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos
“FL.‘{% Via Washington Lufs, km. 235 - Caixa Postal 676
i Fones: (016) 3351.8109/ 3351.8110
Fax: (016) 3361.3176
CEP 13560-970 - Séo Carlos - SP - Brasil
propg@power.ufscar.br - http://www.propg.ufscar.br/
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CAAE 2469.0.000.135-09

Titulo do Projeto: CRIANCAS COM SURDEZ INSERIDAS MO ENSINO _ﬁgy@_&_.mau_ﬁ_ DAS
CONDICOES DE ENSING E DE APRENDIZAGEM

Classificagdo: Grupo 11

Procedéncia: 55 30 el g0 E ial

Pesquisadores (as): Regiane da Silva Barbosa, Maria da Piedade Resende da Costa (orientadoral,
Prefeitura Municipal de Sdo Carlos (colaboradora)

Processo n°,;

Parecer N°. 316/2009

1. Normas a serem seguidas
¢ O sujeito da pesguisa tem a liberdade de recusar-se a participar ou de retirar seu consentimento em
qualguer fase da pesquisa, sem penalizacdo alguma e sem prejuizo ao seu cuidado (Res. CNS 196/96 -
Item IV.1.f) e deve receber uma copia do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, na integra, por
ele assinado (Item 1V.2.d).
+ O pesquisador deve desenvolver a pesquisa conforme delineada no protocolo aprovado e descontinuar
o estudo somente apds andlise das razdes da descontinuidade pelo CEP que o aprovou (Res. CNS Item
111.3.z), aguardando seu parecer, exceto quando perceber risco ou dano ndo previsto ac sujeito
participante ou guando constatar a superioridade de regime oferecido @2 um dos grupos da pesquisa
(Item V.3) que requeiram agdo imediata.
+ O CEP deve ser informado de todos os efeitos adversos ou fatos relevantes que aiterem o curso narmal
do estudo (Res. CNS Item V.4). E papel! do pesquisador assegurar medidas imediatas adequadas frente
a evento adverso grave ocorrido (mesmo que tenha sido em outro centre) e enviar notificacdo ao CEP e
a Agéncia Nacional de Vigiléncia Sanitdria - ANVISA - junto com seu posicionamento.
+ Eventuais modificagies ou emendas ao protocolo devem ser apresentadas ao CEP de forma clara e
sucinta, identificando a parte do protocolo a ser medificada e suas justificativas. Em caso de projetes do
Grupo I ou Il apresentados anteriormenté & ANVISA, o pesquisador ou patrocinador deve envid-las
também a mesma, junto com o parecer aprobatdrio do CEP, para serem juntadas ao protocolo inicial
(Res. 251/97, item IIL.2.e).
+ Relatdrios parciais e final devem ser apresentados ac CEP, inicialmente em ___/ / e ao
término do estudo.

2, Avaliagao do projeto

O Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos da Universidade Federal de
S&o Carlos (CEP/UFSCar) analisou o projeto de pesquisa acima identificado e considerando os pareceres
do relator & do revisor DELIBEROU: )

A proposta de estudo apresentada atende as exigéncias éticas e cientificas
fundamentais previstas na Resolugdo 196/96, do Conselhe Nacional de Salde.

3. Concluséo:
Projeto aprovado

Sdo Carlos, 2 de setembro de 2009.

aiva de Sousa
nadora flo CEP/UFSCar

Pro

Impresso em 2//2000 172509 Parecer 31002000 - Pagina | de |
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Anexo 2
Notas
Disciplina Al A2 A3
Lingua Portuguesa 7 5 4
Matematica 8 5 4
Ciéncias * 5 4
Historia * 5 5
Geografia * 5 5

* No primeiro ano do ensino regular as criancas tém aulas de Ciéncias, Historia e
Geografia, porém essas disciplinas ndo recebem notas.
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Apéndice 1

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
CENTRO DE EDUCACAO E CIENCIAS HUMANAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO ESPECIAL

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, Regiane da Silva Barbosa, portadora do R.G. 33.070.353-5, pedagoga, aluna
do Programa de Pds Graduacdo em Educacao Especial da Universidade Federal de Sdo
Carlos (UFSCar), venho solicitar sua participacdo na pesquisa intitulada “Criangas Com
Surdez Inseridas No Ensino Regular: Andlise Das Condi¢des De Ensino E De
Aprendizagem”, orientada pela Prof. Dr.2 Maria da Piedade Resende da Costa.

O objetivo da pesquisa € analisar as condi¢Ges de ensino e de aprendizagem de
criangas com surdez na sala de aula de escolas regulares, os dados coletados na Escola
serdo analisados e discutidos na Dissertacdo que sera apresentada ao Programa de
Educacgdo Especial como requisito parcial a obtengéo do titulo de Mestre em Educacgéo
Especial.

Assim, me comprometo, ao término da pesquisa, devolver as conclusfes e
informacdes obtidas através do estudo desenvolvido, sob forma de relatérios individuais
da analise das condigdes de ensino e de aprendizagem, conforme interesse da Escola e
dos participantes da pesquisa.

Sua participacao é voluntaria e pode ser interrompida a qualquer momento, sob
qualquer condi¢do, sem nenhuma penalizacdo ou prejuizo em sua relacdo com o
pesquisador, a UFSCar ou qualquer outra instituicdo envolvida. Vale ressaltar que néo
havera qualquer tipo de gasto financeiro. O risco relacionado com sua participacdo na
pesquisa poderd ser o desconforto frente a presenca da pesquisadora em sala de aula,
contudo, a elaboracao desse trabalho ocorreu de forma a minimizar a ocorréncia de tal
desconforto, e devido a formagdo e experiéncia da pesquisadora na area, 0 ensino e
aprendizagem das criangas com surdez pode ser beneficiado. Qualquer duvida quanto
aos procedimentos de pesquisa podem ser dirigidas a mim ou minha orientadora a
qualquer momento, antes ou durante a pesquisa, e serdo esclarecidas.

Os dados obtidos por meio dessa pesquisa sdo confidenciais e sua
participacdo sera mantida em sigilo. Além disso, a divulgacdo dos resultados dessa
pesquisa serd realizada de forma a evitar a sua identificacao.

Vocé receberd uma copia desse termo com o nome, o telefone e o endereco da
pesquisadora e podera entrar em contato quando quiser para o esclarecimento de
qualquer duvida.

Certa de contar com a colaboracdo de todos para a realizagcdo deste trabalho,
agradeco antecipadamente.

Regiane da Silva Barbosa

Rua Rio Araguaia, 986

Jockey Club — Séo Carlos — SP
Tel: 16 33619228 ou 16 81172995
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Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participacdo na pesquisa
e concordo em participar. A pesquisadora me informou que o projeto foi aprovado pelo
Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos da UFSCar que funciona na Pro-
Reitoria de Pesquisa da Universidade Federal de Sdo Carlos, localizada na Rodovia
Washington Luiz, Km. 235 - Caixa Postal 676 - CEP 13.565-905 - Sdo Carlos - SP -
Brasil. Fone (16) 3351-8110. Endereco eletronico: cephumanos@power.ufscar.br

Séao Carlos, de de 2009.

Assinatura do participante
Por favor, preencha os campos abaixo:

Nome:
Telefone para contato: E-mail :
Datade Nasc.:. __ /[
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Apéndice 2

Questionario de caracterizacdo das criancas participantes realizado com os pais

Nome: idade da crianga:
Idade do diagnéstico:

Grau de Perda auditiva:

Uso de AASI:

Atendimento na Educagéo Especial:
Atendimento fonoaudiol4gico:

Uso de Libras:



Apéndice 3

Questionario dos professores
Nome: Sexo: Idade:
Formacao:

Tempo que leciona (anos):
Escola que atua:

Série que leciona:

1- Vocé teve alguma orientacdo para trabalhar com criangas com surdez?
() Sim ( ) Néo

Se a resposta for afirmativa, de que tipo foi a orientacdo?

2- Ha quanto tempo possui alunos com surdez incluidos em sala de aula?
( ) menos de 1 ano

( ) de1a3anos

( ) de 3a5anos

( ) mais de 5 anos

3 — Quais seus conhecimentos sobre surdez?
( ) causas

( ) graus

( ) periodo de ocorréncia

( ) concepcdes educacionais

( ) ndo tenho conhecimentos sobre surdez

Se tiver esse conhecimento, como ele foi adquirido?

4 — Como vocé se vé para trabalhar com criangcas com surdez?
() Capacitado

()Capacitado, mas receoso

() Sem capacitacdo

Justifique sua resposta:

81



82

5 —Vocé fez algum curso voltado ao ensino de criangas com surdez?
()Sim () Néo

Se sim, como foi esse curso?

6 - A crianga com surdez inserida em sua sala de aula consegue aprender 0S
conteddos escolares?
() Sim () Néo

7 — Como €é o desempenho do seu aluno com surdez?
() Muito Bom

() Bom

( ) Regular

() Ruim

() Péssimo

Justifique sua resposta:

8 — Em que disciplina seu aluno com surdez tem melhor desempenho?
() Lingua Portuguesa

() Matemaética

() Ciéncias

( ) Historia e Geografia

A que vocé atribui esse desempenho?

9 — Em que disciplina seu aluno com surdez tem pior desempenho?
( ) Lingua Portuguesa

( ) Matemética

() Ciéncias

() Historia e Geografia

A que vocé atribui esse desempenho?

10 — Vocé tem dificuldades em trabalhar com a crian¢a com surdez?
() Sim () Néo
Se sim, quais sdo as principais dificuldades?



83

Apéndice 4
Registro da observacdo de Al dia 20/10/09

“Quando as criangas voltam do recreio, a professora distribui folhas de
atividade e escreve na lousa:
“6 — AUTO DITADO”

oA
)

| @m @

e —————— WA - -

(atividade escaneada)

A professora explica que as criancas devem escrever o nome das figuras do
jeito que consideram correto, sem copiar do amigo.

A professora vai até a mesa de Al e explica a ela o que deve ser feito, entdo
Al comeca a escrever.

Fico de longe observando e ela faz a atividade sem consultar os amigos,
repetindo o nome das figuras para si mesma, e algumas vezes olhando para o
alfabetério na parede da sala.

Ela me chama e aponta uma figura me dizendo que néo sabe o que &, eu digo
a ela que é um azeite, e ela escreve “ACEITE”, eu repito a palavra com a méo dela
em frente a minha boca, para que ela sinta a vibragdo, entéo ela me olha, sorri e diz
“é Z!”, 0 mesmo acontece com a palavra buzina, ela escreve “BUCINA”, mas como
ela ndo me perguntou e a atividade deveria ser feita individualmente sem

interferéncia na escrita, a palavra ficou assim.
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Pergunto a ela qual o nome da préxima figura, ela me diz “FIOLAO”, eu
peco que ela escreva a palavra, ela escreve com F — “FIOLAO”. Eu mostro a ela a
diferenca na articulacdo entre F e V. Ela repete o som que faco com cada um e
parece entender, logo em seguida substitui o F pelo V. A professora observa e diz
que é interessante, e me questiona como se faz, explico a ela que diz ser til com

outras criangas, as quais também trocam tal letra.”
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Apéndice 5
Registro da observacdo da aula de Al dia 17/11/09

Quando chego na sala ha atividade na lousa:

-“RESOLVA:

5+2= 6+1= 8-5=
7+2= 2+2+1= 6-6=
5+0= 3+3+3= 74=
9+1= 10-7=

A professora pede atencdo e explica que no mesmo exercicio ha contas de +
e de -, logo devem prestar atencdo no sinal, e enfatiza “+ a gente junta” e - a gente
tira”.

Al comeca a atividade e pede ajuda para a amiga ao lado, que mostra 0s
dedos para que Al a acompanhe na soma. Al discorda do resultado da amiga e
recomeca a contar os dedos. E assim, juntas elas fazem todos os exercicios.

A professora vai a lousa e passa mais exercicios:

“Dé os vizinhos

-14- -7- -27-
-20- -33- -30-
-49- -10- -8-

-37- -19- -39-

Al faz o primeiro exercicio e se deita na carteira, pois ndo sabe o que fazer.
Vou ate |4 e pergunto porque ela ndo fez o segundo, ela me diz que ndo sabe o0 que é
para fazer, entdo explico que o vizinho é o nUmero antecessor e sucessor daquele

gue ela copiou, entdo ela inicia a tividade.”
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Apéndice 6

Registro da observacdo da aula de A2 dia 30/10/09

“Cheguei a escola 8:30, ap6s a aula de educacdo fisica. As criancas estdo
fazendo uma redacéo:
“Relato de experiéncia
- escrever em 12 pessoa
- usar verbos no passado
- expressar sentimentos e emocoes
- obedecer a ordem cronoldgica
- fatos devem ser reais.”
A professora |é textos para explicar, conversa com eles sobre a emogéo no texto
e sobre as “regras” para escrever.
A2 estd escrevendo, mas para de escrever enquanto a professora Ié textos de
outras criancas, fixando o olhar no rosto da professora.
Depois de um tempo a professora Ié o texto de A2 e diz que o texto deve ser em
12 pessoa e ele escreveu sobre um garoto, entdo ela pega outra folha e diz que ele deve
escrever um fato que aconteceu com ele. Ele presta atencdo no que ela diz e concorda
com a cabeca.
Chega a hora do recreio. As criangas descem e eu fico na sala lendo o que ele

escreveu. A professora me autoriza a copiar o texto escrito por ele. Segue a transcricéo:

“0 garoto foi brinca de carrinhos Ele viu homem belado dissera no bar
brinquedo de carrinhos de garoto chorando na sua mée dele viu garoto chorando o
Tiago que vocé ta chorando Tiago falam pra mée dele homem foi pego meu carrinhos
mae dele foi no bar Tiago falou pra mae foi esse homem mae tiago foi na casa depois a
mulher foi na casa de Tiago viu mulher fala dos Tiago vocé. Esta ai mdae de Tiago

Viu.

O texto ndo segue as exigéncias da professora e ndo tem coesdo. A professora
comenta comigo que o0s textos de A2 sdo sempre assim, e para compreender 0 que ele

escreveu é preciso perguntar a ele.
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Em seguida a professora vai a lousa e escreve:
“Pontuacéo
Pontue o texto a seguir com atengao:
Aninha e Jodo
A mée de Aninha disse
Meninas ndo sobem em arvores
Jodo subiu na mangueira
A mée exclamou
Que menino corajoso
A mée ensinou para Aninha
Menina boazinha deixa o que é seu arrumado
Depois que voltou do colégio Jodo fez os deveres deixou os livros e cadernos
espalhados em cima da mesa e foi brincar.
A mée riu
Igualzinho ao pai
E pediu para Aninha
Minha filha arrume as coisas do seu irméo por favor

(Lucia Miners)”

Depois que A2 copiou a atividade da lousa, vou até a mesa dele e pergunto se ele
ja fez, ele diz que ndo, entdo um amigo sentado ao lado diz a ele que € sé colocar ponto
final e virgulas. A2 sorri e comeca a fazer a atividade. Chega a minha hora de ir embora,

me despeco e saio.
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Apéndice 7

Registro da observacdo da aula de A3 dia 01/12/09/09

“Quando elas voltam a professora escreve na lousa.

“MATEMATICA

ESCREVA OS NUMEROS POR EXTENSO:
416- 98-

48- 136-

223- 140-

194- 207-

ARME E EFETUE:
F) 123+144+107=
G) 83+12+28=
H) 98+30+27=
) 56+31+43=
J) 165+123+110="

A3 copia da lousa e resolve os exercicios. Quando termina leva o caderno para a
professora ver. Ele fez o 2° exercicio, entdo a professora explica que no 1° ele deve
escrever 0 nome dos nimeros, e corrige o 2° exercicio, mostrando como armar as
contas, “nimero embaixo de nimero”. A3 faz os exercicios, mostra a professora, que
diz que agora estdo corretos, entdo ele se debruca na carteira e espera 0s amigos

terminarem. Cada crianga que termina vai até a mesa da professora mostrar o que fez.”
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Apéndice 8

Registro da observacao da aula de A3 dia 20/11/09

“A professora Ié a historia “arvore de natal” e pede para que reescrevam a
estoria. A3 rapidamente escreve, mas ndo le o que escreveu quando peco.

A professora diz que quem terminar pode fazer um desenho de natal no caderno,
mas A3 parece nao entender pois continua debrucado sobre a mesa.

Peco para A3 abrir o caderno e fazer o desenho, ele se anima e comeca a

desenhar, ndo ouviu o que a professora pediu porque estava debrucado sobre a mesa.”
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Apéndice 9

Registro da observacdo da aula de Al dia 27/10/09

“A professora vai a lousa e escreve um exemplo de bilhete, relembrando a
ordem (nome da pessoa que receberd o bilhete, a informacgdo, agradecimento,
assinatura). A professora enfatiza que devem escrever a data. Al presta atencdo na
explicacéo, e copia o exemplo da lousa:

“EXEMPLO: THAIS

POR FAVOR ME EMPRESTA UMA CANETA VERMELHA.

MUITO OBRIGADA

ANA”

A professora chama Al na lousa e explica pausadamente a estrutura do
bilhete.

A professora chama uma crianca por vez dizendo para quem devem escrever
0 bilhete.

Enquanto a professora chama as criancas A1 acompanha a movimentacao,
esperando por sua vez.

A professora pede para eu ajudar Al a escrever o bilhete para uma amiga da
sala. Vou a carteira de Al e vejo que ela ja escreveu 0 nome da amiga, e esta
comecando a copiar a mensagem do bilhete escrito na lousa, entdo eu explico a ela o
que deve ser feito e pergunto o que ela quer escrever para a amiga. Ela me conta que
hoje vai dormir na casa dessa amiga, e por isso vao brincar muito depois da escola,
entdo sugiro a ela que escreva isso no bilhete e ela escreve:

“VOU DORMIR NA SUA CASA HOJE.

VAMOS BRINCAR.

Al”

Ela escreve bem, se confunde nos RS finais de dormir e brincar, me perguntando
se € R mesmo.”
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Apéndice 10
Registro da observacdo da aula de Al dia 19/11/09

“Chego a sala de aula e a professora esta apagando o cabecalho da lousa.
Cumprimento as criancas e me sento. A professora pede atencao dizendo que
hoje vai ensinar algo novo. Ela pergunta se alguém sabe o que € armar uma conta, e
explica que é deixa-la em pé. Al presta bastante atengéo na professora.
“17421= 17
+21”
A professora explica onde fica o sinal da conta e enfatiza que os nimeros

devem ficar um embaixo do outro.

Ela explica que primeiro devem olhar para a ultima coluna de ndmeros
“7+1=8" e 1+2=3” Enquanto fala a professora olha para Al, repetindo a explicacao,
até que Al levanta os dedos e soma, assim como 0S amigos.

Em seguida a professora explica a “conta de menos” — subtragéo.

“ 29

-17
12”

A professora explica como devem armar — nimero embaixo de ndmero,
posicdo do sinal da conta — e enfatiza que o sinal — indica que devem tirar, abaixar
0s dedos.

Al acompanha a explicacdo, mas confere os dedos com a amiga ao lado.

A professora passa na lousa algumas contas dizendo que devem copiar tudo
de depois armar e resolver as contas.

“23+46= 49+30= 28+31= 13+26= 18+11= 23+35=

48-34= 37-11= 34-33= 29-18= 37-25="

Al me chama e diz que ndo sabe fazer, entdo a professora pede para que eu a
ajude enquanto ela explica a alguns outros alunos que também estdo com davidas.
Entdo eu a ajudo a armar a conta e em seguida explico que ela deve somar 0s
numeros da direita (unidade) para depois somar os numeros da esquerda ( dezena), e

ela soma representando os numeros com os dedos da méo, porém quando a soma
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envolve nimeros maiores que 5 ela se perde e pede para que eu a ajude. Eu a ensino
a fazer palitinhos no canto da folha, e assim ela termina as contas e comeca a ajudar
a amiga ao lado que se irrita, pois diz que quer fazer sozinha também, entdo digo a

Al para que feche o caderno e deixe os amigos fazerem sozinhos.”
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