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RESUMO

O ensino colaborativo ou coensino € um tipo de prestacdo de servi¢o de apoio no qual um
professor do ensino comum e um professor especializado dividem a responsabilidade de
planejar, instruir e avaliar o ensino dado a um grupo heterogéneo de estudantes. Este servico
de apoio surgiu como meio alternativo ao trabalho das salas de recurso multifuncionais
(SRM), classes especiais ou escolas especiais, vem sendo adotado em Varios paises, e tem
sido apontado como um dos mais promissores servicos de apoio para favorecer a
escolarizacdo de alunos publico alvo da Educacdo Especial na classe comum das escolas
regulares. No Brasil, esse tipo de servico ainda é pouco conhecido, principalmente porque nao
tem sido recomendado pela politica de Educacdo Especial, que tem priorizado o apoio do
professor especializado extraclasse comum, através do chamado atendimento educacional
especializado (AEE) ofertado em classe de recurso. O presente estudo realizado num
municipio do interior de Sdo Paulo, que implementou em 2011, um servi¢o de apoio baseado
na proposta do coensino, teve como objetivo definir o papel do professor de Educacéo
Especial baseada na proposta do coensino segundo a ética dos varios atores ouvidos no
processo da inclusdo escolar, a saber: professores de ensino comum, professores de Educacéo
Especial, coordenadores, diretores, vice-diretores, pais e alunos. Foram entrevistadas para
esse estudo descritivo 21 pessoas (seis professores do ensino comum, quatro professoras de
Educacdo Especial, seis pais de alunos publico alvo da Educacdo Especial, trés diretoras, uma
vice-diretora e um coordenador pedagogico) de cinco escolas que adotavam esse modelo de
servigo. Os resultados apresentados descrevem, entre outras coisas, os desafios da docéncia
para alunos publico alvo da Educacdo Especial em salas de aula comum, as percepc¢des dos
atores sobre o coensino, as formas como o coensino é desenvolvido naquela realidade e como
esses atores definem o papel do professor de Educacdo Especial e do professor de ensino
comum na proposta do coensino. Os dados em geral corroboram o que vem sendo apontado
na literatura sobre coensino, pois 0s participantes avaliam positivamente esse modelo de
prestacdo de servigos. Espera-se que a presente pesquisa propicie a abertura para analise e
reflexdes sobre as diferentes propostas de suporte existentes em prol da inclusdo escolar
presentes nas escolas de ensino comum, assim como, contribua para maior clareza dos papéis
e responsabilidades do professor de Educacdo Especial para a melhoria do trabalho educativo
dentro da perspectiva do coensino.

Palavras - chave: Educacdo Especial. Inclusdo escolar. Coensino. Ensino colaborativo.
Formacdo de professores.
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ABSTRACT

The collaborative teaching or co-teaching is a specific service delivery option in which a
general educator and a specialized one share the responsibility for planning, instruction and
evaluation of teaching for a heterogeneous group of students. This support service arose as an
alternative to the Multifunctional Resources Room (SRM), special classes or special schools
work, has been adopted in many countries and has been pointed out as one of the most
promising support services to facilitate the education of students with disabilities in regular
classrooms of General Education settings. In Brazil, this type of service is still little known,
mainly because it has not been recommended by the Special Education Policy, which has
prioritized the support of a regular extra-class specialized teacher, through what has been
called specialized educational (AEE) services, offered in resources room. This study,
conducted in a town upstate Sdo Paulo which has implemented a support service based on the
co-teaching model since 2011, aimed at defining the role of Special Educators within co-
teaching approach according to the perspective of multiple agents heard in the process of
school inclusion, namely: General Educators, Special Educators, coordinators, principals,
vice-principals, parents and students. For this descriptive study, were interviewed 21 people
(six General Education teachers, four Special Education teachers, six parents of students with
disabilities, three principals, one vice-principal and one educational coordinator) from five
schools adopting this service model. The presented results describe, among other things, the
challenges of teaching Special Education students in general classrooms, the perceptions of
the school agents about co-teaching, the ways co-teaching is developed considering their
reality and how these agents define the role of Special Educators and General Educators based
on the co-teaching approach. Overall data corroborate the literature on co-teaching since
participants evaluated positively this service provision model. It is expected that this research
fosters openness for analysis and reflections on the different existing support services toward
school inclusion in regular schools, as well as it contributes for a greater clarity in the roles
and responsibilities of Special Educators for the improvement of the educational work within
co-teaching perspective.

Keywords: Special Education. School Inclusion. Co-teaching. Collaborative Teaching.
Teachers education.
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APRESENTACAO

No ano de 2001 iniciei o curso de Pedagogia na Universidade Estadual Paulista
(UNESP) no campus de Araraquara. Coincidentemente, neste mesmo ano, a grade curricular
do curso havia sido modificada e os alunos ingressos tinham a opg¢éo de escolher a habilitagéo
que pretendiam ser formados: Ensino Fundamental - que englobava habilitacdo para o
magistério das séries iniciais do Ensino Fundamental e magistério das matérias pedagdgicas
do ensino médio, administracdo escolar, supervisdo escolar e orientagdo educacional - ou
Educacdo Especial, habilitagdo para magistério em Educacdo Especial, ensino de deficientes
mentais®, podendo também optar por fazer as duas habilitages.

Neste mesmo ano, no més de setembro, foi instituida pelo Conselho Nacional
de Educacdo a Resolugéo que definia as Diretrizes Nacionais para a Educagdo Especial na
Educacdo Basica (BRASIL, 2001):

Art. 2° Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas
organizar-se para o atendimento aos educandos com necessidades especiais,
assegurando as condigdes necessarias para uma educacao de qualidade para todos.
Paragrafo Unico. Os sistemas de ensino devem conhecer a demanda real de
atendimento a alunos com necessidades educacionais especiais, mediante a criacdo
de sistemas de informacdo e o estabelecimento de interface com os 6rgédos
governamentais pelo Censo Escolar e pelo Censo Demogréfico, para atender a todas
as varidveis implicitas a qualidade do processo formativo desses alunos (BRASIL,
2001, p.1).

Na época, estava interessada somente em me formar no eixo de formacdo do
Ensino Fundamental e ndo tinha conhecimento aprofundado dos documentos legais que
embasavam o direito de todos pela educacdo. Dessa forma, iniciei no segundo ano do curso,
meu estagio de pratica docente em uma escola de Ensino Fundamental da cidade de
Araraquara. Era em uma 22 série (atual 3° ano do Ensino Fundamental) e a professora
solicitou meu apoio para trabalhar especificamente com um aluno da sua sala de aula com
diagnostico de dislexia. Diante desta situacdo, percebi que ndo bastaria obter conhecimentos
especificos apenas sobre o Ensino Fundamental, e a partir do desafio que me foi proposto,
entendi que deveria buscar outras fontes de conhecimento além da habilitacdo que havia sido

escolhida por mim inicialmente.

! Optou-se por utilizar o termo como era denominado na época.



Ap6s meus quatro anos de formacdo e mais madura em relacdo aos
conhecimentos na area da educacgdo, mediados pelos estudos, estagios e experiéncias docentes
que a universidade me proporcionou, entendi a importancia de continuar minha formacéo,
pois o sistema educacional brasileiro ndo é estatico e passa por constantes momentos de
transformaces necessérias que visam uma educacdo de qualidade a todos os alunos. O direito
de que todos os estudantes pudessem compartilhar de uma mesma educacgédo dentro das salas
de aulas, e ndo mais separados em instituicbes especiais, estava embasado nas politicas
publicas e nos documentos legais (BRASIL, 1996; 2001; 2004a; 2005a; 2008a) que foram e
vao sendo instituidos em busca dessas melhorias para a qualidade da educacdo de todos.
Dessa forma, ao terminar a formacédo na habilitacdo para o Ensino Fundamental, estendi meu
curso por mais dois anos e me formei também no eixo da Educacéo Especial.

Atuei em meus primeiros cinco anos de docéncia, de 2006 a 2010, como
professora dos primeiros anos do Ensino Fundamental. Nesse percurso, ndo tive em minha
sala de aula aluno diagnosticado com alguma deficiéncia, mas muitos apresentavam
necessidades educacionais especiais, principalmente em relacdo as dificuldades de
aprendizagem, de fala, afetivas, de comportamento e/ou sociais.

No ano de 2011, cansada e um pouco frustrada diante das dificuldades que os
professores e as escolas publicas enfrentam, decidi dedicar-me mais especificamente ao
trabalho na area da Educacdo Especial pensando sair da sala de aula e trabalhar numa Sala de
Recursos Multifuncionais (SRM) no Atendimento Educacional Especializado (AEE). Fui
chamada entdo, pela prefeitura do municipio alvo dessa pesquisa, por meio de concurso
publico, para atuar nesta area, porém, devido a falta de experiéncia ndo optei em trabalhar
numa SRM. No momento da atribuicdo, a chefe da divisdo da Educacdo Especial do
municipio explicou que, além das SRM que seriam atribuidas também havia a possibilidade
de trabalhar como professor de Educagdo Especial em salas de aula de ensino comum de
acordo com a proposta do coensino. Pedi maiores explicacfes e de forma breve detalhou um
pouco sobre essa forma de trabalho: o professor de Educacdo Especial trabalharia em
colaboracdo com o professor do ensino comum buscando estratégias para que o aluno pablico
alvo da Educacdo Especial® (PAEE) também pudesse participar de todas as atividades em sala
de aula. Como ja tinha a experiéncia da docéncia e sabia das dificuldades que o professor

2 0 termo publico alvo da Educacio Especial (PAEE) se refere aos alunos definidos pela legislagdo nacional
(Brasil, 2009) que tém a garantia do Atendimento Educacional Especializado e sfo: alunos com deficiéncia
(fisica, intelectual ou sensorial), alunos com transtornos globais do desenvolvimento e alunos com altas
habilidades/superdotac&o.



enfrenta para trabalhar com as demandas de todos os alunos, meu interesse foi despertado pela
proposta de trabalhar nesse formato inicial denominado naquele momento como projeto piloto
de ensino.

Foi neste momento de novidade em relacdo a forma de trabalho, tanto para o
professor do ensino comum que ia ter o apoio em sua sala, como para mim, enquanto
professora de Educacdo Especial, que identifiquei a necessidade de busca de novos
conhecimentos e de formacgdo continuada para constru¢cdo da minha pratica, pois até o
momento, apesar dos professores de Educacdo Especial do municipio ter entre suas fungdes o
papel de dialogar com o professor do ensino comum, na pratica estes trabalhavam mais
especificamente nas SRM. Diante deste contexto, no segundo semestre de 2011, participei de
um curso de formacao para professores sobre ensino colaborativo coordenado pela doutoranda
Carla Ariela Rios Vilaronga e professora Enicéia Goncalves Mendes. Este curso foi
organizado mediante a demanda da Divisdo de Educacdo Especial do municipio que solicitou
a universidade uma formacdo sobre coensino devido a implementacdo desta fungdo aos
professores de Educacdo Especial da rede de ensino.

Devido a esse novo formato de trabalho proposto aos professores de Educacao
Especial percebi este local como promissor para desenvolvimento de pesquisa e producdo de
novos conhecimentos na area da Educacdo Especial. Neste contexto, decidi entdo prestar o
processo seletivo para cursar o mestrado em Educacdo Especial da Universidade Federal de
Sdo Carlos (UFSCar) como forma de dar continuidade a minha formacdo e embasamento
tedrico a minha préatica enquanto professora de Educacdo Especial na funcdo do coensino.

Com a aprovacdo no mestrado em Educacdo Especial, iniciei minha
participacdo no Grupo de Pesquisa Formacdo de Recursos Humanos em Educacdo Especial da
UFSCar (GP-FOREESP) 3, grupo que tem os primeiros estudos e dados de pesquisa sobre
experiéncias de coensino no Brasil. Comecei assim, a concretizar o estudo aqui descrito,
abrangendo a tematica do papel do professor de Educagdo Especial dentro da proposta de

coensino para favorecer a inclusdo escolar dos alunos do PAEE.

* O GP FOREESP foi formado em 1997, tendo sido cadastrado no Diretério dos Grupos de Pesquisa do CNPg, a
partir desse mesmo ano. O grupo integra as atividades de ensino, pesquisa e extensdo de alguns docentes e seus
orientandos, que compreendem alunos dos cursos de graduagdo e da Pés-Graduagdo em Educacdo Especial da
UFSCar. A missdo do grupo tem sido a de tentar produzir conhecimento cientifico que contribua para a
universalizacdo do acesso e melhoria da qualidade do ensino oferecida a criangcas e jovens com necessidades
educacionais especiais na realidade brasileira. O grupo é coordenado pela professora Enicéia Gongalves Mendes.


http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4768474Z8

O municipio que serviu como contexto para esse estudo havia colocado em
pauta no Plano Municipal de Educacdo, em 2011 (documento com vigéncia de 2012 a 2021) a
importancia de se ter professores de Educacdo Especial trabalhando especificamente no
coensino para garantir o éxito na aprendizagem do aluno PAEE em sala de aula comum.

Porém, naquela época, apesar de ja existir essa forma de atuacdo em algumas
escolas do municipio em situagdes isoladas, a funcdo do professor de Educacdo Especial no
trabalho em coensino nédo estava claramente definida. Diante isso, minha pesquisa teve como
objetivo definir o papel do professor de Educacdo Especial baseada na proposta do coensino,
segundo a Otica dos varios atores ouvidos no processo da inclusdo escolar, a saber:
professores de ensino comum, professores de Educacdo Especial, coordenadores, diretores,
vice-diretores, pais e alunos.

Assim, espero que este estudo possibilite a discussdo da funcéo do professor de
Educagéo Especial para o trabalho em coensino, podendo ser analisado tanto o processo de
construcdo desse papel quanto as possibilidades de trabalho diante dessa proposta na rede
escolar de ensino comum do municipio estudado. Além disso, almejo que este estudo propicie
a abertura para analises e reflexGes sobre as propostas de inclusdo escolar presentes nas
escolas de ensino comum, assim como, contribuir para maior clareza dos papéis e
responsabilidades do professor de ensino comum e professor especialista em Educacao

Especial para a melhoria do trabalho educativo dentro da perspectiva da Educacéo Inclusiva.
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INTRODUCAO

Na historia da Educacdo Especial no Brasil, a inclinacdo dos olhares para os
caminhos da Educacdo Inclusiva teve seu inicio marcado a partir da década de 90 com os
avancos da legislagdo nacional relacionados a garantia do direito de todos a educagdo. A
efetivacdo desses avancos, apesar de construidos a passos lentos, foram determinantes no
processo da inclusdo escolar e serdo descritos aqui partindo de quatro momentos importantes.

No primeiro momento, a Constituicdo Federal (BRASIL, 1988) em seu artigo
208, inciso Il previu que o atendimento educacional especializado (AEE) aos alunos PAEE
fosse ofertado preferencialmente na rede regular de ensino, ou seja, a familia teria o direito de
escolha do ambiente escolar em que o estudante receberia tal atendimento. A aprovacdo em
1990, do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) também reforcou os dispositivos da
Constituicdo assegurando a oferta do AEE em redes regulares de ensino em seu artigo 53°,
inciso 111 (BRASIL, 1990a).

A Declaracdo Mundial de Educacdo para Todos (BRASIL, 1990b) — que
enfatizou a necessidade de uma abordagem de escolarizacdo centrada na crianca para a
garantia do sucesso na aprendizagem e permanéncia de todos os estudantes na escola comum
- e a Declaracdo de Salamanca (BRASIL, 1994) - que apresentou como principio fundamental
a escola inclusiva — passaram a ter forte influéncia sobre a formulacao das politicas publicas
nacionais a caminho dos principios da inclusdo escolar. Este momento é considerado muito
relevante para a histéria da Educacdo Especial, pois “aponta-se a inclusdo como um avango
em relagdo & integracéo, porquanto implica uma reestrutura¢do do sistema comum de ensino”
(JANUZZI, 2004, p.187). A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN)
também garantiu, além da matricula na educacéo escolar publica, a oferta do AEE gratuito ao
PAEE preferencialmente nas redes comuns de ensino em seu artigo 4°, inciso Il (BRASIL,
1996).

Constatou-se, portanto, uma mudanca no enfoque educacional,
responsabilizando a rede pablica de ensino em relacdo a oferta de atendimento e educacéo de
qualidade a estudantes com e sem deficiéncia, ou seja, a legislacdo suscitou que em vez de
procurar no aluno a origem dos problemas e do fracasso escolar, apontou que é a escola que
deve se adequar para atender a diversidade dos alunos (JANUZZI, 2004).

No segundo momento, acompanhando o0 processo de mudanga para a
efetivacdo dos principios da Educagdo Inclusiva no Brasil, as Diretrizes Nacionais para a

Educacéao Especial na Educacéo Basica (BRASIL, 2001) determinaram no 2° artigo que:
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Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas
organizarem-se para 0 atendimento aos educandos com necessidades educacionais
especiais, assegurando as condigdes necessarias para uma educacdo de qualidade para
todos. (BRASIL, 2001, p.1).

Deste modo, aconteceu a supressdo do termo preferencialmente em relacéo a
oferta do AEE em escolas de ensino comum, e a garantia da matricula dos estudantes PAEE
no ensino comum desde a Educacéo Infantil continuou assegurada. Além disso, sugeriu-se a
oferta de servicos de Educacdo Especial, incluindo o AEE, desde que se avaliasse a
necessidade do estudante.

O terceiro momento na historia da Educacdo Especial na perspectiva da
Educacdo Inclusiva objetivou o0 acesso e a permanéncia a escolaridade basica dos estudantes
PAEE mediante a transformacdo do sistema educacional em “um ambiente de convivéncia
respeitosa, enriquecedora e livre de qualquer discriminagdo” (BRASIL, 2004a), reafirmou-se
o direito @ matricula desses estudantes em escolas comuns, através dos documentos oficiais.
Assim, retomou-se o termo preferencialmente, ou seja, foi reforcado o entendimento de que é
0 AEE que pode ser realizado em escola comum ou em instituicdo especializada e nao sua
escolarizacdo, sendo a tomada de decisdo propriedade da familia.

De acordo com os documentos normativos, 0 AEE refere-se a um diferencial
que deve atender as especificidades dos estudantes PAEE e servir de apoio no ensino comum,
como por exemplo, no ensino da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), o codigo Braile,
treino do uso de recursos de informética, pranchas de comunicacdo e outros recursos
tecnoldgicos (BRASIL, 2004b). Estes conhecimentos complementares ou suplementares sdo
importantes e devem estar articulados com os conhecimentos da turma que o aluno frequenta,
para que este consiga sucesso no aprendizado em sala de aula.

Outros documentos orientadores como o Programa de Educacdo Inclusiva:
Direito a Diversidade (BRASIL, 2005a), a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacgéo Inclusiva (BRASIL, 2008a) e o decreto n° 6.094 (BRASIL, 2007)
que dispde sobre a implementacdo do Plano de Desenvolvimento da Educacdo estabelecendo
o “Compromisso Todos pela Educagdo” induziu, nos varios sistemas publicos, a adogdo de
politicas educacionais e aceitacdo de matriculas de estudantes PAEE nas escolas comuns.

Reiterou-se, nesse sentido, com a aprovacao do decreto de n° 6.571, de 17 de
setembro de 2008 (BRASIL, 2008b), a ampliacdo da oferta do AEE aos estudantes PAEE
matriculados da rede publica de ensino comum de forma complementar ou suplementar e néo

substitutiva ao ensino em classes comuns. Diante desse contexto, observou-se, entre 0s anos
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de 2007 a 2011, significativa expansdo de matriculas destes estudantes como apresentado nos
dados oficiais do Censo Escolar da Educacdo Béasica (BRASIL, 2012), registrando, por
exemplo, no Ensino Fundamental, um aumento de 239.506 matriculas em 2007 para 437.132
em 2011.

Entre os anos de 2009 e 2010 duas notas técnicas foram publicadas para
esclarecimentos e orientacdes relacionadas ao AEE (BRASIL 2010a; 2010b), a primeira dizia
respeito as orientacBes para a organizacdo dos centros de AEE e a segunda tratava de
orientagdes para a institucionalizacdo da oferta do AEE nas escolas de ensino comum.

O quarto momento da histdria da Educacdo Especial brasileira aqui descrito,
destaca dois documentos oficiais: o primeiro deles é o Plano Nacional de Educacéo, Diretrizes
e Estratégias de Acdo (2011- 2020) cuja elaboracdo se iniciou em 2010 na Conferéncia
Nacional de Educagdo — CONAE — (BRASIL, 2011a). Este documento - discutido e
elaborado pelos mais diversos segmentos da sociedade interessados na melhoria, consolidagédo
e avanco das politicas nacionais de educacdo - contemplou em sua meta quatro o objetivo de
universalizar o atendimento escolar ao PAEE, de quatro a dezessete anos, na rede comum de
ensino. Dentre as seis estratégias da meta quatro, destacou-se a contabilizacdo para fins de
repasse do Fundo de Manutengdo e Desenvolvimento da Educacdo Bésica e de Valorizacdo
dos Profissionais da Educacdo (FUNDEB) das matriculas dos estudantes da educacdo comum
da rede publica que recebem o AEE complementar, na propria escola ou escola especial, sem
prejuizo do cébmputo dessas matriculas na educacao basica de ensino comum.

O segundo documento em destaque é o decreto n°® 7.611, de 7 de novembro de
2011 (BRASIL, 2011b), que reafirmou o papel do AEE enquanto atendimento complementar,
no caso da formacdo de estudantes com deficiéncia ou transtornos globais do
desenvolvimento e atendimento suplementar em relacdo a formacao dos estudantes com altas
habilidades/superdotacdo (AH/SD). Também reforcou que a oferta do AEE pode ser realizada
em institui¢Oes privadas sem fins lucrativos ou especializadas e, assim como os sistemas de
ensino publico dos Estados, continuam tendo o apoio técnico e financeiro da Unido ja
assegurado pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE) nas Diretrizes Operacionais para o
Atendimento Educacional Especializado na educacdo basica (Brasil, 2009a). O decreto
assegurou ainda o computo da dupla matricula dos estudantes PAEE matriculados na escola
de ensino comum que realiza 0 AEE tanto na propria escola ou em institui¢ces especializadas.

Do ponto de vista educacional, a dupla matricula ampliou as condigdes de
oferta dos servicos de AEE pelas escolas especiais, habilitadas a captar recursos do FUNDEB
conforme os dispositivos do atual decreto. Do ponto de vista politico, o decreto pode ser
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interpretado como uma fonte de fortalecimento das instituicGes especializadas, uma vez que a
adocdo da Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (BRASIL, 2009b)
reforcou a obrigatoriedade do pais de investir na educagédo para pessoas PAEE em ambientes

inclusivos:

A inclusdo escolar é o processo de adequacdo da escola para que todos os alunos
possam receber uma educacdo de qualidade, cada um a partir da realidade com que
ele chega a escola, independentemente de raca, etnia, género, situacdo
socioecondmica, deficiéncias, etc. E a escola que deve ser capaz de acolher todo tipo
de aluno e de Ihe oferecer uma educacdo de qualidade, ou seja, respostas educativas
compativeis com as suas habilidades, necessidades e expectativas. (SASSAKI, 2003,
p.15).

Observando o percurso da historia da Educacdo Especial no Brasil, pode-se
deduzir que a conquista dos direitos dos estudantes PAEE a partir da legislacdo nacional
oferecem orientagOes, mais especificamente, sobre 0 AEE em SRM, apesar da mengéo em
alguns documentos oficiais da importancia de parcerias entre outros servicos de apoio e
profissionais especializados.

Dessa forma, emergiram alguns questionamentos: A oferta de um modelo
unico de servigo de apoio oferecido pelas escolas de ensino comum conseguiria suprir as
demandas educacionais de todos os alunos do PAEE? A promocgéao de um aprendizado efetivo
e de qualidade a todos os alunos ndo dependeria também de um trabalho de cunho
colaborativo entre os profissionais envolvidos nesse processo?

O coensino é uma proposta de trabalho que visa o auxilio a escolarizagdo do
estudante PAEE por meio da parceria colaborativa entre professor de Educacdo Especial e
professor de ensino comum. O trabalho em conjunto dos profissionais envolvidos no processo
de educar pode ser considerado uma caracteristica fundamental para o avango da inclusdo
escolar (WOOD, 1998). Por isso, é necesséria a reflexdo sobre a importancia desta proposta
de trabalho como complemento aos servicos de apoio ja existentes. A concretizacdo do
coensino exige 0 pensar sobre as responsabilidades de cada profissional no processo de
escolarizacdo dos estudantes PAEE e as possiveis mudancas nas estruturas organizacionais do
ensino. Dessa forma, o coensino pode se tornar mais uma alternativa de servico de apoio para
0 sucesso da incluséo escolar.

Wood (1998) afirmou que estratégias de trabalho que visam & colaboracédo
possibilitam aos profissionais um trabalho mais efetivo de troca e compartilhamento dos seus

conhecimentos e o desafio passa a ser entdo como definir o papel dos educadores e qual a
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melhor maneira de utilizar todas as especialidades existentes envolvidas com a educacédo. Por
iss0, 0 presente trabalho buscou discutir o papel do professor de Educacdo Especial na funcéo
de coensino: Quais sdo as funcdes do professor especializado em sala de aula? De que forma
o professor de Educacéo Especial pode contribuir para a aprendizagem de todos os alunos?

Diante desse contexto, o presente estudo foi realizado num municipio do
interior de S&o Paulo que implementou, em 2011, um servico de apoio baseado na proposta do
coensino. Dessa forma, esta pesquisa teve como objetivo principal definir o papel do
professor de Educacdo Especial baseada na proposta do coensino segundo a Gtica dos varios
atores ouvidos no processo da incluséo escolar, a saber: professores de ensino comum,
professores de Educacdo Especial, coordenadores, diretores, vice-diretores, pais e alunos. A
expectativa € de que este estudo contribua para a discussdo da funcdo do professor de
Educacao Especial na proposta do coensino, analisando tanto o processo de construcao desse
papel quanto as possibilidades de trabalho nessa proposta na rede escolar de ensino comum do
municipio estudado.

O relato deste estudo foi estruturado em cinco capitulos. O primeiro deles
abordou a incluséo escolar no Brasil e a diferenciacdo dos papéis dos profissionais envolvidos
nesse processo, ou seja, 0 papel dos professores de Educacdo Especial, professores de ensino
comum e de outros profissionais de apoio necessarios para a escolarizagdo dos alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e AH/SD. Para isso, foram analisados
documentos oficiais e literatura da area que discutiram o papel e a importancia destes
profissionais para a escolarizacéo desses estudantes.

No segundo capitulo abordou-se o conceito de coensino baseado na anélise de
estudos e pesquisas que trataram de experiéncias de sucesso relacionadas a essa proposta de
trabalho. Foram apresentadas as possiveis formas de se trabalhar nessa proposta, além dos
estagios, componentes e saberes necessarios para o trabalho em coensino. Ainda nesse
capitulo foram apresentadas pesquisas e experiéncias de coensino no processo da inclusdo
escolar vivenciadas por alunos da pds-graduacdo (mestrado e doutorado) em Educacdo
Especial, integrantes do GP — FOREESP da UFSCar.

O terceiro capitulo foi destinado a defini¢do dos procedimentos metodologicos
utilizados nesta pesquisa, descri¢do do local de desenvolvimento do trabalho, caracterizacéo
dos participantes e descricao dos procedimentos de coleta e analise dos dados.

O quarto capitulo apresentou os resultados que foram discutidos por intermédio

dos referenciais teoricos que abordavam as questdes estudadas.
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E por fim, o quinto capitulo apresentou as consideragdes finais, abordando as
principais conclusdes obtidas no estudo e possiveis implicacdes deste trabalho na préatica

pedagdgica ou para pesquisas futuras.
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CAPITULO 1

1. A INCLUSAO ESCOLAR NO BRASIL E O PAPEL DOS PROFISSIONAIS DA
EDUCACAO

O contexto historico da Educacdo Especial brasileira comecou a reforcar cada
vez mais a ideologia da Educacdo Inclusiva no final da década de 90, influenciado pelos
movimentos internacionais que levantaram a bandeira contra a exclusdo social,
principalmente nos Estados Unidos e que, devido a forte influéncia de sua cultura ganhou
forcas pelo mundo todo, apresentando como “um novo paradigma, que implicaria na
construcdo de um processo bilateral na qual as pessoas excluidas e a sociedade buscam, em
parceria, efetivar a equiparacédo de oportunidades para todos” (MENDES, p.22, 2010).

A participacdo brasileira na “Conferéncia Mundial de Educagdo para Todos”,
em 1990, e na “Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educacionais Especiais: Acesso e
Qualidade”, que resultou no surgimento da Declaragdo de Salamanca (BRASIL, 1994),
podem ser considerados marcos que indicaram a iniciativa do pais em defender os principios
da Educagdo Inclusiva baseado nas politicas universais (MENDES, 2010). Porém, a
influéncia das convencdes internacionais e a criagdo de documentos oficiais sobre o direito de
todos a educacdo ndo garantiram na pratica a concretizacdo dos principios da Educacéo
Inclusiva.

Segundo Bueno (2001), a incluséo escolar pressupde que as diferengas entre 0s
individuos sdo normais, entretanto, a escola atual ainda tem contribuido para acentuar as
desigualdades sociais, culturais e politicas, por isso, reforca a necessidade da reestruturacao
do sistema educacional para promover acesso, permanéncia e aprendizado de qualidade para
todos os estudantes.

Contudo, é notavel que as modificacdes necessarias nesse sistema de ensino
para garantir a escolarizacdo de todos os alunos sdo graduais e bastante lentas. Dados Censo
Escolar da Educacdo Basica (BRASIL, 2012) mostraram a expansdo de matriculas do PAEE
em escolas de ensino comum, entretanto, Mendes (2010) apontou que os problemas da
Educagéo Especial no Brasil ainda se mantém, como por exemplo, a escassez de oferta de
servigos de apoio, baixo investimento em recursos materiais e humanos, omisséo do papel do
poder publico em suas trés esferas: federal, estadual e municipal.

Entre os problemas citados acima, um dos entraves para a efetivacdo da

politica de incluséo escolar dos alunos do PAEE é o baixo investimento em contratagdo de
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profissionais  especializados, professores de Educacdo Especial e/ou equipes
multidisciplinares para apoio dentro das escolas de ensino comum, responsabilizando assim,
principalmente, os professores da sala de aula a lidarem sozinhos com este desafio, além de
tantas outras dificuldades que estes ja enfrentam dentro do sistema escolar, como trabalho em
dois ou trés turnos, salérios baixos, numero de alunos em sala de aula, escassez de material e
formacdo deficitaria. Percebeu-se, ainda, um investimento maior em instituicdes
especializadas, considerando que a rede privada € responsavel por quase metade das
matriculas dos alunos publico alvo Educacdo Especial, uma propor¢do maior do que as
matriculas em redes publicas estadual, municipal ou federal (MENDES, 2010).

Entretanto, quando ha professores especializados nas escolas comuns néo se
sabe claramente qual é o seu papel para favorecer a inclusdo escolar. A Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2008a) com carater de
documento orientador parece, segundo Bueno e Meletti (2012), privilegiar determinados
aspectos da legislagdo em detrimento de outros. De acordo com os autores, 0 documento néo
especificou de forma clara o papel do professor de Educacao Especial, e restringiu-se apenas
em estabelecer diretrizes e metas voltadas ao AEE: ora como funcéo de elaborar atividades
diferenciadas daquelas realizadas em sala de aula, devendo ser complementar ou suplementar
a formacdo do aluno, ndo sendo substitutivas a escolarizacdo, ora que a Educacdo Especial
deva realizar o AEE disponibilizando os recursos, servicos e orientacdo quanto a sua
utilizacdo no processo de ensino e aprendizagem nas classes comuns de ensino. Portanto,
identificou-se uma contradicdo: “ao mesmo tempo em que devem se diferenciar das
atividades da sala de aula, a Educacdo Especial orienta a utilizacdo de recursos e servi¢os no
processo de ensino e aprendizagem nas turmas comuns do ensino regular’ (BUENO,;
MELETTI, 2012, p.133).

Além disso, quando se trata do ensino da LIBRAS, do sistema Braille, do
Soroban, da Orientacdo e Mobilidade, Comunicagdo Alternativa, Tecnologia Assistiva, entre
outros, exige-se profissional com conhecimento especifico nessas areas (BRASIL, 2008b).
Para Bueno e Meletti (2012) as duas Unicas atividades realizadas pelo professor especializado
no AEE que se aproximam do curriculo escolar é o enriquecimento curricular para alunos
com AH/SD e a producao de materiais didaticos e pedagdgicos que auxiliardo o aluno em sala
de aula. Observou-se que ndo hd nenhuma referéncia ao que diz respeito de atividades
conjuntas do professor especializado com o professor de ensino comum para apoio do
processo pedagdgico, apesar de mencionar a constru¢cdo de uma cultura colaborativa na

escola.
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Segundo Peterson (2006), a educacdo de criancas PAEE em classes comuns é
uma pratica promissora quando relacionada a implementacdo da reforma escolar e para que
seja eficaz, a inclusdo escolar deve envolver a colaboracdo entre educadores, profissionais,
alunos, familias e da comunidade.

A politica de Educacdo Inclusiva no Brasil em seus inimeros documentos
oficiais garantiu o0 acesso e permanéncia de todos a uma educacdo democrética, de qualidade e
que respeite a diversidade humana, porém sabe-se que a sua concretizacdo acontece em
passos lentos, pois depende de investimento em recursos materiais € humanos e da
reestruturacdo do sistema de ensino, o que demanda a quebra com antigos paradigmas da
educacdo. Necessita também da mudanca de atitude e de papeéis dos inumeros profissionais
envolvidos no processo da incluséo escolar.

Dessa maneira, para Costa (2012, p.123):

[...] O conhecimento dos fundamentos da educagdo e a dindmica das escolas fazem-
se central na elaboracdo e encaminhamento das propostas e decisdes coletivas.
Como também dos procedimentos que tornam possivel um trabalho pedagdgico
organico, ético e solidario dos individuos e grupos envolvidos no processo de
inclusdo (professores, gestores, coordenadores, supervisores, alunos, familiares e
funcionarios técnico-administrativos, dentre outros). Ndo sera um movimento sem
contradicBes. Sobretudo considerando os limites sociais e a inexisténcia de
experiéncia com inclusdo na sociedade capitalista.

Por isso, trazer o conceito de Educacéo Inclusiva das leis, planos e documentos
para a realidade requer conhecimento e pratica (MENDES, 2010). O sucesso da incluséo
escolar depende da implementacdo das politicas publicas pelas esferas da Unido, Estados e
Municipios, e da responsabilidade na concretizacdo dos principios inclusivos pelos diversos
grupos envolvidos nesse processo: governos, politicos, familias, setor juridico, pesquisadores,
professores e demais profissionais (RABELO, 2012).

Verificou-se que, apesar da politica de Educacdo Inclusiva brasileira considerar
importante o apoio de varios servigcos e profissionais especializados em favorecimento da
escolarizacdo da populacdo alvo da Educacdo Especial, o investimento no pais se deu com
mais forga num modelo Unico de atendimento, ou seja, no AEE em SRM, que em tese seria o

principal local de atuagéo do professor de Educacgédo Especial.

1.1 O papel dos professores de Educacdo Especial e sua pratica pedagogica na

perspectiva da Educacédo Inclusiva
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Os dispositivos normativos que passaram a garantir que a escolarizagdo do
aluno PAEE deva ocorrer em classes de ensino comum também se referem aos servicos de
apoio para a inclusdo escolar. A esses alunos Ihes foi assegurado o direito ao servico do AEE
nas SRM, espaco definido com exclusividade para o trabalho do professor de Educacdo
Especial.

Porém, a partir de diversos estudos realizados pelo Observatorio Nacional da
Educagdo Especial (Oneesp) * verificou-se que, nas diferentes regides do Brasil e nas diversas
SRM espalhadas pelo pais, cada professor de Educacdo Especial trabalha de uma forma,
sendo que ndo h& uma diretriz que oriente suas préaticas pedagdgicas diversas.

No estudo de Milanesi (2012), vinculado ao Oneesp, apos sua analise das leis,
documentos e normas técnicas relacionadas a Educacdo Especial a autora constatou que nédo
existe transparéncia em relacéo a forma de organizacdo do AEE e nem clareza sobre a relacdo
do curriculo da classe comum e do AEE. Durante as entrevistas com os grupos focais
realizados pela pesquisadora em seu trabalho, observou-se nos relatos das professoras de
Educacao Especial de um municipio do interior do Estado de Sdo Paulo que elas entendem -
baseadas nas diretrizes do Ministério da Educacdo (MEC) - que o AEE néo é reforco escolar,
porém quando falaram sobre o que define o atendimento mencionaram mais 0S recursos
variados do que os objetivos de ensino e sua relagdo com o curriculo da sala de aula que o
aluno frequenta. Algumas professoras relataram a realizacdo de atividades de alfabetizacdo
nas SRM, por exemplo, enquanto outras, do mesmo municipio, consideraram que a
alfabetizacdo é contetdo especifico a ser ensinado pelo professor do ensino regular na sala de
aula comum.

Em outro estudo sobre a organizacdo e funcionamento das salas de recursos em
um municipio do centro-oeste do estado do Parana realizado por Regiani (2011) constatou-se,
nas entrevistas feitas com as professoras que trabalhavam nas salas de recurso deste local, que
ndo havia um planejamento sistematizado das atividades realizadas com os alunos PAEE.
Algumas professoras relataram que trabalhavam com jogos pedagdgicos, outras utilizavam o
computador como recurso, outras ainda relataram que selecionavam atividades de portugués e
matematica de livros didaticos ou da internet, focando mais as dificuldades de cada aluno do
que suas potencialidades. As falas das professoras evidenciaram pouca clareza em relacdo ao

planejamento e execugdo de atividades com os alunos atendidos. Além disso, concluiu-se

* O Oneesp é uma rede de pesquisa formada por pesquisadores de 16 estados brasileiros, 20 instituicdes de
ensino superior e 18 programas de p6s-graduacao, contempla os 3 niveis da rede (nacional, estadual e municipal)
totalizando (até o ano de 2013) 203 pesquisadores, 222 estudantes, 446 SRM de varios estados e 58 gestores
municipais da educacdo inclusiva. O foco do observatdrio é produgdo de estudos integrados sobre politicas e
praticas direcionadas para a questdo da incluséo escolar na realidade brasileira.
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neste estudo que a comunicagdo mais estreita do professor da sala de recursos com o professor
de ensino comum ainda é pouco realizada, sendo este um dos fatores que atravancam o0
favorecimento da inclusdo escolar de qualidade para o aluno PAEE.

Em estudos sobre a implementacdo da inclusdo escolar identificou-se os
problemas enfrentados para sua efetivagéo. Pelosi e Souza (2012) em um estudo realizado por
meio da pesquisa-acdo objetivou planejar, implementar e avaliar os efeitos de um curso de
formacéo na area de Comunicacdo Alternativa destinado aos professores que trabalhavam em
SRM da Secretaria Municipal de Educacdo e tracar o perfil desses professores, alunos
atendidos e a forma de funcionamento das salas. Na analise dos resultados identificou-se que
0s atendimentos eram organizados em grupos a partir de diferentes critérios como idade, nivel
de alfabetizacdo, necessidades educacionais do aluno. Em relacdo aos materiais disponiveis
distribuidos pelo MEC, alguns professores haviam recebido os materiais e equipamentos,
porém, estavam com 0s materiais encaixotados porque o mobiliario ndo havia chegado e em
uma escola alguns materiais ja haviam sido até roubados.

As dificuldades dos professores envolviam desde problemas de espaco fisico e
material ocasionado pela demora na chegada e instalacdo dos equipamentos até o namero
elevado de alunos, baixa frequéncia dos estudantes no AEE, auséncia de horério livre para
visitar os professores da turma regular frequentada pelo aluno, falta de tempo para estudo e
preparo de atividades. Outra dificuldade sinalizada foi a necessidade de cursos de formacéo
para os professores das SRM, professores do ensino comum e outros profissionais envolvidos
com o aluno, pois, “a falta de conhecimento do grupo dificultava a troca de informagoes, a
compreensdo das necessidades e a aceitacdo das adaptacdes e orientacdes necessarias para o
desenvolvimento do trabalho” (PELOSI; SOUZA, 2012, p.215-216).

Na pesquisa citada acima também houve diversos questionamentos em relacédo

ao papel do professor de Educacéo Especial:

O professor da SRM tem a responsabilidade de alfabetizar o aluno? Com
atendimento duas vezes por semana? De instrumentalizar o aluno com 0s recursos
da Tecnologia Assistiva? Em grupos de, em média, seis alunos? De formar o
professor da sala regular? Com visitas esporadicas? De orientar a familia? Em
grupo? De ser um elo entre os profissionais da Saude e escola? Com os quais
encontra com uma frequéncia baixa. De formar o estagiario/mediador, que trabalha
na escola no contra turno ao horario da SRM? (PELOSI; SOUZA, 2012, p. 216).

E importante a reflexdo sobre a forma de funcionamento atual das SRM

espalhadas pelo pais e se estas estdo de fato contribuindo para a inclusdo escolar dos alunos
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PAEE ou se estdo reforgando-se como um espaco de segregagéo, pois como apontam Pelosi e

Souza (2012, p.216) as dificuldades sdo inumeras:

O professor atende um namero elevado de alunos, em grupos, com deficiéncias
variadas, com pouco tempo para planejar, produzir e implementar recursos e
estratégias necessarias para o desenvolvimento da comunicacdo e aprendizado
desses alunos. O seu contato com o professor da turma é esporadico, ficando a
responsabilidade de ensinar o aluno, mais uma vez fora da sala de aula.

Dessa forma, se observou nos documentos oficiais e nas mais variadas
pesquisas e estudos que dizem respeito ao funcionamento das SRM e funcdo do professor de
Educacao Especial que ndo ha uma definicdo clara do papel deste profissional em relacdo ao
seu trabalho de forma a contribuir a escolarizacao e aprendizagem de sucesso do aluno PAEE,
transtornos globais do desenvolvimento ou AH/SD.

Assim como em diferentes regiGes e municipios a proposta de implementacao
das SRM é nova, e ainda ha uma série de incertezas quanto a forma e organizacéo do trabalho,
é preciso que os professores tenham mais clareza do seu papel para que o trabalho ndo se
perca do objetivo principal que é a contribuicdo deste servico de apoio a inclusdo escolar de
qualidade ao aluno com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento ou AH/SD.

Na Resolucdo 02 de 2001 (BRASIL, 2001), em seu artigo 8°, inciso 1V, que
trata dos servicos de apoio pedagdgico especializado realizado nas classes comuns, presumiu-
se a atuacdo colaborativa do professor especializado em Educacdo Especial. Apesar da nao
especificacdo de como deve ser essa parceria colaborativa, 0 documento mencionou que este
também é um servico de apoio que pode ser realizado nas classes. Ainda no mesmo
documento, o artigo 18, inciso IV discorreu sobre atuacdo em equipe do professor de ensino
comum inclusive com professores especializados em Educacdo Especial. Ou seja, é notério
que ja houve previsdao da necessidade de uma parceria e colaboracdo entre o professor de
Educacao Especial, professor de ensino comum e outros profissionais multidisciplinares para
favorecer o processo de inclusdo escolar dos alunos PAEE, embora isso ndo apareca com
clareza nos documentos oficiais mais atuais.

No paragrafo 2° deste mesmo documento (BRASIL, 2001) esclareceu-se que 0s

professores de Educacgéo Especial séo aqueles que:

[...] Desenvolveram competéncias para identificar as necessidades educacionais
especiais para definir, implementar, liderar e apoiar a implementacdo de estratégias
de flexibilizagdo, adaptacdo curricular, procedimentos didaticos pedagégicos e
praticas alternativas, adequados aos atendimentos das mesmas, bem como trabalhar
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em equipe, assistindo o professor da classe comum nas praticas que sdo necessarias
para promover a inclusdo dos alunos com necessidades educacionais especiais
(BRASIL, p. 5, 2001).

Ao analisar a experiéncia educacional de outros paises, observou-se que as
fungdes dos professores de Educacdo Especial e ensino comum sdo diferentes se comparada a
realidade do sistema brasileiro. Nos Estados Unidos, por exemplo, € entendido que
professores de educacdo geral sdo frequentemente os primeiros a educarem as criangas com
deficiéncias leves em suas salas de aula. So eles que identificam as necessidades especiais
desses alunos, iniciam os procedimentos de encaminhamento, participam da elaboragéo e
desenvolvimento do Plano Educacional Individualizado® (PEI) e sdo responsaveis pela
implementacdo do programa educacional apropriado na classe de ensino comum
(PETERSON, 2006).

O conceito de inclusdo escolar nos Estados Unidos, segundo Peterson (2006)
delineou que o professor do ensino comum tem a responsabilidade principal de educar os
alunos PAEE, porém, com a elaboracdo do Plano de Educacao Individualizada (PEI) do aluno
é possivel garantir ao mesmo atendimento em outros ambientes, como a sala de recursos, por
exemplo, sendo este um servico auxiliar, pois o l6cus principal de ensino deste aluno é a sala
de aula da escola comum (PETERSON, 2006). Na sala de aula, além do professor de ensino
comum também pode haver outros tipos de suporte como o professor de Educacao Especial.
Ou seja, avaliando as necessidades deste aluno, ja se podem prever no PEI os tipos de suporte
que lhe serdo necessarios, incluindo o professor de Educacdo Especial em trabalho conjunto
com o professor do ensino comum dentro da sala de aula.

No Brasil, ao mesmo tempo que a legislacdo apontou para o trabalho do
professor de Educacdo Especial em conjunto ao professor da sala comum, auxiliando-o0 nas
praticas necessarias para promover a efetiva participacdo do aluno no processo de ensino e
aprendizagem, esta se contrap6s porque definiu como periodo de trabalho do professor de
Educacao Especial o turno oposto ao do professor de ensino comum. Néo se defende aqui que

0 AEE deva ser no mesmo periodo em que o aluno esta em sala da aula, pois dessa forma o

® De acordo com Guiné e Ruiz (1995) o Planto Educacional Individualizado (PEI) deve cumprir as seguintes
fungdes: estabelecer uma conexdo logica entre a avaliacdo psicoeducacional e a programacdo individual,
preparar e coordenar as atua¢Bes educacionais comuns e especiais direcionadas ao estudante; proporcionar ao
aluno, ao méaximo possivel e, quando convier, ambientes menos restritivos; eliminar, na medida do possivel e,
quando convier, 0s recursos educacionais especiais e, desenvolver servicos e situacBes escolares as mais
inclusivas possiveis; descrever, especificar e justificar a resposta educacional dirigida ao estudante, de forma
clara e compreensivel, a fim de que todas as pessoas envolvidas no desenvolvimento pessoal desse, e 0 préprio
estudante, sempre que possivel, possam participar, efetivamente, na tomada de decisdes educacionais envolvidas
na elaboracéo, desenvolvimento e avaliacdo do programa individualizado.
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atendimento se tornaria substitutivo. Mas sugere-se que o sistema educacional deveria
proporcionar oportunidades para que professores de Educacdo Especial e de ensino comum
pudessem realizar trocas e tracar os objetivos de ensino em comum para os alunos PAEE. A
forma como esta organizado o trabalho nas SRM impossibilita a comunicagdo, a troca e 0
trabalho em equipe.

Quanto a formacdo deste professor especializado em Educacdo Especial, o
CNE, por meio das Diretrizes nacionais para a Educacdo Especial na educacdo basica

(BRASIL, 2001) assinalou que estes devem comprovar:

I — formagdo em cursos de licenciatura em Educacdo Especial ou em uma de suas
areas, preferencialmente de modo concomitante e associado & licenciatura para
Educacdo Infantil ou para os anos iniciais do Ensino Fundamental;

Il — complementagdo de estudos ou pés-graduacao em areas especificas da Educagédo
Especial, posterior a licenciatura nas diferentes areas do conhecimento, para atuagao
nos anos finais do Ensino Fundamental e médio (BRASIL, 2001, p. 5).

Em relacdo aos professores que ja exercem a docéncia o CNE (BRASIL, 2001)
apontou que devem ser oferecidas oportunidades de formacéao continuada, incluindo cursos de
especializacdo ofertados pelas instancias educacionais da Unido, dos Estados, do Distrito
Federal e dos Municipios. Martins (2012) considerou que a formacao continuada ou formacéo
permanente como denomina é um dos fatores fundamentais para o sucesso da Educacédo

Inclusiva:

A formagdo permanente [..] é um dos fatores imprescindiveis para que o0s
profissionais da educacdo possam atuar, efetivamente, frente aos alunos sob sua
responsabilidade em classe e no ambiente escolar, de maneira mais ampla, por mais
diversificado que esse grupo se apresente, oferecendo-lhes condigdes de
atendimento educacional que sejam adequadas as suas condi¢Ges e necessidades e,
ndo apenas, realizando a mera insercéo fisica desses educandos no ambiente escolar
(MARTINS, 2012, p.241).

A Resolucdo do CNE/CEB n°4/2009, que estabeleceu as Diretrizes
Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na educacdo basica (BRASIL,
2009a), indicou que o profissional que atua no AEE deve ter formagdo inicial que o habilite
para exercicio da docéncia e formacdo especifica para a Educacdo Especial, ou seja, 0
professor deve ser especialista nesta area, porém sua primeira formacéo pode ser em qualquer

curso de licenciatura, que Ihe garanta a possibilidade de lecionar.
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Ainda na mesma Resolucgdo, afirmou-se que o AEE deve ser realizado,
prioritariamente, nas SRM no periodo inverso a escolarizacdo do aluno, ndo sendo
substitutivo as classes comuns. Indica que o professor de Educacdo Especial deve trabalhar de
forma diversificada o curriculo dos alunos PAEE, organizado institucionalmente para apoiar,
complementar ou suplementar os servi¢os educacionais comuns, constituindo-se assim, um
conjunto de procedimentos especificos mediadores do processo de apropriacao e producédo de
conhecimentos.

As atribuicOes ao professor de Educacdo Especial que vai atuar nesse servico
de apoio a inclusdo escolar foram estabelecidas nas OrientacGes para a Organizacdo de
Centros de AEE em Brasil (2010a). E séo:

1. Elaborar, executar e avaliar o plano de AEE do aluno, contemplando: a
identificacdo de habilidades, e necessidades educacionais especificas dos alunos; a
definicdo e a organizacdo das estratégias, servicos e recursos pedagogicos de
acessibilidade; o tipo de atendimento conforme as necessidades educacionais
especificas dos alunos; o cronograma do atendimento e a carga horéria, individual
OU em pequenos grupos.

2. Implementar, acompanhar e avaliar a funcionalidade e aplicabilidade dos
recursos pedagdgicos e de acessibilidade no AEE, na sala de aula comum e demais
ambientes da escola.

3. Produzir materiais didaticos e pedagOgicos acessiveis considerando as
necessidades educacionais especificas dos alunos e os desafios que este vivencia no
ensino comum, a partir dos objetivos e atividades propostas no curriculo.

4. Estabelecer articulagdo com os professores da sala comum e com demais
profissionais da escola, visando a disponibilizacdo dos servigos e recursos e 0
desenvolvimento de atividades para a participacdo e aprendizagem dos alunos nas
atividades escolares, bem como as parcerias com as areas intersetoriais.

5. Orientar os professores e as familias sobre os recursos pedagdgicos e de
acessibilidade utilizados pelo aluno de forma a ampliar suas habilidades,
promovendo sua autonomia e participacao.

6. Desenvolver atividades do AEE, de acordo com as necessidades educacionais
especificas dos alunos, tais como: ensino da Lingua Brasileira de Sinais — Libras;
ensino da Lingua Portuguesa como segunda lingua para alunos com deficiéncia
auditiva ou surdez; ensino da informatica acessivel; ensino do sistema Braille;
ensino do uso do soroban, ensino das técnicas para orientacdo e mobilidade; ensino
da Comunicacdo Aumentativa e Alternativa — CAA, ensino do uso de recursos da
Tecnologia Assistiva — TA, atividades de vida autdbnoma e social; atividades de
enriquecimento curricular para as altas habilidades/superdotaco; e atividades para o
desenvolvimento das fun¢bes mentais superiores (BRASIL, 2010a, p.4 e 5).

Entre as diversas funcdes elencadas ao professor de Educacéo Especial merece
destaque neste trabalho, a atribuicdo de nimero quatro que se refere ao estabelecimento de
“articulagdo com os professores da sala de aula comum, visando a disponibilizagdo dos
Servigos e recursos e o desenvolvimento de atividades para a participacdo e aprendizagem dos
alunos nas atividades escolares” (BRASIL, 2010a, p.4), pois permitiu-se a abertura para mais

um tipo de servico de apoio que pode contribuir com a inclusdo escolar, que é a proposta de
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trabalho baseada no coensino, ou seja, quando professor da classe comum e professor de
Educacao Especial definem juntos o planejamento, as avaliacGes e as estratégias pedagogicas
que favorecem o acesso ao curriculo e aprendizado a todos os alunos, PAEE ou ndo
(FRENCH, 2002).

Sabe-se que, apesar da importancia do servico de AEE oferecido ao aluno
PAEE, é necessario pensar uma forma de trabalho em que, os dois professores - o da classe
comum e o de Educacdo Especial - trabalhem em forma de colaboracéo, pois este sera um
processo formativo de aprendizado e troca de conhecimentos, 0 qual enriquecerd muito mais o
processo de aprendizagem do aluno em sala de aula. O AEE é relevante e, em muitos casos,
necessario, porém, ndo garante como unico servi¢co de apoio, a qualidade do aprendizado ao
aluno PAEE em sala de aula, correndo-se o risco de que este também se torne mais um

namero no gréfico do fracasso escolar.

1.2 O papel do professor do ensino comum e outros profissionais na incluséo escolar

Na atualidade os desafios impostos pela Educagdo Inclusiva recaem,
principalmente, sobre os professores, que ao longo de sua trajetdria se acostumaram a
trabalhar sozinhos em suas salas de aula. Quando recebem um aluno que demanda um
atendimento especial, em geral esse professor do ensino comum “ndo encontra o suporte,
apoio, seguranca, ¢ condi¢des de trabalho para escolarizar com qualidade seus alunos.”
(RABELO, 2012, p.46). As diretrizes nacionais determinaram 0s tipos de conhecimento que
professores e demais profissionais devem dominar para a efetivacdo da Educagédo Inclusiva,
porém ndo se leva em conta as condic@es reais da educagdo em todo o pais (RABELO, 2012).
Desde a Declaracdo de Salamanca (BRASIL, 1994) faz-se referéncias aos tipos

de conhecimento necessarios para se colocar em pratica os principios da Educacéo Inclusiva:

O conhecimento e habilidades requeridas dizem respeito principalmente a boa
pratica de ensino e incluem a avaliacdo das necessidades especiais, adaptacdo do
conteddo curricular, utilizacdo de tecnologia de assisténcia, individualizagdo de
procedimentos de ensino no sentido de abarcar uma variedade maior de habilidades,
etc. (BRASIL, 1994, p. 31).

O professor de ensino comum €, de fato, uma das figuras mais importantes para
0 sucesso da inclusdo escolar dos alunos PAEE. E ele que, no dia-a-dia, consegue detectar os
ajustes que podem e devem ser feitos no ambiente, é ele quem vai colaborar na interacdo da
crianga com 0s outros colegas, assim como pensar e criar condi¢Oes satisfatorias, na medida

do possivel, para 0 bom desenvolvimento da aprendizagem dos alunos (LUIZ, et al., 2008).
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Por isso, a formag&o inicial e continuada do professor e demais profissionais precisa ser

revista.

[...] Quanto aos professores, enfatiza-se a importancia de incluir as necessidades
educacionais especiais na formacdo do professor do ensino comum, bem como de
superar a nocdo de formacdo e de atuacdo muito distintas e isoladas do professor
especializado em Educacdo Especial (MENDES, 2010, p.42).

Mendes (2002a) destacou também que o professor do ensino comum tem um
papel muito importante na préatica de inclusdo escolar, porém ha um limite entre o ideal e 0
que de fato este pode fazer dentro da sala de aula em relacéo ao atendimento das necessidades
desses alunos em turmas heterogéneas. O desafio que a Educagdo Inclusiva impde ao
professor do ensino comum € muito grande, por isso, ele vai demandar o apoio de outros
profissionais da area da Educacdo Especial para a construcdo de praticas inclusivas em sua
sala de aula.

Em pesquisa realizada por Luiz, et al (2008) acerca da inclusdo escolar de
criangas com Sindrome de Down (SD) na rede comum de ensino foi identificado, em uma
revisao de literatura sobre o assunto, estudos que destacaram a importancia do papel do
professor de ensino comum e 0 apoio de outros profissionais nas salas de aula. Em um desses
estudos, no Reino Unido, por exemplo, as familias sugeriram que o professor do ensino
comum deveria oferecer aos alunos com SD a possibilidade de acesso ao curriculo normal,
estimular sua autonomia, promover e incentivar o trabalho com os outros colegas de classe,
além disso, destacaram a importancia de um professor auxiliar para colaborar com o professor
da sala. A funcdo deste professor auxiliar seria a de oferecer assisténcia a crianca somente
quando ela tivesse necessidade para ndo haver riscos de dependéncia, ou seja, seu papel é de
nivel secundéario. Ele deve estimular a autonomia da crian¢a, reduzir a ajuda, envolver os
demais alunos nas atividades de classe e incentiva-los a auxiliar o aluno com SD (LUIZ, et al,
2008).

No estudo citado acima se concluiu que a Educacgdo Inclusiva é uma prética
cada vez mais frequente, e que os desafios a serem superados sdo semelhantes nos mais
diversos paises. Entre esses desafios estdo a falta de formacdo e preparo dos profissionais
envolvidos, a discreta participacdo da familia e a dificuldade de criacdo de uma rede de apoio
que inclua a interlocucdo de profissionais de diversas areas do conhecimento, especialmente

das areas de educacdo e da saude (LUIZ, et al 2008).



35

Em relacdo ao papel de outros profissionais envolvidos no processo da inclusao
escolar, a Declaracdo de Salamanca (BRASIL, 1994) destacou ser de fundamental
importancia a prestacao dos servicos de apoio para o sucesso da Educacdo Inclusiva. Quanto
ao apoio de profissionais multidisciplinares, como psicélogos escolares, fonoaudi6logos,
terapeutas ocupacionais, entre outros, 0 mesmo documento propds grupos compostos por
estes profissionais coordenados em nivel local. Contudo, a forma de parceria, contratacdo e
disponibilizacdo de recursos financeiros e materiais para manter os servigos de apoio destes
profissionais sdo aspectos a serem definidos ainda. Nas Diretrizes Nacionais para a Educacéo
Especial na Educacdo Béasica (BRASIL, 2001) também se fez mencdo aos servigos de apoio
pedagdgicos especializados necessarios e que, estes devem atuar junto as classes comuns de
maneira colaborativa com o professor de ensino comum, professor de Educacdo Especial e
demais profissionais da escola.

Em 2003, com a intencdo de apoiar as transformacgdes dos sistemas de ensino
na perspectiva da Educacéo Inclusiva, o MEC criou o “Programa Educacéo Inclusiva: direito
a diversidade”, que visava a formagdo de gestores e educadores de todos os municipios

brasileiros:

O objetivo é a formacao de gestores e educadores para efetivar a transformacdo dos
sistemas educacionais em sistemas educacionais inclusivos, tendo como principio, a
garantia do direito dos alunos com necessidades educacionais especiais de acesso e
permanéncia, com qualidade, nas escolas regulares (BRASIL, 2005, p.9).

A realizacdo deste programa veio como tentativa de orientacao para superar 0s

desafios impostos para a Educa¢do Comum e Educacao Especial.

[...] O documento traz uma avaliacdo de que o principio constitucional de garantia
de condicBes de acesso e permanéncia na escola em todos os niveis de escolaridade
ndo fora atingido satisfatoriamente, e sinalizou a necessidade de superacdo da
oposicdo e distancia entre os profissionais que atuavam na escolarizacdo de alunos
publico alvo da Educagdo Especial (RABELO, 2012, p. 39).

Dessa forma, a preocupagdo com as transformacdes necessarias aos sistemas de
ensino para colocar em pratica os principios da Educacéo Inclusiva, levou 0 MEC a elaborar,
em 2008, uma Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
com o objetivo de assegurar a inclusdo escolar dos alunos PAEE, orientando os sistemas de

ensino a garantir:
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[...] Acesso ao ensino regular, com participagdo, aprendizagem e continuidade nos
niveis mais elevados do ensino; transversalidade da modalidade de Educacdo
Especial desde a Educacdo Infantil até a educagdo superior; oferta do atendimento
educacional especializado; formagdo de professores para o atendimento educacional
especializado e demais profissionais da educacgdo para a inclusdo; participacdo da
familia e da comunidade; acessibilidade arquitetdnica, nos transportes, nos
mobiliarios, nas comunicacdes e informacdo; e articulagcdo intersetorial na
implementacdo das politicas publicas (BRASIL, 2008a, p.14).

Mais uma vez, observou-se que dentre as acdes necessarias para 0 SUCeSSO a
incluséo escolar dos alunos PAEE foi pontuada a formacéo de professores para o AEE, mas
também a formacdo aos demais profissionais da educacdo para a inclusdo escolar. Mendes
(2002b) destacou que a concretizacdo dos principios da Educagédo Inclusiva so tera chance de
se efetivar se houver investimentos em formacdo de professores para a inclusdo e ensino
especial, e um trabalho em colaboracdo de ambos, somando-se ao apoio de outros
profissionais especializados.

Também ¢é necessaria a reflexdo sobre quem e quais sdo 0s apoios e
profissionais que de fato cada escola necessita para atender suas demandas enquanto escola
inclusiva. Em nota técnica expedida pelo MEC (BRASIL, 2010c) esclareceu-se sobre os tipos
de profissionais de apoio possiveis para a promocdo e atendimento das condi¢fes necessarias
para o pleno acesso, participacdo e aprendizagem de alunos PAEE matriculados em escolas de
ensino comum. Para organizacdo e oferta destes servicos devem ser considerados 0s seguintes

aspectos:

. As atividades de profissional tradutor e intérprete de Libras e de guia-
intérprete para alunos surdocegos seguem regulamentagdo propria, devendo ser
orientada sua atuacdo na escola pela Educacdo Especial, em articulagdo com o
ensino comum.

. Os profissionais de apoio as atividades de locomogdo, higiene, alimentagéo,
prestam auxilio individualizado aos estudantes que ndo realizam essas atividades
com independéncia. Esse apoio ocorre conforme as especificidades apresentadas
pelo estudante, relacionadas a sua condi¢do de funcionalidade e ndo a condicdo de
deficiéncia.

. A demanda de um profissional de apoio se justifica quando a necessidade
especifica do estudante publico alvo da Educacdo Especial ndo for atendida no
contexto geral dos cuidados disponibilizados aos demais estudantes.

. Em caso de educando que requer um profissional “acompanhante” em razdo
de historico segregado, cabe a escola favorecer o desenvolvimento dos processos
pessoais e sociais para a autonomia, avaliando juntamente com a familia a
possibilidade gradativa de retirar esse profissional.

. Ndo ¢ atribuicdio do profissional de apoio desenvolver atividades
educacionais diferenciadas, ao aluno publico alvo da Educagdo Especial, e nem
responsabilizar-se pelo ensino deste aluno.

. O profissional de apoio deve atuar de forma articulada com os professores do
aluno publico alvo da Educacdo Especial, da sala comum, da sala de recursos
multifuncionais, entre outros profissionais no contexto da escola.
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. Os demais profissionais de apoio que atuam no ambito geral da escola, como
auxiliar na Educacdo Infantil, nas atividades de patio, na seguranga, na alimentacéo,
entre outras atividades, devem ser orientados quanto a observacdo para colaborar
com relagdo no atendimento as necessidades educacionais especificas dos estudantes
(BRASIL, 2010c, p.2).

Identificou-se, portanto, a variedade de servicos de apoio e de profissionais que
0 atual contexto demanda para a efetivacdo dos principios inclusivos. Além disso, é preciso
ter a clareza do papel de cada envolvido para que ndo aconteca um jogo de empurra em
relacdo as responsabilidades de cada um perante os novos desafios da Educacéo Inclusiva.

A nota técnica citada anteriormente, (BRASIL, 2010c), deixou claro que nao é
de responsabilidade do profissional de apoio a aprendizagem do aluno PAEE. Entende-se por
profissional de apoio, apds avaliacdo das demandas do aluno PAEE, aquele que auxiliara o
aluno que ndo possui autonomia nas atividades diarias de higiene, locomoc¢do e/ou
alimentacao.

Por isso, a garantia de um profissional de apoio ndo significa sucesso a
aprendizagem para todos os alunos dado os desafios que o contexto da sala de aula oferece ao
professor. A intervencéo e o trabalho em parceria do professor de Educacédo Especial e outros
profissionais especializados (psicologos escolares, fonoaudidlogos, terapeutas ocupacionais,
entre outros) com o professor da sala de aula é de fundamental importancia para a incluséo

escolar desses estudantes.

[...] O futuro da Educacdo Inclusiva em nosso pais dependerd de um esforco
coletivo, que obrigard uma revisdo na postura de pesquisadores, politicos,
prestadores de servigos, familiares e individuos com necessidades educacionais
especiais para trabalhar numa meta comum que seria a de garantir uma educacéao
melhor para todos (MENDES, 2010, p.35).

E importante considerar, segundo Rabelo (2012), que o apoio desses servicos
profissionais especializados em sala de aula ndo pode partir de um principio de via de méo
Unica, em que pessoas “experts” tratam do assunto como se o professor da sala de aula ndo
tivesse nada a oferecer. Ao contrario, o trabalho em conjunto exige um compartilhar coletivo,
em que o professor de ensino comum ndo se encontrara em um lugar de simples aprendiz de
novas praticas e estratégias, mas sim de profissionais que se unem para compartilhar
conhecimentos e praticas em busca de um objetivo Unico que é a escolarizacdo de sucesso dos

alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e AH/SD.
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CAPITULO 2

2. O COENSINO COMO SERVICO DE APOIO A INCLUSAO ESCOLAR

O coensino é um servico de apoio a inclusdo escolar conhecido também como
ensino colaborativo e envolve uma parceria entre professores de Educacdo Especial e da sala
comum. Faz parte da proposta de alguns paises como servico de apoio para favorecer a
escolarizacdo de alunos PAEE na classe comum das escolas regulares e vem sendo apontada
como uma das estratégias mais promissoras. No Brasil, esse tipo de servigo ainda é pouco
conhecido e/ou realizado pelos municipios, sendo utilizado apenas em casos pontuais e
experimentais, e nem sempre com 0s elementos que se constituem numa interacdo
verdadeiramente colaborativa entre os professores.

Segundo Vilaronga e Mendes (no prelo) o ensino colaborativo ou coensino €
um tipo de prestacdo de servico de apoio no qual “um professor comum e um professor
especializado dividem a responsabilidade de planejar, instruir e avaliar o ensino dado a um
grupo heterogéneo de estudantes”. Este servico de apoio surgiu como meio alternativo ao
trabalho das SRM, classes especiais ou escolas especiais para responder as demandas das
praticas de inclusdo escolar de estudantes PAEE, pois uma vez que o aluno deve ser inserido
numa classe comum, todos os recursos do qual este podera se beneficiar deve ir junto com ele
para o contexto de sala de aula, incluindo o professor especializado.

Com o trabalho em coensino tem-se oportunidade de ampliar o olhar sobre os
desafios, partilhar as dificuldades enfrentadas no processo de inclusdo e tornar os
profissionais mais responsaveis pela escolarizacdo de todos os alunos (RABELO, 2012). Em
diferentes documentos oficiais a construcdo da cultura colaborativa entre os profissionais da
educacdo foi apontada como um dos meios eficazes para favorecer a incluséo escolar de
alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento ou AH/SD.

A Resolucdo 02 de 2011 mencionou que o0s servicos de apoio pedagdgico
especializados devem atuar junto as classes comuns, incluindo a atuacdo colaborativa do
professor especializado em Educacdo Especial (BRASIL, 2001). Neste mesmo documento,
existem esclarecimentos sobre a atuagé@o colaborativa do professor de Educagdo Especial com
o0 professor de ensino comum e vice-versa. Esta resolu¢do apontou também que os professores
de Educacdo Especial sdo aqueles que dentre as diversas funcGes que lhes sdo incumbidas,
como a identificacdo das necessidades educacionais do aluno, implementacdo de estratégias

de flexibilizacdo e adaptacdo curricular, também deve trabalhar em equipe, “assistindo o



39

professor da classe comum nas praticas que sdo necessarias para promover a inclusdo dos
alunos com necessidades educacionais especiais” (BRASIL, 2001, p.5). E, aos professores de
ensino comum disp8s que estes devem atuar em equipe, incluindo o trabalho com professores
de Educagéo Especial (BRASIL, 2001).

No documento OrientagOes para Organizagdo dos Centros de AEE (BRASIL,

2010a), o trabalho em colaboracéo também foi apontado no item de numero 4:

Estabelecer articulagdo com os professores da sala comum e com demais
profissionais da escola, visando a disponibilizacdo dos servicos e recursos e 0
desenvolvimento de atividades para a participacdo e aprendizagem dos alunos nas
atividades escolares [...] (BRASIL, 20103, p.5).

O Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo (FNDE), por meio de
dispositivo legal (Brasil, 2010d) garantiu a disposicdo de recursos de custeio e capital
destinados a consecucdo de acOes de acessibilidade e inclusdo escolar dos alunos alvo da
Educacdo Especial matriculados no ensino comum, devendo ser empregados em adequacdes
arquiteténicas ou estruturais para instalacdo das SRM, adequacédo de sanitarios, portas, via de
acesso, aquisicdo de mobiliario, cadeira de rodas, recursos de tecnologia assistiva. Entretanto,
ainda ndo estd garantido investimento suficiente para contratacdo de profissionais
especializados ou de apoio para contribuir no processo de escolarizacdo do aluno PAEE em
sala de aula, mesmo citando em diferentes documentos oficiais a importancia da construcao
de uma cultura colaborativa entre os profissionais envolvidos no processo da inclusao.

Dessa forma, constatou-se que no contexto educacional brasileiro had o amparo
legal para a proposta de trabalho em coensino, porém, “parece ndo ter sido dada ainda a
importancia merecida a esta filosofia de trabalho” (RABELO, 2012, p.53). Por outro lado,
outros paises ja apontaram em diversas pesquisas que este servico de apoio a escolarizacao
dos alunos PAEE pode ser promissor para o aprendizado dos alunos.

Wood (1998), em estudo numa escola de ensino comum da Califérnia buscou
documentar os sentimentos dos professores sobre a responsabilidade e 0 compromisso em
relacdo aos objetivos educacionais especificos para estudantes com deficiéncias severas em
sala de aula do ensino regular e descrever as barreiras e os facilitadores da colaboracéo entre
0s membros das equipes. Participaram do estudo, seis professores de ensino comum e
Educacao Especial que faziam parte de trés grupos colaborativos. Os resultados mostraram
similaridades entre esses grupos em relacdo a percepgao de papéis, colaboragéo e decisbes das

equipes.
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Um dos pontos observados na pesquisa citada mostrou que os professores de
Educacao Especial recebiam a funcéo de elaborar o PEI para as criangas publico alvo do AEE
e professores do ensino comum eram poupados de quase todos os deveres envolvidos na
elaboracdo e execucdo desses planos. Com isso, abria-se espago para um desconforto em
relagdo ao trabalho em conjunto, pois professores de Educacdo Especial diziam que
professores de ensino comum néo se envolviam e professores de ensino comum relatavam que
ndo se sentiam preparados ou ndo achavam responsaveis ou ainda sentiam-se excluidos dos
processos de tomada de decisdo quanto aos alunos PAEE da sua turma.

Wood (1998) evidenciou que professores de ensino comum eram admirados
pelo fato de abrir suas portas para as criancas PAEE, mas ndo era esperado que ele cumprisse
a maior parte dos deveres relacionados com a inclusdo escolar destas criancas. Dessa forma,
esta pesquisa mostrou a maneira como os professores pensam sobre os diferentes papéis a
serem assumidos na inclusdo escolar de criangas com deficiéncias severas em classes de
ensino comum e como o0s esforcos destes professores estdo combinados em servicos
colaborativos.

Concluiu-se no trabalho que cada novo papel exigido pelos programas de
inclusdo escolar pode provocar estresse e tensdo entre os professores, tanto de Educagéo
Especial como de ensino comum. Preparar salas de aulas e encorajar a aceitagdo por parte dos
dois professores de seus novos papéis requer a consciéncia das dificuldades inerentes as
mudancas de papéis, sensibilidade para as demandas dos professores, clareza das funcdes e a
comunicacéo entre os mesmos (WOOQOD, 1998).

A proposta de ensino colaborativo, segundo Conderman, Bresnahan e Pedersen
(2009) chamou atencdo para questdes relacionadas ao: tempo de planejamento conjunto entre
o professor de Educacdo Especial e o professor de classe comum; contetdos que devem ser
incluidos no curriculo; adaptacdes curriculares; distribuicdo de tarefas e responsabilidades;
formas de avaliagéo; experiéncias em sala de aula; procedimentos para organizacdo da sala;
comunicacdo com alunos, pais e administradores; acompanhamento do progresso de
aprendizagem dos alunos; metas para o PEI dos alunos PAEE.

Pugach e Johnson (1989) afirmaram que a colaboragdo nos relacionamentos de
trabalho requer mudancas na imagem que os professores do ensino comum tém dos
profissionais da Educacdo Especial para uma visdo onde ha reconhecimento dos pontos fortes,
mas também das fraquezas, e de que é preciso haver uma predisposicao para aprender com o
outro. Nessa perspectiva, ndo se vai as escolas para orientar, criticar ou para ensinar o que 0s

outros devem fazer, mas sim participar de um processo que visa contribuir e aprender juntos.
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A forga da colaboragdo encontra-se na capacidade de unir as habilidades individuais
dos educadores, para promover sentimentos de interdependéncia positiva,
desenvolver habilidades criativas de resolucdo de problemas e apoiar um ao outro,
de forma que todos assumam as responsabilidades educacionais (CAPELLINI;
MENDES, 2008, p.110).

Dessa forma, a proposta do trabalho em coensino implica na redefinicdo de
papéis dos professores de ensino especial como apoio centrado na classe comum e nédo
somente em servigcos centrados no aluno, ofertados enquanto AEE extraclasse e no periodo

inverso de sua escolarizacdo e que complementem ou suplementem seus estudos.

2.1 Estégios, saberes e propostas de coensino

Colocar em pratica a proposta de trabalho baseada no coensino é uma tarefa
ardua, que demanda tempo e paciéncia. O fato dos profissionais pertencerem a um mesmo
grupo ou escola ndo significa que poderdo necessariamente interagir colaborativamente.
Segundo Wood (1998), para um grupo ser efetivamente colaborativo é necessario a
construcdo de diversas habilidades: confianga, comunicacdo em grupo, resolucdo de
problemas e conflitos. Para o autor, poucos professores e profissionais de apoio tem tido a
oportunidade de receber formacéo e praticar habilidades colaborativas. Por isso, ndo basta a
intencdo voluntaria dos profissionais para trabalhar em colaboragdo, é preciso formacao e
treinamento dessas habilidades para o sucesso do trabalho colaborativo.

Wood (1998) afirmou que é necessario reconhecer a dificuldade que os
educadores enfrentam na troca dos papéis convencionais perante o trabalho de coensino. O
preparo das salas comuns para adotar e aceitar professores de ensino comum e especiais
“requer atengdo sobre as dificuldades proprias da nova troca de papéis” (Wood, 1998, p.7),
portanto, para se configurar um grupo que trabalhe em colaboragdo, de acordo com o0s
principios inclusivos, € preciso paciéncia e perseveranca.

Para Walter-Thomas, Korinek e Mclaughlin (1999, p.2) quando se pensa em

relacOes colaborativas, algumas consideracfes devem ser levadas em conta:

1 - Colaboragéo ndo € sindnimo de incluséo;

2 - Amizade ndo é um pré-requisito para a colaboracao;

3 - Colaboracdo ndo é obtida rapidamente ou facilmente;

4 - A participagdo em atividades colaborativas deve ser voluntéria e promover o
engajamento dos funcionarios;

5 - Tanto as equipes quanto os individuos devem determinar quando a colaboracéo é
apropriada ou ndo. O processo de tomada de decisdo compartilhada faz sentido
quando parceiros ou grupos maiores trabalham assuntos fundamentais, mais isso
pode ndo ser necessario para certos assuntos profissionais.
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Argueles, Hughes e Schumm (2000) descreveram um estudo realizado pelo
departamento de Educacdo da Florida que teve a finalidade de encorajar as escolas a porem
em pratica estratégias de ensino para escolarizar mais estudantes do PAEE, desenvolvendo
uma parceria entre educacdo regular e especial. Assim, para descrever a percepcdo de
professores e administradores acerca do impacto do modelo colaborativo no estabelecimento
de papéis e responsabilidades, foram realizadas entrevistas com os educadores das escolas que
participaram da pesquisa. Ao compartilhar suas experiéncias, os profissionais entrevistados
consideraram sete fatores importantes para um trabalho efetivo no modelo de coensino. S&o
eles:

1- Tempo para planejamento comum: Os professores apontaram a

necessidade de existir um tempo, de preferéncia diario, para compartilhar e discutir ideias,
principalmente se o professor de Educacdo Especial ndo fica o tempo todo em sala de aula
com o professor de ensino comum. O momento de planejamento comum permite ao professor
de Educacdo Especial saber como esta o andamento do trabalho em sala de aula quando este
ndo esta presente e Ihe da a oportunidade de sugerir adaptacoes e estratégias para o ensino dos
alunos do PAEE. Durante as reunides de planejamento, os professores tém a oportunidade de
refletirem sobre suas aulas diarias, o PEIl — para os alunos PAEE — e definir papéis e
responsabilidades do trabalho em conjunto antes, durante e ap6s a aula.

Para Conderman, Bresnahan e Pedersen (2009), a falta de tempo para planejar
em conjunto € um impedimento no relacionamento entre professores de Educacdo Especial e
professor de ensino comum. No Brasil, professores de Educagdo Especial normalmente
trabalham em suas SRM no periodo oposto ao que o professor de ensino comum leciona,
dificultando assim a comunicacdo entre eles, ndo existindo, portanto, tempo para planejar
juntos, trocar experiéncias sobre as estratégias para aprendizagem do aluno PAEE
matriculado na escola comum.

2- Flexibilidade: E destacado, na pesquisa, como 0 aspecto mais
importante. “O professor precisa ter a filosofia de fazer uma sala que acolha qualquer crianga”
(ARGUELES; HUGHES; SCHUMM, 2000, p.2). Tanto a administracdo como o0s professores
que decidem trabalhar na proposta baseada no coensino precisam ser flexiveis para
trabalharem em colaboragdo. A administracdo precisa estar aberta para o estabelecimento de
novas rotinas de trabalho e, professores, por sua vez, precisam ser flexiveis na sua forma de
ensinar e de organizar a sala. Por sua vez, os professores de Educagdo Especial precisam de
flexibilidade para lidar com o estilo peculiar de cada professor de ensino comum. O trabalho
em colaboragé@o pode ser atravancado por diversas dificuldades, ja que professores de ensino
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comum e de Educacgéo Especial sempre fizeram parte de um sistema que 0s separou da mesma
maneira que isolou e categorizou os alunos (WOOD, 1998). O professor de ensino comum
estd acostumado a trabalhar de forma solitaria em sua sala de aula, assim como o professor de
Educacgdo Especial habituado a trabalhar em sua sala. Por isso, ser flexivel no trabalho em
conjunto € importante para que os dois professores possam expor suas ideias e partilhar
conhecimentos e experiéncias sem gue se estabeleca um campo de disputa em sala de aula, e
sim o respeito em relacdo aos saberes que cada um possui.

3 - Arriscar-se: Sabe-se que trabalhar em colabora¢do é um desafio, assim
como a necessidade de mudancas significativas no sistema educacional para o ensino dos
estudantes com e sem deficiéncia. No coensino, professor de Educacdo Especial e ensino
comum trabalham com estudantes com quem eles tém ou nao experiéncia. Isso faz com que
os professores se desafiem para melhorar seu ensino. A colaboracéo leva os profissionais a
inovarem suas praticas e a tentarem realizar atividades, que sozinhos, raramente ou nunca
tentariam (ARGUELES, HUGHES e SCHUMM, 2000).

4- Definicdo de papéis e responsabilidade: Para o trabalho efetivo de

coensino é necessario que os dois professores estejam em pé de igualdade (ARGUELES;
HUGHES; SCHUMM, 2000). No trabalho em coensino os dois professores precisam ter claro
seus papéis e responsabilidades, assim como precisam ser igualmente responsaveis pelos
avancos académicos de todos os alunos da classe.

5- Compatibilidade: A combinacdo entre os estilos e filosofias dos

professores é muito importante para o sucesso do coensino. Porém, sabe-se que isto representa
um dificil desafio, pois cada professor tem diferencas em seu estilo de ensinar. Para evitar
esse conflito, sugere-se que a administracdo permita que seus professores escolham se
trabalhardo ou ndo de forma colaborativa. Outra sugestdo € organizar a equipe unindo
professores que ja tiveram um contato prévio entre si.

6- Habilidades de comunicacdo: Como 0 coensino exige um

relacionamento significativo, os profissionais envolvidos precisam ter ou desenvolver
habilidades de comunicacdo para que o trabalho atinja o sucesso. Segundo as autoras, é
comum surgirem dificuldades quando dois professores comecam a trabalhar em conjunto,
pois a maior parte dos professores esta acostumada a trabalhar sozinha, estabelecendo suas
préprias rotinas de sala de aula. Quando uma escola adota a forma de trabalho em coensino
supOe-se que muitos professores estardo pela primeira vez se deparando com a necessidade de
tomar decisdes conjuntas em relacdo a variados aspectos do ensino. A necessidade de

mudanca de estratégias, de ouvir novas ideias, de conviver com outro profissional em sala de
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aula podem gerar desconfortos, tensdes, discordancias. Por isso, recomenda-se a comunicagdo
frequente entre os profissionais.

7- Suporte administrativo: O coensino exige uma administracdo que saiba

ouvir e que esteja aberta para atuar nos momentos de superagdo de obstaculos. Uma nova
forma de trabalho normalmente gera medos e inseguranga, por isso, o papel da administragéo
em apoiar e auxiliar no momento dos erros e acertos, principalmente no momento dos erros, €
muito importante.

Um estudo de Lehr (1999) buscou explorar os beneficios da colaboragéo e as
dificuldades que os professores passaram para atingi-los numa escola tradicional de ensino
superior. Foram realizadas trés rodadas de entrevistas envolvendo 67 dos 72 professores de
tempo integral. Na primeira rodada aberta de entrevistas professores revelaram que o ensino
colaborativo foi praticado pela maioria dos professores de forma voluntéaria e que apenas
alguns o praticaram de forma designada, contra a sua vontade. A segunda rodada de
entrevistas explorou o impacto da administragdo escolar no desenvolvimento do trabalho de
coensino. A rodada final de entrevistas aplicou uma estratégia de revisdo dos participantes,
verificando ideias prévias e expandindo as dificuldades principais.

Os participantes identificaram diversos obstaculos no trabalho em colaboragédo
e 0 papel da administracdo para romper com estes. Primeiramente observaram que héa
dificuldade para se atingir as metas do coensino quando ndo ha suporte administrativo. Todos
os profissionais que trabalham no sistema de ensino, incluindo a gestdo administrativa, devem
ter clareza dos principios da Educacdo Inclusiva e estar de acordo em colocéa-los em prética,
caso contrario, é inevitavel o fracasso da escolarizacdo dos alunos PAEE ocorrendo uma
destruicdo em cadeia que se inicia no topo da piramide escolar, ou seja, surgiria uma ndo acao
e retirada de responsabilidade da direcdo, e por consequéncia, um descompromisso dos
professores e funcionarios.

Em segundo lugar, observaram que quando os professores ndo aderem a
proposta de trabalhar em colaboragdo a dificuldade de coloca-la em préatica torna-se muito
maior. Os professores que optam por trabalhar colaborativamente, inclusive encorajado pelo
suporte administrativo, encaram o trabalho com outro professor como um meio de se
tornarem melhores em sua prépria funcdo. Para estes, dividir ideias e recursos faz uma real
diferenca na qualidade do ensino.

A terceira dificuldade identificada foi a falta de tempo para planejamento em
comum. Segundo Lehr (1999), quando o ensino colaborativo ndo é prioritario para a

administracdo, ndo existe a viabilidade para o planejamento. Os professores que visam
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trabalhar nesta proposta, sem tempo, acabam trabalhando superficialmente em planejamentos
que acontecem fora do espaco escolar, quando possivel. Esse planejamento acaba se limitando
a preparacdes superficiais de coensino ou trabalho individual.

A quarta demanda identificada na pesquisa para o sucesso do coensino foi a
formacdo continuada em relagdo aos principios para a colaboracéo efetiva. Os participantes
concordaram que o treinamento em praticas colaborativas é necessario e precisa ter prioridade
dentre os diversos cursos de formacdo oferecidos aos profissionais da educacéo.

A divulgacdo das experiéncias de sucesso em coensino como estratégia de
apoio para a inclusdo escolar foi reconhecida na pesquisa como a quinta demanda e é
considerada muito importante para mostrar o quanto esta proposta de trabalho é um grande
passo para o0 ensino e aprendizado dos alunos PAEE. A maioria dos professores entrevistados
neste estudo ndo tinha conhecimento qualquer sobre coensino nos meios de comunicacéo
formais da escola. Como meios de comunicacdo da escola entendem-se boletins diarios,
anuncios administrativos, informativos para pais e comunidade e relatérios. Os participantes
também notaram que seriam importantes encontros facultativos, workshops de
desenvolvimento pessoal, encontros de pais e professores e reunides com a comunidade que
também poderiam conscientizar a populacdo sobre as vantagens do coensino e para dar
suporte ao uso do mesmo na escola.

Ao final da pesquisa, Lehr (1999) apresentou sugestbes aos administradores

para o desenvolvimento e suporte ao coensino:

- Trate o ensino colaborativo como uma oportunidade de crescimento profissional e
encoraje os professores a trabalhar colaborativamente.

- Dé aos professores tempo adequado para o planejamento colaborativo.

- Forneca experiéncias de treinamento apropriado para preparar os professores para a
colaboracéo.

- Faga do ensino colaborativo uma visdo altamente caracteristica do programa
académico da escola (Lehr, 1999, p.5)

Walther-Thomas, Korinek e Mclaughlin (1999) apontaram os diretores como
grandes articuladores para o desenvolvimento de uma comunidade colaborativa dentro do
universo escolar, pois sdo eles que proverdo recursos para a capacitacdo de docentes e
recursos complementares necessarios ao ensino colaborativo, como por exemplo, 0 himero de
alunos em sala de aula, horario de planejamento em comum, parceria com diferentes servi¢os

de apoio, etc.
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Propor uma nova forma de trabalho para um sistema de ensino que h& décadas
funciona da mesma forma € desafiador, e como em qualquer outro processo, 0 C0oensino
implicara que os profissionais passardo por estagios de adaptacdo até atingir o objetivo final
da colaboragdo. Para Gately e Gately (2001) o ensino colaborativo é um processo que possui
trés diferentes estagios, com graus variados de interacdo e colaboragdo dos professores, sdo
eles: estagio inicial, estagio de comprometimento e, por fim, estagio colaborativo. Também ha
oito componentes do coensino que necessariamente passam pelos trés estagios. Para melhor

ilustra-los, segue abaixo um quadro explicativo:
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QUADRO 1: Estagios e componentes do coensino (GATELY; GATELY, 2001; RABELO,

2012)

Componentes

Estagio Inicial

Estagio de
Comprometimento

Estagio Colaborativo

Comunicagao
interpessoal

A comunicacéo inicial entre os
professores € reservada, o que
pode gerar conflito e
insatisfacao.

A comunicacao passa a
ser mais efetiva e
interativa entre  0s
professores

O desenvolvimento de

sinais ndo verbais &
suficiente entre 0S
professores para

expressarem suas ideias,
sentimentos.

Arranjo fisico

O educador especial tem um
lugar particular ou ao fundo da

O educador especial se
movimenta mais

Acontece 0 movimento
natural dos dois
professores na sala e sdo

sala. livremente. cientes da posicdo de
cada um.
O professor de Educacdo
Especial ndo tem familiaridade | Mais disposicdo do .
S , . . Os dois professores
Familiaridade | com o contetido e metodologia | professor de ensino . .
. 3 . apreciam e compartilham
com o0 | utilizadas. Professor de ensino | comum em aceitar A
. i . e as competéncias
curriculo comum tem confianca limitada | modificagoes .
; . curriculares.
na capacidade do professor de | curriculares.
Educacdo Especial em ensinar.
Professor de ensino
Metas e | As atividades sdo | comum comeca a | Diferenciagdo nas formas
modificacBes | padronizadas e o educador | entender gue | de ensinar 0s conceitos
do curriculo especial é visto como auxiliar. | modificacdes sdo | aos estudantes.
necessarias.
. Professor de ensino comum | Inicia-se um .
Planejamento . o . Planejamento em comum
instrucional ensina e 0 edu_cador especial é | planejamento M | . deias compartilhadas
visto como assistente. comum. '
~ . | Apresentacdo da licéo,
Professor de Educacgdo presentag ¢
. fornecimento de
~ Um professor conduz a | Especial comeca a| . ~ N
Apresentacao ~ e - instruces e estruturagdo
. . apresentacdo das atividades e | compartilhar as 7
instrucional PR ~ das atividades por ambos.
0 outro é auxiliar. fungdes em sala de .
— Os alynos interagem com
' os dois professores.
~ | Mais comunicacgao ~ .
Professor da Educacéo 99 1 Ambos estdo envolvidos
. . entre 0S dois .
Manejo da | Especial assume o papel de rofessores sobre | N© sistema de
sala de aula “gerente do comportamento” P . gerenciamento e ensino
. regras e rotinas da sala
enquanto o outro ensina. da turma.
de aula.
. Ambos  apreciam a
Os dois professores . .
L Cada professor tem seu | . S necessidade da variedade
Avaliagdo discutem as ideias de

sistema para avaliar os alunos.

avaliagdo.

de avaliacOes do
progresso dos alunos.
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Keefe, Moore e Duff (2004) em pesquisa com professores do ensino medio
concluiram que quando os professores conseguem atingir o estagio de colaboragdo, estes
podem ser capazes de ter experiéncias de sucesso. Assim, quando os professores se
comprometem em trabalhar com a proposta do coensino encontram tempo para planejar e
buscar o desenvolvimento profissional em conjunto. Por outro lado, a imposi¢do do trabalho
em coensino aos professores pode ser extremamente aversiva, pois 0s obriga a ajustar os
estilos de ensino para atender ndao somente aos alunos da turma como também aos

profissionais presentes em sala de aula.

Sabemos que os professores por si s6 ndo sdo responsaveis pela superacdo de muitos
dos temas citados acima. Por exemplo, as barreiras sistémicas, tais como a
necessidade de um planejamento de tempo, recursos, menor dimensdo das turmas e
desenvolvimento profissional exigem uma agdo administrativa por parte da escola
(KEEFE; MOORE; DUFF, 2004, p.37).

Dessa forma, Keefe; Moore; Duff (2004), com base em diferentes experiéncias
e revisao de literatura, identificaram quatro saberes fundamentais que os educadores devem se
apropriar para 0 sucesso na criacdo e manutencao das relagdes no trabalho em coensino.

a) Conhecer a si mesmo: Por mais bem intencionados e abertos que 0s
profissionais possam estar, as experiéncias e vivéncias anteriores de cada um podem sabotar
esse esforco voluntario ao aceitar o trabalho em colaboragdo. O autoconhecimento consiste
em reconhecer que todos possuem pontos fortes e fracos que podem nunca ter sido colocados

em jogo em uma situacdo de trabalho anterior:

As vezes vocé tem que dar um “principio sagrado” para partilhar responsabilidades.
Vocé ndo pode entrar em panico quando alguém tem posse de seu livro de notas.
Como vocé pode sobreviver se alguém trabalha com o seu aluno preferido, roubar o
afeto que vocé tem alimentado durante meses? E se ela esté certa e vocé esté errado?
(KEEFE; MOORE; DUFF, 2004, p.38).

Conhecer a si mesmo também significa admitir os preconceitos, as nogoes
estereotipadas sobre os alunos e capacidade de cada um. E importante enxergar e admitir os
pontos de vista assim como compartilha-los com o parceiro de trabalho. Também é necessario
reconhecer que havera alunos mais desafiadores que outros e que, em um ambiente de ensino
colaborativo, situacdes dificeis surgirdo.

b) Conheca o seu parceiro: Conhecer o parceiro de trabalho néo significa

tornar-se seu melhor amigo, mas deve se criar um clima favoravel a amizade, pois ambos



49

passardo boa parte do tempo juntos, compartilhando de momentos alegres e ftristes,
desafiadores e de conquistas. Para Keefe, Moore e Duff (2004) é importante saber quem
realmente ¢ o parceiro de trabalho, seus gostos, suas preferéncias, suas opinides. “Saber quem
é o parceiro de trabalho é muito importante para quem deseja partilhar o espaco intimo que
uma sala de aula pode tornar-se” (KEEFE; MOORE; DUFF, 2004, p.40).

Além disso, é necessario conhecer seus estilos de ensino e como este organiza
a rotina da sala de aula (quando o aluno pode sair para ir ao banheiro, se ele pode levantar
para apontar o lapis, etc.). As questbes que aparentemente tem menos grau de relevancia
podem tornar-se elementos desafiantes ao longo do ano. Por isso, a comunicacdo frequente
entre os dois € fundamental.

0) Conhecer seus alunos: Segundo os autores da pesquisa, conhecer 0s
alunos significa ouvir e aceitar seus valores, seus interesses, suas percepcdes, compreender
seus sonhos. Dessa forma, estes também fardo parte da equipe de ensino, pois 0 sucesso da
aprendizagem também depende do envolvimento dos alunos nas atividades escolares. Além
disso, é importante que os alunos saibam quem sdo os professores da turma. Dessa forma,
havera a possibilidade de criacdo de um ambiente confidvel onde eles possam expressar suas
necessidades. Quando os dois professores em sala ndo conseguem atingir um nivel de
colaboracédo os alunos percebem, mesmo que estes procurem disfarcar suas dificuldades. Isto

pode dificultar a via de comunicacdo mais aberta entre professores e alunos.

Nos devemos mostrar aos alunos que nds valorizamos e respeitamos seu “saber.”
Quando nds escutamos seus interesses e 0s incluimos em nossos processos de
tomada de decisdo, os alunos percebem que eles tém um peso real sobre o que vai
acontecer em sua sala de aula. Vocé ndo pode dirigir-se as necessidades de um
estudante se vocé néo souber quais sdo (KEEFE, MOORE e DUFF, 2004, p. 42-43).

d) Conheca seu oficio: O trabalho em coensino pode ser bem sucedido
quando curriculo e instrucdes de ensino sdo compartilhados pelos parceiros. Ambos devem se
familiarizar com os materiais e apropriar-se dos métodos, também devem estar dispostos a
realizar modificacbes, quando necessérias, para um estudante compreender determinado
conteddo ou assunto apresentado. A tarefa de ensinar sempre esteve associada como uma
tarefa solitaria, porém as experiéncias do trabalho em coensino analisadas mostram que,
apesar dos diversos desafios que esta proposta nos apresenta, a experiéncia de trabalhar em
colaboracdo permite ampliar o conhecimento em relacdo a novas formas de ensino,
sentimento de realizacdo, de poder compartilhar erros e acertos em busca de um objetivo

comum que é a aprendizagem de qualidade a todos os alunos.
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Vaughn, Schumm e Arguelles (1997) apresentaram cinco diferentes propostas
béasicas de coensino:

1. Um professor - um assistente: os dois professores estdo presentes em sala de
aula, mas apenas um conduz as instrucGes a serem fornecidas. O outro professor observa e
caminha pela sala monitorando e auxiliando os alunos individualmente;

2. Estacdes de ensino: os professores dividem o conteddo a ser fornecido aos
alunos sendo que cada professor € responsavel pelo ensino de uma parte ou de pequenos
grupos de estudantes. Dessa forma, os estudantes se locomovem de uma estacdo de ensino
para outra;

3. Ensino paralelo: os professores planejam juntos os conteddos a serem
trabalhados, mas eles dividem a classe e fornecem, para pequenos grupos, 0 mesmo contetdo,
dentro da mesma sala de aula;

4. Ensino alternativo: um professor trabalha com um pequeno grupo de alunos
para reforcar o que foi ensinado, ensinar previamente ou suplementar as instrucdes recebidas
pela classe;

5. Time de ensino: os dois professores fornecem instrucGes para todos o0s
alunos ao mesmo tempo.

As propostas de trabalho em coensino mostraram que ha mais de uma forma de
se trabalhar em parceria e conforme os professores se familiarizam com esta filosofia de
trabalho, estes avangam nos estagios de colaboracao e aprimoram suas estratégias de ensino e
habilidades.

Para que estas possibilidades de trabalho alternativas aos modelos ja
conhecidos de ensino tornem-se presentes nas escolas € preciso o suporte da administracdo
para favorecer espacos de reflexdo do trabalho e planejamento de novas propostas de trabalho
que auxiliem o processo de escolarizacdo dos alunos PAEE.

A realizacdo de um trabalho baseado na colaboracdo entre professor de
Educacdo Especial e professores do ensino comum pode trilhar um longo caminho para se
atingir uma escolarizacdo de qualidade do aluno PAEE em sala de aula. No trabalho em
colaboracéo, professores ora podem ser receptivos ora podem demonstrar resisténcias, pois o
trabalho de forma colaborativa exige habilidades interpessoais de grupo, que podem levar
tempo a serem construidas, como confianca, comunicagdo, resolucéo de problemas e conflitos
(WOOD, 1998). Algumas vezes professores de Educacdo Especial, de ensino comum e

diretores ndo conseguem ser flexiveis para novas possibilidades administrativas na rotina de
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tarefas e diferentes estilos de ensino e manejo com a classe (ARGUELES; HUGHES;
SCHUMM, 2000).

Wood (1998) afirmou que barreiras para as praticas de colaboracdo podem
existir em variados niveis do sistema escolar, estendendo-se desde as leis educacionais até as
praticas pedagogicas em sala de aula, incluindo problemas de caréncia de profissionais
preparados e confusdo de papéis relativo a distribuicdo das tarefas. Muitas dessas barreiras
estdo centradas nas relacdes interpessoais e profissionais entre professores de ensino comum e
especial. Um dos fatores mais importantes para o sucesso da inclusdo é o trabalho em
conjunto dos profissionais envolvidos, porém, a educagdo publica ndo esta preparada para
promover e possibilitar a colaboracédo entre os professores.

Aos professores e demais profissionais devem ser oferecidos formacéo inicial e
continuada de qualidade para poderem lidar de forma eficaz com os desafios da incluséo.
Formacdes que abordem as preocupacgdes dos professores em salas de aula podem reduzir a
resisténcia a inclusdo. A principal barreira pode ser a da atitude, que s6 pode ser alterada por
uma pratica bem sucedida. Competéncias dos professores, por si sO, ndo sdo suficientes.
Todos os aspectos da organizacdo escolar devem ser cuidadosamente planejados para
acontecer a inclusdo escolar bem sucedida, incluindo a elaboracdo do curriculo, instalacdes,
servigos de apoio, colaboracédo e envolvimento dos pais.

A Educacdo Inclusiva exige o debate e a reflexdo visando mudancas nas
praticas pedagogicas, na cultura, no curriculo, no planejamento de atividades e nos diversos
olhares dentro da escola. Dessa forma, o trabalho em coensino pode se tornar um meio para
atingir uma aprendizagem mais rica e significativa para todos os alunos matriculados no

ensino comum.

2.2 Experiéncias de coensino no Brasil

E de consenso em concepcdes tedricas e documentos oficiais que o sistema
educacional e as préaticas pedagdgicas tém de ser reestruturadas para atender as novas
demandas da escola que busca ser inclusiva. Evoluiu-se nas concep¢des, porém a escola
tradicional com sua estrutura fisica, humana e profissional ainda ndo foi modificada. Os
cursos de formacdo inicial e continuada necessitam ser repensados e as novas concepgdes
apropriadas. Estudos mostraram que uma das maiores preocupacOes dos professores nos

ultimos anos tem sido como ensinar os alunos PAEE em suas salas de aula comuns.



52

[...] Por ser uma nova forma de conceber a educacgdo de pessoas com deficiéncia, tem
implicagOes para com a formagdo de todos os profissionais que atuam no ensino. A
Educacdo Inclusiva podera provocar, principalmente, dois tipos de reacdo dos
professores: a primeira é a de recusar tais alunos em suas salas, podendo tal recusa ser
explicita ou velada. A segunda e, talvez, a mais dificil, seria aceitar e buscar melhores
préticas (CAPELLINI; MENDES, 2008, p. 105).

E provavel que nenhum curso de formac&o inicial ou continuada dé conta de
abarcar todos os conhecimentos necessarios para tornar um professor apto a ensinar com
qualidade todos os alunos. Nesse sentido, 0 coensino torna-se uma proposta interessante de
trabalho favoravel ao sucesso da escolarizacdo de alunos PAEE, pois funciona atraves da
parceria entre dois profissionais, o professor do ensino comum — que tem experiéncia sobre
a sala de aula e conhecimento sobre os contetdos especificos - e o professor de Educacdo
Especial, que possui o0 conhecimento especializado sobre as pessoas com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento, AH/SD, além de entender sobre estratégias
diferenciadas, adaptacdo de atividades e materiais e avaliacdo dos recursos necessarios
para dar acesso ao aprendizado para o aluno em sala de aula. A troca e a soma de
conhecimento entre esses dois profissionais pode ser de extrema relevancia para 0 sucesso
e aprendizado tanto dos alunos PAEE como os demais alunos da sala de aula comum.

Nessa perspectiva, professores de Educacdo Especial ndo vao as escolas
para orientar, criticar ou ensinar o que os outros devem fazer, mas sim participar de um
processo que visa contribuir e aprender juntos. Assim, € interessante apresentar
experiéncias de sucesso em coensino e revisar estudos que embasam essa proposta para
melhor entender os limites e possibilidades deste formato de trabalho. No Brasil, diversas
pesquisas ja foram realizadas no ambito do GP-FOREESP com a intencdo de propiciar o
processo formativo através do trabalho em colaboracdo e uso da metodologia de pesquisa
colaborativa®.

O estudo de Zanata (2004) consistiu na implementacéo e avaliacdo de um
programa de formacdo continuada, o ensino colaborativo, para o professor de ensino
comum, com o objetivo de torna-lo mais autbnomo e construir praticas pedagogicas mais
efetivas e adequadas as necessidades dos alunos. A pesquisadora atuou como colaboradora

em trés salas diferentes que tinham um aluno surdo inserido em suas turmas. Durante a

® A pesquisa colaborativa e pesquisa acdo-colaborativa tém como objetivo a prépria prética. Essa abordagem
prioriza um fazer com os professores e ndo sobre os professores resultando na produgdo de novos
conhecimentos, que tornardo possivel a compreensdo da prépria pratica com o objetivo de produzir mudangas,
refletindo na aprendizagem dos alunos, sistematizando os conhecimentos adquiridos, partilhando-os entre os
demais envolvidos no processo de inclusdo, além de levar a reestruturacéo dos processos formativos (FRANCO,
2005).
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intervencdo colaborativa, a pesquisadora filmava algumas aulas dos professores dessas
salas e, depois de editar a filmagem, as aulas eram exibidas em reunides aos trés
professores, onde os componentes eram analisados coletivamente e, se necessario, as aulas
eram replanejadas e implementadas. Durante as reuniGes também eram discutidos textos
sobre praticas pedagdgicas inclusivas. Apos as intervengdes, foram coletadas as opinides
dos professores sobre as atividades de planejamento colaborativo. Os resultados apontaram
que, quando se estabelece um ambiente colaborativo entre professor de ensino comum e
professor de Educacdo Especial, muitas sdo as possibilidades de acdo e reflexdo para se
atingir um objetivo comum. E relevante ressaltar que os professores identificaram que as
estratégias implementadas beneficiaram todos os alunos da sala de aula e, ndo apenas o
aluno surdo.

A pesquisa de Capellini (2004) teve como objetivo verificar as implicagdes
do ensino colaborativo em duas escolas de Ensino Fundamental, envolvendo quatro turmas
de 1?7 a 42 séries (como eram denominadas na época), nas quais estavam inseridos seis
alunos com deficiéncia intelectual. A intervencdo baseava-se no estabelecimento de uma
parceria com o apoio sistematico do professor de Educacdo Especial dentro da sala de aula
com o professor de ensino comum, em alguns dias da semana, além da realizacdo de
atividades extraclasse que incluiam tempo para planejamento, reflexdo sobre a prética,
reunides com os familiares, reunides com os demais profissionais da escola e estudos
dirigidos. As intervencfes tiveram duracdo de um semestre a um ano em cada turma
totalizando 2 anos de acompanhamento nas quatro turmas. Os resultados obtidos
mostraram que a proposta do ensino colaborativo foi positiva tanto para os alunos, que
apresentaram evolucdo no desempenho académico, como para o desenvolvimento pessoal
e profissional dos professores envolvidos.

Lourenco (2012) realizou uma pesquisa com o objetivo de avaliar os efeitos
de um programa de formacao de profissionais visando a implementacéo de recursos de alta
tecnologia assistiva para favorecer o processo de escolarizacdo de alunos com paralisia
cerebral. Para isso, desenvolveu uma proposta de trabalho colaborativa, envolvendo o
desenvolvimento de um programa de formacdo, sua execucdo junto a equipe de
profissionais de uma escola especial de um municipio do interior paulista e avaliacdo deste
programa. Os resultados indicaram que o programa desenvolvido foi positivo, pois
promoveu a formacgdo dos envolvidos para uso desses recursos e 0 aspecto mais valorizado

pelos participantes foi 0 papel da colaboracao entre os profissionais e a pesquisadora.
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Em artigo, Assis e Martinez (2012), relataram sua experiéncia de pesquisa,
que tinha como objetivo descrever o desenvolvimento da aprendizagem de alunos inscritos
em um minicurso na VII Jornada Cientifica e Tecnologica da UFSCar abordando
conhecimentos especificos sobre a préatica de ensino e consultoria colaborativa na incluséo
escolar. O instrumento utilizado para mensurar o aprendizado dos graduandos foi um
questionario com questdes abertas que tinham como objetivo verificar o repertério de
entrada e de saida dos participantes no que se refere ao conhecimento de aspectos gerais
abordados durante a palestra. O questionario foi composto por duas questdes: a primeira
questionava o conhecimento aluno sobre consultoria e ensino colaborativo e a segunda
pergunta investigava em um caso especifico quais seriam as ac¢fes dos graduandos diante
uma situacdo de contratacdo para prestacdo de servicos em uma escola inclusiva. Os
resultados mostraram mudancas no discurso ao implementar as a¢Ges sobre o estudo de
caso discutido. Anteriormente a participacdo no curso, os graduandos descreviam posturas
individualistas focando apenas agdes destinadas ao aluno alvo das intervencdes do estudo
de caso. Ap6s 0 minicurso, o foco das intervencBes passou a ser a escola e as a¢bes que
devem ser executadas de forma colaborativa junto aos professores e pais.

O estudo de Rabelo (2012) teve como objetivo de estudo analisar as
potencialidades e limites dessa experiéncia na formacdo continuada de professores,
baseada no ensino colaborativo, com profissionais que atuavam no ensino comum e ensino
especial. Participaram da pesquisa, além da propria pesquisadora: duas professoras de
ensino comum, duas estagiarias, cinco professoras de Educacdo Especial que atuavam em
SRM e trés alunos com autismo. Os resultados mostraram que o desenvolvimento de
experiéncias de ensino colaborativo trouxe contribuicbes a formacdo continuada das
professoras participantes de modo a favorecer a construcdo de praticas pedagdgicas
inclusivas para seus alunos com autismo.

Lago (2013) desenvolveu uma pesquisa cujo objetivo foi identificar e
analisar os beneficios pedagogicos e sociais para alunos com deficiéncia intelectual a partir
de um programa de ensino colaborativo. Os resultados apontaram que a assisténcia
sistematica oferecida por meio do ensino colaborativo favorecia a inclusdo escolar de
alunos com deficiéncia intelectual, pois se verificou por meio das avaliacGes pedagdgicas
antes e apds o ensino colaborativo e das falas das professoras participantes e dos seus
familiares que houve avangos tanto no aspecto pedagdgico quanto na socializagdo dos

mesmaos.
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As experiéncias, pesquisas e conhecimentos produzidos sobre a proposta de
trabalho em coensino apontam para uma redefinicdo de papéis dos professores de Educacéo
Especial como apoio centrado na classe comum e nao somente em servi¢os que atendam aos
alunos no periodo inverso de sua escolarizacdo para complementar ou suplementar seus
estudos.

Pensando nessa forma de trabalho, um municipio no interior do estado de S&o
Paulo, no ano de 2011, colocou na pauta do seu Plano Municipal de Educacdo (PME) com
vigéncia de 2012 a 2021 (Anexo A) a importancia de se ter professores de Educagdo Especial
trabalhando especificamente na funcdo de coensino para garantir o éxito na aprendizagem do
aluno PAEE em sala de aula comum ao invés de lhe proporcionar somente sua socializa¢do no
ambiente escolar. Porém, apesar de ja existir algumas experiéncias de colaboracdo como as
apresentadas neste capitulo, o papel do professor de Educacdo Especial no trabalho em
coensino ainda ndo estava definido claramente. Assim, a pesquisa presente teve como
contexto esse municipio e como principal objetivo definir o papel do professor de Educacgéo
Especial baseada na proposta do coensino segundo a Otica dos varios atores participantes do
processo da inclusdo escolar do municipio estudado, a saber: professores de ensino comum,

professores de Educacgéo Especial, coordenadores, diretores, vice-diretores, pais e alunos.
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CAPITULO 3

3. METODOLOGIA

O presente estudo foi baseado na abordagem qualitativa, pois esta leva ao
contato direto e prolongado do pesquisador com o ambiente e a situacdo que esta sendo
investigada (LUDKE; ANDRE, 1988). Na pesquisa qualitativa busca-se entender os
fendmenos envolvidos no contexto. As questdes e hipdteses podem surgir antes, durante ou
depois da coleta de dados ou mesmo da andlise desses dados, sendo que essas mesmas
hipoteses podem ser provadas ou ndo em seu processo de interpretacdo (SAMPIERI;
COLLADO; LUCIO, 2006).

O presente trabalho € caracterizado descritivo em relacdo aos seus objetivos,
pois permitiu descrever sistematicamente concepcOes de diferentes grupos envolvidos no
mesmo contexto. Andrade (2008) destaca que a pesquisa descritiva preocupa-se em observar
os fatos, registra-lo, analisa-los, classifica-los e interpreta-los, e o pesquisador ndo interfere
neles.

O desenho do estudo envolveu sete etapas, a saber:

Etapa preliminar: Conducéo dos procedimentos éticos.

Etapa I: Recrutamento e selecdo dos participantes.

Etapa I1: Elaboragdo dos instrumentos para entrevistas semiestruturadas.
Etapa I11: Realizaco das entrevistas semiestruturadas.

Etapa IV: Transcricdo das entrevistas.

Etapa V: Concepcdo dos alunos em relacdo ao coensino.

Etapa VI: Devolutiva dos dados.

3.1 Local da coleta de dados
A presente pesquisa foi desenvolvida num municipio do interior do estado de
Sdo Paulo, mais especificamente em cinco escolas da sua rede municipal de ensino, sendo
uma escola de Educacéo Infantil, designada neste trabalho por Escola 1, duas escolas dos anos
iniciais Ensino Fundamental (1° ao 5° ano), designadas por Escola 2 e Escola 3
respectivamente, e duas escolas que contemplavam os anos iniciais e finais do Ensino

Fundamental (1° ao 9° ano), denominadas Escola 4 e Escola 5.
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Todas essas escolas tinham matriculados alunos PAEE e professores de ensino
comum que trabalhavam em colaboracdo com o professor de Educacéo Especial em sala de

aula durante o ano de 2012.

3.2 Participantes

A presente pesquisa contou com vinte e um (21) participantes, sendo:

- Seis professores do ensino comum (denominados neste estudo como PEC) que tinham
inserido em suas turmas aluno PAEE e trabalhavam em coensino com o professor de
Educacdo Especial: sendo um professor de Educagdo Infantil (m&e e professora do aluno
PAEE), trés docentes dos anos iniciais do Ensino Fundamental e dois que lecionavam anos
finais do Ensino Fundamental.

- Quatro professores de Educacdo Especial (designados PEE) que atuavam na funcdo de
coensino: um atuante na Educacdo Infantil e trés atuantes nos anos iniciais do Ensino
Fundamental;

- Seis pais de alunos PAEE (denominados PA) matriculados respectivamente nas seguintes
turmas: um na Educacdo Infantil (mde e professora do aluno publico alvo da Educacéo
Infantil), dois no 1° e 2° anos iniciais do Ensino Fundamental respectivamente e trés pais de
alunos matriculados nos anos finais do Ensino Fundamental, sendo um aluno matriculado no
8° ano e dois no 9° ano;

- Trés diretores (designados com a sigla D): sendo uma diretora da Escola 1 (Educacdo
Infantil), uma da Escola 2 (dos anos iniciais do Ensino Fundamental) e uma da Escola 5 (anos
iniciais e finais do Ensino Fundamental);

- Uma vice-diretora (VD): da Escola 5;

- Um coordenador pedagdgico (CP): também da Escola 5;

Todos os participantes responderam um roteiro de entrevista semiestruturada
de acordo com a funcdo que desempenhavam. A identificacdo das escolas e os nomes dos
participantes foram designados numericamente de acordo com as escolas que fazem parte. Os
nomes dos alunos quando citados nos relatos dos participantes foram substituidos por nomes

ficticios para manter preservadas suas identidades.
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ESCOLA 1 ESCOLA 2 ESCOLA 3 ESCOLA 4 ESCOLA5
o Atendia 660 alunos | e Atendia 600 alunos do 1° ao | ¢ Atendia 1162 alunos do 1° a0 9° | ° g}tsipi?;:i d%io alrt:gos a%”gggg
e Atendia 400 alunos da matriculados entre os periodos 50 ano do Ensino ano do Ensino Fundamental e matutino do 6° a0 9°pano o
Educagdo Infantil (4 matutino e vespertino, do 1° ao Fundamental nos periodos EJA. no periodo vespertino do 15
meses a 5 anos de 5° do Ensino Fundamental e, matutino e vespertino, o Possuia 40 salas de aula. P P

idade)

e Localizada em um dos
bairros periféricos do
municipio

e Tinha
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funcionamento.
e. A unidade escolar
possuia 49

funcionarios e
administrada
Secretaria

era
pela
Municipal

de Educacdo. Contava
com uma diretora e

uma

assistente  de

direcdo, ndo havendo
profissional designado

a

coordenacdo

pedagdgica nas escolas

de Educacdo

Infantil

deste municipio.

e Contava com uma
SRM, onde uma
professora de
Educacéo Especial

concursada trabalhava
os dois periodos na

escola.

Educacdo de jovens e adultos
(EJA) no periodo noturno;

e Localizada em um tradicional
bairro do municipio,

e Continha 27 salas de aula

e Mantinha outros tipos de
projetos, como a Escola do
Futuro, que sdo bibliotecas
escolares comunitarias e o
projeto Escola Nossa, que visa
fortalecer o vinculo ente a
escola e comunidade atravées do
oferecimento de cursos de
ginastica, artesanato,
informatica a comunidade.;

e Tinha uma SRM, com uma
professora de Educacdo
Especial concursada e efetiva
da escola, que trabalhava no
periodo da manha, atendendo os
alunos no contraturno, e uma
professora de Educacdo
Especial que trabalhava no
periodo vespertino, em caréater
temporario atuando no trabalho
em coensino com as professoras
de ensino comum em sala de
aula.

Tinha 24 salas de aula

e Era contemplada pelo projeto

Escola do Futuro.  Além
disso, é considerada uma
Comunidade de
Aprendizagem, projeto
desenvolvido com a secretaria
da educacdo e o Ndcleo de
Investigacdo e Acdo Social e
Educativa (NIASE) da
UFSCar, que busca parcerias
com a comunidade visando
melhorias para a escola que
desejam.

Possuia uma SRM e nela
trabalhavam uma professora
de Educacéo Especial
concursada e com sede na
escola, atuante no periodo da
manhd e uma professora de
Educacdo Especial
concursada - sem sede ainda
pelo fato de estar em periodo
probatério - atuante no
periodo da tarde, revezando
seu trabalho entre 0 AEE e o
ensino colaborativo nas salas
de aula comuns.

e Localizada em bairro de grande
porte no municipio.

e Tinha SRM alocada em uma sala
improvisada, pois a escola
passava por um processo de
reforma de ampliacdo de salas.
Este fato estava ocasionando
diversos transtornos aos
professores de Educagdo Especial
que trabalhavam no local, pois
sem espaco adequado, muitos
materiais e recursos estavam
estocados em caixas na sala da
direcdo, por exemplo. Além
disso, alguns materiais ja se
perderam ou foram furtados.

e Quanto aos professores de
Educacdo Especial, um deles,
concursado e efetivo na escola
atendia na SRM no periodo
matutino, o outro atuava como
professor de coensino no periodo
vespertino, este foi efetivado no
inicio do ano de 2012, por isso
ainda ndo tinha sede, mas ja
havia trabalhado nos anos
anteriores na mesma escola em
carater temporario.

ao 5° ano. Oferecia, no
periodo noturno, a EJA.
Localizada em
periférico da cidade,
Contava com 35 salas de
aula.

Tinha o projeto Escolas do
Futuro, Escola Nossa e
Comunidades de
Aprendizagem.

Possuia uma SRM alocada
em um espago préprio, de
boa estrutura fisica. No
periodo da manha havia uma
professora de  Educagéo
Especial contratada, que
atendia alunos do periodo da
tarde e, no periodo da tarde
havia uma professora de
Educacéo Especial
concursada e efetiva da
escola que atendia os alunos
do periodo da manha.
Também contava com uma

bairro

professora de Educagéo
Especial trabalhando em
coensino no periodo da

manhd, atendendo alunos e
professores do 6° ao 9° ano.
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3.3 Caracterizacao do perfil profissional dos participantes da pesquisa

A descrigdo do perfil profissional dos participantes da pesquisa foi elaborada
de acordo com o cargo e a funcdo que cada entrevistado desempenha. Os dados foram
organizados de maneira sintetizada e contemplam informacdes sobre a formacéo inicial e
continuada, tempo de experiéncia profissional, redes de ensino em que atuavam, carga horaria
de trabalho, alunos atendidos e tempo de experiéncia no trabalho em colaboragdo com o
professor de Educacdo Especial. Optou-se por nao caracterizar os pais entrevistados, pois nao
era objetivo da pesquisa descrever o perfil de pais de alunos PAEE e sim saber a opiniao deles
em relacdo ao servico de apoio oferecido, ou seja, o trabalho em colaboracéo do professor de
ensino comum e o da Educagéo Especial.

Do total de profissionais participantes da pesquisa, quinze (15) eram mulheres
e trés (3) eram do sexo masculino, fator comum no magistério, principalmente na Educacgéo
Infantil e primeiros anos do Ensino Fundamental. A faixa etaria da maioria dos entrevistados
ficou entre trinta e um e cinquenta anos de idade. A carga horéria semanal de trabalho desses
profissionais mostra que mais da metade deles trabalhava cerca de quarenta horas semanais. O
tempo médio de experiéncia no magistério variou de cinco a vinte anos, apenas dois deles
lecionavam ha menos de cinco anos. Em relacdo a rede de ensino somente dois professores
trabalhavam em mais de uma rede de ensino, no caso destes lecionavam na rede municipal e
na rede estadual. A maioria dedicava-se exclusivamente ao trabalho na rede municipal de
ensino.

Quanto a atuacdo dos participantes nos diferentes niveis de ensino, a maioria
atuava nos anos iniciais do Ensino Fundamental (1° ao 5° ano), seguido dos anos finais (6° ao
9° ano) e por ultimo, trés profissionais, atuavam na Educacdo Infantil. Pode-se observar que a
formacdo inicial e continuada de cada profissional participante sdo as mais variadas, desde
magistério no ensino médio até pos-graduacao stricto sensu.

Serdo descritos nos quadros a seguir primeiramente os professores do ensino
comum, seguidos dos professores de Educacdo Especial e, por Gltimo, os profissionais que

atuavam em cargos administrativos (diretor, vice-diretor e coordenador pedagdgico).
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QUADRO 3: Caracterizacdo do perfil profissional dos professores de ensino comum
participantes da pesquisa

Professora da Educacgdo Infantil ha 4 anos, formada em Pedagogia ha mais de 15 anos.
Recentemente realizou cursos de formacdo continuada, de 60 horas cada um em
média, relacionados as areas de educacdo infantil, Educacdo Especial e relacdo
familia-escola. Atuava somente na rede municipal de ensino onde é efetiva,
trabalhando 30 horas semanais. No momento da pesquisa atuava em uma sala com
PEC 1 alunos de 1 ano completo a 1 ano e 11 meses, onde estava inserido um aluno com
Sindrome de Down (filho da prépria participante). Era a primeira vez gue atuava em
parceria com a professora de Educacdo Especial, porém como professora em creche ja
havia atuado diversas vezes em colaboracdo com outras professoras da Educacédo
Infantil, pois normalmente em salas de 0 a 3 anos atuam de 2 a 3 professoras por sala
no municipio.

Professora de cargo temporario na Escola de Ensino Fundamental (Escola 2), fez
Magistério (nivel médio), depois cursou Normal Superior e por fim, fez o curso de
Pedagogia. A participante ndo relatou sobre cursos de formagdo continuada. Atuava
somente na rede municipal de ensino com carga horaria de 30 horas semanais. Tinha
experiéncia de atuacdo na area da Educacao Infantil (5 anos) e no Ensino Fundamental
(8 anos). Atuava em uma sala de 2° ano onde estava inserido um aluno com suspeita
de autismo (encontrava-se em avaliacdo). Foi a primeira vez que atuou em
colaboragdo com a professora de Educagdo Especial.

Professora do Ensino Fundamental hd 13 anos, concursada, fez Magistério,
posteriormente cursou Pedagogia, e mais tarde, fez Mestrado e Doutorado em
Educacgdo. Atuava somente na rede municipal de ensino com 30 horas semanais de
trabalho. Atuava em um 4° ano onde estava inserido um aluno com deficiéncia
intelectual. Foi a primeira vez que trabalhou com um professor de Educacdo Especial
em sua sala de aula.

Professora dos anos iniciais do Ensino Fundamental ha 18 anos, efetiva na rede.
Cursou Magistério, depois se licenciou em Historia, e ndo relatou a realizacdo de
cursos de curta duracdo ou aperfeicoamento. Atuava, naquele momento, somente na
rede municipal de ensino, com carga horaria de 30 horas semanais. Era professora em
um 3° ano onde estava inserido um aluno com autismo. Era a primeira vez que
trabalhava em parceria com o professor de Educagéo Especial em sala de aula.
Professora licenciada em Lingua Portuguesa, concursada, formada em Letras, realizou
diversos cursos de curta duracdo relacionados & area mais especifica do ensino de
Lingua Portuguesa. Atuante nos anos finais do Ensino Fundamental ha 14 anos.
Naquele momento atuava na rede municipal (6° ao 9° ano) e na rede estadual de
ensino dando aulas para o Ensino Médio. Em um dos 9° anos que atuava na rede
municipal havia um aluno com Sindrome de Down e no outro 9° ano estava inserida
uma aluna também com Sindrome de Down. Foi sua primeira experiéncia de trabalho
em colaboragéo com o professor de Educacdo Especial.

Licenciado em Ciéncias Biologicas, recentemente terminou o Mestrado na mesma
area e continuava sua formagdo no Doutorado. Era o seu segundo ano como docente
no Ensino Fundamental (6° ao 9° ano) em carater temporario. Atuava somente na rede
PEC 5b | municipal de ensino com carga horaria de 20 horas semanais. Em um dos 6° anos em
gue atuava havia inserido um aluno com Paralisia Cerebral. Era a primeira vez que o
professor trabalhava em colaboracdo com o professor de Educacdo Especial em sala
de aula.

PEC 2

PEC 3

PEC 4

PEC 5a
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QUADRO 4: Caracterizagdo do perfil profissional dos professores de Educacdo Especial
participantes da pesquisa

PEE 1

Professora de Educacdo Especial ha 15 anos, formada primeiramente em um curso
técnico em Anélises Quimicas, posteriormente licenciou-se em Pedagogia e fez
duas especializagGes: uma em Educacdo Especial e a outra em Psicopedagogia.
Trabalhava exclusivamente na rede municipal de ensino, com carga horéaria de 40
horas semanais huma mesma escola, ou seja, atendia alunos dos dois periodos,
tanto nas SRM como no Ensino Colaborativo. Também fez cursos de pequena e
longa duracdo, relacionados a area da Educacdo Especial, educacdo infantil e
familia. Como a participante é professora em uma escola de Educacdo Infantil
(Escola 1). A professora ja fazia Ensino Colaborativo em alguns casos, pois relatou
gue no caso das criangas pequenas é mais interessante fazer um trabalho em
conjunto com a turma toda, pois as professoras de Educacdo Infantil ja
desenvolvem um trabalho que visa o desenvolvimento integral da crianca através
de estimulagdo sensorial, visual, auditiva, coordenagdo motora grossa e fina, entre
outras habilidades que séo estimuladas sem a necessidade do aluno ser atendido de
forma individualizada na SRM.

PEE 2

A participante era professora do Ensino Fundamental hd 6 anos e 2 no Ensino
Especial. Cursou Pedagogia com habilitagdo em Educacdo Especial e realizou
diversos curtos de pequena duragdo relacionados a area da Educacdo Especial,
como Introducéo a Libras, Autismo, entre outros. Trabalha na rede estadual como
professora efetiva (30 horas semanais) e na rede municipal de ensino em carater
temporario por 20 horas semanais, totalizando 50 horas por semana. Era a primeira
vez que trabalhava na proposta do coensino.

PEE3

A professora formada em Pedagogia tinha duas especializa¢Ges, uma diretamente
ligada a area da Educagédo Especial e outra relacionada a ética, cidadania e valores.
Tinha 5 anos de experiéncia na area da Educacdo Especial. No primeiro ano de
trabalho atuou em SRM, nos 3 seguintes trabalhou na Secretaria Municipal de
Educacéo como auxiliar da chefe de divisdo da Educagdo Especial €, no momento
da pesquisa, tinha voltado a trabalhar na SRM de uma escola de Ensino
Fundamental, a Escola 3, com carga horaria de 20 horas semanais. A participante
retornou a SEM devido a mudanca de gestdo e troca dos funcionarios de cargo
comissionado nas secretarias. Devido a demanda da escola, revezava seu trabalho
entre 0 AEE na SRM e o trabalho em coensino em uma sala de aula. Era a primeira
vez que estava realizando o ensino colaborativo.

PEE 4’

O professor de Educacdo Especial cursou Pedagogia com habilitacdo em Educacgéo
Especial e realizou cursos de curta duracdo relacionados ao autismo, deficiéncia
visual, entre outros. Trabalhava em dedicagdo exclusiva para a rede municipal de
ensino fazendo um total de 40 horas semanais, dividindo sua atuacdo entre uma
escola de Ensino Fundamental, a Escola 4 (20 horas) e outra escola (20 horas). O
professor ja acompanhava alguns alunos em sala de aula, mas ndo de maneira
sistematizada, como trabalho em coensino era sua primeira experiéncia.

7 Os professores PEE1, PEE2 e PEE4 participaram do Curso de Formagdo em Ensino Colaborativo em 2011
oferecido pela doutoranda Carla Rios Vilaronga orientada pela professora doutora Enicéia Gongalves Mendes
(UFSCar). Este curso faz parte da pesquisa da doutoranda que tinha como objetivo avaliar o impacto de um
curso de formagdo em Ensino Colaborativo e foi realizado no mesmo municipio alvo do presente estudo porque
era 0 primeiro ano de implementacdo de um projeto piloto de trabalho em coensino nessa rede de ensino, que
solicitou a Universidade um curso de formagdo que contemplasse essa demanda, pois era a primeira vez que 0s
professores iriam trabalhar com esse tipo de servico de apoio.
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Muitas das formacOes continuadas sdo cursadas pelos participantes devido a
demanda que recebem da escola. Um exemplo é o PEE 4 que relatou a realizacdo de alguns
cursos especificos sobre deficiéncia visual, como o de Orientacdo e Mobilidade, pois em uma
das escolas que trabalhava havia inserido um aluno cego. Outro motivo de realizacdo de
cursos de longa ou curta duragdo é a progressdo funcional deste profissional de acordo com o
plano de carreira oferecido pela rede de ensino municipal, aumentam-se 0s pontos para
possiveis remocOes de escola ou escolha de sala e também para aumento salarial.

Observou-se entre os professores de Educacdo Especial, apesar das diferentes
formagdes, que todos apresentavam o0s requisitos exigidos para trabalhar na rede municipal de
ensino, ou seja, formagéo inicial em Educacdo Especial ou com habilitacdo ou especializacdo

na area como determina a legislacdo nacional (BRASIL, 2001).

QUADRO 5: Caracterizacdo do perfil profissional dos gestores participantes da pesquisa

A diretora da Escola 1, era professora de Educacdo Especial, com formacdo em
Pedagogia, especializacdo em Educagdo Especial e realizou cursos de pequena
D1 duracdo relacionados a inclusdo e diversidade. Tinha 12 anos de experiéncia
profissional. Nos Ultimos 4 anos estava atuando na dire¢do escolar com dedicacéo
exclusiva a rede municipal de ensino, totalizando 40 horas semanais de trabalho.
Professora de ensino comum dos anos iniciais do Ensino Fundamental, fez
Magistério, licenciatura em Pedagogia e Geografia e era especialista em Gestdo
D2 Escolar. Tinha 10 aos de experiéncia na docéncia dos anos iniciais do Ensino
Fundamental e 3 anos de experiéncia como diretora. Sua dedicagdo era exclusiva a
rede municipal de ensino, com carga horaria de 40 horas semanais.

Professora da Educagdo Infantil, formada em Pedagogia, com especializagdo em
Psicopedagogia e Gestdo Escolar, também possui cursos de curta e longa duracao,
relacionados principalmente a alfabetizacdo. Tinha 30 anos de docéncia na Educacéo
Infantil e 5 anos de experiéncia na gestdo escolar. Sua carga horaria era de 40 horas
semanais. Fora do periodo dedicado a escola, atua como psicopedagoga em
consultério particular.

Era efetiva na rede como professora de Educacdo Especial, fez Magistério, depois se
licenciou em Histdria e Pedagogia. Possuia Mestrado em Educacdo Especial, e
relatou diversos cursos de longa e curta duragdo relacionados diferentes areas da
Educacdo Especial como curso basico de LIBRAS, Orientacdo e Mobilidade,
Formacdo de gestores do Programa Educagdo Inclusiva, entre outros. Tinha 17 anos
de experiéncia profissional em diferentes areas e locais de atuagdo: 3 anos como
professora do Ensino Fundamental (rede estadual de ensino), 14 anos em SRM entre
Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio na rede municipal, 1 ano na
coordenacdo da Educacdo Especial dessa mesma rede e 2 anos como vice-diretora na
Escola 5.

O coordenador pedagégico era licenciado em Estudos Sociais e especialista na area
da Educacdo. Nao relatou cursos de formacdo continuada de longa e pequena
CP5 duracdo. Com 25 anos de experiéncia na docéncia no Ensino Fundamental (rede
municipal) e Médio (rede estadual). Havia se aposentado recentemente da rede
estadual e atuava ha 6 anos na coordenacao pedagdgica da Escola 5.

D5

VD 5
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Verificou-se que, entre os profissionais participantes, cinco (5) deles
trabalhavam em fungdes administrativas na escola, como diretor, vice-diretor ou coordenador,
0 restante atuava em sala de aula, incluindo os professores de Educacéo Especial. Em relacédo
aos profissionais que estavam em cargos comissionados desenvolvendo funcdes
administrativas também se averiguou uma formacao variada.

O Quadro 6 apresenta a denominacéo por sigla que recebeu cada participante.

QUADRO 6: Designacéo dos participantes da pesquisa

Escolas Professor de ensino | Professor de | Gestdo escolar | Pais de alunos
comum Educacdo Especial
Escola 1 PEC 1 PEE 1 D1 PA 1
Escola 2 PEC 2 PEE 2 D2 PA 2
Escola 3 PEC 3 PEE3 | e | e
Escola 4 PEC 4 PEE 4 PA 4
Escola 5 PEC5a | - D5 PA 5a
PEC 5b VD5 PA 5b
CP5 PA 5c

3.4 Materiais e equipamentos
Foi utilizado um gravador digital para a coleta de dados da pesquisa. Para a
transcricdo dos dados obtidos nas entrevistas semiestruturadas utilizou-se um fone de ouvido

e notebook.

3.5 Instrumentos
Foram utilizados os seguintes instrumentos para a coleta de dados deste estudo:

a) Ficha de caracterizagdo dos participantes para coletar informacdes relacionadas a
dados pessoais, formacao e atuacéo profissional. (Apéndice A).

b) Roteiro de entrevista para professores do ensino comum que tinham alunos PAEE em
sala de aula e trabalhavam em conjunto com o professor de Educacdo Especial
(Apéndice B).

¢) Roteiro de entrevista para professores de Educacdo Especial que trabalhavam na
funcéo de professor do ensino colaborativo (Apéndice C).

d) Roteiro de entrevista para diretores vice-diretores e coordenadores pedagdgicos das

escolas que, tinham em seu quadro de profissionais, professores do ensino comum que
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trabalhavam com o professor de Educacdo Especial na fungédo de ensino colaborativo
(Apéndice D).
e) Roteiro para pais de alunos PAEE matriculados em escolas de ensino comum, 0s quais
os filhos eram atendidos pelo servico de apoio do professor de Educacdo Especial em
sala de aula (Apéndice E).
Todas as entrevistas semiestruturadas foram gravadas para possivel verificacdo
da autenticidade das falas e ter credibilidade cientifica para o processo de analise dos dados
(MANZINI, 2012).

3.6 Procedimento de coleta de dados

Utilizou-se como procedimento de coleta de dados entrevistas
semiestruturadas, pois dessa forma, pesquisador e participantes puderam questionar a
realidade educativa em que trabalham, analisando os problemas e avaliando a forma de
trabalho em coensino realizada durante 0 ano de 2012 e primeiro semestre de 2013.

A escolha da entrevista semiestruturada deveu-se ao fato de esta ter como
caracteristica a elaboracdo de um roteiro de perguntas abertas para estudar alguma
probleméatica com um grupo especifico, como por exemplo, grupo de professores, grupo de
pais ou grupo de alunos e possibilita examinar e contrastar as informagdes entre os
participantes entrevistados.

Além disso, a entrevista semiestruturada permite ao entrevistador a realizacdo
de perguntas complementares ao entrevistado para entender melhor a problematica que esta
em pauta (MANZINI, 2012). A entrevista oferece vantagens em relagéo a outras técnicas de
coleta de dados quando “permite a captacdo imediata e corrente da informacdo desejada,
praticamente com qualquer tipo de informante e sobre os mais variados topicos” (Ludke;
André, 1988, p.34). E necessario que o pesquisador esteja atento principalmente ao roteiro da

entrevista preestabelecido e as respostas verbais que vai obtendo ao longo da interacgéo.

[...] H& toda uma gama de gestos, expressdes, entonacgdes, sinais ndo verbais,
hesitacdes, alteracdes de ritmo, toda uma comunicacdo ndo verbal cuja captagdo é
muito importante para a compreensao e validacdo do que foi efetivamente dito. N&do
é possivel aceitar plena e simplesmente o discurso verbalizado como expressdo da
verdade ou mesmo do que pensa ou sente o entrevistado. E preciso analisar e
interpretar esse dado a luz de toda aquela imagem mais geral e depois confronta-lo
com outras informagBes da pesquisa e dados sobre o informante (Ludke; André,
1988, p.34)
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De acordo com Minayo e Sanches (1993), o material da investigacédo
qualitativa é a palavra que expressa a fala cotidiana, seja nas relacfes efetivas e técnicas, seja
nos discursos intelectuais, burocraticos e politicos. Nesse sentido, a fala torna-se reveladora
de condicOes estruturais, de sistemas de valores, normas e simbolos e, a0 mesmo tempo €
transmitido através de um porta voz (o entrevistado), representacdes de grupos determinados
em condiges histdricas, socioecondmicas e culturais. A autora afirma que o confronto da fala
e da pratica social € tarefa complementar e concomitante da investigacdo qualitativa, que em
alguns casos limita-se ao material discursivo. Desta maneira, uma analise qualitativa
interpreta o conteddo dos discursos ou a fala cotidiana dentro de um contexto e a luz de
teorias de referéncia.

A pesquisa foi realizada em seis etapas que foram elaboradas e planejadas para

o melhor andamento do trabalho e seguem descritas a seguir:

3.6.1 Etapa preliminar: Condugéo dos procedimentos éticos

Esta pesquisa teve sua orientacdo pautada nos principios do Conselho Nacional
de Saude em relacdo as Diretrizes e Normas Regulamentadoras de Pesquisas Envolvendo
Seres Humanos (Resolugdo 196/96) e foi submetido para apreciagdo e aprovada pelo Comité
de Etica da Universidade Federal de Sdo Carlos (Anexo B). Além disso, os responsaveis pela
Divisdo da Educacdo Especial e Secretaria Municipal de Ensino foram contatados para
esclarecimentos sobre a realizacdo da pesquisa na rede municipal de ensino e aprovacdo da

mesma. Somente depois desses procedimentos e aprovacfes, a pesquisa se iniciou.

3.6.2 Etapa I: Recrutamento e selecao dos participantes

Posterior & aprovacdo do Comité de Etica da UFSCar e da Secretaria Municipal
de Educacdo, a pesquisadora entrou em contato com as escolas municipais para agendar a
apresentacdo da proposta de pesquisa. Apds esse contato e permissdo da direcdo, uma breve
apresentacdo da pesquisa era realizada no Horério de Trabalho do Professor Coletivo (HTPC)
das escolas. Em seguida, dado o interesse dos profissionais era agendado via correio
eletronico ou telefone, o dia e horério para a entrevista. Somente o contato com 0s pais era
realizado de forma diferenciada. Durante a entrevista com os professores (etapa I11) pediu-se
0 contato dos pais do aluno PAEE, quando era possivel, para entrar em contato e convida-lo

para participar da pesquisa.
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Portanto, o recrutamento e selecdo dos participantes foram feitas por meio de
amostragem por conveniéncia, e o critério principal para a selecdo foi ter algum tipo de
experiéncia com a proposta de coensino, do professor (do ensino especial ou comum), gestor
(diretor, vice e coordenador) ou familiares de alunos da populagédo alvo da Educacdo Especial.
Todos os participantes assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice
F).

3.6.3 Etapa Il: Elaboracéo dos instrumentos para entrevistas semiestruturadas

A partir dos dados de outros estudos e pesquisa sobre coensino e da literatura
especializada foram elaborados roteiros de entrevistas semiestruturadas para coleta de dados
dos profissionais que atuam na escola (gestdo, coordenacao, professor de Educacdo Especial e
professor de ensino comum).

As entrevistas semiestruturadas elaboradas para o presente estudo passaram
pela apreciacdo de juizes, ou seja, pesquisadores da temaética, entre eles mestrandos, mestres,
doutorandos e doutores do Grupo de Pesquisa Formacao de Recursos Humanos em Educacao
Especial (GP — FOREESP), a qual a pesquisadora deste estudo faz parte. Estes opinaram,
sugeriram e avaliaram as questfes abertas elaboradas para que estas pudessem trazer da
melhor forma possivel as informacdes necessarias para se atingir os objetivos propostos.

Ap6s o olhar e apreciacdo dos juizes, as questdes das entrevistas elaboradas
para 0 presente trabalho foram testadas em estudo piloto com duas professoras que
trabalhavam de forma colaborativa: uma professora de Educacdo Especial e uma professora
de Educacéo Infantil do ensino comum para ajustes finais e melhor organizagéo das questdes.
Afinal, chegou-se a quatro roteiros de entrevistas para serem aplicados em situagédo
semiestruturadas, uma para cada funcdo do profissional na escola e um roteiro para pais.

Os quatro roteiros elaborados partiram de duas grandes tematicas que se
dividiam em subtemas importantes para o entendimento do contexto e da percepcdo dos
participantes em relacdo ao ensino colaborativo e as questdes que o0 permeiam, porém com
abordagens diferenciadas dependendo do participante (professor de ensino comum, professor
de Educagéo Especial, gestor ou familiar).

A primeira grande tematica estava relacionada diretamente ao aluno PAEE e as
suas relacdes na escola, tanto sociais como de aprendizado. Esta foi subdividida nos seguintes
temas:

(a) Relacgéo entre alunos PAEE e os demais alunos.
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(b) Relacao dos profissionais da escola com os alunos PAEE e vice-versa.

(c) Servigos de apoio oferecidos aos alunos PAEE.

(d) Desempenho e avaliagdo académica do aluno PAEE.
Na segunda temaética foram abordadas questfes relacionadas diretamente ao trabalho de
coensino entre o professor do ensino comum e professor de Educagdo Especial e
abordavam os seguintes subtemas:

()  Concepcéo de ensino colaborativo ou coensino.

(I1)  Vantagens do coensino.

(111) Planejamento em conjunto.

(IV) Tipo de atividades e estratégias elaboradas.

(V) Papel do professor de Educacdo Especial e professor de ensino comum na proposta do
coensino em relacdo a aprendizagem dos alunos.

(V1) Papel da equipe administrativa.

(VI1) Avaliagdo do trabalho de coensino.

3.6.4 Etapa I11: Realizacéo das entrevistas semiestruturadas

Para a realizacdo desta etapa da pesquisa, entrou-se em contato com oS
participantes da pesquisa via correio eletronico ou telefonema para agendamento do dia e
horario mais propicio para a entrevista. As entrevistas com os profissionais da educagdo
aconteceram nas respectivas escolas em que trabalhavam em dia e horario determinados por
eles, em sua maioria foi realizada em espaco de tempo cedido pelos diretores nos momentos
de HTPC ou planejamento escolar.

Em relagdo as entrevistas com os pais, estes foram contatados via telefone,
marcando também dia e horarios sugeridos por eles e, em sua maioria a pesquisadora se
dirigiu até a casa destes para a coleta de dados. Dos cinco responsaveis entrevistados, apenas
um optou por fazer a entrevista na escola que o filho frequentava.

As entrevistas foram realizadas individualmente e registradas em audio. Cada
entrevista teve em média a duracdo de 20 minutos, totalizando 6 horas e 40 minutos de

gravagéo.

3.6.5 Etapa IV: Transcrigdo das entrevistas
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Esta etapa foi destinada a transcricdo das entrevistas pela propria pesquisadora,
que também realizou a leitura e analise dos dados. A transcri¢cdo foi realizada a partir de
alguns critérios dispostos por Marcuschi (1986):

1) Evitar letras mailsculas quando havia uma pausa na fala.

2) Utilizar uma sequéncia com linhas ndo muito longas para a melhor visualizacdo do
conjunto.

3) Indicar os falantes com siglas ou letras do nome do alfabeto.

4) Nao cortar palavras na passagem de uma linha para outra. Segundo o autor, palavras
pronunciadas de modo diferente do padrdo devem ter grafias consensuais, tais como
né, pra, prum, come, tava ou truncamentos, como: compr (comprou), vam di (vamos
dizer), dentre outras.

A transcricdo de todas as entrevistas durou cerca de 60 horas, com uma média
de 3 horas por entrevista e uma transcricdo por dia, totalizando 21 dias.

Além dos critérios apresentados, optou-se por grafar corretamente, segundo a
lingua portuguesa formal escrita, as falas pronunciadas de maneira informal, como pra mim
fazer, eu vejo ele ou verbos conjugados em tempo verbal incorreto para ndo expor 0s
participantes da pesquisa. Tomou-se o devido cuidado para ndo modificar as palavras do
entrevistado para ndo se perder o sentido daquilo que este queria informar ao participante.

As normas da Associacdo Brasileira de Normas Técnicas (ABNT) também
foram utilizadas como critério (DUPAS, 2012) para apresentar as citacdes dos participantes,
substituindo, entretanto, 0 nome dos autores das falas pela sigla designada. Os comentarios da

pesquisadora, quando esta 0s julgou necessarios, foram apresentados entre parénteses.

3.6.6 Etapa V: Concepcéao dos alunos em relagdo ao coensino

Nesta etapa, depois do consentimento da direcdo da Escola 3, a pesquisadora
pediu aos vinte e quatro alunos de uma das salas em que professor de ensino comum e
Educacdo Especial trabalhnavam na proposta do coensino, para que desenhassem e
escrevessem como era sua sala de aula e o que achavam de estudar em uma sala regida por
duas professoras. O objetivo dessa atividade foi procurar compreender o olhar dos alunos
sobre esse novo formato de ensino, ou seja, a concepgdo que estes estavam construindo em
relacdo ao coensino. Os nomes dos alunos foram retirados para ndo expor a identidade de

cada um.



69

Essa sala foi escolhida, pois durante os anos de 2010 e 2011 havia um
professor de Educacdo Especial que auxiliava a professora de ensino comum nessa turma. Ja
no ano de 2012, o professor de Educagédo Especial atuante nessa mesma sala inicia o trabalho
visando a construcdo de uma parceria colaborativa. Nos anos anteriores o professor de
Educacdo Especial era visto somente como um auxiliar e apoio exclusivo do aluno alvo. E,
em 2013 o trabalho em coensino na mesma turma deu continuidade, porém por outra
professora de Educacao Especial. Além disso, a maioria das criancas dessa sala estudava junto
desde 0 1° ano com o aluno PAEE e estava habituada a frequentar uma sala de aula com dois
professores regentes.

Apo0s entrevista com as professoras de ensino comum e Educacdo Especial
desta turma e tendo a permissao da direcdo, foi combinado um momento, dia e horario que
ndo atrapalhasse muito a rotina da sala de aula, para os alunos desenharem a turma como eles
a viam e escrevessem sua opinido sobre a presenca de duas professoras em sua sala de aula.
Na discussédo dos resultados desta pesquisa, alguns desenhos foram expostos no eixo sobre a
concepcao do trabalho em coensino realizado nas escolas da rede municipal. Os pais dos
alunos cujos desenhos foram selecionados assinaram o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (Apéndice G) autorizando desta forma, a publicacdo da ilustracdo de seus filhos
neste trabalho.

3.6.7 Etapa VI: Devolutiva dos dados

Encerrada a etapa de realizacdo das entrevistas, foi organizado um encontro
para devolutiva dos dados coletados aos participantes da pesquisa (Apéndice H). A
devolutiva dos dados aos participantes contribuiu para a refutagdo dos dados, corroborando as

informacdes dadas sobre as experiéncias do trabalho em colaboracdo pelos quais passaram.

3.7 Procedimentos de andlise dos dados
Os dados coletados foram submetidos a analises constantes a fim de aprimorar
as questdes previamente definidas. A analise dos dados teve por subsidio os estudos teoricos e
metodoldgicos realizados ao longo de todo o periodo da pesquisa. Foi realizada de maneira
continua, procurando “identificar dimensdes, categorias, tendéncias, padrdes, relacdes,
desvendando-lhes o significado” (ALVES - MAZZOTTI; GEWANDSZNAJDER, 1998).
De acordo com Lidke e André (1986), é importante nesta etapa que a analise

ndo se restrinja ao que esta explicito nos dados obtidos, mas deve-se procurar ir além,
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desvelando mensagens implicitas e dimensBes contraditorias. Por isso, os dados foram
divididos em eixos tematicos de analise.

No decorrer da analise e interpretacdo dos dados procurou-se apontar quais séo
0S pontos convergentes e divergentes entre os resultados desta pesquisa e 0s estudos tedricos
sobre coensino. Lidke e André (1986) argumentam sobre a importancia de o pesquisador
relacionar as informacdes obtidas ao longo do estudo com o que existe na literatura sobre o
assunto, para que assim, possa tomar decisfes mais acauteladas sobre as direcdes em que vale
a pena concentrar seus esforgos e atencao.

No proximo capitulo foram apresentados os resultados e discussdes propiciadas
pelos dados coletados e pela revisdo de literatura.
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CAPITULO 4

4. DISCUTINDO OS RESULTADOS

Para a efetivacdo dos principios inclusivos no sistema comum de ensino sdo
necessarias transformacgdes nos espacos escolares que vdo além da criacdo de uma legislacdo
que garanta os direitos a uma educacdo publica de qualidade a populagédo alvo da Educacao
Especial. Sdo também necessarias acdes politicas para a concretizacdo desses direitos,
engajamento dos profissionais envolvidos no processo da incluséo escolar e implementacéio
de servicos de apoio que auxiliem o aluno em sala de aula.

Estudos tém demonstrado que a implementacdo de um modelo Gnico de servigo
de apoio aos estudantes PAEE, ou seja, 0 AEE em SRM, ndo tem sido suficiente para o
avanco da inclusdo sendo, portanto, necessarios outros servicos de apoio e contratagdo de
profissionais especializados de acordo com a necessidade e demanda de cada aluno
(MILANESI, 2012; MALHEIRO, 2013). Uma alternativa que pode ser somada a esse
conjunto de servigos necessarios é a proposta de trabalho em coensino, pois este visa 0 auxilio
a escolarizacdo do estudante através do trabalho em conjunto do professor de Educacdo
Especial e professor de ensino comum em sala de aula (CAPELLINI, 2004; ZANATA, 2004;
RABELO, 2012). A concretizacdo do coensino, entretanto, exige o pensar sobre as
responsabilidades de cada profissional no processo de escolarizacdo dos estudantes PAEE e as
possiveis mudancas nas estruturas organizacionais do ensino.

Os dados coletados no presente estudo foram organizados em categorias
tematicas que, unidas contemplam o foco do estudo, a construgdo do papel do professor de
Educacdo Especial no trabalho em coensino num municipio do interior paulista. Essas
categorias tematicas organizadas para melhor analise e discussdo dos dados foram divididas
em dois eixos:

(A) O aluno PAEE e a escola de ensino comum. Este topico discutiu e
descreveu as dificuldades identificadas no sistema de ensino comum na busca de oferecer um
ensino de qualidade a todos os alunos; a relacdo entre os profissionais da educacao, os alunos
PAEE, pais, funcionarios e demais alunos; os servicos de apoio oferecidos; o desempenho e
avaliagdo académica dos alunos.

(B) O trabalho em coensino do professor de ensino comum e Educacgéo

Especial. Neste buscou-se descrever, analisar e avaliar como ocorre o trabalho em
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colaboragdo no municipio estudado, o papel dos professores de Educacdo Especial e ensino
comum quando trabalhavam conjuntamente, o papel da equipe administrativa, os tipos de
atividades desenvolvidas pelos professores no decorrer do periodo analisado, as vantagens do

trabalho em coensino e as possibilidades de melhoria para o trabalho em comum.

4.1 O aluno publico alvo da Educacéo Especial e a escola de ensino comum
A primeira parte da entrevista deu enfoque a relacdo do aluno PAEE com a
escola de ensino comum, relacdo que pode ser compreendida tanto no que se refere a
sociabilidade e interacéo entre os pares, profissionais e comunidade escolar, mas, sobretudo a
relacdo destes alunos com o conhecimento. Buscou-se ainda identificar possiveis servigos de
apoio oferecidos pelo sistema de ensino que contribuem no processo de inclusdo escolar.
Dessa forma, neste primeiro eixo de analise, foi possivel analisar os dados coletados a partir

de duas categorias elaboradas e apresentadas a seguir.

4.1.1 Reflexdes sobre os desafios da docéncia em sala de aula com alunos publico

alvo da Educacéo Especial

Quando questionados sobre o desafio de ensinar em turmas com alunos do
PAEE a maioria dos professores do ensino comum entrevistados se mostrou favoravel a
inclusdo escolar, porém, muitas vezes ainda com uma visdo de que a funcdo da escola para
essa parcela da populacéo seria a de promover a sociabilidade e interacdo destes alunos, e ndo
no processo de aprendizagem e aquisi¢do do conhecimento de fato. Gomes e Barbosa (2006)
constataram que entre os fatores de resisténcia dos professores esta o fato de justificarem a
falta de formacdo e preparo para trabalhar com esses alunos. O relato de PEE4 ilustra essa

énfase na interacéo.

N&o, o pessoal é bem solicito com o Bernardo, desde a professora até os colegas,
todo mundo consegue, todo mundo ajuda (PEE 4).

Trés dos quinze profissionais participantes relataram ndo encontrar
dificuldades para se trabalhar em um grupo heterogéneo de estudantes, como ilustra o relato
do participante PEC 5a descrito a seguir.
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Ndo, porque a turma ja os conhecia, € 0 relacionamento era tranquilo, bastava a
gente chamar atencéo pra uma atividade e eles acolhiam muito os dois alunos, entdo
iss0 era muito bonito, muito tranquilo (PEC 5a).

Silva e Aranha (2005) buscaram compreender a interacdo entre professor e
aluno em classes que se propunham adotar praticas pedagdgicas inclusivas. Os resultados
mostraram que as ac¢Oes dos professores parecem estar propiciando maior espago de
participacdo dos alunos nas aulas, incluindo o caso de alunos PAEE, o que constitui um
avanco educacional, dado que historicamente esses estudantes eram vitimas da exclusdo no
sistema de ensino comum. E necessario, porém, o devido cuidado para que o trabalho nio
priorize somente a socializacdo destes alunos. O fato de haver espago para a interagdo entre
alunos com e sem deficiéncia nas escolas ndo garante o acesso e permanéncia ao aprendizado.

Contudo, doze profissionais participantes deste estudo afirmaram que
encontraram algum tipo de dificuldade para lecionar em salas de aula onde estdo inseridos
alunos PAEE.

No inicio eu senti muita dificuldade na disciplina (comportamento). Entéo eu tive
que trabalhar bastante a disciplina, a organizacdo, a cooperagdo entre eles, isso foi
dificil. E tinha também aquele problema dos alunos chegarem, por exemplo, que nao
sabiam o préprio nome, entdo é uma sala muito heterogénea, no sentido de que
aluno ndo conseguia fazer o nome e outros que j& produziam texto. Entdo foi um
trabalho muito dificil. Entdo eu trabalhei assim, tentei fazer um trabalho, que eu
conseguisse também alfabetizar os outros e levando a sala junto (PEC 4).

Pode se observar, porém, que as dificuldades relatadas sdo as mesmas
enfrentadas para lecionar em salas de aula que ndo tém alunos do PAEE, ou seja, s@o
demandas que exigem transformacdes no sistema educacional, como por exemplo, nimero de
alunos em sala de aula, manejo da indisciplina dos alunos, disponibilidade de recursos e
materiais para trabalhar com a sala toda, formacdo continuada, parceria com profissionais da

salde e servigos de apoio, entre outras.

Tive dificuldade s6 mesmo em relacdo ao comportamento, devido ao grande niimero
de alunos e o desinteresse dos alunos por varias questdes (PEC 5b).

O que eu sinto é falta de material pra trabalhar, ja pedi, ja conversei, foram
compradas pouquissimas coisas. (PEE 1).

Apesar das dificuldades relatadas em relacdo ao comportamento dificil de

alguns alunos, todos os participantes apontaram que em geral, o relacionamento entre alunos,



74

professores e demais funcionarios da escola é bom. Na maioria das vezes, os alunos sem
deficiéncia se mostram receptivos aos alunos PAEE e vice-versa, buscando apoiarem-se,
colaborando com as dificuldades e sendo compreensivos em relacdo a alguns comportamentos
inadequados apresentados, as vezes, por alguns desses alunos, como por exemplo, quando um
aluno bate ou grita buscando a comunicacéo, tentando dizer algo que ele ainda néo aprendeu
expressar de outra forma, ou a agitacdo de alguns alunos que néo conseguem se concentrar

por muito tempo, ou ainda a resisténcia em realizar algumas atividades propostas.

Tinham certo atrito quando ele batia é claro, ele bate nos colegas, e as criangas
reclamavam, mas de maneira geral elas eram bastante receptivas, elas séo
colaboradoras, com a professora, e mesmo com o Marcelo (D 2).

Era muito assim, tinham aqueles alunos, alguns alunos que conseguiam assim, sentar
perto dele, trabalhar com ele, entdo, a gente j& vai diferenciando. Tinha aquele aluno
que perguntava: “posso hoje ficar com o Bernardo?”. A gente até deixava, mas
aquele que agitava ou que era indisciplinado a gente j& tirava e ai vinha outro para
ajudar. Tem sempre aquele aluno que tem a caracteristica pra ajudar né (PEC 4).

E ja era bem familiar. Na verdade, inicialmente a relagdo boa deles é o que me
ajudou porque os préprios alunos no 1° més de aula ja me auxiliavam, conversavam
com ela, conversavam comigo, eles me ajudaram a interagir melhor com esses dois
alunos, os proprios alunos da sala! (PEC 5a).

Os relatos dos participantes mostraram que os desafios estdo centrados em
dificuldades que atingem o processo educativo de todos os alunos, ndo sdo fatores unicamente
relacionados aos alunos PAEE, pois nem sempre é esse aluno que apresenta problemas de
indisciplina, dificuldade de aprendizagem ou comportamentos inadequados, assim como
também ndo é somente no caso deles que faltam materiais adequados para o ensino dos
conteddos ou apoio de outros profissionais para a melhoria da qualidade de ensino. Assim, as
queixas se referem aos problemas do sistema e ndo somente relacionados a falta de preparo ou
formacdo na éarea da Educacio Especial. E a falta de condigbes para o professor dar
continuidade a sua formacdo, para atualizacdo de seus conhecimentos, é também a dificuldade
ou a falta de parceria com outros profissionais e servicos de apoio importantes no processo da
inclusdo escolar.

No municipio estudado foram identificados alguns servigos de apoio, além do
AEE em SRM, que visavam complementar e auxiliar o processo de escolarizacdo de alunos

PAEE. Entre eles estava o projeto de Educacdo Fisica Adaptada ofertado em parceria com o
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Servigo Social do Comércio (SESC) e o Servico Social da Industria (SESI), atividades fisicas
adaptadas como natacdo e condicionamento fisico aos alunos PAEE matriculados na rede
municipal de ensino. As aulas aconteciam no periodo contrario das aulas regulares. Dos cinco
pais entrevistados, trés deles tinham seus filhos nesse tipo de servico de apoio, e relataram que
este projeto também era muito importante para o desenvolvimento de seus filhos, pois
contavam que os professores de Educacdo Fisica das escolas comuns ainda ndo estavam

preparados para atuar especificamente com esses alunos.

Meu filho vai a SRM duas vezes por semana e faz a recreacdo no SESI e no SESC, a
educacdo fisica adaptada, por indicacdo da escola mesmo. No SESI é uma vez por
semana e no SESC também, inclusive o professor elogiou o Marcelo, disse que ele
esta se desenvolvendo muito bem. E ele adora! (PA2).

Além do projeto de Educacao Fisica Adaptada também havia no municipio o
Espaco Braile, destinado aos alunos cegos e pessoas da comunidade, com um acervo de livros
em braile e audio livros disponibilizados para empréstimos. Era neste espaco que acontecia o
AEE para os alunos cegos e o projeto de orientacdo e mobilidade, visando a construcdo da
autonomia. Além disso, eram oferecidos cursos de braile e soroban aos profissionais da escola
e demais interessados.

Em relacdo aos alunos surdos do municipio foi elaborado, no do ano de 2011,
em parceria com a UFSCar, o projeto de Educacdo Bilingue®, que visava a aquisicdo da
LIBRAS pelos alunos como primeira lingua e o ensino da lingua portuguesa escrita como
segunda lingua.

E importante destacar que todos os alunos PAEE tem direito ao transporte
publico para locomocéo tanto para a escola como para estes projetos, necessitando apenas que
0S pais solicitassem o servico e fizessem um cadastro na Secretaria da Educacdo do
municipio.

Outro servico de apoio existente era a Unidade Saude Escola (USE) da
UFSCar, onde profissionais e estudantes da graduacdo e po6s-graduacdo atuavam de forma
interdisciplinar para atender pessoas PAEE visando a promocdo da saude e reabilitagdo do

® O Projeto Educacdo Inclusiva Bilingue visa, além da aquisicéo da LIBRAS como primeira lingua aos surdos e
aprendizado da Lingua Portuguesa escrita como segunda lingua, a construcéo da identidade e cultura surda. Sdo
duas salas de aula multisseriadas, uma na Educacéo Infantil para atender alunos de 0 a 6 anos e uma sala dos
anos iniciais do Ensino Fundamental com dois professores fluentes em LIBRAS em cada uma delas. Nos anos
finais do Ensino Fundamental, os alunos séo inseridos em salas regulares onde um intérprete educacional os
acompanha.
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usuario. Além deste servi¢o, a UFSCar oferecia parcerias relacionadas a diversas pesquisas
que aconteciam na &rea da Educagdo Especial, de alunos da pos-graduacdo e alunos de
graduacdo, como o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) que
contava com alunos bolsistas da graduacdo em Educacdo Especial atuando em algumas
escolas do municipio no formato de trabalho em ensino colaborativo.

Havia também uma parceria entre prefeitura municipal e a Associa¢do dos Pais
e Amigos dos Excepcionais (APAE) para servico de avaliacdo diagndstica dos alunos
matriculados nas escolas de ensino comum que nao tinham diagnosticos ou eram identificados
pelos professores de Educacdo Especial. Esta parceria foi necesséria, pois 0 municipio ndo
contava até aquele momento com uma equipe multidisciplinar especializada para realizar as
avaliacBes diagndsticas. O municipio contava apenas com uma fonoaudiologa e uma
psicologa escolar que ndo davam conta de realizar este servigo, pois tinham que atender as
demandas de toda rede de ensino do municipio, incluindo demandas de alunos sem
deficiéncia relacionadas principalmente a problemas de comportamento severos e dificuldades
acentuadas de aprendizagem.

Esse contexto mostra que a parceria entre as escolas de ensino comum,
instituicOes especializadas e outras instituicbes que possam apoiar nas demandas do processo
de escolarizacdo da populacdo alvo da Educacéo Especial devem ser encorajadas para auxiliar
na dificil tarefa de concretizacdo da inclusdo escolar em todos 0s seus aspectos, contemplando
todas as necessidades (ARAOZ; MAIA; COSTA, 2012).

[...] as institui¢des educacionais tém o dever de procurar novos caminhos. Investir
nas parcerias € um caminho que se tem mostrado eficaz, para ndo desperdigar
recursos, para integrar os saberes e para favorecer a melhor utilizaco dos recursos
da comunidade ou para requerer recursos que ndo estdo disponiveis e que sao
necessarios (WILLIANS; AIELLO, 2004; ARAOZ, 2009 apud ARAOZ; MAIA;
COSTA, 2012, p.273).

Segundo as Diretrizes Nacionais para a Educagdo Especial na Educagéo
Basica, instituida pela Resolucdo 02/2001 (BRASIL, 2001, p.20) as mudancas necessarias
para a construcdo de uma sociedade inclusiva recai sobre todas as esferas e ndo somente sobre

o0 professor da sala de aula.

A construcdo de uma sociedade inclusiva é um processo de fundamental importancia
para o desenvolvimento e manutencdo de um estado democréatico. Entende-se por
inclusdo a garantia, a todos, do acesso continuo ao espago comum da vida em
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sociedade, sociedade que deve estar orientada por relagdes de acolhimento a
diversidade humana, de aceitacdo das diferencas individuais, do esforco coletivo na
equiparacdo das oportunidades de desenvolvimento, com qualidade em todas as
dimens@es da vida. Como parte integrante desse processo e contribuicdo essencial
para a determinacdo de seus rumos, encontra-se a inclusdo educacional.

Para Bisaccioni e Mendes (2008, p. 70) “apesar das diferengas existentes entre
os diversos autores sobre o conceito de inclusdo, ha um consenso em considerar a incluséo
escolar como dentro de uma concepgdo mais ampla desse movimento, que se expressa em
diversas esferas sociais”, portanto, aos professores de ensino comum, o desafio maior esta em
saber lidar com essa diversidade em sala de aula e repensar suas acGes pedagogicas para 0

sucesso da aprendizagem dos alunos.

4.1.2 Desempenho e avaliacdo académica dos alunos publico alvo da Educacgéo Especial
Em geral, os participantes relataram que o desempenho académico dos alunos
PAEE era observado de maneira individual, centrado em suas habilidades e na sua capacidade
de realizagdo das atividades propostas. Os profissionais também observavam o desempenho
desses alunos em relacdo a sua interagdo com os outros alunos, a autonomia adquirida para as

atividades de vida diaria e a melhora no comportamento.

Em relacdo ao conteldo da 8?2 série que € um contelldo mais, como eu posso dizer,
acho até que um pouco mais abstrato pra eles, o progresso era observado em relagéo
as atividades que nés preparavamos, ndo ao contelido especifico da sala, mas a gente
fazia adaptagcBes com o préprio contetdo, e por diversas vezes ficamos muito
felizes. Em algumas situacfes eles me emocionavam até com o resultado da
atividade deles (PEC 5a).

A Gisele, ela é muito limitada, até por conta dessa forma dela ser, ela vive num
mundo que parece que é a parte, ela construiu um mundo, mas assim na escola ela
conseguiu, assim a parte académica mesmo ela ndo conseguiu muita coisa, 0 que ela
se beneficiou mais foi a questdo das habilidades sociais, da interagdo. Era uma
crianga que vinha pra escola muito revoltada, muito briguenta, hoje ela bate na
porta, pede licenca, busca ajuda. Quando a sala esta muito barulhenta ela sai da sala
e vem buscar ajuda na direcdo, entéo nisso ela se beneficiou bastante (VD 5).

Quanto a avaliacdo académica dos alunos PAEE, os participantes relataram que
era observado o proprio desenvolvimento do aluno em relacéo a ele mesmo, sem comparacao
aos alunos sem deficiéncia. E observado também o que ele consegue fazer com e sem ajuda

do professor e 0 seu progresso a cada dia.
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A avaliagdo que eu faco é todos os dias; em cada atividade realizada eram visiveis 0s
avancos. Marcelo comegou a estender seu vocabulario, ficou mais concentrado,
conseguia realizar as atividades e muitas vezes de forma satisfatoria. Pela professora
da sala, ela pedia para ele tentar realizar as atividades da turma, o que ele néao
conseguia, sO para ter registrado, e depois avaliava como ele estava se saindo nas
atividades que conseguia realizar (PEE 2).

A equipe da escola sempre orientou que a avaliacdo ela fosse feita sobre aquilo que
o aluno produz, ndo em relacdo ao que a sala produz, porque ele tem o desempenho
individual dele, alguns professores conseguem fazer dessa forma, outros ja tem mais
dificuldade, a questdo do ensino colaborativo ajuda bastante nessa situa¢éo [...]
(VvD5).

Para Santos (2012), as reformas educacionais de nada valerdo caso ndo se
alterarem também os processos e a mentalidade avaliativa predominante na instituicdo, que
segundo a autora, infelizmente ainda é utilizada nas praticas educativas de maneira
tradicional, como instrumento de controle em um sentido mais punitivo do que formativo,
como puro procedimento de medida e verificagdo de rendimento, que representados por nota
ou conceito, tornam-se referéncia para promogdo ou retencdo, ao invés de orientarem a
reflexdo e revisdo de praticas de ensino e aprimoramento do trabalho escolar e da
aprendizagem.

O MEC prevé que o AEE em SRM seja um conjunto de recursos de
acessibilidade e suporte pedag6gico organizado institucionalmente como forma complementar
ou suplementar a formacdo dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e AH/SD matriculados no ensino comum e tem como objetivos em seu
artigo 2° (BRASIL, 2008b, p.1):

I - prover condicBes de acesso, participacdo e aprendizagem no ensino regular aos
alunos referidos no art.1°;

Il — garantir a transversalidade das a¢des da Educagdo Especial no ensino regular;

111 — fomentar desenvolvimento de recursos didaticos e pedagégicos que eliminem
barreiras no processo de ensino e aprendizagem; e

IV — assegurar condi¢Bes para a continuidade de estudos nos mais diversos niveis de
ensino.

Mesmo com a garantia do AEE em SRM, este servi¢o ndo parece ser suficiente
para auxiliar o desempenho académico desses alunos em sala de aula. Estudos (MILANESI,
2012; MALHEIRO, 2013) mostram que nem sempre 0s servicos em Educacgédo Especial estdo

voltados para a escolarizacéo das pessoas PAEE.
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Anache (2012) apresentou em pesquisa sobre avaliacdo da aprendizagem de
alunos com deficiéncia intelectual na perspectiva da Educacdo Inclusiva e verificou que nos
documentos oficiais (BRASIL, 1996; BRASIL, 2001; BRASIL, 2008) estdo previstos que 0s
sistemas de ensino assegurem aos alunos PAEE curriculos, métodos, técnicas, recursos
educativos e organizacdo especifica para atender as suas necessidades, bem como professores
capacitados nos diversos niveis de ensino para essa finalidade. Porém, segundo a autora, a
escola ainda possui um modelo de ensino autoritario e pautado em principios de
“homogeneizacdo das turmas [...] o qual ndo oferece que o aluno com deficiéncia intelectual
apresente a sua capacidade cognitiva” (ANACHE, 2012, p.183). A pesquisadora constatou
que no ensino especial ha pouca énfase em propostas de ensino que estimulem o
desenvolvimento cognitivo, as atividades se pautam em treinamento de habilidades para a
autonomia do individuo, higiene pessoal, uso de jogos e computadores. Dessa forma,
percebeu-se um distanciamento entre o trabalho do professor de Educagdo Especial e o
trabalho do professor de ensino comum em sala de aula.

Alguns participantes relataram exatamente a dificuldade no momento de se
avaliar e atribuir conceitos aos alunos do PAEE. Percebe-se certo desconhecimento entre eles
de estratégias diferenciadas para avaliagdo e falta de comunicacdo entre os profissionais para
discussdo de possiveis formas de se avaliar todos os alunos. H&4 uma tendéncia em geral de
quantificar os progressos dos alunos e aplicar as mesmas atividades de avaliagdo para todos,
ou entdo de se ignorar outras formas de avaliacdo que ndo sejam as subjetivas baseadas na
observacdo do professor do comportamento do aluno sem levar em consideracdo possiveis
objetivos de ensino. Constatou-se nas entrevistas estratégia diferenciada de avaliacdo somente
para o primeiro ano do Ensino Fundamental das escolas municipais. Professores atuantes
nesse nivel de ensino preenchem uma ficha avaliativa que apresenta a evolugdo ou ndo dos
alunos observados os seus afazeres no cotidiano, baseado nos conhecimentos e habilidades
que devem aprender naquele ano (Anexo C), ndo havendo atribui¢do de notas ou conceitos.

A avaliacdo é um dos instrumentos centrais da relacdo pedagdgica em sala de
aula e esta também precisa ser repensada quando se deseja colocar em pratica os principios
inclusivos na escola de ensino comum. E necessario desconstruir a ideia tradicional que se
tem de avaliacdo e que, ainda estd imposta nos ambientes escolares, e construir uma cultura
avaliativa condizente com as transformacgdes educativas que se vislumbram para a

concretizacdo dos principios inclusivos escolares. Para Santos (2012), quando isso acontecer,
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os profissionais poderdo se libertar de certas amarras e convengdes a que tanto se

acostumaram na &rea da educagéo.

Pode ser que consigamos, por exemplo, avaliar e sermos avaliados; comparar e
sermos comparados; ou ainda: ndo comparar o aluno a ndo ser consigo mesmo ao
longo da trajetdria escolar. Pode ser, ainda, que consigamos nos libertar daquilo que,
como seu nome ja diz, nos coloca (e a esses alunos) a prova a todo 0 momento: as
avaliagdes baseadas em provas pontuais de bimestre ou semestre. Pode ser enfim,
que consigamos [...] nos perguntarmos (ou finalmente ouvir 0 que os alunos vivem
nos dizendo sem que escutemos): avaliar pra que, mesmo? (SANTOS, 2012, p. 177).

Por isso, seria interessante a abertura e/ou ampliacdo das discussdes sobre as
formas de avaliacdo possiveis para todos os alunos nos sistemas de ensino, pois avaliacbes
homogéneas e quantitativas, ou totalmente subjetivas, que muitas vezes ainda sdo usadas, néo
parecem suficientes para fornecer as informacBes necessarias sobre 0S progressos e
rendimentos académicos tanto de alunos com ou sem deficiéncia. Portanto, a ficha avaliativa
elaborada para o0s primeiros anos no municipio estudado pode abrir uma possibilidade para o
inicio de uma discuss@o sobre novas formas de avaliacdo de desempenho académico de todos
0s alunos.

Assim, neste topico foram apresentadas algumas dificuldades manifestadas
pelos professores do ensino comum no tocante a escolarizacdo de alunos do PAEE, apontando
que estas se concentram em como garantir com qualidade o acesso ao curriculo para esses
alunos em classes numerosas e heterogéneas, e em como avaliar o desempenho desses alunos
partindo do pressuposto de que essa avaliagdo pode permitir o repensar de novas estratégias

de ensino neste contexto de classe comum.

4.2 O trabalho em colaboracéo do professor de Educacéo Especial e ensino comum
O segundo eixo organizado para discussdo dos dados obtidos centrou-se nas
possibilidades do trabalho em coensino como parceria colaborativa entre professor de
Educacao Especial e professor de ensino comum. Buscou-se aqui descrever, analisar e avaliar
como ocorre o trabalho baseado na colaboracdo no municipio estudado, como vem sendo
construida a cultura colaborativa entre os profissionais das escolas, o papel dos professores de
Educacdo Especial e ensino comum que trabalham conjuntamente, o papel da equipe

administrativa, os tipos de atividades desenvolvidos pelos professores para o ensino dos



81

alunos PAEE no decorrer do periodo analisado, as vantagens do trabalho em coensino e as
possibilidades de melhoria para o trabalho baseado no modelo de coensino.

Os relatos apresentaram informagdes relevantes que contribuiram para orientar
0 papel do professor de Educacdo Especial como professor do coensino no municipio alvo.
Também permitiu uma avaliacdo do trabalho realizado durante o ano de 2012 e segundo
semestre de 2013, das dificuldades enfrentadas e das vantagens que o trabalho em
colaboracéo propicia. A seguir sdo apresentadas as sete categorias elaboradas neste eixo para

melhor organizacdo e discussao dos dados coletados.

4.2.1 Concepcodes sobre o coensino
Esta categoria teve a intencdo de compreender as percepcdes dos profissionais,
pais e alunos em relacdo ao conceito do coensino. Verificou-se que € unanime entre 0s
participantes o entendimento de que o coensino é um trabalho baseado na colaboracéo, na
troca de experiéncias, atividades e estratégias, de um especialista colaborando com o
professor de ensino comum em sala de aula, e cada um cumprindo o seu papel com o objetivo

comum de alcancar uma aprendizagem mais significativa para todos os alunos.

Olha, pra mim, ensino colaborativo, acho que o préprio nome diz, eu entendo que é
um educador que colabora com o outro em prol da aprendizagem da crianca. E eu
entendo assim, que o professor de sala ndo deixa de forma alguma de ser
responsavel por aquela crianga, assim como € pelas outras criangas, mas assim, 0
professor especializado, ele ta ali para colaborar né e tentar ajudar em algumas
dificuldades que surgirem, enfim, pra eles fazerem essa troca mesmo (D 1).

Eu acho que, ndo sei, pode ser que até eu esteja errando em relagdo ao conceito, mas
eu acho que é o seguinte: vocé tem uma pessoa especializada ali, capaz de te
fornecer ideias, capaz de te mostrar caminhos pra que vocé consiga passar aquilo
que voceé estad passando pro restante dos alunos de uma maneira coerente, para que a
pessoa (PAEE) consiga acompanhar e realmente seja incluida ali dentro daquele
contexto, dentro da sala de aula, podendo ser participativo ha medida do que for
possivel né (PEC 5b).

Observou-se nas falas dos participantes que estes construiram suas concepcdes
a partir de experiéncias de trabalho em conjunto que tiveram na escola. Estas concepcdes se
assemelham aos conceitos de coensino apresentados na literatura. Cooke e Friend (1993)
definem coensino como uma aproximacgdo entre professor de ensino comum e Educacdo
Especial para compartilharem e se responsabilizarem pela educacdo de uma turma de

estudantes heterogéneos, sendo alguns estudantes do PAEE.
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Gately e Gately (2001) consideraram o0 coensino como um trabalho de
colaboracéo e divisdo de responsabilidade do ensino para estudantes de uma mesma classe.
Nesse sentido, professor de ensino comum e Educacdo Especial trabalham juntos,
desenvolvem um curriculo diferenciado para suprir as necessidades de todos os alunos,
compartilham do mesmo planejamento, discutem avaliagdo e o manejo da classe para a
melhora do ambiente de aprendizagem.

Os pais participantes do presente estudo, os quais seus filhos estavam
matriculados nas escolas de ensino comum que contavam com esse tipo de servico de apoio
também apontaram em seus relatos a importancia que esse trabalho tem em sala de aula para o

favorecimento da escolarizacéo dos estudantes PAEE.

E importante, ninguém anda sozinho, porque por mais que o professor tenha aquela
disponibilidade, aquela vontade, fica sempre faltando algo, porque ndo é s6 uma
crianga, sdo trinta e tantas criangas na sala. Entdo sozinho, o tempo necessario para
aquelas criancas ndo vai fluir, entdo se o outro professor vier dar apoio, porque é
assim que eu entendo, esse professor vai ajudar a passar a atividade, e se no outro
dia a crianga ja tiver esquecido ele pode retomar, para ndo perder (PA 5c).

Conderman, Bresnahan e Pedersen (2009) em estudo sobre coensino se
referiram as préaticas que ndo condizem com o que € de fato essa proposta de trabalho, sdo
elas: um voluntério, estagiario ou assistente (de formacdo em nivel médio) apoiando dentro da
sala de aula; ter dois professores especializados ensinando uma classe homogénea; classes
especiais com alunos de idades variadas e mesmo ter dois professores ensinando também nao
garante essa forma de trabalho. Como o coensino é considerado um trabalho que envolve a
construcdo da cultura colaborativa, este demanda tempo para ser colocado em pratica de
maneira ideal, pois exige dos profissionais abertura para se trabalhar conjuntamente e
desenvolvimento de habilidades interpessoais, tais como, construcdo de confianca,
comunicacéo, resolucdo de problemas e conflitos (WOOD, 1998).

E como os alunos perceberam o coensino? Alguns desenhos apresentados no
Quadro 7 produzidos por alunos de uma classe do 4° ano do Ensino Fundamental da Escola 3,
contemplada pelo servico de apoio do coensino também revelaram suas percep¢des em
relacdo ao trabalho conjunto do professor de Educacéo Especial e professor de ensino comum.
Foram selecionados seis desenhos, dos vinte e quatro produzidos, para serem expostos neste
estudo, pois foi avaliado que estes exemplificaram as diferentes percepgdes que os alunos

desta turma tiveram em relacdo ao trabalho do coensino e suas vantagens.
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DESENHO 1

DESENHO 2

DESENHO 3

Q

Eu acho importante ter duas professoras na sala,
porque enquanto uma da aula a outra olha o
Gabriel (aluno com deficiéncia intelectual que
apresenta problemas de comportamento) - visdo
do professor auxiliar.

Antes s6 tinha uma professora e agora tém duas
professoras, e 0 Gabriel para de bater um pouco
(vis@o do professor auxiliar/cuidador).

— &

Eu acho importante porque a professora ajuda as
criangas com dificuldade, ela explica melhor para
eles entenderem. Ela explica e eles véo
desenvolvendo as coisas na cabeca deles, isso é
muito importante, espero que continue assim
(Ensino alternativo).

DESENHO 4

DESENHO 5

DESENHO 6

L

Eu acho a nossa sala muito mais legal com duas
professoras porque a gente aprende mais, por isso
que eu gosto de ter duas professoras, é isso que eu
queria dizer (Time de ensino).

E bom ter duas professoras porque aprende muito
mais (Time de ensino).

]

Eu acho muito interessante a professora ajudando
0 Gabriel e 0 Renato (aluno com dificuldade de
aprendizagem) e todas nds também. Ter duas
professoras na sala é muito bom para nos ensinar
(Ensino paralelo ou Ensino Alternativo).




84

Stein (2013) realizou uma pesquisa que buscou compreender as percepcdes de
estudantes sobre a inclusdo e o trabalho em coensino a partir de desenhos produzidos por eles
sobre o tema. A autora identificou que, geralmente, as criangas veem de forma positiva a
presenca de dois professores em sala de aula. No entanto, nota-se que muitos estudantes veem
o professor de ensino comum como o “real” e o professor de Educagdo Especial como um
auxiliar. Algumas criancas entendem que alunos precisam de apoio em sala de aula, por isso,
alerta que € necessario mostrar mais clareza em relacdo ao trabalho dos dois professores na
sala de aula, mostrando aos estudantes a relacdo de paridade, respeito e as responsabilidades
que estes compartilham ao ensinar toda a turma.

Assim como na pesquisa de Stein (2013), os desenhos produzidos e
apresentados neste trabalho também apresentaram percepcbes similares. Alguns alunos
reconhecem o professor de Educacdo Especial como um auxiliar ou apoio exclusivo para o
ensino do aluno PAEE. Outros ja perceberam ganhos na aprendizagem de toda a turma com a
presenca de dois professores em sala de aula, corroborando mais uma vez que é importante a
construcdo e consolidacdo de um trabalho baseado na colaboracdo que mostre com clareza o
papel de cada profissional em prol do favorecimento da escolarizacdo de todos os alunos.
Todos os alunos demonstraram boa aceitacdo ao estudar em uma sala com dois professores
ensinando, e em geral perceberam que o professor de Educagdo Especial contribui para o

ensino e aprendizagem da turma.

4.2.2 Vantagens do coensino

As SRM foram consolidadas nesta rede municipal como espaco exclusivo de
trabalho do professor de Educacdo Especial, porém, com a verificacdo de demandas em sala
de aula, a equipe gestora da Educacdo Especial observou que eram necessarias outras acdes e
servigos de apoio para atingir uma efetiva aprendizagem dos alunos PAEE. Sendo assim,
oportunizou aos professores de Educacdo Especial deste municipio outra forma de acdo: o
coensino.

Nos relatos abaixo se pode observar o olhar dos profissionais e dos pais em
relacdo as vantagens dessa forma de trabalho no municipio, que ndo exclui o trabalho nas
SRM, mas que vem complementar, contribuir de maneira significativa, principalmente em
relacdo a identificacdo das reais necessidades do aluno PAEE, orientacdo do professor

especialista ao trabalho do professor de ensino comum e atuacdo da equipe em geral.
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Na sala de recursos vocé ndo sabe o que acontece em sala de aula, vocé ndo vé o
contexto dele, vocé nao vé as necessidades do professor, ja no colaborativo sim.
Vem a demanda: temos um aluno x na sala regular, ele é encaminhado para a
Educacdo Especial, ele frequenta a sala de recursos e fica s6 nisso, so isso, ai vocé
ndo vé o contexto dele, vocé ndo vé as necessidades do professor. J& no colaborativo
sim, vocé vé as necessidades do professor e a necessidade do aluno naquele
momento (PEE 4).

Se ndo tivesse o professor de Educacdo Especial meu filho ndo estaria na escola
regular. A gente sabe que tem muita coisa pra mudar ainda, mas se ele ndo estivesse
la na sala de aula meu filho também ndo estaria. Antes s6 tinha a SRM e ele até
participava, mas a gente ndo gostava, a gente adorava o professor, mas via que ndo
servia pra nada, porque ia la ficava s6 dentro da sala, parecia uma caixa preta, a
gente ndo sabia 0 que estava acontecendo... Entdo ndo tinha participacdo do meu
filho com as outras criancas, ndo funciona. Acho que s6 vai funcionar se estiver
integrada toda a estrutura, exemplo: ele tem dificuldade de leitura, entdo tem um
programa |4 na SRM, entdo vamos |4, mas toda a turma vai utilizar isso. Ou reforcar
aquilo que se da na sala de aula la na SRM. Agora por l& dentro s é perder tempo
(PA 4).

O coensino quando realizado prové aos professores mais confianca para
trabalhar com alunos PAEE, e permite estabelecer novas relacbes positivas com seus
parceiros de trabalho, pais e alunos (KEEFE, MOORE, DUFF, 2004). Essa forma de trabalho
admite o arriscar-se em novas formas de ensino e a construcdo de estratégias diferenciadas
das que ja estdo acostumados a trabalhar para o atendimento das diferentes necessidades de
cada aluno da classe comum (ARGUELES, HUGHES, SHUMM, 2000).

4.2.3 Reflexdes sobre a importancia do planejamento em comum e outros fatores
para o sucesso do coensino

A falta de tempo e oportunidade para o planejamento em comum apresentou-se

como uma das maiores dificuldades enfrentadas para a qualidade do trabalho dos professores

que trabalharam em colaboragdo nas escolas do municipio estudado.

As vezes, infelizmente eu acho que é nesse ponto que a gente peca, principalmente
eu, porque a gente vive numa correria, trabalhando manhd, tarde, noite, mas assim,
muitas atividades a gente conversou junto, ai ela preparava, ela preparava mais do
que eu até (PEC 5a).

Nem sempre faziamos o planejamento juntos, alids, na maioria das vezes ndo. No
inicio do ano, no planejamento geral até da pra sentar e pensar alguma coisa né, mas
0 problema ndo estd em sentar e pensar, 0 problema esta no tempo. A dindmica do
planejamento anual é muito corrida, entdo nem sempre sobra tempo pra de fato
sentar e pensar o planejamento daquele aluno. O que falta que é uma coisa assim,
que eu sempre pensei, falta constar nesses planejamentos as a¢des e metas pra esse



86

aluno PAEE, pra como atingir, como ajuda-lo a desenvolver habilidades e
competéncias (VD 5).

Na minha concep¢do do ensino perfeito seria o seguinte: tanto o professor
colaborativo quanto o professor comum eles teriam um tempo pra sentar, recebendo
também esse valor porque eu acho que isso & importante porque vocé acaba
deixando de fazer algumas outras coisas se ndo for assim. Entdo os dois professores
sentariam, proporiam atividades para aquele semestre, ja se programariam durante o
semestre e durante a semana eles iriam observando: “Isso funcionou, isso nao
funcionou, vamos mudar, vamos manter” [...] Também porque se vocé néo tiver um
planejamento vocé ndo consegue chegar nisso, eu acho que vocé tem que ter um
planejamento no minimo bimestral [...] e tem que ser casado, ndo tem como o
professor colaborativo montar o planejamento sem saber qual vai ser o contelido
(PEC 5b).

Os participantes da presente pesquisa constataram que esta falta de tempo para
o0s dois professores planejarem suas atividades conjuntamente torna-se um dos entraves para o
sucesso do trabalho em coensino e consecutivamente, da incluséo escolar. De acordo com
Argueles, Hughes e Schumm (2000) o planejamento em comum permite aos professores
dialogarem sobre o0 andamento do trabalho quando o professor de Educacdo Especial ndo esta
presente em sala de aula e Ihe da a oportunidade de sugerir adaptacGes e modificacdes para
dar assisténcia no ensino dos estudantes PAEE.

Para Capellini (2012, p.248):

[...] Toda a escola deve pensar na formagdo continuada de sua equipe, inserida no
cotidiano escolar, vista como parte do processo educativo que é vivo e dindmico; ha
pois, que se incorporarem, no trabalho, momentos para planejamento, atualizagéo
profissional, reflexdo e avaliagdo do que foi realizado, enfim tempo para além da sala
de aula, tempo para discutir a sala de aula.

Tendo em vista a melhoria das condig¢fes de trabalho do professor municipal
dessa rede, no ano de 2012 foi formada uma comissdo composta por parte desses profissionais
que discutiu junto ao governo e secretaria de educacdo vigente naquele momento a
possibilidade de implementacdo integral da lei federal n°® 11.738, de 16 de julho de 2008
(BRASIL, 2008c), principalmente no que rege o paragrafo 4°, isto €, que estabelece que na
composic¢do da jornada de trabalho dos docentes, serd observado o limite maximo de 2/3 (dois
tercos) da carga horéria para o desempenho das atividades de interagdo com os educandos,
sendo 1/3 (um terco) destinado ao planejamento e formacdo continuada. Essa lei ent&o,
depois de aprovada pela cdmara municipal no inicio de 2013 comecou a ser implementada no

mesmo ano e sera cumprida integralmente a partir de 2014.
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Conquistado esse direito, identificou-se como uma das possiveis atividades
para esse momento de planejamento e formagdo, o momento de dialogo sobre praticas
inclusivas entre os professores, porém, até o término deste estudo néo se havia ainda pensado
ou estruturado esses momentos onde professor de Educacdo Especial e professor do ensino
comum pudessem sentar, discutir e trocar conhecimentos sobre a escolarizagdo e ensino do
aluno PAEE.

4.2.4 Tipos de atividades e estratégias realizadas em sala de aula para alunos
publico alvo da Educacéo Especial

Nos relatos sobre as praticas docentes utilizadas pelos professores, do ensino

comum e Educacédo Especial, foi possivel constatar trés formas diferenciadas de elaboragéo de

atividades e estratégias para o aluno PAEE em sala de aula no municipio estudado: a)

atividades adaptadas, de acordo com o contetdo trabalhado em sala de aula; b) atividades

paralelas: quando a atividade do aluno PAEE é diferente da atividade dos outros alunos da

sala de aula e de acordo com o que lhe é considerado capaz de realizar, e c) atividades
homogéneas - quando eram propostas as mesmas atividades para todos os alunos.

a) Atividades adaptadas de acordo com o contetdo trabalhado em sala de
aula por meio do trabalho em colaboracdo do professor de Educagcdo Especial e ensino
comum, os professores buscavam elaborar atividades adaptadas de acordo com as
potencialidades dos alunos que tratassem do mesmo assunto ou conteddo que estava sendo

trabalhado com os demais.

Por exemplo, eu jamais imaginaria 0 meu aluno especial produzindo um soneto. Eu
trabalhei figuras de linguagem e a turma tinha que produzir um soneto utilizando as
figuras de linguagem solicitadas. Apesar dos alunos especiais ndo utilizarem as
figuras de linguagem me emocionou muito o fato de eles conseguirem produzir o
soneto e expressar 0 sentimento sobre algo que eles estavam sentindo. Outra
atividade foi a participacdo deles no seminario junto com a turma, entdo foi muito
produtivo, os alunos especiais se sentiram muito bem por se sentirem incluidos e
passaram o dia todo falando, mostrando os trabalhos, muito felizes mesmo,
mostrando no intervalo, pra escola toda, eles queriam mostrar pra todo mundo e
durante a apresentacdo também me emocionou, durante a apresentacdo do seminario
eu também fiquei muito emocionada de vé-los participando (PEC 5b).

Enguanto os alunos, por exemplo, os alunos que ndo sdo alunos especiais, eles tém a
habilidade para construir alguma coisa livremente, o Marcelo ndo, ele precisa de
repente de uma régua que tem os formatos pra ele identificar qual é o quadrado,
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contornar, desenhar o quadrado. Ele vai fazer a mesma atividade s6 que com outro
tipo de suporte (D 2).

E interessante registrar que, antes de existir o trabalho em colaboragdo do
professor de Educacdo Especial em sala de aula, muitos professores de ensino comum das
escolas do municipio estudado relatavam ter mais dificuldade de realizar adaptacGes ou
utilizar estratégias diferenciadas para ensinar o mesmo contedo e ja& com 0 apoio do

professor de Educacdo Especial se sentem mais seguros para realizar esse tipo de atividade.

Um fator importante que me deixa muito mais tranquila ao analisar como foi 2012 e
como serd 2013, é que no planejamento de 2012 eu ndo tinha nocdo de como
preparar um material para 0 meu aluno especial, e 0 proximo ano se eu tiver um
aluno especial mesmo dada suas caracteristicas individuais, que sdo um diferente do
outro, eu j& tenho uma nogdo muito melhor de como preparar e aproveitar o proprio
planejamento pra estabelecer o que eu quero trabalhar com os meus alunos, o que eu
VOU ensinar e como eu vou ensinar (PEC 5a)

A ideia tradicional de que todo contetdo aprendido deve ser registrado de uma
Unica forma, através da escrita formal no caderno, por exemplo, precisa ser desconstruida e,
por outro lado, é necessario mostrar aos profissionais da educacdo que um desenho, a
oralidade, o recorte de uma figura ou a escrita no computador também podem ser
considerados registros do aprendizado do aluno sobre um mesmo assunto trabalhado em sala
com todos os alunos. A seguir é apresentada uma atividade adaptada, que foi realizada depois
que professor de ensino comum, de Lingua Portuguesa, e professor de Educacdo Especial da
escola 5 planejaram e colocaram em préatica na sala de aula a atividade sobre o conteido
Soneto que foi trabalhado com o 9° ano do Ensino Fundamental. O objetivo com o aluno
PAEE, com deficiéncia intelectual, ndo era que ele aprendesse todas as caracteristicas que
compdem um Soneto, mas sim que entendesse que este era um texto que expressava

sentimento, dessa forma entendeu-se que o aluno conseguiu atingir o objetivo desta atividade.
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Quadro 8: Atividade adaptada sobre Soneto — 9° ano do Ensino Fundamental da Escola 5.

Nos Parametros Curriculares Nacionais sobre AdaptacGes Curriculares e
Estratégias para a Educacdo de alunos PAEE (BRASIL, 1998) o conceito de adaptagdes

curriculares é considerado como:

[...] estratégias e critérios de atuagdo docente, admitindo decisdes que oportunizam
adequar a acdo educativa escolar as maneiras peculiares de aprendizagem dos
alunos, considerando que o processo de ensino e aprendizagem pressupde atender a
diversificacdo das necessidades dos alunos na escola (BRASIL, 1998, p. 15).

Outra atividade adaptada realizada na Escola 5 pelo professor de Educagéo
Especial e professor de ensino comum de Lingua Portuguesa que, pode exemplificar como
esse tipo de atividade pode ser elaborado, esta apresentada no quadro a seguir e trata do
ensino de figuras de linguagem para o aluno PAEE. O objetivo desta atividade era demonstrar

ao aluno que uma palavra pode ter diferentes significados.
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Quadro 9: Atividade adaptada sobre Figuras de Linguagem — 9° ano do Ensino Fundamental
da Escola 5.

Atividade adaptada 2: FIGURAS DE LINGUAGEM

COMPLETE O NOME DAS FIGURAS E OBSERVE COMO AS PALAVRAS
PODEM TER SIGNIFICADOS DIFERENTES.

FRUTA: DA CAMISA

DO PASSARO DO BULE
\
DO HOMEM DA CADEIRA

A LDBEN (BRASIL, 1996) também aponta a adaptacdo ou flexibilizacdo de
curriculos, métodos, técnicas e recursos para atender as especificidades dos alunos. Dessa
forma, “as adaptagdes curriculares tornam-se um relevante instrumento para possibilitar
ajustes para atender a diversidade dos alunos, uma vez que, propde flexibilidade, organizagéo
e ordenagao curricular” (DUARTE, 2012, p.482), buscando a apropriacdo do saber por todos,
respeitando suas peculiaridades e caracteristicas de aprendizagem. Afinal, que escola é essa
onde todos devem aprender da mesma maneira, a0 mesmo tempo, do mesmo jeito? E proibido

realizar atividades diferenciadas sobre 0 mesmo assunto dentro de um mesmo espago, com
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arranjos diferentes? Por que a escola ainda se configura nos moldes tradicionais apesar da
literatura, pesquisas académicas e até da legislagdo falar de flexibilidade,
multidisciplinaridade, interdisciplinaridade, linhas de acdo, construcdo de cultura
colaborativa, parcerias? Ha que se atentar, porém, ao tipo de atividade elaborada, pois
atividade adaptada ndo é sindbnimo de atividade paralela. H& que se ter cautela quando se fala
em adaptacdo curricular, pois as atividades diferenciadas elaboradas para ensinar podem levar
a criacdo de um ambiente mais exclusivo ao invés de oferecer situacdes de aprendizagem

diversificadas para que todos tenham acesso ao conhecimento e aprendizado significativo.

b) Atividades Paralelas: é denominada dessa forma a atividade do aluno
PAEE que destoa da atividade dos outros alunos da sala de aula, justificando a sua realizacéo
devido a suposta incapacidade do aluno em realizar a mesma atividade dos outros estudantes.
Dessa forma, planejam-se atividades de acordo com o que lhe é considerado capaz de realizar,
mas desconexas do contetdo trabalhado com os demais da turma.

Uma atividade que eu lembro e que foi bem legal foi de ele montar pecgas de até seis
partes de um quebra-cabeca, que acho que foi uma evolucdo, que antes ele tinha
dificuldade de montar, com quatro pecas e teve um dia que ele montou um quebra-
cabeca com seis pecas, eu achei que foi uma evolugéo (PEC 2).

O Marcelo ndo acompanhava o ritmo da sala; estava huma fase muito inferior; mal
conseguia fazer tracados e as criangas estavam realizando atividades de
alfabetizagdo o que destoava muito. Entdo comecei a trabalhar com ele atividades
bases da Educagdo Infantil; as vezes aproveitava algumas atividades da sala;
normalmente de matematica, atividades que envolviam contagens e relagdo nimero
versus quantidade (PEE 2).

Verificou-se nos relatos da professora de Educacdo Especial da Escola 2 que,
enquanto a professora do 1° ano do Ensino Fundamental trabalhava conceitos de adicdo em
Matematica com a turma, por exemplo, ela desenvolvia atividades de relagdo nimero e
quantidade com o aluno PAEE em sala de aula, pois considerava que ele ndo daria conta de

aprender o mesmo contetdo. A seguir um exemplo de atividade paralela é apresentado.



Quadro 10: Exemplo de atividade paralela — 1° ano do Ensino Fundamental da Escola 2.

Atividade de matematica trabalhada na sala de aula
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Fonte:http://blog-de-aprendizagem.blogspot.com.br/2012/02/adicao-e-subtracao-aprendendo-

com.html

Atividade paralela realizada com o aluno PAEE.

+ Observe os conjuntos.
= Conte quantos elementos ha em cada um.
* Leve o conjunto ao numeral correspondente.

Fonte:http://joaopharaoh.blogspot.com.br/2011/04/atividades-para-educacao-infantil_25.html
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Ainda hoje se constata nas praticas educativas de muitos profissionais a

concepgdo de que se o aluno € PAEE, este precisa de atividades paralelas, pois, as vezes, se


http://joaopharaoh.blogspot.com.br/2011/04/atividades-para-educacao-infantil_25.html
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observa somente suas dificuldades e ndo suas potencialidades, julgando o aluno como mais
um fardo ou mais um trabalho em sala de aula. Este contexto, ainda verificado em ambientes
escolares, mostra a resisténcia dos professores em ensinar esses alunos, que acabam tendo
mais trabalho quando preparam dois tipos de atividades diferentes para utilizar numa mesma
aula com alunos diferentes, justificando assim a relutancia destes em trabalhar com os alunos
PAEE, pois terdo trabalho dobrado em sala de aula, quando na verdade, 0 que acontece é que
eles desconhecem estratégias diferenciadas que podem auxiliar tanto o aluno PAEE como o0s

demais que também podem apresentar dificuldades para aprender determinados conteudos.

Quadro 11: Atividades paralelas realizadas em sala de aula.

S SILABAS
METRICAS

Fonte:http://apalmatoria.no.sapo.pt/jornal_junho_2006/outros_10.htm

A prética de atividades paralelas para os alunos PAEE em sala de aula pode
reforcar o preconceito de que esses alunos sdo incapazes de realizar as mesmas atividades que
os demais, centrando novamente a dificuldade no individuo e ndo no ambiente que deveria
favorecer o aprendizado. Também se corre o risco de suscitar um sentimento de impoténcia
no proprio aluno PAEE que percebe essa diferenciacdo no tratamento do professor no
momento de ensina-lo, podendo leva-lo a resisténcia para realizacdo das atividades paralelas
elaboradas para ele.

Verificou-se assim, que a preparacdo e realizacdo de atividades desconexas ao

contetido ainda sdo recorrentes, principalmente quando o professor de Educacdo Especial ndo
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esta em sala de aula, pois desconhecendo atividades ou estratégias diferenciadas, o professor
de ensino comum acaba realizando atividades para o aluno PAEE paralelas do que esta sendo

trabalhado com os demais alunos reforcando a excluséo e diferenciagéo entre eles.

C) Atividades homogéneas: quando séo ofertadas as mesmas atividades
para todos os alunos: ldentificou-se a pratica das mesmas atividades para toda a turma
principalmente na Escola 1, de Educacao Infantil, pois as professoras trabalhavam atividades
de estimulacdo do desenvolvimento infantil, que envolviam o cuidar e o educar, sendo
possivel, portanto, trabalhar com todos os alunos, necessitando apenas, em alguns casos,
maior atengdo individualizada ou utilizagdo de um recurso auxiliar. Exemplo de atividades:
brincadeiras no espelho, estimulacao visual e corporal, atividades de vida didria (momento da

troca de roupa, almoco, escovacao).

O que eu gosto de fazer com o Paulo, assim que eu vejo que ele corresponde
bastante é a locomocéo, sabe, ele procura, ele explora bastante, o espelho ele acha
muito engracado ele se ver no espelho, entdo eu acho bem legal isso dele. E ele
desenvolveu muito né (PEE 1).

Quando ele estd aqui, eu tento fazer a interacdo com as outras criangas, de estar
estimulando, por exemplo, a gente canta bastante na fase 1, entdo essa é a interacéo
que a gente consegue fazer (PA 1).

Para se colocar em pratica os principios inclusivos sdo necessarias
transformacdes na escola comum tanto nas formas de ensino e construcdo de novas estratégias
como na utilizacdo de recursos materiais e humanos dentro da sala de aula para atender as
demandas de todos os alunos. Muitas vezes, ndo é a atividade do professor que necessita ser
necessariamente modificada, mas implementacdo de um recurso em sala de aula para que
alunos que aprendem de forma diferente possam ter acesso ao mesmo contetdo trabalhado,
como por exemplo, a utilizacdo da maquina Braille por um aluno cego, um computador para

um aluno com deficiéncia fisica ou um intérprete para apoio do aluno surdo.
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Quadro 12: As mesmas atividades trabalhadas com todos os alunos da turma.

Educacéo Infantil Ensino Fundamental

Fonte:http://rosamariagimenes.blogspot.com.br/2014 | Fonte:http://revistaescola.abril.com.br/politicas-
/03/bercario-iia-e-b-professoras-rosemeire.html publicas/galeria-boas-praticas-inclusao-
735038.shtml#ad-image-0

Ensino fundamental Ensino Fundamental

Fonte: http://revistaescola.abril.com.br/inclusao/

Fonte:http://revistaescola.abril.com.br/politicas-
publicas/galeria-boas-praticas-inclusao-
735038.shtml#ad-image-0

Para Duarte (2012), o curriculo de uma escola inclusiva ndo se refere apenas as
adaptacOes feitas para acomodar os alunos PAEE ou demais necessidades, implica em uma
nova forma de conceber a questdo curricular para dar conta da diversidade de estudantes e
suas variadas demandas de aprendizagem.

De acordo com Mendes (2002, p. 17) os caminhos para a construgdo de uma

escola inclusiva:

[...] perpassam pelas adaptagdes curriculares, pela gestdo escolar, pelos principios
norteadores desse paradigma educacional e com a construcdo de sua proposta
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pedagdgica. A escola inclusiva requer a efetivacdo de curriculos adequados (adaptados
ou modificados, quando necessario) e uma pratica pedagégica flexivel com arranjos e
adaptacBes que favorecam tanto o bom aproveitamento quanto o ajuste socio
educacional do individuo com necessidades educacionais especiais.

Observou-se nos dados apresentados nessa categoria que ha diferentes tipos de
atividades, variadas formas de se organizar o curriculo e diversos tipos de estratégias para
ensinar estudantes com e sem deficiéncia, porém, o que define os caminhos que serdo
escolhidos para melhor levar o saber aos alunos séo as perguntas: O qué? Como? E, para qué
ensinar? Essas questdes devem estar arraigadas a outra ndo menos importante que é: que tipo
de sujeito se quer formar? Assim, “quaisquer modificagdes curriculares para atender

demandas de alunos com deficiéncia tem dimensdes técnicas e politicas” (MAGALHAES,

2012, p. 506).

4.2.5 O papel do professor de Educacdo Especial no trabalho em colaboracéao
Esta categoria foi parte central da discussdo deste estudo. A partir dos relatos
dos participantes foi possivel tracar o papel do professor de Educacéo Especial no trabalho em
coensino e desmistificar algumas funcdes que lhe eram atribuidas de maneira equivocada
devido a confusdo existente sobre o que de fato o professor especialista deve fazer dentro da
sala de aula e o que ndo deve fazer. Segundo a 6tica dos participantes desse estudo, sdo papéis
do professor de Educacgéo Especial:
a) Auxiliar e orientar o professor de ensino comum.
b) Mediar o aprendizado de novos conhecimentos do aluno PAEE.
c) Discutir as necessidades, dificuldades e potencialidades do aluno PAEE junto aos
professores de ensino comum.
d) Avaliar as demandas que o aluno PAEE tem em sala de aula para provimento dos
recursos necessarios.
e) Elaborar um Plano Educacional Individualizado (PEI) para o aluno PAEE em parceria
com o professor de ensino comum, baseando-se nos conteudos trabalhados em sala.
f)  Apresentar caminhos ao professor de ensino comum (sem necessidade de trazer tudo
pronto para ele).
g) Adaptar materiais e atividades junto ao professor de ensino comum.

h) Oportunizar o acesso ao curriculo para o aluno PAEE.
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i) Preparar a turma que for contemplada pelo trabalho em coensino antes do inicio do
trabalho, com o apoio da direcdo, para que todos os alunos entendam as responsabilidades
dos dois professores em sala de aula.

j) Organizar palestras e cursos no inicio do ano letivo que trabalnem o tema incluséo e
ensino colaborativo, tanto para os profissionais como para pais, alunos e comunidade,

para que iniciem 0 ano menos resistentes e temerosos em relacdo aos desafios propostos.

Analisando os relatos dos participantes, observou-se que 0s papéis
direcionados ao professor de Educagdo Especial ainda s&o imprecisos. Apesar de algumas
funcgdes atribuidas convergirem com o que a literatura aponta, nem todos os papéis elencados
pelos participantes sdo objetivos do trabalho em coensino. Algumas das atribuices podem se
tornar perigosas e atravancar o trabalho de colaboracdo, como por exemplo, enxerga-lo como
um auxiliar, um cuidador ou até o detentor de todos os saberes e praticas relacionadas ao
PAEE. Essa visdo pode diminuir o seu papel enquanto profissional especialista ou o colocar
em um pedestal como se fosse o detentor dos conhecimentos, levando a hierarquia de papéis,
e isso ndo é o objetivo do coensino, pois as funcdes de quem coensina perpassam pela
paridade baseada no espirito de equidade. Assim, ndo ha hierarquia entre os profissionais no
trabalho em coensino e sim respeito, pois cada um tem conhecimentos e experiéncias que
devem ser compartilhadas.

Nos relatos houve consenso de que o especialista em Educacao Especial tem o
papel de contribuir com o professor de ensino comum em sala de aula, na busca do efetivo
aprendizado pelo aluno PAEE, juntos aos outros alunos. Ao contrario de retird-lo do seu
contexto escolar para ensinar-lhe separadamente é o professor de Educagdo Especial que vai
para a sala de aula e pensa 0 ensino junto com o professor de ensino comum a partir do

contexto que vivenciam.

Acho que é fundamental, acho que se vocé ndo tiver esse elo pra conseguir passar 0
conteido que vocé sabe (especialidade do professor da sala) com a maneira correta
de chegar ao aluno (especialidade do professor de Educacdo Especial) se ndo tiver
esse elo o aluno vai se tornar desinteressado porque ele vai se sentir excluido e ndo
tem como vocé ndo acabar por excluir esse aluno porque durante as atividades €
muito corrido o tempo, sdo muitas criangas, um dia ou outro vocé vai poder dar uma
atencdo especial, mas ndo sdo todos os dias. Esse professor, ele traz o aluno dentro
da sala aumentando o interesse do aluno e facilitando até o aprendizado, acho que
sem o “professor colaborativo” realmente fica muito dificil (PEC 5b).
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Eu vejo assim, que o papel dele é auxiliar o professor da sala comum nas questdes
de aprendizagem, outras necessidades, adapta¢des daquela crianga. Entdo eu o vejo
como alguém que tem o papel auxiliador, ndo decisivo também, que eu acho que o
professor da sala comum, a partir do momento que ele tem uma crianca PAEE, ele
também tem que procurar, tem que buscar, estudar sobre o assunto, tem que procurar
entender. E o professor de Educacdo Especial por ter ja& uma formacdo, eu entendo
assim, ele tem uma funcdo muito importante ali né, inclusive assim, de sugerir, de
oferecer bibliografias ou de ver, por ele ter essa percepcdo: olha seria interessante
essa crianga ter uma colher adaptada, sei la, um bergo diferente, mais inclinado,
dependendo do que a crianga tem. (D 1).

Na proposta de trabalho baseada no coensino, os papéis do professor de
Educacdo Especial e professor de ensino comum devem estar bem claros para que o trabalho
em sala de aula seja efetivo e de significativo aprendizado a todos. Percebeu-se diante dos
relatos dos participantes que o foco do ensino dos contelddos ainda é papel do professor de
ensino comum, porém, auxiliado pelo professor de Educacdo Especial em relacdo as
estratégias, adaptaces e atividades necessarias para que esse ensino chegue a todos os alunos.
Os professores do ensino comum devem ver o professor do ensino especial como um recurso
de apoio para eles proprios e ndo para os alunos com dificuldades, sendo que esse apoio visa a

garantir acesso ao curriculo para todos os alunos.

O papel dele € aproveitar essas orientagcdes da Educacdo Especial e continuar com o
trabalho. Ele ndo consegue dar esse atendimento pontual, ele ndo consegue, isso é
fato mesmo, por conversar com os professores, é dificil conseguir controlar, vamos
supor, 35 alunos na sala, que ele tem que dar conta de todo curriculo, dos contelidos
e também dar um atendimento pontual o tempo todo ali pra aquele aluno especial.
Mas o papel dele é saber que ele tem um aluno especial, entender quais sdo 0s
limites, as dificuldades desse aluno, aproveitar essas orientacbes da Educagéo
Especial, aquele aluno ndo pode ficar ali como uma estatua, ele tem que preparar
algo pra que aquele aluno consiga fazer também (D 2).

Eu acho que o professor do ensino comum, ele esta engajado dentro daquele
assunto, entdo ele sabe sobre aquele assunto ele pode levar as informacdes sobre
aquele assunto, entretanto, se vocé ndo tiver os caminhos (papel do professor de
Educagdo Especial) pra levar pra esse aluno PAEE vai ser dificil ele absorver o
conteudo, agora quando vocé tem esse facilitador, vocé consegue propor algumas
atividades ou até mesmo levar a sua aula na parte de explicacdo de uma maneira que
facilite que esse aluno participe, se torne interessado e v& melhor, e aprenda
realmente! (PEC 5b).

Né&o é facil definir e separar com clareza os papéis dos professores de ensino
comum e Educacdo Especial em sala de aula, pois o trabalho de um depende do trabalho do
outro. Durante a historia da educacéo, professores das classes comuns estavam acostumados a

trabalharem sozinhos em suas salas de aulas, e por isso, a sensacdo de perder o lugar
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duramente conquistado perpassa 0s sentimentos desses quando um novo ator entra em cena na
sala de aula e isso é um fator absolutamente normal, pois o professor de ensino comum estava
habituado ha muitos anos com sua posicdo, com sua funcdo, transformando-se até na sua
prépria fungdo (MACEDO, 2007).

N&o acredito que o professor de Educacdo Especial tenha um papel e o da sala
regular tenha outro. Acho que eles se completam. A responsabilidade quanto a
aprendizagem de um aluno especial é dos dois e indo mais além, ndo sé deles, mas
da escola como um todo. Uma atuacdo complementa a outra. Nesses anos de
magistério tenho visto que quando chega um aluno especial em uma sala de aula ou
em uma escola, os professores e diretores ficam desesperados procurando o
professor de Educacdo Especial como se ele fosse resolver todos os problemas, E
assim que podem passam toda a responsabilidade da aprendizagem para esse
profissional alegando que ndo sabem trabalhar e que ndo tem formagdo para isso;
mas estes se esquecem de que em primeiro lugar sdo professores e professores tém a
fungdo de ensinar ou pelo menos tentar, independente das condi¢bes. Mas
infelizmente isso ndo acontece, sei que é dificil dar conta de uma sala regular e de
um aluno especial, pois tenho uma sala regular também, mas o que vejo na escola é
uma discriminag&o, por parte dos professores principalmente, assim logo que esses
alunos chegam, na maioria das vezes séo deixados de lado (PEE2).

O professor de Educacdo Especial tem que chegar na sala do professor da sala
mesmo e conversar:

- Olha, essa semana, esse més, esse semestre nds vamos trabalhar leitura: entdo que
atividade podemos trabalhar? (professor da sala).

- Eu vou propor essas atividades pro Bernardo fazer, nds podemos aproveitar pra
sala toda. (professor de Educagdo Especial).

Ou eles véo trabalhar Ciéncias, que seja.

- Vamos falar de reproducéo (professor da sala).

- Eu tenho esse projeto para o Bruno que eu pesquisei, preparei, vamos encaixar pra
turminha? (professor de Educacéo Especial).

O ideal seria isso. Ideal, mas ndo é utopico, isso é possivel, mas a gente sabe que
esta tudo engatinhando (PA4).

Os relatos apontaram que, para a construcdo de um trabalho colaborativo,
exige-se abertura e oportunidade aos professores do ensino comum, da Educacdo Especial e
demais profissionais e comunidade escolar para discussdo sobre os desafios do ensinar assim
como para a reconstrucdo dos saberes escolares, pois 0 coensino requer constante partilha nas

acOes e nas responsabilidades.

O professor de educacgdo especial € muito importante porque, como eu disse, sem
ajuda dele, eles ndo conseguem fazer as atividades. As atividades do professor de
educacdo especial sdo planejadas junto com os outros professores, né. Eles planejam
as atividades para dar para as criangas (PA 5a).
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Reforgo que é essencial que tenha o professor de Educacgdo Especial na sala de aula.
Também acho que é preciso mais sintonia entre eles para planejarem as aulas juntos,
porque sendo um planeja uma coisa e o outro planeja outra. J& aconteceu isso com o
meu filho. Porque me pareceu que quando meu filho chega la na sala de aula o
professor de Educacdo Especial tem que fazer alguma coisa na hora porque nem
sempre ele sabe o que o professor estd fazendo, por isso mais sintonia entre eles
(PA4).

Nenhum profissional, com todos 0s saberes e competéncias necessarias,
efetuard uma pratica baseada na acdo-reflexdo-acdo se ndo houver vontade e acdo politica
para garantir as condicdes adequadas para formacdo inicial e continuada de qualidade aos
profissionais, espagos para a construgdo da cultura colaborativa, tempo de planejamento
coletivo, bem como infraestrutura, recursos e servi¢os apropriados para préaticas pedagdgicas
transformadoras e criativas (CAPELINNI; MENDES, 2008).

O professor colaborativo ajuda, auxilia, esclarece pro professor como ele deve
preparar suas atividades e o principal que eu vi esse ano foi ndo apenas falar como
que eu tinha que preparar uma matéria, mas mostrar, exemplificar, entdo os
exemplos foram muito importantes (PEC 5a).

O professor de ensino colaborativo, no meu modo de pensar, como o proprio nome
diz, é um colaborador, entdo ele veio pra colaborar, ndo pra fazer pelo professor,
entdo essa é a funcéo, de colaborar com o professor, com a escola de forma geral.
Em alguns momentos, no inicio, ele pode até assumir o ensino para aquele aluno,
mas depois ndo. Ele estd aqui pra isso, eu entendo isso, ndo € pra fazer pelo
professor, mas sim pra colaborar com o professor (C 5).

Talvez uma dificuldade seja essa questdo de estar ali para auxiliar o professor, as
criangas no geral compreendem o porqué, mas ndo aceitam facilmente quando vocé
esta dando maior atengdo para um aluno que necessita de um trabalho mais
individualizado, por exemplo. Assim, a qualquer distracdo da professora, eles
levantavam e vinham em volta de nés para ver o que o Marcelo estava fazendo para
querer ajudar; e isso atrapalhava, pois ele € um menino que perde a concentragéo
facil e as vezes ele estava super concentrado e bastava um olhar de um colega para
perder toda a atividade (PEE 2).

E preciso muito cautela e clareza dos papéis que se compartilha em sala de aula
para a construcao do devido respeito aos conhecimentos e saberes dos dois professores, pois 0
professor de Educacdo Especial ndo estd em sala de aula para ser auxiliar ou monitor de um
aluno em especifico, e muito menos é dono de todo o saber e esta |4 para avaliar e dizer as
regras de como ensinar. Tanto o professor de ensino comum como professor de Educacdo

Especial sdo partes de um processo que visa um objetivo Unico, que é o ensino e
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aprendizagem de todos os alunos através de diferentes praticas pedagdgicas para se alcancar
tal objetivo. Por isso, ndo h& hierarquia de cargo, funcdo ou pessoa, pelo contrario, um
complementa o saber do outro e no espaco de reflex@o e acdo constroem juntos novos saberes
para serem colocados em pratica no processo de escolarizagdo dos estudantes com e sem
deficiéncia.

O coensino reside em metas compartilhadas, que séo baseadas nos alunos e
frequentemente se referem a melhorar o desempenho académico de toda a turma ou contribuir
para 0 acesso ao curriculo, por isso os dois professores tém papel igualitdrio no momento de
planejar, executar e avaliar as atividades a serem realizadas. Quando dois professores
trabalham juntos eles se tornam mutuamente responsaveis pela classe toda, se as experiéncias
compartilhadas produzem o sucesso da aprendizagem dos alunos, a responsabilidade por esta
conquista é dos dois e o contrario também se torna verdade: se o trabalho ndo traz resultados
satisfatorios e os dois compartilham dessa responsabilidade, juntos podem arriscar novamente
depois de refletirem sobre como poderiam fazer diferente posteriormente.

Assim, o papel do professor de Educacdo Especial no trabalho em coensino
baseado na perspectiva da Educacdo Inclusiva consiste na atuacdo dele em sala de aula para
pensar e colocar em pratica atividades docentes junto ao professor de ensino comum em prol
da aprendizagem de todos os alunos, pois cada individuo € Unico e aprende de forma
diferente, ndo havera sucesso de aprendizado de uma turma heterogénea com uma Unica
forma de ensinar. Para isso, o professor de Educacao Especial e professor de ensino comum
atuardo juntos dentro e fora da sala de aula. Dentro: porque somente a vivéncia em sala de
aula daréa pistas de como os alunos aprendem ou ndo. O contexto da sala de aula é que
possibilitard 0 pensar e repensar das praticas pedagogicas, a avaliacdo de estratégias,
atividades e recursos necessarios ao aprendizado. E fora: primeiramente, porque os dois
professores necessitardo de tempo para planejar, produzir e discutir atividades, estratégias e
recursos que serdo levados para a sala de aula para o ensino da turma. Em segundo lugar,
porque depois de colocar em prética as atividades elaboradas por eles necessitardo de tempo

para avaliar a viabilidade dessas e repensa-las quando necessario.

4.2.6 Papel da equipe administrativa no trabalho em coensino
A literatura sobre coensino mostra a importancia do papel da equipe

administrativa para o sucesso desta proposta de trabalho. Nos relatos coletados ndo foi
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constatado nada diferente disso. Os participantes percebem a relevancia que estes atores tém

para a realizacdo do coensino.

Facilitar o trabalho dos dois, propiciar momentos em que eles possam estar juntos
conversando. 1sso nem sempre é possivel, porque cada um tem 0s seus horéarios, 0s
professores estdo sempre em sala de aula, entdo os momentos que noés tentamos
fazer isso foi nos HTPC, que é o0 momento mais adequado, porém, também ndo é
garantido que isso acontega em todos os HTPC porque outros assuntos vém a tona e
precisam ser resolvidos e acaba demandando um tempo maior. Por isso, nem sempre
era possivel para o professor de Educagdo Especial sentar individualmente com cada
professor (VD 5).

Meu papel é acompanhar o trabalho, dar suporte, orientacéo [...] (D 2).

Os profissionais da Educacdo Infantil constataram a importancia que a gestao
tem em relacdo ao trabalho dos dois professores, porém, ndo havia ainda um profissional, no
municipio estudado, responsavel pela coordenacgdo pedagdgica que, segundo os participantes
teria o0 papel principal de ser a ponte entre o trabalho dos dois profissionais. Dessa forma,
havia dificuldade para a direcdo acompanhar, fazer orientac@es, auxiliar os professores que

trabalhavam em colaboracdo devido as demais responsabilidades que lhes sdo designadas.

Eu acompanho dentro do possivel, eu ndo consigo acompanhar tanto como se fosse
uma funcéo s6 minha, gostaria de acompanhar muito mais (D 1).

Walther-Tomas, Korinek e Mclaughlin (1999) apontaram que dentre as
condicBes necessarias para o desenvolvimento de relagdes colaborativas nas escolas de ensino
comum esté a construgdo do suporte administrativo. Dentro do universo escolar, o papel dos
diretores e coordenadores como articuladores para o desenvolvimento de uma comunidade
colaborativa na escola é muito importante, pois sdo estes que proverdo 0S recursos para a
formacdo continuada dos profissionais e recursos componentes necessarios ao coensino, como
tamanho da sala de aula, horario dos especialistas, nimero de professores de Educacgdo
Especial necessario para atendimento em sala, adequacdo do tempo de trabalho para
realizacdo do planejamento comum.

Na rede municipal de ensino analisada trés aspectos indicaram um possivel
caminho em relagdo a concretizag@o de praticas inclusivas em suas escolas. O primeiro deles

tem relagdo com a execucdo do Programa Educacdo Inclusiva: direito a diversidade, criado
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em 2003 pelo MEC, que visa a formagdo de gestores e educadores. No caso do municipio
analisado, todo ano havia disponibilizacdo de recurso financeiro deste programa a secretaria
de educacdo para a consecucdo de uma semana de formacdo, onde os gestores tinham a
oportunidade de discutirem como vem ocorrendo as préaticas inclusivas nas escolas que
administram e multiplicar os conhecimentos que o curso oferece para todos os profissionais
da escola que administra. Porém, Mendes (2006) alerta para o risco da padronizacdo da
politica de inclusdo escolar, pois cada sistema de ensino tem suas caracteristicas e contextos
locais que devem ser considerados para a construcdo de programas de formacéo de qualidade
aos profissionais da educacéo.

O segundo aspecto diz respeito a garantia no PME (2012-2021) do professor de
Educacdo Especial na funcdo de coensino para trabalhar nas unidades escolares do municipio,
sendo a distribuicdo destes de acordo com a demanda nos niveis infantil e médio, um por
periodo nos anos iniciais do Ensino Fundamental e dois por periodo nos anos finais do Ensino
Fundamental.

O terceiro aspecto a ser apontado, que pode contribuir para favorecimento do
trabalho em colaboracdo é ter professores de Educacdo Especial em cargos, apesar de
comissionados no municipio estudado, de gestdo escolar. Ndo € comum ver em redes
municipais de ensino, professores de Educacdo Especial assumir cargos de direcdo, vice -
direcdo ou coordenacdo pedagégica e este aspecto tende a ser um diferencial importante que

pode facilitar o trabalho em coensino e o processo de incluséo escolar dos alunos PAEE.

4.2.7 Reflexdes sobre o trabalho em coensino no municipio estudado
A avaliacdo do trabalho realizado ao longo do ano de 2012 e primeiro semestre
de 2013 foi apontada pelos participantes de maneira positiva apesar das dificuldades com que
estes se depararam. A percepcao dos participantes sobre o trabalho em colaboracdo sugere
que estes compreenderam que o coensino é um trabalho a ser construido em longo prazo para
se atingir os estagios finais da proposta, isto €, conseguir a parceria concreta entre 0s dois
professores para ensinar todos os alunos, e atingir o objetivo maior que é 0 acesso e a efetiva

aprendizagem de todos os alunos.

Eu acho muito importante. Por que as vezes, quando o professor recebe uma crianca
PAEE, a gente sabe que, principalmente no inicio, as vezes tem varios temores,
davidas pelo desconhecimento, e a partir do momento que ele sabe que tem alguém
né, que ele ndo est4 sozinho, que tem alguém que vai te auxiliar, que vai poder te
orientar, que eles vao poder né, desenvolver algumas atividades juntos pra sala toda,
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mas pensando nas especificidades dessa crianga, eu vejo que € uma seguranga bem
maior do que um professor de sala achar que esta sozinho, que ele, enfim, tem que
dar conta de tudo (D 5).

Acho que foi muito bom, acho que dentro do possivel, assim, era um ano que estava
comecando, eu também estava iniciando a dar aula entdo eu também estava
passando por um processo de aprendizado, saber como chegar até os alunos, mas
acho que na medida do possivel foi muito bom (PEC 5a).

Acredito que tenha sido um bom trabalho, de todos os casos é 0 que aparentemente
alcancou resultados mais rapidos e visiveis. Falar em ensino colaborativo é muito
complicado, é tudo muito novo na rede e surgem muitas dividas de como atuar.
Assim, fiz o que achava que era oportuno no momento, felizmente com o Marcelo
deu certo, alcangamos resultados positivos e avangos (PEE 2).

Constatou-se nos relatos a importéncia do trabalho em coensino como forma de

contribuir e complementar os servicos ja existentes para o sucesso da inclusdo escolar.

Pensando na relevancia da continuidade desta proposta na rede municipal estudada, os

participantes sugeriram diversas estratégias para a melhoria do trabalho que podem ser

elencadas nesta categoria, a saber:

a)

b)

c)

d)

f)

9)

h)

Importancia de se oferecer tempo e oportunidade para elaboracéo do planejamento da
Educacao Especial baseado no planejamento do ensino comum.

Necessidade de envolver mais os profissionais da educacdo em relacdo as praticas para
a inclusao escolar: tanto professores de ensino comum como de Educacédo Especial.
Avaliar o tempo de trabalho do professor de Educacdo Especial em sala de aula de
acordo com a necessidade de cada estudante PAEE.

Necessidade de formacdo em servico para os profissionais da educacdo com
abordagem para a Educacéo Especial.

Garantir numero adequado de professores de Educacdo Especial por periodo e por
escola.

Demanda de tempo para discussao sobre avaliacdo académica (tanto as locais como as
padronizadas) assim como para atribuicao de conceitos ou notas aos alunos PAEE.
Necessidade de maiores esclarecimentos aos profissionais da educacdo sobre a
legislacdo nacional da Educacédo Especial;

Oportunizar momentos em HTPC para estudos sobre coensino.

Segue algumas das falas dos participantes que revelaram uma avaliacdo

positiva do trabalho em conjunto.
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Acho que deveria continuar o ensino colaborativo, € muito importante, percebo que
é um apoio, ja que a inclusédo ¢ algo real, é lei, os alunos estdo aqui na escola, entdo
a gente precisa muito desse apoio especialista, porque o professor regular ndo tem
(essa especializacdo). Entdo o ensino colaborativo é isso mesmo, vem pra ajudar o
aluno, ajudar o professor, trazendo uma diretriz pro trabalho, que é esse plano, essas
atividades [...] (PEC 4).

Eu acho que seria importante um horario em que os dois professores tivessem aquele
tempo pra preparar algumas atividades juntos e até mesmo pra conversar, porque em
algumas aulas a gente tenta fazer isso, mas nem sempre é possivel o professor ficar
conversando com o professor colaborativo diante de uma classe com 30, 35 alunos
(PEC 5a).

Eu acho que seria muito interessante que se trabalhasse dentro de um Unico
curriculo. E uma proposta seria que a professora do ensino colaborativo com o
professor de ensino regular que abraca essa causa ter todo o trabalho bem registrado,
porgue eu acho que isso tem que ser colocado no papel e mostrar pra todo mundo
que isso funciona (D 5).

Para que os principios da Educacdo Inclusiva sejam colocados em pratica séo
necessarios diferentes servigos de apoio, pois, sozinho, o professor do ensino comum néo
pode fazer muito diante dos desafios que este enfrenta a cada dia. A proposta do coensino no
municipio analisado foi avaliada de maneira positiva e teve boa aceitacdo dos profissionais
em geral, mostrando-se assim, como mais uma alternativa de servico complementar e de

apoio a incluséo escolar.
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CAPITULO 5

5. CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo teve como objetivo principal definir o papel do professor de
Educacdo Especial baseado na proposta do coensino segundo a 6tica dos varios atores ouvidos
no processo da inclusdo escolar, a saber: professores de ensino comum, professores de
Educacao Especial, coordenadores, diretores, vice-diretores, pais e alunos. Dessa forma,
espera-se que a discusséo sobre o papel do professor de Educacdo Especial para o trabalho em
coensino tenha sido ampliada, assim como a abertura para a analise tanto do processo de
construcdo desse papel quanto as possibilidades de trabalho dentro dessa proposta na rede
escolar de ensino comum do municipio estudado.

Para isso, a presente pesquisa partiu de alguns questionamentos em relacdo a
oferta de um modelo Unico de servico de apoio oferecido pelas escolas de ensino comum.
Seré que o AEE extraclasse esta conseguindo suprir as demandas educacionais especificas de
todos os alunos do PAEE? A promocdo de um aprendizado efetivo e de qualidade a todos 0s
alunos nao dependeria também de um trabalho de cunho colaborativo entre os profissionais
envolvidos nesse processo? As respostas encontradas para esses questionamentos mostraram
que a realizacdo deste estudo corroborou com as pesquisas do ONEESP, que ha 10 anos
avalia o modelo Unico de servico de apoio, 0 AEE nas SRM, oferecido pelo MEC por meio da
Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (BRASIL,
2008), e se constatou mais uma vez a necessidade de outros servigos de apoio a escolarizacao
dos alunos PAEE.

Os documentos normativos nacionais referentes aos direitos de escolarizacdo
dos estudantes PAEE ainda sdo muito frageis quando fazem mencao aos servicos de apoio e
recursos necessarios para o sucesso de aprendizagem destes visam uma Unica forma de
atuacdo ao professor de Educacéo Especial, 0 AEE em SRM, um trabalho desvinculado ao da
sala de aula, que ndo propicia a construcdo da cultura colaborativa e o trabalho em conjunto
dos profissionais envolvidos no processo da inclusdo escolar nas escolas regulares de ensino.

Dessa forma, concluiu-se que o coensino é uma alternativa de servigo de apoio
que favorece o aprendizado dos alunos e vai de encontro aos principios da Educacgéo
Inclusiva, podendo ser viavel e efetiva tanto no Brasil como em outros paises. Porém, para

sua efetivacdo é necesséria a implementacéo de politicas publicas e investimento em recursos
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que deem suporte para o trabalho do professor de Educacdo Especial dentro da sala de aula
em trabalho conjunto com o professor de ensino comum, ao contrario da politica nacional
atual (BRASIL, 2008) que ndo enxerga outra possibilidade de atuacdo do professor de
Educacao Especial que ndo seja o0 AEE em SRM.

Um fator relevante para o sucesso e implementacéo do trabalho em coensino é
garantir suportes para o trabalho dos dois professores como verificado neste estudo e na
literatura. Mas como contribuir para o fortalecimento deste trabalho dentro das escolas
regulares se o local de atuacdo do professor de Educacdo Especial e todo recurso disponivel
para o apoio do aprendizado estdo alocados em SRM, distantes do professor de ensino comum
e da sala de aula, que funcionam no contraturno? Como favorecer o acesso ao curriculo para o
aluno PAEE se estes dois profissionais, professor de ensino comum e Educacdo Especial
trabalham em periodos opostos?

O coensino como uma alternativa de servico de apoio a escolarizacdo dos
estudantes PAEE exige mudancas estruturais de longo prazo dentro da organizacdo do ensino
das escolas comuns e tempo para a construcdo do trabalho, mas exige, acima de tudo,
mudancas no direcionamento das politicas publicas para implementacdo do professor de
Educacdo Especial no trabalho de coensino.

Juntamente a essas mudancas deve-se pensar em formacdo de qualidade aos
profissionais da educacdo geral e especializada para se ter clareza dos papéis e
responsabilidades de cada ator na inclusdo escolar. Durante o estudo, constatou-se ainda certa
confusdo dos atores ouvidos em relacdo aos papéis que o professor de Educacdo Especial
deve desenvolver, podendo correr o risco de reduzir a figura tdo importante do professor que
trabalha em coenisno a meramente um auxiliar, cuidador ou estagiario. O professor de
Educacdo Especial ndo esta em sala de aula para ser auxiliar ou monitor de um aluno em
especifico, e muito menos € dono de todo o saber e esta 14 para avaliar e dizer as regras de
como ensinar. Tanto o professor de ensino comum como professor de Educacdo Especial séo
partes de um processo que visa um propésito Unico, que € 0 acesso ao curriculo e
aprendizagem de todos os alunos através de diferentes praticas pedagdgicas para se alcancar
tal objetivo. Assim, o papel do professor de Educacdo Especial no trabalho em coensino nédo é
ser um auxiliar ou cuidador, muito menos o detentor de todo conhecimento.

O papel do professor de Educacéo Especial no trabalho em coensino é ser um
profissional mediador entre o curriculo e o conhecimento que ele possui a favor do

aprendizado dos estudantes PAEE dentro do contexto de sala de aula. O que torna o papel
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dele um diferencial para o sucesso da aprendizagem desses alunos é sua presenga e
participacdo na situacdo real de ensino da sala de aula, do curriculo que esta sendo trabalho
naquele cotidiano, dando-lhe a possibilidade de planejar junto ao professor de ensino comum
a partir daquele curriculo e ndo de qualquer atividade improvisada que estaria desconectada
da realidade da sala de aula. Quando a responsabilidade de ensinar um grupo de estudantes é
compartilhada e a decisdo por repensar e colocar em préticas novas estratégias em sala de aula
para o favorecimento da aprendizagem do aluno PAEE, os demais alunos da turma também
podem se beneficiar com a utilizacdo de diferentes estratégias e materiais.

O uso de recursos, adaptacdo ou producdo de materiais para o ensino de
diversos conteudos, produzidos fora da sala de aula pelo professor de Educacdo Especial,
pode favorecer tanto os alunos PAEE como os demais alunos da turma, e para isso, é
fundamental o trabalho do professor de Educacdo Especial em sala de aula, pois, em primeiro
lugar, o professor de ensino comum, muitas vezes, nem conceberia a utilizagdo de um recurso
ou atividades diferenciadas para ensinar, ndo porque ele ndo saiba produzir, mas porque 0s
desconhece. Em segundo lugar, a formacdo do professor de ensino comum ainda apresenta
muitas lacunas para trabalhar com a diferenca e heterogeneidade, cada individuo aprende de
uma forma, nédo é possivel ensinar de uma Unica forma todos os individuos. Em terceiro lugar,
as exigéncias que o meio escolar impGe aos professores de ensino comum - contetdo a
cumprir, avaliagdes, notas, nimero excessivo de alunos em sala de aula, dois a trés turnos de
trabalho, falta de tempo para planejamento, baixa valorizacdo salarial, entre outros desafios —
o0s impede de repensarem e discutirem suas praticas coletivamente, nem hé criacdo de espacos
para planejamento e discussao.

O trabalho em conjunto do professor especialista em Educacdo Especial com o
professor de ensino comum possibilita o contato direto com o curriculo escolar e como este €
trabalhado em situacdo real, favorecendo assim, a elaboracdo de estratégias e recursos
diferenciados para que o aluno PAEE e até os demais alunos se apropriem daquele
conhecimento, ao contrario do trabalho separado nas SRM que ndo possibilita essa conexao
com o conhecimento da sala de aula.

Estar na sala de aula e pensar junto com o professor de ensino comum como
favorecer o acesso e aprendizado do curriculo a todos os alunos so € possivel por meio do
trabalho em coensino, diferente de ter contato com um planejamento simplesmente no papel,
pois ele significa uma expectativa do que ira acontecer, entretanto, o cotidiano da sala de aula

é um dos elementos fundamentais para dar pistas de quais intervengdes pedagdgicas podem
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ser elaboradas na perspectiva da Educagédo Inclusiva para o sucesso na aprendizagem dos
alunos em todos os niveis de ensino. O professor de Educacdo Especial, participante deste
estudo, que trabalha no AEE na Educacao Infantil, por exemplo, aponta que € muito mais rico
o trabalho em sala de aula, com a interacdo com os demais alunos, do que sozinho na SRM.

Assim, este estudo corroborou para apontar que o coensino é uma alternativa
de servico de apoio promissora para 0 sucesso do aprendizado e acesso ao curriculo aos
estudantes PAEE, pois apesar das dificuldades encontradas para se construir um trabalho de
colaboracédo — cultura colaborativa ndo existente, falta de tempo para planejamento — todos 0s
participantes, ao relatarem da sua primeira experiéncia de trabalho em colaboracéo,
apontaram 0 coensino como uma experiéncia de trabalho positiva para se repensar o ensino
dos estudantes PAEE em sala de aula do ensino comum na perspectiva da Educacédo Inclusiva.

Esta pesquisa focou o papel do professor de Educacao Especial no trabalho em
coensino, a partir das primeiras experiéncias com o trabalho em colaboracéo de professores da
Educacéo Infantil, séries iniciais e finais do Ensino Fundamental em um municipio do interior
paulista, por isso, sugere-se novos estudos para aprofundar o papel do professor de Educacéo
Especial no trabalho em coensino nos niveis de Ensino Médio e Educacdo de Jovens e
Adultos.

Também percebeu-se neste trabalho a falta de estudos sobre como os saberes e
contetdos compartilhados pela escola estdo sendo ensinados aos alunos PAEE que
frequentam escolas regulares de ensino comum, muito se discute sobre o curriculo, sobre o
gue ensinar, mas 0 como ensinar anda esquecido nas discussdes dos profissionais da
educacdo, o que se faz pensar na necessidade de futuras investigacfes sobre a didatica nas
escolas de ensino comum para o ensino dos alunos PAEE.

Espera-se que este trabalho tenha propiciado a abertura para analises e
reflexdes sobre os servi¢os de apoio a inclusdo presentes atualmente nas escolas de ensino
comum, assim como, contribuir para maior clareza dos papéis e responsabilidades do
professor especialista em Educacdo Especial no trabalho em coensino para a melhoria do

trabalho educativo dentro da perspectiva de Educacéo Inclusiva.
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Ficha de caracterizacéo dos participantes para coletar informaces relacionadas a dados
pessoais, formacéao e atuacao profissional.

DADOS PESSOAIS

Nome completo (sem abreviar) *:

Sexo () feminino ()m
CPF*:
Data de nascimento:

asculino

Numero de telefone*: (cddigo / nimero)

E-mail™*:

Vocé acessa 0 e-mail regularmente? ( ) Sim ( ) Néo

* Campos de preenchimento obrigatorio

ESCOLARIDADE

RG*:

Numero de celular: (cédigo / nimero)

1. Preencha o quadro da forma mais completa possivel.

Nivel de Curso frequentado Instituicdo em que Ano de Ano de
Escolaridade cursou / cidade ingresso conclusdo
Ensino Médio

Ensino Superior

Pds-Graduacdo (lato sensu):
Especializacdo

Pds-Graduacéo
(stricto sensu) Mestrado

Pds-Graduacéo
(stricto sensu) -Doutorado

2. Outros cursos realizados nos ultimos cinco anos (extensdo, aperfeicoamento, curta/longa

duracéo e similares):

Curso frequentado

Instituicdo em que cursou / Ano

Cidade

Carga horéria
(aproximada)
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NIVEL DE ENSINO E TEMPO DE ATUAQAO COMO DOCENTE
(A) Educacéo Infantil: ( ) anos () meses
Ensino Fundamental: () anos () meses
Ensino Médio: () anos () meses
Educacédo Especial: () anos () meses
OUTRO: ( )anos ( ) meses Especificar:

(B) Vinculo funcional com a instituicdo. Se vocé trabalha em mais de uma instituicao
preencha as informacdes correspondentes a cada uma delas.

Nome da Escola:
( ) Efetivo () Contrato por tempo determinado (CLT)
() ACT (Admitido em carater temporario) ( ) Outro. Qual?

Nome da Escola:
( ) Efetivo () Contrato por tempo determinado (CLT)
( ) ACT (Admitido em carater temporario) () Outro. Qual?

Nome da Escola:
( ) Efetivo () Contrato por tempo determinado (CLT)
( ) ACT (Admitido em carater temporario) ( ) Outro. Qual?

(C) Considerando a sua carga horaria semanal na escola, que tipo de atividades/estratégias
VOCé prioriza em suas aulas?
1.

Baseado em:

DAL-FORNO, J. P. Formacdo de formadores e educagdo inclusiva: Anélise de uma
experiéncia via internet. Tese (Doutorado em Educacdo) - Programa de Pds-Graduagdo em
Educacdo, Universidade Federal de Séo Carlos, Sdo Carlos/SP, 2009.
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APENDICE B

Entrevista semiestruturada
Verséo | (para professores do ensino comum)
A) Sobre o0 aluno PAEE e a sala de aula:

1 — Como é para vocé lecionar nessa turma?

2 —Vocé enfrenta dificuldades para lecionar nessa turma? Quais?

3 — Conte como é o aluno PAEE da sua sala de aula.

4 — Como ¢€ a relagdo dos alunos da sala com o aluno PAEE ?

5 — O aluno PAEE recebe ou foi encaminhado para outros servigos de apoio como fono,
T.O,, fisio, SRM? Se sim, onde, quantas vezes por semana?

6 - Como é o desempenho académico do aluno PAEE?

7 — Como o aluno PAEE é avaliado?

B) Sobre o trabalho em comum dos dois professores:

1 - Como foi a chegada do professor de Coensino em sala de aula?

2 — O que é para vocé o ensino colaborativo? Acredita que ele é realizado em sua sala de
aula?

3 — Como é sua relagdo com o professor de Coensino?

4 - Vocés fazem planejamento juntos?

5 — Qual é o tempo semanal de ensino colaborativo em sua sala de aula?

6 — Conte uma atividade que o aluno realizou na ultima semana quando a professora de
Educacéo Especial estava presente e uma atividade que o aluno realizou sem a presenca da
professora de Educacédo Especial em sala de aula.

7 —Vocés fazem alguma adaptagdo para ensinar o aluno com NEE? Cite algumas.

8 — Em sua opinido, qual é o papel do professor do ensino colaborativo em relacdo a
aprendizagem do aluno PAEE? E do professor de ensino comum?

9 — Que fungdes devem ser (sdo) atribuidas ao professor de Educagdo Especial no modelo
de Coensino?

10 — Como vocé avalia o trabalho realizado? Possui alguma sugestdo para trabalhos em
colaboragéo futuros?

Demais consideraces.
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APENDICE C

Versdo Il (para professores de Educacéo Especial)
Para as respostas escolher um dos alunos que o professor de Educacdo Especial atua como
professor de coensino.
A) Sobre o aluno PAEE e a sala de aula:

1 — Como é para vocé atuar/colaborar nessa turma?

2 —Vocé enfrenta alguma dificuldade para atuar nessa turma? Quais?

3 — Conte como é o aluno PAEE que vocé atende através do Ensino Colaborativo.

4 — Como ¢ a relagdo entre os alunos da sala com o aluno PAEE?

5 — O aluno PAEE recebe ou foi encaminhado para outros servigos de apoio como fono,
T.O., fisio, SRM? Se sim, onde, quantas vezes por semana?

6 - Como é o desempenho académico do aluno PAEE?

7 — Como o aluno PAEE ¢ avaliado?

B) Sobre o trabalho em comum dos dois professores:

1 - Como foi sua chegada em sala de aula?

2 — O que é para vocé o ensino colaborativo? Acredita que ele é realizado na sala de aula que
vocé trabalha?

3 — Como é sua relagdo com o professor de ensino comum?

4 - Vocés fazem planejamento juntos?

5 — Qual é o tempo semanal de ensino colaborativo na sala de aula do aluno citado acima?

6 — Conte uma atividade que o aluno realizou na Ultima semana com a sua presenca e uma
atividade que o aluno realizou sem a sua presenca em sala de aula.

7 —Vocés fazem alguma adaptacdo para ensinar esse aluno? Cite algumas.

8 — Em sua opinido, qual é o papel do professor de Educagdo Especial em relacdo a
aprendizagem do aluno PAEE? E do professor de ensino comum?

9 — Que funcdes devem ser (sdo) atribuidas ao professor de Educacdo Especial no modelo de
Coensino?

10 — Como vocé avalia o trabalho realizado? Possui alguma sugestdo para trabalhos em
colaboragéo futuros?

Demais consideraces.
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APENDICE D

Versdo Il (para diretores, vice-diretores e coordenadores)
Especificar ao diretor/coordenador qual professor (a) do ensino comum foi entrevistado (a) e qual aluno
esta sendo retratado na entrevista

A) Sobre o0 aluno PAEE e a sala de aula:

1 — Conte um pouco como é o aluno PAEE da sala de aula em que os dois professores trabalham
juntos.

2 — Eles enfrentam alguma dificuldade para atuar nessa turma? Quais?

3 — Como é a relacdo entre os alunos da sala com o aluno PAEE?

4 — O aluno PAEE recebe ou foi encaminhado para outros servigos de apoio como fono, T.O., fisio,
SRM? Se sim, onde, quantas vezes por semana?

5 - Como é o desempenho académico do aluno PAEE?

6 — Como o aluno PAEE ¢é avaliado? Como sdo atribuidas as notas desses alunos?

B) Sobre o trabalho em comum dos dois professores:

1- Qual é o seu papel em relacdo aos professores da escola? E em relacdo ao professor de ensino
colaborativo, professor de ensino comum e aluno PAEE?

2 - Como foi a chegada do professor de Coensino em sala de aula?

3 — O que é para vocé ensino colaborativo? Acredita que ele € realizado em sala de aula?

4 — Como é sua relagdo com o professor de Coensino e com o professor de ensino comum?

5 — O professor de ensino comum e Educacgdo Especial fazem planejamento juntos?

6 — Qual é o tempo semanal do ensino colaborativo na sala de aula?

7 — Que tipo de atividades o professor do ensino comum e professor de Educagdo Especial realizam em
sala de aula?

8 — Os professores, de ensino comum e Educagdo Especial, fazem alguma adaptacdo para ensinar o
aluno com NEE? Cite algumas.

9 — Em sua opinido, qual o papel do professor de ensino colaborativo em relacdo a aprendizagem do
aluno PAEE? E do professor de ensino comum?

10 — Que fungdes devem ser (sdo) atribuidas ao professor de Educacdo Especial no modelo de
Coensino?

11 — Como vocé avalia o trabalho realizado pelos dois professores? Possui alguma sugestdo para o
trabalho colaborativo futuro?

Demais considerages.
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APENDICE E

Versao 1V (para pais)

A) Sobre o0 aluno PAEE e a sala de aula:

1 — Como foi a tomada de decisdo para matricular o seu filho na escola comum?

2 — Descreva como é seu filho na escola.

4 - Ele enfrenta alguma dificuldade em sala de aula? Quais?

5 — Como é a relagdo do seu filho com os professores e demais profissionais da escola? E em relacdo
aos outros alunos?

6 — Seu filho recebe ou foi encaminhado para outros servicos de apoio como fono, T.O., fisio, SRM?
Se sim, onde, quantas vezes por semana?

7 - Como é o desempenho académico do seu filho em sala de aula?

8- Vocé participa do planejamento e avaliacéo do seu filho na escola?

9 - Descreva como € a sua relacdo com a escola do seu filho?

10 — Descreva quais atividades seu filho realiza em casa.

11 — Seu filho gosta de brincar? Com quem ele brinca? Descreva alguma das brincadeiras.

13 — Quiais sdo as atividades que vocé realiza com seu filho?

B) Sobre o trabalho em comum dos dois professores:

1 — Vocé sabe como foi a chegada do professor de Coensino em sala de aula?

2 — O que é para vocé ensino colaborativo? Acredita que ele é realizado na sala de aula do seu filho?
3 — Como é sua relagdo com o professor de Coensino e professor de ensino comum?

4 — O professor de ensino comum e Educagdo Especial fazem planejamento juntos?

5 — Qual é o tempo semanal do ensino colaborativo na sala de aula do seu filho? Vocé acha
suficiente? Como vocé acha que deveria ser o ensino colaborativo em sala?

6 — Conte uma atividade que seu filho realizou na Gltima semana com a presenca da professora de
Educacdo Especial e uma atividade que o aluno realizou sem a presenca da professora de Educagao
Especial em sala de aula.

7 — Os professores, de ensino comum e Educacdo Especial, fazem alguma adaptacao para ensinar seu
filho? Cite algumas.

8 — Qual o papel vocé acha que o professor de ensino colaborativo tem relacdo a aprendizagem do
seu filho? E do professor de ensino comum?

8 — Que funcbes devem ser (sdo) atribuidas ao professor de Educacdo Especial no modelo de
Coensino?

9 — Como vocé avalia o trabalho realizado na sala de aula de seu filho? Descreva quais a¢fes vocé
gostaria que os professores ou a escola do seu filho fizesse para auxiliar no processo de inclusdo.

Demais consideragoes.
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APENDICE F

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
CENTRO DE EDUCACAO E CIENCIAS HUMANAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO ESPECIAL

Vocé esta sendo convidado para participar da pesquisa A CONSTRUCAO DO
PAPEL DO PROFESSOR DE EDUCACAO ESPECIAL NA PROPOSTA DO
COENSINO sob responsabilidade da pesquisadora Ana Paula Zerbato. O objetivo
principal deste estudo consiste em descrever e analisar a implementacdo da funcéo do
professor de Educagdo Especial no modelo de Coensino num municipio do interior do
Estado de S&o Paulo.

Pensamos que este estudo nos possibilitard a discussao entre os profissionais da
educacdo em relacdo ao papel e funcdo do professor de Educacdo Especial na proposta de
Coensino na perspectiva da Educacdo Inclusiva, podendo ser avaliado a viabilidade do
trabalho nesse modelo na rede comum de ensino de um municipio no interior do estado de
Séo Paulo.

Esperamos que este estudo contribua para analise e reflexdo sobre a funcdo e
relevancia do papel do professor de Educacdo Especial enquanto colaborador no processo
de incluséo dos estudantes com deficiéncia nas escolas regulares, assim como a relagéo de
trabalho com professor de ensino comum e o0s outros profissionais atuantes na area
educacional.

Vocé foi selecionado porque atende a todos os critérios de selecdo de participante
da pesquisa, quais sejam:

- Professor com formacao especifica em Educacgdo Especial;

- Professor efetivo ou temporario que atue em sala comum com aluno PAEE na
Educacao Infantil ou Ensino Fundamental (1° ao 9°) em escola municipal da cidade onde
sera realizada a pesquisa;

- Coordenador de escola de Educacdo Infantil ou Ensino Fundamental do municipio
estudado;

- Diretor de escola de Educacdo Infantil ou Ensino Fundamental do municipio
estudado.

O professor da sala comum seré selecionado pelo professor de Educacdo Especial
participante da pesquisa.

Sua participacdo ndo € obrigatdria e a qualquer momento vocé podera desistir de
participar e retirar seu consentimento. A sua recusa na participacdo ndo trard nenhum
prejuizo a sua relacdo com a pesquisadora ou com a Unidade Escolar na qual vocé trabalha
e os dados coletados sobre sua experiéncia serdo eliminados dos arquivos da pesquisa.
Admite-se a possibilidade de suspensdo da pesquisa pela pesquisadora ou pela
instituicdo a qualquer momento, se assim for necessario.

O desenvolvimento deste estudo ndo visa a implicagdo de riscos graves ao
participante, seja de natureza fisica, psicoldgica, social ou econdmica. No entanto, este
podera sentir desconforto em expor sua pratica pedagogica e opinides diante dos outros
participantes da pesquisa. Vale ressaltar que a pesquisadora estara atenta a qualquer sinal
de desconforto por parte do participante e buscara minimiza-los, retirando davidas e
adaptando as estratégias de acdo.

Os dados da pesquisa serdo coletados a partir de instrumentos escritos e orais que

terdo a proposta de analisar como estd ocorrendo o trabalho de colaboragdo entre os
professores do ensino comum, professor de Educagdo Especial, coordenacdo e gestdo
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da perspectiva de educacgdo inclusiva. Todas as informacdes obtidas atraves dessa pesquisa
serdo confidencias e asseguramos o sigilo sobre sua participacéo.

Os resultados serdo utilizados para a conclusdo da pesquisa acima citada, sob
orientacdo da professora Dra. Enicéia Gongalves Mendes. O material coletado é de fim
exclusivo de estudo e divulgacdo cientifica, podendo ser apresentado em comunicacGes
orais e posteres em eventos cientificos, artigos cientificos, capitulos de livros e na
dissertagéo de mestrado.

Vocé receberd uma copia deste termo onde constam os dados para contato com a
pesquisadora e com sua orientadora. Vocé podera entrar em contato a qualquer momento, a
fim de retirar suas duvidas sobre o projeto e sua participacao na pesquisa.

Assinatura do Pesquisador

O pesquisador me informou que o projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em
Pesquisa em Seres Humanos da UFSCar que funciona na Pro-Reitoria de Pds-
Graduagao e Pesquisa da Universidade Federal de S&o Carlos, localizada na Rodovia
Washington Luiz, Km. 235 - Caixa Postal 676 - CEP 13.565-905 - Sdo Carlos - SP —
Brasil. Fone (16) 3351-8110. Endereco eletrénico: cephumanos@power.ufscar.br

Eu, declaro que entendi os objetivos, riscos
e beneficios de minha participacéo na pesquisa e concordo em participar.

, de de 2012.

Assinatura do Sujeito da Pesquisa

Pesquisador responsével

Nome: ANA PAULA ZERBATO

RG: 40374051-4 CPF: 310.441.248-06

Instituicdo: Universidade Federal de Séo Carlos (UFSCar).

Departamento: Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo Especial / Mestrado.
Endereco: Av. Dr. Carlos Botelho, 3020 — Centro — Séo Carlos.

Telefone: (16) 8131-1198

E-mail: ana_pz@yahoo.com.br

Orientadora

Nome: ENICEIA GONCALVES MENDES

CPF: 07583678803

Instituicdo: Universidade Federal de S&o Carlos (UFSCar).

Departamento: Departamento de Psicologia e Programa de P6s-Graduagdo em Educacéao
Especial.

Enderego: Rod. Washington Luis, Km 235 - Caixa Posta 676. S&o Carlos/SP - Brasil,
CEP: 13565-905.

Telefone: (16) 3351-9358
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APENDICE G

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA PAIS

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
CENTRO DE EDUCACAQ E CIENCIAS HUMANAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO ESPECIAL

Venho por meio deste, solicitar a autorizacdo da publicacdo do desenho produzido
pelo seu (sua) filho (a) na pesquisa “A
CONSTRUCAO DO PAPEL DO PROFESSOR DE EDUCACAO ESPECIAL NA
PROPOSTA DO CO-ENSINO” sob responsabilidade da pesquisadora Ana Paula Zerbato.
O objetivo principal deste estudo consiste em descrever, analisar e avaliar a implementacao da
funcdo do professor de Educacdo Especial na proposta do coensino num municipio do interior
do Estado de S&o Paulo.

Pensamos que este estudo possibilitara a discussao entre os profissionais da educacao
em relacdo ao papel do professor de Educacdo Especial na proposta de coensino na
perspectiva da Educagdo Inclusiva, podendo ser avaliado a viabilidade do trabalho nesse
modelo na rede comum de ensino de um municipio no interior do estado de Séo Paulo.

Esperamos que este estudo contribua para anélise e reflexdo sobre a fungdo e
relevancia do papel do professor de Educacdo Especial enquanto colaborador no processo de
inclusdo dos estudantes com deficiéncia nas escolas regulares, assim como a relagdo de
trabalho com professor de ensino comum e o0s outros profissionais atuantes na area
educacional.

Foi realizada uma atividade na sala de aula de seu filho em que os alunos deveriam
desenhar como era a aula com dois professores trabalhando juntos (professor de Educacgéo
Especial e professor de ensino comum). Dessa forma, o desenho de seu (sua) filho (a) foi
selecionado porque mostra a relacdo de trabalho do professor de Educacdo Especial e
professor da sala comum.

Sua participacdo ndo € obrigatoria e a qualquer momento vocé poderd desistir de
participar e retirar seu consentimento. A sua recusa na participagdo ndo trard nenhum prejuizo
a sua relacdo com a pesquisadora ou com a Unidade Escolar na qual vocé trabalha e os dados
coletados serdo eliminados dos arquivos da pesquisa. Admite-se a possibilidade de
suspensdo da pesquisa pela pesquisadora ou pela instituicdo a qualquer momento, se
assim for necessario.

O desenvolvimento deste estudo ndo visa a implicacdo de riscos graves ao
participante, seja de natureza fisica, psicoldgica, social ou econdmica. No entanto, caso este
sinta desconforto em expor o desenho diante dos outros participantes, a pesquisadora estara
atenta e buscard minimiza-lo, retirando dividas e adaptando as estratégias de acdo. Todas as
informac@es obtidas através dessa pesquisa serdo confidenciais e asseguramos o sigilo sobre
sua participacdo, ou seja, 0s desenhos ndo terdo o nome de seu filho.

Os resultados serdo utilizados para a conclusdo da pesquisa acima citada, sob
orientacdo da professora Dra. Enicéia Gongalves Mendes. O material coletado é de fim
exclusivo de estudo e divulgacdo cientifica, podendo ser apresentado em comunicagfes orais
e posteres em eventos cientificos, artigos cientificos, capitulos de livros e na dissertacdo de
mestrado.
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Vocé receberd uma copia deste termo onde constam os dados para contato com a
pesquisadora e com sua orientadora. Vocé podera entrar em contato a qualquer momento, a
fim de retirar suas duvidas sobre o projeto e sua participacdo na pesquisa.

Assinatura do Pesquisador

O pesquisador me informou que o projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em
Pesquisa em Seres Humanos da UFSCar que funciona na Pro-Reitoria de Pos-
Graduacdo e Pesquisa da Universidade Federal de Sao Carlos, localizada na Rodovia
Washington Luiz, Km. 235 - Caixa Postal 676 - CEP 13.565-905 - Sao Carlos - SP —
Brasil. Fone (16) 3351-8110. Endereco eletrénico: cephumanos@power.ufscar.br

Eu, declaro que entendi os objetivos, riscos e
beneficios e concordo na divulgacdo do desenho de meu filho na pesquisa.

, de de 2013.

Assinatura do responsavel

Pesquisador responsavel

Nome: ANA PAULA ZERBATO

RG: 40374051-4 CPF: 310.441.248-06

Instituicdo: Universidade Federal de Séo Carlos (UFSCar).

Departamento: Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo Especial / Mestrado.
Endereco: Av. Dr. Carlos Botelho, 3020 — Centro — Séo Carlos.

Telefone: (16) 8131-1198

E-mail: ana_pz@yahoo.com.br

Orientadora

Nome: ENICEIA GONCALVES MENDES

CPF: 07583678803

Instituicdo: Universidade Federal de S&o Carlos (UFSCar).

Departamento: Departamento de Psicologia e Programa de Pds-Graduacdo em Educacédo
Especial.

Endereco: Rod. Washington Luis, Km 235 - Caixa Posta 676. Sdo Carlos/SP - Brasil, CEP:
13565-905.

Telefone: (16) 3351-9358


mailto:cephumanos@power.ufscar.br
mailto:ana_pz@yahoo.com.br
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APENDICE H

CAFE COM €NSINO COlHABORUTIVO

Este encontro serd promovido para a devolutiva dos dados da pesquisa: “A Construgdo do
papel do professor de Educacdo Especial na proposta do coensino” no municipio de Séo
Carlos, realizada pela professora de Educacdo Especial Ana Paula Zerbato, orientada pela
professora Enicéia Gongalves Mendes do Programa de PoOs-Graduacdo em Educacdo
Especial - UFSCar. Também havera uma conversa com a professora Danusia Lago sobre
“Ensino Colaborativo”.

Estdo convidados todos os professores de Educacdo Especial, professores do ensino
comum (da Educacdo Infantil ao Ensino Fundamental) que trabalham com alunos com
deficiéncia, diretores, vice-diretores, coordenadores, secretaria da educacdo e pais de
alunos com deficiéncia.

Local: Sala dos ex-prefeitos, 1° andar — Prefeitura Municipal.
Data: 18/06 (terca-feira)
Horério: 18h30

Professora convidada: Danusia Cardoso Lago.

(Danusia Cardoso Lago possui graduagdo em Pedagogia pela Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia -
UESB (2005), especializacdo em Filosofia pela Universidade Federal de Ouro Preto - UFOP (2007); Mestre
em Educacéo do Individuo Especial pela Universidade Federal de S&o Carlos - UFSCar (2010); Doutoranda
em Educacdo Especial pela UFSCar. Tem experiéncia na area de Educagdo, com énfase em Educagdo
Especial, atuando principalmente nos seguintes temas: Educagdo Especial, inclusdo escolar, deficiéncia
intelectual, sindrome de down, pessoas com necessidades educacionais especiais; ensino e consultoria
colaborativa e politica educacional).
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ANEXO A

PLANO MUNICIPAL DE EDUCACAO
REGISTRO DOS RESULTADOS DAS ATIVIDADES COLETIVAS (preencher uma ficha para cada tema)

DADOQOS CADASTRAIS (Os campos marcados com * sdo de preenchimento obrigatorio)
*RESPONSAVEL PELA ATIVIDADE (Nome completo):

*ENTIDADE ONDE OCORREU A ATIVIDADE:

* ENDERECO:

*TELEFONE:

*TEMATICA: Educacio Especial

* PROPOSTAS:

GT2 - Profissionais de apoio: professor de Educacdo Especial/sala de
recursos multifuncionais, professor de Educacdo Especial/colaborativo,
agente  educacional/Educacdo  Especial,  psicologo  educacional,
fonoaudidlogo educacional, terapeuta ocupacional

Garantir a contratacdo de um agente educacional/Educacdo Especial por escola de Ensino
Fundamental e de acordo com a demanda na Educacao Infantil, para atender aos alunos com
dependéncia nas atividades de vida diaria e criancas com disturbios severos de
comportamento vinculados a transtornos globais do desenvolvimento. Garantir a formacéo
continuada na area para esse profissional.

Garantir_a_oferta do_servico de apoio _de ensino_colaborativo com a contratacdo de
professores de Educacdo Especial para atuar na classe comum na seguinte proporcao:

Na Educacdo Infantil, Médio e Superior, de acordo com a demanda;

Um por periodo nas escolas de Ensino Fundamental do 1° ao 5° ano;

Dois por periodo nas escolas de Ensino Fundamental do 6° ao 9° ano.

Garantir a oferta de uma equipe de consultoria colaborativa escolar por regido de supervisao
composta pelos seguintes profissionais: psicologo, fonoaudiélogo, terapeuta ocupacional,
assistente social e fisioterapeuta; para apoiar a escolariza¢do de criangas com necessidades
educacionais especiais.

Garantir a permanéncia do atendimento educacional especializado nas salas de recursos
multifuncionais.

Garantir que o prontuério (Educacéo Especial) acompanhe o aluno caso haja transferéncia.
Oferta de transporte adaptado para garantir o acesso dos estudantes aos diferentes servigos
educacionais.




ANEXO B

| - PARECER DA SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO

O Departamento Pedagogico, por meio da Divisdo de Educagdo Especial, analisou o
Projeto de Mestrado intitulado: “A Consfrucio do papel do professor de educaciio especial
na proposta do Co-ensino” da. aluna: Ana Paula Zerbato, sob orientagdo da Prof* Dr*
Enicéia G. Mendes ¢ constatou que: .

e O projeto ainda nfio obteve parecer aprovado pelo comité de FEtica em pesquisa em Seres
Humanés; sendo’ que a pesquisadora necessita da assinatura do responsdvel por essa
Secretaria. Salienta-se que a requisitante sera informada de que a coleta somente poderé ser
iniciada quando obtiver aprovagdo do referido comité;

o Foram cumpridas todas as exigéncias dessa Secretaria para a concessao de autorizagéo para
coleta de dados em escolas da rede municipal. !

e A pesquisadora objetiva descrever e analisar a impleménta:;ﬁo da fungdo do professor de

- educagéio especial no modelo de Co-ensino. Terd como participantes professores <;0m
fonna¢56 em Educagdo Especial, professores da sala regular atuantes em escolas do ensino
fundamental que possuam alunos matriculados no 1° ciclo com: NEE, gestores e
coordenadores das Unidades Escolares. : ,

. e Paraa coleta de dados sera utilizada uma ficha de caracterizagfio com informagdes sobre os
. participantes, estudo de caso com experiéncia de Co-ensino, roteiro para orientacdo de
entrevista coletiva, roteiro para as reunides do grupo e ficha de avaliagdo.

o« 0 Departamento Pedagégico solicitara da pesquisadora a devolutiva dos resultados dessa
pesquisa. {

L D e

~ Diretora de Depari.;r;en-to. Pedagdgico [ B 1 ‘3!05\4 U

A Consideragio Superior

Recahn s 4gforlaz- "

131



132

Il — Parecer do Comité de Etica

UNIVERSIDADE FEDERAL DE W
SAO CARLOS/UFSCAR asil

PROJETO DE PESQUISA

Titulo: A CONSTRUGAO DO PAPEL DO PROFESSOR DE EDUCAGAO ESPECIAL DENTRO DA
PROPOSTA DO CO-ENSINO

Area Tematica:

Versao: 1

CAAE: 02704612.6.0000.5504

Pesquisador: Ana Paula Zerbato

Instituigao: Universidade Federal de Séo Carlos/UFSCar

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

Numero do Parecer: 91.981
Data da Relatoria: 12/06/2012

Apresentagao do Projeto:

A partir dos anos 90 a legislagéo nacional para a Educagéo Especial avangou e garantiu o direito de todos a
educagdo em diversos documentos oficiais como Constituigdo de 1988, Declaragao de Salamanca em 1994 e
Lei de Diretrizes e Bases em 1996. Uma educagdo de qualidade que atenda as demandas de alunos com ou
sem deficiéncia necessita de parcerias em sala de aula. Uma dessas parcerias pode ser idealizada com o
modelo de Co-ensino, ou seja, quando professor de ensino comum trabalha em forma de colaboragdo com o
professor de Educagéo Especial buscando melhorias no ensino e uma aprendizagem mais rica para todos. Por
isso, este estudo tem o objetivo de descrever, analisar e discutir a

implementagéo da fungéo do professor de educacgédo especial no modelo de Co-ensino num municipio do
interior do Estado de S&o Paulo. Os participantes serdo, no minimo, dois diretores, dois coordenadores, dois
professores do ensino comum e dois professores de educagao especial. O estudo serd baseado na pesquisa
qualitativa, de cunho colaborativo, ou seja, uma forma de pesquisador e sujeitos questionarem a realidade
educativa que trabalham conjuntamente, analisarem os problemas e compartilhar as tomadas de decisées.
Para coleta de dados seré utilizado uma ficha de caracterizagéo dos participantes, roteiro para orientagéo de
entrevistas coletivas e para as reunides de formagao para pautar as discussdes sobre o papel e fungéo do
professor de Co-Ensino e ficha de avaliagdo objetiva para coleta de anotagées que os sujeitos considerem
relevantes sobre sua participagé@o na formagéo realizada. Os dados coletados serdo divididos em eixos
tematicos e analisados com base em literaturas relacionadas diretamente com o tema da pesquisa.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

O objetivo primario deste estudo consiste em descrever, discutir e construir o papel da fungéo do professor de
educagéo especial no modelo de Coensino num municipio do interior do Estado de Sao Paulo.

Objetivo Secundario:

Verificar os conhecimentos e concepcdes dos participantes em relagdo ao Co-ensino antes e depois da
formagéo; Avaliar a validade social da formag&o para reflexdo sobre o papel do professor de Co-ensino.

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:

Riscos:
Um possivel riscos que esta pesquisa pode trazer é a criagdo de um ambiente de desconforto entre os

participantes, pois estarao discutindo questdes que permeiam seu trabalho e o trabalho do outro profissional
em sala de aula.

Enderego: WASHINGTON LUIZ KM 235

Bairro: JARDIM GUANABARA CEP: 13.565-905

UF: SP Municipio: SAO CARLOS

Telefone: 1633-5180 Fax: 1633-6180 E-mail: cephumanos@power.ufscar.br
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SAO CARLOS/UFSCAR asil

Beneficios:

Os beneficios trazidos por essa pesquisa referem-se a possibilidade de reflexdo nos grupos focais sobre os
papéis de cada profissional no ambiente escolar, e mais especificamente, do papel do professor de educagéo
especial na fungdo de co-ensino e criagdo de um espago em que possam discutir novas estratégias de ensino e
formas de colaborag&o entre os profissionais da educagao.

Os riscos e beneficios estdo adequadamente avaliados.

Comentarios e Consideragées sobre a Pesquisa:

O trabalho é pertinente ao campo cientifico, apresenta adequadamente os riscos e beneficios para os
participantes do estudo assim como os criérios de inclusdo e exclusdo de participantes.

Consideragdes sobre os Termos de apresentagio obrigatéria:
O TCLE esta adequado.

Recomendagdes:

Conclusédes ou Pendéncias e Lista de Inadequagées:

Situagao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagcdo da CONEP:

Nao

SAO CARlI.OS. 06 de Setembro de 2012

| I ho
N\ ge Andre Sobrn
X A"Awhuay_w” e,Aﬂ,o: oo EXECUNG
Assinado por: mequFsca'

Daniel Vendruscolo

Enderego: WASHINGTON LUIZ KM 235

Bairro: JARDIM GUANABARA CEP: 13.565-905

UF: SP Municipio: SAO CARLOS

Telefone: 1633-5180 Fax: 1633-6180 E-mail: cephumanos@power.ufscar.br
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ANEXO C

FICHA AVALIATIVA DOS 1°S ANOS DO ENSINO FUNDAMENTAL - Parte |

NOME DA CRIANGCA:. . .. . e CLASSE .. ....... .
PROEESSORI(A): s o s covmmisn on ow-sarsesss S G@nsvesms B KE @ Suuss: e me ANO LETIVO: 2012 .

LINGUAGEM ORAL, LEITURA E ESCRITA

1° BIMESTRE 2° BIMESTRE 3° BIMESTRE 4° BIMESTRE
- NAO PARC | ;IF NAO | PARCiV ;!MH ;47\0 [ PA_RA(;_ IL_sl_MA NNAO —;ARC 7SI—M
EXPRESSA-SE ORALMENTE EM DIFERENTES 1 T 1P 1T Tl 1T 1T
SITUAGOES ‘ |
leNTIFICA AS LETRAS DO ALFABETO R 71 7 B ‘ ‘

RECONHECE OS SONS QUE AS LETRAS ‘ [ ‘
PRODUZEM | | i \
RECONHECE SEU NOME | 1 | | [

RECONHECE O NOME DOS COLEGAS ‘ ‘ ‘ |

RECONHECE A ESCRITA COMO USO SOCIAL | | | ! !

DIFERENCIA LETRAS DE NUMEROS |
FAZ USO DA ESCRITA EM SITUACOES | 1 !
ESPONTANEAS | [ | 5
it R 1 i —
FAZ RELAGAO ENTRE FALA E ESCRITA [
LE PELA LETRA INICIAL ‘
e i = =N o W [ e e A

LE A PALAVRA COMPLETA |
1

LE PELA LETRA FINAL 1 |

== -~ T il S| S | SIS
|
| |

NUMERO DE FALTAS

HIPOTESES SOBRE ESCRITA E LEITURA

v At Presilabi STiabico semm abics com SiAhT A : Alfabéti
NIVEIS valor sonoro valor sonoro Alfabético Ortografico
FEVEREIRO

MARCO
ABRIL
MAIO
JUNHO
JULHO
AGOSTO
SETEMBRO
OUTUBRO
NOVEMBRO
DEZEMBRO
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FICHA AVALIATIVA DOS 1°S ANOS DO ENSINO FUNDAMENTAL - Parte 11

RACIOCINIO LOGICO

1° BIMESTRE 2° BIMESTRE 3° BIMESTRE 4° BIMESTRE
= O : s :
NAO ‘ PARC | SIM | NAO | PARC | SIM | NAO | PARC | sim | NAO | PARC | SIM
| : _— I — E
IDENTIFICA FORMAS & ‘
‘ 1 ‘
: : ]
TEM NOGAO ESPACIAL ‘ ‘ i
ESTABELECE RELACAO QUANTIDADE/NUMERO | T
PN Y. T— _ |
COMPARA GRANDEZAS (MAIOR, MENOR, |

PEQUENO, GRANDE) ‘
TEM NOCAO DE TEMPO (DIA, MES, ANO, ‘
ONTEM, HOJE, AMANHA)

s = I |

FAZ ORDENAGAO |

u il st

FAZ SEQUENCIACAO

FAZ SERIAGAO ‘

FAZ CLASSIFICAGAO I

FAZ COMPARACAO EM FUNCAO DE
DIFERENTES CRITERIOS

| . .
RECONHECE NUMEROS } |

VERBALIZA SOLUCOES PRA SITUAGOES
PROBLEMAS

REALIZA ADICAO COM MATERIAL CONCRETO

REALIZA SUBTRAGAO COM  MATERIAL
CONCRETO

RECONHECE _ALGUMAS FORMAS
GEOMETRICAS  (TRIANGULO, RETANGULO,
CIRCULO E QUADRADO)
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FICHA AVALIATIVA DOS 1°S ANOS DO ENSINO FUNDAMENTAL - Parte 111

HABILIDADES

1° BIMESTRE 2° BIMESTRE 3° BIMESTRE 4° BIMESTRE

T
NAO | PARC | SIM | NAO | PARC | SIM | NAO | PARC | SIM | NAO | PARC | SIM

FAZ USO ADEQUADO DO CADERNO

FAZ USO ADEQUADO DOS MATERIAIS |
ESCOLARES i

(LAPIS, COLA, TESOURA ETC) |

DIFERENCIA O REAL DO IMAGINARIO

TEM BOM RELACIONAMENTO COM OS
COLEGAS

TEM AUTONOMIA PARA REALIZAR ATIVIDADES

= = =l el

|
EXPRESSA SEUS DESEJOS, SENTIMENTOS | | 1

COMPREENDE INSTRUCOES / COMANDOS |

|
CUIDA DA LIMPEZA E DA PRESERVAGAO DO [ %
ESPAGO FISICO |

\
- _T. == 1
PARTICIPA DAS ATIVIDADES PROPOSTAS ‘
‘ |
|

RESPEITA A PRODUGAO PROPRIA E ALHEIA

-
(

ARTES

1° BIMESTRE 2° BIMESTRE 3° BIMESTRE 4° BIMESTRE

T
|

NAO ‘ PARCW sim | NAo | PARC | sim | NAO | PARC | siM | NAO | PARC | siM

IDENTIFICA CORES ‘

CRIA DESENHOS, PINTURAS, COLAGENS, i [
MODELAGENS |
|

EXPRESSA-SE NAS ARTES CENICAS (DANCA,
TEATRO E CIRCO) | ‘ |

EXPRESSA-SE  NA  MUSICA  (MELODIA, | | | |
HARMONIA E RITMO) i | i

|

|
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FICHA AVALIATIVA DOS 1°S ANOS DO ENSINO FUNDAMENTAL - Parte IV

CIENCIAS

1° BIMESTRE 2° BIMESTRE 3° BIMESTRE 4° BIMESTRE

NAO | PARC | SIM | NAO ‘ PARC | SIM | NAO PARC | SIM | NAO | PARC | SIM

TEM CUIDADOS COM A HIGIENE '

RECONHECE AS PARTES DO CORPO

RECONHECE AS FUNGOES DOS ORGAOS DO ‘ ‘

SENTIDO L . \ |
P S| . I I S

RECONHECE AS FASES DO | ‘

DESENVOLVIMENTO DOS SERES VIVOS

|
\

HISTORIA

1° BIMESTRE 2° BIMESTRE 3° BIMESTRE 4° BIMESTRE

NAO ’ PARC | SIM | NAO | PARC | SIM | NAO | PARC ’ siM | NAO | PARC | SIM

|
PARTICIPA DE ATIVIDADES QUE ENVOLVEM 1 |
HISTORIAS, BRINCADEIRAS, JOGOS, CANGOES t ‘

QUE DIGAM RESPEITO AS TRADICOES |
CULTURAIS DE SUA COMUNIDADE E DE | |
OUTRAS.

RECONHECE MODOS DE SER, VIVER E |
TRABALHAR DE ALGUNS GRUPOS (FAMILIA, }
ESCOLA, BAIRRO ETC.) SOCIAIS DO PRESENTE ‘

|

E PASSADO.

WU | S———— |

GEOGRAFIA

1° BIMESTRE 2° BIMESTRE 3° BIMESTRE 4° BIMESTRE

p— T - = e
NAO | PARC | SIM § NAO | PARC } SIM § NAO | PARC | Sim NAO | PARC | SIM

OBSERVA A PAISAGEM LOCAL (RIOS, [
VEGETAGAO, CONSTRUGOES, FLORESTAS, ‘
\
[

CAMPOS, MONTANHAS ETC)

RECONHCE COM AJUDA DE ADULTOS, DE
FOTOS, RELATOS E OUTROS REGISTROS PARA
A OBSERVAGCAO DE MUDANGAS OCORRIDAS
NAS PAISAGENS AO LONGO DO TEMPO.

IDENTIFICA PONTOS DE REFERENCIA PARA
SITUAR-SE E DESLOCAR-SE NO ESPACO

It




138

FICHA AVALIATIVA DOS 1°S ANOS DO ENSINO FUNDAMENTAL - Parte V

EDUCACAO FiSICA

1° BIMESTRE 2° BIMESTRE 2° BIMESTRE 4° BIMESTRE

NAO | PARC | SIM | NAO ‘ PARC ‘ SIM | NAO | PARC | SIM | NAO | PARC | SIM

DESENVOLVIMENTO DE HABILIDADES

SR E— ‘

MOTORAS. ‘

DESENVOLVIMENTO DE  COMPETENCIAS 1» -
MOTORAS. | | | |
ORGANIZAGAO E RELACIONAMENTO SOCIAL |

DURANTE AS ATIVIDADES. ‘ |

“TEORIZAGAO” DA PRATICA ATRAVES DE ! ‘

ETC.

TEXTOS CURTOS, DESENHOS, DA ORALIDADE | ‘ \ } }




