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Resumo

Vivenciamos nas Ultimas décadas importantes avancgos legislativos no que diz respeito
aos direitos das pessoas com deficiéncias, sobretudo o direito & educacdo. Nesse
contexto, a educacdo de surdos é contemplada a partir do reconhecimento de suas
caracteristicas linguisticas, atraves da Lei n°® 10436 de 2002 (Lei Libras) e do Decreto
n°5626/2005 que a regulamenta e dispde sobre a educacdo bilingue para surdos e 0s
meios para sua viabilizagéo, entre eles a inser¢do da disciplina de Libras nos cursos de
formacéo de professores. O presente estudo teve como objetivo investigar o processo de
implementacdo da disciplina de Libras nos cursos de Licenciaturas de Institui¢cbes de
Ensino Superior em cidade de médio porte no interior do Estado de S&o Paulo. Diante
disso, procuramos nesse estudo desenvolver e esclarecer conceitos e ideias presentes no
processo de implementacdo da disciplina de Libras nos cursos de Licenciatura segundo
as prerrogativas do Decreto n® 5.626/2005. Para  ancorarmos  nossos  objetivos,
realizamos esta pesquisa qualitativa de natureza descritiva em trés partes: Estudo I,
analise dos documentos de caracterizacdo das disciplinas de Libras; Estudo I,
realizacdo de entrevistas com gestores e professores envolvidos no processo de
implementacdo da disciplina nas IES pesquisadas e; Estudo Ill, realizacdo de grupo
focal com alunos egressos dessas disciplinas. Todos os individuos que participaram da
pesquisa assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido. Os resultados
apontam para a forte resisténcia das instituicGes pesquisadas frente a efetivacdo das
proposi¢cdes do Decreto n® 5.626/2005, mas também indicam que apesar de contextos
distintos do processo de sua implementacdo, as disciplinas de Libras parecem se
encaminhar para uma consolidacdo com caracteristicas de colaborar para a formacao de
futuros professores no que tange ao proposto na legislacédo para educacao de surdos.

Palavras-chave: Disciplina de Libras. Formacdo de Professores. Educacdo de Surdos.
Decreto n° 5626/05. Educagéo Especial.



Abstract

Experienced in recent decades important legislative advances regarding the rights of
persons with disabilities, especially the right to education. In this context, deaf
education is contemplated from the recognition of their language features by Law No.
10436 of 2002 ( Law Libras ) and Decree No. 5626/2005 , which regulates provides for
bilingual education for the deaf and the means for their development , including the
insertion of Libras of discipline in teacher training courses. This study aimed to
investigate the implementation process of Libras discipline in Undergraduate courses of
higher education institutions in medium-sized city in the state of S&o Paulo. It was
decided to carry out a qualitative research of descriptive nature, conducted with the two
public universities, one federal and one state, and a university center of private initiative
divided into three parts: Study I, analysis of documents characterization of disciplines of
Libras; Study Il , interviews with managers and teachers involved in the implementation
process of the Libras discipline ; 1l study , focus groups with graduates of Libras
disciplines of the institutions surveyed . All individuals participating in the study signed
the Informed Consent Statement. The results point to the strong resistance of the
institutions surveyed front to effect of the propositions of the Decree No 5626 /2005 ,
but also indicate that although separate the process of its implementation contexts,
Libras disciplines seem to be heading for a consolidation with features to collaborate for
the training of future teachers with respect to the proposed legislation to deaf education .

Keywords: Libras discipline. Teacher training courses. Deaf education. Decree n°
5.626/05. Especial education.
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INTRODUCAO

Vivenciamos no inicio deste século importantes avancos legislativos no que diz
respeito aos direitos das pessoas surdas, sobretudo o direito a educacao.

Estes avancos legislativos sdo frutos da mobilizacdo e fortalecimento dos
movimentos surdos no Brasil que nos anos noventa do século XX, em parceria com
pesquisadores/universidades, engajaram-se nas lutas que aquela época priorizavam o
reconhecimento da Lingua Brasileira de Sinais — Libras como a primeira lingua das
pessoas surdas, oficializada em um primeiro momento em alguns municipios e Estados
até chegar ao Congresso Nacional (THOMA; KLEIN, 2010).

Entre as principais conquistas legislativas dos movimentos surdos podemos
destacar como marco legal a promulgacédo da Lei n°® 10.436 de 24 de abril de 2002, que
reconhece a Lingua Brasileira de Sinais como meio legal de comunicacéo e expressao,
determinando que sejam garantidas formas institucionalizadas de apoiar seu uso e
difusdo, bem como a inclusdo da disciplina de Libras como parte integrante do curriculo
nos cursos de formacdo de professores e Fonoaudiologia (BRASIL, 2002).

Além disso, destacamos as determinacGes do Decreto n° 5.626 de 22 de
dezembro de 2005 que regulamenta a Lei n° 10.436 (Lei Libras), visando atender aos
direitos educacionais das pessoas surdas, determinando a implementacgdo da disciplina
de Libras como disciplina curricular obrigatdria nos cursos de formacéo de professores
e Fonoaudiologia, a formacdo e certificacdo de professor, instrutor e tradutor/intérprete
de Libras, 0 ensino da Lingua Portuguesa para estudantes surdos como segunda lingua
na modalidade escrita e a organizacdo da educacao bilingue nas escolas da rede regular
de ensino (BRASIL, 2005). Por fim, podemos destacar a Lei n° 12.319 de 01 de
setembro de 2010, que regulamenta a profissdo de Tradutor e Intérprete da Lingua
Brasileira de Sinais — LIBRAS (BRASIL, 2010).

Sobre a formacéo de professores, o Decreto n° 5.626/2005, em seu artigo 9°, do
capitulo Ill, dispde sobre prazos e percentuais minimos para a implementacdo
progressiva da disciplina de Libras, determinando o prazo final de dez anos, a partir de
sua promulgacéo, para que cem por cento dos cursos de Licenciatura e Fonoaudiologia
das IES oferecam a disciplina, priorizando sua implementacdo nos cursos de Educacéo

Especial, Fonoaudiologia, Pedagogia e Letras (BRASIL, 2005).



Também é disposto no Decreto o prazo de, a partir de um ano de sua publicacéo,
a implementagéo da Libras como disciplina curricular optativa para os demais cursos de
educacéo superior e na educacéo profissional (BRASIL, 2005).

A partir de entdo, estudos vem se consolidando em diversas partes do Brasil
acerca da implementacao da disciplina de Libras no ensino superior, com destaque para
os Cursos de Licenciatura.

Grande parte desses estudos debruga-se principalmente sobre os Cursos de
Pedagogia, fato facilmente compreensivel ao considerarmos as prioridades e prazos
estabelecidos pelo Decreto n° 5.626/2005 frente a época de sua promulgacédo e o tempo
despendido para a realizagdo de uma pesquisa académica, ndo obstante, agora situados a
pouco menos de um ano do término do prazo estabelecido, é possivel investigarmos 0s
efeitos dessa legislacdo nos demais cursos de Licenciatura.

Uma preocupacdo recorrente nos estudos disponiveis que analisam a
implementacdo da disciplina de Libras nas Licenciaturas é a percepgdo de estudantes e
professores acerca das contribuicbes da disciplina na formacdo inicial desses
graduandos (MACHADO; LIRIO, 2011; ALMEIDA; VITALIANO, 2012; dentre
outros).

Outro foco importante dessas pesquisas parte dos estudos curriculares,
constituidos por analise de ementas e planos de ensino das disciplinas de Libras nos
cursos de Licenciatura (BENEDETTI, 2009; LEMOS; CHAVES, 2012).

Ha ainda estudos que consideram aspectos politicos da implementacdo da
disciplina de Libras nas Licenciaturas (MARTINS, 2008; DOMINGUES; OLIVEIRA,
2011; VITALIANO; DALL’AQUA, 2012) e propdem discussdes acerca da
obrigatoriedade, viabilidade, e das vantagens e desvantagens da oferta dessa disciplina.
Apontam ainda a necessidade de aproximacgdo das areas da Educacdo e Educacédo
Especial no intuito de estudar a formacdo de professores para atuarem na escola
inclusiva.

E importante destacar que os temas aqui considerados encontram-se na literatura
pesquisada de forma isolada ou, por vezes, articuladas dentro de um mesmo estudo.

O Decreto n° 5.626/2005 ndo apresenta diretrizes para a formulacdo da
disciplina de Libras, ficando a cargo das Instituicbes de Ensino Superior determinar 0s
aspectos a serem contemplados na mesma, 0 que e como sera ensinado, assim como a
carga horéria destinada para a disciplina (LODI; NOGUEIRA, 2011).



Assim o0s estudos parecem indagar sobre as proposi¢cbes do Decreto n°
5.626/2005 e se elas séo suficientes para orientar a elaboracdo de disciplinas de Libras
que visam formar professores que atendam as especificidades linguisticas dos alunos
surdos em sala de aula das escolas da rede regular de ensino. Além disso, tratam da
caracterizacdo do oferecimento da disciplina de Libras nos Cursos de Licenciatura e sua
relacdo com 0s seus respectivos Projetos Pedagdgicos de Curso.

Todavia, parece haver espaco para investigacOes ainda mais apuradas que
busquem compreender o que revelam os discursos dos sujeitos envolvidos no processo
histérico de implementacdo da disciplina de Libras nos cursos de Licenciatura e como
esses sujeitos percebem o impacto do Decreto n° 5.626/2005 na formacdo de
professores e no atendimento de estudantes surdos nas escolas da rede regular de ensino.

Nesta mesma direcdo, interessa conhecer a opinido de alunos que cursaram a
disciplina de Libras.

Entendemos que conhecer o processo histérico da implementacdo da disciplina
de Libras, ou seja, como e em que contexto as disciplinas de Libras tém sido
implementadas nos cursos de Licenciatura seja fundamental para a compreensdo dos
Seus possiveis avancos e retrocessos na perspectiva da educacdo inclusiva e da educacgéo
de surdos.

Partindo da compreensdo de que os impactos do Decreto n° 5.626/2005 nos
cursos de formacdo inicial de professores podem colaborar ou ndo para a transformacéo
educacional no atendimento de estudantes surdos nas escolas da rede regular de ensino,
esperamos contribuir com o presente estudo para a discusséo sobre a implementacdo das
disciplinas de Libras nos curriculos dos cursos de formacdo de professores e seus
efeitos.

Buscamos com isso, indicar caminhos mais adequados para 0s cursos de
Licenciaturas e revelar possiveis percursos para melhorar a formagdo do futuro
professor, proporcionando melhores condi¢es de inclusdo escolar para estudantes
surdos.

Diante disso, este estudo teve como objetivo geral investigar o processo
historico de implementacdo das disciplinas de Libras nos Cursos de Licenciaturas em
cidade de médio porte no interior do Estado de Séo Paulo, em Instituicbes de Ensino
Superior (IES) nos ambitos publico (Federal e Estadual) e privado de servigo
educacional. Apresenta como objetivos especificos 1) caracterizar o oferecimento das
disciplinas de Libras a partir de documentos de caracteriza¢do das disciplinas emitidos
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pelos respectivos cursos; 2) analisar os depoimentos de Professores de Libras e Gestores
Universitarios acerca do processo histérico de implementacéo da disciplina de Libras
nos Cursos de Licenciatura; 3) analisar a percepcdo dos sujeitos participantes da
pesquisa acerca dos efeitos do Artigo 3° do capitulo Il do Decreto 5.626/2005 e 4)
analisar a percepcdo de egressos da disciplina de Libras através de sua opinido sobre a
disciplina de Libras que cursaram.

Compreender a dinamica de funcionamento da implementacdo da disciplina de
Libras em uma mesma cidade, nos @mbitos municipal, estadual e federal nas esferas
privada e publica de servico educacional representa compreender um micro cosmos pelo
qual se podem ter noticias das estratégias e reflexfes sobre a implementacdo dessa
disciplina em um cenério mais amplo, uma vez que a materialidade do tema é
recorrente, o que torna fundamental a efetivacdo desse estudo.

Lancamos méo de pesquisa qualitativa de natureza descritiva para compor esta
dissertacdo, que também se consubstanciou a partir de leituras e estudos sobre educacéao
bilingue para surdos, sobre a formacao de cursos de Licenciaturas e sobre legislacdo da
area para construcdo de nosso referencial tedrico, além de revisdo da literatura cientifica
publicada sobre o presente tema e das discussdes e experiéncias vivenciadas pela
participacdo no Grupo de Pesquisas Surdez e Abordagem Bilingue que serviram de
apoio ao estudo.

Esta dissertacdo foi estruturada de modo que em seu primeiro capitulo buscamos
fundamentar nosso estudo sobre os temas que envolvem a presente proposta
considerando sua indissociabilidade, ndo obstante 0 mesmo esta dividido em trés
secoes.

Na primeira secdo, apresentamos breve contextualizacdo e algumas
consideracdes acerca dos cursos de Licenciaturas no Brasil, uma vez que é neste meio
que as disciplinas de Libras devem ser implementadas.

Na secdo seguinte, tratamos sobre os principios da educagdo bilingue para
surdos, procurando evidenciar as bases de nossa posi¢do em relacdo a esta questéo.

Na terceira secdo, optamos por apresentar e discutir os termos do Decreto
5.626/2005 que estéo relacionados com o presente estudo.

No segundo capitulo, procuramos apresentar a revisao da literatura cientifica

sobre o tema proposto.
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No terceiro capitulo, fundamentamos nossas escolhas metodoldgicas para
desenvolvimento do estudo, assim como explicitamos os procedimentos metodoldgicos
tomados.

No quarto capitulo procedemos a apresentacdo dos resultados e discussdes e em

seguida apresentamos nossas consideracdes finais.
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1. FUNDAMENTAGCAO TEORICA

1.1 Cursos de Licenciatura no Brasil

A imagem que tem sido historicamente construida e reforgada no interior da
academia, ao longo dos tempos, apesar dos movimentos de valorizacdo docente, é a
hierarquizacdo da relacdo entre os cursos na modalidade bacharelado e Licenciaturas,
privilegiando os cursos de bacharelado reconhecidos por seu carater de formacdo em
conteddos cientificos em detrimento das Licenciaturas que detém a formacdo dos
chamados contetdos pedagogicos (DIAS-DA-SILVA; MUZZET], 2008).

Buscamos em Bourdieu (1997) a explicagéo para este conflito:

é o campo cientifico, enquanto lugar de luta politica pela dominacédo
cientifica, que designa a cada pesquisador, em fun¢do da posi¢do que
ele ocupa seus problemas, indissociavelmente politicos e cientificos
(p.126).

Para o autor, os conflitos epistemoldgicos séo essencialmente politicos. Isto nos
remete a uma reflexdo sobre os percursos de formacao de professores para a Educacao
Bésica no Brasil.

Em 1935, eleva-se pela primeira vez no pais, a formacdo de professores ao nivel
superior com a incorporacdo da Escola de Professores a Universidade do Distrito
Federal (UDF), com o nome de Faculdade de Educacdo. Em 1939, com a extincdo da
UDF e a anexacdo de seus cursos & Universidade do Brasil, a Escola voltava a ser
integrada ao Instituto de Educacdo (SAVIANI, 2009).

Vale destacar que apesar dessas acOes, ndo deixou de haver formacdo de
professores em nivel secundério, através do curso normal, por exemplo, que formava
regentes para 0 ensino primario.

A semelhanca de seu congénere do Distrito Federal, o Instituto de Educagio de
Sdo Paulo, pela sua Escola de Professores, foi incorporado na década de 1930 a
Universidade de S&o Paulo (USP), passando a responsabilizar-se pela formacao
pedagdgica dos alunos das diversas se¢des da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras
que pretendessem licenca para 0 magistério.

A formacdo nos contetdos especificos relativos ao curso secundario ficaria a
cargo da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras. (SAVIANI, 2009).

Azanha (1996, p.58) lembra que “a anexac¢do do Instituto a Faculdade de

Filosofia foi fator de grande empobrecimento da formacédo de professores que, de trés
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anos, passou a ter a dura¢do de apenas um.” Em 1937 € organizada a Universidade do
Brasil, da qual constava a Faculdade Nacional de Filosofia. Fazia parte do curriculo
uma secdo especial (curso de didatica de um ano), que quando cursado por bacharéis,
daria o titulo de licenciado, permitindo o exercicio do magistério nas escolas. Pode-se
afirmar que este modelo deu origem ao modelo de Licenciatura, conhecido como o
3+1L

A desvinculacdo sé ocorre em 1938, com a criagdo da Seccdo de Educacgdo da
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da USP, transferindo-se os catedraticos do
Instituto para a nova secdo. Estava definido o modelo a ser adotado progressivamente
por outras unidades da Federacdo, configurando-se as grandes linhas que sedimentaria a
organizacao dos cursos de formacdo de professores até a Lei n° 5.692/72. (PENIN,
2001; SAVIANI, 2009).

A discussao sobre a formacédo de professores transcorre por décadas, sendo mais
calorosa nos anos de 1960, passando pelo golpe de 1964 e se estendendo até a reforma
universitaria de 1968, em nivel nacional.

O desprestigio da formacdo docente permanece, pois para ser professor bastava
o oferecimento de quatro disciplinas: Estrutura e Funcionamento do Ensino, Psicologia
da Educacdo, Didatica e Pratica de Ensino, geralmente oferecidas pelas Faculdades de
Educacdo e ou Departamentos, pouco articulados com os Institutos que ofereciam as
“disciplinas de contetdo” (SAVIANI, 2009).

A propositura de novas leis e regulamentos se efetiva e no inicio do século XXI
emerge um conjunto de pareceres e resolu¢des decorrentes da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDBEN) (BRASIL, 1996) que ira disciplinar a Formagéo de
Professores, culminando com um amplo processo de reestruturacdo dos cursos de
Licenciatura.

Destacamos entre esses 0 Parecer 09/2001 e as Resolucgdes 01 e 02 de 2002 do
CNE que fixam as exigéncias legais para os cursos de formagdo de professores,
orientado as reformas nesses cursos adotando como carro chefe a garantia de
componentes comuns: “praticas como componentes curriculares”, de duracdo minima
de 400 horas, “estagio curricular supervisionado”, com dura¢do minima de 400 horas,

“conteudos curriculares de natureza cientifico-culturais”, minimo de 1.800 horas e

1 No modelo conhecido como 3+1 ou 3 para 1, os cursos de Licenciatura sdo organizados de forma a
considerar em seu curriculo 3 anos de formacdo nos contetidos especificos da area de cada curso
(matematica, geografia, quimica e etc.) e mais 1 anos de disciplinas pedagdgicas.

13



“atividades académico-cientifico-culturais”, com no minimo 200 horas (BRASIL,
2002).

Tomadas essas medidas, sem ampliar o tempo de duracdo dos cursos de
Licenciaturas, mas ao contrario, a exigéncia por cursos de formacdo cada vez mais
rapida, acabou por ocasionar diminuicdo na carga horaria das disciplinas, causando
estrangulamento dos cursos.

Os cursos de Pedagogia sdo Licenciaturas. Dessa forma, sofreram todas as
modificagdes em sua estrutura ancoradas nas leis, pareceres e resolucdes supracitadas,
além, claro, das Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Pedagogia, a
resolucdo CNE/CP n° 1/2006.

Para este estudo, tratamos os cursos de Pedagogia no rol das Licenciaturas como
um todo, pontuando, quando necessario, algumas de suas especificidades.

Ao impor mudancgas nesses cursos, sob a oOtica da epistemologia da préatica
(competéncias e praticas), a legislacdo refor¢ou a auséncia de conhecimento cientifico
no campo educacional, favorecendo o principio do “aprender fazendo”. Dias-da-Silva e
Muzzeti (2008) ilustram claramente esta situacdo ao afirmarem que

.. em nome da valorizacdo dos saberes docentes e do enfrentamento
da dicotomia teoria-pratica, talvez a propria area de educagdo possa
estar contribuindo para a desprofissionalizagdo dos professores
apostando que sua formacdo seja essencialmente ‘pratica” e
“extracurricular”. Seja em decorréncia do discurso pés-moderno ou da
critica ao “conteudismo” da escola brasileira, seja em nome da
valoriza¢do dos processos continuos implicados na aprendizagem da
docéncia, estou convencida de que estamos enfrentando uma cilada
perigosissima... E preciso reconhecer que ndo sdo raros os projetos e
discursos que, justificados pelo argumento da formagdo de um
professor “pratico reflexivo”, que deve “refletir sobre seu trabalho e
suas concepgdes”, estdo transformando a formagdo de professores em
feiras de vivéncias pessoais partilhadas (p.133).

As politicas publicas educacionais implantadas nas duas ultimas décadas
afetaram, sobretudo, as propostas curriculares educacionais, abrangendo a formacéo de
professores. A ideologia neoliberal, fundamentada na crenca de que a “educagdo ¢
mercadoria”, exige que os processos pedagogicos sejam orientados pela garantia e pela
busca de eficiéncia, eficicia e produtividade académica, nem sempre levando em
consideracdo a qualidade da educagdo. Das ciéncias humanas, em especial, exigem-se
produtos aplicdveis ao mercado, produzindo conhecimentos Uteis para atender as
demandas de uma sociedade, regida cada vez mais pela légica do individuo e da
competicdo (SARLO, 1999; NOVOA, 2009).
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A nova LDBEN ndo contemplou a expectativa dos educadores brasileiros de
melhor equacdo dos problemas educacionais do pais apdés o regime militar,
apresentando como alternativa aos cursos de Licenciatura os institutos superiores de
educacdo e escolas normais superiores, que para Saviani (2009)

. sinalizou para uma politica educacional tendente a efetuar um
nivelamento por baixo: os institutos superiores de educacdo emergem
como institui¢bes de nivel superior de segunda categoria, promovendo
uma formagdo mais aligeirada, mais barata, por meio de cursos de
curta duracdo (p. 218-221).

Podemos constatar que, diante das sucessivas mudancgas ocorridas no processo
historico de formacdo docente, a questdo pedagogica que aparentemente foi ganhando
espaco até se tornar protagonista nos ensaios de reformas, a partir da década de 1930 do
século XX, ndo encontrou até hoje, encaminhamento satisfatério.

O que se destaca ao longo desse periodo € a precariedade de politicas
formativas, cujas tentativas de mudancas ndo atingiram um padrdo minimamente
consistente de formacdo docente para enfrentar os problemas da educacdo escolar em
nosso pais (SAVIANI, 2009).

E & essa formacdo de professores, historicamente inconsistente, que deve ser
incorporada formacdo que possibilite a inclusdo escolar, nesse caso, do aluno surdo.

Nesse contexto, permanece na universidade a prevaléncia de uma formacéo de
professores pautada nos contetdos especificos de cada area cientifica sobre a formacao
didatico-pedagdgica.

Para Saviani (2009), essa situacdo ndo se da pela omissdo da universidade em
relacdo ao problema da formacao dos professores, mas pela coexisténcia e luta histdrica
entre dois modelos distintos de formacao, o modelo dos conteudos culturais-cognitivos,
pautado no dominio dos contetdos especificos da area de conhecimento, e 0 modelo
pedagdgico-didatico. Para o autor, nessa luta encontra-se:

De um lado estd o modelo para o qual a formacdo de professores
propriamente dita se esgota na cultura geral e no dominio especifico
dos contetdos da area de conhecimento correspondente a disciplina
que o professor ira lecionar. Considera-se que a formacao pedagégico-
didatica vira em decorréncia do dominio dos conteldos do
conhecimento logicamente organizado, sendo adquirida na prépria
pratica docente ou mediante mecanismos do tipo “treinamento em
servico”. Em qualquer hipdtese, ndo cabe a universidade essa ordem
de preocupaces. A esse modelo se contrapde aquele segundo o qual a
formacdo de professores s6 se completa com o efetivo preparo
pedagdgico-didatico. Em consequéncia, alem da cultura geral e da
formagdo especifica na &rea de conhecimento correspondente, a
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instituicdo formadora devera assegurar, de forma deliberada e
sistematica por meio da organizacdo curricular, a preparacao
pedagogico-didatica, sem a qual ndo estara, em sentido proprio,
formando professores (SAVIANI, 2009, p. 149).

E nesse cenario de dualidade e hierarquia que se constitui o problema das
Licenciaturas, ou seja, o problema da formacdo de professores, no qual a disciplina de
Libras é inserida, com o papel de preparar os futuros professores para atuarem com
alunos surdos.

Dessa forma, é de se esperar que a disciplina de Libras ndo fique imune a esses
conflitos, pelo contrério, surge como mais um elemento que herda os problemas das
Licenciaturas e que tende a potencializar os conflitos j& existentes, ao considerarmos as
tensdes histdricas que a prépria area da educacdo de surdos carrega.

Os atuais desafios da sociedade vém exigindo qualificacdes, o que faz crescer a
importancia dos Cursos de Graduacdo, compreendendo-se que as IES ndo podem se
restringir ao preparo do individuo para exercer uma profissdo, devendo dedicar-se a
formacéo do cidadao.

Recuperar todas as perdas das Ultimas décadas e lutar por uma nova identidade
profissional ndo tem sido tarefa facil nas universidades, por requerer mudancas na
organizacao institucional, na organizacdo curricular, na estrutura dos contetdos, no
perfil da docéncia. Enfim, passa por um redimensionamento de todo o projeto
formativo, por uma nova concepg¢éo de Licenciatura que por sua vez requer uma nova
relacdo da universidade com a escola basica, que abra caminhos para uma verdadeira
profissionalidade, pautada por niveis de exceléncia e perpassada por uma dimensdo
ética. Responder a essas demandas exige por parte das Universidades uma tomada de
posicao.

1.2 Educacdo bilingue para surdos

Quando pensamos em inclusdo do aluno surdo nas escolas da rede regular de
ensino, precisamos considerar que esta escola precisa ser organizada de forma a
considerar e respeitar a condic¢do linguistica desse aluno, garantindo que ele tenha
acesso aos conhecimentos e contetdos historicamente construidos pela humanidade
trabalhados nessa escola, para isso, cabe ao professor criar condigfes e maneiras do
aluno acessar o conhecimento (LACERDA; LODI, 2009).
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Considerar e respeitar a condicdo linguistica dos alunos surdos é aqui entendido
como tomar consciéncia e encaminhar as a¢cdes de ensino para sujeitos usuarios da
Lingua Brasileira de Sinais (Libras), pessoas que compreendem, se comunicam com 0
mundo e manifestam sua cultura através de uma lingua de sinais.

Entendemos que a educacdo escolar bilingue para surdos deve basear-se no
ensino das duas linguas, a lingua de sinais como primeira lingua [L1] e a lingua
portuguesa na modalidade escrita como sua segunda lingua [L2]. Além disso, num
projeto pedagdgico que realmente atenda as metas educacionais para alunos surdos, que
considere as func@es sociais e politicas da educacdo escolar (SANTOS, 2012).

Diante disso, espera-se que a crianca surda entre em contato com a lingua de
sinais na relacdo estabelecida com interlocutores com proficiéncia na lingua,
preferencialmente surdos, pois a partir do desenvolvimento de linguagem,
conhecimento e dominio da lingua de sinais, a crianca inicia a aprendizagem de todos 0s
contetidos pedagdgicos, além daqueles relativos a lingua portuguesa escrita.

Devemos ainda considerar que a maioria dos sujeitos surdos é filha de pais
ouvintes, sendo dificil o desenvolvimento da lingua de sinais, uma vez que a lingua oral
a que sdo expostos desde o nascimento ndo é adquirida e significada em condicdes
naturais de interlocucdo (LACERDA; LODI, 2009), cabendo a escola como ambiente
bilingue proporcionar tal desenvolvimento.

Para Moura, Lodi e Harrison (2005),

O fundamento do bilinguismo é oferecer & crianga um ambiente
linguistico, onde seus interlocutores se comuniquem com ela de uma
forma natural, da mesma forma que é feito com a crianga ouvinte por
meio da linguagem oral. A crian¢a surda tem a possibilidade, dessa
forma, de desenvolver a lingua de sinais como primeira lingua, ndo
como uma lingua ensinada, mas apreendida dentro de contextos
significativos para ela (p.353).

Ao considerarmos as pessoas surdas a partir de seus aspectos linguisticos e
culturais e ndo sob uma otica que considera a surdez falta sensorial ou uma deformidade
que deva ser tratada ou corrigida por cirurgias, os encaminhamentos educacionais se
afastam da educacao especial e nesse sentido a educacdo bilingue passa a ser regular,
em Libras, integrando as linguas envolvidas em seu curriculo e ndo deve ser
compreendida apenas como alvo do atendimento educacional especializado.

Nesse sentido, o Relatorio para Educacdo Bilingue do Ministério da Educacéo

(MEC) (2014) apresenta como objetivo da educacdo bilingue para surdos:
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[...] garantir a aquisicdo e a aprendizagem das linguas envolvidas
como condicdo necessaria a educacdo do surdo, construindo sua
identidade linguistica e cultural em Libras e concluir a educagao
bésica em situacdo de igualdade com as criangas ouvintes e falantes
do portugués (BRASIL, 2014, p. 6).

O Decreto n° 5.626/2005 defende a educacao bilingue definindo-a, bem como os
espacos onde deve ser implantada:

Sao denominadas escolas ou classes de educacdo bilingiie aquelas em
qgue a Libras e a modalidade escrita da Lingua Portuguesa sejam
linguas de instrucéo utilizadas no desenvolvimento de todo o processo
educativo (BRASIL, 2005).

O Decreto dispde que na educagdo infantil e nos anos iniciais do ensino
fundamental a educacédo bilingue deva ser desenvolvida por intermédio de professores
bilingues, com a Libras assumindo o papel de lingua de interlocucédo entre professores e
alunos, mediando 0s processos escolares e com a presenca da lingua portuguesa na
modalidade escrita nos processos educacionais também como lingua de instru¢do, uma
vez que as atividades, textos, livros didaticos indicados para leitura sdo escritos em
lingua portuguesa (LODI, 2013).

Para Kelman (2012), como o dominio da lingua majoritaria do pais é fator
fundamental para inclusdo social, pode-se optar por um programa bilingue em que “se
aprenda lingua portuguesa em suas modalidades leitura silenciosa, compreensdo e
escrita, excluindo a expressao oral da lingua portuguesa” (p. 66).

Para os anos finais do ensino fundamental, ensino médio e educacdo
profissional, segundo o Decreto n° 5.626/2005, a educagdo bilingue pode ser
desenvolvida com atuagdo de:

[...] docentes das diferentes areas do conhecimento, cientes da
singularidade linglistica dos alunos surdos, bem como com a presenca
de tradutores e intérpretes de Libras - Lingua Portuguesa (BRASIL,
2005, Artigo 22, Inciso II).

Dessa forma, podemos inferir que se justifica a implementacao da disciplina de
Libras como disciplina curricular obrigatoria nos cursos de formacao de professores, em
todas as instituicfes de ensino superior, nas esferas federal, estadual e municipal, tanto
do sistema publico quanto privado, considerando como cursos de formacdo de
professores, todos os cursos de Licenciaturas, nas diferentes areas de conhecimento, 0s
cursos Normais Superiores, cursos de Pedagogia e os cursos de Educacdo Especial.
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Nesse contexto a implementacdo da disciplina de Libras nos cursos de
Licenciatura pode fortalecer a incluséo escolar dos alunos surdos. No entanto, faz-se
mister considerarmos alguns aspectos sobre essa inclusdo. Apesar de a comunidade
surda ser contemplada com a politica de educacéo bilingue, os pressupostos da inclusdo
escolar defendida de forma geral pelo MEC, conflitam com os pressupostos de
educacao bilingue defendidas no Decreto n° 5.626/2005.

Ao analisar os diferentes sentidos atribuidos a educacdo bilingue e a incluséo,
presentes na Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da Educacdo
Inclusiva e no Decreto n° 5.626/2005, Lodi (2013) observa que, apesar da elaboracdo da
Politica por meio de um discurso que busca uma aproximacdo com 0s principios da
educacao bilingue para surdos constitutivos do Decreto, ha um nitido distanciamento
entre suas proposituras, principalmente pelo papel que a Libras ocupa nos referidos
documentos, segundo a autora:

0 Decreto compreende educacdo bilingue para surdos como uma
questdo social que envolve a lingua brasileira de sinais (Libras) e a
lingua portuguesa, em uma relacdo intrinseca com o0s aspectos
culturais determinantes e determinados por cada lingua; a Politica, por
sua vez, reduz educagdo bilingue & presenca de duas linguas no
interior da escola sem propiciar que cada uma assuma seu lugar de
pertinéncia para 0s grupos que as utilizam, mantendo a hegemonia do
portugués nos processos educacionais (LODI, 2013, p. 49).

Dessa forma, a concepcdo presente da Politica limita a transformacdo proposta
para a educacdo de surdos apenas ao plano discursivo e restringe a inclusdo a escola,
impossibilitando uma ampliagdo desse conceito a todas as esferas sociais, conforme
defendido pelo Decreto (LODI, 2013), além disso:

Essa diferenca entre os sentidos dos conceitos de educacdo bilingue e
de incluséo nos dois documentos tem alimentado velhas tensfes e
inviabilizado o dialogo entre as proposicOes da Politica de Educacéo
Especial e do Decreto n° 5.626/05 (LODI, 2013, p. 49).

Posto isto, podemos notar que a disciplina de Libras para os cursos de
Licenciaturas, apesar de seu valor de medida protagonista nas proposi¢ées do Decreto
5.626/2005, se mostra mais afeita aos objetivos da inclus@o escolar do que aos objetivos
da educacdo bilingue propriamente dito, visto que apesar de gerar visibilidade para a
lingua e & surdez, ao mesmo tempo ndo promove as condi¢des para o desenvolvimento a

educacéo bilingue, mantendo o ensino a lingua portuguesa como primeira lingua.
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1.3 O decreto n° 5.626 de 22 de dezembro de 2005

Em 2002, com o reconhecimento da Libras como meio de comunicagdo e
expressao, através da Lei 10.436, seu uso pelas comunidades surdas foi legitimado,
possibilitando a estes buscar com base na lei, junto ao poder publico, o respaldo para
acesso a educacao e outros servigos publicos por meio da Libras (LACERDA, 2012).

A Lei n°® 10.436 de 2002, s6 veio a ser regulamentada em 2005, pelo Decreto n°
5.625, quando se tornou obrigatoria a inclusdo da disciplina de Libras nos cursos de
formacdo de professores e Fonoaudiologia, ampliando a abrangéncia de profissionais
que deveriam ter conhecimentos sobre Libras, potencializando o desenvolvimento
educacional de alunos surdos de modo a respeitar sua condi¢do linguistica diferenciada,
ainda que de modo incipiente (LACERDA, 2012).

Sobre os termos do Decreto, a inclusdo da disciplina de Libras, objeto de estudo
para esta dissertacdo, é descrita em seu artigo 3° do capitulo 11 que preconiza que:

a Libras deve ser inserida como disciplina curricular obrigatdria nos
cursos de formacdo de professores para o exercicio do magistério, em
nivel médio e superior, e nos cursos de Fonoaudiologia, de institui¢bes
de ensino publicas e privadas, do sistema federal de ensino e dos
sistemas de ensino dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios
(BRASIL, 2005).

No paragrafo primeiro do mesmo artigo definem-se os cursos de formacédo de
professores para o exercicio do magistério:

Todos os cursos de Licenciatura, nas diferentes &reas do
conhecimento, o curso normal de nivel médio, o curso normal
superior, o curso de Pedagogia e o curso de Educagdo Especial séo
considerados cursos de formacgdo de professores e profissionais da
educacdo para o exercicio do magistério (BRASIL, 2005, Artigo 3°,
819).

Preconiza ainda, no segundo paragrafo do artigo terceiro, que a disciplina de
Libras deve ser ofertada como disciplina curricular optativa para os demais cursos de
nivel superior e de educacéo profissional a partir de um ano de publicacdo do Decreto.

Por fim, apresentamos o artigo 9°, do capitulo Ill, seus incisos I, II, lll e IV e
paragrafo Unico que dispde sobre prazos e percentuais minimos:

A partir da publicacdo deste Decreto, as instituicGes de ensino médio
que oferecem cursos de formacdo para o magistério na modalidade
normal e as instituicBes de educacdo superior que oferecem cursos de
Fonoaudiologia ou de formacdo de professores devem incluir Libras
como disciplina curricular, nos seguintes prazos e percentuais
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minimos: |- até trés anos, em vinte por cento dos cursos da
instituicdo; Il - até cinco anos, em sessenta por cento dos cursos da
instituicdo; Il - até sete anos, em oitenta por cento dos cursos da
instituicdo; e IV - dez anos, em cem por cento dos cursos da
instituicdo. Paragrafo Unico. O processo de inclusdo da Libras como
disciplina curricular deve iniciar-se nos cursos de Educacdo Especial,
Fonoaudiologia, Pedagogia e Letras, ampliando-se progressivamente
para as demais Licenciaturas (BRASIL, 2005).

Apesar de havermos destacado apenas o0s termos do Decreto que dizem respeito
a inclusdo da disciplina de Libras nos cursos de formagdo de professores, objeto deste
estudo, é importante considerar que estes termos estdo em didlogo com todo o texto do
Decreto que, como ja destacamos, defende e favorece a educacdo bilingue para surdos
na medida em que seu texto fora construido a partir de um conceito de educagdo que
tem como fundamento a diferenca sécio-cultural dos surdos e a Libras como base para
todo o processo educacional (LODI, 2013).

Com a inclusdo da disciplina de Libras nos cursos de Licenciaturas busca-se
ampliar a difusdo da Libras, potencializar a formacéo de futuros profissionais cientes da
condigdo linguistica diferenciada dos alunos surdos e promover o aumento da
visibilidade do surdo que, potencialmente, torna-se mais presente, como sujeito sdcio
historico, nas instancias coletivas académicas (LACERDA; ALBRES; DRAGO, 2013;
MARTINS, 2008; ZYCH, 2008).

Ao considerar a condicdo linguistica diferenciada do surdo e preconizar medidas
de transformacédo educacional fundamentadas nessa diferenca, o Decreto promove 0
resgate da educacdo como bem social, como direito de todos a educacao de qualidade,
com a superacdo dos desafios que a diferenga pode provocar e os desafios do mundo
contemporaneo, conjugados ao movimento transformador da educacéo e da sociedade
como um todo (ZYCH, 2008).

Nesse sentido, concordamos com Lodi (2013) que considera que:

... 0 Decreto contribui com a transformacdo de nossa sociedade em
inclusiva, garantindo o direito a educagdo a todos os brasileiros e,
portanto, sua participacdo em todas as esferas de atividade humana (p.
60).

O Decreto surge com forga de lei, em defesa de novas concepcdes de educacao
que por sua vez se relacionam com atendimento as diferencas, provocando uma
desestabilizacdo no status quo exigindo das instituicdes de ensino a reestruturacdo de

uma proposta pedagdgica (ZYCH, 2008).
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Embora as contribuicbes do Decreto sejam inegaveis para atendimento
educacional das pessoas surdas, ndo podemos ser ingénuos em acreditar que o Decreto
por si sO possa garantir a concretizacdo de suas prerrogativas. Para isso devem ser
criadas condicOes efetivas para sua concretizagdo, sobretudo pelos gestores da Educacgéo
(THOMA; KLEIN, 2010).

Para Schubert e Coelho (2011) apesar da grande importancia do Decreto para a
educacdo de surdos, este deveria trazer em seu texto a Libras com status de lingua
oficial do Brasil, mas a mesma é apresentada como disciplina curricular obrigatoria nos
cursos de formacgdo de professores, fato que, segundo os autores “ndo colabora com a
real necessidade brasileira de educagao inclusiva” (p. 12050).

Esses autores argumentam que, para que um curso tenha incluséo da disciplina
ha a necessidade da ampliacdo da carga horaria ou adaptacdo curricular, mas 0s cursos
de formacdo de professores ofertam a disciplina de Libras em curto espaco de tempo,
visando apenas o cumprimento da legislacdo (SCHUBERT; COELHO, 2011).

Sobre a preparacdo adequada dos professores para atuar junto ao aluno surdo,
preconizadas pelo Decreto, Vitaliano e Dall’acqua (2012) ponderam que o fato de haver
a disciplina de Libras nos curriculos dos cursos de Licenciaturas ndo garante uma
formagé&o condizente com a atuagédo esperada. As autoras argumentam que:

... essa lei ndo explicita os objetivos a serem atingidos com a inclusdo
da referida disciplina e nem mesmo os contetidos a serem trabalhados.
Sabemos que a Libras é uma das necessidades para incluir alunos
surdos, mas temos outras, tais como: o conhecimento dos materiais
pedagogicos e dos processos de aprendizagem dos alunos surdos
(VITALIANO; DALL’ACQUA, 2012, p. 111).

Sobre a incluséo da disciplina de Libras no curso de pedagogia, Mercado (2012)
discute as consequéncias desastrosas que as baixas cargas horarias da disciplina de
Libras podem causar na formacdo académica dos alunos surdos uma vez que
representam pouco tempo para que o futuro professor possa conhecer Libras e saber
como educar estes  alunos e suas implicagdes na alfabetiza¢do. Segundo a autora:

As instituicbes de ensino superior, que formam esse profissional
devem, portanto, estabelecer um contelldo programéatico que permita
uma formacdo de qualidade, assim como avaliacGes capazes de
conferir a formacédo bilingue que esse professor devera adquirir, mas,
principalmente, uma revisdo da carga horaria desta disciplina,
buscando sua ampliacdo, a fim oferecer condicGes para que o
professor em formacdo tenha tempo para acesso as informacdes
fundamentais para lidar e desenvolver, satisfatoriamente, a educacéo
da crianga surda (MERCADO, 2012, p. 76 e 77).
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Os estudos acima citados (SCHUBERT; COELHO, 2011; VITALIANO;
DALL’ACQUA, 2012; MERCADO, 2012) chamam atencdo para possiveis
negligéncias em relacdo a efetivacdo dos termos do Decreto e contribuem para elucidar
esta questdo na medida em que alertam para a necessidade de uma discussdo mais
aprofundada desses termos e os perigos de reproducdo e perpetuacdo das préaticas
excludentes no atendimento a alunos surdos.

Nos entanto, faz-se mister algumas consideracfes sobre 0s apontamentos desses
estudos.

Sobre a questdo da Libras ndo ser descrita como lingua oficial brasileira no
Decreto, mas como disciplina a ser inserida no curriculo dos cursos de Licenciatura
(SCHUBERT; COELHO, 2011), é importante destacarmos que a Libras é reconhecida
como meio legal de comunicacédo e expressdo na Lei 10.436 de 24 de abril de 2002 (Lei
Libras), em seu artigo 1° e pardgrafo Unico. A lei Libras determina em seu artigo 5°
entrar em vigor a partir da data de sua publicacdo (BRASIL, 2002), cabendo ao Decreto
n° 5626/2005 as disposicdes que ndo sdo detalhadas na mesma, relativas aos servicos de
apoio e difusdo da Libras e do atendimento a pessoa surda através dos servicos publicos
e conveniados de salde e educacao, a saber, 0s artigos 2°, 3° e 4°.

Podemos notar que as diferentes interpretacdes dos textos da Lei e Decreto aqui
tratados podem promover diversos encaminhamentos tanto para os estudos quanto para
a implementacdo da disciplina de Libras e sua efetivacéo.

Aos que pretendem ensinar uma nova lingua, no caso a Libras, atraves dos
cursos de formacao de professores, assim como sua reivindicagdo por diretrizes precisas
e padronizadas como carga horaria, contetdo programatico, producdo de materiais e
metodologias de ensino, devemos estar atentos para duas questdes centrais.

A primeira diz respeito a distingdo dos niveis de ensino e a formagdo dos
profissionais para atuarem nesses niveis.

A exemplo do proprio Decreto, devemos considerar as distingfes de cada nivel
de ensino e o tipo de formagéao pretendido para os recursos humanos que potencialmente
efetivardo as proposi¢des do Decreto em uma proposta bilingue séria.

Para o ensino de Libras na educacdo infantil e séries iniciais do ensino
fundamental, o Decreto aponta que a formacdo de docentes deve ser realizada em curso

de Pedagogia ou curso Normal Superior em que a Libras tenha se constituido lingua de
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instrucdo (BRASIL, 2005, Artigo 5°), ou seja, trata-se de cursos de Pedagogia Bilingue?
ou curso Normal Superior Bilingue.

No entanto, os cursos de Pedagogia convencionais, ou seja, cursos em que a
Libras e lingua portuguesa na modalidade escrita ndo tenham sido linguas de instrucdo,
deverdo incluir disciplina de Libras em seu curriculo por serem cursos de Licenciatura.

Diante disso, podemos notar uma distingéo entre essas formacoes. Uma delas, a
formacdo do pedagogo bilingue, aquele que deverd atuar em classes de educacédo
infantil e séries iniciais do ensino fundamental cuja lingua de instrucdo seja Libras, ou
seja, ensinardo os conteudos curriculares e alfabetizardo alunos surdos através da Libras
e da modalidade escrita da lingua portuguesa. A outra, a formacdo do pedagogo
convencional, que atuard em diversos niveis e segmentos educacionais e que precisam
de conhecimento em Libras.

Ao desconsiderar tal distincdo entre tipo de formacéo e atuacdo de pedagogos e
pedagogos bilingues, estudos como de Mercado (2012) assumem 0s cursos de
Pedagogia como responsaveis pela formacdo do pedagogo bilingue e acabam por
responsabilizar quase exclusivamente a baixa carga horéria da disciplina de Libras pela
impossibilidade de formacéo adequada desses profissionais.

Para os anos finais do ensino fundamental, ensino medio e educag&o profissional
como ja demonstramos na se¢do anterior, a demanda profissional é por:

docentes das diferentes areas do conhecimento, cientes da
singularidade linglistica dos alunos surdos, bem como com a presenca
de tradutores e intérpretes de Libras - Lingua Portuguesa (BRASIL,
2005, Artigo 22, Inciso I1).

A segunda questdo € referente a autonomia universitaria. Segundo o Decreto
todas as instituicdes de ensino superior devem incluir a disciplina de Libras em seus
cursos de Licenciaturas, no entanto, a forma como essa medida é efetivada é de
responsabilidade e € a0 mesmo tempo, direito das instituicdes, prevista na Constituicao
Federal de 1988:

As universidades gozam de autonomia didatico-cientifica,
administrativa e de gestdo financeira e patrimonial, e obedecerdo ao

2 O Unico curso de Pedagogia Bilingue com turmas formadas encontra-se em funcionamento na
modalidade presencial, ofertado pelo Instituto Nacional de Educacdo de Surdos (INES), no Rio de
Janeiro, RJ, com inicio em 2008. Com o Programa ‘Viver sem Limites’ promovido pela Casa Civil da
Presidéncia da Republica em 2011, varias universidades federais foram convidadas a ofertar cursos de
Pedagogia Bilingue. Estes cursos estdo sendo organizados ou ofertados recentemente e ndo encontram-se
disponiveis dados do nimero de cursos de Pedagogia no presente momento.
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principio de indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo
(Artigo 207, caput.).

Desse modo, se acredita nos potenciais cientificos e éticos da academia, 16cus de
conhecimento e critica, em medidas como contratagdo e mobiliza¢do dos profissionais
capacitados para elaboracao de disciplinas que respeitem as demandas e realidades em
que estdo situados.

Devemos destacar que o alerta desses estudos (VITALIANO; DALL’ACQUA,
2012; MERCADO, 2012) para a questdo da baixa carga horéria é pertinente uma vez que
disciplinas com maior carga horaria, desenvolvidas qualitativamente, potencializariam o
ensino dos aspectos que envolvem a Libras e educacdo de surdos para os futuros
docentes.

Em estudo semelhante ao de Mercado (2012), também tratando da
implementacdo da disciplina de Libras em Curso de Pedagogia, Machado e Lirio (2011)
afirmam que:

A inser¢do da Libras no curriculo do curso de Pedagogia e das
Licenciaturas, proporcionou a abertura para conhecimento do novo,
possibilitou a conhecer e ampliar seus conhecimentos ao direito a
participagdo social. Pois os alunos comegaram a reconhecer os surdos
como participantes reais da sociedade, com limitagbes como qualquer
ouvinte (MACHADO; LIRIO, 2011).

Sobre a inclusdo da disciplina de Libras no curriculo do curso de Licenciatura
em Matematica, Benedetti (2009), analisa a questdo como complexa e afirma que:

[...] agcBes tomadas que visem & qualificacdo da sala de aula no ensino
basico, em especial nas aulas de Matematica, para inclusdo do surdo,
dependera em muito da formacéo que daremos aos egressos de nossa
Licenciatura, sera fundamental buscar formas de interagir teoria e
pratica e de integrar a Libras com lingua portuguesa e matematica,
sem esquecer as multiplas questBes afetivas que integram o pano de
fundo desse processo complexo de aprendizagem (BENEDETTI,
2009, p. 171).

Em seu estudo sobre a implementacdo da disciplina de Libras em diferentes
cursos de Licenciatura, Lodi e Nogueira (2011) afirmam que:

[...] a disciplina de Libras, visando a formagdo de docentes capazes de
refletirem sobre as diversas situagdes do cotidiano escolar, mais que
um espaco de ensino e aprendizagem, tornou-se um espago de
discussbes e reflexdes criticas sobre a educacdo de alunos surdos;
mostrou-se um espaco para que (trans)formacBes, no que tange a
postura e compreensdo dos futuros profissionais ocorressem,
possibilitando, desse modo, que futuramente, esses alunos possam vir
a atuar com estes sujeitos de uma maneira mais efetiva e com um
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olhar diferenciado, uma vez que possuem elementos (ou meios de
busca-los) para refletir sobre e adequar suas praticas (p. 44).

Como podemos notar, estudos realizados em diferentes realidades mostram
resultados distintos, dos quais podemos inferir que o sucesso ou fracasso na efetivacao
dos termos do Decreto esta diretamente ligado a interpretacdo e encaminhamentos dos
gestores e demais agentes envolvidos com a questdo nas universidades e no processo de
ministrar as disciplinas.

Vale ressaltar que em termos cronoldgicos, a promulgacdo dessas leis e
realizacdo das acOes decorrentes das mesmas € muito recente, 0 que nos leva a
considerar que ainda vivenciamos as discussdes iniciais de sua efetivacdo, mas que ndo
podemos nos omitir desse processo, uma vez que somos nés os agentes transformadores

dessa realidade.
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2. O QUE TEM SIDO DITO SOBRE A IMPLEMENTACAO DA DISCIPLINA DE
LIBRAS NO CONTEXTO DOS CURSOS DE LICENCIATURA

E notavel como sdo relativamente numerosas e relevantes as pesquisas sobre
Libras nas mais diversas tematicas, no entanto, sobre o processo de implementacdo da
disciplina de Libras ainda temos poucos estudos publicados.

Este fato € compreensivel se considerarmos quao recente é essa tematica e o
tempo despendido para realizacdo de uma pesquisa académica.

Para familiarizacdo e identificacdo das potencialidades desses estudos,
procedemos com uma revisdo dessa producéo cientifica, para tanto, realizamos coleta de
dados mediante acesso ao Banco de Teses da Coordenadoria de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (Capes), através do site

http://capesdw.capes.gov.br/capesdw/, no qual ha a possibilidade de acessar

informacgdes sobre teses e dissertacfes defendidas junto aos programas de poés-
graduacdo do Brasil. Delimitamos nossa busca em niveis e anos das bases: doutorado,
mestrado e mestrado profissionalizante, com bases produzidas em quaisquer datas.

Como descritores dos assuntos a serem relacionados no processo de busca,
optamos pelos termos ‘formacgdo de professores, ensino de libras no ensino superior,
politicas educacionais inclusivas, libras nos cursos de Licenciatura, &rea da educagéo
e implementagdo da disciplina de libras’, sempre combinando os termos entre si em
grupos de trés e/ou dois termos simultaneamente.

Procedemos entdo com a identificacdo das producdes encontradas, partindo da
leitura do titulo de cada trabalho apresentado nos resultados de buscas com as diferentes
combinag0es entre os descritores. Ao identificarmos o trabalho como objeto de estudo,
ou seja, cada tese e/ou dissertagdo que tratasse da implementacéo da disciplina de Libras
nos cursos de Licenciaturas, acessamos e lemos seus respectivos resumos.

Uma vez constatada a relacdo de pertinéncia do trabalho encontrado com o tema
da reviséo de literatura, transcrevemos alguns dados em uma tabela, tais como nome do
autor, titulo do trabalho, palavras chave utilizadas pelo autor e o link de acesso a essas
informagdes no sitio do banco de teses da Capes.

Os resultados dessa busca podem ser observados na tabela abaixo:
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RESULTADO FINAL DE BUSCA NO BANCO DE TESES DA CAPES

AUTOR

TITULO

PROGRAMA DE POS-
GRADUAGAO (PPG) -
INSITUICAO

ORIENTADOR

Terezinha de
Lourdes Pereira
(2008)

Os Desafios da Implementacéo
do Ensino de Libras no Ensino
Superior.

PPG em Educacédo —
Centro Universitario
Moura Lacerda de
Ribeirdo Preto, SP

Profa. Dra. Tarcia
Regina da Silveira
Dias.

Cristina Costa de
Moraes (2011)

A institucionalizacdo

da Libras nas universidades:
representagdes sociais de
professores dos cursos de
Licenciatura sobre a incluséo de
surdos

Mestrado em Educacéo
da Universidade Estacio
de S&, Rio de Janeiro.

Profa. Dra. Rita
de Cassia Pereira
Lima

Elissandra Lourenco
Perse (2011)

Ementas de LIBRAS nos
Espacos Académicos: que
profissionais para qual inclusao?

PPG em Letras
(Linguistica) da
Universidade do Estado
do Rio de Janeiro

Profa. Dra. Del
Carmem Daher

Cleuza Kuhn (2011)

Educacdo inclusiva: das a¢des
institucionais a formacé&o inicial
dos professores na UFPR

PPG em Educacéo da
Universidade Federal do
Parana

Profa. Dra. Laura
Ceretta Moreira

Josiane Junia
Facundo de Almeida
(2012)

Libras na formagéo de
professores: percepcdes dos
alunos e da professora.

PPG em Educacéo da
Universidade Estadual de
Londrina

Profa. Dra. Célia
Regina Vitaliano

Fernanda Cilene
Moreira de Meira
(2012)

Atitude social e inclusdo de
alunos surdos: os impactos da
obrigatoriedade da disciplina de
libras nos cursos de formacao de
educadores.

PPG em Disturbios do
Desenvolvimento da
Universidade
Presbiteriana Mackenzie,
Séo Paulo, SP

Profa. Dra.
Beatriz Regina
Pereira Saeta

Rubem da Silva
Soares (2013)

Educagdo bilingue de surdos:
desafios para a formacéo de
professores

PPG em Educacéo da
Universidade de Séo
Paulo (Faculdade de
Educacdo)

Profa. Dra.
Rosangela Gavioli
Prieto

Tabela 1. Resultado final de busca no Banco de Teses da Capes.

Nas buscas realizadas ndo foi encontrada nenhuma tese de doutorado, 0 que

demonstra caréncia do acompanhamento do processo de implementacao da disciplina de

Libras nos cursos de Licenciatura sob a perspectiva de uma pesquisa com o rigor e nivel

cientifico de um trabalho de doutorado. Ha de se considerar o quéo recente € a tematica

proposta.

Também ndo foram encontradas dissertacbes de mestrado profissionalizante

sobre o tema.

Elegemos entre as dissertacGes de mestrado que encontramos aquelas de mesmo

tema ou temas correlatos de pesquisa, considerando a discussao sobre a implementagédo

da disciplina de Libras como critério de proximidade com o tema.

Foi identificado o total de sete dissertacGes de mestrado das quais foi possivel o

acesso a seis trabalhos completos através de mecanismos diversos de busca na internet,

como sitios oficiais de universidades e seus programas de p6s-graduagéo, entre outros.

28




Partindo da ordem cronologica de defesa dos trabalhos, a primeira dissertacéo
data do ano de 2008, ou seja, trés anos depois da publicacdo do Decreto n° 5.626/2005.

Em estudo intitulado ‘Os Desafios da Implementacdo do Ensino de Libras no
Ensino Superior’, Pereira (2008) procura verificar o cumprimento da Lei 10.436 de
acordo com o Decreto n° 5.626/2005 no que tange a implementacdo da disciplina de
Libras como disciplina curricular obrigatoria nos cursos de formacéo de professores e
Fonoaudiologia.

O estudo foi realizado em oito IES da rede privada em oito municipios
diferentes, quatro no interior do Estado de S&o Paulo e quatro no interior do Estado de
Minas Gerais.

As IES investigadas apresentaram um total de 10 cursos (seis cursos de
Pedagogia, dois cursos de Letras, um curso Normal Superior e um curso de
Fonoaudiologia) alvo da implementacdo da disciplina.

A autora denomina sua pesquisa como um estudo de campo e descritivo e seu
instrumento de coleta como entrevista ‘semiestruturada in loco’, atribuindo aos
coordenadores de cursos das instituicbes pesquisadas a responsabilidade pela
implementacado da disciplina de Libras nos cursos de graduacdo das mesmas.

Como resultado, Pereira (2008) destaca que das oito IES pesquisadas naquela
época, trés ja haviam implementado a disciplina de Libras em seus cursos de graduac&o;
trés contemplavam a disciplina nas matrizes curriculares dos cursos, mas ndo haviam
implementado de fato a disciplina e as outras duas ainda ndo haviam iniciado o
processo.

A autora aponta também que nesse contexto, dos 10 cursos pesquisados, apenas
quatro ja haviam implementado a disciplina efetivamente, enquanto cinco tentaram
contemplar o ensino da Libras através de palestras ou inserida dentro de outras
disciplinas.

Outro aspecto que a autora destaca € que, das trés IES que implementaram a
disciplina de Libras, duas contavam com professores surdos e a terceira com professores
ouvintes fluentes em Libras.

Como conclusdo do estudo, os principais apontamentos de Pereira (2008) séo
que a falta de conhecimento acerca da legislacdo sobre Libras e educacdo de surdos por
parte dos coordenadores de curso dificultava a implementacao da disciplina de Libras.

Conclui também que as cargas horarias das disciplinas ofertadas eram

insuficientes para o ensino da Libras em sua totalidade, apontando em suas discussdes a
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concordancia com seus entrevistados sobre este aspecto e; destaque para a “falta de
apoio dos 6rgdos responsdveis em assessorar 0 Projeto Politico-Pedagdgico das
instituicOes particulares” (PEREIRA, 2008, p. 79) para nortear a implementagdo da
disciplina de Libras.

Vale destacarmos que nos parece ingénuo almejar ensinar uma lingua em sua
totalidade, para alunos dos diversos cursos de Licenciaturas no espago de uma
disciplina, tenha ela 30 ou mais horas. Esse ndo parece ser o propésito do Decreto n®
5.626/2005, a0 nosso ver.

E preciso estar atento a esta questdo, mas também, é preciso considerar o papel
da disciplina de Libras em cada curso em que € implementada diante dos pressupostos
da educacéo bilingue para surdos. Uma ideia equivocada do papel dessa disciplina pode,
ndo somente impossibilitar o sucesso de sua implementacdo, como forjar seu fracasso
por falta de clareza de seus propositos.

A pesquisa de Pereira (2008) focaliza o inicio da implementac&o da disciplina de
Libras e j& levanta o debate da pertinéncia de professores ouvintes serem responsaveis
por esta disciplina, mesmo que a legislacdo priorize a contratacdo de surdos para esta
funcdo. Ha que se considerar a baixa oferta de profissionais qualificados surdos na
época de seu estudo.

Podemos perceber também no estudo supracitado aspectos de possivel
procrastinacdo da implementacdo da disciplina de Libras na medida em que algumas
IES procuram alternativas para atender a lei, como sua previsdo nos documentos oficiais
da instituicdo, mas de concreto apenas a realizacdo de palestras e cursos de extensao.

Perse (2011) apresenta em sua dissertacdo de mestrado ‘Ementas de LIBRAS
nos Espacos Académicos: que profissionais para qual inclusdo?’, interessada em
verificar a implementacéo as disciplinas de Libras e Ensino de Lingua Portuguesa como
segunda lingua (L2) para surdos nas grades curriculares das cinco universidades
publicas do Estado do Rio de Janeiro e na identificagdo dos discursos sobre a surdez,
Libras e as concepcdes sobre ensino de linguas nesses espagos.

A autora realiza pesquisa exploratoria que, segundo a mesma, se aproxima de
pesquisa diagnostica e estudo de caso, ressaltando a escassez de estudos anteriores sobre

0 tema.
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O corpus para sua pesquisa constituiu-se das ementas das disciplinas de Libras e
Lingua Portuguesa como segunda lingua para surdos junto as referidas universidades,
bem como o Decreto n° 5.626/2005, mais especificamente os artigos® 3° e 13°.

A autora demonstra por meio de seus resultados que das cinco universidades
pesquisadas, quatro contemplaram o Decreto em relacdo a implementacdo de Libras nas
Licenciaturas, apenas uma implementou a disciplina de Lingua Portuguesa como L2
para surdos no curso de Letras e nenhuma implementou esta Gltima disciplina nos
cursos de Pedagogia.

A autora discute o género ‘ementa’ e os elementos que o documento deve
conter, bem como o0s espacos que a disciplina de Libras ocupa nas universidades e seu
vinculo com institutos e departamentos, além do perfil dos professores das disciplinas.

Perse (2011) conclui que o entendimento diferente sobre a implementacdo das
exigéncias do Decreto por cada universidade faz com que se instituam distintos perfis
de seus profissionais egressos.

Além disso, conclui que ha nesses espacos o predominio de uma concepcéo de
ensino de linguas baseada numa visdo estruturalista de lingua e na decodificacdo de
vocabulos.

O estudo de Perse (2011) contribui para evidenciar algumas questdes
importantes sobre a implementacdo da disciplina de Libras a partir da Otica da area da
linguistica e seu respectivo referencial tedrico, questionando a relevancia das
determinac6es do Decreto n° 5.626/2005.

A partir da impossibilidade de se ensinar uma lingua no contexto de uma
disciplina e nesse ambito dificultar a consolidacdo da Libras enquanto lingua nos
espacos académicos, questiona ainda a preocupacao das instituices em aparentemente
apenas cumprir a legislagdo sem contemplar efetivamente as exigéncias de formacéo de
professores para educacao de surdos.

Reiteramos nossa postura sobre os propositos de disciplinas de Libras nos cursos
de formac&o de professores: que devem considerar 0s niveis de ensino e 0s pressupostos
da educacdo bilingue para surdos dispostos no Decreto n°® 5.626/2005, conforme ja

citados neste artigo. Concordamos com a autora sobre os diferentes encaminhamentos

3 Os artigos 3° e 13° do Decreto n° 5.626/2005 tratam da implementacéo da disciplina de Libras na grade
curricular dos cursos de formagdo de professores e Fonoaudiologia e da implementacéo de disciplina de
ensino de Lingua Portuguesa na modalidade escrita para surdos nos cursos de Pedagogia e Letras com
habilitacdo em lingua portuguesa respectivamente.
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na implementacéo da disciplina de Libras de acordo com 0s contextos em que estiver
inserida.

No entanto, é preciso considerarmos que segundo o Decreto, todas as
instituicGes de ensino superior devem incluir a disciplina de Libras em seus cursos de
Licenciaturas, mas, a forma como essa medida ¢ efetivada é de responsabilidade e € ao
mesmo tempo, direito das institui¢des, prevista na Constituicdo Federal de 1988, sob a
garantia da autonomia universitaria.

Kuhn (2011) defende sua dissertagdo de mestrado intitulada ‘Educagao
inclusiva: das agOes institucionais a formacao inicial dos professores na UFPR’
apresentando como objetivo analisar a formagdo inicial de professores em trés cursos de
Licenciatura da Universidade Federal do Parana — UFPR, bem como acdes e iniciativas
adotadas pela universidade com relacdo as necessidades educacionais especiais (NEES)
e verificar estes aspectos frente a educacdo inclusiva.

A autora realiza pesquisa qualitativa dividida em duas fases. Na primeira realiza
pesquisa documental, definindo como corpus os projetos pedagdgicos de quatorze
cursos presenciais de Licenciatura da UFPR, dos quais elegeu trés que ja estivessem
adaptados a reforma curricular e apresentassem historico de participacdo de alunos com
NEEs em seus programas, bem como os documentos oficiais em nivel federal e estadual
sobre educacéo inclusiva.

Na segunda fase realiza entrevista semiestruturada com os trés coordenadores
dos trés cursos eleitos na primeira fase de pesquisa, bem como com nove professores,
entre os quais havia os que ja lecionaram disciplinas sobre educacdo especial ou
politicas formativas e os que atuavam em areas alheias ao tema da pesquisa.

Kuhn (2011) analisa seus dados a partir da perspectiva da analise de contetdo
elegendo trés principais categorias analiticas: formacdo inicial e continuada, acdes e
iniciativas da UFPR e educacao inclusiva.

Com seus resultados, a autora concluiu que mesmo apés reestruturacdo dos
projetos pedagogicos dos cursos de Licenciatura analisados, os mesmos demonstravam
poucos avancos no que se refere & perspectiva inclusiva e constata que apenas a
disciplina de Libras foi incorporada de forma obrigatdria em todos os cursos, com vistas
a atender o Decreto n° 5.626/2005 e que em um dos cursos analisados, a disciplina de

Fundamentos da Educacédo Especial teve sua carga horaria duplicada.
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Entendemos que este estudo corrobora com o protagonismo da disciplina de
Libras no Decreto n° 5.626/2005 e reforca o papel desta lei na inducdo de iniciativas de
atendimento aos direitos das pessoas surdas, sobretudo o direito a educagao.

Mais que isso, a nosso ver, para além da educacédo de surdos, a medida inédita de
implementacao da disciplina de Libras nos cursos de formacao de professores no ensino
superior por forca de lei, torna-a protagonista também no que tange ao atendimento da
inclusdo escolar de alunos com deficiéncias de um modo geral.

No entanto, mesmo instituicGes que pretendem pensar-se inclusivas, apenas
implementam a disciplina de Libras por forca de lei e ndo chegam a alterar de maneira
significativa seus fazeres e seus modos de pensar.

A dissertagdo de mestrado de Almeida (2012), intitulada ‘Libras na formag¢ao de
professores: percepcdes dos alunos e da professora’, apresenta como objetivo
caracterizar a implementacdo da disciplina de Libras no curso de Pedagogia da
Universidade Estadual de Londrina - UEL e seus efeitos junto aos graduandos, bem
como analisar as percepgdes da professora sobre a organizacéo e objetivos da disciplina
de Libras no curriculo do curso de Pedagogia.

A autora considera seu estudo como pesquisa de abordagem quantitativa e
qualitativa, optando pelo processo investigativo do estudo de caso intrinseco,
considerando aproximacdes com estudo de avaliacdo de um programa.

Como coleta de dados foi realizada entrevista semiestruturada com a professora
da disciplina de Libras, aplicacdo de questionario com 40 alunos que ja haviam
finalizado a disciplina de Libras e analise do programa da disciplina.

Sobre a anélise do programa da disciplina, a autora aponta que os contetdos e
objetivos da disciplina focalizam os aspectos linguisticos e o desenvolvimento de
atividades praticas pertinentes a Libras.

A autora discute os resultados coletados a partir do questionario e conclui que
muitos alunos, mesmo depois de terem finalizado a disciplina de Libras, ainda se
sentiam inseguros em receber alunos surdos em suas salas de aula.

A autora acredita que esta inseguranca seja generalizada em relagdo a atuacédo de
forma ampla, ndo especificamente com alunos surdos, uma vez que estes estudantes
ainda nao tiveram experiéncia profissional em sala de aula.

Quanto aos resultados da entrevista com a professora da disciplina de Libras,

Almeida (2012) destaca que a professora surda concebe como o principal objetivo da
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disciplina sensibilizar os futuros professores para atuarem com alunos surdos nas salas
de aulas por meio do conhecimento da cultura surda e da lingua de sinais.

Em suas consideracdes finais, a autora aponta para os problemas encontrados
pela baixa carga horaria da disciplina, alertando para que se explicitem os objetivos da
disciplina de forma que ndo se criem expectativas sobre o dominio da lingua; a
quantidade de alunos por turma e a falta de um profissional tradutor/intérprete de lingua
de sinais para acompanhar a professora surda em todas as instancias académicas.

A autora conclui que é preciso aprimorar as contribuicGes que a disciplina de
Libras pode oferecer a preparacdo de graduandos para a inclusdo escolar de alunos
surdos.

Assim como nos estudos anteriores aqui tratados, a pesquisa de Almeida (2012)
nos chama a atencdo para questionamentos acerca da carga horaria das disciplinas de
Libras pesquisadas.

No entanto, a pesquisa de Almeida (2012) nos revela um cenério de
implementacdo da disciplina de Libras mais realista, ndo partindo do pressuposto do
ensino de uma lingua em sua completude, mas definindo seus objetivos de acordo com
0 contexto de sua implementacdo, considerando como tarefa basica da disciplina
ministrar nog¢Oes basicas da Libras.

Também sdo relevantes os apontamentos do estudo sobre a inseguranca dos
alunos relacionados com sua inexperiéncia profissional e ndo como por um fracasso da
disciplina.

Além disso, destaca-se que a presenca de professor surdo contribui para a
formacéo em Libras e experiéncias relativas a inclusdo, mas néo encerra os problemas
da consolidacéao da disciplina de Libras.

Sobre este Ultimo aspecto, o estudo aponta a necessidade de tradutor/intérprete
de Libras em todas as instancias académicas, mas ao nosso ver, a presenca de tal
profissional se configura mais como direito do profissional surdo, de acordo com sua
escolha.

Neste contexto, a presenca desse profissional em sala de aula talvez seja
importante em um primeiro momento, como no inicio da disciplina para apresentagdes e
contextualizacdo, mas com tendéncia a sair de cena e deixar a comunicagéo direta entre

professor surdo e os alunos que estdo em situacdo de aprendizagem dessa lingua.
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Entendemos que a experiéncia dos estudantes ouvintes com o professor surdo
pode ser menos proveitosa se ela for sempre mediada pela presenca do intérprete de
Libras.

Meira (2012) em sua dissertacdo de mestrado intitulada ‘Atitude social e
inclusdo de alunos surdos: os impactos da obrigatoriedade da disciplina de libras nos
cursos de formagdo de educadores’, tem como objetivo analisar a intervencdo da
disciplina de Libras sobre a atitude social explicita e implicita nos discentes dos cursos
de Pedagogia e Licenciaturas em relacdo a incluséo do aluno surdo.

A autora realiza pesquisa quantitativa e qualitativa, lancando méo de
questionario de identificacdo de atitude social em relacdo a inclusdo de alunos surdos e
teste de associagdo implicita aplicados a trinta e oito alunos dos cursos de formacéo de
professores que frequentaram a disciplina de Libras em uma universidade da rede
privada.

Para Meira (2012) os resultados do estudo revelam que houve variagdo
significativa nas atitudes implicitas e explicitas dos alunos ao comparar 0s momentos
pré e pos-passagem pela disciplina de Libras o que para ela indica diminuicdo da
preferéncia por alunos sem deficiéncia e maior disponibilidade em relacdo a incluséo de
alunos surdos.

A autora conclui em seu estudo que disciplinas relacionadas a inclusdo afetam
positivamente a atitude social dos professores em processo de formacdo e apresentam-se
como politica pablica eficiente na minimizacdo das barreiras em relacdo a inclusao.

Este estudo colabora com as discussdes acerca da implementacdo da disciplina
de Libras no tocante a aceitacdo dos alunos pela mesma. Além disso, evidencia as
potencialidades da disciplina de Libras em gerar mudangas de paradigmas e como start
para atitudes mais favoraveis a inclusdo dos alunos surdos por parte dos futuros
professores.

Assim como no estudo de Kuhn (2011), a pesquisa de Meira (2012) corrobora
com a ideia de que as consequéncias da implementacao da disciplina de Libras de forma
obrigatoria nos curriculos dos cursos de formacdo de professores extrapolam o campo
da educacéo de surdos, chamando a atencéo dos espacos académicos para a formacao de
profissionais que favorecam a inclusao de pessoas com deficiéncias.

Soares (2013) defende sua dissertagdo de mestrado intitulada ‘Educacéo bilingue
de surdos: desafios para a formagdo de professores’ na qual busca discutir a formagao

em cursos de Licenciatura em Pedagogia e Letras em IES com vistas as determinagdes
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do Decreto n° 5.626/2005, com objetivo de elencar quais sdo os principais desafios na
formacdo inicial de professores para educacdo bésica, considerando que estes
professores deverdo atender alunos surdos no contexto da educacgdo bilingue em que a
lingua portuguesa na modalidade escrita deve ocupar o espaco de L2.

O autor lanca méo de pesquisa bibliografica, destacando a escassez de trabalhos
sobre a formacdo de professores no contexto apresentado, sobretudo focalizando lingua
portuguesa escrita como L2.

Utiliza fontes do campo da surdez e Libras principalmente apoiado na
abordagem socio-antropoldgica, legislacdo pertinente ao campo da educacéo de surdos e
educacdo especial e autores do campo da Linguistica Aplicada que abordam os temas
Propostos.

Em seus resultados, Soares (2013) aponta para quatro desafios principais para a
formacdo inicial dos professores que atuardo na educacdo bilingue para surdos: 1) a
formulacdo de diretrizes para a formag&o inicial com vistas a dotar o futuro professor de
conhecimentos essenciais a sua boa pratica docente com esse grupo de alunos; 2)
investimentos na construcdo de acdes que visem a trabalhar as eventuais crencas que 0
professor pode ter sobre a (in)capacidade de aprendizagem desse aluno; 3) reflexdo
sobre instrumentos dos quais o professor pode langar mdo para desenvolver uma
metodologia e materiais que venham a ser eficientes no ensino de portugués-por-escrito
para o aluno surdo; 4) trabalho com esse futuro professor visando gerar conhecimentos
linguisticos suficientes, que possibilitem a sua reflexdo sobre o estatuto da Libras.

O autor conclui que além da insercdo da disciplina Libras, ndo foram localizadas
producdes que informem sobre acbes abrangentes que, eventualmente, as IES estejam
promovendo, para formar professores que atenderdo aos alunos surdos na educacao
bilingue. E, embora a legislacdo tenha previsto a criagdo de tais cursos, também néo
foram localizadas informacbes de acdes do MEC para que as IES cumpram essa
previsdo legal.

O estudo de Soares (2013), colabora com a discussao sobre a implementagéo da
disciplina de Libras na medida em que procura apontar diretrizes que podem ser
generalizadas para implementacdo das disciplinas que visem formar professores para
atender alunos surdos.

E este estudo, assim como o de Kuhn (2011) apresenta a implementacdo da

disciplina de Libras como unica iniciativa das IES como medida de formacdo de
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professores com vistas a inclusdo; e bem como Perse (2011) destacam a escassez de
producdes sobre o tema investigado.

As contribuicbes desses estudos sé@o ricas e diversas para a compreensdo do
processo de implementacdo da disciplina de Libras nas realidades pesquisadas.

Concordamos com Perse (2011) e Soares (2013) sobre a escassez de trabalhos
publicados sobre este tema, se consideramos um processo de abrangéncia nacional
tendo decorrido nove anos da promulgacédo do Decreto n°5.626/2005.

Das questfes mais recorrentes, destacamos as discussfes acerca da carga horaria
das disciplinas de Libras, inegavelmente baixas, mas que aparentemente seguem 0S
mesmos modelos de outras disciplinas de diversas areas ja existentes, se configurando

conforme o curso, instituicdo, enfim, conforme o contexto de sua implementagao.

A implementacdo das disciplinas de Libras nos cursos de formacdo de
professores estd longe de resolver o problema da educacdo de surdos no Brasil, na
verdade, mesmo em pleno desenvolvimento e se atendesse todas as expectativas de sua
implementacao, sé resolveria parte da questao.

Muitas outras acGes permanecem necessarias, no entanto, € inegavel que os
impactos dessa medida potencializam interesse pelo debate acerca da inclusdo escolar
de alunos surdos e abre caminho para que mais seja feito no sentido da formacao de
recursos humanos para contemplar a inclusdo escolar e social de alunos com

deficiéncias.
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3—-METODOLOGIA

3.1 — Natureza da pesquisa

O percurso metodologico deste estudo envolveu uma pesquisa qualitativa de
natureza descritiva.

As caracteristicas basicas de uma investigacdo qualitativa em educacdo destacam-se
pela descricdo dos fendmenos conforme os significados expressos no ambiente, a
preocupagao com 0 processo, isto €, como as pessoas constroem os significados e as suas
representacdes; a tendéncia a andlise indutiva, a importancia do significado, entendido
como o sentido que as pessoas ddo aos fatos (BOGDAN; BIKLEN, 1997).

Para Gil (2008), as pesquisas de natureza descritiva:

tém como objetivo primordial a descricdo das caracteristicas de
determinada populacéo ou fendémeno ou o estabelecimento de relagGes
entre variaveis. [...] Sdo incluidas nesse grupo as pesquisas que tem
por objetivo levantar opiniGes, atitudes e crencas de uma populacdo

(p. 28).

Diante disso, procuramos nesse estudo desenvolver e esclarecer conceitos e
ideias presentes no processo de implementacdo da disciplina de Libras nos cursos de
Licenciatura segundo as prerrogativas do Decreto n° 5.626/2005.

Para ancorarmos nossos objetivos, realizamos esta pesquisa em trés partes:
Estudo I, analise dos planos de ensino das disciplinas de Libras; Estudo I, realizacdo de
entrevistas com gestores e professores envolvidos no processo de implementacdo da
disciplina nas IES pesquisadas e; Estudo Ill, realizacdo de grupo focal com alunos

egressos dessas disciplinas.

3.2 — Procedimentos éticos da pesquisa

A pesquisa foi realizada ap6s sua aprovacio pelo Comité de Etica em Pesquisa
Plataforma Brasil, e pode ser identificada pelo protocolo de cbédigo CAAE
19196713.9.0000.5504. Além disso, 0s sujeitos participantes desta pesquisa assinaram
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), no qual procuramos explanar o
tema da pesquisa, seus objetivos, forma de participacdo, riscos na realizagcdo das
entrevistas e beneficios.

O TCLE assegura ainda, o sigilo sobre a identidade dos participantes e seu

direito de obter informacdes sobre o desenvolvimento da pesquisa sempre que
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solicitarem bem como o direito retirar-se da mesma no momento em que desejar, sem
quaisquer prejuizos. Os dados foram armazenados em local seguro e serdo utilizados
com fim estritamente cientifico. Os participantes foram ainda informados que a pesquisa

ndo lhes ofereceria quaisquer énus.

3.3 — Local da pesquisa

O local escolhido para realizacdo da pesquisa foi uma cidade de medio porte
situada no interior do Estado de S&o Paulo. Esta cidade possui em seu territorio
diferentes instituicGes de ensino superior: uma universidade publica federal, diretamente
submetida ao Decreto n® 5.626/2005; uma universidade publica estadual, que ndo
responde diretamente a esfera federal, ja que responde Conselho Estadual de Educacao
e; um centro universitario da rede privada de ensino®.

Todas essas IES ofertam cursos de Licenciaturas, conferindo & cidade o status de
um importante centro de formacao de professores, compondo um cenario propicio para
uma investigacdo que pretenda compreender como as diferentes IES fizeram a
implementacédo da disciplina de Libras e os desdobramentos implicados nesse processo.

Diante disso, olhar este cenario pode nos dar noticias do que acontece também
no contexto mais amplo, uma vez que a materialidade do tema € recorrente.

O estudo foi realizado nos campi dessas IES no municipio escolhido,
especificamente nas unidades que oferecem 0s cursos de Licenciatura na modalidade

presencial, num montante de 16 cursos identificados na tabela a seguir:

TABELA DE CURSOS DE LICENCIATURA NO MUNICIPIO

Licenciatura PUBLICA PUBLICA CENTRO
FEDERAL ESTADUAL UNIVERSITARIO
PRIVADO®
01 Matematica (diurno e noturno) | Matematica
02 Fisica (diurno e noturno) Licenciatura em Ciéncias
Exatas
03 Quimica
04 Filosofia
05 Educacdo Fisica
06 Ciéncias bioldgicas
07 Educacdo Especial

4 As IES publicas federais e privadas sdo avaliadas e tem seus cursos de graduacgdo reconhecidos pelo
MEC, sob a coordenagdo do Instituto Nacional de Educacdo e Pesquisa (INEP), ja as IES publicas
estaduais paulistas sdo credenciadas pelo Conselho Estadual de Educacdo de S8o Paulo e ndo sofrem
avaliacdo do INEP.

> Durante a realizacdo desse estudo foram encerrados cinco cursos de Licenciaturas no centro
universitario da rede privada, Licenciaturas em Histéria, Ciéncias Biologicas, Matematica, Letras e
Educacdo Fisica, restando apenas o curso de Pedagogia.
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08 Letras
09 Musica
10 Pedagogia (diurno e noturno) Pedagogia

Tabela 2. Relacéo de Cursos de Licenciatura na cidade.

3.4 — Participantes da pesquisa

Foram convidados para compor a amostra do Estudo Il Gestores Universitarios e

Professores de Libras, implicados no processo de implementacdo da disciplina de Libras

junto aos Cursos de Licenciaturas em cada uma das Instituices de Ensino Superior

presentes no municipio pesquisado, com os quais foi realizada entrevista.

Os critérios de inclusdo para participacdo da amostra foram:

Gestores que atuaram nas Instituicbes de Ensino Superior a época da

implementacdo da disciplina de Libras nas Licenciaturas e que estiveram

diretamente implicados nesse processo;

Professores da disciplina de Libras que atuaram nas Instituices de Ensino

Superior a época da implementacdo da disciplina de Libras nas Licenciaturas e

que estiveram diretamente implicados nesse processo;

Participaram do estudo trés Gestores universitarios e dois professores de Libras.

Foram atribuidos nomes ficticios aos participantes do estudo.

TABELA DE GESTORES PARTICIPANTES

Gestor Sexo Idade Tipo de IES Cargo na Ano de inicio
época da disciplina
Sneijder Feminino 48 Centro Diretora de | 2007 (2009)¢
Universitario — | graduacao.
rede privada
Fellaini Masculino 54 Universidade Vice-diretor de | 2009
Publica - | Centro/Instituto
Federal
Zufiga Feminino 44 Universidade Coordenadora | Previsdo
Pubica - | de cursos de | 2015 Ead,
Estadual Licenciatura 2017
presencial.

Tabela 3: Gestores Participantes.

® Anotamos duas datas porque, segundo os relatos da gestora do curso, a disciplina comecara em 2007,
com a contratacdo da professora, no entanto, esta Ultima alega ter sido contratada e iniciado a disciplina

em 2009.
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TABELA DE PROFESSORES DE LIBRAS PARTICIPANTES

Professor de | Sexo Idade Tipo de IES Formagdo para o

Libras cargo

Peralta Feminino 31 Centro Pro Libras
universitario (instrutor e
rede privada superior)

Miroslav Feminino 33 Universidade Mestrado em
Pablica — Federal | Educacédo

Tabela 4: Professores de Libras Participante.

Participaram do Estudo Ill alunos egressos das disciplinas de Libras das IES

investigadas.

Os critérios de inclusdo para participacdo da amostra foram:

e Egressos das disciplinas de Libras das IES investigadas que finalizaram a

disciplina.
TABELA DE PARTICIPANTES DO GRUPO FOCAL
Nome Sexo Idade Licenciatura Tipo de IES Periodo que curso a
disciplina
Kostas Feminino 28 Educacéo Univ. Pdblica 1° semestre de 2012
Especial Federal
Didier Feminino 30 Mdsica Univ. Pdblica 2° semestre de 2013
Federal
Zizao Masculino 25 Matematica Univ. Pdblica 1° semestre 2014
Federal
Pirlo Masculino 28 Educacéo Univ. Pdblica 1° semestre de 2012
Especial Federal
Casillas Masculino 29 Ciéncias Univ. Pdblica 1° semestre de 2012
bioldgicas Federal
Lampard Feminino 31 Musica Univ. Pdblica 2° semestre de 2013
Federal

Tabela 5: Participantes do Grupo focal

3.5 — Instrumentos e procedimentos de coleta de dados

Os instrumentos e procedimentos de coleta de dados foram referenciados a partir

de: i) técnica de analise documental (CELLARD, 2008), ii) técnica de entrevista

semiestruturada e iii) grupo focal (MORGAN, 1997; GATTI, 2005).

3.5.1 — Estudo |

A anélise documental ¢ uma técnica de coleta de dados que permite ao

pesquisador fazer uso de quaisquer materiais escritos, como fonte de informacdo
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vinculada ao objeto de estudo e se constitui numa fonte estavel de dados (BOGDAN E
BIKLEN, 1997).

Possibilita complementar e/ou validar as informagdes ja coletadas como o uso de
outras técnicas e serve para identificar dados factuais nos documentos, oportunizando a
descoberta de problemas ou de aspectos que devam ser mais explorados.

Inicialmente foram realizadas visitas aos sitios oficiais das instituicdes
pesquisadas, com intuito de obtermos informacbes sobre os respectivos campi,
procurando identificar o tipo de organizacdo operacional (institutos, centros,
departamentos, por exemplo) que ofertavam cursos de Licenciatura, verificar a oferta ou
ndo da disciplina de Libras nesses cursos.

Feito isso, procedemos com a consulta junto aos institutos/departamentos
identificados sobre o acesso a Projetos Pedagogicos de Cursos, Programas de Ensino,
entre outros documentos que poderiam nos servir para consulta sobre a disciplina.

Essa fase do estudo que integrou a apresentacdo da pesquisa para as instituicoes,
aproximagdo com as IES e levantamento inicial de dados foi fundamental para
identificacdo e contato com 0s gestores e professores sujeitos da pesquisa, constituindo-
se meio para avancar para as etapas seguintes do estudo.

Na etapa inicial, em consulta aos Projetos Pedagdgicos de Curso, identificamos
que os documentos que poderiam nos servir para consulta e caracterizacdo da disciplina
de Libras seriam as “fichas de caracterizacdao das disciplinas ou planos de ensino das
disciplinas”, disponiveis nos sitios das universidades publicas.

No caso do centro universitario particular, o plano de ensino da disciplina de
Libras foi obtido através do gestor responsavel pelo curso de Licenciatura em
pedagogia.

Vale destacar que a universidade publica estadual ainda ndo implementou a
disciplina de Libras, mas esta, segundo seus representantes, em processo de
implementacgdo, mantendo-se assim, como instituicdo objeto deste estudo. Esta ndo
apresenta programa/plano de ensino definido.

De posse dos referidos documentos, a partir de sua leitura, podemos notar
grande semelhanca entre seus contetidos, com titulos de se¢Bes distintos, mas textos
idénticos e vice-versa.

Optamos entdo por organizar seus elementos em uma tabela a partir de seus

aspectos em comum.
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3.5.2 — Estudo Il

Para coleta de dados junto aos gestores e professores implicados no processo de
implementacdo da disciplina de Libras, optou-se pela realizacdo de entrevistas, com a
escolha pelo tipo de entrevista semiestruturada, por entender que esta permite certa
organizagdo dos questionamentos ao mesmo tempo em que pode ser modificada, na
medida em que vai se constituindo.

Gil (2008) aponta que a entrevista semiestruturada é guiada por uma relacédo de
questdes de interesse, tal como um roteiro, que o investigador vai explorando ao longo
de seu desenvolvimento.

As entrevistas realizadas com gestores e professores foram gravadas em audio
ou video, no caso de participante usuario de Lingua de Sinais, para posterior transcricdo
e analise das mesmas.

As entrevistas foram previamente agendadas e realizadas em local e horério
escolhido pelos entrevistados. Foram elaborados roteiros distintos para gestores e
professores, o primeiro abordando questdes sobre a participacdo do gestor na
implantacdo da disciplina e como se deu esse processo, para os professores, o roteiro
levantou questbes acerca de sua participacdo no processo de implementacdo da
disciplina de Libras

Nos roteiros’, foram apresentadas questdes acerca da opinido desses
profissionais sobre os efeitos da insercdo da disciplina de Libras nos cursos de

Licenciaturas.

3.5.3 — Estudo 111

Para coleta de dados junto aos egressos das disciplinas de Libras, o instrumento
escolhido foi o Grupo Focal na perspectiva de Morgan (1997) e Gatti (2005), que
consiste na reunido de pessoas selecionadas para comentar sobre um tema vivenciado
pelos participantes, que € objeto de pesquisa, nesse caso, suas impressdes sobre a
disciplina de Libras a qual cursaram. Esta técnica permite compreender praticas
cotidianas, acdes e reagdes a fatos e eventos de determinados grupos sociais e ajuda na
obtencg&o de perspectivas diferentes sobre uma mesma questéo.

7 Para garantir a pertinéncia do roteiro foi realizada entrevista piloto antes da determinagdo do roteiro
definitivo, além do apoio de referencial teorico.
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Trata-se de um bom instrumento de coleta de dados para investigacdes em
ciéncias sociais e humanas, por estar de acordo com o0s objetivos de estudo e a
relevancia dos dados que com ela se pode obter para o problema de pesquisa. Tem por
objetivo reunir informacdes sobre um tdépico particular a partir de um grupo de
participantes selecionados (GATTI, 2005).

Optamos pelo uso da técnica de grupo focal uma vez que pretendemos encontrar
evidéncias sobre as potencialidades da disciplina de Libras nesses sujeitos, futuros
professores, através das analises de semelhancas e diferencas presentes em seus
discursos sobre o tema.

Em relacdo a isso, hd& uma vantagem na utilizacdo do grupo focal em
comparacdo com o0 uso de entrevistas, por exemplo, uma vez que o grupo focal
proporciona um tipo de dado que ndo é facilmente obtido com o uso de técnicas de
observacao ou entrevistas.

Para Morgan (1997), esses dados sdo passiveis de serem observados em grupos
focais porque se constituem nas discussdes dos tdpicos em questdo. Segundo o autor,

Group discussions provide direct evidence about similarities and differences
in the participants opinion and experiences as opposed to reaching such
conclusions from post hoc analyses of separate statements from each
interviews (MORGAN, 1997, p. 10)

No grupo focal existe a presenca de um facilitador ou moderador que assume o
papel de conduzir a discussdo referente ao tema, fazer intervengdes que facilitem as
trocas, como também manter o0s objetivos de trabalho do grupo, tomando o cuidado de
ndo se posicionar, emitir opinides, juizo de valores ou dar conclusdes. Também tem o
papel de criar um ambiente tranquilo e confortavel para que os participantes se sintam a
vontade para pensarem, expressarem e refletirem porque pensam o que pensam
(MORGAN, 1997).

Os contatos com sujeitos para participacdo no grupo focal se deram atraves das
paginas® de turmas de cursos de Licenciaturas nas redes sociais na internet. Foram

encontradas nas redes sociais as paginas de diferentes turmas de todos 0s cursos

8 E comum nas comunidades académicas o uso de paginas em redes sociais na internet para organizacéo
enquanto grupos representativos de diversos segmentos, como programas de pds-graduacdo, centros
académicos estudantis e turmas de cursos de graduacdo, por exemplo. As turmas de cursos de graduagdo
costumam se identificar com o nome de curso, ano de ingresso ou nimero da turma e nome da IES a qual
sdo vinculados, por exemplo: “Licenciatura em Artes USP 1999”. Esses espagos sdo utilizados mais
comumente para discussdes sobre temas internos das turmas, trocas de informagdes e divulgagdo de
eventos, possuindo quase sempre um moderador, ou representante de turma com contato publico.
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pesquisados, eleitas para o envio do convite para participacdo da pesquisa para turmas
de ingresso a partir do ano de 2006 até 2013, totalizando 17 paginas encontradas, com
total de 513 perfis de alunos associados.

Inicialmente foi apresentada a pesquisa para 0s representantes das paginas das
turmas, através de suas caixas de mensagens pessoais, associadas as paginas das
respectivas turmas. Foi usada a pagina de perfil do proprio pesquisador para a
apresentacdo da pesquisa e solicitagdo de divulgacdo da pesquisa nas respectivas
paginas.

Houve aceitacdo por parte dos representantes de todas as paginas de turmas
consultadas para a divulgacéo da pesquisa, autorizando acesso do pesquisador ao mural
de discussdes da pagina.

Em texto de aproximadamente 300 palavras publicado nos murais, foi realizada
explanacdo em linhas gerais sobre a pesquisa, pubico alvo (aqueles gque ja haviam
cursado a disciplina), procedimentos éticos e deixadas instrugdes para contato com o
pesquisador para aqueles que se voluntariassem a participar da pesquisa.

Foram recebidas 33 respostas em prazo de 20 dias a partir da data da divulgacéo.
Dessas, 08 eram respostas de alunos lamentando néo ter ainda cursado a disciplina de
Libras e trés de alunos que ndo haviam cursado a disciplina, mas que gostariam de
participar da pesquisa.

Um total de 22 alunos respondeu positivamente ao convite e se enquadravam
nos critérios de participacao, sendo 03 alunos do centro universitario particular e 19 da
universidade publica federal.

Firmado contato com os sujeitos para o grupo focal da pesquisa, foi solicitado
dos mesmos que comunicassem datas e horérios disponiveis para realizacdo do
encontro.

Com as informagbes em mé&os, foram analisados os dias e horarios que
atendessem a maioria dos participantes. Foi enviada tabela com datas e horarios para
consulta dos mesmos.

Com as respostas, chegamos a data 27 de junho de 2014, as 20h00. Houve
confirmacdo de 09 participantes, sendo 02 do centro universitario particular e 07 da
universidade publica federal.

O grupo teve duracdo de aproximadamente 02 horas e foi realizado com 06
participantes, com abstencdo de 02 alunos do centro universitario particular e 01 da
universidade publica federal.
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O moderador que conduziu o grupo foi o proprio pesquisador. Foi elaborado
previamente um roteiro para a condugdo da discussdo com o grupo, como forma de
orientar e estimular a discussdo, porém ocorreram ajustes ao longo do encontro, com
abordagem de topicos ndo previstos ou deixando de lado algum topico ndo relevante

para o grupo.

3.6. Tratando os dados das entrevistas e grupo focal para analise

As audio-gravacdes obtidas com as entrevistas e grupo focal foram transcritas,
constituindo corpus de analise para os Estudos Il e Ill. Concebendo as entrevistas e
grupo focal como préticas discursivas, ou seja, acles situadas e contextualizadas, por
meio da qual se produzem sentidos e se constroem versdes da realidade (PINHEIRO,
2000), optamos por transcrever as falas na integra, mantendo a ordem dos dialogos e as
marcas da informalidade da fala, como regionalismos, dialetos e girias, pois carregam as
marcas da producéo dos sentidos.

Para organizacdo dos dados, lancamos méo de técnicas de visibilidade que se
aproximam dos conceitos de ‘Mapas de associagdo de ideias’ de Spink (2000).

Os mapas de associacao de ideias, com o duplo objetivo de dar subsidios para as
analises e visibilidade para os resultados, ndo sdo técnicas fechadas, variam de acordo
com os objetivos e dados de cada trabalho.

A construcdo dos mapas inicia-se pela definicdo de categorias gerais, de
natureza tematica, de acordo com os objetivos da pesquisa e busca-se organizar 0s
conteidos a partir dessas categorias, a exemplo da analise de contetdo, mas sem
descontextualizar os mesmos, preservando a sequéncia das falas e didlogos intactos
(SPINK, 2000).

Em nosso caso, a natureza tematica teve como referéncia os objetivos
especificos da pesquisa e a construcdo do mapa de associacdo de ideias a partir de
contraste de cores.

Mantendo os dialogos intactos, transcritos em arquivos digitais através de
programa editor de texto Word for Windows e impressos, procedemos a releitura de
cada arquivo, grifando os trechos de cada conversa, de acordo com esquema de cores
pré-estabelecido para cada tema tratado, repetindo as cores quando necessario e

acrescentando novas conforme surgiam temas diferentes.
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Comparando os arquivos, pudemos visualizar os aspectos comuns em cada
didlogo e, por contraste de cor, também os temas distintos que surgiram em cada
conversa.

Dessa forma, pudemos ‘agrupar’ os diferentes temas tratados e analisar o que
cada participante relatava sobre os mesmos, associando ideias congruentes e opostas.

Para visualizagdo dos resultados a seguir, optamos por apresentar trechos das
falas mais significativas dos gestores e professores de acordo com os objetivos da
pesquisa, assim como trechos de dialogos dos participantes do grupo focal.

As diferentes categorias tematicas analisadas compBem o item 5 desta

dissertacdo.
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4. RESULTADOS E DISCUSSOES

Apresentamos neste capitulo os resultados e discussdes propostas no presente
estudo. O corpus para andlise foi constituido pelos: 1) documentos de caracterizacdo das
disciplinas de Libras dos cursos pesquisados e pelas transcrigdes das 2) entrevistas e do
3) grupo focal realizado.

Procedemos a organizagdo do capitulo de forma a apresentar inicialmente uma
visdo geral da situacdo de oferta da disciplina de Libras nas IES pesquisadas, visando
aproximacdo com cada contexto onde estdo inseridas, considerando as diferencas nas
formas de estrutura e organizagéo operacional de cada IES.

Em seguida apresentamos a caracterizacdo das disciplinas conforme expressas
em seus ‘documentos de caracterizagdo’®, discutiremos o processo de implementacio da
disciplina de Libras nos cursos de Licenciatura conforme a percep¢do de gestores e
professores implicados no processo, 0s depoimentos dos participantes da pesquisa
acerca dos efeitos do Decreto na inclusdo de alunos surdos na educacdo béasica e por

fim, discutiremos sobre a opinido dos alunos sobre a disciplina que cursaram.

4.1 A oferta da disciplina de Libras nas instituicdes pesquisadas

A universidade estadual pesquisada ndo oferta a disciplina de Libras para seus
dois cursos de Licenciatura. Durante a realizacdo deste estudo foi informado por seus
representantes que a implementacéo da disciplina encontra-se em processo.

As universidades publicas estaduais de S&o Paulo ndo respondem diretamente ao
MEC ou ao Conselho Nacional de Educagdo (CNE), mas ao Conselho Estadual de
Educagdo. Dessa forma, tomaram iniciativas juridicas visando adiamento da
implementacdo da disciplina de Libras, no entanto, as ultimas agdes do Conselho
Estadual de Educacdo impdem a implementacdo da disciplina tambem nessas
universidades. Assim expresso nas palavras da coordenadora de cursos de Licenciaturas
da instituicéo:

“o curso daqui de Licenciatura A, ele teve que fazer, €, teve que se
preocupar com a mudanca da grade curricular, porque nos temos até
agora, o més de outubro, pra acertar a grade de acordo com a

® Ao consultarmos os documentos fornecidos pelas IES, concluimos que as informag@es que buscavamos
estavam presentes em diferentes documentos, tais como planos de ensino e fichas de caraterizacdo de
disciplinas, resultando em ressignificagdo da escolha dos documentos, que denominamos ‘documentos de
caracterizagdo”.
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deliberacdo, que prevé os 30% de, de disciplinas pedagdgicas, que
prevé o, a Libras e que prevé os estudos de lingua portuguesa [...].
Entdo, é, nés comecamos a, a nos movimentar e a ver isso mais
detidamente, desde o final do ano passado pro curso de Licenciatura .
O curso de Licenciatura B, ele teve o reconhecimento dele porgue ele
foi avaliado anteriormente ao que o de Licenciatura em matematica.
Entdo, é, na verdade os cursos de Licenciatura que foram
recomendados, eles ndo estdo com essa preocupacao ainda porgue, 0
gue acontece, as Estaduais ainda estdo discutindo com o conselho
estadual de educacgéo o que eles vao ter que realmente fazer e, e... tdo
tentando achar brechas pra contornar algumas coisas|[...] 0 que eu
percebo é assim: elas, elas confundiram autonomia com soberania, e
ai deixaram pra ver, eles acharam que iam conseguir convencer o
conselho estadual de educacdo de que ndo precisaria fazer essas
mudangas nos cursos. S6 que agora o conselho estadual de educacéo,
eles fizeram inclusive, uma consulta pro conselho nacional de
educacéo e o conselho nacional de educacdo falou que o conselho
estadual de educagdo pode sim exigir que elas, é..., se adequem a
deliberagio (ZUNIGA, gestora da universidade piiblica estadual)”.

A disciplina de Libras no centro universitario da rede privada pesquisado €
identificada como ‘Lingua Brasileira de Sinais — Libras’, foi implementada, segundo a
gestora responsavel, no ano de 2007 e na ocasido abrangia os 06 cursos de Licenciaturas
entdo existentes nessa IES. Atualmente é ofertada no segundo periodo do horério
noturno para o curso de Licenciatura em Pedagogia®® e é realizada em esquema de dupla
docéncia.

No esquema de dupla docéncia ha a presenca de um professor ouvinte e um
surdo, o primeiro é responsavel por introduzir aos alunos os elementos tedricos da
disciplina e o professor surdo responsavel pelos aspectos préaticos da lingua, além disso,
o professor ouvinte medeia a interacdo dos sujeitos até que os alunos adquiram
autonomia para se comunicarem com o professor surdo (NASCIMENTO; BEZERRA,
2012).

No campus da universidade publica federal pesquisada, a disciplina de Libras,
desde seu inicio, é ofertada por um Unico departamento e alunos de 10 cursos de
Licenciaturas de diferentes areas matriculam-se na mesma, em diferentes turmas.

A disciplina foi implementada em 2009, identificada como ‘Introdugdo a Lingua
Brasileira de Sinais — Libras I’ e foram ofertadas diversas turmas da disciplina, nos

periodos integral e noturno, atendendo 25 alunos por turma.

10 0s demais cursos da de Licenciatura da IES privada investigada foram extintos ao
longo dos Gltimos anos.
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Atualmente, conta com trés professoras, uma professora ouvinte fluente em
Libras e duas professoras surdas também fluentes em Libras, as trés dividem a
responsabilidade das turmas ofertadas, que variam de 10 a 13 turmas por semestre. As
professoras surdas contam com um tradutor/intérprete de Libras quando necessario, mas

no geral, ministram suas aulas autonomamente.

4.2 A disciplina de Libras registrada

As disciplinas de Libras criadas, mas nem sempre implementadas nos cursos de
Licenciatura passam a existir a partir de seu registro oficial nos documentos
institucionais.

Conforme constatamos na literatura e durante a realizacdo deste estudo, a
documentacdo da disciplina ndo apenas serve de marco de sua implementacao, como as
vezes a encerra em si, literalmente, como apresenta Pereira (2008) sobre os casos de IES
particulares que contemplavam a disciplina de Libras nas matrizes curriculares dos
cursos, mas ndo a haviam implementado de fato.

Alguns estudos sobre a implementacdo da disciplina de Libras nos cursos de
Licenciaturas utilizam como fontes de dados documentos institucionais como ementas
de cursos e disciplinas, planos de ensino e programas de curso (PEREIRA, 2008;
PERSE, 2009; KUHN, 2011; ALMEIDA, 2012). Em sua dissertacdo de mestrado, Perse
(2011) elege ementas dos cursos de Licenciaturas como tema central na sua discussao
sobre a implementacdo das disciplinas de Libras e Lingua Portuguesa na modalidade
escrita como L2 para alunos surdos.

Para este estudo, nos propusemos, em um de nossos objetivos especificos, a
caracterizar o oferecimento da disciplina de Libras nos cursos de Licenciatura a partir
de seus respectivos documentos de caracterizacao.

No entanto, vale destacar que consideramos ndo ser possivel ter uma descri¢do
completa e detalhada de uma disciplina e seu funcionamento com base apenas em
documentos, mas que estes sdo parte fundamental do processo de implementagédo e
podem nos dar pistas sobre os temas abordados na mesma, além das informacdes de
ordem técnica, como objetivos, ementas e etc.

Em seu estudo sobre ementas, Perse (2011) em busca do referencial teérico que

endossasse a definicdo de ementas e sua finalidade revela que, diante da caréncia de
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estudos a esse respeito o0 género ementa é dado como naturalizado, como 6bvio e que

ndo h& muitos questionamentos sobre este documento (PERSE, 2011).

Ao desenvolver seu estudo, a autora constata que uma ementa tem por

finalidade:

apresentar uma sintese do conteldo e aplicacBes praticas de uma
disciplina ou curso. Trata-se de um documento com estrutura e
sistema curricular e ndo carrega marcas de pessoas, uma vez que
representa uma voz institucional, aproximando-se de textos juridicos

(PERSE, 2011, p. 123).

Estes documentos, a0 mesmo tempo em que atestam o compromisso do

professor em relacdo ao contetdo e aplicagdes praticas, lhe confere liberdade na escolha

dos temas e elementos trabalhados para atender aos contetidos propostos.

Para caracterizacdo das disciplinas de Libras consideramos os elementos comuns

aos documentos das duas IES investigadas que ofertam a disciplina. Para melhor

visualizacdo dos dados obtidos, organizamos 0s mesmos na tabela a seguir:

CARACTERIZACAO DAS DISCIPLINAS DE LIBRAS A PARTIR DOS
DOCUMENTOS DE CARATERIZACAO

ASPECTOS DOS
PLANOS DE
ENSINO

INSTITUICOES DE ENSINO SUPERIOR

Centro  universitario  -rede

privada

Universidade publica - federal

Nome da disciplina

Lingua Brasileira de Sinais —
Libras

Introducdo & Lingua Brasileira de Sinais —
Libras |

Carga horaria

44h

30h

Ementa Surdez, linguagem e sociedade. Surdez e linguagem;
Libras: aspectos Social e Legal da | papel social da lingua brasileira de sinais
Lingua Brasileira de Sinais. (Libras);
Aspectos Linguisticos: libras no contexto da educacéo inclusiva
parametros, pronomes, espaco de | bilingue;
enunciacao, expressdes ndo parametros formacionais dos sinais, uso do
manuais, classificadores, verbos espaco, relagdes pronominais, verbos
em Libras. direcionais e de negacdo, classificadores e
expressdes faciais em Libras;
ensino prético da Libras.
Objetivos Possibilitar uma melhor Propiciar a aproximacdo dos falantes do

comunicagdo entre surdos e
ouvintes em todos os &mbitos da
sociedade, especialmente nos
espacos educacionais,
favorecendo acdes de inclusdo
social; desenvolver um
conhecimento béasico da Libras;
Proporcionar formagao sobre a
realidade dos surdos na
atualidade, propondo uma
reflexdo sobre sua cultura,
identidade e o impacto destas nas
praticas educacionais.

portugués de uma lingua viso-gestual usada
pelas comunidades surdas (Libras) e uma
melhor comunicacéo entre surdos e
ouvintes em todos os &mbitos da sociedade,
e especialmente nos espacfes educacionais,
favorecendo acdes de incluséo social
oferecendo possibilidades para a quebra de
barreiras linguisticas.

Metodologia/estraté
gia de ensino

Aulas expositivas para 0s
conteudos teoricos; aulas praticas
por meio de situagdes dialogicas

Aulas expositivas sobre aspectos da surdez
e LIBRAS;
aulas praticas de uso de LIBRAS entre os
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para uso da Libras entre alunos e | estudantes;

entre alunos e professor/instrutor | dindmicas e dialogos para o0 uso da
surdo. LIBRAS entre alunos, e entre professor e
alunos;

exposicdo de videos e discussdes tedricas
acerca da LIBRAS.

Critérios/procedime | Avaliacdo tedrica individual; Avaliacdo pratica do uso da Libras:

ntos de avaliacéo avaliacéo pratica individual elaboracdo de um video com narrativa em
(filmado); avaliacdo pratica em Libras. Avaliacéo tedrica escrita de
grupo (filmado). conhecimentos sobre surdez e Libras.

Seminario: Elaboracéo e apresentacgdo de
aula em Libras, com tema da area de
conhecimento do aluno.

Tabela 6: Caracterizagéo das disciplinas de Libras

Embora ndo se trate de avaliagdo do programa da disciplina, como realizou
Almeida (2012), podemos notar que o nome da disciplina ofertada pela universidade
publica federal, ao apresentar-se como ‘Introducdo a Libras I’, sugere especifica¢do de
seu aspecto introdutério e a0 mesmo tempo possivel continuidade, explicitando os
objetivos da disciplina, o que vai de encontro com as consideracdes de Almeida (2009)
ao sugerir que medidas sejam tomadas com vistas a expectativa dos alunos em relacdo
ao dominio da lingua e a insatisfacdo dos mesmos em relacao a disciplina apontados em
seu estudo.

Além disso, a universidade publica federal tem indicacdo de oferta da disciplina
de “Introdugéo a Libras I1”, j& criada, mas nao ofertada.

A carga horéria das disciplinas € de determinacdo de cada IES em seus
respectivos contextos de funcionamento. Esta determinacdo é definida em negociacao
entre as organizagcbes dos cursos em diversos aspectos, como curriculares, de
calendario, entre outros.

Em suas ementas, ambos 0s documentos prescrevem aspectos sociais e
linguisticos, tedricos e praticos, enquanto que em seus objetivos propdem desenvolver
conhecimentos basicos de Libras, promover melhor comunicacdo entre ouvintes e
surdos, favorecendo a¢des de inclusdo, sobretudo em espacos educacionais.

Sobre os aspectos de avaliacdo de aprendizado dos alunos, também ambos 0s
documentos sugerem avaliagdes teoricas e praticas sobre o conteldo abordado. Como
instrumentos para avaliacdo lancam méo de video gravacdes das producdes em Libras
dos alunos, em contextos individuais e de dialogo.

No caso da universidade publica federal, vale destacar que consta como
avaliacdo uma apresentacdo em Libras de aula na rea de estudo de cada aluno.
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Ambas as disciplinas apresentam caracteristicas que denotam entendimento da
necessidade da experimentacdo da Libras por parte do aluno, adotando aulas préticas,
dindmicas e situac6es de dialogo.

Pelas caracteristicas descritas, podemos inferir que ambos 0s documentos
apresentam aspectos da disciplina que sugerem compromisso com questdes culturais e
linguisticas condizentes com as proposituras do Decreto e premissas da educagdo
bilingue para surdos que se referem a formacgdo de professores para educagdo bésica
cientes das condi¢es singulares dos alunos surdos (BRASIL, 2005).

Devemos considerar que os documentos de caracterizacdo constituem parte do
processo de implementacdo de disciplinas em geral, mas ndo encerram em si todos 0s
elementos sobre as mesmas. Vale ressaltar que esses documentos, apesar de
representarem documentos institucionais, foram produzidos por seus representantes
responsaveis pela implementacéo das disciplinas.

Posto isto, devemos aqui ponderar sobre as constataces obtidas em analise dos
planos de ensino em comparacdo entre si, considerando dados obtidos através das
entrevistas com professores e gestores das disciplinas, que corroboram para analises a
partir de perspectiva contextualizada.

No caso da IES particular pesquisada, na ocasido da contratacdo do professor de
Libras, ja existia o0 documento de caracterizacdo da disciplina, que fora produzido pela
gestora responsavel pela implementacdo da disciplina, este documento é tratado pela
IES como plano de ensino e a professora contratada, comenta sobre sua participacdo a

elaboracdo deste documento:

Nao, esse plano de ensino ja estava pronto, ta? Eu me lembro que
pudemos fazer breves inser¢Ges, mas na ementa, se ndo me engano, a
gente ndo fez alteracdo. [...] eu lembro que j& estava pronto o plano,
eu consegui mudar referéncias, ndo mudar a gente conseguiu fazer
algumas insercdes nas referéncias, conseguimos até comprar material
depois, mas estava pronto (Peralta, professora Libras IES-privada).

Nesse caso, 0 documento em questdo fora produzido por um sujeito que se
apresentou sem experiéncias na area da surdez, no entanto, seu ‘plano de ensino’
apresenta texto muito semelhante ao documento de caracterizagdo da disciplina
apresentado pela IES federal pesquisada e a influéncia de producdo entre ambos néo
seria absurda, ao contrario, provavel, considerando inclusive a condicdo de estarem

situadas na mesma cidade.
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Apesar das semelhancas entre si, reiteramos que 0s documentos ndo encerram
todos os aspectos e caracteristicas das disciplinas e, se por um lado devem servir de eixo
norteador para o planejamento de desenvolvimento das aulas pelos professores, por
outro, ndo podem garantir que este desenvolvimento se efetive a partir das concepcdes

tedricas expressas em seus textos.

4.3 O processo histdrico de implementacéo das disciplinas de Libras

Podemos afirmar que, guardadas as diferencas entre as instituicdes, 0 processo
de implementacdo seguiu histérico semelhante nas IES pesquisadas, sobretudo em
relacdo as questdes de ordem técnica e burocratica, como contratacdo de profissionais e
cadastros das disciplinas.

Ao analisarmos 0s depoimentos dos sujeitos entrevistados para o presente
estudo, identificamos aspectos recorrentes, apesar dos contextos distintos. Em cada IES
pesquisada foi constatado o envolvimento de pelo menos um gestor educacional no
inicio do processo, responsavel pela parte operacional do processo de implementagédo da
disciplina, como levantamento de demandas, contratagdo de profissionais (professores,
instrutores surdos, tradutor/intérprete) e registro da disciplina por exemplo.

Apds a contratacdo de profissionais ha relativa participacdo destes em questdes
de ordem académica, como planejamento e documentacdo da disciplina e, finalmente,
atuacdo em sala de aula.

Seguimos com as analises dos depoimentos de gestores e professores implicados

nos processos de implementacgdo da disciplina de Libras.

4.3.1 O que dizem gestores e professores sobre o processo de implementacdo da

disciplina de Libras

Apesar de o Decreto 5.626/2005 ter sido promulgado em 22 de dezembro de
2005 e entrar em vigor a partir daquela data, a adesdo dos cursos ndo foi imediata nas
IES pesquisadas.

A primeira das IES pesquisadas a implementar a disciplina de Libras foi o centro

universitario da rede privada. A responsavel pela implementacéo da disciplina de Libras

54



foi Sneijder, diretora de graduacédo da instituicdo que assumiu iniciativa, segundo ela, de
realizar todas as mudangas nas matrizes curriculares e contratar o primeiro profissional.

Segundo Sneijder, as discussfes se iniciaram em 2006, culminando com a
implementacdo da disciplina em 2007, impulsionada pelas exigéncias de
credenciamento da instituicdo junto ao MEC. Ao ser questionada sobre o ponto de
partida para a implementacéo da disciplina de Libras, Sneijder responde:

“Pela instituicdo ser uma instituicao superior, ligada ao MEC, passa
regularmente por avaliacGes e nessas avaliacbes um dos requisitos
legais, ou seja, se a instituicAo ndo estiver de acordo com este
requisito legal ela simplesmente pode perder até o seu... ndo ser
‘recredenciada’ ou credenciada ou autorizada, entdo, em virtude da
lei, né, a gente teve que tomar a iniciativa de procurar profissionais
para atuarem nessa area (SNEIJDER, gestora centro universitario
particular)”.

Apesar da assertiva de Sneijder quanto a época da implementacdo, o depoimento
da professora de Libras contratada indica discordancia das datas, se considerarmos que
esta foi contratada no ano de 2009, ou seja, dois anos depois do que Sneijder afirma ter
sido a implementagéo.

Diante disso, inferimos que a implementacédo realizada até entdo diz respeito a
fase burocréatica de registro e elaboracdo da disciplina, enquanto que sua efetivacdo
ocorreu apenas no ano de 20009:

“[...]Jeles me contrataram em 2009, fiquei 2009, 2010, final de 2011
ou comego de 2012 eu precisei deixar, primeiro semestre de 2012 eu
precisei deixar, entdo outras pessoas entraram no meu lugar”
(Peralta, profa. IES particular).

Na universidade pubica federal, em 2006 iniciaram-se as discussfes sobre a
implementacdo da disciplina de Libras, no sentido de decisdo por departamento
responsavel e desdobramentos. No entanto, a discussao pareceu dispersar-se até que no
final de 2008 uma turma de alunos de Licenciatura (curso novo) precisava se formar,
mas néo tinha cursado a disciplina de Libras, entdo, durante um processo de visita do
MEC para credenciamento do curso, 0 mesmo exigiu a implementacdo em carater de
urgéncia para essa turma. Nas palavras do gestor envolvido esta situacdo se deu da
seguinte forma:

“[...Jum curso precisava ter sua turma formada e ela ndo tinha
Libras, entdo uma inspecdo do MEC exigiu que nds
implementassemos a disciplina de maneira urgencial praticamente
para atender essa turma e evidente fazer o plano para que todas... 0s
demais cursos da universidade sendo que 0 curso de... 0s cursos de
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Licenciatura a disciplina de Libras passaria a ser obrigatdrio e para
0s demais cursos ela seria uma optativa (FELAINNI, gestor
universidade publica federal)”.

Sobre a universidade publica estadual pesquisada, pode-se dizer que seu
processo de implementacéo da disciplina de Libras encontra-se em fase inicial, embora
estejamos a pouco menos de um ano para o prazo final estabelecido pelo Decreto
5.626/2005 para que 100% dos cursos de Licenciaturas das IES tenham implementado a
disciplina de Libras (BRASIL, 2005).

A exemplo do que aconteceu com suas conterraneas a IES estadual passa a
sofrer pressdes legais para implementacao da disciplina.

Sobre esta fase do processo de implementacdo da disciplina de Libras, Zufiga,
mostra seu ponto de vista:

“Entdo assim, a preocupagdo agora td mais em acertar essa parte
burocratica, porque se a gente ndo conseguir que O Curso seja
reconhecido agora no final do ano, o curso vai ficar sem
reconhecimento, porque o conselho nacional de educacdo ja avisou
que era s6 por este um ano que ia ficar aguardando... (ZUNIGA,
gestora da universidade publica estadual)”.

Podemos notar que apesar do Decreto n° 5.626/2005 determinar obrigatoriedade
da implementacéo da disciplina de Libras nos cursos de Licenciatura, as IES apresentam
resisténcias ou morosidade no processo dando cabo deste apenas sob forca de
fiscalizagéo, sindicancia ou avaliagdes.

Esses dados corroboram com os apontamentos sobre resisténcia a efetivacdo das
politicas propostas pelo Decreto n° 5.626/2005 presentes na literatura considerada para
este estudo (MORAES, 2011; KUHN, 2011; SOARES, 2013) podendo ser percebidos
no discurso de Zufiga, ao ser questionada sobre sua opinido sobre como tem se dado o
processo de implementacgéo da disciplina de Libras:

“assim, vejo bastante resisténcia. Porque, o que explica, se ha 10
anos pra uma coisa... pra se tornar realidade, e ainda se néo tivesse
dado esse xeque-mate, ‘olha ou vocé se adequa ou vocés ndo vdo ter o
curso reconhecido’ eu acredito que elas continuariam empurrando a
situagio pra frente (ZUNIGA, gestora da universidade publica
estadual)”.

Torna-se claro que o ponto de partida para as agdes iniciais do processo de
implementacdo da disciplina de Libras nos cursos de Licenciatura nas IES pesquisadas
se constituiu nas exigéncias de avaliacdo e credenciamento desses cursos, tanto no

ambito publico e privado, como nas esferas federal, estadual e municipal.
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Esta situacdo também é encontrada nos estudos de Kunh (2011), Moraes (2011)
e Soares (2013), que apresentam a implementacao da disciplina de Libras como medida
tomada por forca de lei, ndo apenas para atender o Decreto 5.626/2005, mas também
como a Unica medida adotada pelas IES para este fim, deixando de implementar outras
disciplinas ou medidas ndo apenas do Decreto em questdo, mas como medida de
politica de inclusdo sob a perspectiva da educacdo especial (KUHN, 2011; MORAES,
2011; SOARES, 2013).

Sobre este aspecto podemos destacar o papel fundamental da legislacdo. Mas
ndo apenas isso, acreditamos que sem a Lei Libras e o Decreto n® 5.626/2005,
dificilmente as instituicbes pesquisadas implementariam as disciplinas de Libras no
curriculo de seus cursos.

Outro aspecto importante no processo de implementacdo da disciplina de Libras
nos cursos de Licenciaturas, € o que diz respeito as contratacGes de profissional. Nas
IES pesquisadas que ja implementaram a disciplina constatamos que as demandas nédo
sdo apenas por professores, mas também por tradutores e intérpretes de Libras, na
medida em que os professores contratados sejam surdos.

No centro universitario particular a contratacdo se da de forma comum ao
mercado, enquanto na universidade publica através de contratacdo de professor
temporario ou concurso publico.

Os aspectos acerca do nivel de formacdo dos professores contratados sédo
recorrentes nos depoimentos dos gestores entrevistados:

“ha uma exigéncia, dos cursos superiores hoje mais do que nunca,
que se contrate profissionais que tenham no minimo mestrado e
doutorado, especialista quanto menos, melhor, porque a pontuacéo
da instituicdo em termos daquele aspecto da avaliacéo ela tende a
cair muito dependendo da titulagcdo que o profissional é contratado...
entdo claro, primeiro passo a gente vai no mestrado.

Ndo se achava na época ninguém capacitado, qualificado pra poder
trabalhar com essa disciplina e quando a gente abriu a gente tinha
todas essas Licenciaturas, ou seja, a gente tinha uma carga horaria
até... que dava pra pessoa ter um ganho razoavel naquele periodo
vocé ndo achava, mestrado? Onde eu comecei a procurar? Porque
ndo tinha curriculo também aqui, com o pessoal do rh... (SNEIJDER,
gestora centro universitario particular)”.

“Entdo no caso do professor de Libras e tanto do intérprete, pra
responder a sua questdo, sdo duas dificuldades: uma é que ainda nao
havia... sdo recentes... 0 caso de profissionais com titulo de doutor
proficientes em Libras a ponto de poder ndo s6 fazer pesquisa na area
como ensind-las, ensinar a lingua (FELAINNI, gestor universidade
publica federal) .
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Ambas as IES apresentaram dificuldades nessa etapa do processo,
principalmente pela j& conhecida falta de profissionais com formacéo nesta area. Vale
destacar que 0s espacos e niveis de formacdo para professores de Libras para o ensino
superior foram afirmados pelo mesmo Decreto que determinou a implementacdo da
disciplina de Libras nos cursos de Licenciaturas. Ou seja, 0 Decreto n® 5.626/2005 ao
mesmo tempo criou as vagas de emprego e legislou sobre a formacéo de profissionais
para estas vagas.

Através do Decreto n° 5.626/2005 também foram estipuladas as alternativas de
formacéo de profissionais envolvidos com a educacdo de surdos em fungdo da falta de
profissionais com os niveis desejados e/ou recomendados de formacdo pelas IES, entre
elas o Instrutor de Libras, usuario dessa lingua com formacdo em nivel médio e com
certificado obtido por meio de exame de proficiéncia em Libras, promovido pelo MEC
(BRASIL, 2005).

Alguns estudos discutem as proposituras do Decreto em relagdo a formacéo
desses profissionais e em concordancia com seus autores, entendemos que em médio e
longo prazo hd uma tendéncia ao surgimento de profissionais em niveis de mestrado e
doutorado para atuarem no ensino de Libras no ensino superior.

Em contrapartida, a falta de profissionais com esses niveis de formacéo nos dias
de hoje tem possibilitado a entrada de instrutores surdos de Libras para atuarem nesses
cursos, o que tem contribuido para quebra de barreiras sobre a educacdo de surdos nos
ambientes académicos em que sdo inseridos (PERSE, 2011; MORAES, 2011;
SOARES, 2013).

No caso da universidade publica estadual, apesar de ainda ndo ter implementado
a disciplina, as discussdes sobre contratagéo de professores parecem ter papel central no
processo de implementacdo da disciplina de Libras. Como podemos notar no discurso
de sua representante, quando solicitada a falar sobre a situacdo da disciplina de Libras
em sua instituicao:

“Bom, é, na minha concepg¢do, a ESTADUAL tinha que ja ter
contratado esse professor de Libras para cada um dos seus campi
porque isso dai ja era uma coisa que vinha ja se discutindo, falando
da necessidade de ter esse professor nos cursos de Licenciatura ha
um bom tempo. Como a gente ndo conseguiu isso, 0 que a
ESTADUAL fez, ela contratou um professor para a... 0 campus da
capital e contratou um professor para os campi do interior, s6 0
campus de uma cidade conseguiu, ele completou a carga dele toda, e
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os outros ficaram sem ter (ZUNIGA, gestora da universidade publica
estadual)”.

No trecho apresentado, ao tratar sobre a implementacdo da disciplina de Libras,
a entrevistada parece reduzir esse processo a contratacdo de professor e, a0 mesmo
tempo, justificar a ndo implementacao da disciplina pelo mesmo motivo.

Em outro trecho da entrevista sua percepg¢édo sobre o processo de implementacéao
da disciplina, os aspectos de contratagdo de professores para ministrar a mesma
aparecem como um complicador para a institui¢éo:

“porque ndo da pra contratar um professor, veja bem, tem dois
cursos aqui de Licenciatura, e ai esse professor vai ficar com quantas
horas/aulas.. vocé tem que contratar um professor 40h/aula, ou vocé
vai ter gue contratar um temporario, quem é que vai vir pra esse fim?
se a ESTADUAL na capital, por exemplo contrata I, ele vai vir de la
até aqui pra dar essas poucas aulas? E o temporario de 8h/aula, acho
gue ndo da nem mil reais... entdo quem que vai fazer isso? Entdo acho
gue tem que ser um efetivo mesmo porque a ESTADUAL exige que a
pessoa tenha a pesquisa e etc e tal. Mas ai, a carga horaria desse
professor ia ser muito pequena, porque essa disciplina tem
4creditos/aula, certo? Entdo suponhamos que em um certo semestre
ele dé 4creditos/aula pro nosso curso, no outro semestre ele da 4 nos
outros, s6 que todo mundo aqui tem 8 e 10, entdo como que vai ficar a
situacdo desse professor, ele vai preencher com o que essas outras
horas? ent&o isso foi sendo um fator impeditivo (ZUNIGA, gestora da
universidade publica estadual)”.

Este cenario corrobora com as questdes ja apresentadas nesse estudo sobre as
resisténcias para efetivacdo das proposituras do Decreto (MORAES, 2011; KUHN,
2011; SOARES, 2013). Além disso, nos parece que reduzindo o processo de
implementacdo da disciplina de Libras as questdes de contratacdo de professores, corre-
se 0 risco de delegar toda a responsabilidade de transformacgdo e resolucdo dos
problemas da Libras nas Licenciaturas para as maos desse profissional, literalmente.

As implicacbes e o0s desdobramentos no processo de implementacdo da
disciplina de Libras, no que concerne aos impactos no funcionamento dos cursos de
Licenciatura passa pela contratacdo de profissionais, mas alcanca outras questfes
técnicas administrativas, como as descritas no discurso de Fellainni:

“E evidente que quando vem do MEC sem os recursos humanos ou
materiais necessarios, a gente sente um desafio, que sobrecarrega o
qguadro atual tanto de professores como de funcionarios, né, porque
vocé tem que arrumar salas de aula, tem que arrumar mais uma
disciplina para por no sistema, mais uma turma pra acompanhar a
entrada de notas, emissdo de carteirinha, biblioteca, todo esse
processo (FELAINNI, gestor universidade publica federal)”.
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Apesar de destacar a dificuldade para obter vagas para contratacdo no ambito da
universidade publica federal, Fellainni revela que em negociagdo com os diferentes
segmentos responsaveis da instituicdo foram obtidas as vagas, sendo possivel a
contratacdo de profissionais em carater temporario e posteriormente professores efetivos
através de concurso publico, dando continuidade ao processo de implementacdo e
ampliacdo da disciplina de Libras.

Assim como no estudo de Perse (2011), entendemos que diferentes
entendimentos ou concepgdes sobre 0 Decreto e 0s temas a ele relacionados, induzem a
diferentes encaminhamentos sobre a implementacdo da disciplina e formacdo de
professores. Em alguns casos, como na universidade publica estadual, que apresenta um
contexto de resisténcia para implementacdo da disciplina, a contratagcdo de professores
torna-se um complicador e limitante de acdes, além de justificativa para a ndo
implementacdo da disciplina.

Por outro lado, para as outras IES pesquisadas a contratagdo de profissionais se
deu como parte do processo, sendo que no caso da universidade publica federal, as
vagas foram ampliadas gradativamente, sobretudo para professores.

Como podemos perceber, quando os professores ‘chegaram’ nas instituigdes, o
processo de implementacdo das disciplinas de Libras ja se encontrava em andamento.
No entanto, foi a partir de sua chegada que a implementacdo passou a consolidar-se.

Dessa forma, foi a partir de suas acbes e das condi¢bes de trabalho que o
processo de implementacdo das disciplinas concretizou-se e que as mesmas passaram a
ter corpo, para além do previsto nos documentos de caracterizagdo das disciplinas.

Nota-se entdo maior diferenciacdo entre 0 mesmo processo nas distintas IES,
representadas, sobretudo pelas concepgdes que cada professor apresenta sobre os
propésitos das disciplinas e como argumentam sobre 0s mesmos, pois, como apontam
Nogueira (2011) e Santos e Campos (2013), ndo ha orientacbes para formulacdo das
disciplinas de Libras sobre aspectos como seus objetivos e necessidades formativas dos
alunos, por exemplo.

Durante a realizacdo de cada entrevista, solicitamos que as professoras
comentassem como foi sua chegada as IES e sua participacdo na implementagdo das
disciplinas. Destacamos a seguir, trechos das entrevistas que tratam da autonomia que

0s entrevistados tinham para executar seu trabalho:

“Durante a disciplina fui fazendo algumas alteraces, eu até
conversava com minha coordenadora porque era preciso ampliar, a
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disciplina tinha o aspecto mais restrito, como eu ja tinha uma
bagagem sobre esse aspecto social.. a gente sempre vai
complementado, ampliando, temos ali o plano de ensino como eixo
norteador, mas devido a algumas ddvidas dos alunos, ou por uma
inferéncia deles, a gente acaba tendo que articular outras questdes
também” (Peralta, profa. IES particular).

“Quando entrei, havia uma professora responsavel, havia eu e mais
dois professores e comecamos a fazer um trabalho em equipe com a
professora responsavel [..] aqui no comego, era tudo muito
conversado, nos viamos se todos concordavam ou ndo, Se
discordavam, o que precisava realmente eram as 3 avaliacGes, a
prova tedrica, a prova prética e o seminario, todos precisavam seguir
a risca, entdo organizavamos como seriam feitas essas provas, mas
em relagdo a aula pratica , cada um tinha sua metodologia, era livre,
ndo tinha que seguir o mesmo tema todo mundo, nés tinhamos
autonomia quanto a isso, n6s tinhamos que seguir o regulamento das
avaliagdes, sugestdo de livros e tudo mais a gente conversava muito,
mas nunca me senti limitada, eles eram flexiveis e nossa equipe era
muito boa ’(Miroslav, profa. IES federal).

Podemos perceber nos trechos destacados que a autonomia que os professores
tém interfere na maneira como conduzem suas atividades, no primeiro caso, a
professora parece reconhecer a necessidade de ampliacdo de sua disciplina, mas ao
mesmo tempo seu trabalho parece ‘isolado’ e esta realiza suas alteragdes no plano de
ensino de acordo com demandas pontuais.

O depoimento de Miroslav denota maior autonomia nas acoes, didlogo entre 0s
pares, trabalhos em equipe e liberdade de escolha metodoldgica, o que potencialmente
amplia suas possibilidades de a¢cdes em aula.

Sobre como os professores concebem as disciplinas, foi solicitado que
discorressem nas entrevistas sobre quais seriam 0s objetivos, os propdsitos, enfim, o
papel da disciplina de Libras nesses cursos:

“Entdo, o objetivo como vocé perguntou, talvez seja a gente viabilizar
uma introdugdo aos aspectos tedricos e ao mundo da surdez de modo
geral, tanto no que diz respeito a essa linha mais linguistica, mais
tedrica, como a politica também, porque ta tudo ai imbricado. [...] A
nossa disciplina ndo partia do pressuposto que se ndo conseguiu fazer
ndo vai passar, mesmo porque ndo tem como numa disciplina de 30,
40 horas o aluno ter competéncia linguistica, mas como a gente
articulava questdes outras da surdez, a gente pensa que € muito mais
amplo, porque a gente quer que ele tenha contato com a lingua de
sinais, mas além disso que eles tenham uma introducéo, uma primeira
impressdo caso eles ndo tenham que é o caso da maioria” (Peralta,
profa. IES particular)

“o papel da disciplina é esclarecer o mundo dos surdos, é bom para
gue eles sintam na pele como funciona, como ele (surdo) se comunica,
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a falta de comunicacdo, entdo tem o papel de estimular esse aluno
para o aprendizado da lingua e também uma comunicac¢do bésica, o
que é a libras, porque a maioria nao conhece, muitos pensam que a
libras € uma mimica ou que sdo gestos, entdo é importante reforcar
gue € uma lingua, que ela é regulamentada por lei, que tem gramatica
propria, tem expressdes, entdo é importante que eles conhecam e
percebam a cultura surda, as diferencas entre a cultura surda e a
ouvinte, e explicar estratégias de metodologia e como eles podem
lidar com aluno surdo, para que esse aluno aprenda e para que 0
professor também aprenda a organizar a sua aula de uma maneira
visual ”(Miroslav, profa. IES federal).

Como ja expusemos neste estudo, ndo ha diretrizes e orientacdes oficiais para a
formulacdo da disciplina de Libras, por outro lado, o Decreto n°® 5.626/2005 indica que
tipo de professores espera-se para atender aos anos finais do ensino fundamental e
ensino médio, professores cientes das condicdes linguisticas dos alunos surdos
(BRASIL, 2005).

Diante disso, a falta de diretrizes se torna preocupante na medida em que alguns
modos de compreensdo do que seria essa ‘consciéncia da condicao linguistica’ aliada ao
problema das baixas cargas horarias, possam levar a efetivagdo de disciplinas ‘sobre’ a
Libras e ndo ‘de’ Libras, no sentido de apresentar aproximagdes meramente teoricas,
generalizadas e ndo considerando, além dos aspectos gerais, possiveis contextos de
atuacdo do futuro professor da educacao basica.

Reside nesse contexto o risco de banalizacéo da Libras, de forma que seu ensino
seja realizado de forma aligeirada, visando atender as exigéncias das leis, mas alienado
de compromisso com as reais necessidades de professores em formacdo (SANTOS;
CAMPOS, 2013).

Podemos perceber no depoimento de Miroslav, além da atencdo aos conteudos
sobre a Libras, a preocupagdo com a experimentacdo da Libras pelos alunos, tornando
seu uso significativo para estes, através de uma imersdo no mundo dos surdos no uso da
propria Libras, possibilitando a eles refletir sobre a lingua, utilizando-a em situagoes
funcionais de dialogo (SANTOS; CAMPOS, 2013).

Além disso, podemos perceber em seu depoimento que Miroslav considera as
questdes de ensino de estratégia metodoldgica e didatica com vistas a formacdo do
futuro professor, para que este tenha condi¢Ges de preparar, por exemplo, aulas com
estratégias visuais, considerando os aspectos da condigdo linguistica explicita dos

alunos surdos.
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A postura assumida por Miroslav no excerto apresentado corrobora com a
assertiva de Caetano e Lacerda (2013) sobre o papel principal da disciplina de Libras
que pode ser compreendido como formacdo de professores que precisardo saber como
se posicionar dentro das propostas de inclusdo, reconhecendo suas dificuldades, mas
cientes dos recursos e necessidades para atendimento adequado aos alunos surdos e ndo
apenas a formacao de professores fluentes na lingua de sinais.

Em outro trecho da entrevista, ainda sobre o tema ‘papel da disciplina’, o
depoimento de Miroslav reforca o argumento de Caetano e Lacerda (2008):

“a funcdo dessa disciplina ndo é dar fluéncia a esse aluno da
graduacdo, eu sempre aviso aos alunos ‘que eles ndo vdo sair daqui
fluentes em libras, ndo vao sair intérpretes de libras, o papel dessa
disciplina € de esclarecer e abrir o mundo dos surdos, como funciona,
porque se vocés quiserem aprofundar na lingua de sinais, fora
existem cursos de libras, como vocés fazem com as linguas orais’ e
eles compreendem muito bem” (Miroslav, profa. IES federal).

Além disso, a postura adotada por Miroslav corrobora com os apontamentos de
Almeida (2009) ja levantados neste estudo, sobre a expectativa sobre dominio da lingua
dos estudantes e decepcdo ou satisfacdo com a disciplina de Libras.

De modo geral, podemos notar que o inicio do processo de implementacdo da
disciplina de Libras nas IES investigadas se deu por iniciativa dos gestores frente as
cobrancas dos 6rgdos responsaveis (MEC e CEE) pela efetivacdo da implementacdo das
disciplinas de Libras, sob risco de punicdes desses 6rgdos, como ndo credenciamento
e/ou reconhecimento desses cursos.

Dentro de cada contexto pesquisado a implementacdo se deu, ou estd em
andamento, tendo como ponto central a contratacdo dos professores responsaveis pelas
disciplinas. A partir da contratagcdo dos professores, estes, em certa medida, opinaram
sobre a elaboragdo dos documentos de caracterizagdo das disciplinas, em seguida
assumiram as mesmas e partem para atuacdo em sala de aula, o que oficializa, de fato,

sua implementac&o.

4.4 Os efeitos da implementacdo da disciplina de Libras nos cursos de Licenciatura

Durante a realizagdo tanto das entrevistas como do grupo focal, foi solicitado aos

participantes que discorressem sobre 0 que veem como impactos ou possiveis efeitos da
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implementacdo da disciplina de Libras como disciplina obrigatoria nos cursos de
Licenciaturas.

Os gestores apontaram principalmente a surpreendente grande demanda por
cursar as disciplinas de Libras por parte dos alunos, enquanto que professores e alunos
das disciplinas apontaram para aspectos mais voltados para as praticas profissionais e
para o aprendizado dos alunos surdos em contexto inclusivo.

Partindo das entrevistas com gestores, 0s mesmos destacam dois aspectos como
efeitos da implementacdo da Libras. O primeiro estd relacionado com o modo de
atuacdo dos professores na sala de aula cientes das condic¢des linguisticas inerentes aos
alunos surdos, assim como a forma de se relacionar com este aluno. Conforme podemos
observar nas falas dos gestores entrevistados:

“acho que uma drea de saber e uma disciplina que como a gente
descobriu na época ndo s6 ofertava uma oportunidade de
interrelacdo, interconexdo especialmente para aqueles que iam
exercer a docéncia, €, sendo um dominio pleno de Libras, pelo menos
um rudimento para fazer os primeiros contatos com eventuais alunos
nessas condigdes de necessidade, e em diversos niveis, desde a
graduacéo, ensino fundamental e ensino médio (FELAINNI, gestor
universidade publica federal) .

“a gente vé que ¢ um trabalho que traz resultados importantes para
uma populagdo que até entdo ndo tinha acesso e acaba tendo pessoas
gue os entendam e pessoas que 0s recebam para que possam dar
continuidade a sua formacao [...] eles tem que conviver, e ai eles
sentem, ja conseguem incorporar a dificuldade daqueles que sdo
surdos e se dedicam muito mais a Libras quando vem... e aproveitam
pra fazer todos os cursos que aparecem por ai porque sabem que
vdo.. vdo encontrar isso no seu trabalho, entdo de uma obrigacao
vocé acaba aos poucos conscientizando e a necessidade vai surgindo
e as pessoas vao no minimo, muito mais sensiveis a isso, porque uma
coisa é vocé sentimento de fazer uma disciplina, t& no curriculo tem
que fazer e acabou... tem uns que sofrem muito porque € outra lingua,
né? Sofrem muito pra fazer, né... e outros que vao atras, gostam, se
identificam e véo ter que fazer muito mais porque s6 isso ndo deu... e
ndo da mesmo, né? (SNEIJDER, gestora centro universitario
particular)”.

“.. se a gente tiver o intérprete na sala da aula, o professor dominar
os sinais da disciplina que ele t& fazendo, do que ele t& ministrando, e
ele conseguir se comunicar o minimo com o aluno, eu acho que isso
sO tem pra ganhar pros dois lados, porque vocé vai conseguir fazer
bem o seu papel, de ensinar os alunos, e os alunos vao ter... esse
grupo de alunos vai ter a oportunidade de entender o que esté sendo
ensinado (ZUNIGA, gestora da universidade piiblica estadual)”.

O segundo aspecto diz respeito as iniciativas dos alunos como demanda para

implementacdo e ampliagdo da oferta da disciplina de Libras.
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“de certa forma todos os alunos se sentiram no direito de demandar o
atendimento de Libras em qualquer perfil, principalmente das
optativas, entdo o numero cresceu muito rapidamente a ponto de
qguase estrangular o atendimento (FELAINNI, gestor universidade
publica federal)”.

“os alunos viram (Oficina de Libras em simposio de matematica) e
comegaram a se movimentar para que o seu Instituto oferecesse a
disciplina de Libras como uma atividade de extensdo, alguma coisa a
parte, ai o Instituto ficou discutindo, o diretor que ndo podia, porque
ndo podia contratar o professor, era professor da FEDERAL, ndo sei
0 que... ai os alunos falaram: ndo, vocés cedem a sala que a gente
paga é..., o professor. E ai depois o diretor até acabou concordando
dele pagar como se fosse palestras do professor da FEDERAL. Entéo
esses alunos de 2011 conseguiram mas porque os alunos fizeram
pressdo, entendeu? (ZUNIGA, gestora da universidade publica
estadual)”.

Ambos o0s aspectos podem representar potencialidades da implementacdo da
disciplina de Libras em relagdo ao atendimento educacional de surdos.

Sobre o primeiro aspecto, apesar dos distintos contextos de sua implementacéo,
podemos notar nos trechos de depoimentos apresentados, assim como nas
caracterizagdes das disciplinas apresentadas no item 4.2 deste capitulo, que a disciplina
de Libras parece se consolidar de maneira a se aproximar das propostas do Decreto n°
5.626/2005 e das prerrogativas do Relatdrio para Educacao Bilingue do MEC (2014) em
relacdo a formacao de professores para atuarem nos anos finais do ensino fundamental e
ensino médio, de professores cientes das condic¢des linguisticas dos alunos surdos.

Sobre esse tema, os professores de Libras entrevistados reconhecem os possiveis
impactos da implementacdo da disciplina na propria disciplina

“a disciplina de Libras tem a funcdo de provocar a reflexdo nesse
aluno da graduagdo como futuro docente a mudar sua estratégia, sua
didatica e também relacionado ao aluno surdo e ouvinte porque, se
esses alunos que estdo na graduacgdo ja souberem como funciona a
questao do intérprete, da lingua portuguesa como segunda lingua pro
surdo, ter essas informagbes bdsicas, ja auxilia muito” (Miroslav,
profa. IES federal).

“pode ter impacto sim, porque se o aluno tem, na disciplina de Libras
essas primeiras informagdes sobre isso, ele vai poder ter uma nocéo
previa, recebeu o aluno surdo ele ja vai ter essa informacao, também
ndo vai balizar as praticas de sala de aula, ele vai precisar, assim
como outras disciplinas, de uma formagdo continuada, buscar novos
conhecimentos” (Peralta, profa. IES particular).

Sobre as iniciativas de alunos como demanda para implementacdo e ampliagdo

das disciplinas de Libras, podemos notar ndo apenas o carater potencial da mesma, de
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quebrar barreiras de preconceito linguistico (KUHN, 2011; SOARES, 2013), mas
também ressaltar o contexto de resisténcia das IES frente a efetivacdo das proposituras
do Decreto n° 5.626/2005, ressaltando o papel da legislacdo neste contexto.

A implementacdo da disciplina de Libras parece promover sua procura mesmo
por alunos que ndo sdo obrigados a cursa-la, assim como a exigéncia por sua oferta na
IES que ainda ndo concluiu seu processo de implementacéo.

Por outro lado, 0 mesmo ndo pode se dizer da procura pela disciplina caso a
mesma ndo fosse ofertada como disciplina curricular obrigatoria, conforme respostas
dos alunos egressos da disciplina quando questionados se fariam a disciplina se nédo
fosse obrigatoria:

Todos: “Ndo!”

Zizao: “Nao faria, mas valeu a pena ter feito!”

Casillas: “Ndo parece que é tdo necessdrio até vocé fazer... Vocé ndo
vé surdos, entdo vocé ndo da importancia’.

Dessa forma, concordamos com Meira (2012) ao observar que o fato de alunos
dos cursos de Licenciatura que cursaram a disciplina de Libras adquirirem uma atitude
social mais favoravel a inclusdo, podera levar esses futuros professores a fazer uso de
estratégias de ensino condizentes com a condicdo linguistica dos alunos surdos.

Outro aspecto apontado pelos alunos como efeito da implementacdo da
disciplina de Libras versa sobre as mudancas na escola e na atuacéo dos professores:

Zizao: “Inicialmente acho que ndo vai mudar muito, tipo, como ela
falou, tem uma galera mais antiga na escola, com outra visdo, ja na
metade da carreira profissional e uma galera entrando, entdo uma
discussdo pra vocé colocar uma coisa e fazer virar, vai anos,
basicamente agora eu acho que ndo mude muito, talvez pra alguns
recém-formados e tal, encontraria os alunos surdos e ai eles vao ter
uma pequena melhora, né, e ainda ndo vai ter... tipo, chegar na
diregdo e dizer preciso ‘disso, isso e isso’ pra poder dar minha aula e
0 aluno entender o que eu quis dar, tipo, vai penar muito, mas daqui
ha um tempo, o negocio vai entrando aos poucos e muda essa ideia”.
Kostas: “Meu, acho que hoje a diferenca que faz é o professor saber
que existe uma forma diferente, ndo sé ele ta |4 gesticulando,
tentando mostrar objetos e formas visuais, ndo sera suficiente, hoje,
mas ja da o minimo de ciéncia pro professor saber que a
compreensdo daquele aluno é de forma diferente, mas para o
professor chegar na sala de aula, apto pra passar o contetdo do
mesmo jeito, vai anos ainda”.

De forma geral, os participantes veem com bons olhos a obrigatoriedade da
oferta da disciplina de Libras e reconhecem sua relevancia para a incluséo social e

escolar das pessoas surdas. N&o obstante, os participantes também apresentaram
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criticas, sobretudo acerca das questdes relativas a baixa carga horéaria das disciplinas,
questdo quase unanime na literatura e discussdes sobre o tema, seja quais forem as
compreensdes acerca da disciplina de Libras, linguisticas, educacionais, enfim, todos
mencionam a baixa carga horaria como limitador qualitativo de desenvolvimento das

disciplinas.

4.5 Opinido de egressos da disciplina sobre cursar a disciplina

Para trazer esta parte do estudo, optamos por apresentar os dados de forma a
manter as carateristicas e ordem de falas dos participantes, logo os textos apresentados
ndo sdo compostos de falas isoladas, mas de trechos de dialogos e discussdes entre 0s
participantes sobre 0s temas que consideramos mais relevantes para este trabalho.

O primeiro tema que apresentamos diz respeito ao que pensaram quando
souberam que a disciplina fazia parte do curriculo e que deveriam cursé-la.

As impressdes iniciais dos alunos participantes da pesquisa sobre cursar a
disciplina de Libras de um modo geral foram favordveis a disciplina e sua
obrigatoriedade bem aceita, ndo causou espanto nem resisténcias, pelo contrario, criou
uma boa expectativa, condizente com os depoimentos dos gestores em relacdo a

iniciativa de alunos e demanda por cursar a disciplina.

Casillas: “Em discussdo no estdgio obrigatorio, a gente ja tinha a
consciéncia da necessidade da educagdo especial no curriculo
obrigatério da Licenciatura, assim, entdo Libras entrou para o
curriculo de uma forma muito tranquila assim, sabe?[...] foi bem
tranquila a aceitagdo pelo curso, foi meio aos trancos e barrancos
porque todo mundo ja estava muito pra frente do curso, ja tinha uma
questao de... ter que encaixar seus horarios, mas foi de uma forma
bem tranquila, a partir do momento em que as pessoas foram
entrando na disciplina de Libras, foram fazendo na medida em que
era possivel, todo muito fez sem grandes problemas”.

Kostas: “Eu entrei na educagdo especial entdo ndo foi uma surpresa
a disciplina, foi até uma ansiedade, porque antes de entrar no curso
ja tinha tido contato com surdos e ja tinha tido contato rapido com a
Libras e eu achava muito interessante, entdo foi até uma ansiedade...
tem na grade, po, que legal!”.

Lampard.: “fiquei confusa, porque a gente trabalha com sons, mas por
outro lado tem a questdo histdrica, historia de ritmos musicais, de
géneros, que d& pra ser trabalhado, falar um pouco sobre
instrumentos”.

Os alunos também comentaram sobre como foi a disciplina e discorrem de

formal geral, ainda “timida” sobre a vivéncia nas aulas de Libras, se reportam
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inicialmente a pontos que consideraram importantes e possivelmente o que foi mais
significativo para eles, podemos perceber nesse momento alguns possiveis indicios de
efeitos da disciplina, conforme os objetivos da mesma:

Casillas: “Assim, vocé lé o livro, agora eu ndo vou lembrar o nome
do livro, é... desmistificando libras, algo assim, um livro...”

Pirlo:  “Libras que lingua ¢é essa..” (manifestagdo geral de
reconhecimento e acordo.

Casillas: “Exatamente, que ¢ um livro massa, assim, que é
exatamente o que vocé vai lidar na sala de aula, o que € libras, quais
sdo os fatores que precisa pra utilizar e tudo mais e ai € isso, vocé
encontra 0 moleque na sala de aula, vocé tem, vocé sabe onde t4 o
material, vocé d& um oi, um bom dia, perguntar como o cara ta,
perguntar se ele fez o que ele deveria fazer de tarefa e tudo mais,
perguntar se ele entendeu, mas teria que ter um cara junto com o
professor em sala de aula, ta ligado?”

Casillas: “Quando vocé chega em Libras e encontra a ‘professora
surda’ em sala de aula, vocé vé que ela ndo tem obrigacdo de
entender o que vocé esta falando, ta ligado, vocé também tem a
func@o de conversar com ela por igual assim, entdo, com certeza a
aula colabora, ainda mais quando o professor é surdo, assim, ta
ligado, tem surdez e tem que usar Libras, ai vocé se toca que vocé
precisa saber libras”.

Kostas: “Acho que uma importancia da disciplina dentro dos cursos é
mostrar pra todos os futuros profissionais que é diferente, porque a
gente vé nos relatos de estagio, ou no préprio estagio que a galera
ta... vé professor que acha que é so6 colocar figura na lousa os alunos
ja estdo absorvendo conceitos que sdo extremamente complexos e
precisam da linguagem pra absorver esses conceitos”.

Casillas: “O, e a linguagem emancipa o cara, né meu, porque das
vezes 0 cara ta em sala de aula e o cara ndo cursou Libras, assim,
uma vez eu trombei um moleque surdo, né, trabalhando com horta, o
moleque arregacando a horta e eu, para, véio, vamos fazer com
calma... e 0 moleque nem ai, e ai o irmé&o dele: ele ¢é surdo, ai vocé vé
que, tipo, ah, vocé vé muito pouco na real, né, ndo foi muito efetivo
meu uso de libras, assim, mas sei la, se o cara tivesse emancipado da
linguagem da Libras, eu ia conseguir estabelecer uma comunicagéo,
conversar com ele assim”.

Pesquisador: “Se ele soubesse libras dava pra trocar ideia?”
Casillas: “Dava, dava pra orientar o moleque na horta, assim,
entendeu, que uma orientacdo tipo 4 ou 6 criancas que é muito mais
individualizada, vocé consegue falar com um por vez ou falar com o
grupo de 5 e mostrar como que é... vocé troca uma ideia com ele em
Libras”.

Pirlo: “Isso é o que pega, assim, o minimo de comunica¢do quem
quer se formar pro magistério tem que ter, no minimo pra se
comunicar com aluno, pra ele ndo se sentir desamparado, que é o0
caso da ‘professora surda’, ela assumindo uma sala de 26 alunos, ela
da uma aula tranquilamente, ela escrevia na lousa, tinha um meio de
comunicacdo com a gente, tipo, eu ouvinte, tendo um aluno surdo na
sala, precisa saber como se comunicar com o aluno”.

Casillas: “E, o curso dé uns elementos, saber onde ta a informacéo e
correr atrds”.
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Zizao: “Quando eu fiz libras, a professora usou um texto, acho que
deve ser até novo, sobre metodologia, que fala basicamente pra usar
materiais visuais, materiais manipulativo, agora € l6gico isso, mas até
entdo ndo era. Ai vai do caso se tem um intérprete, se nao tem, se o
aluno esta sozinho na escola, se tem alguma equipe junto pra
primeiro conversar com a pessoa e basicamente mudar a
metodologia, usar uma metodologia que sirva tanto pra ele quanto
para os alunos ouvintes”.

Todos: “Dificil”.

Podemos notar na conversa acima, indicios do despertar dos alunos para a Libras
e para os temas relacionados a surdez, sua relevancia e também preocupacdo com sua
pratica enquanto professores ou futuros professores.

Além disso, é perceptivel o processo de quebra de paradigmas sobre temas
gerais da surdez, e o encorajamento para atender de forma significativa aos alunos
surdos.

Sobre isso, acreditamos que ao cursar a disciplina de Libras, os alunos passaram
a conhecer ndo somente 0s aspectos gerais da Libras e da surdez, mas também a refletir
sobre a propria pratica enquanto possiveis professores de alunos surdos, alterando o
foco sobre o0s as necessidades educacionais dos alunos para as necessidades formativas
do professor, no sentido de compreender as dificuldades do professor em lidar com esse
aluno (NOGUEIRA, 2011).

Em determinado momento da conversa, ainda sobre o tema ‘como foi a
disciplina’, os alunos ponderam sobre o que aprenderam e sobre a relevancia do que
aprenderam.

Didier: “Acho que sei me virar mais ou menos... foi valido pra
caramba’”.

Lampard: “Outro universo, né?”

Didier: “Assim, eu curti muito a disciplina, foi cansativo e tal, mas eu
sabia que era importante, talvez eu ndo saiba me virar tdo bem, mas
algumas coisas eu sei... fez diferenca”.

Casillas: “Concordo com vocé, mas eu ndo coloquei em pratica”.
Didier: “Nao sei se foi suficiente”.

Lampard: “Eu acho que foi”.

Didier: “Eu acho que ndo!”.

Lampard: “Suficiente pra se virar, antes eu ndo tinha nog¢do
nenhuma!/”.

Didier: “Se eu tivesse colocado em pratica logo que acabou, tipo,
uma semana depois eu saberia de boas, mas agora ja esqueci tudo”.
Casillas: “Hoje, se chegar um aluno surdo, terei que me sentar e
estudar, ndo vai ter escapatdria, estudar um bom tanto .

Zizao: “Mas vocé ja sabe onde procurar... ja temos uma nogdo de
como aplicar as coisas e tudo mais”. (em paralelo Didier e Lampard
tentam fazer alguns sinais.).
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Casillas: “Uma coisa que eu gostei muito é que vocé vé o surgimento
de uma lingua, cara, recentissimo, tem o que? um século?”.

Didier: “O que achei mais legal era que a gente trocava maior ideia
no rolé, em libras mesmo”.

Lampard: “O mais louco de tudo é gque no Brasil é uma ‘vibe’, nos
EUA é outra, a gente foi numa palestra, de surdos do Canada ou
EUA, todo mundo rindo das piadas e ficamos boiando”.

Embora esteja evidente no discurso desses alunos que todos possuem clareza
sobre os pressupostos da educacao de surdos, também é evidente que sua formacdo ndo
fora suficientemente significativa para que possa se responsabilizar integralmente para
educacdo de surdos.

Nesse sentido, concordamos com Caetano e Lacerda (2013) ao apontarem
contribuicdes da disciplina de Libras para o fim do preconceito e do medo de se ter um
aluno surdo, mas ponderam que, aparentemente, a disciplina ainda nao seja “suficiente
para preparar o professor para se responsabilizar para a educacao desse aluno”
(CAETANO; LACERDA, 2013, p.233).

Livres para relembrarem da disciplina, os alunos discorrem também sobre
avaliacdes, discussao que se mostra terreno fértil para reflexdes acerca da disciplina:

Casillas: “O curso de Libras da ‘professora surda’ terminava com
vocé fazendo uma filmagem sobre qualquer coisa que vocé quisesse,
livre, abrindo sua geladeira e falando o que tem dentro, sei I3,
apresentando seu cachorro! Assim, eu fiz uma receita de bolo, com
treino, e claro, ja sabia que sinais ia usar, ndo era a variedade de
sinais que se usa numa conversa com um cara, mas fluiu, rolou, e ali
te d& uma confianga, vocé sente, nossa mano, dad pra fazer!”
Pesquisador: “Todos vocés fizeram seminario?”.

Lampard: “Sim!”

Casillas: “Prova do livro, prova em video, e uma provinha pratica
tipo, dia da semana, homem e mulher”.

Pirlo: “Pra gente também tiveram uns exercicios assim, ela explicava
as coisas, depois dava uma situacdo e um tempo pra gente se
organizar e apresentar”.

Entdo, se ddo conta da oportunidade de se colocar no lugar do surdo, além de
uma experimentacdo da lingua. Entendemos que a experimentagdo da Libras seja meio
fundamental para que os graduandos tenham melhor dimenséo sobre o universo surdo e
possam refletir sobre suas agOes para a educacdo de alunos surdos, nesse sentido,
pactuamos com Santos e Campos (2013) quando apontam que o aluno se apropria da
lingua exposta pelo professor e, a partir de seu uso vai se dando conta de que aprendeu
boa parte dos fundamentos da Libras.
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Esta experimentacdo pode levar os alunos a refletirem sobre aspectos que véo
além da educacdo, do curriculo e da propria lingua, aspectos relacionados a vida e
condigdes de existéncia:

Casillas: “O que é louco ¢ que eu acho que o surdo é relativamente
invisivel até vocé fazer a disciplina, cara, vocé ndo vé o cara, cadé o
cara na escola, cadé o cara na universidade, cadé o cara no teu
trampo? Isso é uma brisa de se fazer a disciplina. Me preocupa se 0
cara ta enfiado dentro de casa porque ndo consegue se matricular
numa escola”

Pesquisador: “Entdo se matricula, chega la e vé que ndo rola”.
Casillas: “E vaza!”.

Lampard: “Vaza!”.

Pirlo: “Quando eu fiz a avalia¢do da disciplina, fiz uma receita de
macarrdo de forno! S6 que eu fiz desde o comeco da receita, fui ao
mercado, filmei cada ingrediente, filmei fazendo em Libras, tudo, ai
cheguei no caixa, falei com a moga, ai ndo deu certo, porque ela ndo
entendeu nada do que eu estava falando, ai ndo ia passar a compra,
ai paramos o video e tive que explicar pra moga, falei do que se
tratava, expliquei o que foram os sinais que fiz pra ela, tipo
perguntando qual o valor da compra e solicitei que ela mostrasse na
tela. Sé isso! Ai fiquei pensando, sabe? Isso me fez pensar algumas
dificuldades que eles tem no dia-dia, sabe? Ali tem uma tela com o
valor, se o surdo ja tem o conceito de valor, nimeros, ai tudo bem pra
ele, mas e se ele vai num lugar que ndo tem tela? Como vai ser a
comunica¢do?”

Para além da formacgdo da lingua ou pensar na inclusdo escolar, a disciplina
parece ter despertado também atencdo para aspectos da inclusdo social e de como a
sociedade esta pouco preparada para receber estas pessoas.

No trecho a seguir, podemos notar como é presente e central a lembranga/figura
do professor surdo na formacdo desses alunos, ndo obstante, o préprio Decreto n°
5.626/2005 prioriza a contratacdo de profissionais surdos para a implementagdo da
disciplina de Libras nos cursos de Licenciatura (BRASIL, 2005).

Além de servir, por si s6 como quebra de paradigma sobre a atuacdo do surdo na
sociedade, concordamos com Santos e Campos (2013) de que o contato com o professor
surdo é fator fundamental para conscientizacdo sobre a cultura surda e a Libras.

Kostas: “O que me deu a sensagdo de diferente no rolé, foi chegar na
sala de aula e me deparar com uma professora surda, porque ai era a
situacdo inversa, né? Ela falava outra lingua e isso é o que eu
imagino que é o que o surdo sente quando chega em sala de aula,
porque ele chega 14 e vé o professor falando, falando, falando e
aquilo pra ele nédo ¢é nada. E foi 0 que eu senti! A gente chegou na
sala e a professora era surda, ndo adiantava falar, gritar, ndo tinha
comunicacgdo. Ai, meu, foi aos trancos e barrancos e foi 0 momento
que eu senti, meu, como que o surdo se sente?
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Casillas: “A presenga dela (professora surda) dda pra dar uma
desmistificada, sabe, onde o cara pode chegar? Entra na questdo de
onde estdo essas pessoas”.

Por fim, outro tema que se mostrou relevante para este estudo diz respeito as
sugestdes de formato e/ou mudancas que os alunos fariam nas disciplinas cursadas. Para
esta discussdo foi proposto que os participantes opinassem de maneira livre, como eles,
hipoteticamente, formulariam a disciplina, ou seja, que em sua opinido, discorressem
‘como a disciplina deveria ser’.

Dessa forma, cabe aqui discutir a questdo da carga horaria, que tem também
presenca forte nos discursos dos gestores e professores, 0 que vai de encontro com a
literatura, parecendo ser eleito o principal problema da disciplina, sejam quais forem o0s
conteldos a serem ministrados, estritamente da linguistica estruturalista ou que
considera aspectos historicos e culturais.

Kostas: “Disciplina obrigatoria, com estagio obrigatorio com um,
dois, trés alunos surdos!”

Lampard: “Tem que ter um professor de Libras no curso de musica,
pra trabalhar tematicas voltadas pra musica” (aplausos).

Pirlo: “Um no de biologia, um no de matematica!”.

Didier: “Um em cada curso!”.

Casillas: “Acho que ta garantido como obrigatoriedade, podia vir
antes dos estagios para saber como lidar, assim, acho que nao
precisa ter aumento do curso, mas os professores que vao orientar o
estégio obrigatdrio, eles poderiam ter uma formagdo mais completa
nas areas de educacdo especial, porque ai, talvez no trabalho de
conclusdo de curso, alguns alunos poderiam querer fazer algum
projeto nas areas da educacdo especial para a biologia! [...] poderia
ter no final um trabalho e alguém pra discutir ali, como se faz cursos
de biologia pra galera que é surda, por exemplo, entdo garantir a
qualidade da disciplina obrigatdria, garantir a formacdo de quem
orienta vocé no estagio obrigatorio e abrir as vagas pra estagio em
salas de aula que tem esses alunos. Pra pessoa que curte da esse
encaminhamento, talvez daqui a seis anos tivesse um material de
biologia voltado para alunos surdos! Se meu orientador tivesse essa
formacao, talvez tivesse mais gente interessada em trabalhar com
isso”(aplausos).

Zizao: “acho que deveria ter uma tedrica e uma prética! Ndo da pra
debater todas as questdes além da lingua em uma disciplina! E acho
que tinha que ser antes do estdgio!”.

Lampard: “Teria que ter um profissional da drea da musica, nao tao
amplo, vai ter um professor de libras e vai trabalhar os contetdos da
MUsica que vocé vai trabalhar na escola”.

Casillas: “Sabe porque eu ndo concordo, porque a Libras 1 para
mim, ndo é para eu aprender a falar mitocondria, é para eu aprender
a me comunicar com o cara’’.

Pirlo: “Pra vocé passar a sua informagdo pro seu aluno”.

Lampard: “O que adianta vocé saber se comunicar se vocé ndo vai
saber transmitir seu conteudo que ¢ da sua drea?”

72



Casillas: “Porque vocé tem que saber o que o aluno ta fazendo ali, a
gente acabou de discutir todas as dificuldades da escola publica, que
adianta eu falar mitocéndria se ndo consigo falar com o cara, meu,
sdo 30 horas! Por isso que defendo que tinha que ser no estagio
obrigatdrio, porque ali, se tiver 4 pessoas na pegada de se aprofundar
é a hora!

Alguns estudos tém apontado para demandas sobre aprofundamento, ampliagéo
ou extensdo das disciplinas de Libras, reivindicando, sobretudo, maior carga horaria,
continuidade de disciplinas como Libras Il, Libras Il e, ainda, o ensino de Libras
dedicado aos conteldos especificos das diferentes &reas académicas (NOGUEIRA,
2011; CAETANO; LACERDA, 2013; SANTOS; CAMPOS, 2013).

Entendemos que o trecho de conversa citado anteriormente corrobora com estes
estudos. A reivindicacdo dos alunos por experiéncias em estagios, por exemplo, vai ao
encontro com as sugestdes de Caetano e Lacerda (2013) de que maior aproximacao dos
graduandos da realidade de uma sala inclusiva bilingue poderia auxiliar na
internalizacdo da responsabilidade pela educacédo de alunos surdos.

Ainda sobre a questdo da carga horaria, Santos e Campos (2013) alertam que a
carga horéria de uma disciplina de Libras ndo possibilita um amplo conhecimento de
questBes tedricas e histdricas, tampouco pratica fluente da lingua de sinais, segundo as
autoras “Ao final do semestre sempre tem-se a sensagdo de que ‘algo mais’ poderia ter
sido feito” (SANTOS; CAMPOS, 2013, p. 248).

No trecho apresentado, a discussdo entre Casillas e Lampard ilustra bem o
conflito entre os diferentes objetivos da disciplina de Libras, assim como a
reivindicagdo por conhecimentos em Libras especificos de cada area de atuacao.

Essa ilustracdo também vai de encontro com a literatura, Nogueira (2011) ja
apontavam em seu estudo sobre implementacdo da disciplina de Libras a demanda por
parte dos alunos por conhecimentos e/ou vocabularios especificos de suas respectivas
areas de atuagéo.

Acreditamos que as ‘propostas’ de alteragdo presentes noS depoimentos dos
alunos sejam coerentes com niveis de aprofundamento e/ou continuidade da formagéo
em Libras e que a oferta de espacos formativos para isso € imprescindivel.

Podemos perceber nessa parte do estudo que os egressos da disciplina de Libras,
embora tenham cursado a disciplina sob a perspectiva de diferentes cursos e em épocas
distintas, apresentam em seus discursos marcas de profissionais ou futuros profissionais

atentos as questdes da surdez e da educacdo de surdos, sendo dominantes dos recursos
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necessario para promover uma educacao de qualidade para os alunos surdos, a0 menos

compromissados, ndo omissos e bem (in) formados para estas questoes.
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5. NOSSAS CONSIDERACOES

Praticamente uma década se passou desde a promulgacdo do Decreto n°
5.626/2005 e com isso chegamos préximos ao prazo final para que todas as IES do pais
garantam a oferta da Libras como disciplina curricular obrigatoria em seus cursos de
formagéo de professores e Fonoaudiologia.

Durante esse periodo, pouco foi produzido na literatura cientifica sobre o tema
desta pesquisa, como aponta Soares (2013) em seu estudo bibliografico e como
pudemos constatar na realizacdo do presente estudo.

No entanto, sdo ricas e diversas as contribuicbes dos mesmos para a discusséo
sobre a implementacdo das disciplinas de Libras nos cursos de Licenciaturas. Trata-se
de dissertacdes de mestrado provenientes de diferentes estados do Brasil e de programas
de pos-graduacdo de areas distintas como Educacdo, Linguistica, Distarbios do
Desenvolvimento e suas respectivas linhas de pesquisas.

Sdo estudos documentais (PEREIRA, 2008; PERSE, 2011; KUHN, 2011),
percepcao de coordenadores de cursos (PERERIA, 2008; KUHN, 2011), de professores
(MORAES, 2011; ALMEIDA, 2012) e alunos (MORAES, 2011; ALMEIDA, 2012;
MEIRA, 2012) e um estudo bibliografico (SOARES, 2013). Alguns realizados junto a
IES publicas e outras, particulares.

Representam em sua maioria estudos de verificacdo de cumprimento da lei e
avaliacdo de disciplinas, optando por recortes do processo histérico da implementacéo
da disciplina ou mesmo analisando as disciplinas isoladamente. Nao obstante, apontam
aspectos da implementacdo da disciplina distintos de acordo com a realidade
pesquisada, mas com questionamentos e ddvidas comuns.

Com o presente estudo, pudemos analisar a dindmica de funcionamento da
implementacéo da disciplina de Libras em uma mesma cidade, nos &mbitos municipal,
estadual e federal nas esferas privada e publica do servi¢co educacional, ou seja, com a
mesma variedade dos locus de pesquisa dos estudos apresentados, mas diferentemente
desses, reunindo todos no mesmo estudo.

Também reunimos nesse estudo a participagédo dos diferentes sujeitos envolvidos
com o processo histérico da implementacdo da disciplina de Libras nas Licenciaturas,
nosso objeto de investigacdo. Buscamos com isso, compreender um micro cosmo pelo

qual pudéssemos ter noticias de um cenario mais amplo.
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Com os resultados obtidos, em articulagdo com todas as dimensdes que
envolveram o presente trabalho, como estudos da literatura, participacdo em eventos e
palestras e, sessbes de orientagdo, por exemplo, chegamos a inferéncias sobre o
processo histérico de implementacdo da disciplina Libras que entendemos que, sendao
generalizavel, se aproxima muito disso, dialogando e dando noticias do que acontece em
cenario nacional.

Buscamos a seguir, descrever como concebemos esse cenario, longe da
pretensdo de esgotar o assunto, mas de compartilharmos nossas inferéncias a partir de
nosso estudo e principalmente nossas duvidas.

O Decreto defende e regulamenta a educacéo bilingue para surdos. Mas o qué da
educacao bilingue? Ao analisarmos a historia da educacao de surdos, percebemos que a
discussdo central e quase exclusiva € sobre a lingua, deixando de lado os diversos
aspectos da educacdo, como funcdo social e politica, o tipo de formacdo escolar
esperado para as pessoas surdas, que cidaddo formar, enfim, embora inegéavel a
centralidade da lingua nos processos educacionais dos surdos, o Decreto n° 5.626/2005
carrega as marcas historicas de exclusividade da lingua em seus textos.

Embora a implementacdo da Libras como disciplina curricular obrigatdria nos
cursos de Licenciatura tenha assumido o protagonismo dessa politica, ela representa
apenas uma parte das medidas necessarias para a formacdo de profissionais para o
atendimento educacional de alunos surdos. Estes atenderdo apenas aos anos finais do
ensino fundamental e ao ensino médio, ainda assim carecendo da atuacdo do intérprete
de lingua de sinais.

E a formacéo profissional que atendera os alunos da educacéo infantil e inicio do
fundamental, co-responsaveis pela formacdo das criangas surdas que deverdo chegar no
préximo nivel educacional?

Cabe aqui relembrar especificidades do curso de Pedagogia, ndo no tocante aos
futuros gestores, pois para esses, a disciplina de Libras implementada ja seria
significativa, mas aos futuros alfabetizadores. Para a funcdo de alfabetizadores o
Decreto prevé e faz-se urgente a criacdo de cursos de Pedagogia bilingue para atender a
alunos surdos. Por que essa questdo ndo é tratada com centralidade como a
implementacao da disciplina de Libras?

Embora ndo seja o tema central de nosso estudo, € necessario atentarmos as
tensOes presentes no Decreto que, a nosso ver, ndo cabe mais discutir se representa

avango ou retrocesso na educagdo de surdos. E um avango, por ser inédito e por
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evidenciar as discussGes sobre a Libras lingua e Libras disciplina curricular, € um
avango porque antes ndo havia quase nada.

Mas passada uma década, e considerado o marco historico, ha que ser perceber
que por si sO ndo garantem nada, j& que as iniciativas continuam a mercé de
representantes de governo e instituicbes de ensino e estes, nem sempre tem clareza das
implicacbes de suas agcOes ou estdo dispostos e compromissados com educacdo de
qualidade.

Uma vez determinada a obrigatoriedade da disciplina de Libras, as IES usam
todos o0s recursos cabiveis para postergar sua implementacdo. No caso das estaduais,
que nédo respondem diretamente ao CNE, conseguiram postergar por um prazo maior, e
resta saber se ao final do prazo aquelas que ainda ndo implementaram a disciplina o
fardo.

No caso das federais e privadas, qudo logo foram vencendo os prazos de
reconhecimento e registro dos cursos, foram implementando a disciplina. Estas
diferenciam-se principalmente pelo contexto em que se inserem nas esferas do servigo
educacional.

As IES privadas, como empresas com fins lucrativos, ndo tém o compromisso
com a educacdo como prioridade, mas seus lucros, e logo, sua légica de implementacéao
da disciplina de Libras se da, principalmente com vistas a atender aos aspectos
burocraticos, sem necessariamente se comprometer com as questdes da educacao de
surdos.

As IES federais, uma vez que respondem a esfera federal da educacdo, estdo
diretamente envolvidas com o cumprimento das leis federais, dessa forma parecem ter,
sendo menos problemas, pelo menos mais sucesso na implementagéo das disciplinas de
Libras.

Os gestores das IES, pressionados pelos prazos, procedem o registro das
disciplinas, elaborando ementas e fichas de caracterizagdo sem muitas vezes, ou na
maioria delas, ter formacdo na &rea da educacdo de surdos. Além disso, as disciplinas ja
surgem engessadas pelo atual formato e estrutura dos cursos de Licenciatura. E comum
a copia de fichas de caracterizacdo e ementas de cursos entre IES de uma mesma regido.

Por fim, os gestores conseguem a contratacao de professores de Libras e saem de
cena. Os professores assumem as aulas com uma ddvida em comum: o Decreto obriga a

oferta da Libras, mas o qué da Libras?
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Sdo os profissionais mais comprometidos, melhor formados e atentos e
compromissados com a educagdo de surdos que conduzirdo a disciplina com maior
coeréncia com a realidade, ainda assim, sua atuacdo esta relacionada com o ambiente de
trabalho no qual estdo inseridos. Além disso, o professor surdo faz a grande diferenca na
disciplina.

H& propostas que se dedicam as possibilidades de se ensinar Libras através de
Seu uso e experimentacdo, além de todas as discussdes que cercam o tema da surdez e o
atendimento educacional de alunos surdos e ha propostas que, por tras do argumento da
impossibilidade de se ensinar uma lingua em uma disciplina, optam por apenas falar
sobre Libras.

Os alunos parecem, hoje, ser os maiores interessados em sua formacdo e
experiéncias como o grupo focal com os alunos da IES federal pesquisada, mostram que
uma disciplina consolidada e implementada com sucesso, ndo sé quebra paradigmas e
da nocBes e vocabulario basicos, mas suscita nos futuros professores uma diversidade e
fertilidade de questionamentos. Além disso, agrega a certeza de sua responsabilidade
para com os alunos surdos, levando-os a considerar a disciplina de Libras como
sumamente importante, mas ndo suficiente.

Além de descrever o cenario acima, nossos resultados nos permitiram enxergar
demandas por mais estudos nessa area, e também sobre a continuagcdo da proposta.
Alguns pontos levantados ndo foram eleitos para compor esta dissertacdo, mas dialogam
com o tema e futuros estudos corroborariam para o desenvolvimento das disciplinas de
Libras.

Entre os principais temas, podemos destacar, ‘a relagdo professor-intérprete
educacional de lingua de sinais’, ‘a implementacdo das disciplinas de Ensino de Lingua
Portuguesa na modalidade escrita como L2 para surdos’, ‘a criagdo e implementagao
dos cursos de Pedagogia Bilingue para Surdos’, ‘formacdo continuada em Libras’,
‘metodologias de ensino em Libras’, ‘ensino dos conceitos académicos das diversas
areas do saber em Libras’, a ‘educacdo bilingue para surdos’, entre outros.

H& muito que se pesquisar, muito que se fazer em prol da educagéo de surdos. A
implementacdo da disciplina de Libras abriu possibilidades de debate e, mesmo que
forcosamente, traz a Libras e o surdo para as instancias académicas, locus do
conhecimento e da critica. Mas € preciso ir além do que ja foi feito, avancar nas

discussdes, ja que a implementagdo da disciplina é o start, e apenas uma parte das
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medidas que ainda devem ser tomadas rumo a consolidacdo da efetiva educacdo de

qualidade para estudantes surdos.
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7 - ANEXOS
7.1 Anexo A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu , portador (a) do RG
, aceito o convite para participar da pesquisa em carater
de Dissertagdo de Mestrado, intitulado “Implementacao da disciplina de Libras nas Licenciaturas em
municipio do interior de Sao Paulo”, sob a responsabilidade do académico Otévio Costa, sob a
orientagdo da pesquisadora Profa. Dra. Cristina Broglia Feitosa de Lacerda, vinculada ao Programa
de P6s-graduacgdo em Educacgdo Especial da Universidade Federal de Sdo Carlos — PPGEES/UFSCar.
Fui informado(a) que essa pesquisa terd como objetivo geral Investigar o processo de implementagéo
da Disciplina de Libras nos Cursos de Licenciatura de cidade de médio porte no interior do estado de
S&o Paulo e como objetivos especificos: a) Caracterizar o oferecimento da Disciplina de Libras dos
referidos cursos a partir de seus respectivos Projetos Politico Pedagogicos. b) Analisar os
depoimentos de Professores de Libras e Gestores Universitarios acerca do processo de
implementacdo da Disciplina de Libras nos Cursos de Licenciatura;

c) Analisar a percepcdo dos sujeitos participantes da pesquisa acerca dos efeitos do Artigo 3° do
capitulo 1l do Decreto 5626/2005 no atendimento educacional de pessoas surdas. d) Analisar a
percepcao de egressos da disciplina de Libras. Fui informado(a) também, que a realizacdo de tal
pesquisa justifica-se pela escassez de estudos acerca do processo de implementacdo da disciplina de
libras das diversas licenciaturas e sobre os possiveis efeitos da promulgacédo do decreto 5626/2005
na formagdo de professores para a educacdo inclusiva elaboracdo e andlise de um programa sob a
perspectiva da Educacgéo Especial.

Fui selecionado para participar da pesquisa por ter sido Gestor e/ou Professor da Disciplina de
Libras e ter participado efetivamente de sua implantagdo nos Cursos de Licenciatura na Instituigdo
de Ensino Superior na qual atuara época desse processo ou por ser egresso da disciplina de Libras
dos Cursos de Licenciatura das referidas Instituicbes e ter cursado a disciplina de Libras apés a
promulgacdo do decreto 5626/2005.

Fui informado que minha participacdo devera ser voluntéria e que posso interromper minha
participacdo a qualquer momento anulando o presente Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.
A minha recusa em participar ndo envolvera prejuizos ou comprometimentos em minha relacdo com
0 pesquisador ou com a instituicao responsavel.

Estou ciente que minha participacdo enquanto Gestor e/ou Professor Libras consiste em conceder
entrevista, de forma individual, em local e horario por mim escolhidos e que o tema da entrevista
serd a minha opini&o sobre o processo de implementacéo da disciplina de Libras nas Licenciaturas e
seus efeitos na formacao de professores para a educacdo inclusiva, concordando com a gravagao em
audio e/ou video da entrevista para uso exclusivamente académico-cientifico.

Enquanto egresso da disciplina de Libras em curso de Licenciatura estou ciente que minha
participacdo consiste em participar de grupo focal em encontro de aproximadamente duas horas, pré
agendada, para comentar e discutir sobre a disciplina de Libras cursada, concordando com a
gravacdo em audio e/ou video da entrevista para uso exclusivamente académico-cientifico.

Fui informado(a) dos possiveis riscos envolvidos na pesquisa durante a realizagdo das entrevistas,
gue sdo relacionados ao conforto dos participantes e 0s possiveis constrangimentos e que para
amenizar essas possibilidades medidas serdo tomadas como escolha do horario e local para sua
realizacdo e escolha de local arejado, confortavel e privado para realizacdo do grupo focal. Fui
informado dos possiveis beneficios esperados para esta pesquisa em ambito pessoal, que se referem
a reflexdo e expressdo da opinido pessoal, revisitacdo a pratica profissional contribuindo para auto
estima e qualidade de vida.

Fui informado (a) e estou ciente que minha participagéo € gratuita e ndo me oferecera quaisquer 6nus
financeiros sendo garantido oferecido de ressarcimento financeiro em caso de 6nus com transporte
para participacdo no grupo focal. Concordo e aceito que as informacdes e resultados obtidos por
meio dessa pesquisa poderdo se tornar publicos, mediante a publicacdo de relatérios e trabalhos
cientificos, desde que minha identidade ndo seja revelada. E, que os dados coletados serdo tratados
de forma sigilosa, assegurando o anonimato e a ndo identificacdo dos participantes, sendo utilizados
nomes ficticios.




