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Motivo

Eu canto porque o instante existe
e a minfia vida estd completa.
Ndo sou alegre nem sou triste:

sou poeta.

Irmdo das coisas fugidias,

Ndo sinto gozo nem tormento.
Atravesso noites e dias

no vento.

Se desmorono ou se edifico,

se permanego ou me desfago,

— ndo set, ndo sei. Ndo sei se_fico
ou passo.

Sei que canto. E a cangdo é tudo.
Tem sangue eterno e asa ritmada.
E um dia sei que estarei mudo:

— mais nada.

(Cecilia Meireles)
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Resumo

Historicamente o ensino de linguas estrangeiras no Brasil esteve ligado a politicas
linglisticas que muitas vezes determinaram as praticas pedagdgicas e as condi¢cbes de
producdo do mesmo. Apesar da existéncia dos Parametros Curriculares (PCNs) que
valorizam o aprendizado holistico e o desenvolvimento da abordagem comunicativa, o
componente sdcio-cultural, os enfoques interculturais e o pluralismo linguistico, muitas
vezes, ocupam lugares acessorios nas grades curriculares e nas aulas dos cursos de
lingua estrangeira do pais. Propomos-nos, nesta pesquisa, a observar como a visdo de
ensino, que permeou os diferentes momentos historicos, influenciou no tratamento das
questdes culturais nas atividades que envolvem cangOes presentes em quatro livros
didaticos de Espanhol Lingua Estrangeira indicados pelo MEC. Partimos da perspectiva
que tais cancbes sdo uma fonte de estudo que pode contribuir para que aspectos
historicos e culturais passem a ser valorizados nas aulas de lingua espanhola,
ressaltando, assim, a importancia de promover uma maior aproximacao entre os paises
da América Latina e reconhecendo-nos como sujeitos de nossa histéria. Buscamos
respaldo tedrico nas concepcBes de abordagem comunicativa, e nas definicdes de
cultura e de interculturalidade e suas implicacdes na area de ensino de linguas.
Acreditamos que o ensino de lingua estrangeira moderna, a partir da contextualizagéo e
reflexdo dos textos utilizados, possibilitou uma nova visdo sobre lingua e cultura, fato
que pdde ser constatado na maneira como algumas manifestacfes historicas, culturais e
linglistica dos povos latino-americanos aparecem de forma explicita ou implicita
nas letras das cancOes selecionadas para o corpus. Tal estudo propiciou uma
reflexdo sobre o tema interculturalidade, contribuindo no ensino-aprendizagem de
linguas (portugués e espanhol) e gerando caminhos para a formacdo de um aprendiz
critico e consciente.

Palavras chaves: espanhol, portugués, ensino de linguas, interculturalidade, livro
didatico, cancgoes.



ABSTRACT

Historically, foreign language teaching in Brazil has been connected to linguistic
politics that may determine pedagogical practices and teaching production. In spite of
the existence of PCNS (National curriculum parameters) - which take holistic learning
as a value and develop a communicative approach — social cultural component,
intercultural focuses and linguistic pluralism may occupy accessory (supplementary)
position in curriculum gratings and also in foreign language classes throughout the
country. We propose, in this research, to observe the way the view of teaching
permeated different historical moments and influenced the treatment of cultural
questions in activities that involve songs presented in four didactic books — Spanish as a
foreign language — designated by MEC. We consider that such songs are a study source
that will contribute to appreciate historical and cultural aspects in Spanish classes. Thus,
we highlight the importance of promoting a closer approach to Latin America as a way
to recognize us as liable to our own history. We search for theoretical backboard in
communicative approach conceptions, culture and intercultural definitions and their
implications in language teaching. We believe that contemporary foreign language
learning — from the texts contextualization and reflection — made a new view on culture
and language possible. We can verify it by the way that some Latin America historical,
cultural and linguistic manifestations appear — explicit or implicit — on the selected song
lyrics. Such a study propitiates a reflection on intercultural theme. It also contributes to
the teaching and learning process (Portuguese and Spanish) and created ways to a critic
and conscious learner education.

Key words: portuguese, spanish, language teaching, intercultural, didactic book, songs
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INTRODUCAO

La historia es un profeta con la mirada vuelta
hacia atrds: por lo que fue, y contra
lo que fue, anuncia lo que serd.

(Eduardo Galeano)

H& pouco mais de cinco séculos, o desejo de conquistar novas terras e
colonizar novos povos fez com que navegantes europeus cruzassem 0 0ceano rumo
as Américas. Provavelmente ndo imaginavam que, ap0s atravessarem 0 o0ceano,
encontrariam “lagos repletos de signos”: povos com costumes, falares e culturas
muito diferentes das que conheciam. Em terras novas, preocuparam-se em impor
seus ideais, sua lingua, sua cultura e explorar o continente.

Em pouco tempo, se comparado a histdéria das civilizacdes, 0s povos que
aqui habitavam ha milhares de anos constituiram-se sujeitos de uma nova historia,
inicia-se um periodo de opressdo que permanece no decorrer dos anos. A América
Latina sofre com a colonizacgdo: a exploracdo de méao de obra para a extracdo de
matéria prima, a imposicdo de crencas e religiées, o contato com doencas até entdo
inexistentes na América e massacres que dizimaram comunidades indigenas
inteiras.

No que diz respeito as questdes culturais, segundo Todorov (2003, p.48) tais
habitantes, no olhar do colonizador, foram caracterizados pela auséncia de
costumes, ritos e religido, ou seja, desprovidos de qualquer propriedade cultural.
Para o autor, Colombo criou, num primeiro momento a imagem e o mito do bom
selvagem que era incapaz de fazer mal algum, depois passou a trata-los como
covardes e medrosos e, posteriormente, quando regressa a Ameérica pela segunda
vez e ndo encontra nenhum de seus homens, pois todos haviam sido mortos, passa a
trata-los como maus e audaciosos. Porém, se houve dominacdo, houve também
resisténcia, e nas novas relacdes entre “eu” (América) e “outro” (colonizadores)!

novos signos surgiram, como se “aguas de 14 e de ca”, se misturassem formando um

! Utilizamos as palavras eu e outro referindo-se a posicdo geogréfica que ocupamos no continente, pertencemos
a América Latina. O colonizador, é representado pelos europeus, mais especificamente Portugal e Espanha.
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grande e novo “lago de vozes” querendo ser ouvidas. Conforme afirma Bakhtin,? o
signo linglistico é dialético, dindmico e vivo, ndo apresenta uma natureza
individual, mas social e ideoldgica que provoca modificacbes na lingua e nas
relacdes entre sujeitos. Assim, mesmo com o dominio do colonizador, ndo foi
possivel apagar as vozes que resistiram ao longo da histéria.

Os conflitos permaneceram e foram percorrendo os diversos momentos
histéricos. Houve guerras e massacres. Posteriormente, a conduta dos governos
ditatoriais fez com que pessoas fossem torturadas e muitas vozes silenciadas. Em
tempos mais recentes, verificamos também a exploracdo por parte dos paises
politica e economicamente mais fortes, além de um imaginario social que vé a
Ameérica Latina como um espaco inferior, parte do terceiro mundo.

Em relagdo a linguagem, foco de nosso estudo, Todorov (2003, p.178-179)
afirma que por ela ndo ser “um instrumento univoco: serve igualmente a integragao
no seio da comunidade e a manipulacdo de outrem”. Nesse sentido, a visdo dos
povos astecas e maias se diferenciava da visdo dos espanhdis. Para os primeiros, a
lingua desempenha a primeira funcdo enquanto que para os colonizadores, a
segunda®. Por isso, foi a Espanha que se preocupou com a implantagcdo de uma
lingua indigena nacional no México e, posteriormente (com a ajuda dos frades
franciscanos e dominicanos) com o estudo das linguas indigenas e com o ensino do
espanhol. Em 1492, juntamente com a descoberta da América, Antonio de Nebrija
publicou a primeira graméatica de espanhol que ndo foi um instrumento dedicado
apenas a andalise da lingua, mas que passou a ter uma utilidade politica, pois,

segundo ele, “a lingua sempre foi a companheira do império”. Iniciou-se entdo um
processo de expansdo da lingua espanhola que se tornou o idioma oficial da maioria
dos paises da América Latina, desconsiderando as demais linguas que existiam

aqui.

1 -Segundo Bakhtin (2006) h& a ideologia oficial e a ideologia do cotidiano. Ambas se relacionam
e uma influencia a outra. Neste caso, o lugar das lutas de classe se da no discurso, portanto é
impossivel que um discurso apague ou silencie o outro, eles sempre estardo marcados por uma
série de ideologias que nascem do cotidiano e procuram respostas a ideologia oficial.

* Ao dizermos que, para os colonizadores, a lingua passou a ser um instrumento de manipulagdo, pensamos no
processo de expansdo da lingua espanhola e portuguesa no continente americano que culminou com a
oficializac8o das mesmas em detrimento das demais linguas que aqui existiam.
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A lingua ¢ um dos fatores que diferencia o Brasil dos demais paises desse
continente. Por ter sido colonizado por portugueses, € um dos poucos paises da
Ameérica Latina que ndo fala espanhol. Por outro lado, sua extensdo geografica e o
numero de habitantes, faz com que a lingua portuguesa tenha uma grande
representatividade na América Latina. Nas relagGes que se estabeleceram entre
esses dois idiomas (espanhol e portugués) ao longo dos anos, é que esta inserida
nossa proposta de pesquisa. Tracaremos um panorama histérico sobre o ensino de
linguas estrangeiras no Brasil, tendo como foco a lingua espanhola, e pretendemos
investigar as implicagOes culturais e pedagogicas que tal ensino provocou.

Tendo como parametros as politicas relativas ao ensino de linguas no Brasil,
faremos uma andlise de aspectos socio-culturais em livros didaticos focalizando, de
forma mais especifica, as can¢Bes presentes nesses livros e como elas sdo
abordadas em atividades pedagogicas. Escolhemos as can¢Bes por acreditarmos que
alguns compositores e intérpretes registraram, nas letras, aspectos importantes
sobre a América Latina, e nesse sentido, elas passam a ser um texto revelador de
sentidos que rompem os siléncios muitas vezes impostos pela histdria. Por
entendermos que as cangdes podem ser uma fonte de estudo que contribui para que
aspectos historicos, culturais e linglisticos, muitas vezes desconsiderados no
ensino de linguas, passem a ser valorizados, propomos-nos realizar uma analise das
letras buscando encontrar nelas elementos que contemplem a interculturalidade
entre o espanhol e o portugués e contribuam para modificar uma visdo de ensino
tradicional que tem se arrastado ao longo dos anos.

A cancao, portanto, é tomada por n6s como uma das formas de manifestacdo
cultural de um povo. Nessa perspectiva, acreditamos que ela seja um material
importante para tal estudo. Ainda que escritas em diferentes épocas, soam atuais
porque os textos ganham outros sentidos em novos espagos discursivos. Como
ressalta Diniz (2001, p.215) “A voz do intérprete ndo mais explica nem revela,
apenas dialoga com outras instancias. A voz ndo mais complementa nem enche

lacunas, apenas teima em rasurar siléncios”.



16

Justificativa

Tanto os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs)* de Lingua Estrangeira
Moderna, como as OrientagBes Curriculares para o Ensino Médio, ressaltam a
importancia do estudo de outros idiomas, valorizando uma abordagem que
considere a funcdo comunicativa da linguagem humana e ultrapasse 0s aspectos
gramaticais e linguisticos, propondo uma abertura para a sensibilizacdo a cultura
e & histdria de outros povos. Em relacdo ao ensino de Lingua Espanhola no Brasil,
0s PCNs destacam, além de outros fatores, a promocdo e o desenvolvimento de
uma consciéncia de latinidade, ou seja, uma maior aproximagao entre os paises da
Ameérica Latina dentro de um contexto politico, social e cultural, reconhecendo-nos
como sujeitos da nossa propria historia.

Outro aspecto enfatizado nesses parametros é a valorizacdo das diferencas
fonéticas, lexicais e culturais dos varios paises, ndo privilegiando a variante
peninsular. Ha entendimento de que a aprendizagem de uma lingua ultrapassa a
decodificacdo de mensagens orais e escritas e pressupde a aquisicdo da capacidade
de compreender a adequacdo do discurso em determinadas situagcfes do contexto.

Embora em nivel diferente, devido ao papel que os Estados Unidos
representam na economia internacional, a mesma vinculacdo do Inglés
com os Estados Unidos é detectada na associacdo do Espanhol com a
Espanha no Brasil. Chamar a atencdo por meio de trabalhos de pesquisa
para 0s paises que usam o Espanhol tanto como LM e/ou LO°® nas
Américas (Argentina, Bolivia, Chile, Cuba, EI Salvador, Equador,
Guatemala, Paraguai, Uruguai etc.) traz para a sala de aula aspectos de
natureza sociopolitica da aprendizagem de uma LE, além de contribuir
para uma percepcdo intercultural da América Latina®. (PCNs Lingua
Estrangeira: 1997, p.29)

Portanto, nossa proposta é explorar esses aspectos apresentados utilizando
letras de cang¢Bes que, ndo raras vezes, aparecem como material pedagogico nas

aulas de linguas apenas para o trabalho metalinglistico (vocabulario, fonética,

* Doravante utilazaremos a abreviatura PCNs
5 LM corresponde a Lingua Materna e LO a Lingua Oficial.
® Grifo nosso.
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estruturas gramaticais) e os elementos socio-historico-culturais quase sempre sao
desconsiderados e ndo discutidos.

Acreditamos que o estudo das letras de cangdes presentes nos livros
didaticos podera propiciar uma reflexdo sobre o tema da interculturalidade
podendo, assim, contribuir para o ensino-aprendizagem da lingua espanhola e criar
caminhos para a real formacdo de um aprendiz critico e consciente. Por meio da
investigacdo, também poderdo surgir novas propostas de ensino, que contemplem
essa mesma Visdo socio-cultural e historica, visto que observar estes aspectos nas

letras amplia a visdo de mundo tanto do professor como do aprendente.

Objetivos e questdes de pesquisa

Com o intuito de contribuir para que haja discussGes acerca das questdes
interculturais nas aulas de espanhol Lingua Estrangeira (LE)” e fornecer subsidios
para tal trabalho, propomo-nos, nesta pesquisa, a observar como as cang¢des sdo
apresentadas nos livros didaticos e destacar os elementos historicos e culturais
presentes nas letras. Esperamos que o ensino-aprendizagem de espanhol como
lingua estrangeira constitua um espaco ampliado no qual o conhecimento de
aspectos culturais contribua para a reflexdo e abra caminhos para se repensar
também conceitos culturais da lingua materna, no caso o portugués.

Consideramos a relevancia do estudo de aspectos historicos e culturais no
ensino de linguas (espanhol/ portugués) e propomos duas questdes de pesquisa:

1 - Como as questBes culturais sdo apresentadas nos livros didaticos de
espanhol LE?

2 - As cangOes, presentes nos livros didaticos, contribuem para uma
abordagem que propicie espacos de exploracdo da interculturalidade nas aulas?

Gostariamos de ressaltar que as can¢gGes em espanhol, que constituem o
corpus de nossa pesquisa, estdo inseridas nos livros didaticos. Por isso, sera
necessario realizar uma andalise dos materiais com o intuito de observar se a

concepcdo de linguagem adotada pelo livro didatico influencia nas atividades

" Doravante LE
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pedagdgicas propostas para as cangdes. Portanto, as questdes de pesquisa propostas,

se relacionam.

Metodologia

A pesquisa insere-se em paradigmas de natureza qualitativa interpretativista
considerando a relacdo entre cangGes e ensino de linguas no contexto educacional.
A linguistica aplicada (LA), por estar inserida no campo de pesquisas das ciéncias
sociais, propde esse paradigma por entender que ele permite melhor anélise dos

dados, conforme aponta Moita Lopes:

[...] o que é especifico, no mundo social, é o fato de os significados que
0 caracterizam serem construidos pelo homem, que interpreta e re-
interpreta o0 mundo a sua volta, fazendo assim, com que ndo haja uma
realidade Unica, mas varias realidades. [...] Assim a investigacdo nas
ciéncias sociais tem que dar conta da pluralidade de vozes em a¢do no
mundo social e considerar que isso envolve questbes relativas a poder,
ideologia, histdria e subjetividade. (Moita Lopes: 1994 p.331).

O corpus de andlise é constituido por quatro livros didaticos de espanhol LE,
indicados pelo Ministério da Educacdo e Cultura (MEC)® Sintesis, Espafiol Ahora,
Hacia el Espafiol e El Arte de Leer Espafiol®. Pretendemos verificar se esses livros
atendem ou ndo a abordagem comunicativa e se, inseridos em tal abordagem,
contemplam principios interculturais para o ensino de linguas. Para tanto,
observaremos os dialogos, textos, atividades e ilustracfes presentes nestes

materiais. No que diz respeito as ilustra¢des, gostariamos de ressaltar que, mesmo

8 Doravante MEC.

S BRIONES, Ana Isabel; FLAVIAN, Eugénia; FERNANDES, Eres Gretel. Espafiol Ahora: volume Unico. S&o
Paulo: Moderna, 2005.

BRUNO, Fatima Cabral; MENDOZA, Maria Angélica. Hacia el Espafiol: nivel basico. Sdo Paulo: Saraiva,
2005.

MARTIN, Ivan Rodrigues. Sintesis: curso de Lengua Espanhola — espanhol volume Gnico. Sao Paulo: Atica
2005.

VILLALBA, Teresa Koto Bonnet; PICANCO, Deise Cristina de Lima. El arte de leer Espafiol: volume Unico.
Curitiba: Base Editora, 2006.
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comparecendo de forma colorida nos livros, optamos por coloca-las em escala de
cinza na impressdo deste trabalho, uma vez que nosso intuito ndo é a analise de
cores e tal op¢do, no nosso ponto de vista, ndo compromete o trabalho de pesquisa.

Em relacdo as cangbes, ap0s as consideracfes sobre as atividades
pedagogicas propostas pelo livro didatico para cada uma delas, apresentaremos
uma possibilidade de trabalho intercultural, estabelecendo um paralelo com outras
cancdes brasileiras, uma vez que partimos do principio do ensino de lingua
espanhola em um contexto em que o aprendiz é falante de portugués.

Algumas cang¢fes presentes no livro didatico ndo sdo muito conhecidas nos
meios de comunicacdo de massa, pois fazem parte da chamada “midia alternativa”,
ainda assim, no nosso entendimento, essas letras sdo representativas para o
objetivo que buscamos, observar lingua-cultura no contexto de ensino-
aprendizagem de espanhol como LE.

Para a interpretacdo do corpus selecionado, tomaremos como base o tema
geral da cancdo e a exploracdo dos aspectos lexicais, buscando nas letras elementos
que remetam a fatos histéricos sociais e politicos, a aspectos da unidade na
diversidade latina e a vocabulos ou expressdes que fazem referéncia a locais e
personagens representativos de paises da América.

Concordamos com as visdes apresentadas por Tatit (1997) e Napolitano
(2002) que defendem a idéia de indissociabilidade entre letra e musica. Porém,
nesta pesquisa, privilegiaremos o estudo das letras, uma vez que ndo temos
conhecimentos musicais suficientes para tratar com propriedade da relacdo letra-
melodia e o intuito maior é explorar os sentidos engendrados nas letras das
canc¢des. No entanto, ainda assim, a melodia podera ser considerada quando houver

algo que nos pareca relevante para a anélise.

Organizacao da dissertacéo

Iniciamos com uma introducdo, na qual apresentamos nossa proposta de

explorar aspectos historico-culturais em letras de can¢des presentes em livros
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didaticos, o objetivo de discutir aspectos interculturais nas aulas de espanhol LE e
descrevemos, também, os fatores que justificam nossa pesquisa.

Com a finalidade de conhecer as principais politicas linglisticas que
nortearam o ensino de linguas no Brasil, no primeiro capitulo, tracaremos um breve
panorama historico. Pretendemos discutir a questdo da inclusdo do espanhol no
ensino médio e as propostas das diretrizes oficiais (PCNs e OrientagGes
Curriculares) em relacdo ao ensino de linguas. Para isso nos basearemos em
trabalhos de Chagas (1967), Almeida Filho (1993 e 2005), Celada (2002 e 2004),
nas Leis de Diretrizes e Base - LDB'® (1961, 1996), nos PCNs, entre outros.

Posteriormente, apresentaremos algumas consideragdes sobre os conceitos de
“cultura” e “interculturalidade” e suas implicac6es no ensino de linguas, baseando-
nos em pesquisas de Viana (2003), de Guerreiro (2005), Canclini (2006) e em Hall
(2006). Em relacdo a proposta intercultural e as orientagcfes para analise dos livros
didaticos, teremos como base Fleuri (2009), Kramsch (2008), Marc (1992),
Almeida Filho (2002), Serrani (2005) e Barbosa (2007).

Como j& citamos anteriormente, as cancdes selecionadas para o corpus estdo
inseridas nos livros didaticos que foram indicados pelo MEC. Por isso, dividimos a
analise em dois capitulos. Um, que trata especificamente dos livros didaticos, e
outro referente as cang¢Bes. Portanto, na terceira parte da pesquisa, faremos uma
descricdo do PNLD (Plano Nacional do Livro Didatico), apresentaremos as obras a
serem analisadas, e veremos 0 modo como € explorado o tema cultura nesses
livros.

As consideragBes sobre o uso das can¢des nas aulas de LE serdo realizadas
no Gltimo capitulo, na qual faremos uma analise textual baseada em eixos tematicos
propostos por Napolitano (2002), no conceito de lexicultura (Barbosa: 2008) e em
alguns aspetos do discurso (Fanjul: 2002). As propostas interculturais serao
embasadas em Serrani (2005). Posteriormente, seguirdo as considerac6es finais,

bibliografia e anexos.

9 Doravante LDB
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PANORAMA HISTORICO DO ENSINO DE LINGUAS NO BRASIL

O passado ajuda a compor as aparéncias do presente,
mas é o presente que escolhe na arca
as roupas velhas ou novas.

(Alfredo Bosi)

Pretendemos neste capitulo tracar um breve historico do ensino de linguas no
Brasil com a finalidade de destacar as principais politicas educacionais que
surgiram no decorrer dos tempos e como tais politicas influenciaram as atuais
condi¢cdes de producdo do ensino de linguas do pais, tanto a portuguesa como as
estrangeiras. Enfatizamos, entretanto, a posicdo que a lingua espanhola ocupou

nesse cenario enquanto LE.

1.1. Principais politicas educacionais que influenciaram o ensino de linguas no

Brasil

Durante os primeiros anos da colonizacdo, a maior preocupacdo de Portugal
foi com a exploracédo das riquezas existentes no Brasil. A visdo que 0s portugueses
tinham dos indios que habitavam a col6nia ndo era muito diferente da descricdo
feita por Colombo ao chegar a América: “Pareceu-me que eram gente muito
desprovida de tudo [...] pareceu-me que ndo pertenciam a nenhuma seita
(11.10.1492). Estas gentes sdo muito pacificas e medrosas, nuas, como ja disse,
sem armas e sem leis (4.11.1492)” (Todorov: 2003, p.49). Tal visdo, concebida por
alguns europeus, influenciou no processo de colonizagdo, pois ao ndo entender a
forma de vida do outro e considerando-os como parte de uma sociedade sem leis,
sem religido e sem cultura, os colonizadores passaram a se preocupar com a
catequizacdo e conversdo dos colonizados e a religido passa a ser parte integrante
do projeto de povoamento.

A lingua falada pelos portugueses “dividia” espaco com um grande numero

de linguas indigenas dos povos que aqui habitavam, e nessa mescla, a comunicac¢ao



22

muitas vezes era feita por meio da lingua geral.!* Entre os séculos XVI e XVIII
foram trazidos pelos portugueses, na condicdo de escravizados, um numero
significativo de negros que, com suas respectivas linguas (apesar de ndo
reconhecidas), também passam a compor o cenario linguistico brasileiro.

De acordo com Fonseca (2009), os Jesuitas praticamente monopolizaram a
educacao brasileira desde sua chegada, em 1549, até a expulsdo da ordem, em 1749.
Utilizando o Ratio Studiorum®® como método de ensino e de uma pedagogia baseada
no uso do teatro da musica e da danca, expandiram a fé catélica encarregando-se da
catequizagdo dos indigenas e da educacdo basica da elite aqui estabelecida.
Construiram templos e escolas em diversos pontos da colbnia, organizando uma

rede de colégios que contava com um projeto pedagégico uniforme e planejado.™®

Figura 1: Aldeia missionaria século XVII

'\ expressdo lingua geral é usada genericamente para referir-se aquelas linguas que se tornaram linguas de
contato intercultural, de colonizagdo, sendo faladas por indios de diferentes nacfes, tupi e nao-tupi, por
portugueses e descendentes, e por negros escravos africanos. Neste sentido lingua geral é sindbnimo de lingua
franca. (Definicdo extraida da Enciclopédia das Linguas no Brasil — ELB: http://www.labeurb.unicamp.br/
elb/indigenas/lingua_geral.html).

12 Este cédigo de ensino ou estatuto pedagdgico era composto de um conjunto de regras, que envolvia desde a
organizacao escolar e orientagdes pedagdgicas até a observancia estrita da doutrina catélica. O método de
estudos contido no Ratio compreendia o trindmio estudar, repetir e disputar, prescrito nas regras do Reitor do
Colégio, e como exercicios escolares havia a prelecdo, licdo de cor, composicdo e desafio, praticas pedagdgicas
essas que remetem diretamente a escolastica medieval, configurando-se como Pedagogia Tradicional, que na sua
vertente religiosa, tornava a educacao sindbnimo de catequese e evangelizacdo. A educacdo almejada pelo Ratio
tinha como meta a formacdo do homem perfeito, do bom cristdo e era centrada em um curriculo de educagéo
literaria e humanista voltada para a elite colonial. (FONSECA, 2009 p.1)

3 Na figura 1, que representa uma Aldeia Missionéria do século XVII, podemos verificar a preocupagio com a
expansdo do catolicismo: a cruz em posicdo de destaque e a construcdo de um templo, caracterizado aqui pela
presenca do sino. A figura 2 mostra um dos colégios Jesuitas, o da cidade de Sao Paulo, nela também podemos
observar a representatividade do templo catélico. Ambos registros foram feitos a partir do ponto de vista do
colonizador, uma vez que eram eles que se preocupavam com a catequizacdo. Talvez, se 0 nativo tivesse a
oportunidade de registrar os fatos desta época, nao teria feito os mesmos recortes.
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Figura 2: Patio do Colégio - SP em 1840

Apds dois séculos de permanéncia no Brasil, a expulsdo dos padres da
Companhia de Jesus deixou uma lacuna, uma vez que foi extinto o Unico sistema
educacional que havia no pais. Nesse periodo, aconteceu a Reforma Pombalina,

I'* é considerada a

instituida em 1759. A criacdo do Diretério Marqués de Pomba
primeira intervencdo do Estado portugués que assume o controle da educacgdo
colonial. Além da implementacdo das aulas régias (que eram auténomas e isoladas)
criou a figura do “Diretor Geral dos Estudos”, para nomear e fiscalizar a acdo dos
professores. Em relacdo as linguas, tornou-se obrigatério o ensino da lingua

portuguesa que passa a ocupar o lugar de lingua nacional.®

Apesar da grande
quantidade de linguas existente na col6nia, ndo houve a preocupacdo com a
preservacdo e oficializagcdo de nenhuma delas, fato presente ainda hoje. Embora

muitas delas tenham sido extintas, o Ministério da Educacdo contabiliza 180

¥ Anexo A: Diretério dos Indios do Marqués de Pombal (versdo reduzida). Além do autoritarismo e das
barbaridades cometidas contra a populacdo indigena, destacamos o item seis que trata da proibi¢do da lingua
geral e obrigatoriedade do portugués, e os itens 7 e 8 que regem sobre as escolas e os professores. (Pagina 119)

5 E a lingua do povo de uma nacdo enquanto relacionada com um Estado politicamente constituido. A lingua
nacional é por isso vista como a lingua oficial de um pais. Ter uma lingua como prépria de um pais funciona
como um elemento de sua identidade politica e cultural [...] Cada pais pode ter mais de uma lingua oficial em
virtude de ter na sua historia e constituicio povos diferentes. (Definigdo extraida a Enciclopédia das Linguas no
Brasil — ELB http://www.labeurb.unicamp.br/elb/indigenas/lingua_geral.html)
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linguas distintas distribuidas em 227 povos étnico e socioculturalmente
diferenciados, mas apenas a lingua portuguesa é considerada oficial.™

Contrariando, porém, a lei de Pombal, a instrucdo nas escolas secundarias se
manteve nos moldes jesuitas, seguindo as linhas basicas do século XVI, isso porque
0 novo sistema ndo impediu a continuacdo do oferecimento de estudos nos
seminarios e colégios de outras ordens religiosas como a dos Franciscanos e
Carmelitas. Nos dizeres de Chagas (1967), nas escolas brasileiras predominou um
curriculo baseado no humanismo classico que abrangia cinco classes de estudo,
representadas pela retorica, humanidades e gramatica. O latim e o grego eram as
disciplinas dominantes e as demais como o vernaculo, histéria e geografia ndo
tinham um estudo autbnomo, eram ensinadas concomitantemente, por meio da
leitura nos comentarios de autores classicos.

As mudancas que ocorriam na Europa, segundo Vidotti e Dornellas (2006)
influenciavam diretamente a colbnia brasileira. No inicio do século XIX, o cenario
europeu apresentava-se dividido entre a Franca Napolebnica, com intencbes de
expansdo continental, e a Inglaterra com a euforia da revolugéo industrial.

Devido a invasdao de Portugal por tropas napolednicas, em 1808, D. Jodo
determinou a mudanca da corte portuguesa para o Rio de Janeiro, elevando a
colonia a categoria de Reino. A chegada da familia real portuguesa provocou
mudancas em parte do cenério cultural do Brasil: a cidade do Rio passou a ser a
capital do reino, D. Jodo VI constréi o teatro Real, a biblioteca publica, 0 museu
nacional e cria a imprensa no Brasil, fato que propiciou o avanco da lingua
portuguesa. Quanto a educacgdo, nessa época, houve pequenas mudancas como a
instituicdo do ensino profissional, militar e artistico. Poréem, em relacdo a escola
secundaria, que correspondia a educacdo elementar, ndo houve muitas alteracdes.

Segundo Nascimento (2009, p.1), em 1922, o Brasil passa da condicdo de
colénia a Império, pois “com base em acordos politicos de interesse da classe dominante,
composta da camada senhorial brasileira, que entrava em sintonia com o capitalismo
europeu”, € proclamada a Independéncia. A partir da constituicdo de 1824 e a aprovacdo da

lei de 15 de outubro de 1827, a instrucdo primaria passa a ser gratuita e € aprovada a

16 Cofira BARBOSA, Licia Maria de Assuncéo; CRUZ, Ana Cristina; RODRIGUES, Tatiane Consentino; et al.
Educacéo e diversidade: relagbes étnico raciais. Educagdo a distancia — UFSCAR virtual/ Cole¢do UAB —
UFSCAR. Séo Carlos, 2008.
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construcdo de escolas em todas as cidades. Conforme observa a autora, tais medidas néo

acarretaram mudan(;as:

Os relatdrios do Ministro do Império Lino Coutinho de 1831 a 1836 denunciaram 0s
parcos resultados da implantacdo da Lei de 1827, mostrando 0 mau estado do ensino
elementar no pais. Argumentava que, apesar dos esforcos e gastos do Estado no
estabelecimento e ampliacdo do ensino elementar, a responsabilidade pela
precariedade do ensino elementar era das municipalidades pela ineficiente
administracdo e fiscalizacdo, bem como culpava os professores por desleixo e 0s
alunos por vadiagem. Admitia, no entanto, que houve abandono do poder publico
quanto ao provimento dos recursos materiais, como os edificios publicos previstos
pela lei, livros didaticos e outros itens. Também apontava o baixo salario dos
professores; a excessiva complexidade dos conhecimentos exigidos pela lei e que
dificultavam o provimento de professores; e a inadequagdo do método adotado em
vista das condic@es particulares do pais. (Nascimento: 2009, p.1)*

Referindo-se ao ensino de linguas, a segunda etapa da evolucdo na escola
brasileira acontece em 1837 com a implantagdo de uma escola considerada modelo

do Império: o Colégio Dom Pedro 11*®

que oferecia o Diploma de Bacharel, titulo
exigido para cursar o nivel superior. De acordo com Chagas (1967), € por meio dele
que as linguas modernas entram, pela primeira vez, no curriculo oficial das escolas
do pais e se posicionam em pé de igualdade com as linguas classicas. Baseando
seus programas curriculares no molde francés de educacdo, esse colégio passa a ser
modelo para as demais escolas secundarias do Brasil. O curriculo, que se manteve
com caracteristicas da escola quinhentista até 1855, foi reestruturado e o ensino
passou a ser ministrado em dois ciclos: estudos da primeira classe (com duragdo de
quatro anos) e estudos da segunda classe (trés anos). Além do latim e do grego que
eram obrigatérios, as linguas modernas ganharam espac¢o: foram introduzidos o
inglés, o francés e o alemdo, de estudo obrigatério e o italiano como facultativo,

porém este foi excluido em 1870.

7 Se observamos a histéria da educacdo no Brasil, temos a sensacdo de que, passado muito tempo, a cena
referente & época imperial se repete. E atual a discussdo em torno da municipalizacio do ensino, da falta de
formacdo dos professores, do desinteresse por parte dos alunos. Além da questdo das verbas destinadas a
educacdo e a distribuicéo de livro didatico.

¥ Na préxima pagina foto do Colégio Pedro Il (figura 3), com uma arquitetura imponente que reflete a
ostentacdo do Império. O colégio atendia a nobreza da época.
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Figura 3: foto do colégio Pedro Il — Sdo Paulo

Ap6s as reformas Marqués de Olinda (1857) e Sousa Campos (1862), * o
latim e 0 grego ocupavam sete e trés anos de estudos respectivamente. As linguas
modernas foram perdendo espaco e a partir da reforma Cunha Figueiredo (1876)
passaram a ocupar em torno de seis anos de estudo. Ao final do Império o nidmero
de horas dedicado ao estudo das linguas havia sido reduzido a metade: o latim
ocupava somente trés anos de estudo e o grego foi retirado totalmente do curriculo
na reforma de C. Maximiliano (1915).

Mesmo diante da reducdo no numero de horas, em relacdo as linguas
modernas, 0 governo comecgou a prescrever, pela implantacdo de leis (Rivadaria —
1911 e Maximiliano - 1915), um ensino de idiomas denominado “pratico” e baseado
nas habilidades de falar, ler e escrever, o que constituia um desafio para um
contexto escolar que ainda se encontrava fixado na seqiéncia da traducao,

gramadtica, leitura e analise.

Lei Rivadaria: “... ao estudo das linguas vivas sera dada feicdo pratica.
Os exercicios de redacdo e os de composicdo versardo sobre assuntos
cientificos, artisticos e historicos, e as dissertagdes sobre temas literarios.
No fim do curso, deverdo (os alunos) estar habilitados a falar e escrever
duas linguas estrangeiras e familiarizados com a evolugdo literéria
delas...”

Lei Maximiano: “O estudo de linguas vivas estrangeiras sera
exclusivamente pratico, de modo que o estudante se torne capaz de falar e
ler em francés, inglés ou alem&o sem vacilar nem recorrer freqiientemente
ao dicionario” (CHAGAS: 1967, p.106).

19 As reformas propostas receberam o nome do responsével pelo ministério da educacao, de acordo com a época
em que foram realizadas.
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Com o intuito de adequar a educacdo brasileira aos diversos projetos
politicos do pais, houve varias reformas curriculares desde a proclamacgdo da
republica (1889) até a década de 1925: criacdo dos grupos escolares, ensino livre,
exame de madureza, exames parcelados, etc. No entanto, muitas reformas pelas
quais foi passando o ensino primario e secundario brasileiro ndo obtiveram muito
sucesso. Chagas aponta que nessa época a educacdo secundaria se encontrava a
beira do caos: “se antes ndo se estudavam os idiomas considerados facultativos, a
esta altura ja ndo se aprendiam nem mesmo 0s obrigatdrios, simplesmente porque
ao anacronismo dos métodos se aliava a quase certeza das aprovacdes gratuitas”
(CHAGAS: 1967, p.109).%°

A partir da Revolucdo de 1930%, a nova realidade brasileira passou a exigir
profissionais especializados, havendo maior necessidade de investimento na
educacdo. Com o intuito de democratizar a escola houve nova reforma, criou-se o
Ministério dos Negocios da Educacdo e Saude Pdablica, tendo como ministro
Francisco Campos, que reformou toda a estrutura do ensino brasileiro por meio de
uma politica nacional de educacdo, estabelecendo definitivamente o curriculo
seriado, a freqUéncia obrigatéria e a introducdo de dois ciclos: o fundamental
(cinco anos) que visava a formacdo integral do adolescente e o complementar (dois
anos) que objetivava preparar o aluno para a universidade. A Escola Nova muda o
foco do “como ensinar” para o “como aprender” e o processo de aquisicdo do
conhecimento surge da acdo da crianca. As primeiras alteracdes no campo das
linguas, nessa época, foram:
a) a predominancia das linguas estrangeiras vivas sobre o latim que ainda existia;
b) a obrigatoriedade do francés e do inglés;
c) o aleméo como optativo.

Foi no regime de 1931 que, pela primeira vez, houve uma orientacdo didatica

para o ensino de L.E. Recomendou-se a ado¢do do método indutivo direto que

20 Mais uma vez gostarfamos de destacar o carater atual dos problemas apresentados, o programa de progressao
continuada, implantado na rede publica do estado de Sdo Paulo, por exemplo, é motivo de controvérsia e
discussdo, sendo apontado muitas vezes como a causa do caos que se encontra a educagéo.

21 A década de 1930 é reconhecida como o marco referencial da modernidade na histéria do Brasil, modernidade
entendida como o processo de industrializagdo e urbanizacdo, contemplada por inimeros estudos que destacam
esse periodo, pelas mudangas que inaugurou e pelos movimentos politicos que protagonizou: a Revolugdo de
outubro de 1930, a Revolucéo Constitucionalista de 1932 e o Estado Novo, em 1937.(Andreotti: 2009, p.1)
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consistia, entre outros atributos, em ensinar lingua estrangeira na prépria lingua-
alvo, exercicios para habituar o estudante com o sistema fonético estrangeiro e

formacdo de vocabulario, leitura e interpretacdo de textos.

Decreto no. 20.833, de 21 de dezembro de 1931:

Art. 1°. — O ensino das linguas estrangeiras (francés, inglés e aleméo), no
colégio Pedro Il e estabelecimentos de ensino secundario a que este serve
de padrdo tera cardter eminentemente pratico, sera ministrado na prépria
lingua que se deseja ensinar, adotando-se o método direto desde a
primeira aula. Assim compreendido, tem por fim dotar os jovens
brasileiros de trés instrumentos praticos eficientes, destinados néo
somente a estender o campo da sua cultura literaria e de seus
conhecimentos cientificos, como também a coloca-los em situacdo de
usar para fins utilitarios, da expressdo falada escrita dessas linguas.
(MACHADO: 2006, p.2).

Chagas afirma que, j& nessa época, havia um distanciamento entre as
propostas pedagogicas e sua efetivacdo: o numero reduzido de horas aulas e a falta
de professores bem formados fizeram com que as instrugcdes de 1931
permanecessem apenas na lei, ndo sendo praticadas nas aulas. Em 1942, houve nova
reforma intitulada Reforma Capanema, que teve como principal objetivo iniciar a
democratizacdo da escola, nessa época dividida em dois ciclos — ginasio (quatro
anos) e colégio (trés anos)- abrangendo duas modalidades de estudos — classicos e
cientifico, ambos dando acesso ao ensino superior. Vale lembrar que tal modelo
permaneceu na escola publica brasileira por muitos anos, e, com pequenas
alteracdes, segue até os dias atuais.

No que tange as linguas estrangeiras, o latim, o francés e o inglés passaram a
ser obrigatorios no ginasial, e o francés, o inglés e o espanhol no colégio. Pela
primeira vez houve a implementacdo da lingua espanhola nas escolas brasileiras sob
a justificativa de ser uma lingua de cultura por sua grande riqueza bibliografica. A
carga horéria, porém, era bastante discrepante das demais linguas modernas: duas
aulas semanais em proporcdo as treze dedicadas ao francés e as doze ao inglés.
Quanto a metodologia, continuava a indicacdo do método direto, acrescentado, a

partir de 1943, alguns objetivos direcionados ao ensino dos idiomas estrangeiros:

[...] objetivos instrumentais (ler, escrever, compreender o idioma oral e
falar), educativos (contribuir para a formacdo da mentalidade,
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desenvolvendo habitos de observagdo e reflexdo) e finalmente culturais:
ministrar ao educando o “conhecimento da civilizacdo estrangeira” e a
“capacidade de entender as tradicfes e ideais de outros povos,
incultando-lhe nocdes da propria unidade do espirito humano”
(CHAGAS: 1967, p. 117).

Para atingir tais objetivos era recomendado, por meio das leis, um conjunto
de normas pedagdgicas com o que havia de mais inovador para a época. Porém, na
maioria das escolas, permaneceu o “‘leia-e-traduza, diante do qual a lei se fez letra
morta e vaos se mostraram os esforcos dos reformadores”.(CHAGAS: 1967, p.119).

De 1930 a 1945, instalou-se no Brasil o governo populista e ditatorial de
Getllio Vargas que exigia a erradicacdo do analfabetismo e a preparacdo do
trabalhador urbano para o mercado de trabalho. O objetivo educacional era a
formacdo geral do aluno, valendo-se de um ensino patriético e de conteddo
nacionalista. Nesse periodo, houve um crescimento na demanda de alunos, tanto nas
escolas como nos cursos universitarios, de forma que a educacgdo precisou adequar-
se as novas exigéncias. A partir desta época, improvisou-se, em propor¢des mais
altas que o possivel, a oferta de aulas e o numero de professores, comprometendo,
assim, a qualidade do ensino. Em 1962, por exemplo, havia cursos de Letras
Neolatinas que habilitavam em cinco linguas e suas respectivas literaturas.

Ndo podemos deixar de destacar que nesse periodo houve duas campanhas
buscando a melhoria do ensino (CADES - Campanha de Aperfeicoamento e
Difusdo do Ensino Secundario, e CAEC - Expansdo do Ensino Comercial) que
influenciaram a formacdo de uma consciéncia pedagdgica até entdo inexistente e
proporcionaram um amplo debate no campo da educagdo. Tais discussoes
culminaram na aprovagcdo da LDBEN (Lei de Diretrizes e Base da Educagao
Nacional) que pretendia estabelecer algumas diretrizes basicas para 0 ensino
brasileiro.

Considerada como grande inovagdo no Brasil, a LDBEN, promulgada em
1961, pretendia substituir um ciclo de politicas educacionais que visavam sempre a
“reforma do ensino”. Por um lado, a lei constituiu uma abertura para a educacéo,
uma vez que descentralizou a uniformidade de antes, criando um sistema de ensino
deliberado pelos Conselhos Federais e Estaduais de Educacdo que passaram a atuar
apoiados no Plano Nacional de Educagdo; por outro, a “LDBEN frustrou as
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expectativas dos grupos mais progressistas, que esperavam um avanc¢o na legislacao
educacional, no sentido de ampliar o atendimento das necessidades das classes
populares” (NASCIMENTO: 2009, p.1). Tal decepcdo levou a organizacdo de
movimentos como o MEB (Movimento da Educacdo de Base) e o Movimento
Paulo Freire de Educacdo de Adultos que foi derrotado pelo MOBRAL
(Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo), apds o golpe militar de 1964.

Na primeira proposta da lei, publicada em 1961, as linguas estrangeiras
foram incluidas no curriculo escolar como disciplinas complementares (fato
considerado um retrocesso no ensino de LE) e apenas em 1976 recuperaram sua
obrigatoriedade. A Resolucdo CFE (Conselho Federal de Educacdo) nimero 58
obrigou o ensino de uma lingua estrangeira moderna nos trés anos do segundo grau
(hoje ensino médio) e recomendou a inclusdo para as séries do primeiro grau
(ensino fundamental). A dependéncia econdomica e cultural brasileira em relagéo
aos Estados Unidos contribuiu para que o estudo da lingua inglesa entrasse

fortemente no ambito escolar e permanecesse até os dias atuais:

A partir do exposto, podemos melhor compreender como no campo da educagdo as
acles e projetos governamentais também apontam para um alinhamento ao capital
internacional. Foi sob os auspicios da ditadura civil-militar que foram assinados 0s
chamados “Acordos MEC-USAID” (Ministério da Educagdo e Cultura — United
States Agency for International Development), sendo que os técnicos da USAID
participaram diretamente na reorganizacdo do sistema educacional brasileiro: 0s
acordos deram a USAID um poder de atuagdo em todos os niveis de ensino
(primério, médio e superior). (SILVA: 2009, p.1).

Minto (2009) comenta que o retorno a democracia foi marcado, nos anos 90,
pela globalizacdo e pelas politicas neoliberais, segundo ele, as principais diretrizes
na area da educacdo foram o foco no ensino basico e fundamental, o processo de
municipalizacdo do ensino fundamental, estimulo a privatizacdo ou terceirizagao
dos servigcos educacionais, maior controle por parte do governo a partir dos
sistemas nacionais de avaliacdo, além da implementacdo de Pardmetros

Curriculares Nacionais.
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A nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), promulgada em
dezembro de 1996, apresentou algumas novidades no que diz respeito ao ensino de

lingua estrangeira moderna:

Art. 26 850. Na parte diversificada do curriculo serd incluido,
obrigatoriamente, a partir da quinta série, o ensino de pelo menos uma
lingua estrangeira moderna, cuja escolha ficard a cargo da comunidade
escolar, dentro das possibilidades da instituicdo. (LDB: 1996, p.10).

Art. 36 Il serd incluida uma lingua estrangeira moderna, como disciplina
obrigatéria, escolhida pela comunidade escolar, e uma segunda em carater
optativo, dentro das possibilidades da instituigdo. (LDB: 1996, p.12).

A primeira vista podemos pensar que tal proposta contempla um ensino de
diferentes linguas estrangeiras, a serem escolhidas de acordo com a necessidade de
comunicacdo de cada comunidade. Porém, apesar de interessante, a implementacao
da lei esbarra em uma série de fatores que inviabilizaram sua execucdo: a estrutura
das grades curriculares, a falta de professores habilitados para atuar nas diversas
areas, a questdo dos materiais didaticos e o apoio do poder publico sdo elementos
relevantes na oferta de outros idiomas. Devemos ressaltar que alguns estados
brasileiros ja possuem o espanhol nas escolas publicas e outros fizeram algo nesse
sentido. Sdo Paulo, por exemplo, mantém, desde 1985, os CELs (Centro de Estudos
de Linguas) onde sdo oferecidas, dependendo da localidade, cinco linguas
estrangeiras: espanhol, francés, italiano, alemdo e japonés. O projeto atende os
estudantes da rede estadual, sdo oferecidas quatro horas aulas semanais, em horario
diverso ao freqiientado pelo aluno no ensino fundamental ou médio. Porém os CELSs
foram implantados em apenas algumas cidades, ndo atendendo todos os alunos da
rede publica estadual que tenham interesse em estudar um outro idioma.

Em relacdo as metodologias de ensino adotadas nesse periodo, depois do

22
l,

método audio-lingual,” amplamente divulgado e utilizado na década de 1960, por

volta de 1980 as discussdes em torno da abordagem? comunicativa proporcionaram

22 Almeida Filho (1993, p. 47) esclarece que o método indutivo direto proposto nesta época, passou a servir para
o0 audiolingual: metodologia ortodoxa norte-americana, baseada no estruturalismo linguistico.

2 Método é visto por Almeida Filho (2001, p.13) como “um conjunto prescrito, generalizado de especificacdes
para a sala de aula de lingua visando atingir determinados objetivos”, a abordagem é definida pelo mesmo autor
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um avanc¢o para o ensino de LE no Brasil. Entretanto, sem mudancas significativas

na pratica, conforme assinala Almeida Filho (2005) ao afirmar que

[...] hd uma grande diferenca no Brasil entre o que se pratica de ensino de
linguas nas escolas e salas de aula e 0 que projetam académicos, teéricos
e pesquisadores no cendrio universitario dos cursos de letras e Programas
de Pos-graduacdo em Linglistica Aplicada, Letras e Estudos da
Linguagem.(ALMEIDA FILHO: 2005, p. 96).

Seguindo os principios da abordagem comunicativa, Widdowson (1978)
mostra que no processo de aquisi¢cdo de uma lingua estrangeira ndo basta dominar o
sistema linguistico da mesma, é preciso saber usa-la para obter um efeito
comunicativo. Isso esta relacionado com a distincdo entre a forma, aspecto
gramatical em que o usuario da lingua demonstra o conhecimento de regras
lingUisticas, e o uso - aspecto no qual o falante usa o conhecimento de regras
linglisticas para a comunicac¢do eficaz. Partindo dessa visdo, é preciso ter claro que
a lingua, enquanto uso, envolve contexto linglistico e funcdo comunicativa. E
importante a distin¢do entre significacdo (significado das palavras e frases em um
sistema linguistico) e forca (significado que as frases assumem quando usadas
comunicativamente). Para o autor, o ensino de lingua estrangeira deveria
preocupar-se com ambas as formas de conhecimento (lingua enquanto forma e uso)
priorizando o uso comunicativo.

De acordo com Almeida Filho (1993, p.37) o0 ensino comunicativo se
diferencia dos demais métodos por relevar alguns aspectos como:

a) maior énfase na producdo de significados do que na forma do sistema gramatical;
b) técnicas de trabalho interativas e materiais que incentivam o aluno a expressar
aquilo que deseja ou que precisa;

c) professor que propicia experiéncias de aprender com contetdos de significacdo e

relevancia;

como: “uma filosofia de trabalho, um conjunto de pressupostos explicitados, principios estabilizados ou mesmo
crencas intuitivas quanto a natureza da linguagem humana, de uma lingua estrangeira em particular, de aprender
e de ensinar linguas, da sala de aula de linguas e de papéis de alunos e de professor de uma outra lingua. Uma
abordagem se constitui numa filosofia de trabalho, verdadeira forca potencial capaz de orientar as decisdes e
acOes do professor nas distintas fases de operacgdo global de ensino”. (ALMEIDA FILHO: 1993,P.13)
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d) aluno que reconhece as atividades propostas como experiéncia valida para sua
formacéo e crescimento intelectual;

e) a lingua materna pode servir de apoio e 0 erro é enxergado como sinal de
crescimento na aquisicdo da lingua alvo;

f) respeita-se a variagdo individual, tais como motivagdes, inibigbes, autoconfianga,
etc.

g) avalia-se o desempenho do aluno em atividades e tarefas comunicativas.

Conforme observamos no panorama apresentado, historicamente, o ensino de
linguas no Brasil sempre esteve ligado a politicas educacionais que muitas vezes
tentaram determinar as praticas pedagdgicas e as condicdes de producdo desse
ensino. Percebemos hoje um cenario que, na pratica, ainda reflete as metodologias
que foram implantadas no decorrer da historia. Criou-se um modelo de educacgéao
baseado no curriculo seriado, na divisdo de disciplinas para cada area, no papel
centralizador do professor, em métodos tradicionais e na avaliacdo por meio de
provas escritas que influenciou na maneira de ensinar. Por outro lado, desde o
Estado Novo, ha outras vertentes que, paralelamente, discutem formas de educacédo
mais participativas, com o foco na forma de aprendizagem, no papel facilitador do
professor, na participacdo ativa do aprendiz, em novas abordagens de ensinar-
aprender, como exemplo citamos o MEB, as propostas de Paulo Freire e a
abordagem comunicativa na area de ensino de linguas. Estes movimentos, apesar de
contribuirem e inovar, poucas vezes foram implementados de fato.

Apds a contextualizacdo histdrica, percebemos as influéncias que cada época
exerceu, tanto na maneira de ensinar, como na producdo de materiais didaticos
destinados ao ensino de lingua materna ou estrangeira. Muitos cursos, ainda hoje,
valem-se das técnicas de repeticbes do método audio-lingual ou apostam em uma
metodologia com énfase na gramatica e no estudo descontextualizado do
vocabulario, baseando-se em uma visdo fragmentada da lingua. Nas aulas, a
concepcdo de lingua-comunicacdo é algo relativamente recente que comega a ser
explorada a partir da década de oitenta. A preocupacdo com as questdes culturais
ndo compareceu neste percurso historico, pelo contrario, percebemos que muitas

vezes houve a imposicdo e supervalorizagao da lingua e da cultura do grupo politica



34

e economicamente mais forte, sendo este, um dos fatores que explica a crescente

necessidade de discussdes em torno dos aspectos interculturais nas aulas de lingua.
A seguir, veremos o lugar que o ensino de lingua espanhola ocupou neste cenario, o

percurso desta lingua nas diretrizes oficiais, além de algumas considerag¢fes sobre 0 ensino de

linguas préximas, caso do espanhol - portugués.

1.2. A implementacado do espanhol no curriculo escolar brasileiro

Diferente do que ocorreu com o francés e o inglés, a lingua espanhola nédo
ocupou um lugar de destaque na grade curricular brasileira. Conforme citado na
primeira parte deste capitulo, ela foi implementada na dedada de quarenta,
permanecendo por pouco tempo. Celada e Rodrigues (2004) afirmam que a
proximidade geografica dos paises hispanos e muitos fatores sociais, econémicos e
histéricos em comum com o nosso pais ndo foram suficientes para incentivar a
implantacdo do espanhol nas escolas brasileiras.

Durante muito tempo o ensino deste idioma esteve a margem, visto como
desnecessario. O fato de ser considerada uma “lingua facil e parecida com o
portugués”, justificava a ndo necessidade de estudo, ou ainda porque era vista em
alguns setores como a lingua da América Latina, lingua do terceiro mundo
(CELADA: 2002). Tal visao foi defendida, inclusive, por pesquisadores da area. A
esse respeito, Valnir Chagas, um dos estudiosos do ensino de linguas no Brasil, ao
referir-se & diminuicdo da oferta de Espanhol, compensada pelo surgimento de
outras linguas na vigéncia da LDB, indaga: “[...] ndo significara isso que o estudo
regular e obrigatério do Espanhol era dispensavel em muitos casos para alunos
brasileiros, pelo menos dentro de uma escala natural de prioridades?” (CHAGAS:
1967, p.126).

E necessario lembrar que, em determinadas épocas, a lingua espanhola esteve
presente no Brasil por meio da literatura, do cinema e das musicas como os boleros,
0s tangos e as cancbes de protesto. No ambito universitario, o espanhol também

ocupou um lugar de destaque, Celada (2002), afirma que durante os anos de 1940 a
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1960 ela foi utilizada como lingua auxiliar, lingua instrumental, lingua de cultura,
pois possibilitou a leitura de obras sem traducdo para o portugués conforme aponta
Antonio Candido (citado por CELADA: 2002, p.32):

Lingua de cultura, o espanhol se tornou neste século indispensavel aos
brasileiros, que conheceram boa parte da producdo intelectual de que
necessitavam através da mediacdo de editoras da Espanha, Argentina,
México, Chile, que nos traziam os textos dos fildsofos, economistas,
socidlogos, escritores.

O imaginario construido no decorrer da historia de que ndo era necessario o
estudo por ser uma lingua préxima do portugués comega a modificar-se a partir da
década de noventa®. Alguns fatores politicos como a implantacdo do Mercosul
entre o Brasil e os paises vizinhos, a chegada de grandes empresas espanholas com
fortes investimentos no nosso pais e o processo de globalizagao, influenciaram uma
nova politica linglistica que passou a valorizar o ensino de espanhol como LE.
Conforme destaca Celada (2002), esse idioma passou a formar parte do horizonte de
linguas estrangeiras vistas como a lingua do trabalho, dos negocios, lingua
veicular® que propiciou a construcdo de um novo imaginario social: “certa lingua
se associa a ilusdo de que aquele que conseguir conhecé-la e domina-la tera acesso
garantido ao sucesso profissional” (CELADA: 2002, p.24).

Este discurso de que o estudo de mais um idioma, além do inglés, abre as
portas para o sucesso influenciou na oferta da lingua espanhola nos centros de
idiomas publicos e privados e na produgdo de materiais didaticos. Sedycias (2005),
por exemplo, justifica a implementacdo deste idioma no curriculo escolar brasileiro
relacionando fatores como o tratado do Mercosul entre o Brasil e os paises hispanos
vizinhos, o fato de o espanhol ser a segunda lingua mais falada no comércio
internacional (principalmente no eixo que liga as Américas do Norte, Central e do
Sul), o enriquecimento profissional e pessoal possivel de ser alcangado ao aprender
outro idioma, a importancia do turismo, o acesso a literatura e a proximidade das

linguas espanholas e portuguesas.

24 “Salvo iniciativas oficiais localizadas (sobretudo nos estados do Sul e fronteiricos, além do estado do Rio de
Janeiro) que o ensino de espanhol esta presente nas escolas”. (CELADA: 2002, p.54)

% Celada (2002, p.27) define lingua veicular como “uma lingua urbana, estatal ou mesmo mundial, que é lingua
de primeira desterritorializacéo e estad “em toda parte”. Trata-se de uma lingua de sociedade, de troca comercial,
de transmisséo burocratica.”
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A idéia de que estudar espanhol no Brasil se faz necessario foi adquirindo
forca e, em julho de 2005, foi aprovada uma nova politica educacional em relacédo
ao ensino desse idioma. O entdo presidente da republica, Luis Indcio Lula da Silva,
sancionou a lei®® pela qual o espanhol poder4 ser a segunda lingua estrangeira
oferecida no ensino médio, fato que contribui para algumas mudancas como a
distribuicdo de material didatico, por exemplo, que serd comentada posteriormente.

Conforme citado, a implantacdo da lei no. 11.161/2005 que trata da oferta
obrigatdéria do espanhol nas escolas repercutiu tanto positiva como negativamente.
Amaral (2007) comenta que os meios de comunicagdo divulgaram o fato de forma
animadora, ressaltando que a oferta obrigatdria fortaleceria as relacdes do Brasil
com os demais paises ndo s6 no ambito econdmico, mas também comercial, politico
e cultural. Porém, em relagdo a repercussdo da lei no ambito escolar, até o presente
momento, pouco foi feito para viabilizar o processo de implantagdo do espanhol na
grade curricular. Pensando na atual politica da Secretaria de Educagdo?’ do Estado
de Sdo Paulo, questionamos: as escolas realmente oferecerdo o espanhol como
facultativo? Ou melhor, serd que é possivel uma boa organizacdo estrutural que
viabilize a lei no atual panorama que as escolas se encontram? Tais
questionamentos ndo significam que somos contra o ensino do espanhol, porém
gostariamos de ressaltar que o cumprimento da lei ndo se trata de um processo téo
simples, caso contrario, mais uma vez a implantagdo de um idioma moderno caira
no fracasso, como tem acontecido durante todos estes anos em relacdo ao ensino de
lingua inglesa, por exemplo.

Se, por um lado, esses problemas aparecem como obstaculos a serem
superados, por outro, h4 varios motivos que justificam a implantacdo do espanhol,
ou outro idioma, nas escolas publicas. Almeida Filho (2005), por exemplo, quando

fala da diversidade de oferta de LE nas escolas, aponta dez razdes para a inclusdo

% Anexo B: Lei No. 11.161, de 05 de agosto de 2005. Art. 1°. O ensino da Lingua Espanhola, de oferta
obrigatdria para a escola e de matricula facultativa para o aluno, sera implantado, gradativamente, nos curriculos
plenos do ensino médio. § 1°. O processo de implantacdo devera estar concluido no prazo de cinco anos, a partir
da implantacdo desta Lei. § 2°. E facultada a inclusdo da lingua espanhola nos curriculos plenos do ensino
médio. (Pagina 122)

%" Durante os anos de 2008 e 2009 a Secretaria de Educacio do estado de Sdo Paulo reformulou todas as
propostas curriculares e enviou as escolas cadernos de estudo direcionando os conteldos a serem trabalhados no
ensino fundamental e médio. A proposta de lingua estrangeira moderna esta destinada ao ensino de inglés, nao
h& referéncia a outros idiomas.
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de determinadas linguas no curriculo. Poderiamos dizer que o ensino do espanhol
no Brasil atenderia a diversas delas: a) vizinhanca, b) terceiro mundismo solidario,
c) forca econ6mica, d) interesses especificos, e) internacionalismo, f) quantidade de
falantes nativos, g) facilidade de aprendizagem, h) producdo de conhecimento,
cultura e tecnologia, i) ascendéncia ética, j) maior atracdo imediata.

Se observarmos o movimento histérico percorrido pela educagdo, cada
reforma veio acompanhada de novas leis e diretrizes para o trabalho. No préximo
item, veremos o caminho percorrido pelas diretrizes oficiais mais atuais, ou seja,
dos PCNs em diante. Retomando as questfes colocadas anteriormente de que
aprender espanhol no Brasil passou a ser visto como uma possibilidade de ascensao,
Fanjul (2002) refere-se ao aprendizado da lingua do outro como a representacdo de
um diferencial promissor para o mercado do sul. Por isso, hoje em dia, a
discursividade construida no decorrer da historia, de que aprender espanhol é algo

desnecessario, ndo se sustenta mais.

1.3. O percurso do ensino de Lingua Espanhola nas diretrizes oficiais

Os PCNs constituem uma referéncia curricular nacional para o ensino
fundamental e médio. Foram elaborados por educadores do Ministério da Educacéo
e de acordo com os dizeres contidos na parte introdutoria, ndo pretendem ditar um
modelo a ser seguido, mas constituir uma proposta flexivel, que devera ser
concretizada nas decisdes regionais e locais sobre curriculos e sobre programas de
transformacdo da realidade educacional empreendidos pelas autoridades
governamentais, pelas escolas e pelos professores. (PCNs: 1997)

Os parametros estdo organizados por dareas do conhecimento conforme
disposto no artigo 26 da LDB de 1996: Lingua Portuguesa, Matematica, Historia,
Geografia, Ciéncias Naturais, Educacdo Fisica, Arte e Lingua Estrangeira que,
sendo o foco de nossa pesquisa, merece algumas consideracbes em relagcdo as
propostas de ensino que sdo apresentadas.

Os PCNs de 1998 trazem algumas referéncias em relacdo a importancia do

aprendizado de LEs nas escolas, mas também citam os problemas para a
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implementacdo de uma nova lingua como a falta de professores e a dificuldade de
inclusdo de mais uma disciplina na grade.Sd8o comentados, nos PCNs, que fatores
histéricos e aqueles relativos as comunidades locais e a tradicdo influenciam na
escolha de qual/quais disciplina(s) devem fazer parte do curriculo. Porém, quando é
justificada a inclusdo de uma lingua estrangeira moderna, continuam baseando-se
nos fatores politicos e comerciais, como sempre aconteceu. No caso da lingua
inglesa, o poder e a influéncia que exerceu a economia norte-americana apos a
Segunda Guerra Mundial fez com que o idioma se tornasse lingua universal para o
mundo dos neg6cios. Quanto ao espanhol, também reaparece o critério comercial

para justificar sua escolha para o curriculo:

Ainda dentro deste critério deve-se considerar também o papel do espanhol,
cuja importancia cresce em funcdo do aumento das trocas econdmicas entre as
nacdes que integram o Mercado das Nacdes do Cone Sul (MERCOSUL). Este é
um fendmeno tipico da historia recente do Brasil, que, apesar da proximidade
geografica com paises de fala espanhola, se mantinha impermeavel a penetracéo
do espanhol. (PCNs de Lingua Estrangeira: 1998, p.07).

De acordo com a concepcdo que temos de ensino/ aprendizagem de linguas
que valoriza a abordagem comunicativa e pensa na lingua enquanto forma e uso,
visando a comunicacdo, consideramos que a versdo dos PCNs de 1998 falha ao
priorizar o ensino da leitura. Apesar de ser citada a importancia das demais
habilidades linguisticas e de ser relevado o aspecto discursivo da linguagem, em
alguns trechos fica evidente que o aprendizado da leitura desempenha o papel
social que devera alcancar o ensino de LE. Essa visdo contradiz, de certa forma, as

orientacBes propostas nas demais partes do texto.

[...] é fundamental que o ensino de lingua estrangeira seja balizado pela
funcdo social deste tipo de conhecimento na sociedade brasileira. Tal
funcdo estd, primordialmente, relacionada ao uso que se faz da lingua
estrangeira via leitura, embora se possa também considerar outras
habilidades comunicativas [...] (PCNs de Lingua Estrangeira: 1998, p.01).

Deste modo, considerar o desenvolvimento de habilidades orais como
central no ensino de LEs no Brasil é negar a relevancia social para sua
aprendizagem. Com excecdo da situacdo especifica de algumas regides
turisticas ou de algumas comunidades plurilinguisticas, o uso de uma LE
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no Brasil parece estar, em geral, mais vinculado a leitura de literatura
técnica ou de lazer. (PCNs de Lingua Estrangeira: 1998, p.04).

A competéncia primordial do ensino de linguas estrangeiras modernas no
ensino meédio deve ser a leitura e, por decorréncia, a interpretacédo.
(PCN+ de Lingua Estrangeira Moderna: 2002, p.97).

Apesar da preocupacdo com o uso da lingua inserido em um ambiente
sociointeracional de aprendizagem que leva a percepcdo da linguagem como
fendmeno social e das referéncias aos aspectos histérico e cultural (“quando alguém
usa a linguagem, o faz de algum lugar localizado na histéria, na cultura e na
instituicdo, definido nas marcas de sua identidade social e a luz de seus projetos
politicos, valores e crencas”. - PCNs de Lingua Estrangeira: 1998, p.16) ha uma
visdo fragmentada de ensino de lingua que se divide entre as habilidades de ler,
falar, ouvir e escrever.

Widdowson (1991, p.96) enquadra como habilidades linglisticas o falar,
escutar, compor e compreender, partes integrantes do sistema da lingua enquanto
forma. Quando tais habilidades aparecem no sistema enquanto uso, sdo definidas
como capacidades comunicativas. Na mesma obra (p.196-197), o autor observa que

0S cursos e materiais didaticos, destinados ao ensino de linguas, apresentam uma
pratica pedagodgica mais voltada para a segregacdo (compreensdo, gramatica,
composicdo) quando o interessante seria uma pratica direcionada para a integragao.
Percebemos que nos PCNs a énfase maior estd no desenvolvimento de habilidades e
competéncias por parte do aprendiz que na integracdo propiciada pelo
desenvolvimento da capacidade comunicativa. Estes aspectos sdo retomados de
forma diferente nos PCNs+ (OrientacGes Educacionais Complementares aos
Parametros Curriculares Nacionais), langados no ano de 2002.

Nos PCNs+ sdo apresentadas propostas de trabalhos que consideramos
pequenos avancos em relacdo ao ensino de linguas. Exemplo disso é o tratamento
dado as questdes socioculturais que sdo apresentadas no capitulo Contextualizacao
Sociocultural (p.100-103):

a) a lingua é um bem cultural coletivo;

b) as aulas de LE devem proporcionar o estudo de grupos culturais

diferentes;
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c) a lingua influencia e é influenciada pela cultura;

d) o estudo de LE possibilita a reflexdo sobre o idioma e a cultura como bem
de cidadania, além de contribuir para a eliminacdo de estere6tipos e preconceitos.

Nesses parédmetros, €& proposto que a concepcdo curricular seja
transdisciplinar, de tal maneira que linguagens, ciéncias, tecnologias e
conhecimentos histéricos, sociologicos e filosoficos sejam vistos como partes
integrantes da formacdo do aprendiz e estejam presentes em todos 0s momentos da
pratica escolar, a fim de contribuir no processo de produgdo de uma leitura critica
do mundo. Tal concepcédo esta relacionada com a proposta de educacdo intercultural

que trataremos no capitulo sobre cultura e interculturalidade.

O processo de aprendizagem de uma lingua estrangeira envolve
obrigatoriamente a percep¢do de que se trata da aquisicdo de um produto
cultural complexo... Ao se apropriar de uma lingua, o aluno se apropria
também dos bens que ela engloba. Tais bens lhe permitirdo acesso a
informacdo em sentido amplo, bem como uma insercdo social mais
qualificada, da qual podera beneficiar-se e sobre a qual podera
interferir.(PCN+ Ensino Médio: linguagens, c6digos e suas tecnologias:
2002, p. 93).

Nessa perspectiva, nos PCNs+ é mostrado que o ensino de lingua estrangeira
deva contemplar diversos objetivos:
a) linguistico - aquisicdo de conhecimentos linglisticos necessarios a compreensao
oral e escrita - ndo se restringe a itens meramente gramaticais - por meio das
habilidades comunicativas, de modo a poder atuar em situagGes diversas, além de
construir uma organizacao textual, sabendo como e quando utilizar a linguagem nas
situacdes de comunicacao;
b)cultural - acesso a cultura de outros povos, entendendo cultura como
comportamento, dindmica social e caracteristicas de um povo;
c) educacional - desenvolvimento do espirito critico e da livre expressdo, com a
reflexdo sobre as semelhancas e diferencas culturais dos povos estudados e do
nosso povo, despertando a consciéncia critica para o pluralismo linguistico.

Apesar de referéncias a lingua espanhola e orientacfes para que sejam
valorizados os aspectos de latinidade e variantes linguisticas, tanto os PCNs como
0os PCNs+ de lingua estrangeira moderna, apresentam suas orientacGes voltadas

apenas para o ensino de inglés como LE. Ao observar as atividades e bibliografia
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apresentadas por eles, além dos livros referentes a area de linglistica e ensino de
linguas (que estariam relacionados ao ensino de qualquer idioma) ndo ha nenhuma
referéncia especifica relativa ao ensino da lingua espanhola ou outras linguas,
diferentemente do que ocorre com o inglés.

No ano de 2006, o MEC lancou as Orienta¢cGes Curriculares para o Ensino
Medio: linguagens, codigos e suas tecnologias. Nessas orientacfes a lingua
espanhola aparece inserida entre as disciplinas da area como segunda LE moderna a
ser implementada no ensino médio. Estas orientagcBes surgiram apos a
implementagdo da lei n. 11.161 (05/08/2005), citada anteriormente, e pretendem

sinalizar os rumos que o0 ensino deste idioma deve seguir:

O presente texto tem como objetivo o estabelecimento de Orientacdes
Curriculares Nacionais para o ensino da disciplina Lingua Estrangeira Moderna
— Espanhol no ensino médio, em virtude da Sancdo da Lei no. 11.161
(5/08/2005), que torna obrigatoria a oferta da Lingua Espanhola, em horario
regular, nas escolas publicas e privadas brasileiras que atuam nesse nivel de
ensino. (OrientagBes Curriculares para o Ensino Médio: 2006, p.127).

Em relacdo a escolha do idioma, a LDB propde a oferta de mais uma LE na
grade curricular, porém sem especificar qual lingua deverda ser parte integrante do
curriculo. Neste caso, a implantacdo do espanhol, novamente obedeceu a critérios
politicos e econémicos por justificar o ensino desse idioma como uma possibilidade
de maior aproximagdo com o0s paises de fala espanhola, principalmente os que
participaram do tratado do Mercosul. Referindo-se a esta justificativa, Celada
(2002) destaca a posicdo do Brasil em relacdo aos demais paises da América Latina,
como se ele fosse o “grande estrangeiro”, parte ndo integrante deste continente, que
vé no aprendizado do idioma do outro uma maneira de estabelecer lagos que
verdadeiramente nunca aconteceram?®. Essa reflexdo em torno da escolha da lingua,

que ndo comparece na LDB e nos PCNs, comparece nas Orienta¢des Curriculares:

28 Confira Celada (2002, p. 65): “[...] palavras de ordem que apelam a proximidade geografica, a boa vizinhanca,
a fraternidade entre os povos da América Latina, quando é preciso defender a importancia da Lingua Espanhola
no Brasil ou do portugués no mundo hispano-americano. Tais palavras de ordem parecem — se quisermos
recorrer a uma metafora ilustrativa — querer suturar uma ferida que ndo fecha”.
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E fato, portanto, que sobre tal decisdo pesa um certo desejo brasileiro de
estabelecer uma nova relacdo com os paises de lingua espanhola, em
especial com aqueles que firmaram o tratado do Mercosul. Esse ndo é, no
entanto, o Unico motivo para que se ofereca um ensino de Espanhol de
qualidade, nem o mercado deve ser o objetivo fundamental para o ensino
dessa lingua.”(Orienta¢Bes Curriculares para o Ensino Médio: 2006,
p.127).

Nas Orientagbes Curriculares sdo tratados outros temas importantes relacionados ao
ensino de espanhol no Brasil: o papel de reconhecimento e respeito a diversidade e a diferenca
que o contato com outra lingua deve despertar no aluno; a heterogeneidade da lingua, que ndo
deve ser reduzida apenas as diferencas lexicais, mas ser contextualizada e vista como
diferencas de natureza regional, social ou cultural; consideracdes sobre, a proximidade entre
espanhol e portugués e algumas orientacGes pedagogicas sobre metodologia e materiais
didaticos.

1.4. ConsideracOes sobre ensino de linguas proximas: espanhol — portugués

No histérico apresentado, vimos que durante um periodo construiu-se um
imaginario social de que, por ser uma lingua facil e proxima do portugués, nédo
havia a necessidade de estuda-la. Ndo ha como negar a questdo da proximidade,
pois como aponta Almeida Filho (2001: p, 14) ambas pertencem a familia das
neolatinas e dentre as linguas romanicas sao as que tém maior proximidade entre si,
percebida principalmente na lingua formal escrita: a ordem candnica das oragdes é
bastante coincidente, a fonte lexical € a mesma e as bases culturais muitas vezes
compartilhadas.

De acordo com Almeida Filho (2001), esses fatos podem desencadear uma
facilidade aparente no momento da aprendizagem, pois o aprendiz de espanhol que
¢ falante de portugués, ou vice-versa, conta com um alto nivel de
compreensibilidade na nova lingua. Por outro lado, tal proximidade podera
provocar um grau de interferéncia maior no aprendizado da nova lingua porque a

percepcdo de elementos definidores claros entre uma e outra é mais dificil.
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Essa interferéncia, manifestada na interlingua, pode ser passageira, vista
como parte integrante do processo de aprendizagem, ou fossilizar, quando

estabiliza em um determinado nivel de aquisicdo. O portunhol?®

, por exemplo, pode
ser considerado como uma manifestagdo natural de lingua em desenvolvimento
(Almeida Filho: 2001, p.18) ou fossilizar-se, neste caso acreditamos que se
constituiria uma terceira lingua.®

Celada (2002) trata a questdo do Portunhol sob diferentes aspectos. O
primeiro deles, ja& citado, refere-se ao fator interferéncia, visto por alguns
professores como erro e por outros como interlingua. O outro é observado sob o
ponto de vista historico e a relacdo que os brasileiros estabeleceram com a lingua.
Segundo a autora, um brasileiro se esforcara para falar portunhol na Bolivia, por
exemplo, enquanto um boliviano falaria tranquilamente o castelhano no Brasil. Essa
relacdo foi apontada por Candido (citado por Celada: 2002, p.49) como fruto da
colonizagdo que aponta a favor da Espanha, durante muito tempo poténcia européia
cuja cultura influenciou na colonizacdo do ocidente, o que leva a crer que o falante
de espanhol tende a supervalorizar e impor sua cultura e sua lingua, enquanto o
brasileiro, colonizado por portugueses, teria uma “postura docil” para aprender a
lingua dos outros.

O terceiro aspecto, apresentado por Celada, contraria a visdo do carater docil
do brasileiro apresentado por Candido, segundo ela o “portunhol representa ou
representou para o brasileiro uma saida alternativa justamente pela néo
necessidade” que este sentiu historicamente de ter que aprender
espanhol.”(CELADA: 2002, p.51) Assim a producdo do portunhol estaria
relacionada mais a uma questdo de insubordinacdo a lingua do outro que a uma
postura décil. Pensando na posicdo linglistica confortavel que o Brasil ocupa
frente aos demais paises da América Latina, poderia ser também um gesto de
aproximacdo que busca superar as diferencas e distancias linguistico-cultural.

Em relacdo a proximidade entre as linguas, nas Orienta¢des Curriculares

destaca-se o problema da visdo simplista, surgida ao longo da histéria, que reduz as

29 «|_fngua que a referida apropriacéo espontanea do espanhol por parte do brasileiro contribui para produzir,
lingua especialmente conhecida e famosa no Brasil.” (CELADA: 2002, p. 42)

%0 Gostariamos de ressaltar que hé diferenca entre portunhol e as linguas de fronteira que sio faladas nas regides
de fronteira geogréafica entre o Brasil e outros paises da América Latina, como na divisa entre Rio Grande do Sul
e Uruguay, por exemplo.



44

diferencas a uma lista de palavras consideradas “falsas amigas”. Fanjul (2002)
propde que haja um deslocamento para o campo discursivo, onde as diferencas sao
mais perceptiveis. Tais diferencas, que foram muitas vezes marcadas apenas no
plano lexical (saber espanhol era uma questdo de conhecer uma relacdo de falsos
cognatos), passam a ser vistas por outros dngulos como as representacdes sobre
alteridade e identidade e o contato linguistico.

Finalmente, ao pensar no ensino destes dois idiomas devemos considerar o
fator proximidade e as diferentes visdes que foram apresentadas. Conforme aponta
Almeida Filho:

“ndo se trata de uma metodologia especifica, mais de diferentes
especificidades [...] reconhecemos a necessidade de evitar o passo a passo
comum nas metodologias de ensino das linguas mais ensinadas e de
experimentar com o ensino significativo por areas de conhecimento
(interdisciplinar)” (ALMEIDA FILHO: 2002, p. 19-20).

E muito provavel que uma metodologia baseada na interdisciplinaridade
envolva também uma pratica intercultural para o ensino de linguas estrangeiras,
perspectiva relativamente recente que sera abordada a seguir. Pensando na citagao
de Bosi que abre este capitulo, talvez seja este 0 momento de continuar a historia

sob um novo olhar, escolhendo as roupas novas que estdo na arca.
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CONSIDERACOES SOBRE CULTURAE

INTERCULTURALIDADE

Ndo basta “compreender” uma cultura para
verdadeiramente respeitd-la. Para isso é preciso aceitar
que essa cultura [he opde algo de irredutivel e que vocé
integra esse irredutivel na sua relacdo com essa cultura. (Glissant)’!

Falar sobre cultura ndo € uma tarefa facil, tanto pela abrangéncia do tema
como pela diversidade de significados referentes a esse conceito. Porém,
considerando que atualmente é fundamental pensar o ensino de lingua-cultura como
algo indissociavel, parece-nos pertinente apresentar a visao de alguns autores sobre
o tema. Primeiramente, trataremos de algumas definicbes sobre o termo e sua
relacdo com a area de ensino de linguas. Em seguida, abordaremos o aspecto da

interculturalidade e da can¢do como um instrumento de mediacdo cultural.
2.1. Aspectos e defini¢cGes do termo cultura
Até o momento, tratamos das influéncias do processo de colonizagdo no

campo da educacdo e do ensino de linguas, porém, seguindo a etimologia

apresentada por Bosi (1996) cultura, culto e colonizagcdo sdo palavras que se

relacionam, ambas vem da palavra latina colo, cujo participio passado € cultus
(campo que j& fora plantado por geracdes sucessivas de lavradores) e o futuro é
culturus (que da a idéia de porvir, de movimento). Este verbo, colo, era utilizado
para designar “eu moro, eu ocupo a terra, e por extensdo, eu trabalho, eu cultivo o
campo... colo é a matriz da coldnia enquanto espa¢o que se estad ocupando, terra ou
povo que se pode trabalhar e sujeitar” (BOSI: 1996, p.11). Com base nestas
definicdes percebemos que a colonizacdo aconteceu a partir do encontro/confronto
entre o cultus, habitantes que ja ocupavam e cultivavam o espa¢o, e o culturus,

idéias e movimentos trazidos pelos europeus.

%! Frase de Edouard Glissant citada e traduzida por Gilda Vilela Branddo no texto Franceses & mesa: conjeturas
culturais na aula de lingua estrangeira.
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Thompson (1995), também inicia as discussdes em torno do significado da
palavra cultura pela mesma vertente de Bosi. Segundo ele, originalmente a palavra
latina cultura significava o cultivo ou o cuidado de alguma coisa, o conceito foi
evoluindo da esfera agricola para o processo de desenvolvimento humano e, a partir
do século XVI, passou a referir-se ao cultivo da mente. O autor também comenta
que no final do século XVIII o termo passou a ser utilizado, principalmente na
Franca e na Inglaterra, “para descrever um processo geral de desenvolvimento
humano, de tornar-se ‘culto’ ou ‘civilizado’, nestes paises o uso das palavras
‘cultura’ e “civilizacdo’ se sobrepuseram”(THOMPSON: 1995, p.168).

De acordo com Viana, essas consideracdes sobre os termos cultura e
civilizacdo sdo importantes na historia do ensino de LE, pois “a preocupacdo com o
ensino de cultura foi dominada, durante longo periodo, por sua sinonimia com
civilizacdo”(VIANA: 2003, p.59). Em relacdo a estas concepc¢des, Barbosa (2007)
retoma as consideracbes de De Carlo (1998) que vé a palavra cultura como
portadora de reconhecimento e respeito as diferencas, por considerar a pluralidade
nos sistemas, paises ou pontos de vista. Civilizacdo, ao contrario, pressupde
hierarquia de valores adquiridos e pré-estabelecidos.

Uma outra definicdo que permaneceu ao longo dos tempos € a visdo de
cultura ligada a arte que transforma o individuo em um ser culto, ou seja,
enobrecido na mente e no espirito. Essa concepc¢do, denominada por Thompson de
concepcdo cléssica, inicia-se com os filésofos e historiadores alemées no final do
século XVIII e é definida como “o processo de desenvolvimento e enobrecimento
das faculdades humanas, um processo facilitado pela assimilacdo de trabalhos
académicos e artisticos e ligado ao carater progressista da era
moderna”.(THOMPSON: 1995, p. 170).

Seguindo a visdo antropoldgica de cultura, Thompson apresenta a concepc¢ao
descritiva de Tylor e a concepcdo simbdlica de Geertz. Na primeira a cultura é vista

como:

[...] conjunto inter-relacionado de crencas, costumes, formas de
conhecimento, arte, etc., que sdo adquiridos pelos individuos enquanto
membros de uma sociedade particular e que podem ser estudados
cientificamente. Estas creng¢as, costumes, etc., formam um ‘todo



47

complexo’ que € caracteristico de uma determinada sociedade,
diferenciando essa sociedade de outros lugares e épocas diferentes.
(THOMPSON: 1995, p.172).

Na segunda concepcdo, Thompson (1995, p.177) retoma Geertz que define
cultura como um padrdo de significados historicamente transmitidos, incorporados
aos simbolos, ou, um conjunto de mecanismos de controle (receitas, regras,
instrucdes) para governar o comportamento humano uma vez que o homem depende
destes mecanismos para ordenar seus pensamentos.

Viana (2003) enfatiza que Thompson recorre & abordagem semiotica de
Geertz apresentando alguns aspectos relevantes que ndo foram considerados pelo
semioticista e posteriormente aponta outra concepcdo de cultura denominada
estrutural. Nela, as formas simbdlicas sdo inseridas em contextos e processos

socialmente estruturados:

Considerando o uso da lingua na interacdo como forma simbdlica, ou seja, como
fendmeno cultural, inserido em contextos sécio-histdricos, em que é produzido,
transmitido e recebido, podemos inferir o papel desempenhado pela cultura na
comunicacdo, e dimensionar a natureza conflitiva da interagdo em lingua
estrangeira, em que, por principio, os integrantes produzem/realizam e
recebem/percebem/interpretam manifestagdes verbais e ndo verbais, a partir de
posicdes e constituicdes socio histéricas particulares, na maioria das vezes, nao
coincidentes. (VIANA: 2003, p.70).

Apos apresentar algumas consideragdes sobre o termo cultura, tomaremos como base
para nossa analise a concepc¢éo de Geertz, comparando-a com a viséo de cultura classica, que
como veremos posteriormente, é mais frequiente nos livros didaticos. As relacdes entre cultura
e identidade, apresentadas por Hall e Canclini também nos ajudardo a situar o contetido
cultural presente nos livros analisados.

Hall (2006), comenta que as mudancas ocorridas nas sociedades modernas no final
do século XX fragmentaram as sélidas paisagens culturais de classe, género, sexualidade,
etnia e raca que predominavam no passado, descentralizando os individuos tanto do seu lugar
no mundo social e cultural quanto de si mesmos. Portanto, na sociedade p6s-moderna, a
identidade é “formada e transformada continuamente em relacdo as formas pelas quais somos
representados ou interpelados nos sistemas culturais que nos rodeiam [...] o sujeito assume
identidades diferentes em diferentes momentos”. (HALL: 2006, p. 13).
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A cultura nacional, de carater unificador, que muitas vezes anula as diferencas e une
todas as classes, géneros e racas em nome de uma identidade cultural que possa representar
todos como pertencentes & mesma nacdo, também passa por transformacdes: “Em vez de
pensar as culturas nacionais como unificadas, deveriamos pensa-las como constituindo um
dispositivo discursivo que representa a diferenca como unidade ou identidade (HALL: 2006,
p. 62)”.

De acordo com o autor, na era da globalizacdo, o fluxo cultural entre as nagdes e o
consumismo global podem reduzir as diferencas e distingdes culturais a uma espécie de lingua
franca internacional, fendmeno que ele chama de homogeneizacdo cultural. Em contrapartida
a homogeneizacao, hd uma tendéncia a valorizacao do diferente e do local. Pode-se pensar em
uma nova articulacao que fortaleca as identidades locais ou produza novas identidades.

Compartilhando da visdo de Hall, Canclini (2006) pontua que a globalizacdo
possibilita, ou impde, canais de comunicacdo e associacao transnacionais que desagregam ou
reorganizam as identidades culturais. Nesse sentido, o autor refere-se a cultura como uma
instdncia em que cada grupo (re) organiza sua identidade, mas que, na pés-modernidade,
rompe fronteiras promovendo a produgdo, o consumo e a troca cultural com outros grupos,
em escala local ou planetéria, no &mbito da interculturalidade. O autor propde também outras
vertentes ao definir o termo cultura: a) cultura relacionada com a identificacdo e incorporacéo
de bens simbolicos e materiais da sociedade no processo de formacdo e realizacdo do
individuo; b) cultura como instancia de conformacdo de consenso e da hegemonia - tem a ver
com a auto-representacdo e com a delegacdo da representacdo no jogo do poder (cultura
politica e legitimidade), ¢) cultura envolvendo a arte (teatro, cinema, artes plasticas, cangoes),
seria a dramatizacao dos conflitos sociais.

Outra tendéncia moderna apontada por Canclini (2008) é o fendmeno da hibridacéo
que ocorre gragas aos processos migratorios, turisticos e aos intercdmbios econdémicos ou
comunicacionais, possibilitando encontros interculturais e contribuindo para a inexisténcia de
fronteiras rigidas. A mesticagem, iniciada com a mistura de colonizadores espanhois,
portugueses e ingleses com os indigenas, somados aos grupos africanos, tornou-se um
processo fundacional na sociedade do Novo Mundo. Além da mistura de racas no sentido
bioldgico, houve os intercdmbios culturais com a mistura de habitos, crencas ou maneiras de
pensar e ver o mundo. Segundo o autor, hibridacdo sdo o0s “processos socioculturais nos quais

estruturas ou praticas discretas, que existiam de forma separada, se combinam para gerar
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novas estruturas, objetos e praticas”. (CANCLINI: 2008, XIX). Este conceito deve ser
abordado sob dois aspectos, por um lado pode sugerir uma facil integracéo e fuséo de culturas
diante da industrializacdo e da massificacdo globalizada, por outro, ajuda a trabalhar
democraticamente com as divergéncias, evitando a guerra entre culturas. Por isso é
interessante que o conceito de hibridacdo seja Util para interpretar as relacfes de sentido que
se reconstroem nas misturas, “como processo de interse¢do e transagdes, € o que torna
possivel que a multiculturalidade evite o que tem de segregacdo e se converta em
interculturalidade.(CANCLINI: 2008, p. XXVI).

De acordo com Viana, em tempos de globalizacdo, é natural a necessidade de

comunicacdo entre pessoas de linguas e culturas diferentes:

“0 momento sdcio-historico contemporaneo (caracterizado pela era global) [...]
impde, de maneira quase ditatorial, contextos politicos econdmicos e educacionais
bem como cientificos e culturais, em que a comunicacéo (interacdo) entre pessoas de
diferentes linguas/culturas é inerente”.(VIANA: 2003, p. 25).

Inserido neste cenario atual, ndo podemos pensar o ensino de linguas sem transitar por
essa nova concepgdo de mundo e cultura. E necessario, portanto, contemplar o componente

cultural durante aulas.

2.2. Cultura e ensino de linguas

Como vimos no primeiro capitulo, nos atuais documentos que norteiam o ensino de
linguas estrangeiras, a questdo lingua-cultura esta presente. Entretanto, 0 componente socio-
cultural, os enfoques interculturais e o pluralismo lingiistico quase sempre ocupam lugares
acessorios nas grades curriculares ou ementas dos programas de cursos de lingua estrangeira.
Conforme afirma Serrani: “O componente socio-cultural é sempre posto em relevo na teoria,
mas ndo € raro que tenha um papel secundario em préaticas do ensino de lingua” (SERRANI:
2005, p.15). Diante dessa afirmagéo, cabe-nos repensar qual é o lugar que o aspecto cultural
deve ocupar nas aulas de LE.

Seguindo a visdo de Kramsch (1998 - citada por GUERREIRO: 2005, p.32-36), lingua

e cultura interagem de varias formas: a) pela linguagem, que pode expressar uma realidade
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cultural compartilnada por um mesmo grupo; b) pelo modo como as pessoas criam
significados compreensiveis ao se expressarem no meio visual, falado ou escrito; ¢) ou pela
forma como as pessoas identificam-se ou identificam os outros, linguagem que passa a ser
simbolo da identidade social. Nesse sentido, os significados sdo adotados pelos discursos
comunitarios de seus membros, que 0s aceitam como convencgdes, as chamadas convencdes
culturais. O “contexto sociocultural” acontece, sob o ponto de vista de Kramsch, a partir da
combinacdo entre dois planos. Um deles é o social, onde aparece a comunidade de fala,
pessoas que utilizam os mesmos cadigos linglisticos. Associado a esta idéia surge o conceito
de comunidades discursivas: membros de um grupo social que utilizam a linguagem para
resolver suas necessidades de comunicagdo. O outro, plano histérico, refere-se a tradicéo e a
cultura que se desenvolveu e se solidificou ao longo do tempo e passa a ser tomada como um
aspecto natural.

De acordo com Kramsch (1995), a conexdo entre cultura e ensino de linguas € um
fator de grande importéncia, pois, segundo ela, a lingua desempenha um papel crucial na
elaboracdo e na evolucdo das culturas: “a cultura material e o compartilhamento de
conhecimento ndo sdo aquisi¢des naturais. Ambos exigem uma mediagéo linguistica constante
e devem, entre outras coisas, ser percebidos e interpretados por intermédio da lingua”
(KRAMSCH: 1995, p.117). Segundo a autora, € pela linguagem que as tradicbes da
humanidade sdo transmitidas, esta ligada a diacronia por meio da historia e da memoria do
povo, porém nem sempre este eixo consegue explicar porque alguns valores sdo reconhecidos
e se solidificam e outros ndo. O eixo sincronico acontece por meio das realidades e
experiéncias presentes no espaco em que vivemos. Ha também um terceiro espaco, chamado
de metaférico onde se encontram os pensamentos, ideologias e idéias que sdo transmitidos
pela linguagem.

Kramsch (1995) afirma ainda que a relacéo entre ensino de lingua e cultura apresenta-
se dividida em trés momentos no decorrer da histéria. O primeiro refere-se as relagdes
universais; as linguas admitidas entre os intelectuais eram o latim e o grego classicos e a
justificativa para a inclusdo de outras linguas modernas no curriculo (por exemplo, o aleméo,
visto como a lingua dos filésofos na Franca) era o acesso a literatura universal. A
universalizacdo se da pela literatura. O segundo é o das relagcdes nacionais: a linguistica
cresceu no campo da pesquisa e aprender linguas estava relacionado a aprender habilidades

orais ou escritas que posteriormente possibilitariam o acesso a literatura nacional da lingua
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alvo, rica em aportes culturais. Nesta fase, a segregacéo entre lingua e cultura foi inevitavel e
perdeu-se “a funcdo mediadora da lingua na elaboracdo social de uma cultura”. ( KRAMSCH:
1995, p.120).

O ultimo momento refere-se as relagdes locais; apesar do ensino de cultura ficar a
margem nas dimensdes universal e nacional, alguns professores tentavam buscar, nos livros
didaticos ou préatica pedagdgica, a interacdo dos aspectos socioculturais da lingua. Este fato
teve sua importancia no desenvolvimento da concepcdo de cultura como um conjunto de
palavras e a¢des produzidas no cotidiano de uma lingua. Porém esta visdo ainda estava ligada
ao carater de universalidade, “ou seja, de necessidades humanas comuns a todos, facilmente
expressas, interpretadas e negociadas gracas a fungdes linguageiras universais” (KRAMSCH:
1995, p.121). A partir de entdo, os linguistas que sempre se interessaram pelas diversidades e
variagBes culturais da lingua do dia-a-dia, se conscientizaram dessa visdo ilusoria da
universalidade.

Segundo Kramsch, atualmente o ensino de linguas esta dominado por duas palavras -
o intercultural e o multicultural. Ambos possuem um componente fixo, o cultural, porém se

diferenciam pela proposta pedagdgica:

“Uma vez aplicado a uma abordagem pedagogica, a um curriculo ou a um
programa de estudos e de pesquisas, o termo ‘intercultural’caracteriza qualquer
iniciativa destinada a ensinar algo mais sobre as pessoas de um outro estado nacao,
e/ou a viver como elas. Na pedagogia, a palavra ‘intercultural’ significa aquisi¢do de
informac0es relativas a costumes, a instituicdes, a histéria de uma sociedade que néo
seja aquela de origem dos aprendentes”.(KRAMSCH: 1995, p. 122).

“0 conceito do ensino multicultural visa a enriquecer o curriculo tradicional
com a inser¢do de conceitos de raca, género, classe [...] o multiculturalismo tem
como objetivo diminuir as diferengas nacionais e mostrar a diversidade social, o
pluralismo cultural existente no seio de uma mesma nacdo ou de um grupo de
estudantes”.(KRAMSCH: 1995, p. 123).

Optamos, em nossa pesquisa, por utilizar o conceito de interculturalidade que sugere
uma melhor convivéncia entre culturas diferentes, de uma mesma nacgdo ou ndo, buscando a
integracdo entre elas sem anular a sua diversidade. Diferente do multiculturalismo, que indica
a coexisténcia de diversos grupos culturais numa mesma sociedade e mostra a diversidade e o

pluralismo cultural, mas ndo propde uma integracéo.
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Guerreiro (2005), em sua pesquisa sobre Cultura, Linguagem e Ensino de LE
apresenta alguns conceitos que envolvem a relacdo cultura-linguagem. Dentre os autores,
citados por ela, gostariamos de destacar a visdo de Lo Bianco (2003) por trazer algumas
contribui¢Ges ao nosso trabalho ao tocar em temas como supervalorizagéo de culturas, mundo
globalizado e interculturalidade.

O autor enfatiza que ainda h4 uma preocupacdo maior com o ensino gramatical,
porém nas ultimas décadas o papel da cultura nas aulas tem adquirido maior importancia, e,
ao apresentar as diferentes concepcdes de cultura que surgiram ao longo da historia, busca
relaciona-las com a area de ensino de linguas. Segundo ele, o conceito que associa cultura a
beleza, perfeicdo e inteligéncia (dado por Arnold) estaria ligado a literatura, como a adocdo de
um bom livro, por exemplo, para aprender normas corretas de linguagem. O uso de listas que
continham préticas e comportamentos dos povos, como 0s propostos por Tylor, é considerado
negativo porque podem supervalorizar determinada cultura em relagdo a outra, propiciando a
divisdo entre os povos. Lo Bianco acredita que a proposta de Williams, que define cultura
como algo que acontece no cotidiano dos povos, € interessante na area de ensino de linguas
por propiciar possibilidades de encontros interculturais. De acordo com o autor, 0 mundo
globalizado promove maior numero de encontro entre diferencgas. Ele acrescenta que na érea
de ensino de linguas, visdes como a de Clifford (1992), de que a cultura é algo que nasce
constantemente das interacdes humanas e por isso se movimenta, pode ser Util em atividades
que trabalham as mudangas culturais surgidas desses encontros.

Lo Bianco também afirma que ha diferentes concepcdes de cultura e diversos tipos de
metodologias que poderdo ser adotadas no ensino de linguas, ainda assim, muitas vezes nao
ha conexdo entre a area da linglistica e dos estudos culturais. O autor procura, portanto, fazer
isto em seu trabalho, segundo ele, existem crencas que sdo vividas e sentidas pelos nativos
que podem ser transmitidas por meio da linguagem para aqueles que estdo aprendendo uma
nova lingua. Em todos os encontros, interculturais ou ndo, existe uma estrutura social e
convengbes comunicativas que influenciam na interacdo. Essas convencgdes, ligadas a
aspectos culturais e seu ensino, contribuem para uma comunicacdo mais efetiva em LE.

Almeida Filho (2002) ressalta que normalmente, no ensino de LE, a lingua aparece
como foco e as questdes culturais como franja®, ou, algumas vezes, a cultura é o cerne e a

lingua é apresentada depois. Para esse autor, 0 componente cultural ndo deveria constituir

%2 Expressdo utilizada pelo autor para dizer que as questdes culturais ocupam um lugar acessorio nas aulas de
linguas.
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uma outra faceta no ensino de idiomas nem se restringir a curiosidades, exotismos ou
linguagem verbalizada, ele pode também ser “realizado com gestos, expressdes e ruidos
especificos, aproximacdo fisica, tom e altura de voz, contornos entoacionais dos enunciados
orais, uso do riso ou sorriso”.(ALMEIDA FILHO: 2002, p.210).

De acordo com Lameiras (2006, p. 34), o ensino de linguas, pautado no didlogo em
torno de questdes culturais, podera alargar horizontes promovendo o encontro de culturas via
linguagem e o redirecionamento da pratica para uma escola que adote novas abordagens e

atitudes que contribuirdo na formacgéo de um aprendiz autbnomo.

2.3. Interculturalidade, educacédo e ensino de linguas

Sabemos que a coexisténcia de pessoas de diferentes origens e culturas em
nossa sociedade permanece ao longo da historia, porém a consciéncia e 0
reconhecimento dessa multiculturalidade é algo relativamente recente que passou a

ser definido pelo vocabulo intercultura:

A intercultura refere-se a um complexo campo de debate entre as variadas
concepcbes e propostas que enfrentam a questdo da relacdo entre
processos identitarios socioculturais diferentes, focalizando
especificamente a possibilidade de respeitar as diferencas e de integra-las
em uma unidade que ndo as anule. (FLEURI: 2003, p.1).

Segundo Fleuri (2003), as discussfes em torno de educagdo intercultural
passou a ser relevante desde que os PCNs elegeram a pluralidade cultural como um
dos temas transversais. Com as atuais propostas politicas de inclusdo de pessoas
portadoras de necessidades especiais, politicas afirmativas de minorias étnicas,
valorizagdo dos grupos de terceira idade, etc, o tema foi, cada vez mais,
incorporado na &rea educacional. Como ja citamos anteriormente, a globalizagdo da
economia e o0 avango tecnologico dos meios de comunicacdo sdo outros fatores que
também contribuiram para os estudos nessa area.

Percebemos que a criacdo de uma identidade cultural nacional, reforcada
pelas politicas do Estado-nac¢do, procurou durante muito tempo anular as diferencas
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internas como os regionalismos, ou as diferencas étnicas, religiosas e linguisticas, a
partir do discurso da homogeneizagdo. Tal discurso, muitas vezes forte na esfera
escolar, contribuiu para manter uma pedagogia mecanica, burocratica e ndo
dialogica, capaz de reforcar preconceitos e “agenciar a relacdo entre culturas com
poder desigual (colonizadores x colonizados, mundo ocidental x mundo oriental,
saber formal escolar x saber formal cotidiano, cultura nacional x cultura local)”
(FLEURI; 2003, p.3).

Silva (2004: p.2-5) pontua que este discurso criou uma comunidade/nacéo
imaginada que compOs elementos de uma cultura nacional como as datas
comemorativas, as super realizacdes dos herois do passado e o folclore. Segundo
ele, a problematica do multiculturalismo ndo é o reconhecimento da existéncia de
diversas culturas no mesmo espago. Ela situa-se no entendimento das relagbes que
sdo produzidas por esta diversidade.

Na area de ensino de linguas, varios autores, entre eles Almeida Filho
(2002) e Godoy (2008), lembram que normalmente o que predomina é a visao de
“lingua-objetivo” e “cultura-meio”, relacionando inclusive aspectos culturais com
curiosidades ou exotismo na lingua-alvo, que poderdo criar estereétipos ou até
mesmo preconceitos, podendo provocar insucessos comunicativos e conflitos
interculturais.

Para minimizar tal problema, é importante que o ambiente de aprendizagem
tenha como foco experiéncias sociointerativas “envolventes e provocadoras de acao
lingUistica comunicativa na lingua alvo” (ALMEIDA FILHO: 2002, p.212). Assim,
ndo ocorrerd o que o autor denomina de estrangeirizamento® em LE, em que se
sobressai a curiosidade por fatores culturais, a diversdo com o diferente ou a
supervalorizacdo da cultura do outro.

Uma proposta comunicativa no ensino de LE podera evitar os desencontros
culturais. Godoy (2008) ressalta que uma comunicacdo eficaz depende do
conhecimento do mundo compartilhado: “coisas simples como telefonar, pegar um
onibus, fazer compras [...] sem o conhecimento dos componentes culturais
adequados podem provocar conflitos e situagdes desagradaveis”. (GODOY: 2008,

p.4) Segundo a autora, despertar e desenvolver a empatia pela comunidade

%% Expressdo utilizada pelo autor: “o fendmeno do gramaticalismo pode ser uma expressdo generalizada de
estrangeirizamento da LE-alvo.” (ALMEIDA FILHO: 2002, p. 211)
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linguistico-cultural da lingua alvo, além de estabelecer relacbes com a lingua

materna, é um dos objetivos de um ensino intercultural:

De tudo que disse aqui, decorre uma conclusdo Obvia de que a comunicacao
intercultural adequada é impossivel sem o conhecimento da base cultural da
comunidade, cuja lingua se usa para a comunicacdo. Para aprender uma lingua é
necessario entender como seus falantes “véem” o mundo, o estruturam, classificam e
avaliam [...] Ao mesmo tempo, € necessdrio aprender a ver a “organizagdo
lingliistica do mundo” da sua lingua materna ndo como unicamente possivel e
natural, mas como um dos pontos de vista possiveis sobre 0 mundo. (GODOY:
2008, p. 5).

Marc (1992) comenta que além do fator “nacionalidade”, outros como “meio
social”, “sexo0”, “idade”, “origem étnica”, “moradia”, etc, também influenciam nas
relacGes interculturais. Outros aspectos, que por ndo serem verbalizados, muitas
vezes passam despercebidos, sdo os “cddigos culturais” referentes a entonacdo,
ritmo, gestos, posturas e rituais cujo desconhecimento pode gerar mal entendidos na
comunicacdo. De acordo com o autor “a comunicacdo intercultural mistura
intimamente o passado e o presente, o real e o imaginario, a objetividade dos
codigos e a subjetividade do olhar“. (MARC: 1992, p.29)*

As reflexfes em torno de uma educacdo intercultural refletiram na area de
ensino de linguas. De acordo com Rozenfeld (2008), houve mudangas na concepc¢ao
do que seria ensinar culturas e comecgou-se a questionar a validade da “mera
transmissdo de informacdes quanto a geografia, lugares turisticos ou gastronomia”
(op. cit. p.72). Surgiu um novo olhar, o da interculturalidade, que devera propiciar
a reflexdo, sensibilizacdo e compreensdo de aspectos da cultura-alvo e da propria
cultura:

[...] o ensino de linguas com base intercultural possui seus pilares
no desenvolvimento da competéncia e da comunicacdo intercultural, no
desenvolvimento do outro, na reflexdo acerca do proprio, no

entendimento e didlogo entre culturas e na aceitacdo das
diferencas.”(ROSENFELD: 2008, p. 85)".

% Traduc#o livre de Barbosa, L.M.A. : ©* C"est em ce sens que la comunication interculturelle méle intiment le
passé et le présent, le réel et limaginaire, I’ébjectivité des codes et la subjectivité des regards. *’
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Conforme observamos, diversos autores ressaltam a importancia de um
ensino de linguas com bases interculturais. Lameira (2006, p.31) salienta que a
aprendizagem ndo visa apenas objetivos instrumentais, mas é necessario conceber o
aprendizado de uma lingua como uma maneira de revelar “universos, principios,
forcas, diversidades, adversidades, maravilhas, a histéria em geral”, capaz de
propiciar a formacao integral do aprendiz.

Barbosa (2007) enfatiza que o conceito de interculturalidade tem se
desenvolvido a partir da perspectiva das aproximacdes entre lingua e cultura, uma
espécie de mediacdo que faz com que os aprendentes participem refletindo sobre

sua cultura de origem e sobre a cultura alvo.

“Do conceito de competéncia comunicativa, chegamos ao de competéncia cultural.

Ambas propdem um olhar sobre o ensino aprendizagem de lingua estrangeira, em
que lingua e cultura ndo sdo mais vistos como duas modalidades distintas, mas como
elementos indissociaveis” (BARBOSA: 2007, 111).

A mesma autora (2009) observa também que apenas o dominio de conteudos
linguisticos e o estudo de itens gramaticais ndo sdo suficientes para a aquisicdo da
competéncia cultural, que é definida por Porcher (1986) como “a capacidade que o
aprendente tem de antecipar, em uma dada situacdo, o que vai se passar, ou seja,
quais comportamentos convém ter para estabelecer uma relacdo adequada com 0s
protagonistas da situacao”. (BARBOSA: 2009, p.6).

Em relacdo as propostas de ensino intercultural, Abdallah — Pretceille (citada
por Barbosa 2009, p.2-5) considera que a interculturalidade deve complementar a
competéncia linglistica e a cultural que professor e aprendente tem e encaminhar
para reflexdes que o levem a perceber a expressdo de uma cultura por meio de
pessoas, costumes, comportamentos e habitos. Assim, o ato de comunicacdo se
caracterizara por processos dialégicos que envolvem muito mais a compreensdo que
0 mero conhecimento do outro.

Neste capitulo, além de tratarmos das diferentes concepcbes de cultura,
ressaltamos sua importancia no ensino de linguas e também verificamos que apesar

das crescentes discussdes em torno das propostas interculturais, os estudiosos dessa
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tematica apontam que ainda ha um distanciamento entre teoria e pratica. Porém a
educacdo intercultural nos oferece subsidios para refletir sobre a educacdo
tradicional, repensando, assim, a escola, o curriculo, os materiais didaticos e a
pratica pedagogica.

No proximo capitulo utilizaremos os conceitos aqui relacionados para
observar como sdo apresentadas as questdes culturais em livros didaticos de
Espanhol LE. Apds algumas considerac6es sobre o plano nacional do livro didatico,
analisaremos o componente cultural nos materiais que constituem o corpus de nossa
pesquisa e posteriormente veremos quais sdo as propostas de atividades

pedagdgicas, utilizando can¢des que os livros apresentam.
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OS LIVROS DIDATICOS ANALISADOS CONTEMPLAM A
PROPOSTA INTERCULTURAL?

Se o livro diddtico insiste mais em descrever

do que em compreender a cultura, fica evidente o objetivo de

mostrar uma cultura enquanto norma ndo explicitada, e isso, observa
a autora, s é possivel em contextos nos quais as desigualdades

ndo eram questionadas. (Abdallah-Preteceille

Vimos no panorama historico apresentado no primeiro capitulo que no governo
populista de Getulio Vargas, o ingresso de alunos nas escolas brasileiras foi maior que o
sistema educacional comportava. De acordo com Gatti (2004), foi a partir dessa época que 0s
livros didaticos (utilizados ha muito tempo) surgiram como uma forma de suprir a auséncia de
professores qualificados e a inadequacdo dos espacos escolares. Hoje, pode-se dizer que os
livros didaticos desempenham um papel central no cotidiano dos alunos e no exercicio
profissional dos professores, além de ser um dos produtos mais vendidos pelas editoras
nacionais, também €é um produto capaz de estabelecer as condi¢bes de producdo de
ensino/aprendizagem nas salas de aula. Caberia aqui uma outra discussdo em torno do papel
que ocupam os livros didaticos nas escolas brasileiras hoje, porém ndo € esse 0 objetivo de
nossa pesquisa. Por isso, apds situar os materiais didaticos de espanhol no PNLD, nos
limitaremos a analisar como sdo apresentados os contetdos culturais nos livros didaticos
indicados, para posteriormente tratar das atividades relativas as cangbes presentes nestes

livros.

3.1. Plano Nacional de Livro Didatico (PNLD) para o espanhol

O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) consiste em um programa do
governo federal por meio do qual se fornece livro didatico para os alunos das escolas publicas
brasileiras. Inicialmente eram oferecidos, para os alunos do ensino fundamental, materiais
apenas para as disciplinas de portugués e matematica. O programa foi se expandindo e hoje

abrange as demais disciplinas da grade curricular,®® exceto Educacdo Artistica, Educacdo

% Traducéo de Barbosa (2009) em artigo apresentado no X1 Congresso da ARIC.
% Anexo C: histérico do PNLD (pégina 123)
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Fisica e Inglés®’. A partir de 2004, é instituido o PNLEM (Programa Nacional do Livro
Ensino Médio) que amplia a distribuicdo de material didatico também para alunos do ensino
médio. Inserido nesse programa, em 2005, a Secretaria de Educacao Basica informou, por
meio da portaria nimero 28 de 1°. de dezembro 2005, sobre a aquisi¢do e distribuicdo de
material didatico de espanhol, destinado aos professores das escolas de ensino médio que
implantaram a lingua espanhola no curriculo. Foram indicados quatro livros didaticos,
gramética e dicionario. *

Os materiais didaticos distribuidos (livro, dicionario e gramética) trazem na contra
capa uma carta, destinada ao professor, que fala sobre a implantacdo do espanhol e os
objetivos da distribuicdo. *° Esta carta comprova a visdo da qual falamos nos itens que
trataram da implantacdo do espanhol no curriculo escolar e do caminho percorrido por esse
idioma nas diretrizes oficiais, visdo que considera o aprendizado de uma nova lingua como
possibilidade de ascenséo social.

Gostariamos de ressaltar que, diferente das demais disciplinas, os materiais didaticos
de espanhol foram enviados apenas aos professores como uma forma de contribuir ao trabalho
docente. Por um lado, o fato de os alunos ndo possuirem o livro em mdos, confere maior
liberdade em relacdo a utilizacdo de materiais diversificados nas aulas de linguas, o que exige
também um melhor preparo profissional para a selecdo de contetdos e de atividades. Por
outro, diante da realidade da escola publica brasileira, que muitas vezes ndo disponibiliza
recursos para que o professor elabore as atividades a serem utilizadas nas aulas, da falta de
tempo (devido a grande jornada de trabalho) e da condigéo financeira de muitos alunos, ndo é

raro ocorrer a reproducéo, na lousa, do contetido do livro didatico.

3.2. Apresentando os livros didaticos

Durante o percurso do ensino de LE no Brasil, a lingua espanhola apareceu pela

primeira vez no curriculo escolar na década de 40, permanecendo por um curto periodo, sendo

retomada apenas na década de 90 como ja foi observado. O imaginario do qual falamos no

35 No estado de Séo Paulo nédo é enviado livro didatico para estas disciplinas porém, a partir de 2008 os alunos
passaram a receber uma caderno de atividades editado pela Secretaria de Estado da Educagdo. Este caderno foi
elaborado para todas as disciplinas a fim de contemplar os conteidos da nova proposta curricular do estado.

% Anexo D: Portaria do MEC no. 28 . P4gina 126.

% Anexo E: Carta de apresentagdo . Pagina 127.
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primeiro capitulo, de que por ser uma lingua proxima era de estudo desnecessario, influenciou
também na producdo de materiais especificos destinados ao ensino/aprendizagem de LE.
Segundo Celada (2002), na década em que o ensino de espanhol passou a ser obrigatério,
apesar de politicas pedagogicas que sugeriam a utilizacdo do método
direto, o material utilizado era 0 Manual de Espanhol de Idel Becker,
baseado no método de “gramatica-traducdo”. O manual diferenciava
espanhol e portugués com base nas divisfes classicas da gramatica
(fonética, morfologia e sintaxe) e registrava, como maior dificuldade
para um falante de portugués dominar a lingua espanhola com
precisdo, as divergéncias léxicas de certos vocabulos presentes em
ambos idiomas, relacionando as semelhangas como facilidade e as  FIGURA 4. Capa do livro
Manual de Espanhol Idel

diferencas como dificuldade.* Becker

De acordo com Celada (2002, p.122), o Manual de Espanhol sobreviveu até a década
de 70. Nos anos 80, os primeiros materiais produzidos no Brasil comegaram a substituir o
manual de Becker, porém, no inicio da década de 90, quando ha uma explosdo na demanda do
ensino de espanhol, grande parte dos materiais didaticos era importada da Espanha e
destinada a falantes de qualquer lingua estrangeira. A partir de 2001, com a expectativa de um
mercado promissor em relacdo a lingua espanhola e ao comércio de livros, comegcam a ser
produzidos (na Espanha e no Brasil) materiais pensados para o publico brasileiro, falante de
portugués. Lembramos aqui que a visdo de proximidade entre as linguas influenciou na
producgdo destes materiais. Outro fator interessante é que os materiais produzidos na América
Hispanica circulam muito pouco no pais.** Os livros didéticos que serdo observados nesta
pesquisa sdo todos de editoras brasileiras e indicados pelo MEC no Programa Nacional do
Livro para o Ensino Médio (PNLEM).

Pensando que, muitas vezes, € o livro didatico que direciona a préatica do professor em
sala de aula, parece-nos pertinente tecer algumas consideracfes sobre a maneira como é
apresentado o contetdo cultural nas obras que foram indicadas pelo PNLEM. Guiraldelo

(2003) destaca a importancia do papel reflexivo do professor ao utilizar um material didatico.

40« 1] praticavam operacdes que pretendiam cristalizar uma relagéo unfvoca entre significante e significado,

administrando esse real e determinando a existéncia de pares ligados por relacBes de heterografia (cresce/crecer),
heteroprosddia (cerebro/cérebro), heterossemantica (exquisito/esquisito) e todos aqueles “hetero” que de alguma
forma pressupdem que ha homografia, homofonia, homossemia e tudo o que suporta uma dimensdo de ndo
identidade em cada uma dessas linguas com relagdo a outra.” (CELADA: 2002, p. 113)

! Confira Gonzalez (citado por Celada: 2002, p.123)
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E ele o responsavel por problematizar questdes importantes como o0s aspectos culturais, a
representacdo do estrangeiro, 0s estereotipos, 0s textos selecionados, etc. Para tanto, o
professor, sempre devera analisar o material utilizado e propor atividades que levem o sujeito
aprendiz a reflexdo sobre as diferentes culturas visando & compreensdo do outro e de si
proprio e preparando-se para conviver em sociedades em constante transformacao.

No artigo Maneiras de avaliar o indice cultural nos livros didatico*’, Hurst (2008),
com base nos estudos efetuados por Byran (1993), cita alguns critérios que poderdo ser Uteis
para observar se 0 material faz referéncias diretas ou indiretas a valores sociais e culturais: a)
identidade e grupo social (classe social, identidade regional, minorias étnicas); b) diferentes
niveis de formalidade; c) crencas e comportamentos moral e religioso. Segundo o autor,
também é necessario observar como sdo apresentadas as instituicdes sociais e politicas, a
historia e a geografia nacional, os estereotipos e a identidade nacional.

Além dos critérios retomados por Hurst, seguiremos também a proposta de andlise
sugerida por Bolognini (1991), nela s@o observados como foram feitas a selecdo dos topicos,
se 0s escolhidos garantem 0 minimo necessario para a comunicacdo, a que publico o livro se

destina e se o aspecto lingua-cultura aparece dissociado ou nao.

3.2.1. Livro didéatico Sintesis: curso de lengua espanhola

Sintesis faz parte do Programa Nacional do Livro
Ensino Médio de 2006 (Ministério da Educacdo — Brasil).
Na apresentacdo do material, o autor esclarece que o livro
destina-se a estudantes brasileiros, de nivel médio ou
universitario. De acordo com ele, o objetivo é que o

material sirva de apoio a professores e estudantes de

Figura 5: Capa do

espanhol, pensando que a aprendizagem ultrapassa 0s livro Sintesis

conteddos gramaticais e comunicativos, a intencdo ¢
despertar no aluno o interesse pelo mundo hispanico e pelas varias manifestacdes
culturais. Propde-se o aprendizado da lingua baseando-se na crenca de que O

contato entre o aluno e o idioma estrangeiro deve ser mediado por producdes

2 \Ways and means of evaluating cultural content in coursebooks
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artistico-culturais, e por isso hd uma preocupacdo em selecionar materiais como
dialogos, textos literarios, jornalisticos, publicitarios e quadrinhos para que o aluno
possa observar o uso da lingua em suas diferentes manifestacdes. O autor enfatiza
ainda, que para a elaboracdo das atividades, levou-se em conta a proximidade
linguistica portugués-espanhol e a variedade cultural dos paises de fala hispanica.
Antes de iniciar a unidade | ha um quadro em que se mostram os paises onde

o espanhol é a lingua oficial®

. Em todos, aparece o nome do pais, a capital, a
moeda e o numero de habitantes, além de uma foto e uma pequena descrigdo sobre
lugares, personagens, folclore ou festas que caracterizam os paises no ambito
mundial, essas descricdes muitas vezes reforcam o estereotipo que € apresentado do
pais. Por exemplo, associar a Argentina a foto do jogador de futebol Maradona
seguida da descricdo: “Don Dieguito, como es llamado carifiosamente Maradona, es
uno de los simbolos del fdtbol argentino, dos veces campedn del mundo
(SINTESIS: 2006, p. 6)”, ou apresentar duas mocas tipicamente vestidas para
referir-se a populacdo da RepUblica Dominicana. Conforme aponta Bolognini
(1991), as figuras sdo verdadeiras representacOes de cartdes postais onde se fala a
lingua-alvo, pois apresentam apenas locais turisticos, pessoas tipicamente vestidas
ou personagens internacionalmente conhecidos.

Cada unidade € iniciada com um dialogo produzido com o intuito de
enfatizar um tépico comunicativo: apresentacdo, rotina, refei¢des, viagens,
esportes, arte, familia, etc, seguido de algumas perguntas de compreensdo. Muitas
vezes € utilizada uma linguagem artificial que se distancia da lingua falada e as
figuras que acompanham os didlogos sdo meramente ilustrativas. Apds cada
didlogo, é exposto o contetdo gramatical referente a unidade, e, posteriormente, 0s
exercicios. O livro tem vinte e cinco unidades que se dividem em: didlogo que
introduz o tema, gramatica basica, para leer e interpretar, de todo un poco (traz
informacdes sobre vocabulario, pronuncia, ortografia, diferencas lexicais), para oir
y comprender, conversamos un rato (relacdo de frases prontas que poderdo ser
utilizadas em um didlogo com o companheiro da sala), y ahora la redaccion e
diviértete. Ao final de cinco unidades, ha também um teste com exercicios retirados

de exames vestibulares de diversas faculdades do Brasil ou do DELE (Diploma de

*3 Anexo F : Paises en que el espafiol es la lengua oficial - livro Sintesis (P4gina 128)
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Espafiol Lengua Extranjera). O livro do professor tem, também, um apéndice com
algumas sugestdes de jogos referentes ao conteudo de cada unidade que poderdo ser
utilizados em sala pelo professor.

Conforme afirmamos na apresentagdo, ha tambem varios textos auténticos,
porém superados pelo nimero de dialogos construidos com fins didaticos e pelos
topicos gramaticais. Tais textos ndo sdo explorados culturalmente, servindo antes
como referéncia a algum aspecto gramatical ou trabalho com vocabulario. Cabera
ao professor, neste caso, aproveita-los melhor. A secdo “Para Leer e Interpretar”
traz textos normalmente literarios, acompanhados de uma pequena biografia do
autor e seguida de alguns exercicios com algumas palavras ou expressfes para
serem traduzidas e as tradicionais perguntas de compreensdo. O que nos parece
importante ressaltar é que, as vezes, é proposta alguma reflexdao pessoal relacionada
ao tema lido, como por exemplo: “;Ya has elegido una carrera? ;Qué has tenido en
cuenta para hacerlo?”, “Te acuerdas de escenas cinematograficas que te hizo llorar?
¢Serias capaz de describir tal escena?”. Perguntas como estas permitem uma
reflexdo pessoal por parte do aluno e respostas que ndo ficam “amarradas” ao texto
lido.

A parte destinada a compreensdo de linguagem oral “Para oir y comprender”,
esta constituida por dois exercicios bastante estruturalistas: no primeiro, o aluno
responde algumas perguntas depois de ouvir o dialogo e, no segundo, completa o0s
espacos que faltam. No quadro a seguir mostramos um modelo de exercicio que se

repete em praticamente todas as unidades:

1.0ye el didlogo y contesta | 2. Escucha otra vez el didlogo y completa los

a las preguntas: espacios em blanco:

a)Qué le pregunta Maria al | a)Maria: Por favor, ¢ hay....... estanco en esta calle?
peatdn?; Peaton: No, no hay ....... , pero hay uno en la plaza
b)¢Qué le contesta Maria?; mayor.

c)¢Qué le pregunta José a Maria: Muchas gracias.

Maria?; b)José: (Qué te dijo el hombre?

d)¢Que le contesta Maria? Maria: Me dijo que no hay ...... estanco en esta

calle. Hay uno en la plaza mayor.
José: ¢Tienes algun cigarrillo, todavia?
Maria: Si, pienso que tengo ...............

(Sintesis: 2006, p.118).
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OBS: os espagos deveriam ser completados com:
algun/alguno, ningdn/ninguno

A Ultima parte de cada unidade é intitulada “jDiviértete!”, e, de acordo com
o manual do professor, traz atividades ladicas relacionadas a temas ou estruturas
gramaticais da unidade podendo auxiliar na reflexdo sobre recursos linguisticos e
questdes culturais. Porém, se ndo forem trabalhadas pelo professor, podem reforgar
estereOtipos e preconceitos, como por exemplo, a tira intitulada Mujeres Alteradas,
da cartunista argentina Maitena. O livro do aluno traz somente a tira para leitura,
nas sugestdes para o professor é que ha o comentario de que os quadrinhos apontam
varias situacdes representativas do universo feminino com base em esteredtipos, e,
sugere atividades que trabalhem a inversdo de papéis, mulher-homem, entre outras.
Por ser a ultima parte de cada unidade e vir intitulada como j Diviertete!, € muito
provéavel que ndo seja explorada nas aulas®.

Ao observar o material, percebemos que o contetdo difere da apresentacdo
inicial. O livro enfatiza bastante os aspectos gramaticais, seguindo uma abordagem

estruturalista, e os conteddos culturais e comunicativos sdo pouco explorados.

3.2.2. Livro didatico Espafiol ahora

O material didatico Espafiol Ahora é apresentado em
volume (nico e destina-se as trés series do ensino médio. No
suplemento do professor (acrescentado ao final do livro) ha uma
pequena introducdo ressaltando que o material foi produzido
especificamente para estudantes e professores de espanhol no
Brasil e que busca atender a diversidade da realidade escolar FIGURA 6. Capado
L . livro Espanhol Ahora
brasileira apresentando propostas e solu¢gBes pedagodgicas para
suprir as diferentes necessidades no processo de ensino aprendizagem. Caracteriza-

se como um material auténtico, comunicativo e destinado ao publico jovem.

* Anexo G: Mujeres Alteradas. (Pagina 130).
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Apobs a introducdo, o suplemento do professor traz informagBes sobre as
caracteristicas gerais da obra. A seguir resumiremos como é apresentada cada uma
delas:

a) duracdo do curso - variavel de acordo com as situacdes especificas de
cada turma, os autores esclarecem que é o professor que deverd adaptar a carga
horaria e trabalhar as unidades de acordo com o nivel e o numero de alunos.

b) concepcao linguistica - as autoras, além de ressaltarem a importancia das
variantes linguisticas do espanhol, criticam concepc¢des linglisticas tradicionais que
oferecem uma visdo estritamente gramatical, centrada na norma culta e na
modalidade escrita da linguagem. Os autores ainda justificam que o material
concebe a lingua como veiculo de comunicacdo e como instrumento que facilita a
interacdo humana.

c) concep¢do metodoldgica - as autoras dizem seguir os principios gerais do
enfoque comunicativo e propdem explorar as quatro habilidades linglisticas
(compreensdo oral e escrita e expressdao oral e escrita). Porém, elas também
consideram relevantes as contribui¢cbes de correntes anteriores a comunicativa e por

isso justificam a inclusdo de exercicios mais tradicionais e mecanicistas:

Se han tenido en cuenta las contribuiciones metodoldgicas anteriores al
Enfoque Comunicativo. Asi, en una misma Unidad Didactica, Ud.
encontrard actividades que exigen la interacion entre los estudiantes y
otras consideradas mas mecanicistas o tradicionales dosificadas de forma
equilibradas. Esto se debe al hecho de que, en la actualidad, hay consenso
entre gran parte de los investigadores del area de la ensefianza de idiomas
sobre la validez e importancia de ciertas practicas [...] hoy dia no se
discute la eficacia de la repeticion en los ejercicios fonéticos, por
ejemplo [...] (ESPANOL AHORA, Suplemento do professor: 2005, p. 4)

d) adequacgdo ao estudante brasileiro — segundo as autoras, a proximidade
linglistica espanhol-portugués, levou-os a explorar aspectos de dificil assimilacéo
por parte de estudantes falantes de portugués. Por isso foram incluidos alguns
quadros comparativos e breves exercicios de traducdo. A similaridade também
permitiu a inclusdo de elementos linglisticos mais complexos, presentes em textos
auténticos, desde as unidades iniciais, sem prejudicar a compreensdo do contexto

linguistico.
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e) exposicdo a variedade linguistica-cultural - segundo as autoras, no livro
procurou-se refletir a diversidade e riqueza da lingua e cultura hispanica, tanto nos
textos como nas atividades propostas.

As autoras também deixam claro que o livro atende as propostas dos PCNs e
do Plano Curricular do Instituto Cervantes®™, procurando assim seguir as diretrizes
tracadas por instituicdes brasileiras e espanholas, valorizando as variantes sociais e
geograficas mais gerais, abrindo espaco ao patriménio cultural hispanico e
integrando conteddos comunicativos, socioculturais, discursivos e estratégicos.

No inicio do livro, sdo apresentados os contetdos referentes a cada unidade.
Esses estdo distribuidos em: conteddo comunicativo, conteido gramatical, contetdo
lexical e conteudos fonéticos e ortograficos, e mostram uma visdo fragmentada da
lingua.

Percebemos também que a visdo de proximidade/distancia entre as linguas
continua pautada nas diferencas lexicais e a influéncia que o método gramatica
traducdo, presente no Manual de Becker, exerce ainda hoje na producédo desse livro
didatico. Comparacdes como as exemplificadas nos quadros a seguir sdo bastante
frequentes:

Al contrario del portugués, las formas “sefior/sefiora” no se pueden usar como
pronombres de tratamiento:

Portugués Espafiol
A senhora fala espanhol? ¢Habla usted espafiol?
Como vai o senhor? ¢ Coémo esta usted?

(Espafiol Ahora: 2005, p.24).

*® parece haver a intencdo de legitimar a qualidade do livro didatico em questdo baseando-se nos PCNs e nas
diretrizes do Plano Curricular do Instituto Cervantes. E mantida a visdo de que o espanhol falado na Espanha é o
‘oficial’ e que o referido Institudo pode regulamentar o ensino da lingua espanhola nas diversas partes do
mundo.
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No siempre coincide el género de las palabras en portugués y en espafiol. Se

Ilaman “heterogenéricos”. Observa:

Portugués Espafiol Portugués Espafiol

a ponte el puente a segunda- feira el lunes

a cor el color a terca —feira el martes

0 mel la miel a quarta-feira el miércoles

0 sangue la sangre a quinta-feira el jueves

0 nariz la nariz a sexta-feira el viernes

o leite la leche (Espafiol Ahora: 2005,
p.38).

Quando o assunto é variagdo linglistica, algumas vezes ha preocupagdo em
especificar os locais onde as variantes sdo faladas e em outras ocorre uma
generalizacdo, diferenciando apenas Espanha e América. Nesse caso a impressdo
que se tem é que existem apenas dois blocos linguisticos diferentes, e que em cada
um deles ndo ocorrem variagdes, conforme demonstramos nos exemplos seguintes.

O primeiro quadro traz uma relacdo de palavras referentes ao vestuario e
suas correspondentes em diversas regies da Ameérica, o segundo, ap0s trazer o
inicio de uma narrativa do escritor Juan José Millas, solicita-se aos alunos que
inventem um final para a historia do caracol, junto com a proposta de atividade o

livro mostra um quadro com diferencas lexicais entre Espanha e Ameérica:

[...] conviene saber que hay varias formas para expresar algunas cosas. Observe
algunas diferencias relacionadas con el vestuario:

1.En América, en general

la chaqueta ------------------ se llama saco
el jersey---------mmmmmmmmmeeon se llama suéter o pulléver
el chandal-------------------- se Illama jogging o abrigo

2.En Argentina, Uruquay

el abrigo ------------------- se llama tapado
la falda ---------------------- se llama pollera
los pendientes -------------- se llaman aros
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las bragas ------------------- se Ilaman bombacha
el sujetador ----------------- se llama corpifio

la cazadora ----------------- se Illama camperal

la camiseta ----------------- se llama remera

3.En América Central, parte de Colombia y Cuba

la cazadora -------------- se llama chumpa o chompa
el sujetador -------------- se llama sostén

las bragas --------------- se llaman calzén, blamer
los pendientes ---------- se llaman aretes

(Espafiol Ahora: 2005, p.48).

Inventa un final para la historia del caracol. Un caracol muy limpio:

Ese “caracol” en Espafia El mismo “caracol” en América
Esta alojado en el cuarto de bafio. Esta alojado en el bafo.
Abre el grifo de lavabo para remojarse Abre la canilla del lavamanos para
un poco. remojarse un poco.
Se bafia en la bafiera. Se bafia en la bafiadera.
Tira la cadena del vater. Tira la cadena del inodoro.
Finalmente, va a nadar en la piscina. Finalmente, va a nadar en la pileta.
(Espafiol Ahora: 2005, p.181)

Ao final de cada unidade, hd um item destinado exclusivamente ao aspecto
cultural. Intitulado Textos e contextos: ampliacién cultural. Esta parte traz textos
diversos: literarios, jornalisticos, plubicitarios, entre outros. Sdo propostas algumas
perguntas de interpretacdo, exercicios de tradugdo, ou referéncia a contetdos
gramaticais, mas ndo ha discussdes sobre os temas que possam tratar de
interculturalidade. Utilizando a expressdo de Almeida Filho, o item cultural
funciona como “franja”, colocado no final da unidade para tratar de assuntos
diversos, literatura ou curiosidades.

A unidade 1, por exemplo, que tem como tema Una clase distinta®, inicia-se

com uma foto na qual sdo representados diferentes grupos étnicos, porém os dizeres

* Anexo H: Leccién 1 - livro Espafiol Ahora. (Pagina 132)
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que acompanham a foto, antecedem que a questdo das diferencas éetnicas presentes
em nossa sociedade e as implicacdes que acarretam ndo serdo consideradas na
unidade: “En esta leccidn aprenderas a: saludar y despedirse, presentar y presentar
a alguién, dar y pedir informacion personal”. (Espafiol Ahora: 2005, p.11). No
didlogo que segue a abertura da unidade, uma professora, juntamente com seus
alunos, faz uma visita ao Museo del Prado, sdo ditos os nomes de alguns quadros
de pintores espanhois enquanto outros alunos conversam entre si e se apresentam.
Outro aspecto cultural que poderia ser melhor explorado no livro refere-se a
influéncia que diversas linguas indigenas exerceram no vocabulario espanhol falado
hoje na America. Na Ampliacién Cultural presente na unidade sete, ap0s a
apresentacdo da La leyenda de los tres hijos perezozos, no exercicio numero 4, sdo
citados diversos idiomas indigenas e se pede para que Se escreva 0 pais
correspondente. O exercicio aparece completamente descontextualizado e ndo ha
outra informacéo, no livro do aluno ou no manual do professor, sobre os idiomas
apresentados. Também estdo descontextualizadas algumas fotos de mulheres

indigenas que ilustram o exercicio.”’

4. En Hispanoamérica se hablan diversos idiomas indigenas, ademas de muchos
dialectos amerindios. ¢En que paises?

a) Quechua: (en Bolivia y Peru)

b) Aymara: ( en Bolivia)

c) Araucano: (sur de Chile y de Argentina)

d) Guarani: ( Paraguay)

e) Maya-quiché: _ (sur de México, Guatemala y El Salvador)

f) Nahuath: ( México)

OBS: as respostas sdo oferecidas ao professor. (Espafiol Ahora: 2005, p.147)

Ao observarmos o material, percebemos que o conteddo ndo difere do
exposto no manual do professor, uma vez que ficou esclarecida a presenca de um

modelo de ensino mais tradicional. O livro atende muito mais a uma abordagem

*" Anexo I: mulheres indigenas — livro Espafiol Ahora. (Pagina 131)
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estrutural que comunicativa, o que parece justificar o fato das autoras se referirem a

eficacia de tais métodos.

3.2.3. Livro didatico Hacia el espafiol: curso de lengua y cultura

hispanica

Hacia el Espafiol, assim como os demais materiais,
também faz partes do material indicado pelo PNLEN. Também
se apresenta como um material comunicativo que busca um
contexto de ensino aprendizagem em que o aluno se sinta
motivado a comunicar-se em espanhol, participando do
processo de aquisicdo/ aprendizagem de lingua estrangeira. FIGURA 7. Capa do livro

Da mesma forma que Espafiol Ahora, o conteGdo Haciael Espafiol
apresentado nas unidades esta dividido em areas tematicas e em cada unidade sdo
trabalhados aspectos comunicativos, gramaticais, lexicais e fonéticos. Nado difere
dos outros dois livros que analisamos anteriormente ao mesclar atividades que
possuem um enfoque mais comunicativo com outras de carater bastante gramatical
e estrutural.

O livro ndo possui uma parte especifica para o tratamento das questdes
culturais, mas ha nas unidades algumas referéncias a lugares, comidas, objetos,
personagens historicos ou costumes, normalmente seguidos de uma explicacdo para
que o professor explore tal aspecto em sala. Essa ndo segregacdo leva-nos a crer,
ainda que de forma muito timida, houve um avanc¢o no tratamento lingua-cultura, se
pensarmos na definicdo de cultura proposta por Geertz que a vé como um padréo de
significados historicamente transmitidos e incorporados aos simbolos capaz de
governar o comportamento humano. Um exemplo é como se constroem 0S nomes e
sobrenomes em determinadas culturas (o livro explica sobre a cultura hispanica e
traz informacdes sobre nomes familiares “hipocoristicos” e apelidos) ou ainda os
costumes em relacdo a horarios, esses aspectos podem ser verificados nos dois

quadros que seguem:
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LOS APELLIDOS Y LOS NOMBRES

Apellidos son los nombres de familia (Sanchéz, Diaz, Venturini, Hernandéz, etc.)
En la cultura hispanica el apellido paterno va primero y, después, va el materno.
padre: José Francisco Hernandez Gonzalez
madre: Maria del Pilar Rojas Garcia
hija: Rosa Helena Hernandez Rojas

Fijate: En caso de abreviacion de apellidos, se abrevia el Gltimo, el de la madre:
Rosa Helena Hernandez R.

Actualmente, al casarse, la mujer ya no recibe el apellido del marido como antes.
La costumbre era de + el apellido del marido al nombre completo. Por ejemplo:
Maria del Pilar Rojas de Hernandez.

[...] Suele usarse también nombre de pila por nombre a causa del influjo del
catolicismo en la cultura hispanica, ya que, al bautizar al nifio, se impone el mismo
nombre que lo distingue en la familia.
Existen también los nombres familiares (hipocoristicos), que son formas del
nombre en diminutivos, apocopados o variantes del nombre de la persona. En
espafiol, estan normalmente formados por dos silabas:
Familiares: Sole ----------- Nombre: Soledad

Sebas------------oommaoe Sebastian

(OBS: segue uma relacdo de nombres e seus hipocoristicos correspondentes)

Apodo (mote 0 sobrenombre) es um nombre que se da a una persona en sustituicion
del proprio y que, a veces, alude a alguna condicién o caracteristica suya.
Generalmente, no es tomado como ofensivo.
el/la Gafotas (por las gafas)
el/la Batata (por la nariz)

(Hacia el espafiol: 2005, p.30)

LA HORA

[...] Les presentamos algunas variantes para expresar la hora. En algunos paises se
utilizan més unas que otras y em otros, coexisten.

Para expresar 14:40h:

En Espafia y Uruguay: Son las tres menos veinte
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En Colombia: Son las tres menos veinte/ Son veinte para las tres/ Faltan veinte
para las tres.
En Chile: Faltan veinte para las tres./ Son veinte para las tres.

La palabra madrugada enfatiza uma accién ocurrida en horario impreciso y
avanzado de la noche. Para expresar las horas de ese periodo, hay una tendencia de
emplear la expresion “de la mafiana”.
_ ¢A qué hora llegaste? (De madrugada?
_j Qué se yo! Como a las dos (de la mafiana).

Fijate! : Segun el pais en donde se esté, el concepto de los periodos del dia varia.
En Espafia, “la tarde” se extiende hasta las diez, aproximadamente.

El museo esta abierto hasta las ocho de la tarde.
(Hacia el espafiol;: 2005, p.123)

Pareceu-nos relevante que ao tratar das variantes linglisticas e fonéticas,
este material, em diferentes momentos, procura situa-las de acordo com a regido onde tal
variante ocorre e ndo restrigem a questao lexical, ha referéncias a pronuncia e a entonagdo. Na
unidade sete, que trata de conversas ao telefone, depois que sao apresentados alguns dialogos
e diferentes expressdes utilizadas ao telefone em quatro paises distintos, segue o exercicio:

HACIA LA COMPRENSION AUDITIVA

Vas a escuchar en la grabacion algunas conversaciones telefonicas. Relaciona las columnas e
identifica los elementos (vocabulario, pronunciacién, entonacion de las hablas) que te
ayudaron a caracterizar los paises.

Conversacion 1 () Argentina

Conversacion 2 () Chile

Conversacion 3 () Cuba

Conversacion 4 ( ) Espafia (Hacia el espafiol: 2005, p.120)

Outro aspecto que difere esse livro dos analisados anteriormente € a quantidade de
cangdes presentes no material, quase todas as unidades possuem uma parte intitulada Hacia la
Cancion. Alem do exercicio proposto, o livro traz alguma informacéo sobre os compositores,
intérpretes ou a época em que foi gravada. Estas informacg6es serdo melhor exploradas no

capitulo referente a cang&o no livro didatico.
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3.2.4. Livro didatico El arte de leer espafiol

El arte de leer espafiol possui uma proposta que se
diferencia dos demais materiais apresentados aqui uma vez que
o enfoque esta centrado na leitura. Segundo as autoras, dentre
as atividades desenvolvidas no cotidiano do estudo e do
trabalho, a préatica da leitura é a mais solicitada, sendo também

a finalidade da disciplina LE no ensino médio, justificativa

utilizada inclusive pelos PCNs, da qual ja discordamos riGURA 8. Capa do livro El

anteriormente. As autoras também esclarecem que o fato do arte de Leer Espafiol

livro apresentar uma proposta centrada na leitura, ndo significa esquecer a
importéncia das demais formas de comunicagdo. O objetivo é propiciar a leitura de
diversos tipos de textos, levando para a vida do aluno a diversidade cultural e
discursiva das diversas praticas socio-verbais. Em relacdo ao titulo do livro,
pensamos que seria interessante o acréscimo da preposicdo en: El arte de leer en
espafiol, uma vez que ndo lemos uma lingua, mas os textos que foram escritos nela.

De acordo com os objetivos do livro, percebemos que a concep¢do de
linguagem também se difere dos demais titulos analisados e se aproxima de um
ensino de linguas voltado para a interculturalidade e seguindo, principalmente, as
propostas de Kramsch a qual fizemos referéncia quando tratamos de cultura e
ensino de LE:

Por no comprender el lenguaje de esa manera estatica, lo concebemos
como préatica social, o sea, como una realidad en proceso, en cambio
permanente, condicionada por los aspectos no solamente linguisticos.
Asi, nuestra concepcion de lenguaje constituye um conjunto abierto y
multiple de pratcticas sociointeracionales, realizadas y actualizadas por
sujetos sociohistoricamente situados. (EI arte de leer espafiol: 2006, p.6)

Outro fator que aproxima o material da proposta intercultural refere-se a
escolha dos topicos de cada unidade e a maneira como sdo desenvolvidos. O livro
esta dividido em doze unidades que trazem textos, em sua maioria auténticos,
discutindo temas atuais e sociais e contemplam diferentes géneros textuais:

“identidad, la lengua espafiola, la escuela de la vida, el cuerpo y la calidad de vida,
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trabajo y sociedad, el mundo urbano, salud y relaciones humanas, informacion y
medio ambiente, América... America, ciencias y tecnologia, la vida en la poesia es
musica para los oidos, fiestas y tradiciones”. Nesse sentido, os conteddos culturais
sdo tratados ao longo de todas as unidades sem que haja uma delimitacdo entre
lingua e cultura, além de assuntos que envolvem conteddos de outras disciplinas
como Sociologia, Biologia, Geografia, Historia e Literatura. O material destinado
ao professor também traz orientac6es metodoldgicas e informagdes complementares
sobre os temas, fato que contribui para o trabalho em sala de aula.

Apesar do enfoque na leitura, além das perguntas de interpretacdo, as
atividades propostas apds cada texto contemplam o desenvolvimento de outras
competéncias comunicativas como a fala e a escrita. A unidade quatro, que discute

0 tema corpo e qualidade de vida, constitui um bom exemplo:

i DALE!

En equipo:

1. Observen la obra de Edward Munch llamada la “Puberdad” que ilustra el
texto. Ahora observa que otros artistas tambien pintaron fases del desarrollo
humano: infancia, adolescencia, juventud, madurez (o fase adulta y vejes).

Expliquen como cada artista retratd estas fases de la vida. ;De qué épocas

deben ser? Por qué?
(El arte de leer esparfiol: 2006, p.59)

La cortisol también es responsable por impedir que el organismo reaccione de
manera excesiva a las lesiones o inflamaciones. [...]
En grupos, discute con tus colegas, relacionando estas informaciones con las de los

textos anteriores. ¢Qué posibles conexiones podemos hacer entre ellas?
(El arte de leer espafiol: 2006, p.63)

Diferente dos demais, este livro ndo possui um material audio que o
acompanhe (cd com gravacOes de dialogos, cangdes), porém em todas as unidades
h& indicacdo de sites, filmes ou cancdes, para que professores e alunos
complementem o conteudo estudado em sala ou em casa. Se as propostas realmente

forem efetivadas, a possibilidade de contato com materiais auténticos na lingua
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alvo é bem maior em relacdo as atividades dos materiais que produzem
didaticamente os dialogos para abordarem a compreensdo auditiva. Consideramos
que EI arte de leer espafiol, contempla também as outras habilidades de
compreensdo e producdo oral e escrita ao propor atividades que envolvem a
reflexdo e incentivam a participacdo efetiva do aprendiz na lingua-alvo, atendendo

assim, alguns dos pressupostos da abordagem comunicativa.

3.3. Dimensdes interculturais nos livros didaticos de espanhol

Seguindo o referencial de ensino intercultural, como aquele que contempla aspectos
das diversidades culturais, das minorias étnicas e das diferencas sociais, evitando, assim, a
homogeneizacdo, 0 preconceito e os estereétipos criados em relacdo ao outro, percebemos
que, de maneira geral, a maioria dos livros de espanhol indicados pelo PNLEM, pouco ou
quase nada trazem para atender esta proposta.

Conforme observamos no capitulo anterior, a concepg¢do de ensino de LE pautada na
abordagem comunicativa deveria favorecer o tratamento das questdes culturais nas aulas e
contribuir para a formagdo da competéncia cultural do aprendiz. Assim, o fato dos materiais
contemplarem mais ao meétodo estruturalista, dificulta a reflexdo em torno das questdes
interculturais.

Gostariamos de ressaltar que os tépicos abordados nas unidades sdo bastante
coincidentes nos quatro materiais, pois os temas escolhidos para cada unidade estdo presentes
em quase todos. As preocupacdes globais do mundo atual em relacdo a ecologia, trabalho,
salde, esportes, artes, tecnologia e o futuro comparecem, porém, com excecdo de El arte de
leer espafiol, os textos referentes aos temas séo apresentados mais como apoio ao estudo de
vocabulario ou contetudo gramatical, ndo ha uma relativizacdo que leve a reflexGes sobre tais
questdes no mundo atual.

Os trés primeiros livros observados, ao contemplarem mais o método estruturalista,
praticamente anunciam que as questdes culturais serdo pouco enfatizadas. Porém € preciso
atentar-se ao conteudo, pois todos se apresentam como comunicativo (ou parcialmente

comunicativo) e trazem temas e ilustracGes que levam a crer que o intercultural esta presente.
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As fotos de pessoas negras, mais freqlientes no
livro Espafiol Ahora, o representam com um certo nivel
de ascensdo social (traja terno, portando celular), ou
destaque no mundo do esporte. Fogem do imaginario
social que relaciona a raga negra a pobreza ou a “falta de
cultura” mas ndo encaminham para dicussdes sobre as
questdes raciais no Brasil ou na América e suas

implicagdes sociais.

Figura 9: Representacoes do negro 1.

Fiaura 10: Representacdes do nearo 2.

A terceira imagem acompanha o texto El deporte ayuda a cerrar muchas heridas
(livro Sintesis, p.154) que fala de uma campanha de material esportivo realizada pela
UNIFEC para as criancas de Serra Leoa. O texto vem acompanhado de cinco questdes mas
em nenhuma delas se faz alusdo a este mesmo problema em relacdo a América Latina,

distanciando-o para o continente africano.

Figura 11: Representacdes do negro 3.
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O indio, primeiro elemento que constituiu a sociedade americana, praticamente nao
aparece representado nos livros, salvo algumas referéncias. Uma delas € em um dialogo, uma
garota espanhola conversa com um amigo e conta que morou uma época no Peru, fala que
este pais era centro do Império Inca e que ainda hoje ha muitos indigenas que vivem ali
(Espafiol Ahora: 2005,p.129). A outra, aparece em um exercicio que comentamos
anteriormente na andlise dos livros, em que citam os dialetos amerindios de hispanoamérica.
(Espafiol Ahora: 2005, p147). Uma terceira alusdo esta no material Hacia el espafiol (2005:
p.126-127) que traz um texto sobre o modo de vida de uma familia indigena na guatemala.

Ao referir-se as culturas indigenas, o livro El arte de leer espafiol traz na unidade
América...América duas alusdes ao tema, uma proposta para que a sala seja dividida em
grupos e realizem uma pesquisa sobre as civilizagbes Asteca, Maia, Inca e outros grupos
indigenas americanos e posteriormente discutam como o legado cultural dessas civilizagGes se
manifesta hoje em dia. A outra, intitulada Para curiosear apresenta um quadro com as
palavras indigenas que foram incorporadas no vocabulario castelhano, ainda que tratado como
curiosidades, o livro apresenta varios vocabulos utilizados no espanhol atual e sua respectiva
lingua de origem.

O fendmeno da hibridagdo e da mesticagem entre
povos e culturas, apontados por Canclini (2008) e ao qual
referimos no capitulo sobre cultura, também néo é relevado
nos livros didaticos analisados, a ndo ser em El arte de leer
espafiol em que o assunto é sugerido por meio de algum
texto ou figura. O depoimento do brasileiro Paulinho Sena
sobre como serd o natal junto com a esposa Angie,
argentina, € um exemplo. No texto é falado, um pouco,
sobre a comemoracao do Natal em Ilhéus, na Bahia (origem
de Paulinho) e as festividades em Buenos Aires. A foto que
acompanha o texto representa de forma bem sugestiva,
principalmente com a crianga que ird nascer, essa mistura

que constituiu a sociedade do Novo Mundo. Figura 12: Mesticagem
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Um outro fator que merece destaque é a forma como sédo tratados alguns assuntos. O

tema familia, por exemplo, esta presente em todos os livros, porém enfatizando um modelo

familiar tradicional. Ainda que falem sobre a participacdo dos homens nas atividades

domésticas e educacdo dos filhos, e da participagdo da mulher no mercado de trabalho

Figura 13: Modelo de
Familia

(Espafiol Ahora: 2005, p.421/ El arte de leer
espafiol: 2006, p.17) os modelos apresentados nas
arvores genealdgicas e fotos seguem a estrutura das
familias compostas por avos, pai, mae e filhos.
Quando ha referéncia a outro modelo familiar,
mesmo que haja uma reflex@o sobre o tema, o livro
parece reforcar preconceitos, o que pode ser visto na
figura 14 (Familia emsamblada) pelo olhar
espantado da professora que deixa transparecer uma
certa indignacdo em relacdo as familias que se
diferem da estrutura tradicional. Outro fator é a
comparacdo do modelo familiar a um bosque: “El
arbol geneal6gico de muchos chicos parece hoy un

bosque. Las nuevas familias (o ‘familias

ensambladas’, como se llama a la que suceden al naufragio de uno 0 mas matrimonios) dan

lugar a formas novedosas de convivencia y parentesco. Que estan lejos de constituir una

excepcion: para el 2000, la mitad de los nifios nacerdn ‘ensamblados’”(Hacia el espafiol:

2005, p.109). A cena da sala de aula, reproduzida nesta figura, lembra também um modelo

tradicional de educacdo: a professora de pé, em frente ao quadro negro, fazendo os

comentarios referentes a familia que foi desenhada pelo aluno.

Fiaura 14: familia ensamblada
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Profissdo é outro tema frequente nos materiais, normalmente vem acompanhado de um
dialogo relacionado ao mundo do trabalhno e de uma lista de nomes das profissdes
oficialmente reconhecidas. Os livros normalmente ndo problematizam questdes como o
desemprego e o trabalho informal, com excessdo de El arte de leer espafiol que na unidade
La escuela de la vida (p.38-52) discute por meio da interpretacdo de fotos e textos essas

questoes.

Figura 15: Vendedor ambulante

Retomando o conceito de Abdallah — Pretceille de que o ensino intercultural deve
encaminhar para reflexdes que levem o aprendiz a perceber a expressdo de uma cultura por
meio de pessoas, costumes, comportamentos e habitos, podemos dizer que nos materiais
analizados isso ndo ocorre, ainda had uma preocupacdo maior em descrever uma cultura
classica como a definida por Tompson (1995) que relacina os aspectos culturais a arte. Com
excecdo do material El arte de leer espafiol que se aproxima de uma proposta intercultural
para o ensino de LE, os demais ainda seguem um modelo de ensino bastante estruturalista
com énfase nos contetldos gramaticais e no estudo do vocabulario.

No proximo capitulo, veremos como as atividades que envolvem cangdo s&o
apresentadas nos livros didaticos analisados, e, por considera-las portadoras de elementos
culturais de uma sociedade, ofereceremos algumas propostas de atividades que envolvem o

conceito de interculturalidade utilizando essas cancdes.
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A CANCAO COMO MEDIADOR CULTURAL

St se calla el cantor calla [a vida

porque la vida, [a vida misma es todo un canto
si se calla el cantor, muere de espanto

la esperanza, la [uz y la alegria.

(Mercedes Sosa/ Horacio Guarany)

Se considerarmos a arte como expressdo cultural, a cancdo, por ser uma
forma de manifestacdo artistica, também o é. De acordo com Barbosa (2007-b) a
musica tem forte presenca no cotidiano da sociedade e, “em funcdo dessa insercéo,
ela pode ser portadora de elementos culturais compartilhados pelo conjunto da
coletividade e mostra-se, portanto, como um instrumento interessante para o0 acesso
a lingua e a cultura do pais” (BARBOSA: 2007-b, p.131). De acordo com a autora
(2001) a utilizacdo da cancdo em sala de aula, alem de privilegiar o lado da
criatividade e das percep¢cBes pode ser considerada uma fonte auténtica e
inesgotdvel de aspectos culturais. Neste capitulo final, além de algumas
consideracdes sobre a utilizacdo da cancdo nas aulas de lingua estrangeira, veremos
de que forma ela comparece nos livros de espanhol indicados pelo PNLD e faremos
uma proposta que envolva aspectos de interculturalidade a partir da observacédo de

canc¢des em espanhol e portugués.

4.1. A cancao nas aulas de lingua estrangeira

Iniciaremos pela definicdo do termo cangdo. De acordo com Tatit (1998: p.
87) a cancdo popular produz-se pela interceccdo da musica com a lingua natural.
Podemos, portanto, dizer que se trata de um género textual hibrido resuldado da
combinagdo de materialidades verbais e musicais (ritmo e melodia).

Segundo Arleo (2000, citado por Dutra, 2002) a can¢do desperta o lado
afetivo, podendo criar um ambiente descontraido de aprendizagem.
Linguisticamente pode-se aproveita-la para o estudo de compreensdo, pronuncia,
vocabulario e gramatica, além da facilidade de memorizagdo. Em relacdo ao

trabalho com cancbes em sala de aula, o autor considera que a melodia auxilia no



81

dinamismo das aulas e na motivacdo dos alunos, as letras podem propiciar
atividades que ajudam o desenvolvimento de capacidades auditivas. Porém, o que
acontece na maioria das aulas, é que ela é tocada apenas durante alguns minutos e
utilizada como material complementar. Gostariamos de ressaltar que é preciso
bastante cuidado ao propor as atividades para que ndo ocorra a morte do género
cancao.

Se, por um lado, a cancdo € bastante utilizada nas aulas de lingua
estrangeira, por outro, as atividades realizadas com elas ndo apresentam muitas
variagBes, pois normalmente apenas a compreensdo oral é explorada e ignoram-se
outros aspectos da linguagem. Na maioria das vezes, o trabalho com cancgdes nas
aulas apoia-se em técnicas simples como as apresentadas por Flowers (citado por
LIMA, 2004) que fora de um contexto sugerem a repeticdo de praticas
mecanicistas. Tais técnicas consistem em distribuir a cangdo para o preenchimento
de lacunas, recorte em tiras para a montagem da mausica, fundo musical suave que
servird como relaxamento e atividades de expressdo, como, por exemplo, fechar os
olhos, ouvir a letra e expressar o que imaginaram.

Lima (2004), ressalta que uma can¢do s6 pode ser compreendida em seu
contexto cultural porque incorpora diversos aspectos da nocdo de textualidade,
intertextualidade e interdiscursividade, ligados a questdo cultural. Ele sugere que
no trabalho com cancdes nas aulas de LE haja uma escolha prévia dos objetivos
culturais a serem explorados e que se faga uma contextualizacdo valendo-se de
materiais informativos que sirvam como suporte aos aspectos culturais que sdo
abordados na letra. Tais objetivos poderdo estar associados aos objetivos
linglisticos e visar a compreensdo da diversidade/diferenca cultural por meio das
cancdes escolhidas.

Compartilhando da visdo de Lima, Griffe (citado por GOBBI: 2001, p.12)
enfatiza que a cancdo € considerada o reflexo de uma cultura, pois pode contar a
historia de uma nagdo por meio de representagBGes das crengas, valores, habitos e
tradicbes de um povo. Outro fator relevante € que a cancdo trata também de
assuntos universais como amor, magoa, esperanca, odio etc.

Pensando nas diversas vantagens que o uso de cancfes podera propiciar nas

aulas de LE, como o tratamento de aspectos culturais e a possibilidade de
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desenvolver atividades que envolvam as habilidades de leitura, compreensdo e
expressdo oral e escrita, acreditamos ser ela um material auténtico relevante do
qual o professor podera valer-se nas aulas. Assim, para justificar seu uso no ensino
de LE, nos apoiamos (além dos autores j& citados) na afirmacdo de Fernandes
(2008):

Durante o nosso trajeto como professores e pesquisadores, sempre
trabalhando com textos musicados, pudemos observar que todo ser
humano dotado de alguma sensibilidade musical estd ciente do
magnetismo que ela exerce sobre as coisas e pessoas ao seu redor. A
musica age na esfera dos sentimentos. E um dos veiculos de maior
importancia para que o homem possa manifestar, introduzir e exteriorizar
emocdes. Sendo assim, ndo é falho dizer que o poder da musica no
homem e sobre o homem é singular. (FERNANDES: 2008, P.2).

4.2. Subsidios a proposta intercultural

Para tratar dos aspectos interculturais nas letras de cangdes, seguiremos as orientacfes
de anédlise tematica feita por Napolitano (2002) e o conceito de lexicultura proposto por
Robert Galisson e retomado por Barbosa (2008), além de algumas consideracdes sobre
aspectos das discursividades argentina e brasileira levantadas por Fanjul (2002). Para as
propostas de interculturalidade com cangdes brasileiras que poderdo ser utilizadas nas aulas
de LE nos apoiaremos em Serrani 2005.

Sobre a histdria da masica nas sociedades ocidentais, Napolitano (2002) destaca trés
momentos: a) o da revolucdo burguesa, por volta de 1850, com o predominio de formas
musicais sinfonicas e valores culturais consagrados;b) a forma cangéo de géneros dancantes
que se inicia com o nascimento da cultura de massa e se consolidou entre 1920 e 1940; c¢) o
rock’roll, BeBop e Free Jazz que surge ap0s a segunda guerra mundial com o advento da
cultura pop. De acordo com o autor, esta linearidade atende ao modelo europeu, e deve ser
repensada para a realidade Latino Americana, continente, conforme aponta Canclini, formado
por contextos culturais hibridos em que “os planos culto e popular, hegemdnico e
vanguardista, folclorico e comercial, frequentemente interagem de uma maneira diferente em
relacdo a historia européia” (NAPOLITANO: 2002, p. 14). Ndo nos atentaremos aqui para as
varias definicdes em torno da masica popular, as criticas que relacionam o crescimento deste

tipo de masica com a inddstria cultural, e a forma como estas canc¢Bes contituiram-se. No
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entanto, gostariamos de ressaltar que na Ameérica tal género musical foi se constituindo por
meio da contribui¢do de outros povos como a dos afro-americanos no jazz norte-americano,
no son e rumba cubana e no samba brasileiro, as formas musicais indigenas, na cuenca
chilena e o bolero mexicano ou o tango argentino que sao sintese de algumas formas musicais
européias, ou seja, a musica popular nasceu do entrecruzamento de culturas.

Segundo Napolitano, ao utilizar o documento ‘cangdo’ como recurso didatico é
necessario respeitar alguns procedimentos, primeiro € preciso lembrar que o texto cancdo é
composto por parametros poéticos (letra) e musicais (musica) e “mesmo que durante a
analise, para efeito didatico e comunicativo, tenhamos que separar essas duas instancias, nao
podemos esquecer de pensa-las em conjunto e complemento”. (NAPOLITANO: 2002, P.97).
Os parametros poéticos englobam o tema geral da cancao, a identificacdo do eu poético e de
seus interlocutores, o desenvolvimento (o que é narrado) a forma, ocorréncia de figuras e
géneros literarios e intertextualidade. Os musicais envolvem melodia, arranjo, andamento,
vocalizacdo, género musical, efeitos e intertextualidade musical. Em nossa pesquisa nos
atentaremos mais aos parametros poéticos, comentando os musicais quando nos parecer
relevante.

Outro elemento de analise que Napolitano considera importante € o contexto de
criacdo, a cancdo ndo € um produto isolado e os artistas pensam sua obra dentro de um grupo
social e um campo sociocultural determinado. A participacdo do intérprete na producdo da
cangdo, o meio de circulagéo e escuta e as formas de recepgdo da cangdo (grupo social, faixa
etaria, preferéncias ideoldgicas e culturais, etc) também sdo destacados pelo autor.

De acordo com Barbosa (2008, p.130), o léxico também desepenha um papel
importante nas letras de cancBes. Apoiada nos conceitos de lexicultura e carga cultural
compartilhada proposto por Robert Galisson, a autora argumenta que as palavras vao
incorporando significados de acordo com o0 uso que se faz delas em determinadas
comunidades linguisticas. Tais usos nem sempre estdo presentes nos dicionarios e seus
sentidos muitas vezes nao sdo evidenciados para falantes de outras linguas, ou, acrescentando
nossa opinido, até mesmo para falantes da mesma lingua que ndo compartilham da mesma
comunidade linguistica. Quanto aos nomes de marcas de produto, eles podem passar a
desempenhar um papel importante na memoria coletiva de determinados grupos, deslocando-
se assim da sua funcdo inicial, a de vender. Em relacdo a carga cultural compartilhada, a

autora acrescenta que:
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“é o produto de julgamentos veiculados por [a] locugBes figuradas, [b] locucdes
figuradas associando animais a defeitos ou qualidades humanasse, [c] inanimados
culturais (objetos frabicados pelo homem ou coisa da natureza aos quais sdo
creditadas cargas que qualquer nativo reconhece ao contato - visual ou auditivo —
com a palavra que se refere ao objeto ou coisa.” (BARBOSA: 2008, p.130)

Para a realizagéo das propostas interculturais, nos apoiaremos no trabalho apresentado
por Serrani (2005, p.31-32), a autora enfatiza a importancia da presenca do elemento cultural
nas aulas de LE a fim de garantir a heterogeneidade social e linguistica. Para tanto, sdo
apresentadas algumas atividades de exploracdo textual que estdo baseadas em trés eixos:

a) territorios, espacos e momentos - ressalta a importancia do espaco que se define por sua
historia, pelos conflitos, aliancas e acordos sociais.

b) pessoa e grupos sociais - reflexdo em torno das diferencas étnicas, raciais, de classe socio-
econbmica, atividade profissional, etc.

c) legados socioculturais - selecdo de materiais linguisticos discursivos correspondentes a
territorios, momentos e grupos socias que permitam um enfoque cultural heterogéneo e que
propicie a reflexdo na lingua alvo e na lingua materna.

Seguindo um viés discursivo, gostariamos de ressaltar também um elemento presente
na discursividade de brasileiros e argentinos (Fanjul, 2002) que contribuira para a analise das
cancgOes: as representacdes criadas ao longo da histdria em relagdo as sociedades brasileira e
argentina. Enquanto a representacdo do brasileiro girou em torno da figura do homem cordial,
cuja discursividade se relaciona a representacdo da pessoa a partir de sua sociabilidade, o
argentino é caracterizado por um discurso centrado na pessoa, muitas vezes visto como
individualista e orgulhoso. Outro aspecto diferente sdo as marcas historicas dos regimes
politicos ditatoriais, segundo Fanjul dificilmente um argentino diria que “a violéncia politica,
sobretudo o terrorismo de estado de 1976-1983, ndo tenha deixado ‘grandes feridas que
sangrassem pelo pais todo’” (FANJUL: 2002, p.173). Pensando na sociedade de maneira geral
(e ndo nos grupos que sofreram diretamente a repressdo militar), a violéncia politica ndo
deixou marcas tdo fortes no imaginario social de brasileiros como na Argentina, onde a
repressao aconteceu de maneira mais direta e explicita.

Acreditamos que a observacao dos elementos apresentados acima ajudara a identificar
0s aspectos culturais presente nas letras. O intuito ndo é transformar a cangdo apenas em um
objeto de analise, provocando a morte do género musical, mas aproveitar a riqueza deste

género que no que se refere ao componente cultural.
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4.3. A cancdo nos livros didaticos de espanhol

As observagoes que fizemos em relacdo aos livros didaticos ajudaram - nos a situar
melhor as cangdes. Percebemos que se o livro atende a uma abordagem mais comunicativa, as
atividades com cangdes refletem tal abordagem, ao contrario, 0s que apoiam-se em um
método mais estruturalista, as cancdes prestam-se ao trabalho gramatical ou ao estudo do
vocabulério.

Com o intuito de demonstrar o trabalho realizado com as cangdes nos materiais
analisados, no quadro que segue, relacionamos as cangdes presentes em cada livro didatico e
seus respectivos intérpretes e autores, a atividade pedagdgica que é proposta e 0 anexo
referente a cada uma delas. A cancdo Gracias a la vida esta presente em dois materias, porém
foi anexada uma Unica vez porque o exercicio em um deles era apenas canta-la. Nos anexos,
ndo demonstraremos todas as atividades propostas em El arte de leer espafiol porque elas
comprendem uma unidade inteira, por isso tais atividades serdo exemplificadas em duas
cancles: Puente Alsina e Monte Castelo. Os intérpretes citados correspondem aos do livro
didatico. Algumas letras ndo foram colocadas na integra no préprio livro e aparecem

identificadas como fragmentos.

CANCAO LIVRO PROPOSTA ANEXO
PEDAGOGICA
1- Recuerdos de Sintesis - Ouvir e completar Anexo J
Y pacarai lacunas p.133
(Zulema de Mirkin e - traduzir palavras

Demetrio Ortiz/
Intérprete Caetano

Veloso)

2 - Guantanamera Sintesis - Ouvir e completar Anexo K

(.]os,é Ferqandez Dias/ lacunas p.134

Jose Marti - Informagdes sobre o

Intéprete Raices de . o . . .

América) Hacia el Espafiol | compositor e significado
do titulo Anexo L
- Indicacéo do filme p.135
Guantanamera

- Perguntas de
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compreensao
3 - Desapariciones Sintesis - Ouvir e prestar atencdo | Anexo M
(Los Fabulosos na descrigdo dos p.136
Cadillacs) personagens

- Utilizar a imaginagéo e

ampliar a caracterizacao

dos personagens
4 - Furia de color Sintesis - Ouvir e completar Anexo N
(Rosana Arbelo) lacunas p.137

- Informacéo sobre

Intérprete
5- Resistiré Sintesis - Ouvir e completar os Anexo P
(Manuel de la Calba / espacos com os verbos em | p.138
Ramon Arcusa Inteprete presente de subjuntivo.
Duo Dinamico) . .

- Pequena biografia da

dupla Duo Dindmico
6 - Quiénvaa Sintesis - Ler a cangdo e responder | Anexo O
cantar? as perguntas de p.137
(Ruben Rada) interpretacdo
7 - Volver a los Espariol Ahora - Informacéo sobre Violeta | Anexo Q
diecisiete (fragmentos) Parra. p.139
(Violeta Parra Interprete - Perguntas de comprensao
Mercedez Sosa)
8 - Ciega sordomuda | Esparfiol Ahora - Exemplo de descricéo Anexo R
(estribilho) p.140
(Shakira)
9 - Lacasita Espafiol Ahora - Observar o uso do Anexo S
(Manuel J. Othén/ diminutivo nas versdes de | p.140
Felipe Llera) uma cango popular.

- Reponder em que se

diferem as duas casinhas
10 - Estoy aqui Espafiol Ahora - Ler e observar a Anexo T
(fragmentos) prondncia correta p.141

(Shakira)
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Espafiol Ahora

- Referéncia ao “lunfarfo”

11 -Yira, Yira e os significados dos Anexo U
(Enrique Discépolo) vocabulos presentes na p.142
letra.
- transcrever 0s versos do
tango al castellano
corriente
- resumir a mensagem do
poeta
12 - Marcha de la Espafiol Ahora - Grifar os diminutivose | Anexo V
conquista/ “Cancion observar se tem valor p.143
de amor” afetivo
(fragmento) - Quais tempos verbais
(Les Luthiers) aparecem e que fungéo
desenpenham na cangéo
- Responder o motivo da
ofensa e se a cancao é de
amor ou néo
13 - Eres td Hacia el Espariol - Ouvir e completar as Anexo X
(Juan Carlos Calderon) lacunas com artigos p.144
- Informacéo sobre o
compositor
14 - Lamarestaba | Hacia el Espafiol - Ouvir e cantar Anexo 'Y
serena substituindo as vogais p.145
(Cancidn popular
hispanica)
15 - El farolero Hacia el Espariol - Completar a cangédo com | Anexo Z
(Canci6n tradicional) os ndmeros p.145
16 - Como la cigarra | Hacia el Espafiol -Ouvir e completar Anexo AA
( Maria Elena Walsh) lacunas com os verbos no | p.146
gerundio
- Informacdes sobre o
compositor
17 - Cumpleafios Feliz | Hacia el Espafiol | - Cantar - Anexo AB
p.146
18 - Casa de locos Hacia el Espafiol - Ouvir a cancdo e - Anexo AC
(Ricardo Arjona) completar com verbos p.147
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19 - La Carta
(Violeta Parra)

Hacia el Espafiol

- Ouvir e corrigir as
palavras que foram
trocadas.

- Buscar o significado das
palavras grifadas

- Escrever uma carta
resposta

Anexo AD
p.148

20- Unicornio
(Silvio Rodrigues)

Hacia el Espafiol

- Completar com verbos
no passado

- Opinar sobre o que
poderia ser unicornio.

Anexo AE
p.149

21 - Gracias a la
Vida

(Violeta Parra/ Mercedes
Sosa)

Hacia el Espafiol

El arte de leer
espafiol

-Ouvir e completar
lacunas com verbos

- Buscar o significado das
palavras grifadas

- Cantar

Anexo AF
p.150

22 - Receta
(Ricardo Arjona)

Hacia el Espafiol

- Completar Lacunas

- Perguntas de
interpretagéo

- Escrever dialogos formal
e informal

Anexo AG
p.151

23 - Puente Alsina
(Benjamin Tagle Lara/
Rosita Quiroga)

El arte de leer
espafol

- Texto: Historia del
Puente Alsina (1926)

- Informacéo sobre a
origem do tango

- buscar significado das
palavras no dicionario

- perguntas de
compreenséo

- gramatica: verbos no
passado

- pesquisar outras letras de
tango

Anexo AH
p.152

24 - Monte Castelo
(Renato Russo/ Legido
Urbana)

El arte de leer
espafol

- Poema de Camodes,
biografia e informagdes
sobre a obra do autor
- Referéncia ao texto

Anexo A |
p.156
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biblico Corintios 13

- proposta de anélise
comparativa do poema, do
texto biblico e da cancéo.
- pesquisa sobre poesia
épica

- gramatica: uso de verbos
em passado no texto
bibliografico.

- discografia de Legido
Urbana.

- indicacdes de sites sobre
a banda

25 - Go back (vesion | El arte de leer -Informagdes sobre a Anexo Al
en espafol) espafol cancao: composicao, p.163
(FitO Paez/ Sérgio Brito/ banda, Versos de Pab'o
Tits) Neruda.

- perguntas de

interpretacéo

- poema Farewell de Pablo

Neruda

- proposta de anélise da

letra da cancdo e do

poema

- texto informativo sobre a

banda Titas

- indicacdo de sites sobre a

banda

- biografia de Pablo

Neruda
26 - Un vestidoy un | EI arte de leer | - Biografia e discografia | Anexo AK
amor espafol de Fito Paez p.164
(Fito Paes/  Caetano - letra da Cangéo
Veloso) - Breve biografia de

Caetano Veloso

- proposta de analise da

letra

- comparar a cangdo e 0

poema de Neruda
27 - Vivir sin aire El arte de leer | - letra da cancdo Anexo AL
(Mang) espafiol - historia e discografia da | p.165

banda
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- encontrar referéncias a
paixao, soliddo e ecologia
na letra.

- producdo de texto
biografico ou poético

- indicacdo de sites sobre a
banda

Dividimos as atividades pedagdgicas em: completar lacunas, estudo gramatical (artigos,
verbos, diminutivos, etc), estudo de vocabulario (busca de significados e traducéo),
compreensdo (quando as perguntas rementem a respostas diretas no texto), interpretacdo
(quando as perguntas provocam uma reflexdo sobre o tema), prondncia e producdo escrita.
Quanto a ocorréncia, nas vinte e sete cancfes presentes nos livros didaticos, as atividades

compareceram na seguinte proporcao:

completar lacunas vocabulario compreenséo

11 07 04

interpretacéo producéo escrita/oral gramatica

05 07 11

pronuncia referéncias a outros textos referéncias historicas
03 06 08

Comprovamos, por meio da observacdo das atividades propostas, um predominio de
exercicios para completar lacunas, estudo de algum item gramatical ou do vocabulario. Os
materiais, que alegam seguir a abordagem comunicativa, ndo mantem a mesma proposta ao
apresentarem as atividades. Com excec¢do dos textos que acompanham as letras no livro El
arte de leer espafiol, ainda que aparecam varias referéncias historicas, elas se restringem
praticamente em trazer informacGes sobre o compositor ou intérprete, tais informacdes,
algumas vezes, sdo superficiais e descontextualizadas, pois ndo ha uma proposta de analise
das cangbes em que estes elementos sejam relevados. Em relacdo as atividades de producéo
oral/escrita, ha o predominio de textos descritivos. Também é possivel observar que as
indicacOes de atividades intertextuais e de analise das cancdes, além de propostas de pesquisa,
ocorrem com maior frequéncia em um Unico material que contempla uma abordagem mais

comunicativa da linguagem.
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Quanto a tematica, ainda que uma mesma cancdo possa contemplar varios temas, €
possivel separa-las pela relevancia de algum deles. As canc¢des que se referem a tematica
amorosa consituem a maioria, porém outros assuntos também sdo contemplados:

a) locais representativos - Recuerdos de Ypacarai, Guantanamera, Puente Alsina;

b) elementos histdricos e politicos - Desapariciones, Como La Cigarra, La Carta, Quien va

a cantar;

c¢) CancGes tradicionais - La casita, La mar estaba serena, El farolero, Cumpleafios feliz;

d) Relagdes familiares - Casa de locos;

e) Amor - Furia del color, VVolver a los diecisiete, Ciega sordomuda, Estoy aqui,
Yira - Yira, Marcha de la conquista, Eres ti, Go back, Un vestido y un amor; Receta;
) Questdes existenciais - Resistiré, Gracias a la vida, Monte Castelo;

g) Mitologia - Unicornio.
Consideramos o corpus de vinte e sete cangdes (presente nos materias didaticos)

extenso para a proposta de trabalho intercultural que pretendemos realizar nesta pesquisa, por
isso, analisaremos cinco das cangfes que compdem o corpus, cujo critério de escolha sera
justificado posteriormente, no item que fala especificamente da proposta intercultural. Em
relacdo as demais, teceremos alguns comentarios que, ao tratar de um ensino de linguas que
pensa em questdes interculturais, nos parece pertinente.

Nas atividades com a cancdo Guantanamera (anexo K — p. 134 e L — p. 135), por
exemplo, além das referéncias ao compositor e a José Marti, escritor do poema que deu
origem & cancdo, poderiam ser melhor explorados alguns fatos historicos que marcaram a
sociedade cubana.

A cancdo trata de uma guajira, género musical popular que surgiu nos campos de Cuba
pela mistura de ritmos indigena e branco dos criollos, filhos de espanhéis nascidos na
América, durante o processo de colonizacdo. O nome Guajira vem da época dos
conquistadores que, apds dizimar a populagéo indigena local, recorreram aos indios da regido
de La Guajira para trabalhar no campo. O ritmo musical foi difundido pelo trovador Joseito
Fernandes em um programa de radio da década de quarenta. Outro fator historico que marcou
a cancao foi a construgdo, em 1898, de uma base naval norte-americana em Guantanamo que
abrigou durante muitos anos diversos prisioneiros. A cangdo tornou-se um “hino” de protesto

contra a influéncia dos Estados Unidos e do regime capitalista.
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Ao utilizar uma cancao nas aulas € preciso também observar se ela ndo reforca algum
tipo de preconceito. O refrdo de Ciega Sordomuda (anexo R — p.140), apresentado como um
bom exemplo de descricdo, ndo nos pareceu uma boa escolha. Os vocabulos utilizados para
descrever uma pessoa remetem a caracteristicas negativas ou algum trago fisico marcante,
muitas vezes concebido socialmente como defeitos: com olheiras, magra (flaco pode referir-se
também a alguém com defeito moral), feia, despenteada, desajeitado ou inabil, idiota, boba,
lenta e desequilibrada (ojerosa, flaca, fea, desgrefiada, torpe, tonta, lenta, necia, desquiciada,
completamente descontrolada, ti te das cuentas y no me dices nada SINTESIS: 2005, p.231).
Ainda que estas caracteristicas comparecem em algumas pessoas, acreditamos que nao devem
ser exaltadas e outros exemplos relacionados as qualidades poderiam ser utilizados para
descrever alguém.

Relembramos que o livro El arte de leer espafiol foi 0 que mais atendeu a abordagem
intercultural. Ele traz apenas duas cangdes distribuidas ao longo das unidades, Gracias a la
vida, cuja atividade proposta é apenas canta-la, e Puente Alsina, com uma proposta historica e
intertextual que pode ser comprovada no anexo AH - p.152. Além das questdes de
compreensdo e estudo lexical, o livro procura explorar algum contetdo gramatical, neste caso
0 Pretérito Perfeito Composto e o Pretérito Indefinido. Apesar de ndo apresentar muitas
cancdes ao longo das unidades, o livro dedica uma ao tema poesia e musica: “A vida na
poesia é musica para os ouvidos (La vida en la poesia es masica para los oidos). Nem todas
as cancgdes proposta sdo de compositores ou intérpretes falantes de espanhol, mas ha
atividades intertextuais que buscam contextualizar os temas e as cancOes e provocam
reflexdes em torno da vida, do amor e de problemas atuais como os relacionados a ecologia,
exemplificamos estas atividades no anexo Al — p.156, com as atividades referentes a cancéo
Monte Castelo.

Alguns aspectos referentes as relagdes sociais em determinadas culturas poderiam ser
tratados nas atividades propostas a partir das cancGes. Tendo como ponto de partida
Cumpleafios Feliz (Anexo AB - p.146) pode-se discutir como sdo celebradas as
comemoragdes de aniversario em diferentes paises. Ou, na can¢do Casa de Locos (Anexo AC
— p. 147), em que o eu lirico reclama do comportamento da familia da namorada e da
dificuldade de relacionamento, propor uma investigacdo do comportamento familiar nas
diversas sociedades. Ou ainda, explicar de que forma os brasileiros, os espanhdis ou outros

povos, resistem as dificuldades pessoais ou sociais (formas de resisténcia) valendo-se da
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cancdo Resistire (Anexo P — p. 138) em que o eu lirico se mostra forte para superar as
diversas dificuldades da vida (Resistire, erguido frente a todo, me volvere de hierro para
endurecer la piel).

Apesar de referir-se a tematica amorosa, com a cancdo Receta (Anexo AG — p. 151),
poderiam ser tratados assuntos atuais e referentes a questdes culturais como a automedicagéo,
provocada nesta can¢do por uma simples desilusdo amorosa. Pode-se, inclusive, propor uma
analise intertextual com a cancdo O pulso ainda pulsa (Anexo AM - p. 166), composta por
Arnaldo Antunes e gravada pela banda Titds, que também fala de problemas relacionados a
saide mental e psicologica.

Conforme observamos, sdo muitas as possibilidades de um trabalho que envolva
aspectos da interculturalidade, mas que praticamente ndo foram exploradas nos livros
didaticos. A seguir apresentaremos algumas sugestfes que esperamos ser uma contribuicdo ao

trabalho na sala de aula.

4.4. Cancdo como mediacgdo intercultural: proximidades e distanciamentos entre

espanhol e portugués

Por necessidade de delimitacdo do corpus de pesquisa, escolhemos cinco cangbes
presentes nos materiais didaticos analisados para demonstrar uma proposta de trabalho
intercultural, tendo como ponto de partida as linguas espanhola e portuguesa. Pensando no
Brasil como o Unico pais da América Latina cujo idioma oficial é o portugués, mas que
historicamente se aproxima em varios aspectos dos demais paises vizinhos optamos pelas
cangGes de compositores e intérpretes sul — americanos presentes nos livros didaticos.
Procuramos também observar se nas letras era possivel identificar algum dos referenciais
tedricos apresentados em nossa pesquisa, alem de considerar a possibilidade de uma cancéo
em lingua portuguesa que contemplasse a mesma tematica. Gostariamos de ressaltar que em
relacdo as cangfes em portugués seguimos o critério tematico, porém outras can¢des também
poderiam ser escolhidas. Apresentaremos a seguir quatro propostas em que, N0 NOSSO
entendimento, a cancdo funciona como elemento de mediacdo intercultural entre as duas

linguas.
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Titulo Recuerdos de Ypacarai

Garota de Ipanema

Composicdo | Zulema de Mirkin / Demetrio Ortiz

Vinicio Moraes/ Antonio Carlos Jobim

Intérprete

Zulema de Mirkin / Demetrio Ortiz

Antonio Carlos Jobim

Una noche tibia nos conocimos
Junto al agua azul de ypacarai
TU cantabas triste por el camino
Viejas melodias en guarani.

Y con el embrujo de tus canciones
Iba renaciendo tu amor en mi

Y en la noche hermosa de plenilunio
De tus blancas manos senti el calor
Que con tus caricias me dio el amor.

Donde estas ahora cufatai

Que tu suave canto no llega a mi
Donde estas ahora mi ser te afiora
Con frenesi.

Todo te recuerda mi dulce amor

Junto al lago azul de ypacarai

Vuelve para siempre mi amor te espera
Cufiatai.

Olha que coisa mais linda

Mais cheia de graca

E ela menina

Que vem e que passa

Num doce balango, a caminho do mar

Moca do corpo dourado

Do sol de Ipanema

O seu balancado é mais que um poema
E a coisa mais linda que eu ja vi passar

Ah, porque estou tdo sozinho
Ah, porque tudo é téo triste
Ah, a beleza que existe

A beleza que ndo é s6 minha
E também passa sozinha

Ah, se ela soubesse

Que quando ela passa

O mundo inteirinho se enche de graca
E fica mais lindo

Por causa do amor.

Iniciaremos nossas consideragdes comentando a representatividade dessas duas

cancdes que cruzaram fronteiras, ganharam um reconhecimento internacional e sdo cantadas

ainda hoje. Recuerdos de Ypacarai, uma guarania (género musical paraguaio de andamento

lento) composta em 1953, e interpretada ao longo dos anos por diversos cantores paraguaios e

brasileiros como Claudio Fontana e Caetano Veloso cuja gravagédo é de 1994 (quarenta anos

depois da data de sua composi¢do). Garota de Ipanema, gravada em 1962 é uma das cancdes

gue marcou 0 movimento Bossa Nova no Brasil que, segundo Napolitano (2002), rompe com

0s padrdes musicais do momento e propde uma sutileza interpretativa e novas harmonias que

deixam de ser vistas como um apoio a voz e passam a integrar a cang&o.
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Em ambas cangdes, o0 eu lirico se sente enfeiticado pela beleza feminina (Y con el
embrujo de tus canciones, iba renaciendo el amor en mi/ E a coisa mais linda que eu ja vi
passar) e reclamam a auséncia deste amor, representado pela figura de duas garotas (Donde
estas ahora cufiatai*®/ E ela menina). Ambos se sentem tristes e sozinhos e se alegram na
espera de um amor que seja correspondido (Vuelve para siempre mi amor te espera, cufiatai/
O mundo inteirinho se enche de graca e fica mais lindo por causa do amor).

Os titulos das cangdes ultrapassam a tematica amorosa e remetem a dois locais
representativos desses paises: o0 Lago de Ypacarai proximo a capital Asuncion no Paraguai e a
praia de Ipanema, no Rio de Janeiro que, até o ano de 1960, foi a capital do Brasil. Ambos
locais reconhecidos pelo turismo e pelas atividades culturais e artisticas realizadas nos
arredores. A proximidade dos titulos também se da pela entrada lingtistica em que se destaca
a influéncia de linguas indigenas nos nomes de diversos locais de ambos paises, neste caso
Ipanema e Ypacarai. Outro fator de importéncia linglistica é a oficialidade da lingua guarani
no Paraguai: a garota, de origem indigena canta em sua lingua materna (Tu cantabas triste por
el camino viejas melodias en guarani).

O léxico presente nas cangdes marca algumas diferencas quanto a posi¢do geogréfica
dos dois paises. O Paraguai ndo é banhado pelo mar, e no verdo sdo as margens do lago que
servem de praia aos banhistas, assim € possivel que os vocabulos praia/ sol/ mar adquiram
diferentes conotacdes para 0s habitantes destes paises. Em Recuerdos de Ypacarai o encontro
amoroso acontece durante a noite e palavras como branca (de tus blancas manos senti el calor)
e lua cheia (Y en la noche hermosa de plenilunio) séo utilizadas para descrever o encontro.
Garota de Ipanema, ao contrario, faz referéncia ao sol e ao bronzeado (Moc¢a do corpo

dourado, do sol de Ipanema), léxico freqiente em um pais como o Brasil que possui uma

longa extenséo territorial banhada pelo mar.

Com base nessas consideracdes, € possivel tomar tais cangdes como contexto de
partida para propor, nas aulas de lingua, tdpicos de pesquisa que explorem melhor os
conteddos referentes ao territorio e aos grupos sociais: Quais legados culturais ou linguisticos
dos povos indigenas estdo presentes em nosso pais?/ No Paraguai o guarani é reconhecido
como lingua oficial, isto garante a preservacao e utilizacdo da lingua? E no Brasil, as linguas

indigenas s@o reconhecidas oficialmente? / O que representou o género musical guarania no

*8 Do guarani Kufatai, vocabulo utilizado para referir-se a menina, garota.
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Paraguai e 0 movimento Bossa Nova no Brasil?/ O que sabemos da situacdo atual dos dois

locais (Lago de Ypacarai e Praia de Ipanema) citados nas cangdes?

4.4.2. Proposta 2: La Carta/ Desapariciones/ Angélica

Titulo Desapariciones

La Carta

Composicdo Ruben Blades

Violeta Parra

Intérpretes Los Fabulosos Cadillacs

Mercedez Sosa

Que alguien me diga

si han visto a mi esposo

preguntaba la Dofia

Se llama Ernesto X, tiene cuarenta afos
trabaja de celador, en un negocio de carros
Ilevaba camisa oscura y pantalén claro
Salié anoche y no ha regresado

y No Sé ya qué pensar

Pues esto, antes no me habia pasado

000...

Llevo tres dias

buscando a mi hermana

se llama Altagracia

igual que la abuela

salio del trabajo pa’ la escuela

Ilevaba unos jeans y una camisa clara

no ha sido el novio, el tipo esta en su casa
no saben de ella en la PSN ni en el hospital
000...

Que alguien me diga si han visto a mi hijo
es estudiante de pre-medicina

se llama Agustin y es un buen muchacho
a veces es terco cuando opina

lo han detenido, no sé que fuerza
pantaldn claro, camisa a rayas

paso anteayer

CORO

A donde van los desaparecidos
busca en el agua y en los matorrales
y por qué es que se desaparecen

por qué no todos somos iguales

y cuando vuelve el desaparecido
cada vez que lo trae el pensamiento

Me mandaron una carta,

por el correo templano,

y en esta carta me dice,

que cayo preso mi hermano,
y sin compasion con grillos,
por las calles lo arrastraron,si.

La carta dice el motivo,

que ha cometido Roberto,
haber apoyado el paro,

que ya se habia resuelto,

si caso esto és el motivo,

presa también voy sargiento, si.

Yo que me encuentro tan lejos,
esperando una noticia,

me viene a decir la carta,

que en mi patria no hay justicia,
los hambrientos piden pan,

los molestan la milicia, si.

De esta manera pomposa,
queren conservar su asiento,
los de abanico y de frac,

si tener merecimiento,

van y vienen de la iglesia,

y olvidan los mandamientos, si.

Habrase visto insolecia,
barbérie y alevosia,

de presentar el trabuco,

y matar a sangre fria,

a quién defenda no tiene,
con las dos manos vacias, si

La carta que me mandaron,




97

como se le habla al desaparecido
con la emocidn apretando por dentro
oh...

Clara, Clara, Clara Quifiones se Illama mi
madre

ella es, ella es un alma de Dios

no se mete con nadie

Y se la han llevado de testigo

por un asunto que es nada mas conmigo
y fui a entregarme hoy por la tarde

y ahora dicen que no saben quién se la
llevd

del cuartel

Anoche escuche varias explociones
patln pata patin pete

tiro de escopeta y de revolver

carros acelerados freno gritos

eco de botas en la calle

toque de puertas por dioses platos rotos
estaban dando la telenovela

por eso nadie mir6 pa' fuera

me piden contestacion,

yo0 pido que se propague,
por toda la poblacién,

que Ledn es un sanguinario,
en toda la generacion, si.

Por suerte tengo guitarra,

y también tengo mi voz,
también tengo siete hermanos,
fuera del que se engrillo,
todos revolucionarios,

con el favor de mi Dios, si

(ou em uma outra versao)

Por suerte tengo guitarra

para llorar mi dolor,

también tengo nueve hermanos
fuera del que se engrillo,

los nueve son comunistas

con el favor de mi Dids, si.

Titulo Angélica
Compositor Miltinho / Chico Buarque
Intérpretes Chico Buarque

Quem é essa mulher

Que canta sempre esse estribilho?
S6 queria embalar meu filho

Que mora na escuriddo do mar
Quem é essa mulher

Que canta sempre esse lamento?
S6 queria lembrar o tormento
Que fez o meu filho suspirar
Quem é essa mulher

Que canta sempre 0 mesmo arranjo?
S6 queria agasalhar meu anjo

E deixar seu corpo descansar

Quem é essa mulher

Que canta como dobra um sino?
Queria cantar por meu menino
Que ele ja ndo pode mais cantar
Quem é essa mulher

Que canta sempre esse estribilho?
S6 queria embalar meu filho

Que mora na escuriddo do mar

Essas cangfes remetem a um momento historico dificil vivido em varios paises da

América Latina, a época dos governos ditatoriais. La carta, composta por Violeta Parra entre

0s anos de 1960 e 1963, quando esteve exilada em Paris, conta a priséo de seu irmao Roberto
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que foi algemado, arrastado pelas ruas e preso porque havia apoiado uma greve. Além de
funcionar como denuncia, expressa também um sentimento de solidariedade e identificacao.

Segundo Duarte e Gonzalez (2004) Violeta é uma das principais representantes da
masica popular chilena, possui cangdes de raiz folclorica e suas letras referem-se a questdes
sociais e politicas. Em La carta ha referéncias ao governo chileno, Leon (El Leon es un
sanguinario) refere-se “especificamente ao presidente Jorge Alessandri, filho do ex-presidente
Arturo Alessandri, o qual era chamado de El Ledn de Taparaca” (DUARTE E GONZALES:
2004, p.6). Este presidente, eleito em 1958, derrotou o Partido Nacional Salvador Allende que
apresentava possibilidades de mudangas pela via socialista. Neste contexto, 0 movimento da
Nueva Cancion Chilena ganhou visibilidade e se valiam das cancBes para a conscientizacao
popular. A Nueva Cancidn se juntou a outros artistas e grupos que apoiavam as propostas da
Unidade Popular e em 1970 elegeram ao socialista Salvador Allende, que foi deposto em
1973 pelo general Augusto Pinochet, ocasido em que muitos dos artistas ligados a este
movimento foram presos, torturados ou exilados.

Ainda segundo Duarte e Dornelas, em 1971, La Carta foi gravada pela argentina
Mercedez Sosa. Nesta época, enquanto o Chile mantinha suas esperancas com a vitoria de
Allende, vérios paises da América Latina viviam sob a ditadura militar. A cangdo transcendeu
as fronteiras chilenas e passou a referir-se as prisoes feitas aos adversarios das forcas militares
que detinham o poder. O Le6n adquire uma outra historicidade e passa a representar todos 0s
ditadores, neste sentido, esta palavra adquire o que Robert Galisson, citado por Barbosa
(2008), denomina de carga cultural compartilhada.

A cancdo Angeélica, composta por Chico Buarque e Miltinho no ano de 1977 (porém
gravada no disco Almanaque de 1981) ndo conta um fato muito distinto de La Carta,
narrativas diferentes, mas que pertencem as mesmas paginas da historia, a época das
perseguicdes politicas. Nesta can¢do os compositores homenageiam a estilista Zuleika Angel
Jones (Zuzu Angel) e seu filho Stuart Angel que, por ser militante de uma organizacdo de
esquerda socialista, foi preso, torturado e dado como desaparecido politico no governo do
General Emilio Garrastazu Médici, em 1971. Zuzu, inconformada com o desaparecimento do
filho, comecou a utilizar as passarelas como forma de protesto. Devido ao sobrenome, tinha
0s anjos como logotipo de suas confeccdes e passou a utiliza-los em seus desfiles politicos.
As manequins, vestidas com estampas de anjos feridos e sangrando, desfilavam com vendas

nos olhos e mordagas na boca. Zuzu morreu em 1976 em um acidente de carro que até hoje
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ndo foi esclarecido. A cancdo que conta esta historia foi, recentemente, regravada por Chico,
em 2006, na ocasi&o do lancamento do filme Zuzu Angel, do diretor Sérgio Rezende.

As metaforas utilizadas na cancdo, poderdo ser compreendidas ap0s a contextualizacdo
historica: a referéncia ao sobrenome que remetem a méde e ao filho, presentes no titulo
Angélica e no verso s6 queria agasalhar meu anjo; a dor da tortura (s6 queria lembrar o

tormento que fez meu filho suspirar); a morte (que mora na escuriddo do mar/ deixar seu

corpo descansar/ que ja ndo pode mais cantar) e a saudade (s6 queria embalar /lembrar /

agasalhar/ cantar por meu menino). O mecanismo de reiteracdo presente em toda a cancgéo

(Quem ¢é essa mulher que canta) é importante para a memorizacdo que funciona como um
apelo para que ninguém se esqueca desse acontecimento.

O canto, nas duas canc¢des, desempenha uma importante funcéo social, a da dendncia e
do protesto. O inconformismo capaz de transformar o que era individual em uma voz geral
que pode agregar mais vozes e interpretar a sua experiéncia como parte de um problema
comum (por suerte tengo guitarra y también tengo mi voz/ quem € essa mulher que canta
sempre...). E interessante observar que nestas cangdes o discurso musical aparece como um
espaco de manifestacdo de conflitos sociais, lugar em que a comunicacao verbal representa as
relacdes de dominacao e resisténcia.

A cancdo Desapariciones, presente no livro didatico Sintesis e que também acompanha
esta proposta, foi gravada em 1992, no CD Obra Cumbres, por Los fabulosos Cadillacs, uma
banda de rock argentina formada no ano de 1985. A banda utiliza um estilo musical diferente
das duas can¢des que sdo interpretadas por figuras renomadas da musica popular brasileira e
chilena. Apesar de gravada apos o periodo de grande repressdo militar, também se refere a
busca de diversos desaparecidos politicos.

Seguindo a teoria de Fanjul (2002), pelas letras das cangdes, podemos dizer que o
periodo politico em questdo ainda se mantém vivo na meméria do povo argentino de maneira
muito mais explicita que na memdria do povo brasileiro, enquanto Chico vale-se das
metaforas para referir-se a perseguicdo do governo ditador, Violeta Parra utiliza um discurso

bastante direto (se cay0 preso mi hermano/ presentar el trabuco y matar a sangre fria). Blades

(na voz dos Cadillacs) vale-se do mesmo estilo discursivo de Violeta (y por que es que se

desaparecen/ y se la han llevado de testigo/ anoche escuché varias explosiones/ tiro de

escopetas y revolver). Outro ponto relevante na cancdo Desapariciones é a denunciada da




100

alienacdo popular diante dos fatos que estavam acontecendo nagquele momento (estaban dando
la telenovela/ por eso nadie miré pa’fuera).

Devemos nos atentar também para a representacdo das figuras femininas presentes
nestas cangdes, mulheres que desempenham o papel de esposa (se han visto a mi esposo), mée
(se han visto a mi hijo/ sé queria embalar meu filho), irm& (que cay6 preso mi hermano) que
se engajam em assuntos politicos e se destacam nos movimentos de protesto e passam
também a integrar o mercado de trabalho. Um universo feminino que adquire forca a partir da
década de sessenta e que € bem diferente do representado nas can¢des Amélia, interpretada
por Roberto Carlos e Mulheres de Atenas do préprio Chico Buarque.*® A primeira refere-se ao
conformismo e a submissdo feminina, enquanto a segunda, apesar de aparentemente valorizar
0 comportamento submisso das mulheres atenienses, pode sugerir, pelo pronome reflexivo se,
o contréario: “Olhem o exemplo dessas mulheres e ndo fagam o mesmo” (Mirem-se no
exemplo daquelas mulheres de Atenas).

Pelos varios aspectos aqui demonstrados, consideramos que estas cangdes propiciam
um debate histérico interessante nas aulas de linguas. Além de um estudo sobre 0s governos
militares nos diversos paises, outros aspectos poderdo ser explorados como as mudancgas nos
meios de comunicacdo, influenciadas pelas novas tecnologias (carta /telefone/email/etc) e a

intertextualidade com outras midias, como o cinema no caso da canc¢do Angélica.

4.4.3. Proposta 3: Como la cigarra/ Vai levando

Titulo Como la cigarra Vai levando
Composicéo Maria Elena Walsh Chico Buarque/ Caetano Veloso
Intérpretes Pedro Aznar Chico Buarque

Tantas veces me mataron, tantas veces me Mesmo com toda a fama, com toda a

mori, brahma

sin embargo estoy aqui resucitando Com toda a cama, com toda a lama
Gracias doy a la desgracia 'y a la mano con | A gente vai levando, a gente vai levando, a
pufial gente vai levando

porgue me mato tan mal y segui cantando A gente vai levando essa chama
Mesmo com todo o emblema, todo o
Cantando al sol como la cigarra problema

después de un afio bajo la tierra Todo o sistema, todo Ipanema

* Anexo AN - Letra das cangBes Amélia / Mulheres de Atenas. Pagina 167
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igual que sobreviviente
que vuelve de la guerra

Tantas veces me borraron, tantas desapareci
a mi propio entierro fui solo y llorando
Hice un nudo en el pafiuelo pero me olvidé
después

que no era la Gnica vez y segui cantando

Cantando al sol...

Tantas veces te mataron, tantas resucitaras
cuéntas noches pasaras desesperando

Y a la hora del naufragio y la de la
oscuridad

alguien te rescatara para ir cantando

Cantando al sol...

A gente vai levando, a gente vai levando, a
gente vai levando

A gente vai levando essa gema

Mesmo com o nada feito, com a sala escura
Com um no6 no peito, com a cara dura

N&o tem mais jeito, a gente ndo tem cura
Mesmo com o todavia, com todo dia

Com todo ia, todo ndo ia

A gente vai levando, a gente vai levando, a
gente vai levando

A gente vai levando essa guia

Mesmo com todo rock, com todo pop

Com todo estoque, com todo Ibope

A gente vai levando, a gente vai levando, a
gente vai levando

A gente vai levando esse toque

Mesmo com toda sanha, toda faganha
Toda picanha, toda campanha

A gente vai levando, a gente vai levando, a
gente vai levando

A gente vai levando essa manha

Mesmo com toda estima, com toda esgrima
Com todo clima, com tudo em cima

A gente vai levando, a gente vai levando, a
gente vai levando

A gente vai levando essa rima

Mesmo com toda cédula, com toda célula
Com toda sumula, com toda silaba

A gente vai levando, a gente vai tocando, a
gente vai tomando, a gente vai dourando
essa pilula!

Por

pertencerem ao mesmo movimento histérico das cangOes

anteriormente, época da ditadura militar, muito do que seria exposto aqui ja foi tratado.

analisadas

Como la cigarra foi composta em 1959 por Maria Helena Walsh e interpretada por

Pedro Aznar no album A Roar of Southern Clouds e posteriormente foi sucesso também na

voz de Mercedes Sosa. Comecaremos observando os aspectos referentes & diferenca entre as

discursividades argentina e brasileira. Como ja citamos, de acordo com Fanjul (2002) o

discurso argentino, centrado mais na pessoa que na coletividade, foi muitas vezes concebido

com um discurso orgulhoso. A afirmacdo pode ser comprovada nas canc¢Ges quando

observamos a recorréncia do pronome pessoal de primeira pessoa do singular eu (me mataron,
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me mori, estoy aqui, me borraron, desapareci, a mi proprio entierro fui) que marca a
construcdo textual em Como la cigarra, contrapondo-se a marca de plural nos, representada
pela expressdo de uso mais corrente na linguagem coloquial, a gente, presente em todo o
texto de Vai levando, gravada por Chico Buarque em 1975. Podemos pressupor que a
representatividade do brasileiro se confirma pela sociabilidade.

Quando um sujeito tem sua voz, sua historia e sua identidade apagadas, tém-se 0s
silenciamentos discursivos: 0s sentidos existem, porém ndo podem ou ndo devem ser
manifestados. Podemos, entdo, fazer uma analogia da palavra cigarra que remete-nos a um
canto forte, estridente, capaz de incomodar e ser ouvido a uma longa distancia, com o préprio
canto da intérprete. Se pensamos no ciclo de vida do proprio inseto, ele canta quando sai da
terra para reproduzir, na letra desta cancdo percebemos a necessidade do cantar como forma
de recuperar a historia para que a mesma nao se apague.

Ricas na construcdo textual, ambas canc¢des apoiam-se no jogo metaférico para referir-
se a opressdo da epoca. A prisdo, por exemplo, é representada pela escuriddo (cantando al sol

como la cigarra después de un afio bajo la tierra/ mesmo com nada feito, com a sala escura).

Ainda assim, as metaforas empregadas em Como la cigarra sdo bem mais explicitas (a la
mano con pufial que me matd tan mal/ tantas veces me borraron, tanta desapareci),

confirmando novamente que a repressao politica foi mais explicitada na Argentina que no
Brasil.

Diferente do eu lirico presente, na cancdo argentina, que se sente vitorioso por vencer
e superar as dificuldades, o eu lirico na cancdo brasileira aqui citada € representado por um
grupo de pessoas que apesar de todos acontecimentos, continua a vida normalmente. A gente
vai levando é uma expressao bastante popular para referir-se a vida e aos afazeres cotidianos,
uma resposta comum no Brasil quando alguém diz: “_ Oi, tudo bem? Como vai? / _ A gente
vai levando”. Conforme afirma Barbosa (2007), o “jeitinho brasileiro” de conseguir contornar
as situacOes de injustica e violéncia social ultrapassa o estereétipo e adquire nesta can¢do uma
nova conotacao, a da resisténcia.

Vai levando se constroi também por um texto poético, rico em rimas internas e
externas (fama, brahma, cama, lama, chama/ emblema, problema, Ipanema/ feito, peito, jeito/
etc) que contribuem para a construcdo melddica da cancao.

Outro aspecto cultural observado nas letras remete, a teoria de carga cultural

compartilhada de Galisson que pode ser observada na expressdo hice un nudo en el pafiuelo
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pero me olvidé después (fiz um nd no lengo) que corresponde na cultura brasileira a amarrar
uma fitinha no dedo para ndo esquecer algo importante. Outra ocorréncia dessa carga cultural
compartilhada pode ser observada na marca do produto Brahma (mesmo com toda brahma,
com toda fama) que deixa de cumprir sua funcéo inicial, vender uma cerveja brasileira, e pode
simbolizar, neste texto, o encontro de amigos, o bar. O mesmo acontece com a palavra IBOPE
-Instituto Brasileiro de Opinido Pubica e Estatistica - que existe desde 1942 e que muitas
vezes exerceu influéncia na opinido publica, principalmente em relacdo as eleicBes, e que
pode ser utilizado também como sindnimo de fama, de algo que esta em destaque (com todo
estoque, com todo Ibope).

Pensando nas atividades a serem desenvolvidas em aulas, além das que ja propomos
em relacdo ao estudo lexical, discursivo e poético, a expressdo cantando al sol como la
cigarra, después de un afio bajo la tierra, se tomada em seu sentido literal, também pode
remeter a um estudo interdisciplinar onde é possivel estudar o ciclo de vida dos insetos, no
caso a cigarra, para entender que durante um ciclo da sua vida ela se aloja embaixo da terra e
se alimenta da seiva presente nas raizes das plantas, sai a superficie na época do verdo e o
canto do macho é que atrai a fémea para o acasalamento, as larvas voltam a terra e se inicia

um nNovo Processo.

4.4.4. Proposta 4: Gracias a la vida/ O que é o que é

Titulo Gracias a la vida O que é 0 que é
Composicgéo Violeta Parra Gonzaguinha
Intérprete Mercedez Sosa Gonzaguinha
Gracias a la vida, que me ha dado tanto Viver!

Me dio dos luceros que cuando los abro E ndo ter a vergonha
Perfecto distingo lo negro del blanco De ser feliz

Y en alto cielo su fondo estrellado
Y en las multitudes el hombre que yo amo

Gracias a la vida, que me ha dado tanto
Me ha dado el oido, que en todo su ancho
Graba noche y dia grillos y canarios
Martillos, turbinas, ladridos, chubascos
Y la voz tan tierna de mi bien amado

Gracias a la vida, que me ha dado tanto

Cantar e cantar e cantar
A beleza de ser

Um eterno aprendiz...
Ah meu Deus!

Eu sei, eu sei

Que a vida devia ser
Bem melhor e sera
Mas isso ndo impede
Que eu repita

E bonita, é bonita
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Me ha dado el sonido y el abecedario

Con él las palabras que pienso y declaro
Madre, amigo, hermano y luz alumbrando
La ruta del alma del que estoy amando

Gracias a la vida,que me ha dado tanto

Me ha dado la marcha de mis pies cansados
Con ellos anduve ciudades y charcos
Playas y desiertos, montafas y Ilanos

Y la casa tuya, tu calle y tu patio

Gracias a la vida, que me ha dado tanto
Me di0 el corazén que agita su marco
Cuando miro el fruto del cerebro humano
Cuando miro el bueno tan lejos del malo
Cuando miro el fondo de tus ojos claros

Gracias a la vida, que me ha dado tanto

Me ha dado la risa y me ha dado el llanto
Asi yo distingo dicha de quebranto

Los dos materiales que forman mi canto

Y el canto de ustedes que es el mismo canto
Y el canto de todos que es mi propio canto
Gracias a la vida

E é bonita...

E a vida!

E a vida o que é?

Diga la, meu irméo

Ela é a batida

De um coragéo

Ela é uma doce ilusdo

Hé! Ho!...

E avida

Ela é maravilha

Ou é sofrimento?

Ela é alegria

Ou lamento?

O que é? O que é?

Meu irméo...

Ha quem fale

Que a vida da gente

E um nada no mundo

E uma gota, € um tempo

Que nem da um segundo...
Ha quem fale

Que é um divino

Mistério profundo

E o sopro do criador

Numa atitude repleta de amor...
Vocé diz que € luxo e prazer
Ele diz que a vida é viver
Ela diz que melhor é morrer
Pois amada nédo é

E o verbo é soffrer...

Eu s6 sei que confio na moca
E na moca eu ponho a forca da fé
Somos nos que fazemos a vida
Como der, ou puder, ou quiser...
Sempre desejada

Por mais que esteja errada
Ninguém quer a morte

S6 saude e sorte...

E a pergunta roda

E a cabeca agita

Eu fico com a pureza

Da resposta das criancgas

E a vida, ¢ bonita

E é bonita...
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Gracias a la vida composta por Violeta Parra em 1966, pertence ao ultimo album da
cantora, antes de suicidar-se em 1967. Sua vida foi marcada pela preocupacdo com as
questdes folcldricas chilenas que fizeram parte dos primeiros temas musicais, pelas lutas
sociais e pela influéncia em La nueva Cancidn, cangdo de protesto chilena comprometida com
a luta dos oprimidos e explorados. Além de compositora e intérprete, dedicou-se também a
outras artes, poesia, pintura e escultura, morou em diferentes paises e conheceu culturas de
diferentes partes do mundo.

Essa cancdo transp0s fronteiras da América Latina e foi cantada por outros intérpretes
como Mercedes Sosa (1971), Joan Baez (1974) e Elis Regina (1975). Ela discute a existéncia
exaltando o ser humano e seus 0rgaos sensitivos, mostra a capacidade que temos de distinguir
as coisas, ouvir maltiplos sons, caminhar por diversos espacos, criar palavras e espressa-las,
distinguir a felicidade e o pranto. Um hino de agradecimento a vida em seus diversos
momentos, Gracias a la vida, passou a representar a luta de um povo que reconhece sua forca
e sua riqueza e por isso busca seus direitos.

O que é o que €, composta em 1982, por Gonzaguinha também faz uma exaltacéo a
vida. Com uma melodia bem mais animada que na cancdo de Violeta, a letra transmite uma
mensagem bastante otimista em relagdo ao viver. O samba, consagrado como ritmo
tipicamente brasileiro, contagia e envolve, além de fazer desta cangdo uma referéncia
nacional.

As duas cangdes se constituem por uma estrutura poética bastante rica. O eu lirico que
fala em ambas, se difere pela visdo em relacdo a vida. Percebemos que em Gracias a la Vida
sobressai a voz da experiéncia de alguém que ja viveu e conhece bem o0 mundo e as relagdes

humanas (me ha dado la marcha de mis pies cansados), muito mais uma resposta que um

questionamento em relacdo a existéncia, diferente da outra can¢do em portugués, em que 0
questionamento esta expresso no proprio titulo O que é o que é e em outros versos (E a vida o
que €? / Ela € maravilha ou sofrimento? / Ela é alegria ou lamento?). Em O que é o que &,
qguando o eu lirico expressa a sua escolha de resposta diante do que é a vida, expressa também
sua visdo de aprendiz, presente no vocabulo crianca (Eu fico com a pureza da resposta das
criancas/ é a vida, é bonita e € bonita).

As sugestdes feitas por nos, sdo uma pequena amostragem de reflexdes em torno de
questdes histdricas e culturais que poderdo ser exploradas tendo como ponto de partida as

cangles. As atividades a serem desenvolvidas objetivam contemplar diversas areas do
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conhecimento a fim de facilitar um trabalho interdisciplinar nas aulas. Tais propostas

contemplam também a visdo de Widdowson em relagao aos cursos de linguas:

O tipo de curso de lingua que visualizo € aquele que trata de uma sele¢éo de
topicos retirados das outras disciplinas do elenco escolar: experimentos simples em
fisica e quimica, processos bioldgicos em plantas e animais, tracado de mapas,
descricOes de fendmenos geoldgicos, etc. (WIDDOWSON: 1991, p.33)

Trabalhamos nesta pesquisa com as cangBes presentes nos livros didaticos, porém
podemos apontar outras que poderdo ser estudadas com tais finalidades. Retomando Barbosa
(2001 e 2007), no Brasil a cancdo desempenha um papel de grande importancia por ser uma
manifestacdo cultural marcante que circula em todas as camadas sociais e uma fonte
inesgotavel para o tratamento da lingua e da cultura.

A titulo de sugestdo para futuros trabalhos, acrescentamos outros topicos que, a nosso
ver, podem ser possiveis discutir o conceito de interculturalidade:

a) discutir os conceitos de latinidade e identidade a partir de Cancion con todos
(Tejada Gomez / Mercedes Sosa) e Fruto do Suor (Tony Osanah e Enrique Bergen / Raices de
América);

b) pensar as questbes da globalizacdo e as mudancas de comportamento social em
relacdo aos espacos comerciais de compra e venda, feira/ shopping, valéndose de Feria de
Tristin Narvaja ( Roberto Bianco) que fala da feira de Tristan Narvaja em Montevidéu
(Uruguay) e Feira de Mangaio (Sivuca / Glorinha Gadella) ou Feira de Troca (Renato
Teixeira) que retratam feiras brasileiras;

c) refletir sobre os movimentos de estudantes e as relacdes e amizade que se
estabelecem nesta época da vida com Me gustan los estudiantes (Violeta Parra) e Coragdo de
Estudante (Milton Nascimento).

No texto, materializado na cancdo, estdo “escondidas/reveladas” imensas
possibilidades de interpretacdo. Desse modo, concordamos com as palavras que abrem este
ultimo capitulo, o cantor ndo pode calar, pois se cala o cantor, cala a vida. As propostas aqui
apresentadas ndo pretendem fazer com que o género cangéo se transforme em pretexto para
discutir questbes referentes as diversas areas do conhecimento, nem direcionar a leitura e
interpretacdo, mas a partir de uma contextualizacdo, provocar novas leituras intertextuais e

interculturais geradoras de novos sentidos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Todo pasa y todo queda
Pero lo nuestro es pasar,
Pasar haciendo caminos,

Caminos sobre [a mar.

Hace algiin tiempo en ese lugar

Donde hoy los bosques se visten de espinos

Se 0y6 la voz de un poeta gritar

Caminante no hay camino, se hace camino al andar...
(Joan Manuel Serrat)

Emprestamos o0s versos do poeta espanhol Anténio Machado, musicados por Juan
Manuel Serrat, para iniciar nossas consideracdes finais, pois percebemos nesta pesquisa que
guando o assunto refere-se ao ensinar/ aprender ndo ha caminhos, o caminho se faz ao andar.

Na introducéo de nosso trabalho vimos que o processo de colonizacéo afetou o sujeito
latino americano, e novas relagbes culturais se estabeleceram. Em relacdo a lingua,
percebemos que houve uma imposicdo de maneira tdo determinada que muitas outras aqui
existentes foram silenciadas ou, mesmo resistindo, desconsideradas. O portugués e o
espanhol, trazidos pelos colonizadores, praticamente dominam oficialmente a América Latina.

Apos introduzir o tema de nossa pesquisa, fizemos duas perguntas e gostariamos de
retoma-las neste momento:

1 - Como as questbes culturais sdo apresentadas nos livros didaticos de
espanhol LE?

2 - As cancbes, presentes nos livros didaticos, contribuem para uma
abordagem que propicie espacos de exploracdo da interculturalidade nas aulas?

Para respondé-las, iniciamos tracando um panorama historico do ensino de linguas no
Brasil e percebemos que as politicas adotadas, as leis implementadas, as reformas realizadas e
as metodologias propostas exerceram, e ainda exercem, influéncia direta na maneira como o
ensino de lingua espanhola foi se constituindo no pais. Como vimos, esse conjunto de
elementos primeiro contribuiu com a visdo da ndo necessidade de estudar espanhol, e,
posteriormente, com as possibilidades de ascensdo social e aproximagdo dos povos da
América Latina que, por sua vez, foram associadas ao dominio desse idioma. Essa ultima

visdo desencadeou novas reformas politicas, uma delas aconteceu por meio da lei N° 11.161
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de 05 de agosto de 2005 que trata da obrigatoriedade de oferta do espanhol nas escolas
publicas.

Com a possibilidade de oferta obrigatéria desse idioma no curriculo, pensou-se
também, dentro do programa PNLD (que oferece livros didaticos as escolas publicas do pais),
quais seriam 0s materiais necessarios para viabilizar o ensino. Por isso, 0s responsaveis pelo
referido programa no MEC, encarregaram-se de cuidar do processo de licitacdo e selecionar
0s materiais a serem enviados para as escolas que implantassem o espanhol na grade
curricular. Selecionamos, dos materiais que foram enviados, os livros didaticos, devido a
importancia que eles exercem no ensino brasileiro. Nosso intuito foi verificar o tratamento
dado as cancdes nestes livros e observar como compareciam as questdes interculturais.

Para a andlise fez-se necessario um estudo teorico sobre os conceitos de cultura,
interculturalidade e suas implicacdes na area de ensino de lingua e cultura. Dos quatro livros
analisados percebemos que apenas um contempla uma abordagem comunicativa de ensino e
que propde atividades que abordam aspectos interculturais. Nos demais, ainda prevalece uma
visdo de ensino tradicional (influenciada pelo processo histérico e por outros manuais de
ensino), centrada no estudo léxico - gramatical e na dissocia¢do de lingua e cultura, que é
concebida sob uma visdo classica ligada a arte e a literatura.

Em relacdo a segunda pergunta, observamos que a concepcao de linguagem presente
nos livros didaticos é transferida para as atividades que envolvem o uso da cangdo nas aulas.
O levantamento das atividades pedagdgicas com cangdes confirmou nossa hipotese que, na
maioria das vezes, elas se prestam ao estudo da gramética e do vocabulario. Por isso,
propusemos a fazer um levantamento de aspectos histdricos e culturais presentes nas letras, e
pelos resultados obtidos acreditamos que elas (as cangfes) contribuem para uma abordagem
que propicia a exploragéo de questdes interculturais nas aulas.

Segundo Almeida Filho (2001, p.20), no ensino de linguas proximas hd uma
necessidade de evitar 0 passo a passo comum nas metodologias gramaticais e “experimentar
com o ensino significativo por areas do conhecimento (interdisciplinar)”. Foi esta a
experiéncia que tentamos realizar em nossas propostas interculturais e que acreditamos ter
sido contemplada com a utilizagao das cangdes.

E preciso ressaltar que as propostas interculturais s6 foram possiveis porque o
caminho ndo € Unico. Se, por um lado, as visdes mais tradicionais influenciam até hoje; por

outro, no caminhar, novas visdes em relacdo ao ensino/aprendizagem de linguas no Brasil
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foram se constituindo. Tais visdes nos ajudaram a tratar das questdes que envolvem o ensino
comunicativo, a proximidade/distancia entre portugués e espanhol, os aspectos da
discursividade nas duas linguas e o tratamento de lingua — cultura.

Percebemos que mesmo que haja um distanciamento entre teoria e pratica, é possivel
minimizar essa distancia por meio de uma proposta intercultural de educacéo inserida em uma
sociedade pds-moderna, que busca manter o equilibrio entre cultura local e cultura universal.
Isso talvez seja possivel pelo resgate da unidade entre historia e sujeito que foi perdido no
processo de operagcdo modernizador.

Entendemos que, ao contrario das imposicGes dos colonizadores ou dos governos
ditatoriais, hoje devemos batalhar para uma “educacdo para todos que respeite a diversidade,
as minorias étnicas, a pluralidade de doutrinas, os direitos humanos, eliminando estere6tipos,
ampliando o horizonte de conhecimentos e de visfes de mundo”.(GADOTTI, p.311).

Com essa perspectiva, esperamos ter contribuido para ampliar as discussdes em torno
de um ensino de linguas pautado na interculturalidade, embora estejamos convictos de que o
caminho nao se encerra aqui. Valendo-nos novamente da cancdo, concluimos que é necessario
seguir Tocando em frente e tomamos a liberdade de apropriar-nos das palavras de Almir Sater
e Renato Teixeira para dizer que:

Ando devagar porque jd tive pressa.
Levo esse sorriso porque jé chorei demais
Hoje me sinto mais forte, mais feliz quem sabe

86 levo a certeza de que muito pouco eu sei
Eu nada set.
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ANEXOS®

50

Gostariamos de esclarecer que as reproducdes realizadas no material anexado ndo tém fins comerciais, elas
comparecem na pesquisa como forma de comprovar o que foi escrito. As atividades relativas as can¢des foram
extraidas dos livros didaticos analisados que constam na bibliografia.
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Anexo A: Diretério dos Indios do Marqués de Pombal
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Diretério dos Indios do Marqués de Pombal (versio reduzida)

{11 05 2004

ALMEIDA, Rita Heloisa de. © Dirctério dos lndios: Um Projeto de *Civilizaglo” no Brasil do
Século XV Brasflia , UinB, 1997,

DIRECTORIO, que se deve observar nas Povoagoens dos Indios do Pard, ¢ Moranhad em
quanto Sua Magestade nad mandar o contrario.

- SENDO Sua Magestade servido pelo alvard com forga de Ley de 7 de Junho de 1755,
abalir o administraglo Temporal, * que o8 Regulares exercitaval nos Indios dus Aldeas deste
Estada; * mundando-is povernar pelos seus respectivos Principies, ¥ como eslés peln lestimosa
rusticidade, e ignorancia, com que aié sgorn Torad educados, * nad (enhad o necessarin aplidad, *
que se requer para o Governa, * sem que haja * quem os possa dirigi, ®  propondo-Thes nad sd os
meios de civilidede, mas do conveniencis, * ¢ persusdindo-lhes o8 proprios dictames da
racionalidade, * de que viviad privados, * para que o referido Alvard tenha a sua devida exccugad, *
¢ sc venliquem ai Roics, ¢ phssimaz intengoens do dito Senhor, * Soverd em cods fuma dios
gobrediins Povoagoens, * em quanto os [ndios nad tiverem capagidade * pura se governarem, * fum
Director, * que nomeard o Governador, ¢ Capitad General do Estado, * o qual deve ser dotado de
bous costumes, zxlo, prudencin, verdade, sciencia dn lngus, ¢ de iodos os mai requisiios
necessnrios * pan poder dingir com acerlo of referidos Indios deburxo das ordens, e deterrminagBes
seguinies, ® que invinlavelmeniz sz observarid em quanio Sua Magesiade o houver assim por bem,
* ¢ nad mundar o contrario.

1 = Havendo o dito Senhor declarado no mencionado Alvard, * que os Indios exisientes nas
Aldeas, que passarcm a =r Villas, ® scjadl governados no Temporal pelos Juizes Orndinarios,
Wereadores, & main Officides de Justia; ¢ das Aldeas independentes das ditas Villas pelos seus
respectives Principaes: * Como s6 ao Alio, ¢ soberano arbitrio do dito Senhor compete o dar
jurisdicgud * ampliandc-a, ® ou limitandc-a ® como |he parecer justo, ‘nhmdwiﬁmmhm:ﬁm
Directores em caso algum n:ercuw;w&aq:aﬁ coactiva pos [ndios, * mnumuum:m.-lque
pertence mo- seu minigterin, ® que he o directjva; *
ﬂmﬂmﬂmmmm#wlﬁdmmhmmwmﬂmmm
ade [ : pc:ﬂudinﬁur-rluu., qmmium]uhiedu
pm]mehmﬁm.mﬂmnqﬂhhlﬂn:bmmdukmﬁﬁm“\-’mdu
porém os Directores, * que sab infructuosas os suas advertencins, * ¢ que nad basts & efficacin da
sus direcgad * para que o8 ditos Juizes Ondindrivs, ¢ Principdes, castignem exemplarmente os
culpados; * para que pad acontecs, * como regularmente succede, * que a dissimulagad dos delicios
pequenos seja a cousa * de se chmetierem culpas mayores, * o participersd logo so Governador da
Estado. e Ministros de Justica. * oue orocedenid nests mauterin na forma das Reden Leva de 5.
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Magestade, * nas quaes recdmenda o mesmo Senhor, * que nos castigos das referidas culpas se
pratique toda aquella susvidade, e brandura, * que as mesmas Leys permittirem, * para que o horror
do castigo ox nad obrigue a desmmparar as suss Povoagoens, * tomando para os escandalosos ermos
dn Gentilidade.

3- Nuﬂnp-udmdump- que o5 Indios deste Estado se conserviirad alé agor na mesmi
barbandade, ® muquﬂmlhﬂSﬂm'mqﬂ:mﬂmﬁ'pmm
pessimos, e abominaveis costumes do Paganismo, * nad 56 privados do verdadeiro conhecimento
dos adoraveis mysterios da nossa Sagrada Religiad, mas até dus mesmas conveniencins Tempordes,
* que s6 se podem conseguir pelos meios da civilidade, da Culur, ¢ do Commercio: * E sendo
widmte,'queupummhcprmddmh;duﬂmmhumm.udﬁgmmimmea
christianizar, ¢ civilizar csies dé agorn infelices, ¢ miseraveis Pdvos, * para que sahindo da
|wmmm,cmunudade,‘1qu:uaduﬁmdlmdﬁ'pmstﬁs:rﬂtclsnli aos moradores, ¢ oo

Estado: * [Estes dous virfuosos, e imporfantes finy, * que sempee foi a heroica empreza do
incomparavel zelo dos nosses Catholicos, e Fidelissimos Monarcas,* i) n da
reflexad, e cuidado dos Divectores.

4 - Para se conseguir pois o primeiro fim, * qual he o christianizar os Indios, * deixando estn
materia, por ser meramente espiritual, & exemplar vigilancia do Prelado desta Discese; ® recdmendo
unicamente aos Directores, ® que dn sun parte dem todo o favor, o suxilio, para que as
determinagocns do dito Prelado respectivas & direccad das Almas, * tenhad a sua devida execugal;
* ¢ gue os Indios tratem sos seus Parocos com aguella veneracad, e respeito, * que se deve ao seu
allo earacter, * sendo 08 mesmos Directores os primeiros, que com as exemplares accoens da sux

vidla lhes persuadad & observancia deste Paragrafo *

5 - Em guanto pordm & civilidade dos Indios, * a que sc reduz a principal obrigagad dos
i * pur ser propria do seu minisierio; empregardd estes hum especialissimo uidado * em
lhes persuadir todos aquelles meios, * que possad ser conducentos a tad util, e interossante fim, *

fquiies sadl ® o8 que vol a referir.

6-5 fpdi i3, ® que congquistirad
Novos ENJII'III'IIN nﬂnﬂ&m‘r J’ggg nos Fd'l-m M&ﬂa&m i) .reu_mdn fdlidima, ™ por ser
indisputavel, * que este he bum dos meios mais efficazes pam desterrar dos Pdvos rusticos a
barbaridade dos seus antigos costumes; * ¢ ter mostrado a experiencia, * que a0 mMesmo passo, que
ee introduz nelles o uso da fingua do Principe, * que oz conguistou, * se lhes radica umbem o
affecto, & veneragad, ¢ a obediencia a0 mesmo Principe. * Observando pois todas as Nagoens
polidns do Mundo este prudente, ¢ solido systemn, ® nestn Conquists s¢ praticou tanto pelo
contririo, * que =6 cuidirsd os primeiros Conguistadores estabelecer nella ¢ uso da Lingua, * que
chamardd geral; * invencad verdadeiramenie shominavel, ¢ diabélica, para que privados os Indios
de todos aquelles meios, que os podisd civilizar, * permanecessem na rustica, ¢ barhara sujeicad, *
em gque até agora ge congervdvad, * Para desterrar este perniciosissimo abuso,® serd hum dos
principies cuidados dos Directores, estabelecer nas suns respectivas Povoagoens o uso da Lingua
Portugucza, * nad consentindo por modo algum, que os Memings, ¢ Meninas, * que periencerem ds
Escalas, ¢ todos aquelles Indios, ® que forem capazes de instrucead nesta materia, ® usem da Lingua
propria dag suas Nagoens, ou da chamada geral; * mas unicamente da Portuguera, na forma, que
Sua Magestade tem rechmendado em repetidas ordens, * que até agora se nad observirad com total
ruina Espiritusl, e Temporal do Estado.®

7 - E como eésta determinagad he base fundamental da Civilidade, * gue se pertende, *® haverd em
todas as Povoacols duas Escdlas pliblicas, * huma para o Meninos. na qual se lhes ensine a
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Doutrina Christda, & ler, escrever, e contar na forma, * que se pratica em todas as Escdlas das
Magoens civilizadas; * e outra pars a8 Meninas, na qual, dlem de serem instruides no Doutring
Christda, * sc lhes ensinard a ler, escrever, fiar, fazer renda, culnura, ¢ todos os mais ministénios
proprios daquelle sexo. *

8 - Paru i T g Measera, * que devem
mWW&hmmmmcm:M‘w
: : m : de seus empregos; se destinardd ordenados suficientes,

pngnspclm?a}udmmmmlndmnupdnm * em cujo peder elles viverem, *
concorrendo cada hum delles com a pargad, * que sc [hes arbitrar, * ou em dinheiro, ou em effeitos,
que seri sempre com attengad & grande miseria, ¢ pobreza, ® a que clles presentemente se achad
reduzidos. * Mo caso porém de nad haver nas Povosgoens Pessoa alguma, * que posse scr Mestra
de Meninas, * poderdd estas até & idade de dez annos serem instruidas ne Escéla dos Meninos, *
onde aprederdd & Doutrina Christia, a ler, ¢ escrever, * para que juntamente com as infalliveis
verdades da nossa Sagrada Religiad adquirad com maior facilidade o uso da Lingua Portugueza, *

9- Emmdumuﬂopu::nﬁcﬁd:duﬂndmawlmcnabﬂmmm 'mquem
sido educados, * Princi fay maiores, s, & i
dﬂ_ﬂm{l}'mmhhMmgquHM|mﬁ'g witay vezes srod
ﬂbrmmﬁum{nwnwlmcmﬁm dellas, com escandalosa
desobediencia 4s Redes Leys de Sua Magestade, * qummdumm
Missiongrios por Cartar do 1. & 3._de Feverviro de 1701, (2)* firmadas pela sun Real Mad, *o
grande cuidado (2) * que deviad ter ® em guardar sos Indios as honras, ¢ 03 privilegios competentes
08 seus pstos: * E tendo consideragad a que nas Povoagoens civis * deve precisamente haver
diverse graduagad de Pessdas ® & proporgad dos ministérios que exercitad, * a5 quies pede a ruzad,
* que scjad tratadas com aquellas honras, * que se devem ans scus empregos: * Reclimendo aos
Directores, que assim em piblico, como em particular, * honrem, * e estimem a todos aquelles
Indios, * que forem Juizes Ordindrios, Vereadares, Principdes, * ou occuparem outro qualquer
ponto honorifico; ¢ tambem &5 suas familias, * dando-Thes assento na sua presenca; * ¢ tratando-os
com aguells distingad, * que [hes for devids, conforme ag guas respectivas gradusgoens, empregos,
¢ cabedacs; * para que, vendo-se os ditos Indios estimados piblica, ¢ particularmente, * cuidem em
merecer com o seu bom procedimento as distinctax honras, * com que sad tratados; * scparando-se
daquelles vicios, * ¢ desterrando aguellas baixas imaginagoens, * que inscnsivelmente os reduzirad
a0 presente abatimento, e vileza. *

10 - Entre o5 lastimosos principios, e perniciosos abusos, de que tem resultado nos Indios o
abatimento ponderado, * he sem duvida bum delles a injusta, ¢ escandabss introduccad * de lbes
chamarem NEGROS; * querendo talvez com a infamia, e vileza deste nome, * persuadir-Thes, * que
o natureze 05 tinha destinado parn escravos dos Brancos, ® como regularmente se imagina a respeito
dos Pretos da Costa de Africa. ® E porque, além de ser prejudicialissimo 4 civilidade dos mesmos
Indios este shominuvel abilso, * seria indecoroso ds Redes Leys de Sua Muogestede * chamar
NEGROS a huns homens, * que 0 mesmo Senhor foi sérvido nobilitar, * e declarar por isentos de
todu, ¢ qualquer infamia, * habilitando-os para todo o emprego honorifico: * Nab consentirad os
Directores daqui por diante, * que pessoa algums chame NEGROS aos Indios, * nem que elles
mesmos wsem entre 5 deste nome * como alé agora praticavadl, * para que comprehendendo elles, *
que Ihes nad compeie & vileza do mesmo nome, * possal conceber aquellas nobres idéas, * que
naturalments infundem nos homens & estimagad, & a honra. *
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Anexo B: LEI N°11.161, DE 5 DE AGOSTO DE 2005

Presidéncia da Republica

Casa Civil
Subchefia para Assuntos Juridicos

LEIN°®11.161, DE 5 DE AGOSTO DE 2005.

Dispde sobre o ensino da lingua espanhola.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Faco saber que o Congresso Nacional decreta e eu sanciono
a seguinte Lei:

Art. 1° O ensino da lingua espanhola, de oferta obrigatéria pela escola e de matricula facultativa
para o aluno, sera implantado, gradativamente, nos curriculos plenos do ensino médio.

§ 1° O processo de implantacéo devera estar concluido no prazo de cinco anos, a partir da
implantacéo desta Lei.

§ 2° E facultada a inclus&o da lingua espanhola nos curriculos plenos do ensino fundamental de
5% a 82 séries.

Art. 2° A oferta da lingua espanhola pelas redes publicas de ensino devera ser feita no horéario
regular de aula dos alunos.

Art. 3° Os sistemas publicos de ensino implantardo Centros de Ensino de Lingua Estrangeira,
cuja programacao incluird, necessariamente, a oferta de lingua espanhola.

Art. 4° A rede privada podera tornar disponivel esta oferta por meio de diferentes estratégias que
incluam desde aulas convencionais no horario normal dos alunos até a matricula em cursos e Centro
de Estudos de Lingua Moderna.

Art. 52 Os Conselhos Estaduais de Educac&o e do Distrito Federal emitirdo as normas
necessarias a execucao desta Lei, de acordo com as condi¢fes e peculiaridades de cada unidade
federada.

Art. 62 A Unido, no ambito da politica nacional de educacéo, estimulara e apoiara os sistemas
estaduais e do Distrito Federal na execucéo desta Lei.

Art. 7° Esta Lei entra em vigor na data da sua publicacéo.
Brasilia, 5 de agosto de 2005; 184° da Independéncia e 117° da Republica.

LUIZ INACIO LULA DA SILVA
Fernando Haddad

Este texto ndo substitui o publicado no D.O.U. de 8.8.2005.
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Anexo C: Histérico do PNLD

1929 - O Estado cria um 6rgdo especifico para legislar sobre politicas do livro didatico, o Instituto
Nacional do Livro (INL), contribuindo para dar maior legitimacao ao livro didatico nacional e,
consequentemente, auxiliando no aumento de sua producao.

1938 - Por meio do Decreto-Lei n® 1.006, de 30/12/38, o Estado institui a Comissdo Nacional do Livro
Didatico (CNLD), estabelecendo sua primeira politica de legislacéo e controle de produgéo e
circulacdo do livro didatico no Pais.

1945 - Pelo Decreto-Lei n° 8.460, de 26/12/45, o Estado consolida a legislacéo sobre as condigdes de
producgdo, importacgdo e utilizagdo do livro didatico, restringindo ao professor a escolha do livro a ser
utilizado pelos alunos, conforme definido no art. 5°.

1966 - Um acordo entre o Ministério da Educacdo (MEC) e a Agéncia Norte-Americana para o
Desenvolvimento Internacional (Usaid) permite a criacdo da Comisséo do Livro Técnico e Livro
Didético (Colted), com o objetivo de coordenar as ac¢Ges referentes a producéo, edicédo e distribui¢do
do livro didatico. O acordo assegurou ao MEC recursos suficientes para a distribuicdo gratuita de 51
milhGes de livros no periodo de trés anos. Ao garantir o financiamento do governo a partir de verbas
publicas, o programa revestiu-se do carater de continuidade.

1970 - A Portaria n° 35, de 11/3/1970, do Ministério da Educacéo implementa o sistema de coedicéo
de livros com as editoras nacionais, com recursos do Instituto Nacional do Livro (INL).

1971 - O Instituto Nacional do Livro (INL) passa a desenvolver o Programa do Livro Didatico para o
Ensino Fundamental (Plidef), assumindo as atribui¢des administrativas e de gerenciamento dos
recursos financeiros até entdo a cargo da Colted. A contrapartida das Unidades da Federagdo torna-se
necessaria com o término do convénio MEC/Usaid, efetivando-se com a implantacdo do sistema de
contribuicdo financeira das unidades federadas para o Fundo do Livro Didético.

1976 - Pelo Decreto n° 77.107, de 4/2/76, o governo assume a compra de boa parcela dos livros para
distribui-los a parte das escolas e das unidades federadas. Com a extin¢do do INL, a Fundacéo
Nacional do Material Escolar (Fename) torna-se responsavel pela execucéo do programa do livro
didatico. Os recursos provém do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo (FNDE) e das
contrapartidas minimas estabelecidas para participagdo das Unidades da Federacdo. Devido a
insuficiéncia de recursos para atender todos os alunos do ensino fundamental da rede pablica, a grande
maioria das escolas municipais é excluida do programa.

1983 - Em substituicdo & Fename, é criada a Fundacdo de Assisténcia ao Estudante (FAE), que
incorpora o Plidef. Na ocasido, o grupo de trabalho encarregado do exame dos problemas relativos aos
livros didaticos propde a participagdo dos professores na escolha dos livros e a ampliacdo do
programa, com a inclusdo das demais séries do ensino fundamental.

1985 - Com a edi¢&o do Decreto n° 91.542, de 19/8/85, o Plidef dé lugar ao Programa Nacional do
Livro Didatico (PNLD), que traz diversas mudancgas, como:

. Indicacdo do livro didatico pelos professores;

. Reutilizacéo do livro, implicando a abolicéo do livro descartavel e o aperfeigoamento das
especificagdes técnicas para sua producédo, visando maior durabilidade e possibilitando a implantacdo
de bancos de livros didaticos;

. Extensdo da oferta aos alunos de 12 e 22 série das escolas publicas e comunitarias;

. Fim da participacéo financeira dos estados, passando o controle do processo decisorio para a FAE e
garantindo o critério de escolha do livro pelos professores.



1992 - A distribuicédo dos livros é comprometida pelas limitagcBes orcamentarias e ha um recuo na
abrangéncia da distribuicdo, restringindo-se o atendimento até a 42 série do ensino fundamental. 194
1993 - A Resolucdo FNDE n° 6 vincula, em julho de 1993, recursos para a aquisic¢do dos livros

didaticos destinados aos alunos das redes publicas de ensino, estabelecendo-se, assim, um fluxo

regular de verbas para a aquisicédo e distribui¢do do livro didatico.

1995 - De forma gradativa, volta a universalizacdo da distribuicdo do livro didatico no ensino
fundamental. Em 1995, sdo contempladas as disciplinas de matematica e lingua portuguesa. Em 1996,
a de ciéncias e, em 1997, as de geografia e historia.

1996 - E iniciado o processo de avaliagdo pedagdgica dos livros inscritos para 0 PNLD 1997. Esse
procedimento foi aperfeigoado, sendo aplicado até hoje. Os livros que apresentam erros conceituais,
inducdo a erros, desatualizacdo, preconceito ou discriminacao de qualquer tipo sdo excluidos do Guia
do Livro Didético.

1997 - Com a extingao, em fevereiro, da Fundagéo de Assisténcia ao Estudante (FAE), a
responsabilidade pela politica de execucéo do PNLD é transferida integralmente para o Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE). O programa é ampliado e o Ministério da
Educacéo passa a adquirir, de forma continuada, livros didaticos de alfabetizacdo, lingua portuguesa,
matematica, ciéncias, estudos sociais, historia e geografia para todos os alunos de 1% a 82 série do
ensino fundamental publico.

2000 - E inserida no PNLD a distribuicio de dicionarios da lingua portuguesa para uso dos alunos de
12 a 42 série em 2001 e, pela primeira vez na histéria do programa, os livros didaticos passam a ser
entregues no ano anterior ao ano letivo de sua utilizagdo. Os livros para 2001 foram entregues até 31
de dezembro de 2000.

2001 - O PNLD amplia, de forma gradativa, o atendimento aos alunos portadores de deficiéncia visual
que estdo nas salas de aula do ensino regular das escolas publicas, com livros didaticos em braille.

2002 - Com o intuito de atingir em 2004 a meta de que todos os alunos matriculados no ensino
fundamental possuam um dicionario de lingua portuguesa para uso durante toda sua vida escolar, o
PNLD dé continuidade a distribuicdo de dicionarios para os ingressantes na 12 série e atende aos
estudantes das 5° e 6 série.

2003 - O PNLD distribui dicionérios de lingua portuguesa aos ingressantes na 12 série e atende aos
alunos das 72 e 82 série, alcancando o objetivo de contemplar todos os estudantes do ensino
fundamental com um material pedagdgico que os acompanhara continuamente em todas as suas
atividades escolares. E distribuido, também, Atlas Geografico para as escolas que possuem,
concomitantemente, EJA e turmas de 5% a 82 série do ensino regular.

2004 - E feita distribuicdo de livros didaticos de todos os componentes curriculares aos alunos de 12 a
42 série; de dicionarios aos alunos de 12 série e aos repetentes da 82 série e a Ultima reposicéo e
complementacdo do PNLD 2002 aos alunos de 5% a 82 série. Também sdo entregues cerca de 38,9
milhGes de dicionarios aos estudantes, para uso pessoal. O dicionario é de propriedade do aluno, que
pode compartilhar a fonte de pesquisa com toda a familia.

2005 - Séo distribuidos livros didaticos de todos os componentes curriculares de 12 série, 22 a 42 série
reposicdo e complementacdo e a todos os alunos de 5% a 82 série.

A partir de 2005, a sistematica de distribui¢do de dicionérios é reformulada, de maneira a priorizar a
utilizacdo do material em sala de aula. Assim, em vez de entregar uma obra para cada aluno, o FNDE
fornece acervos de dicionarios a todas as escolas publicas de 1 a 42 série do ensino fundamental. As
obras também passam a ser adaptadas ao nivel de ensino do aluno, da seguinte forma:

. Dicionérios do tipo 1 - com 1 mil a 3 mil verbetes, adequados a introducdo das criancas a este tipo de
obra.

. Dicionérios do tipo 2 - com 3,5 mil a 10 mil verbetes, apropriados a alunos em fase de consolidagdo
do dominio da escrita.

. Dicionarios do tipo 3 - com 19 mil a 35 mil verbetes, direcionados para alunos que ja comecam a
dominar a escrita.
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As turmas de 1% e 22 série recebem diciondrios do tipo 1 e do tipo 2, enquanto as de 3% e 42 série
recebem os do tipo 2 e 3. Nas redes publicas que adotam o ensino fundamental de nove anos, o
primeiro grupo é formado pelos alunos de 12 a 32 série e 0 segundo grupo, pelos de 42 e 52 série

2006 - Distribuicdo de livros didaticos de todos os componentes curriculares de 12 série; a segunda
complementacdo do PNLD/2004 aos alunos de 22 a 82 série e a primeira reposi¢do e complementacao
do PNLD 2005 aos alunos de 5% a 82 série. Foram adquiridos dicionarios destinados as bibliotecas das
escolas. Distribuicdo na escola de 1% a 42 série, dicionario enciclopédico ilustrado trilingue - Lingua
Brasileira de Sinais/Lingua Portuguesa/Lingua Inglesa aos alunos que tem surdez e utilizam a Lingua
Brasileira de Sinais (Libras).

2007 - O FNDE adquire 110,2 milhdes de livros para reposi¢do e complementacdo de matriculas para
2% a 42 serie (3° a0 5° ano) e a grade completa para alunos de 1% e 5% a 82 série (1° e 2° e 6° a0 9° ano)
para beneficiar, no ano letivo de 2008, 31,1 milhdes de alunos de 139,8 mil escolas publicas. Também
compra dicionarios trilingues portugués, inglés e libras para fornecer aos alunos com surdez das
escolas de ensino fundamental e médio. Os alunos com surdez de 12 a 42 série também recebem
cartilha e livro de lingua portuguesa em libras e em CD-Rom.

Sao adquiridos, ainda, 18,2 milhdes de livros para 7,1 milhdes de alunos de 15,2 mil escolas publicas
de ensino médio. Seguindo a meta progressiva de universalizagdo do livro para o ensino médio, o
atendimento do livro didatico amplia-se com a aquisicdo de livros didaticos de histdria e de quimica.
A grade é completada em 2008, com a compra de livros de fisica e geografia

2008 - Distribuicdo de livros didaticos de todos os componentes curriculares, alfabetizagdo, lingua
portuguesa, matematica, historia, geografia e ciéncias de 1% 5% a 8% série e reposicdo e
complementacdo aos alunos de 2% a 42 série.

Fonte: http://www.fnde.gov.br/home/index.jsp?arquivo=livro didatico.html Acesso em 24/07/2009




Anexo D: Portaria No. 28, de 1°. Dezembro de 2005

Ministério da Educacéo
SECRETARIA DE EDUCACAO BASICA

<PORTARIA No- 28, DE 1o- DE DEZEMBRO DE 2005
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O SECRETARIO DE EDUCACAO BASICA, no uso de suas atribuicdes e, consoante delegacio de
competéncia que lhe foi atribuida pela Portaria n°® 1.089, de 04/04/2005, publicada no Diério Oficial da
Unido de 06/04/2005, pagina 9, se¢do I, e Portaria n® 3,771, de 25 de outubro de 2005, publicada no
DOU 27,10,2005, paginas 131 e 132, secdo |, que dispBe sobre a aquisicdo distribuicdo de material

didatico de Lingua Espanhola, destinados aos Professores do Ensino Médio, resolve:

Art. 1o0. Divulgar o material selecionado pela Comissdo para Avaliacdo das Obras Inscritas para o
Processo de Selecdo de Material Didadico de Lingua Espanhola para Professores do Ensino Médio,

constituida pela Portaria n® 27, de 28 de novembro de 2005:

Livro para o Professor:

VILLALBA, Terumi Koto Bonnet; PICANCO, Deise Cristina

de Lima. El arte de leer espafiol. Curitiba: Base Editora, 2005.
MARTIN, Ivan Rodrigues. Sintesis: curso de lengua espafiola.
S&o Paulo: Atica, 2005.

BRIONES, Ana Isabel et alii. Espafiol ahora. Sdo Paulo:
Moderna, 2005.

BRUNO, Fatima Cabral; MENDONZA, Maria Angélica

Costa Lacerda. Hacia el espafiol. S&o Paulo: Saraiva, 2005.
Gramatica:

GOMEZ TORREGO, Leonardo. Gramética didactica del espafiol.
Séo Paulo: Edi¢bes SM, 2005.

FANJUL, Adrian. Gramaética de espafiol paso a paso. Sao

Paulo: Editora Moderna, 2005.

Dicionario Monoling(ie:

SANTILLANA. Nuevo Diccionario Esencial de la Lengua
Espafiola. Sdo Paulo: Moderna, 2005.

SANTILLANA EDUCACION, S. L. Diccionario Salamanca

de la Lengua Espafiola. Sdo Paulo: Moderna, 2005.

LAROUSSE. Gran Diccionario Usual de la Lengua Espafiola.
Barcelona: Larousse, 2005.

REAL ACADEMIA ESPANOLA (org.). Diccionario del Estudiante.
Sdo Paulo: Moderna, 2005.

MALDONADO GONZALEZ, Concepcién (coord.). Diccionario
de Espafiol para Extranjeros. Sdo Paulo: SM, 2005.

Dicionério Bilingue:

UNIVERSIDAD DE ALCALA DE HENARES. Sefias. Diccionario
para la Ensefianza de la Lengua Espafiola para Brasilefios.

Sédo Paulo: Martins Fontes, 2002.

Dicionério Larousse Espanhol-Portugués - Portugués-Espanhol:
essencial. So Paulo: Larousse do Brasil, 2005. Art. 2° Esta Portaria entra em vigor na data de sua
publicacéo.

FRANCISCO DAS CHAGAS FERNANDES

(Fonte: http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/portaria28.pdf)




Anexo E: Carta de apresentacao

Caro Professor,

Como ¢ de seu conhecimento, por iniciativa do Presidente da Repiblica, a partir de
agosto de 2005 a Lingua Espanhola passa a ser componente curricular de oferta
obrigatdria pelas escolas brasileiras.

A inclusio da Lingua Espanhola no curriculo do Ensino Médio responde i necessidade
de assegurar melhores condicoes de insercdo dos jovens na sociedade amal.

Neste sentido, o Ministério da Educacdio, por intermédio da sua Secretaria de Educacio
Bisica, e do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educaciio — FNDE, integrando o
Programa Nacional do Livro para o Ensino Médio, ofersce aos professor das escolas
piiblicas, material composto de: um diciondrio bilingiie, um diciondrio monolingiie, um
livro diddtico para o Professor e uma Gramdtica que servirio como apoio ao trabalho
docente,

Trata-se de iniciativa que tem como objetivo principal garantir melhores condicoes de

trabalho ao professor e, conseqiientemente, melhoria da qualidade de ensino.
Esperamos que este material possa auxiliar de forma efetiva na sua priitica.

Conserve-o e devolva-o para utilizagiio continua na escola.
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Anexo F: Paises en que el espariol es la lengua oficial
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Anexo G: Mujeres Alteradas




131

Anexo I: Mulheres indigenas
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Anexo H: Leccién 1 — Espafiol Ahora
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Anexo J: Recuerdos de Ypacarai
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Anexo K : Guantanamera (Sintesis)
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Anexo L: Guantanamera (Hacia el Espariol)
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Anexo M: Desapariciones
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Anexo N: Furia del color

Anexo O: Quien va a cantar
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Anexo P: Resistiré
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Anexo Q: Volver a los diecisiete
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Anexo R: Ciega Sordomuda

Anexo S: La casita
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Anexo T: Estoy Aqui
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Anexo U: Yira-Yira
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Anexo V: Marcha de la conquista
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Anexo X : Eres TU
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Anexo Y: La mar estaba serena

Anexo Z: El

farolero
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Anexo AA: Como la Cigarra

Anexo AB: Cumpleanios Feliz
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Anexo AC: Casa de locos




148

Anexo AD: La Carta
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Anexo AE: Unicornio
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Anexo AF: Gracias a la vida
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Anexo AG: Receta
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Anexo AH: Puente Alsina
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Anexo Al: Monte Castelo
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Anexo AJ: Go back
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Anexo AK: Un vestido y un amor
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Anexo AL: Vivir sin aire




Anexo AM: O pulso

Titulo: O pulso

Composicéo: Arnaldo Antunes

Intérprete: Titas

O pulso ainda pulsa

O pulso ainda pulsa...
Peste bubonica

Cancer, pneumonia
Raiva, rubéola
Tuberculose e anemia
Rancor, cisticircose
Caxumba, difteria
Encefalite, faringite
Gripe e leucemia...

E o pulso ainda pulsa

E o pulso ainda pulsa
Hepatite, escarlatina
Estupidez, paralisia
Toxoplasmose, sarampo
Esquizofrenia

Ulcera, trombose
Coqueluche, hipocondria
Sifilis, ciimes

Asma, cleptomania...

E o corpo ainda é pouco
E o corpo ainda é pouco
Assim...

Reumatismo, raquitismo
Cistite, disritmia
Hérnia, pediculose
Tétano, hipocrisia
Brucelose, febre tifoide
Arteriosclerose, miopia
Catapora, culpa, carie
Céimba, lepra, afasia...
O pulso ainda pulsa

E o corpo ainda € pouco
Ainda pulsa

Ainda é pouco

Pulso (4x)

Assim...
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Anexo AN: Amélia / Mulheres de Atenas

Titulo: Ai que saudades da Amélia Mulheres de Atenas
Composicdo: | Ataulfo Alves — Mario Lago Chico Buarque
Intérprete: Roberto Carlos Chico Buarque

Nunca vi fazer tanta exigéncia

Nem fazer o que vocé me faz

Vocé ndo sabe 0 que € consciéncia
Nem vé que eu sou um pobre rapaz
Vocé s6 pensa em luxo e riqueza
Tudo que vocé vé vocé quer

Ai, meu Deus, que saudade da Amélia
Aquilo sim é que era mulher

As vezes passava fome ao meu lado
E achava bonito ndo ter o que comer
E quando me via contrariado

Dizia: Meu filho, que se ha de fazer
Amélia ndo tinha a menor vaidade
Ameélia é que era mulher de verdade
Amélia ndo tinha a menor vaidade
Ameélia é que era mulher de verdade
As vezes passava fome ao meu lado
E achava bonito néo ter o que comer
E quando me via contrariado

Dizia: Meu filho, que se ha de fazer
Amélia ndo tinha a menor vaidade
Ameélia é que era mulher de verdade
Amélia ndo tinha a menor vaidade
Ameélia é que era mulher de verdade

Mirem-se no exemplo

Daquelas mulheres de Atenas
Vivem pros seus maridos
Orgulho e raca de Atenas
Quando amadas se perfumam

Se banham com leite, se arrumam
Suas melenas

Quando fustigadas ndo choram
Se ajoelham, pedem imploram
Mais duras penas, cadenas
Mirem-se no exemplo

Daquelas mulheres de Atenas
Sofrem pros seus maridos

Poder e forca de Atenas

Quando eles embarcam soldados
Elas tecem longos bordados

Mil quarentenas

E quando eles voltam, sedentos
Querem arrancar, violentos
Caricias plenas, obscenas
Mirem-se no exemplo

Daqguelas mulheres de Atenas
Despem-se pros maridos

Bravos guerreiros de Atenas
Quando eles se entopem de vinho
Costumam buscar um carinho

De outras falenas

Mas no fim da noite, aos pedacos
Quase sempre voltam pros bragos
De suas pequenas, Helenas
Mirem-se no exemplo

Daqguelas mulheres de Atenas
Geram pros seus maridos

Os novos filhos de Atenas

Elas ndo tém gosto ou vontade
Nem defeito, nem qualidade
Tém medo apenas

N&o tem sonhos, s6 tem pressagios
O seu homem, mares, naufragios
Lindas sirenas, morenas
Mirem-se no exemplo

Daqguelas mulheres de Atenas
Temem por seus maridos




168

Herdis e amantes de Atenas

As jovens vilvas marcadas

E as gestantes abandonadas, ndo
fazem cenas

Vestem-se de negro, se encolhem
Se conformam e se recolhem
As suas novenas

Serenas

Mirem-se no exemplo

Daquelas mulheres de Atenas
Secam por seus maridos
Orgulho e raca de Atenas
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