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RESUMO

Neste trabalho analisamos narrativas de professores de lingua inglesa da rede estadual
de ensino de dois municipios do interior de S&o Paulo. Isso foi feito para verificar o que
subjaz ao processo de transformacdo pelo qual passou o0 ensino dessa lingua nas escolas
publicas no periodo entre 1950 e 2012 e, dessa forma, tentar compreender a crise que tal
ensino enfrenta no presente. Ela tem relacdo com a violéncia escolar, desinteresse
generalizado, baixa autoestima, descontentamento de alunos, professores e dirigentes
escolares. Para a coleta de dados, foi utilizada a metodologia histéria oral do percurso
profissional dos professores. Os dados foram analisados qualitativamente, possibilitando a
visualizacdo panoramica das mudancas transcorridas no ensino da lingua inglesa nos ultimos
60 anos.A andlise das narrativas revelou que a crise resulta de um longo processo histérico de
transformacdes em que duas grandes forcas afetam negativamente as dimensdes pedagdgica e
social/pessoal da sala de aula de lingua inglesa. Nesse conflito, o maior fator de desequilibrio
recai sobre a forca das mudancas institucionais € o menor, sobre a forca inevitavel das

transformacoes dos valores sécio-familiares.

Palavras-chave: Narrativas do percurso docente. Historia oral. Lingua inglesa. Escola

publica.



ABSTRACT

The aim of this study was to analyze narratives of English language teachers from
public schools in S&o Carlos and Araraquara from the 1950s to 2012, so as to understand the
changes that have occurred in the teaching of that language in public schools that led to the
crisis it faces nowadays. This crisis is related to school violence, to widespread disaffection,
and to dissatisfaction and low self-esteem of students, teachers and school leaders. The
methodology used for data collection was the oral history of the teachers’ career paths. The
data was analyzed qualitatively, allowing a panoramic view of the changes that have occurred
in the teaching of English over the last 60 years. The analysis of the narratives revealed that
the crisis results from a long historical process of changes, where two huge forces have
affected negatively the pedagogical and social/personal dimension of the English language
classroom. In this conflict the largest unbalancing factor falls upon the institutional changes,
and the smallest falls upon the unavoidable force of the social and family values.

Keywords: Narratives of teachers ‘career paths. Oral history. English language. Public school.
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INTRODUCAO

O tempo presente e 0 tempo passado

Estdo ambos talvez presentes no tempo futuro,
E o tempo futuro contido no tempo passado.
Se todo o tempo é eternamente presente

Todo o tempo é irredimivel. [...]

T.S. Eliot!

Eliot parece ter razdo ao dizer que por ser eternamente presente, o tempo é
irrecuperavel, mas, por outro lado, concordo também com o que expressa Agostinho (1981, p.
305) ao explicar a caracteristica eternamente presente do tempo, propondo a existéncia de
“um tempo presente das coisas presentes”, um presente das coisas passadas e um presente das
coisas futuras. E entdo esse presente das coisas passadas que sera levado em conta ao se tentar
recuperar e reconstruir o tempo nessa dissertacao.

Sou professora de lingua inglesa da rede publica ha seis anos e a minha
inquietacdo em relagdo ao seu ensino tem aumentado ao longo desse periodo. Ja tenho um
passado na profissao e, como tenho um longo futuro pela frente, o0 que tenho visto no presente
tem me exasperado. Isso porgue tenho percebido pouco ou nenhum avanco na aprendizagem
dessa lingua no contexto publico de educacao.

Diante da demanda que a lingua inglesa tem no mercado profissional, tal fato é
paradoxal. O Brasil se expande para o mercado externo e se abre para a entrada de
multinacionais, gerando mais empregos e renda e para fazer parte desse processo precisa-se
de pessoal qualificado, e uma das exigéncias desse mercado é o dominio dessa lingua, idioma
de interacdo entre os povos. Portanto, um profissional que domine o inglés se faz necesséario.
Porém, mesmo conhecendo o valor simbdlico dessa realidade, atualmente impera o
desinteresse pelo aprendizado dessa lingua. Segundo Almeida Filho (2007, p. 39) isso

acontece por que:

[...] encontramos objetivos indefinidos como metas a serem perseguidas pelo
conjunto das escolas, e quando mencionados nos documentos, vé-se a natureza irreal
e esfacelada nos pontos gramaticais que ordenam os programas de curso. Outras
vezes, objetivos confusos para o ensino de lingua estrangeira na escola basica
contribuem para o embagamento da questdo publica do ensino das linguas. Como o
produto dessas distor¢fes na area de objetivos aponta-se um ensino de idiomas no
cotidiano escolar sem um minimo da eficacia.

! Trecho inicial do poema Burnt Norton, extraido de T. S. Eliot: selected poems [Tradugao nossa].
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O autor aponta, como causa dessa ineficiéncia no ensino de linguas na escola
publica, a irrealidade dos programas e precariedade dos objetivos. Todavia, acredito que deva
haver outras causas, além dessas.

Ao longo do tempo, os governos, federal, estadual e municipal, tém feito
propostas na tentativa de modificar essa realidade, A Ultima foi a Lei de Diretrizes e Base de
1996 (LDB). Nessa LDB o Ministério da Educacdo (ME) estipulou diretrizes para a educagdo
brasileira. Regulamentou o Ensino Fundamental e Médio como Educacdo Basica por meio
dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) para normatizar as atividades das unidades
educacionais no pais. Os PCNs, de certa forma, tém prestado bom servico e colaborado com
muitas das modificacfes que tém alterado o ensino brasileiro, especialmente por motivar 0s
professores a reverem suas metodologias em sala de aula.

Contudo, nota-se que ainda ha uma lacuna entre o0 ensino e a aprendizagem nas
escolas publicas, e isso ndo ocorre apenas no ensino de Linguas Estrangeiras (LE). Os testes
de desempenho das Instituicdes Publicas de Ensino como PROVA BRASIL e SARESP tém
demonstrado que o ensino basico ainda ndo vai bem, o desempenho dos alunos tem sido baixo
e insatisfatorio na maioria das escolas.

Mesmo havendo esse envolvimento, o problema persiste. Parece haver uma
desmotivacdo muito forte e generalizada por parte de alunos, professores e até dirigentes
escolares. Diante disso, surge a necessidade de encontrar um motivo para esse descompasso.
Sabe-se que o numero de alunos em sala de aula é muito grande, estaria ai 0 problema?

O saléario do professor € baixo. Para conseguir honrar seus compromissos
financeiros ao final de um més de trabalho, a maioria, muitas vezes, tém de aumentar a
jornada de trabalho, assumem aulas nos periodos da manhd, tarde e noite. Por isso ndo tém
tempo para preparar aulas ou se envolver com formacao continuada. Seria este o problema?

E notério que a formacdo destes muitas vezes ndo é suficiente para a
construcdo da competéncia de ensinar uma lingua estrangeira ou qualquer outra disciplina.
Estaria nesse fato a chave da questdo? Parece que os alunos ndo veem significado no que é
ensinado. Sua cultura de aprender parece estar sempre em choque com a cultura de ensinar do
professor (ALMEIDA FILHO, 2007). Isso estaria relacionado com a pressa da tecnologia
eletronica, na qual tudo é consumido rapidamente? Ou com a familia que, nessa sociedade de
consumo, tem perdido e adquirido valores que ndo se coadunam com o modelo estagnado de

escola?
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Os efeitos da pobreza, da falta de perspectivas e do trafico de drogas séo
devastadores, em algumas regides brasileiras. Os reflexos disso no interior da escola séo, por
sua vez, também problematicos, porque trazem no seu bojo muita tensdo e medo. Ali,
professores e alunos temem balas perdidas, agressoes fisicas e verbais que podem ser feitas
por gangues ou pelo proprio aluno. Hoje em dia, até mesmo pais tém a liberdade de adentrar a
escola para insultar a coordenacéo, direcdo ou bater num professor. Seria a violéncia também
um dos problemas?

Arriscar uma Unica resposta para esse emaranhado de questdes insollveis que
perpassam a escola parece-me algo impossivel. Além disso, existe o fato de que ela nem
sempre foi assim. E comum ouvirmos pessoas dizerem: “Esté pior agora, na minha época nio
era assim, os alunos aprendiam, havia mais respeito”. Se nem sempre foi assim, entdo como
foi, e por que mudou? Se ja tivemos no passado uma boa escola que ndo se iguala a que
temos atualmente, talvez fosse necessario buscar algum tipo de informacdo elucidativa sobre
ela no passado.

A funcdo da educacao é transformar o ser humano em humano (KANT, 1996,
p.15), por meio de um ensino que respeite a autonomia e a dignidade de cada aluno (FREIRE,
1991), e o papel do professor, um dos principais agentes do processo educativo, é concretizar
iSs0 no espacgo escolar. Tendo em vista a importancia do professor nesse processo, talvez
fosse necessario buscar, nele, na sua histéria de vida, no seu percurso de docéncia, uma
resposta que nos levasse a entender o presente.

O ser humano é um contador de histdrias e nelas esta presente sua experiéncia
de vida que, além de, na maioria das vezes, ser interessante, permite que se reconstrua uma
visdo mais realista e imparcial do passado (THOMPSON, 1992, p. 26). O carater explicativo e
libertador desse instrumento me fez recorrer as narrativas do percurso docente de professores
de lingua inglesa para verificar o que subjaz ao processo de transformacéo pelo qual passou o
ensino dessa lingua nas escolas publicas no periodo entre 1950 e 2012, fato este que define o

objetivo desta pesquisa, qual seja:

Verificar o que subjaz ao processo de transformacao pelo qual passou o ensino
de lingua inglesa, por meio da andalise de narrativas de professores que a ensinaram, no
periodo entre 1950 e 2012, e, dessa forma, tentar compreender a crise que tal ensino enfrenta
no presente.

Tal objetivo sera direcionado pela seguinte guestao:
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O que as narrativas de professores de inglés podem revelar sobre o ensino
desse idioma no contexto de escola publica, de maneira a permitir uma melhor compreensao
do presente?

Acredito que uma resposta a essa questdo, além do que ocorre com 0 ensino de
inglés em particular, talvez possa esclarecer o que ocorre com 0 ensino de maneira geral.
Para a coleta e interpretagdo de dados, recorri & metodologia Historia oral, entrevistando
professores que ensinaram inglés no periodo entre 1950 e 2012. A abordagem qualitativa foi
utilizada para analise e interpretacdo dos mesmos. Esses dois procedimentos me
possibilitaram, de certa forma, verificar aspectos do processo de transformacdo pelo qual
passou o ensino de lingua inglesa, nas escolas publicas, nos ultimos 60 anos.

Em suma, nas vozes dos professores que ja vivenciaram ou dos que ainda
estdo vivenciando essa experiéncia, talvez, esteja a evidéncia que tanto busco. Evidéncias que
me mostrem 0 que esta por tras da crise em que se encontra o ensino de lingua inglesa nas
escolas publicas. Além desse fato, ressalto o carater de ineditismo na coleta de dados como
justificativa para esta pesquisa, ou seja, tais fatos, por si so6s, justificam sua execucéo.

Além desta Introducdo, esta dissertacdo estd dividida em trés capitulos. Sao
eles:

No Capitulo 1 - Fundamentagdo Tedrica, 0s conceitos: Lingua, Discurso,
Narrativa e Memoria que respaldam as analises e discussfes dos dados sdo abordados. Além
disso, sdo apresentados: um panorama histdérico do ensino da lingua inglesa no Brasil, um
esboco das transformacg6es sociais geradoras da crise de autoridade na familia e na escola e
aspectos da dinamica da sala de aula.

No Capitulo 2 - Percurso Metodoldgico, sdo abordados aspectos gerais da
historia oral como conduta de coleta e analise dos dados, além da caracterizacdo da pesquisa e
dos procedimentos metodologicos propriamente ditos. Neles, o periodo, 0 contexto e 0s
participantes da pesquisa sdo apresentados.

Na Descricdo e Analise dos Dados, Capitulo 3, os dados sdo apresentados,
analisados e discutidos. Apos responder a pergunta de pesquisa, a dissertagdo é concluida e,

para finalizar, sdo apresentados encaminhamentos apontados pela analise.



15

CAPITULO 1
FUNDAMENTACAO TEORICA

O narrador colhe o que narra na experiéncia, prdpria ou relatada. E transforma isso
outra vez em experiéncia dos que ouvem sua historia.
Walter Benjamin?

Ao contar uma histéria, o narrador desencadeia outras experiéncias e,
consequentemente, outras histdrias a aqueles que o escutam. Tendo em vista a rede narrativa
exposta por Benjamin (1983), vou explicitar o conceito de lingua, discurso, narrativa e

memadria com 0s quais vou operar.

1.1. LINGUA E DISCURSO

Sabendo que toda atividade humana envolve o uso da linguagem realizada
através de véarias manifestacOes discursivas, a seguir apresento o0s conceitos de lingua e
discurso nos quais vou me apoiar.

Lingua é a forma social que 0s seres humanos usam para comunicar ideias de
modo organizado. Essa organizacdo tem um carater sistematico, porém abstrato, pois no
contexto social significado e significante flutuam de acordo com a ideologia de determinado
grupo social.

Isso tem a ver com a posicdo de Bakhtin (1986, p. 16) que considera todo signo
ideoldgico e indissoluvelmente ligado a determinada situacdo social. Nessa visdo, a lingua
como sistema semiético é também ideoldgica. Se os signos linguisticos sdo determinados pela
ideologia, a consciéncia, 0 pensamento, a atividade mental, que sdo condicionados pela
linguagem, sdo modelados pela ideologia. Dessa forma, ndo ha como pensar a lingua como
um sistema fechado, estatico e Unico, pois a partir do momento em que existe uma troca para
haver comunicacdo seja ela verbal ou ndo, ha necessidade de se trocar informacdes que facam

parte de um contexto historico-social e ideologico.

2 BENJAMIN, Walter. O narrador. In: . Textos escolhidos. S&o Paulo: Abril Cultural, 1983. p. 62.
(Colecdo Os Pensadores ).
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Para Bakhtin (1986), o significado € uma impossibilidade teérica. Um signo,
aceitando-o provisoriamente, ndo tem um significado, mas recebera tantas significaces
quantas forem as situacdes reais em que venha a ser usado por usuarios social e
historicamente localizados. Em uso, a lingua é muito diferente do seu modelo teorico. Ao
falar, nos estamos diariamente modificando, acrescentando, excluindo, torcendo o0s
significados codificados pela lingua.

Ainda para Bakhtin (1986), a unidade linguistica basica ndo pode ser o signo,
mas o enunciado. Um enunciado ndo é um signo pela simples razdo de que para existir ele
exige a presenca de um enunciador e de um receptor. O signo faz parte de uma construcao
tedrica que dispensa os sujeitos reais do discurso. Um signo, num dicionario, ndo é e ndo pode
ser um enunciado. Este exige uma realizacdo histérica. Um enunciado acontece em um
determinado local e em um tempo determinado, é produzido por um sujeito histérico e
recebido por outro. Nesse sentido cada enunciado é Unico.

O exposto tem a ver com a concepc¢do de lingua explicitada por Marcuschi
(1995, p. 15), com o qual concordo. Lingua é, pois um

[...] fendbmeno heterogéneo (com multiplas formas e manifestagfes), variavel
(dindmico, suscetivel a mudancas), historico-social (fruto de praticas sociais e
histéricas), indeterminado sob o ponto de vista seméntico e sintatico (submetido as
condicBes de producdo) e que se manifesta em situagBes de uso concretas como o
texto e discurso.

Discurso, por sua vez, € entendido como qualquer atividade produtora de
efeitos de sentido entre interlocutores, ou seja, qualquer atividade comunicativa e 0 processo
de sua enunciacdo, que é regulado por exterioridade socio-histérica e ideolégica que
determina as regularidades linguisticas e seu uso (TRAVAGLIA, 1991, p. 25).

Tais consideragbes explicitam que as histérias narradas pelos professores,
como atividades comunicativas, sdo produzidas por um sujeito historico e recebidas por outro,
em local e tempo determinados. Nessa atividade produtora de efeito de sentido, 0 discurso
estd em constante elaboragdo, visto que o professor o constroi, selecionando fatos,
significados e impressdes, por isso, é de certa forma, uma versao do fato ocorrido e ndo o fato
propriamente dito (MEIHY, 2002, p. 50).

O meu interesse, no discurso das narrativas coletadas, jaz nessa verséo, ou seja,
no efeito de sentido transmitido pelo professor-narrador por meio de suas palavras, frases e

impressdes.
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Veja-se, a seguir, o conceito de narrativa e memoria.

1.2. NARRATIVA E MEMORIA

Em continuidade, conceituo agora dois termos que tém atuacOes importantes na

historia oral. Sao eles: narrativa e memoria.

1.2.1 Narrativa

Grosso modo, narrar é informar, é contar uma historia a alguém. Tal funcéo
comunicativa lhe atribui também uma funcéo social. A respeito daquele que conta histéria: o
narrador, Benjamin (1983, p. 59) afirma que, no mundo da informacédo tecnologica atual, ndo
existem narradores como antigamente, ou seja, oS Viajantes ou os velhos contadores de
historias para 0s quais as pessoas paravam para dar atencéo e ouvir o que tinham para contar
desapareceram. Mas isso ndo quer dizer que o ato de narrar tenha desaparecido, visto que
narrar, contar historias faz parte da natureza humana. (BRUNER, 1991; CONELLY;
CLANDININ, 1995).

Os seres humanos estdo constantemente explicando e informando algum fato a
alguém e isso se da via narrativas. Para Carter (1993, p. 6), as “historias tornaram-Se um meio
de capturar a complexidade, a especificidade e a inter-relacdo dos fenbmenos com que
lidamos”. Cada individuo percebe tais fendmenos de maneira particular e o sentido que atribui
a sua historia surge de crencas oriundas de experiéncias e valores do contexto social nos quais
ele se insere.

Por isso, como ja afirmado anteriormente, a narrativa € uma versdo da
realidade e ndo a realidade propriamente dita (MEIHY, 2002, p. 50). E como tal, sua
veracidade ou falsidade é aceita por convencdo. Utilizando-se de filtros interpretativos, o
ouvinte apropria-se da realidade escutada e age sobre ela, cruzando histérias vivenciadas ou

gue ouviu contar. Esse percurso individual forma uma rede impregnada de multiplas vozes.
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Narrar histérias & sempre a arte de continua-las contando e esta se perde quando as
historias jA ndo sdo mais retidas. Quanto mais esquecido de si mesmo estad quem
escuta, tanto mais fundo se grava nele a coisa escutada. No momento em que o ritmo
do trabalho o capturou, ele escuta as histérias de tal maneira que o dom de narra-las
Ihe advém espontaneamente. Assim, portanto, esta constituida a rede em que se
assenta o dom de narrar. [...] O narrador colhe o que narra na experiéncia, prépria ou
relatada. E transforma isso outra vez em experiéncia dos que ouvem sua historia.
(BENJAMIN, 1983, p. 62)

O autor descreve muito bem a rede onde ocorre 0 nascimento espontaneo do
dom narrativo em cada um de nds. Rede esta na qual se inserem historias desdobradas com
multiplas perspectivas e diferentes status de realidade, onde, muitas vezes impera a emocao.
O interesse do entrevistador esta na seletividade, omissdes, pausas, hesitacfes, siléncios e
vieses de interferéncia emocional do entrevistado.

Dessas pontuagGes no discurso podem-se inferir significados importantes para
a andlise da historia oral. E justamente essa caracteristica ndo neutra e subjetiva da narrativa
gue a torna um instrumento de analise interessante e proficuo. O significado encontra-se
também nos olhos e gestos de quem conta a histéria (BENJAMIN, 1983, p. 74) Tais
elementos de apoio e reforco para o que € dito sdo importantes transmissores de significados
muitas vezes escondidos nas entrelinhas do discurso.

Histdria oral, histdria de vida, biografias, autobiografias, memdrias e narrativa
sdo conceitos utilizados com muita frequéncia como metodologia de investigacdo narrativa,
por isso, faz-se necessaria uma explicacdo do modelo aqui utilizado.

Connelly e Clandinin (1990) diferenciam narrativa de historia. Para eles,
enquanto histdria é a sequéncia de eventos contada por uma pessoa, narrativa € o0 método pelo
qual o pesquisador a descreve e a interpreta. Para eles, o fenbmeno é chamado de historia,
enquanto o método que o estuda, de narrativa. Para mim, ambos 0s termos serdo aqui
utilizados com relagdo sinonimica, visto que considero narrativa o produto das historias
contadas pelos professores.

Labov (1972, p. 369) diz que toda histéria narrada tem a ver com
acontecimentos passados e possui algumas propriedades formais com as quais os falantes
operam ao narrar. Quais sejam: (1) o Resumo é uma sinopse introdutéria do tema; (2) a
Orientacdo é a apresentacdo do evento propriamente dito com explicitacGes de participantes,

situacdo, tempo e espaco; (3) a Complicacdo € a sequéncia de eventos geradores do



19

desequilibrio na acdo; (4) a Avaliacdo tem a ver com a posi¢do do narrador com relagdo ao
evento; (5) a Resolugdo explicita como a complicacdo foi resolvida e (6) a Coda é o final da
narrativa, o retorno ao presente.

E possivel notar que essas propriedades estdo presentes em quase todas
narrativas orais ou escritas, ou seja, ha protagonistas, sequéncia de eventos num dado espaco e
tempo; hd um desequilibrio na a¢do, um climax que leva a uma resolugdo e desfecho da
histéria. No entanto, ndo se pode afirmar que todas possuem tal sequéncia. Pode haver tipos
de narrativas com estruturas e estilos narrativos diversos. Por exemplo, as narrativas do
corpus a ser analisado sé@o relatos de experiéncias vivenciadas pelos professores, nos quais
pode ndo existir ponto culminante na agéo.

Quanto a marcacdo temporal da narrativa, Connelly e Clandinin (1995, p. 38),
advogam que tal marcacdo é essencial, pois o passado transmite a significatividade, os
presentes valores e o futuro a intengéo.

Benjamim (1985), por sua vez, considera que a narracdo nao se esgota, € densa
e envolve passado e futuro e tem multiplicidade de linguagens, por isso é constitutiva do
sujeito. Tendo, também, a concordar com Silva (2002, p. 104) que aborda a narrativa a partir
de uma perspectiva linguistico temporal. Ele afirma que:

Nas narrativas orais, 0 locutor na perspectiva do tempo, apenas conta o acontecido
na ordem em que realmente ocorreu, estabelecendo uma situagdo comunicativa mais
livre, sem muito envolvimento dos participantes. Nelas é comum a variacdo de
tempos verbais, ou seja, ha alternancia das formas do pretérito com as do presente
do indicativo (presente historico), expressando passado.

Como se sabe ao trazer eventos passados das profundezas da memodria ao
momento da fala, ou seja, ao presente, os torna mais vivos. As historias contadas pelos
professores participantes da pesquisa refletem um intenso trabalho de selecdo de fatos
pessoais importantes que sao informativos de seus percursos profissionais num dado periodo
de tempo. Em suma, busco essas informag6es nas historias analisadas.

Busco também o passado retido que, segundo Bergson® (apud BOSI, 1994, p.
11) “conserva-se e além de conservar-se, atua no presente” O ser humano normal esta sempre
resolvendo questdes no mundo presente desenvolvendo uma percepcdo retrospectiva e
prospectiva das coisas. Toda vez que tem de decidir algo futuro, ele leva em conta tal

percepcdo, ou seja, considera e reflete sobre eventos passados para resolver pendéncias

¥ BERGSON, Henri. Matéria e memoria: ensaio sobre a relacdo do corpo com o espirito. Tradugdo de Paulo
Neves. 2. ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1999.
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presentes, o que, de certa forma, leva-o tomar consciéncia de si como também das coisas ao
seu redor. Isso explica a atuacdo do passado no presente.

A busca do passado so € possivel porque o ser humano possui a capacidade de
armazena-lo na memdria. Memoria e narrativa estdo extremamente relacionadas, uma vez que
esta néo se realiza sem aquela. Por isso, Bosi (1994, p. 90) afirma que “memoria é a faculdade

épica por exceléncia”. Na sessdo seguinte, fago algumas consideragdes sobre esse termo.

1.2.2 Memoria

Memodria, termo historicamente construido, € a habilidade que o ser humano
tem de reter informacdes. Tal fenémeno foi, ao longo do tempo, alvo de muitas conceituagoes
e sentidos. Desde a antiguidade classica, que tinha Mnemosyne como sua deusa, até os dias de
hoje, muitos fildésofos e estudiosos tém abordado esse fenémeno. Chaui (1995, p. 128) afirma
que “memoria ¢ uma atualizacdo do passado ou a presentificacdo do passado e ¢ também
registro do presente para que permanega como lembranga”. A autora ainda afirma que no
processo de memorizagdo entram em agdes componentes objetivos e subjetivos para formar as
lembrancas.

Os componentes objetivos sdo as atividades fisico-fisioldgicas e quimicas de
gravacOes e registro cerebral das lembrancas, bem como a estrutura do objeto que serad
lembrado. Ja os subjetivos se caracterizam como a importancia e o significado afetivo do fato
e da coisa para nds; o0 modo como algo nos impressionou e nos ficou gravado tanto para a
nossa vida pratica como para o desenvolvimento de nossos conhecimentos; o prazer ou dor
que um fato ou alguma coisa produziu em nos. Tais eventos sdo registrados na memaria para
ressurgirem como lembranga no presente.

Isso nada tem a ver com memoria de automatismo, que de certa forma, é o que
acontece quando aprendemos a dirigir um carro, Ou seja, memorizamos passos que Sse
automatizam sem nos darmos conta do processo, deste modo, quando percebemos ja
adquirimos a capacidade de dirigir. De acordo com a autora, iSso tem a ver, sim, com 0
sentido das coisas. Guardamos na memoria aquilo que possui maior significado ou maior
impacto nas nossas vidas, mesmo que seja um momento fugaz, curtissimo ou que jamais se
repetiu. E por isso que, muitas vezes, ndo guardamos um fato inteiro, mas um pequeno detalhe

que, quando lembrado, nos traz de volta o todo acontecido.
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Isso tem a ver com a seletividade da memoria. Para Pollak (1992,204), nem
sempre a pessoa se lembra de lugares e personagens, ou seja, dos minimos detalhes dos
acontecimentos. As narrativas do corpus resultam desse processo, e € por isso que, durante a
analise, tentarei localizar e desvendar o que esta por trds de lembrancas isoladas e da
singularidade dos pequenos detalhes.

Assim como Chaui, Le Goff, (1996) atribui ao fendmeno da memoria
componentes bioldgicos e psicologicos. Locke (1974), por sua vez, reduziu o sujeito a
permanéncia da memdria, afirmando que esta pode lhe assegurar uma identidade continua e
coerente, ja que, em sua forma original, trabalha pela permanéncia do eu, ou seja, ela faz o
sujeito lembrar-se daquilo que é. Em outras palavras, a identidade que um individuo constroi
para si e outros, ao longo da vida, se ddo via memoria.

Pollak (1992) afirma que além de individual, o fenbmeno memoria pode ser
uma experiéncia coletiva quando o acontecimento é vivenciado por um grupo de uma dada
comunidade. As vezes, 0 evento adquire tamanha proporcdo no imaginario de um individuo
que Ihe dificulta saber se realmente tomou parte dele. E possivel que fatos resultantes de uma
memoria coletiva estejam presentes nas falas dos professores entrevistados.

Para Kenski (1997), “a escola ¢ um local de transmisséo de alguns aspectos da
memoria coletiva, valorizada pelo grupo social ao qual pertence” (p. 87) Séo elas: (1) a
memdria-saber que, em principio, € fixa, e estd presente nos livros, revistas, textos,
documentos e filmes, e (2) a memdria em movimento, que ¢ “dindmica e mutavel, suscetivel
de transformac0es a partir das vivéncias, acontecimentos e conhecimentos que vao ocorrendo
nas interagdes cotidianas, dentro e fora do grupo social escolar” (p. 88).

O encontro das duas memarias no ambiente escolar da origem a

[...] um novo saber, agil, dinimico e significativo”. Porém [...], muitas vezes a
escola perde a oportunidade de ser um espaco de movimento e questionamento da
memoria-saber e passa a gerenciar a reproducdo inquestionada desses
conhecimentos estruturados e cristalizados, especificos de um determinado tipo de
saber, o saber escolar. Faz-se necessario, entdo, que surja um novo tipo de memoria:
a memoria do futuro, ou contra-memoria, feita de buscas no passado, analises do

presente, projecdes e expectativas. (KENSKI, 1997, p. 89)

Busco esse novo tipo de memdria, uma memoria que desconstrua e tente
compreender 0 que tem ocorrido na escola, para elucidar o presente e projetar um futuro
melhor. Isso so € possivel via explicitacdo e reflexdo sobre o que foi lembrado, o que torna o

professor consciente do papel desempenhado.
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Durante 0 encontro entre pesquisador e entrevistado, este é levado a
rememoracdo e para tanto se dispdem a buscar, num canto da memoria, lembrangas de
eventos e experiéncias passadas. Embora estas ja sejam passadas, 0 seu resgate e
desencadeamento, feitos sempre a posteriori, se ddo no presente, num constante ir e voltar
nesse tempo (MEIHY, 2002) Parece-me que esse movimento é o que leva o professor a
explicitar e refletir sobre os aspectos subjetivos do que foi sua pratica profissional.

O outro polo da lembranca é o polo do esquecimento. No dia-a-dia, ao
relatarem acontecimentos vividos, as pessoas, as vezes, tém branco de memoria, ou seja, se
esquecem de um nome ou de uma data. O dado est4 na ponta da lingua, mas ndo vem, e
buscam-no no fundo da memdria. Excetuando-se aqueles que tém algum déficit de memoria,
lapsos, hesitacOes e pausas sdo normais durante as conversacoes.

Todavia, no ambito da memdria coletiva, esquecimentos, siléncios, enfim, o
que ndo é dito revelam mecanismos de manipulacdo dessa memdria na sociedade. No plano
individual é possivel que existam zonas indiziveis, por isso, o siléncio e o esquecimento tém,
muitas vezes, mais a ver com omissdo voluntaria, a fim de se preservar a face, do que com
branco da memodria (POLLAK, 1992) Ao escutar as narrativas das praticas de ensino dos
professores de lingua inglesa, tem-se que estar atento as hesitagdes e aos nao ditos, ou seja,
tem-se que pontuar os siléncios porque neles pode subjazer algo revelador a analise. Tem-se,
enfim, que estar atento a singularidade dos pequenos detalhes.

Além disso, para fundamentar tal analise, um entendimento do que foi o ensino
no Brasil se faz necessario. Por isso, a seguir, serd apresentada uma volta aquilo que foi e tem

sido o0 ensino no Brasil, com destaque ao ensino de lingua estrangeira inglés.

1.3. O ENSINO DE LINGUA INGLESA NO BRASIL: TECENDO UMA HISTORIA

Na esteira de retorno ao passado, passo a fazer um panorama histérico do
ensino no Brasil, destacando, no percurso, o ensino da lingua inglesa; seus movimentos
politicos e metodoldgicos.

Num passado longinquo, periodo que abrange a Colbnia, o Impeério e também a
Republica, ou seja, de 1500 aos fins de 1960, € possivel afirmar que a educacgéo no Brasil foi

sempre voltada para a elite aristocratica dominante.
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Nos séculos iniciais, poucos tinham acesso a uma educacgdo bésica. Tal direito
era para os filhos de colonos ricos. Era, enfim, para uma elite letrada que indo para a
universidade acabaria fazendo parte da administracdo colonial. O ensino estava a cargo dos
colégios e seminarios jesuitas. Neles, aprendiam-se contetdos por meio da leitura, traducéo e
comentarios de textos classicos - latinos e gregos - e também pela prética detalhada da
gramatica. Segundo Franca apud Leffa (1998, 1999, p. 20), latim e grego dominavam o
cenario educacional da época. “As outras, incluindo o vernaculo, histéria e geografia, eram
normalmente ensinadas através das linguas classicas™.”

O exposto mostra que, desde os primordios da colonizacdo brasileira, a énfase
estava no ensino de linguas, por meio da abordagem®, conhecida atualmente como
Tradicional. O método da Gramética e Tradugdo® era a base de compreensdo das linguas
classicas (LEFFA, 1998, 1999) Nessa metodologia, o aprendizado era visto como uma
atividade intelectual que compreendia memorizacéo de regras e exemplos, com o proposito de
dominar a morfologia e a sintaxe. Os alunos recebiam e elaboravam listas exaustivas de
vocabulario e também faziam exercicios de aplicacdo das regras de gramatica, ditados,
traducdo e versdo. Esse conhecimento sobre a lingua permitia 0 acesso a textos literarios e a
um dominio da gramatica normativa. O professor era a autoridade detentora do saber, cuja
funcdo era transmiti-lo aos alunos que o recebiam passivamente.

Dessa forma, os jesuitas dominaram a educacdo até sua expulsdo em 1772.
Marqués de Pombal tirou o sistema de ensino das maos deles e o substituiu pelas aulas régias.
Para Vicentini e Lugli (2009, p. 60), estas eram aulas avulsas de cada matéria dadas por um
professor de “cadeira” publico. Este professor se licenciava através de exame feito pelo
Estado, no qual tinha de provar boa conduta moral atestada por um clérigo ou juiz, e também
conhecimento do conteddo a ser ensinado. Para atender a demanda de alunos, havia muitos
padres e preceptores leigos que atuavam como “professor de cadeira particular”, como
também existia distin¢do entre professores dos anos iniciais e de linguas classicas. H& que se
ressaltar que todos os professores tinham que se submeter ao concurso do Estado. Ainda

segundo as autoras, esta situacdo precaria se estendeu até a independéncia. Foi nesse periodo

* FRANCA, Leonel. O método pedagdgico dos jesuitas. Rio de Janeiro: Agir, 1952.

> Com Almeida Filho (1995, p. 13), entendo abordagem como “uma filosofia de trabalho, um conjunto de
pressupostos explicitados, principios estabilizados ou mesmo crencas intuitivas quanto a natureza da linguagem
humana, de uma LE em particular, de aprender e de ensinar linguas, da sala de aula de linguas e de papéis de
aluno e de professor de uma outra lingua”.

® E preciso ressaltar que “abordagem tradicional” e “metodologia gramatica e tradugio” sdo termos atuais
concernentes ao ensino de linguas estrangeiras, ndo se sabe em que medida existiam tais preocupacdes a época.
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que as aulas régias receberam o nome de aulas avulsas e “ante as dificuldades que sua
organizacdo até esse momento trazia, em alguns estados, essas aulas foram reunidas em
Liceus provinciais” (p. 61). Resultam desse movimento o Ateneu do Rio Grande do Norte
(1835), o Liceu da Bahia e da Paraiba (1836) e o Colégio Pedro Il do Rio de Janeiro (1837).

Esses dados revelam que a reforma pombalina substituiu um sistema por outro
que nada acrescentava ao anterior, ou seja, continuou privilegiando as linguas cléssicas e a
elite da Colbnia e Império. Evidenciam também que, durante esses periodos, existiam cursos
secundarios sem compromisso com o0 ensino. Segundo Chagas (1957), neles parecia
prevalecer a ideia de ensino livre, ou seja, ndo era seriado, uma espécie de preparacdo para
exames parcelados realizados “as pressas e sem qualquer rigor cientifico”. Tais exames
caracterizavam-se como meras formalidades de acesso ao curso superior. Eram, enfim, cursos
precarios administrativa e metodologicamente. De acordo com Chagas (1957, p. 88), nessa
época, a escola foi relegada “a burocratica rotina de aprovar e fornecer diplomas”.

Nesse cenario, o ensino de linguas vivas (francés, inglés, aleméo e italiano)
cresceu utilizando a metodologia gramatica e traducdo. O contato inicial do povo brasileiro
com linguas estrangeiras e a sua emergéncia ocorreu por varios motivos. No caso do inglés,
este comecou, por volta de 1530, quando o aventureiro (FREIRE, 2000), William Hawkings,
desembarcou na costa brasileira e foi muito bem recebido pelos aliados lusitanos e nativos
que la estavam. Por mais de um século, outros navegantes ingleses seguiram 0s passos de
Hawkings em busca da madeira pau-brasil.

Outro motivo foi a boa relacdo comercial de Portugal com a Inglaterra. Fato
que fez D. Jodo VI, principe regente de Portugal e parceiro da Inglaterra, fugir para o Brasil.
Tal fuga se deu para evitar conflito com as tropas francesas de Bonaparte que haviam
bloqueado os portos europeus aos navios ingleses em 1808.Com a corte portuguesa no Brasil,
os ingleses, que na época eram poderosos economicamente, estabeleceram casas comerciais
nesse pais. Para Freire (2000, p. 101): “os ingleses estdo ligados como nenhum outro povo ao
comecgo de modernizagdo das condi¢cbes materiais de vida do brasileiro: das condigdes de
producéo, habitacdo, transporte, recreagéo, comunicagéo, iluminagédo, alimentacdo e repouso”.
Desse encontro resultaram o desenvolvimento da imprensa Régia, do telégrafo, do trem de
ferro e da iluminacdo a gas. As companhias inglesas abriram ofertas de empregos para 0s
brasileiros como engenheiros, funcionarios e técnicos.

Isso gerou a necessidade de se aprender a lingua inglesa. Em 1809, um ano

apos sua chegada, o principe regente de Portugal D. Jodo VI criou uma escola de lingua
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inglesa. Nesse mesmo ano, nomeou o padre irlandés Jean Joyce como professor dessa lingua.
Na carta oficial apontava a necessidade de uma cadeira de lingua inglesa por sua riqueza e
pela abrangéncia do idioma para a prosperidade da instrugdo publica no Império. Inicialmente
esse ensino privilegiava a fala, uma vez que visava a capacitacdo de profissionais brasileiros
para a demanda do mercado de trabalho com ingleses. Tal ensino tinha objetivos mais
imediatos, portanto desnecessario para o curriculo dos estudos secundarios, justificava-se
apenas pelo aumento do trafego e das relacbes comerciais da nacdo portuguesa com a
Inglaterra, sendo assim uma disciplina complementar aos estudos primarios.

Pode-se afirmar que as relagbes comerciais com nagOes estrangeiras,
especialmente com a Inglaterra, desencadearam o ensino de linguas no Brasil Segundo
Oliveira (1999, p. 26), as linguas inglesa e francesa passam “a ter finalidade pratica, como se
vé pela carta régia de janeiro de 1811, criando o lugar de intérprete de linguas na Secretaria
do Governo da Bahia.”.

E possivel afirmar, também, que as linguas estrangeiras modernas comegaram
a ganhar espaco a partir da chegada da familia real portuguesa ao Brasil. Em 1837, o colégio
D. Pedro Il no Rio de Janeiro passou a incluir na sua grade curricular, juntamente com Latim
e Grego, o ensino das linguas inglesa e francesa. Por exemplo, em 1855, para 27 horas-aula de
Latim (18) e Grego (9), havia 17, para Francés (9) e Inglés (8) respectivamente’. Apesar da
carga horaria reduzida, isso demonstra que as linguas estrangeiras modernas comegcavam a se
equiparar, em termos de importancia, com as classicas. Cabe ressaltar que a lingua francesa,
universal e obrigatdria para 0 ingresso nos cursos superiores, era notadamente mais
importante que a inglesa.

Segundo Leffa (1998; 1999), somente “com a reforma de 1855 que o curriculo
da escola secundaria comecou a evoluir para dar ao ensino das linguas modernas um status
pelo menos semelhante ao das linguas classicas” (p. 14), por exemplo, ao fim do Império, em
1881, Latim (12) e Grego (6) perfaziam um total de 18 horas-aula semanais da mesma forma
que Francés (8), Inglés (6) e Alemdo (4) 8. O equilibrio entre o classico e o moderno néo
desvinculou o ensino das linguas modernas do jeito classico de se ensinar, ou seja, 0 método
da gramatica e traducdo ainda continuava vivo e pulsante na corte e também se manteve na

Republica.

’ Dados extraidos de LEFFA, Vilson.J. (1998, 1999, p.15).
® Dados extraidos de LEFFA,V..J. (1998, 1999, p.16).
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Apesar de a Proclamacéo da Republica ser tradicionalmente assinalada como o
marco da criacdo e desenvolvimento de uma escola para todos, Vicentini e Lugli (2009 p.214)
apontam que:

[...] quase nada mudou na instrucdo publica durante os anos iniciais do periodo
republicano. As antigas aulas régias sobreviveram como escolas de primeiras letras.
Muitas praticas de ensino permaneceram e as poucas criangas que frequentavam
essas aulas continuaram a aprender como antes da Proclamagao da Republica.

Surgem algumas iniciativas pontuais com o intuito de estruturar um sistema de
ensino. Por exemplo, em S&o Paulo, em 1894, foi inaugurada a Escola Normal da Praca da
Republica, que se consagrou como instituicdo modelar na formacdo de professores para o
ensino primario durante as décadas seguintes. Data desta época a origem dos Grupos
Escolares, instituicdes de ensino primario, onde um diretor orientava e dirigia a atuacdo
docente de varios professores que, de suas salas, ensinavam criangas com idade e ritmo de
aprendizagem igual. Esses Grupos foram se expandindo e lentamente substituindo as aulas
régias das escolas isoladas. E possivel afirmar que nos anos 1950 esse tipo de instituicdo
estava presente em todas principais cidades do territorio nacional.

O curso secundario ndo tinha finalidades definidas, ou seja, estabelecido para
fornecer cultura geral as elites, oscilava entre o classico e o cientifico. Sem pensar em
qualquer preparacao profissional especifica, conduzia estudantes totalmente despreparados
para as Universidades. Isso se dava por motivos tais como: despreocupagdo com a formacéo
docente, auséncia de fiscalizacdo ou controle de qualidade das aulas avulsas e, finalmente,
abundancia de examinadores corruptos que lhes facilitavam o acesso ao ensino superior.
Durante as trés primeiras décadas desse periodo, a educacdo se tornara cada vez mais
decadente. As vaérias reformas que nada Ihe acrescentavam so reduziam o nimero de horas-
aula de linguas.

Em 1931, no primeiro governo de Getalio Vargas, das classicas so restava o
Latim na grade curricular com 6 horas-aula, e das modernas permaneciam o Francés, com 9, e
o Inglés, com 8. As 6 horas do Alemao eram facultativas®. Percebe-se que, finalmente, as
linguas modernas sobrepujavam as classicas. Fato que nada significava, pois a queda
crescente da educagdo levava consigo o ensino de linguas.

Foi entdo que a educagdo passou por grandes mudancas desencadeadas pela
Reforma Francisco de Campos, de 1931, que visava tirar a educacdo “do caos e do descrédito

a que fora mergulhada” (CHAGAS, 1957, p. 89). Foi a partir desse movimento que se

° Dados extraidos de LEFFA, V.J. (1998, 1999, p. 16).
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comegou a pensar uma educagdo com principios bésicos para todas as camadas da sociedade.
Segundo Antunha (1973), a educacédo de primeiro grau, obrigatoria, gratuita e para todos, esta
na constituicdo de 1934.

Totalmente diferente do passado, o sistema educacional proposto previa
articulacdo entre os ensinos primario, secundario e superior, a frequéncia as aulas nao seria
mais livre, o regime seria seriado e os contetidos de ciéncias e letras seriam equilibrados. O
classico e 0 moderno também passariam a ter 0 mesmo peso nessa época em que 0 objetivo
era a formacdo geral dos cidaddos e ndo apenas a preparacdo de uma elite para o ensino
superior como no passado. Nesse periodo, surgem as primeiras universidades brasileiras. A
USP- Universidade de S&o Paulo foi fundada em 1934. Nessa data, foi instituido também o
Ministério da Educacdo e Saude Publica, que centralizava a educagdo nacional.

Quanto ao ensino de linguas, em 1931, o Método Direto foi introduzido no
Colégio Pedro 1l pelo professor Carneiro Ledo. Essa metodologia, que ja vigorava na Franca
desde 1901, era uma reacdo a gramatica-traducdo que formava conhecedores, mas néo
falantes da lingua.

Embora a abordagem fosse tradicional com base nas estruturas linguisticas, 0s
principios dessa metodologia estipulavam que: (a) o ensino de lingua devia ter carater pratico
com énfase na oralidade desde o inicio; (b) a sequéncia: ouvir, falar, ler e escrever devia ser
sequida; (c) a traducéo direta devia ser evitada, ou seja, o significado das palavras devia ser
transmitido por meio de ilustracdes e objetos do mundo real; (d) No¢bes de gramatica nédo
deviam ser explicitadas teoricamente e sim deduzidas pela propria observacao; (e) os textos
para leitura deviam ser variados (além de livros, revistas, jornais e outros impressos).

Tais principios, um avango enorme para a época tinham, de certa forma, muito
a ver com 0 gue Se pensa sobre o ensino de linguas hoje em dia. Apesar dessa relevancia,
segundo Leffa (1998, 1999), o Método Direto parece ndo ter chegado a sala de aula de muitas
escolas brasileiras na época. Isso devido a fatores tais como: falta de professores com
competéncia comunicativa na lingua ou também nimero excessivo de alunos em sala. Diante
disso, as aulas de lingua retornavam ao velho método da gramatica-tradugéo.

Dando continuidade ao que se iniciara em 1931, o segundo governo ditatorial
de Vargas denominado “Estado Novo”, instituiu em 1942, a Reforma Capanema. Essa
reforma, projetada pelo ministro da educagdo Gustavo Capanema, ela articulava-se a politica
ideoldgica nacionalista do governo, sendo por isso taxada de fascista por muitos.

Paradoxalmente, os anos de 1942 a 1961 sdo vistos como a fase durea da educacao no Brasil.
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Nesse periodo, além de movimentos de educacdo popular, ocorreu a
democratizagdo do ensino medio, que equiparava todas as modalidades: “secundario, normal,
militar, comercial, industrial e agricola” (LEFFA, 1998, 1999, p.17). Foi apresentada a
legislacdo nacional do ensino técnico-profissional. O SENAI - Servico Nacional de
Aprendizagem Industrial - e o0 SENAC - Servigco Nacional de Aprendizagem Comercial —

surgem nessa época. Quanto ao ensino médio, de acordo com Leffa (1998, 1999, p. 18),este:

[...] ficava dividido em um primeiro ciclo, denominado “ginasio”, com duracéo de
quatro anos, € um segundo ciclo, com duas ramificacbes, uma denominada
“classico”, com énfase no estudo de linguas cldssicas e modernas, e outra
denominada “cientifico”, com énfase maior no estudo das ciéncias (fisica, quimica,
biologia, matemaética, etc.).

A énfase dada ao estudo de linguas classicas e modernas fez com que a carga-

horéaria dessas linguas aumentasse. O Latim tinha 8 horas-aula, o Francés 13, e o Inglés 12. O

Espanhol apareceu pela primeira vez na grade com 2 horas'®. Todos os alunos do curso

classico estudavam essas linguas e 0 método de ensino recomendado era o Direto que, por sua

vez, ndo era seguido. O ensino era realizado seguindo os velhos moldes da leitura, da

gramatica e da traducdo, que parecia funcionar. Segundo Leffa (1998, 1999, p. 19) muitos
alunos.

[...] terminavam o ensino médio lendo os autores nos originais e, pelo que se pode

perceber através de alguns depoimentos da época, apreciando o que liam, desde as

éclogas de Virgilio até os romances de Hemingway. Vistas de uma perspectiva

historica, as décadas de 40 e 50, sob a Reforma Capanema, foram os anos dourados
das linguas estrangeiras no Brasil.

Tal sucesso estava relacionado com o seu carater elitista, ou seja, como havia
poucas escolas, muitos ndo passavam no concorridissimo exame de admissdo ao ginasio, e
tinham que sair em busca de uma profissdo ou parar sua educagdo no quarto ano primario.
Para Silva (2009)**, os que passavam, por sua vez, ja haviam sido selecionados, era a elite.

Segundo Almeida Filho (2003, p. 18), a modernidade no ensino de linguas tem
seu inicio com a reforma de 1931, quando “passou a ser regido por mestres que deviam obter
formacdo especifica para tal em cursos superiores nas universidades (de Letras,

invariavelmente) ou de tal nivel em Faculdades e Centros Universitarios”.

9 Dados extraidos de LEFFA, V. J. (1998,1999).
1 Notas de orientac&o com o professor Ademar da Silva em 2011.
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De fato, a primeira alteragéo significativa na formacéo de professores de todas
as disciplinas é desse periodo, quando, segundo Vicentini e Lugli (2009, p. 64), foi criado “o
registro para os professores do ensino secundario do Ministério da Educacdo, prevendo a
exigéncia da formacdo universitaria especifica, fornecida pelas Faculdades de Filosofia, ou
seja, a licenciatura”. Todavia, o desenvolvimento da Licenciatura no pais levou muitas
décadas para se consolidar.

Em 1939, foi criada a Faculdade Nacional de Filosofia, cuja especialidade era a
formacdo de professores e que atuaria como modelo as demais instituicbes formadoras do

Brasil. Vicentini e Lugli (2009, p.63) afirmam que se estabeleceu:

[...] uma formacdo homogénea para os professores do Ginasio, do Colégio e do
Ensino Normal. Tal formacdo estava estruturada segundo o que se convencionou
chamar “esquema 3+1, ou seja, 3 anos de estudos especificos na éarea de
especialidade (Histdria, Fisica, Quimica, etc.), sequidos de mais um ano de curso
para obter a licenciatura. Nesse ano adicional estudava-se, de acordo com a lei
federal: Didatica Geral, Didatica Especial, Psicologia Educacional, Administracao
Escolar. Fundamentos Bioldgicos da Educacdo e Fundamentos Socioldgicos da
Educagdo.

Tal estrutura: Bacharelado e Licenciatura prevalece ainda hoje em muitas instituigdes.
A formacdo homogénea prevista naquele inicio é de certa forma, relativa, uma vez que traz
consigo peculiaridades inerentes as especificidades das instituicdes de cada regido ou estado.
Diria que, por isso, sdo heterogéneas.

Contudo, nesse periodo ainda havia muitos docentes sem formacao especifica
absorvidos pelas escolas. Eram os autodidatas vindos das aulas régias e também os religiosos
capacitados a ensinar. Estes, de acordo com Vicentini e Lugli (2009, p. 63), conviviam com
“profissionais oriundos das escolas superiores do pais, [...], 0S egressos das Escolas Normais e
ainda aqueles que obtinham o titulo de bacharel nos Ginasios do Estado”.

Diante dessa diversidade de formagdes docentes e como néo havia professores
licenciados suficientes para atender a exigéncia da lei, o Ministério da Educagdo criou o
Registro Provisdrio que, de certa forma, oficializava a situagdo daqueles sem licenciatura no
periodo de transicdo. Para tanto, o professor tinha de apresentar atestado de idoneidade
moral, provas de titulos (diplomas, certificados, publicacdes) e prova de experiéncia no
magistério de pelo menos dois anos. Um decreto de 1946 resolveu definitivamente a situacéo

dos “velhos professores” portadores do registro provisorio — médicos, advogados, engenheiros
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formados em cursos superiores diversos —, concedendo-lhes o Registro Definitivo, a partir da
comprovacao de trés anos de docéncia.

Cabe ressaltar que nessa fase aurea da educagdo no Brasil, o professor (do
primario ou do secundario indistintamente) era bem remunerado e, como membro da elite
educada, a grande maioria era da classe média alta. Diria que essa fase teve seu auge na
década de 1950 e um gradual declinio na década seguinte.

Este veio com a LDB — Lei de Diretrizes e Bases de 1961 que estabelecia
diretrizes nacionais em todos os niveis da educacgdo: pré-primario, primario, ensino médio que
abarcava o ginasial de quatro anos e o colegial (classico ou cientifico) de trés, e o superior.
Descentralizou o ensino, criando os Conselhos: Federal e Estadual de Educacdo. Cabia ao
primeiro manter a homogeneidade, indicando as disciplinas obrigatorias de um nucleo
comum. Ja o segundo cuidava dos contetidos curriculares complementares e optativos locais
que refletissem as especificidades dos estados.

O ensino primario continuou sendo dado nos Grupos Escolares e o ensino
médio, por sua vez, nos antigos Colégios ou Liceus estaduais ou particulares. Como havia
poucos estabelecimentos, o ensino médio noturno era oferecido nos prédios dos Grupos
Escolares. Segundo Leffa (1998, 1999, p. 20), essa LDB foi “o comego do fim dos anos
dourados das linguas estrangeiras”, ou seja, o Latim caiu definitivamente, o Francés com 8 ha
horas-aula perdeu uma boa parte da sua carga horaria, o Inglés se manteve com 12 e o
Espanhol, com 2, portanto ndo sofreram alteracdes.

Quase dez anos depois, em 1971, em pleno regime ditatorial militar foi
publicada a LDB 5692/71 que reestruturava o ensino basico. Ao juntar os quatro anos do
primario com os quatro do antigo ginasio, essa lei criava o ensino de primeiro grau de oito
anos, obrigatorio a todos. Extinguia-se, assim, o discriminatério exame de admissdo ao
ginasio, o que foi muito bom porgue igualava todas as crian¢as no direito a educacdo. Os trés
anos do colegial, sem a divisdo entre classico e cientifico, passaram a constituir o segundo
grau. (SAVIANI, 2007)

Iniciou-se, entdo, a democratizagdo do ensino no Brasil, ou seja, a “educagao
para todos” comecgava a funcionar de fato e trouxe consigo um nimero muito grande de

alunos as escolas. Segundo Goldemberg apud Ferreira Junior e Bittar (2006, p. 61), em trés
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décadas, o nlimero de criancas nas escolas brasileiras cresceu nas seguintes proporc¢des: “em
1960, 45% das criancas iam & escola, em 1970, 67%, em 1980, 80%; e em 1990, 88%". 1
Para dar contas disso, inUmeras escolas foram construidas pelo Brasil afora.
Muitas delas funcionavam em até quatro periodos. Manhd e tarde eram reservadas aos
primeiros quatro anos do primeiro grau e vespertino e noturno, para os Ultimos quatro anos e
também para o segundo grau. Quanto a formacdo dos docentes para essas modalidades de
ensino, a exigéncia da Licenciatura estava clara na lei. Para Saviani*® apud Ferreira Jr. e Bittar

(2006, p. 67), ela explicitava que:

a formacéo de professores para o ensino de segundo grau, de disciplinas gerais ou
técnicas, bem como o preparo de especialistas destinados ao trabalho de
planejamento, supervisao, administracéo, inspecdo e orientacdo no ambito de escolas
e sistemas escolares, far-se-a em nivel superior.

Para Silva (2009)*, isso fez com que Faculdades de Filosofia particulares se
multiplicassem pelo Brasil. Além da licenciatura de quatro anos, foi instituida a de trés anos e
a grande maioria era no periodo noturno. Surgiram também licenciaturas de fim de semana,
ou seja, cursos condensados aos sabados e domingos, oferecidos, principalmente, por
Faculdades do interior dos Estados. Havia, enfim, cursos para todo tipo de conveniéncia e
posse. Excetuando as Faculdades Estaduais e as Catodlicas, ja existentes antes de 1960, é
possivel afirmar que quase todas as outras licenciaturas ofereciam cursos ligeiros, sem
controle de qualidade: bastava pagar para que ao final de trés anos se obtivesse uma
graduacdo em Letras com licenciatura dupla: em portugués e inglés.

Os estagios de pratica de ensino constavam apenas no papel, pois a grande
maioria era assinada pelo professor da classe, sem exigir que o estagiario sequer entrasse em
sua sala. Essa cultura talvez se deva ao fato de que muitos estagiarios ja estivessem em
servico naquele momento, isto é, a grande maioria era absorvida pelas escolas logo no inicio
do curso. Para tanto, bastava comprovar que tinha entrado na Faculdade e a frequentava.

A massificacdo do ensino universitério surtiu efeito, pois, segundo Monlevade

apud Ferreira Jr e Bittar (2006, p. 68), ao final dos anos 1970 e inicio dos 1980, “mais de

12 GOLDEMBERG, José. O repensar da educacdo no Brasil. Estudos Avancados, Sdo Paulo, v.7, n.18, p.65-
137, maio/ago. 1993.

3 SAVIANI, Demerval. Politica e educacéo no Brasil: o papel do Congresso Nacional na legislagdo do ensino.
S8o Paulo: Cortez & Autores Associados, 1987.

4 Notas de orientacéo com o professor Ademar da Silva, 2011.
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50% (num total de 1,5 milhdo) dos professores regentes de classe™*

tinham formacgéo em
nivel superior.

Esse processo de formacdo docente perdurou e se desenvolveu nas décadas
seguintes. Atualmente, as antigas Faculdades, que inicialmente tinham pouca infraestrutura,
tornaram-se Universidades poderosas, que, de seus prédios gigantescos, ainda continuam
fornecendo educacao superior & camada mais pobre da nag&o™.

Segundo Ferreira Junior e Bittar (2006) a LDB 5692/71, apoiada pelo regime
militar, consolida a “educagao para todos”, projeto ja previsto em 1931. Tal consolidagao tem
como resultado o inicio de um processo de profissionalizacdo de um novo perfil de professor
publico de 1° e 2° graus que dela emerge. Séo professores oriundos de algumas fracdes das
classes médias baixas ou das camadas de trabalhadores urbanos que, ao se beneficiarem da
massificacdo da educacdo universitaria, movimentam-se de forma ascendente na piramide
social. Essa nova classe de professores, vai, aos poucos, substituindo a velha categoria dos
professores publicos do ensino bésico.

Ferreira (2007) afirma que, na década de 1950, a Faculdade ndo formava
muitos professores, “quando ingressei, éramos 12. Antes de irmos — € havia 0s que ficavam —
para o interior, quem dava aulas nos ginasios oficiais? O padre ensinava latim ou portugués; o
médico, biologia ou similar afora os professores que haviam entrado por concurso”. Essa
categoria, por sua vez, formada por individuos oriundos de certas camadas da burguesia ou
das classes médias altas, devido a politica educacional de arrocho salarial a classe docente,
instaurada pela ditadura militar, vé-se, paulatinamente, sofrendo um processo de mobilidade
social descendente.

Abramo apud Ferreira Jr e Bittar (2006 p. 73) afirma que essas duas vertentes
sociais de professores trazem consigo implicac6es ideoldgicas no &mbito educacional.

Segundo o autor:

> MONLEVADE, Jo&o. Pequenas geografia, historia e economia da profissdo docente no Brasil. In: MENEZES,
Luiz Carlos de (Org.). Professores: formacao e profissdo. Campinas: Autores Associados & Séo Paulo, 1996. p.
137-158.

16 Os exames vestibulares para as Universidades Estaduais e Federais do Brasil eram extremamente concorridos
(e ainda sdo), por isso 0s bem sucedidos eram os candidatos oriundos de cursos de 2° grau particulares.
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Essa segunda (vertente) — para quem ser professor significa quase o apogeu na
escala de ascensdo social — passa a ter, diante dos problemas da educacdo e dos
problemas da sua corporacdo profissional, uma atitude bastante diferente da
primeira, que se proletarizou no trabalho. A segunda camada, que talvez hoje, em
certos centros urbanos do pais, constitua a maioria, tem-se mostrado, de certa forma,
conservadora e pouco afeita a luta por modificacdes e transformacdes na educacéo e
na sociedade.'’

De fato, para essa camada de baixo, que havia ascendido socialmente, nédo
havia por que lutar, e isso, segundo Ferreira Junior e Bittar (2006), fez com que a profissao
liberal docente de outrora fosse, proletarizando-se.

Essa nova classe de profissionais da educagdo, oriunda do crescimento
econémico acelerado do capitalismo brasileiro, submetia-se a condi¢6es de vida e de trabalho
bastante distinta da anterior. Por causa do arrocho salarial, esse novo professor passa a
trabalhar em dois ou até trés periodos para ter como manter a familia e pagar suas contas.

A queda salarial dos professores do ensino basico em dois principais Estados
da Federacdo explicitados por Cunha®® apud Ferreira Jr e Bittar (2006, p. 74) demonstra
concretamente o processo de proletarizagcdo. Segundo o autor:

[...] o professor primério da rede estadual de SP tinha o salario médio por hora equivalente a
8,7 vezes o salario minimo, em 1967. J4 em 1979, esta média havia baixado para 5,7 vezes
(...). No Rio de Janeiro, de onde se dispGe de séries mais longas, o salario equivalia (do DF
ou na rede estadual situada no municipio da capital) a 9,8 vezes o salario minimo em
1950, despencando para 4 vezes em 1960 e atingindo 2,8 vezes em 1977 (...) Treze
anos depois, desceu ainda mais: 2,2 salarios minimos.

Isso, segundo Ferreira Junior e Bittar (2006, p. 71), desmistifica a atividade
exercida pelo professor. A ocupacdo especializada no campo das profissdes liberais perde
gradualmente seu status social para dar inicio a construcdo da nova identidade social do
professorado do ensino basico, ou seja, a de um profissional da educacdo submetido as
mesmas contradi¢cfes socioecondmicas que determinavam a existéncia material dos
trabalhadores. Estavam plasmadas, assim, as condigdes que associariam o seu destino politico
a luta sindical.

Para assegurar um pouco de dignidade profissional, essa classe mobilizou-se

sindicalmente, ou seja, os sindicatos de professores com poderes de reivindicacdo politica

" ABRAMO, Perseu. O professor, a organizacao corporativa e a agdo politica. In: CATANI, Denice Bérbara ET
AL (Org.). Universidade, escola e formagéo de professor. Sdo Paulo: Brasiliense, 1986, p. 77-84.

18 CUNHA, Luiz Antonio. Movimentos Sociais, sindicais e académicos. S&o Paulo:Cortez; Niter6i: UFF,
Brasilia, DF do Brasil, 1991.p.60-101.
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surgem nesse periodo. Por exemplo, segundo os autores, em 1964, “a Confederacdo dos
Professores Primérios do Brasil (CPPB), a mais importante entidade docente da época, tinha
carater mais associativista e recreativo do que propriamente sindical e, inicialmente, apoiou o
regime militar” (p.78). Isso fazia sentido, porque os professores ainda eram da classe social
anterior e sem muito interesse a organizacdo sindical. Contudo, gradualmente, “comegou a
transitar para a oposicdo tornando-se, no final da década de 1970 e ja transformada em
confederacdo dos professores do Brasil (CPB), num dos segmentos mais atuantes da luta pela
conquista das liberdades politicas” Ferreira Junior e Bittar (2006, p. 78).

Séo dos fins de 1970 e de todo 1980 as reivindicacdes por melhores salérios e
condicBes de vida explicitadas nas varias greves de professores mobilizadas pela associacao
de professores do Estado de Sdo Paulo — APEOESP. Em 1989, a CPB - Confederacdo dos
Professores do Brasil passa a ser denominada CNTE - Confederacdo Nacional de
Trabalhadores em Educacdo. Nesse periodo, 0 movimento sindical dos professores publicos
estaduais brasileiros do 1° e 2° graus passa a intervir como protagonista social no processo de
transicdo democratica, ou seja, insere-se no mundo da politica nacional. Dentre as
intervengdes destacam-se a participagdo massiva do movimento “diretas-ja” de 1984 que
reivindicava elei¢fes diretas para presidente da republica e também da promulgacdo da
Constituicao de 1988.

No que diz respeito a organizacao do ensino no interior da escola, a disciplina
profissionalizante que constava dos objetivos de ensino da lei 5692/71 mais as disciplinas que
vieram na esteira ideoldgica da ditadura: Organizacdo Social e Politica do Brasil (OSPB) e
Educacdo Moral e Civica (EMC) provocaram uma queda da carga horaria de algumas
disciplinas, dentre elas as Linguas Estrangeiras. O Francés foi extinto definitivamente do
curriculo. Restou apenas o Inglés com nove horas-aula semanais'®. O espanhol que era
opcional com o inglés também caiu. Percebe-se que, em uma década, a carga horaria de
Linguas Estrangeiras (LEs) foi reduzida para quase nada.

O método de ensino de LE vigente na década de 1970 no Brasil foi o audio-
lingual que teve seu auge nas escolas de idiomas particulares, principalmente as da
Associacdo Brasil e Estados Unidos e do Yéazigi que contavam com o apoio pedagogico vindo
desse pais que, além de ja o utilizar desde a segunda guerra, pretendiam difundir a lingua
inglesa em nosso pais. A abordagem ¢é tradicional e tem como pressuposto tedrico subjacente

0 “comportamentalismo” ou behaviorismo de Skinner. Nela, a figura do professor € central e

9" Dados extraidos de LEFFA, Vilson, J. (1998, 1999, p. 19)
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atua como um regente de orquestra na qual os alunos executam seus comandos. Por isso, a
aula de LE é composta de infindaveis exercicios de repeticdo oral com muitos reforcos
positivos. Primeiramente, os alunos ouvem e repetem a exaustdo estruturas sintaticas extraidas
de um dialogo ou situacao, para, em seguida, entrarem em contato com o texto escrito. O
principio basico do “comportamento verbal” ¢ a repetigdo para fins de memorizagdo e
formagdo de habito, com o apoio de reforgos positivos.

Tal metodologia ndo implicou o fim da Gramatica-Traducéo, do Método Direto
ou de uma postura hibrida no uso desses dois métodos no interior das escolas de ensino basico
brasileiras.

O método da década seguinte foi o Comunicativo que também teve seu
desenvolvimento nas escolas de idiomas particulares, principalmente, as Culturas Inglesas
patrocinadas pelo Conselho Britanico com filiais nas grandes cidades do pais. Para essa
abordagem, que tem como pressupostos tedricos o Funcionalismo, o Interacionismo e 0 SAcio
Interacionismo, linguagem € comunicacdo e ensind-la é desenvolver a competéncia
comunicativa do aluno (WIDDOWSON, 1978). Teve origem na Gra-Bretanha, no final da
década de 1960, em oposicdo ao ensino situacional e audiolingual que ndo conseguiam
desenvolver tal competéncia nos aprendizes.

O uso do conhecimento linguistico (usage) para diferentes (use) finalidades
comunicativas € o objetivo principal dessa abordagem que estd subjacente a metodologia

desse tipo de ensino. Segundo Almeida Filho (2007, p. 36):

Os métodos comunicativos tém em comum o foco no sentido, no significado e na
interacdo propositada entre sujeitos na lingua estrangeira. O ensino comunicativo é
aquele que organiza as experiéncias de aprender em termos de atividades
relevantes/tarefas de real interesse e/ou necessidade do aluno para que ele capacite a
usar a lingua alvo para realizar agdes de verdade na interacdo com outros falantes-
usudrios dessa lingua. Esse ensino ndo torna as formas da lingua descritas nas
gramaticas como o modelo suficiente para organizar as experiéncias de aprender
outra lingua embora ndo descarte a possibilidade de criar na sala momentos de
explicacao de regras e de pratica rotinizante dos sistemas gramaticais [...].

Fica claro que nessa metodologia, a fungdo se sobrepde a forma e o significado
e situacBes sdo os que inspiram a planificagdo didatica e o preparo de materiais. Nela, ha uma
inversdo nos papéis de professor e aluno. Este, por sua vez, passa a ser o centro da
aprendizagem. Como tal, além de se engajar nas atividades comunicativas de forma
autdbnoma, deve negociar sentidos (usos da lingua) com seus pares durante tais atividades. O

professor, deslocado do centro, passa a ser um facilitador da aprendizagem, promovendo
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situacOes nas quais possa haver comunicagdo ou nas quais se detectem as necessidades dos
aprendizes; ele é um conselheiro, esclarecendo as duvidas dos alunos em atividades
comunicativas (LARSEN-FREEMAN, 2003).

Nos fins dos anos 1970, nas Propostas Curriculares da SEE — Secretaria
Estadual de Educacdo de Sdo Paulo de 1988, especialistas e linguistas aplicados sugeriam as
fungdes comunicativas como eixo central do curriculo. Almeida Filho (2003, p. 22) aponta
1978 como o ano “divisor de aguas por ter assistido ao primeiro evento académico nacional”?°
que, além de apresentar publicamente esse modelo de ensino como desejavel para nossos
aprendizes, introduziu o Brasil no circulo de paises produtores de conhecimento organizado
para o ensino-aprendizagem de LE.

De acordo com Silva (2011) 2}, outros eventos académicos sucederam-se. Por
exemplo, A ABRAPUI - Associacdo brasileira de professores universitarios de Inglés tem
promovido o ENPULLI - Encontro nacional de professores universitéarios de lingua inglesa, que
ocorre bienalmente em alguma capital do pais. As associacGes de professores de lingua
inglesa também tém promovido encontros académicos. Todas essas movimentacdes foram
gradualmente produzindo algum resultado. Atualmente é possivel afirmar que Linguistas
Aplicados de algumas Universidades Estaduais e Federais das principais capitais do pais
produzem, por meio de cursos de pds-graduacdo, algum conhecimento nessa area, mas nao se
pode afirmar que a metodologia comunicativa teve acesso as salas de aula de LE nas escolas
de ensino basico.

Na esteira da abordagem comunicativa, surge nos anos de 1980 o ensino de

linguas para fins especificos. Para Celani (1997, p. 153), esta:

[...] era uma abordagem essencialmente pragmatica, nascida da pratica, e preocupada
especialmente com a clareza de propositos na fixacdo dos objetivos. Resultava em
uma pedagogia realista, que partia da analise das necessidades e dos desejos dos
aprendizes.[...] uso de materiais assim chamados “auténticos, isto é, materiais ndo
elaborados especificamente para o ensino de uma lingua estrangeira, mas com um
propdsito comunicativo préprio [...].

No Brasil, a especificidade dessa abordagem se restringiu ao ensino de leitura,

o assim chamado “ensino instrumental de lingua”. Ainda, segundo a autora, esse tipo de aula

%0 Seminério Nacional para o Ensino Comunicativo de Linguas foi realizado na UFSC — Universidade Federal
de Santa Catarina, Floriandpolis, em 1978.
2! Notas de orientacéo com o professor Ademar da Silva, 2011.
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passou a ser privilegiado, uma vez que o0 objetivo era a compreensdo, a recepcdo do texto
escrito e ndo a producdo oral.

Essa metodologia pouco difere da abordagem comunicativa, uma vez que
ambas privilegiam atividades comunicativas auténticas nas quais a fluéncia € mais enfatizada
do que a correcdo do aprendiz, dai afirmar-se que ela tenha surgido na esteira do
comunicativo. E possivel reconhecer que, inicialmente, principalmente pela nova maneira de
abordar a leitura, ela foi ao encontro das necessidades de alguns aprendizes e foi introduzida
em muitos cursos de graduacao e pos-graduacdo, nos quais estratégias eram necessarias para a
leitura de textos académicos.

Apesar de alguns exames vestibulares cobrarem a competéncia leitora dos
candidatos, ndo se pode afirmar que essa abordagem tenha sido adotada nas escolas de ensino
basico. O que se tem visto, na pratica, € um arremedo de leitura e traducéo literal. Mesmo que
alguns professores advoguem alguma énfase comunicativa, nota-se que esta ficou reduzida ao
ensino de algumas func¢bes comunicativas, fortemente influenciadas pelas explicitacdes de
regras e exaustivos exercicios descontextualizados.

A ndo implementacdo do ensino comunicativo no ensino basico brasileiro se
deve a vérios fatores, quais sejam: situacdo precéria de trabalho dos professores - classes
numerosas, alunos desinteressados e revoltados; ma formacgdo e falta de competéncia
linguistico-comunicativa dos professores. E possivel afirmar que na LDB de 1971 estava o
inicio de um processo de desvalorizacdo do ensino, em geral, no que se refere as linguas
estrangeiras (doravante LE’s), escondia a falsa ideia de que as classes populares nao
precisavam conhecer outro idioma. Isso se revelou na resolucdo estadual SP- 1/85 que
transformava a disciplina inglés em atividade, ou seja, ela equiparava-se a Educacéo Fisica e
Educacdo Artistica, que caracterizadas como atividades , avaliavam, mas ndo retinham o
aluno.

Essa resolu¢cdo num contexto movida pelo poder das notas das avaliagOes
bimestrais, foi lamentavel para o inglés, que se tornava o bode expiatério do curriculo.
Professores de Inglés, educados nessa cultura, de repente tiveram que se adaptar a uma nova
realidade com a qual ndo sabiam lidar. Os alunos, por sua vez, se muitas vezes ja ndo davam
muita importancia ao inglés, ao tomarem conhecimento desse novo fato, importavam-se

menos ainda??.

%2 Notas de orientacéo com o professor Ademar da Silva, 2011.
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O discurso “dos coitados que ndao conseguem nem aprender portugués o que
dira inglés” (MOITA LOPES, 2002), remonta dessa politica educacional quantitativa que para
satisfazer os resultados estatisticos s6 fez empobrecer o ensino. A LE era alvo de frequentes
reducdes na grade curricular. Por exemplo, bastou um parecer posterior do Conselho Federal
de Educacédo sugerir que a LE deveria ser dada por acréscimo de acordo com as condi¢Ges
locais da regido para que muitas escolas tirassem-na da grade curricular.

Devido a isso, segundo Leffa (1998, 1999, p. 20), “inimeros alunos,
principalmente do supletivo, passaram pelo 1° e 2° graus, sem nunca terem visto uma lingua
estrangeira”. Isso fez com que escolas de idiomas particulares proliferassem em todos os
centros do pais, atendendo as necessidades das classes sociais dominantes, que desde cedo
incutiam o valor simbolico dessa LE aos filhos.

Segundo Silva (2011), para os conselheiros do CEE — Conselho Estadual de
Educacdo, o inglés como atividade, talvez, resolvesse parte do problema do grande nimero de
retencdes e evasdes da rede estadual. Todavia, eles ndo consideram que um dos problemas
estava na questdo socioecondmica brasileira, ou seja, na pobreza de muitos adolescentes que,
sem condic¢des de se manter no periodo diurno porque tinham de ajudar na renda domestica,
iam para 0 curso noturno logo na quinta ou sexta série.

O mundo do trabalho, que lhes consumia o dia, deixava-os sem forcas para
acompanhar um curso noturno com dedicagdo. As reprovagOes resultantes dessa situagédo
minavam-lhes a autoestima e o interesse, levando-os ao abandono. Isso, de certa forma,
demonstrava que a estrutura socioecondmica brasileira ndo se adequava a um ensino primario
de oito anos sé no periodo diurno. Somem-se a isso as mudancas na estrutura familiar, ou
seja, lares abandonados, porque muitas mulheres tinham de trabalhar fora para ajudar no
orcamento doméstico.

O lado positivo da resolucdo 1/85 foi a instituicdo da APLIESP — Associacao
de professores de lingua inglesa do estado de S&o Paulo. Segundo Alvarenga (2006, p. 22):

[...] tudo comecou quando durante um congresso da APEOESP, em 1985, no
Anhembi, todas as associagdes de linguas estrangeiras estavam presentes e a de
lingua inglesa ndo existia. Os professores de inglés eram a maioria no referido
evento e |4 estavam, irados com a Resolucéo [...]. No auge das discussdes alguém
do interior de S&o Paulo conclamou o publico para que, ali e naquela hora, fosse
criada uma comissdo que desse inicio a primeira associagdo de lingua inglesa do
Estado de S&o Paulo.
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Ainda para ela num segundo encontro, no auditorio lotado da Unido Cultural
Brasil Estados Unidos da Rua Padre Jodo Manoel em S&o Paulo, € formada a primeira
diretoria da APLIESP cuja missdo principal seria a colaboragdo “no aprimoramento
profissional, social e cultural do corpo associativo” (p. 23), além de lutar contra a tal
Resolucao.

A primeira fungédo tem sido desenvolvida com afinco durante os mais de 20
anos de existéncia. Desde o inicio, a associacdo em parceria com outra instituicdo local tem
promovido a JELI — Jornada de Ensino de Lingua Inglesa e a “Spring Conference” que sdo
dois eventos anuais, itinerantes, realizados no primeiro e segundo semestres respectivamente e
que congregam especialistas e inumeros professores da rede oficial de ensino de varias
cidades de Séao Paulo.

Em todos eles discutem-se temas relevantes ao ensino-aprendizagem de LE na
escola basica, como por exemplo: formacdo de professores, aprendizagem e avalia¢do e novas
tecnologias. Além dos eventos, o0s associados tém acesso as suas duas publicacdes: a
APLIESP News letter (publicacdo trimestral) e a revista CONTEXTURAS (publicacédo
anual). Quanto a resolucdo 1/85, apesar das peti¢cdes e dos encontros com alguns Secretarios
da Educacéo, ao longo de todos esses anos, a diretoria da APLIESP ndo conseguiu reverter a
situagdo imposta por ela. Sintetizando, Ferreira Junior e Bittar (2006, p. 75) afirmam:

[...] que o periodo histérico compreendido entre 1964 e 1985 corresponde ao
processo societario no qual o Estado Brasileiro, numa agdo politica de cima para
baixo, concluiu o ciclo da revolugdo burguesa autoritaria iniciado em 1930. Apds
1974, a sociedade brasileira ja se constituia numa ordenacdo econdmico-social
fundada nos principios modernos das formagfes capitalistas urbano-industriais. Foi
no ambito desse processo historicamente conturbado que a categoria social dos
professores produziu os seus primeiros movimentos reivindicatorios por melhores
condices de vida e trabalho.

Ainda, segundo os autores, a queda da ditadura militar e o retorno a
democracia ndo asseguraram melhores condi¢cdes de vida e trabalho aos professores. A méa
formacdo e a remuneracdo indigna s6 fizeram desprestigiar ainda mais a profissdo. 1Isso
porque “a crise econdmica que se arrastava desde 1974 se agravou ao longo da decada de
1980” (p. 82). Professores tinham de trabalhar de manhd, de tarde e de noite para poderem
subsistir. Na década de 1990, isso fez com que muitos abandonassem a profissdo. Tal fato
gerou mais precariedade. Por exemplo, em 1997, o jornal o Estado de S&o Paulo:
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...informava que hoje em dia a maioria desses cursos (de magistério) recebe apenas
garotas de classe média baixa que, entre trabalhar de balconistas em uma loja ou
ensinar a cartilha no primario, optam pela sala de aula — mesmo com salérios que,
em geral, ndo passam dos R$230,00 para iniciantes. Sao elas, mesmo sem grande

preparo, que daréo aulas na rede pablica (BAIXOS..., 1997, p. 07)*

Neste estado de coisas, 25 anos ap6s a LDB de 1971, ¢é publicada a lei de
diretrizes e base 9394/1996. Apesar de algumas brechas para criticas, trouxe um novo alento
para a educacdo brasileira. Substituia o 1° e 2° graus por ensino fundamental e médio que
descartava uma unica metodologia e se fundamentava no pluralismo de ideias e de
concepgdes pedagdgicas. Isso tudo numa estrutura curricular bem flexivel, ou seja, além de
séries anuais, semestrais, previa também ciclos, grupos ndo seriados com base em idade ou
competéncias, desde que a necessidade recomendasse. O sistema de progressdo continuada,
que seria implementado em vaérias regibes do pais, iria fundamentar-se na previsao dos ciclos.

Quanto a lingua estrangeira, deixa bem clara a necessidade de uma LE no
ensino fundamental, cuja escolha ficaria a cargo da comunidade escolar, a partir da 52 série.
Para o ensino médio, a lei estabelece a obrigatoriedade de uma LE moderna, havendo a
possibilidade de uma segunda lingua optativa, de acordo com as disponibilidades da
instituicdo. Para o tdo desfalcado ensino de linguas estrangeiras, essas medidas eram
alvissareiras na época.

Uma complementacdo da LDB foi publicada em 1999, com o nome de
Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs). De caracteristica ampla, tais parametros
destacavam o principio da transversalidade, como contexto, no qual o ensino de LE deveria
estar inserido, ou seja, deveria incorporar temas que envolvessem a relacdo da escola com a
juventude, a diversidade cultural, a violéncia, as drogas, dentre outros.

Além disso, os PCNs ndo propunham uma metodologia especifica para o
ensino de linguas estrangeiras, mas sugeria uma abordagem socio interacional, com énfase no
desenvolvimento da leitura, o que gerou muitas criticas, uma vez que dessa forma feriam o
principio de pluralismo de ideias e concepgdes pedagdgicas previstos na lei, além de reforcar
a crenca de que “para “falar” uma lingua estrangeira, s6 frequentando “um curso de linguas”
(LEFFA, 1998 , 1999, p. 22).

A situacdo de exclusdo causada pela resolugdo 1/85 ao ensino da lingua

inglesa, com o passar do tempo, foi caindo na rotina do dia-a-dia escolar para finalmente, com

2 Artigo: Baixos salarios esvaziam magistério. O Estado de SP, SP, 20/02/1997, p. 07, Caderno G.
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0 sistema de Progressdo Continuada, criado em agosto de 1997, acabar se igualando as outras
disciplinas do curriculo.

Com fundamento no artigo 32 da Lei Federal n® 9.394, de 20/12/ 1996, o
governador Mario Covas institui esse sistema nas escolas do Estado de Sdo Paulo. O objetivo
seria acabar com a evasdo escolar, causada pela reprovacdo que obrigava o aluno a cursar,
novamente, todas as matérias da série anterior por ndo ter conseguido ser aprovado em apenas
uma. A promocao seria continuada, sem interrupcdes no seu avanco, isto é, as habilidades e
competéncias devem ser adquiridas em um ciclo que, em geral, € mais longo do que um ano
ou uma série. Nele, se o aluno, ap6s a avaliacdo, ndo atingiu os objetivos, deve se submeter a
recuperacdo dos contetidos por meio de aulas de reforco. A repeténcia ndo esta prevista, o que
¢ uma tentativa de regularizar o fluxo dos alunos ao longo dos anos na escola, superando o
fracasso escolar das altas taxas de reprovacao.

No Brasil, nem todas as escolas seguiram esse sistema. De cada 100
instituicOes escolares, apenas ¥ delas aderiram a ele. H4 uma variagdo entre os estados, por
exemplo, S&o Paulo, que tem a maior rede de ensino do pais, a maioria que aderiu aproxima a
100%. (SAO PAULO, 2009)*

Tal sistema tem gerado muitas discussdes e problemas. Foi implantado sem
ampla discussdo com os maiores envolvidos no processo, ou seja, professores, alunos e
familiares. Assim, repentinamente, muda-se uma cultura centenaria sem se mudar a estrutura
pedagdgica da escola. Os professores, inseridos numa cultura do poder das notas das provas,
reclamam essa falta de discussdo. Alunos e familiares, por sua vez, também inseridos na
cultura “do estudo para passar de ano”, entenderam tal progressdao, como uma liberagdo geral,
ou seja, os alunos acharam que ndo precisavam mais estudar e os pais viram-na como uma
gueda na qualidade de ensino. Sem entrar no mérito da questdo, acredito que houve, sim, uma
gueda, e isso se deve ao desinteresse geral estabelecido, tanto por parte dos professores, que
ndo sabiam lidar com a situacdo, como por parte de muitos alunos que, se anteriormente ja
ndo tinham muito interesse, acabaram se desinteressando mais ainda.

Segundo Silva (2011)*, na resolugdo 1/85 estava o embrido da “progressao
continuada”, ou seja, sua arquitetura teve inicio em 1985. Se, por um lado, tal sistema viria

resolver definitivamente a questdo quantitativa, por outro, continuaria a excluir por meio de

# SAO PAULO, O Estado de S. Paulo, Baixos salarios esvaziam magistério. O Estado de S. Paulo, S&o Paulo,
Caderno G, p. 7. 20 fev. 1997.

Notas de orientacdo com o professor Ademar da Silva, 2011.
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reprovacOes veladas. Todos os alunos concluiriam o primeiro grau, mas também muitos,
principalmente os carentes, sairiam dele sem saber ler, escrever e contar. Isso devido a
precéria qualidade do ensino que se instaurou. Pelo exposto, € possivel notar que, apesar do
grande interesse na educacdo, a LDB de 1996, deixou algumas brechas para problemas
surgirem e se agravarem. Além da progressdo continuada, a questdo da formacdo docente
também tem deixado muito a desejar.

Na esteira da LDB de 1996, em 19/02/2002, foi publicada a resolucdo numero
2 do CNE (Conselho Nacional de Educacéo) que, de certa forma, daria um novo impulso a
formagdo do professor, pois aumentaria a carga horaria das praticas de ensino nas
licenciaturas. Das 2800 horas-aula, 400 horas seriam para 0 estagio curricular supervisionado
e as horas restantes seriam para as outras atividades (1800 horas-aula de conteddos
curriculares de natureza cientificos- cultural; 400 horas de préatica e 200 horas para outras
atividades académico-cientifico-culturais).

Teoricamente, essa carga horaria funcionaria se a licenciatura fosse de quatro
ou cinco anos e esta ndo fosse dupla. Porém, na prética, por razbes mercadoldgicas, a maioria
das licenciaturas brasileiras sdo de trés anos e duplas, ou seja, atrelam a licenciatura em lingua
estrangeira a licenciatura em lingua portuguesa. Como a resolugdo nimero 2 do CNE néo
menciona ou faz restricbes ao tipo de licenciatura, as curtas licenciaturas duplas estéo
amparadas por lei e continuam a colocar professores mal formados no mercado.

Paiva (2006, p.64) que atua como avaliadora de propostas de implantacdo de
cursos novos afirma “que os espacos reservados nos projetos pedagogicos para a formacao do
professor de lingua estrangeira e os conteudos selecionados sao insuficientes para uma boa
formagdo do futuro professor de inglés”. Ela fundamenta sua afirmacdo por meio da

experiéncia de Dutra e Melo (2004, p.37), também avaliadores, que enfatizam o seguinte:

A maioria dos projetos pedag6gicos que passam pela SESu, seja para autoriza¢do ou
reconhecimento, devota ao ensino de inglés ou espanhol, cerca de 360, ou no
maximo 480 horas de ensino de lingua estrangeira como acréscimo de 60 a 120
horas de literatura inglesa e norte-americana. A parte de formacéo de professor de
lingua estrangeira é praticamente inexistente [...].

Diante disso, conclui-se que a resolu¢do nimero 2 do CNE, que acenava para
uma boa formacdo dos professores, ndo funciona na pratica, pois o Ministério da Educacao
continua aprovando licenciaturas que colocam no mercado docente professores despreparados

que, por sua vez, sdo absorvidos pelas escolas publicas.
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Quando a LDB de 1996 surgiu, as novas tecnologias estavam em progresso.
Pensava-se que a passagem do sistema analdgico para o digital poderia ter um grande impacto
na educacdo. Discutiu-se entdo o novo desafio ao professor que teria de se adaptar aos novos
recursos tecnologicos a servico do ensino/aprendizagem e qual seria o seu papel nesse
ambiente.

No bojo dessas discussfes, a énfase a um Unico método deu lugar a outras
propostas de ensino, por exemplo, a proposta curricular do Estado de Séo Paulo (2008)
enfatiza os letramentos multiplos. Em casa, na rua ou no trabalho, estamos expostos o tempo
todo a um tipo de linguagem — oral escrita ou iconica. Em cada um desses lugares, a
linguagem tem uma forga, um significado que atua nas relagdes humanas. E sobre essa
perspectiva que hoje se fala sobre préaticas de letramentos ou Letramentos Multiplos. Embora
a presenca do letramento em nossas vidas seja tdo forte, a escola como institui¢do ainda trata
0 uso da linguagem como um modelo auténomo.

As énfases estruturalista e comunicativa de propostas anteriores baseavam-se
em ideias e conceitos. J& o letramento sustenta-se nas relacdes existentes entre esses
principios — saber (estruturalismo) e fazer (comunicativo) — em mdltiplas linguagens e
géneros discursivos, propiciando a construcdo de uma visdo de ensino de linguas capaz de
promover autonomia intelectual e maior capacidade de reflexdo dos aprendizes, contribuindo
decisivamente para a formac&o cidada dos educandos.?®

As novas tecnologias de informacédo e comunicacdo ja se fazem presentes nos
ambientes virtuais de aprendizagem dos cursos a distancia nos quais os alunos interagem via
computadores, notebooks, tablets e ipad. E possivel ler uma noticia ou artigo em LE a
qualquer momento como também se pode ouvir alguém falando inglés, espanhol ou francés,
0OU Seja, acesso a insumos estrangeiros via internet ndo é mais problema como era ha dez anos.
Alguns professores se adaptaram a essas abordagens, mas a situacdo de caréncia no ensino das
escolas parece continuar a mesma.

Paralelamente ao percurso histérico do ensino de linguas no Brasil, muitas
mudancas de ordem politico-social ocorreram. Por exemplo, 0s contextos social da familia e

da escola sofreram transformacdes e elas serdo abordadas na secdo seguinte.

% Dados extraidos: SAO PAULO. Proposta curricular do estado de S&o Paulo: inglés. S&o Paulo: SEE, 2008.
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1.4. TRANSFORMACOES SOCIAIS E A CRISE DE AUTORIDADE NA FAMILIA E
NA ESCOLA

Apresento a seguir um breve panorama das transformacdes sociais,
cujos efeitos tém gerado uma crise de autoridade na familia e na escola. Crise esta que tem
mudado a realidade educacional de modo geral.

Segundo Ferry e Forbes (2012), hoje em dia, 0 mundo vive momentos de
mudancas fortes e rapidas que a todos afetam. Elas sdo de todos os tipos. Na engenharia
genética, por exemplo, elas afetam o nascimento e a morte do ser humano e trazem consigo
questdes éticas a serem discutidas. Na area médica, as mudancas fazem as pessoas viverem
por mais tempo, impactando sistemas de trabalho e de aposentadoria. Em todo o mundo,
existem muitos idosos de aparéncia ainda jovem procurando o que fazer para reinventar suas
vidas, ou seja, quando se atinge 0 auge, percebe-se que ainda se tem mais trés ou quatro
décadas de vida pela frente. A tecnologia médica estende também o momento da morte,
causando problemas para o doente e para a familia.

Nos relacionamentos, nota-se que estes ndo sao mais duradouros. Ndo ha mais
razdes para as pessoas estarem juntas, ou seja, € impossivel atribuir um Gnico motivo para
amar ou ficar com alguém. Isso porgue, na sociedade atual, imperam a impaciéncia, 0
anonimato, o desamor e a soliddo. Na educacdo, percebe-se professores desesperados e alunos
desinteressados e impacientes, a disciplina ndo funciona mais. Os valores e os ideais de
ontem, ndo sdo mais 0s mesmos de hoje. Estudar para entrar numa universidade e depois
entrar no mercado de trabalho ndo mais anima muitos jovens, porque as instabilidades
econémicas do mundo globalizado geram incertezas quanto a uma posi¢do nesse mercado.
De acordo com Forbes (2010), tudo isso faz com que estejamos sem bdssola, sem um norte a
seguir no século XXI.

Partindo de uma ética humanista, o filésofo Ferry (2011) afirma que,
historicamente, transformacdes e pensamentos diferentes sempre existiram na vida do homem
e sempre tiveram seus reflexos na vida em sociedade. Com relagao a esse norte a seguir, num
primeiro momento, 0 homem segue a budssola da natureza, confia numa ética cosmica, onde
cada um tinha o seu lugar pré-determinado. Desse modo, as pessoas deviam somente se
adequar a esta posicdo, onde nao precisariam duvidar, apenas se adequar. Num segundo

momento, 0 homem abandona a ética cdsmica e entra numa ética religiosa. Todos ndo sao
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mais iguais frente a natureza, mas, sim, diante de um ser que os transcende, ou seja, perante
Deus. Tudo que diz respeito ao homem é divinamente estabelecido.

Segundo Hall (2005, p. 25), o descentramento do divino e a ideia de “um
individuo soberano” surgem “entre 0 Humanismo Renascentista do século XVI e o
Iluminismo do século XVI1II”. Nesta ruptura, em nome de Raz&o, Deus é deslocado do centro.
Para alguns, este processo desencadeia toda movimentagéo social da “modernidade”. Para o
autor, dentre os eventos causadores das mudangas no pensamento da cultura ocidental se

destacam:

a Reforma e o Protestantismo, que libertaram a consciéncia individual das
instituicGes religiosas da Igreja e a expuseram diretamente aos olhos de Deus; o
Humanismo Renascentista que colocou 0 Homem (sic) no centro do Universo; as
revolugdes cientificas, que conferiram ao Homem a faculdade e as capacidades para
inquirir, investigar e decifrar os mistérios da Natureza; e o lluminismo, centrado na
imagem do Homem racional, cientifico, libertado do dogma da intolerancia, e diante
do qual se estendia a totalidade da histéria humana, para ser compreendida e
dominada.(HALL, 2005, p. 26)

Todas essas transformacdes foram graduais. O homem da modernidade néo é
SO 0 “sujeito” da razdo e de todas as praticas dela advindas, mas também sofre suas
consequéncias. Aos poucos, as sociedades modernas vdo se tornando mais complexas,
adquirindo assim uma forma mais coletiva e social. A medida que isso ocorre, o individuo
passa a ser mais localizado e “definido” no espago “das grandes  estruturas e formacdes da
sociedade moderna” (p.30).

Gradualmente, 0 “sujeito-da-razao” vai abrindo espaco a um sujeito
fragmentado e desagregado. Tal estado de coisa inicia-se no século XIX e tem continuidade
no século XX, quando ocorre um conjunto de movimentos sociais e de avancos no
conhecimento moderno, cujo principal impacto foi o descentramento final do sujeito
cartesiano, ou seja, 0 “penso, logo existo, presentes no conceito de um sujeito racional com
uma identidade fixa cai por terra.

De acordo com alguns teoricos, Hall (2005) destaca os seguintes avangos: (1)
a teoria da evolucao darwiniana, na qual o sujeito foi “biologizado”. Nela, a Natureza era a
base da razdo e o desenvolvimento fisico do cérebro humano fundamentava a mente; (2) a
teoria de Marx foi redescoberta e lhe atribuiram novo entendimento, no qual a nogdo de
agéncia individual foi deslocada, ou seja, o0s individuos ndo poderiam  ser 0s Unicos
“autores” da historia visto dependerem ndo s6 de condi¢Ges dadas no momento, mas também

de fatores historico-culturais fornecidos por geracdes anteriores; (3) a teoria do inconsciente
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postulada por Freud afirma que os desejos, as identidades e a sexualidade do individuo néo
Ihe sdo inatos, sdo formados ao longo do tempo, “com base em processos psiquicos e
simbolicos do inconsciente, que funciona de acordo com uma “légica” muito diferente
daquela da Razido”(p.36); (4) o movimento feminista dos anos 1960, ao contestar a posi¢do
social da mulher, expandiu-se para discutir a questdo da diferenca sexual e a formacdo de
identidades sexuais e de género.

Todas essas mudancas fazem com que o0 “sujeito” de identidade fixa e estavel
do Huminismo se descentre e ddo origem ao sujeito da pos-modernidade. Este é o sujeito
contemporaneo de identidade fragmentada, inacabada e contraditéria que, segundo Forbes
(2011), parece estar sem bussola.

Para e Birman e Capelatto (2012), a sociedade contemporanea sofre um
processo de fragilizacdo da autoridade, ou seja, uma crise das instituicdes esta em andamento.
Nela, as instituicdes estdo perdendo o poder de controle que outrora tinham. A auséncia de
limites, resultante deste descontrole, tem provocado (1) o aumento da agressividade, violéncia
e criminalidade humana; (2) o aumento do uso irrestrito de drogas e (3) o aumento de
compulsdes e de consumo. Para os autores, a responsabilidade pela crise de autoridade se
deve (1) as mudancas sociais desencadeadas pelo processo de globalizacdo e (2) as
transformacdes ocorridas no &mbito da familia.

No que diz respeito ao processo de globalizagéo liberal, Ferry (2011) aponta
que ela estd em processo de trair uma das promessas mais fundamentais da democracia. A
promessa da construcdo coletiva de nossa propria histdria, na qual conduzimos e tentamos
mudar cooperativamente nosso destino, estd em desequilibrio. Isso porque, 0 mundo atual néo
apenas nos “escapa” por todos os lados, mas acaba se tornando sem sentido e diregéo.

A cada ano, o desenho dos produtos manufaturados em geral mudam. Eles tém
de mudar para sobreviverem no mercado globalizado. Por exemplo, segundo Ferry (2011, p.
126) “telefones celulares, aparelhnos MP3 e jogos tém suas fung¢bes multiplicadas, ficam
menores ou suas telas aumentam de tamanho, mudam de cor , e ai por diante”. O mercado
inventa “uma necessidade sem escolha”, ou seja, a cada modelo novo langado, as trocas
acontecem movidas ndo mais pelo gosto, ou por uma escolha entre outras, mas por uma
necessidade ditada pelas leis do mercado.

O mundo do capital globalizado coloca todas as atividades humanas em um
estado de concorréncia sem fim e se movem para além de suas vontades, provocando uma

crise de identidade, onde o desejo impera. Para estimular esse desejo, as leis do mercado
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contam com o apoio da midia. Esta, como grande formadora de opinido, pode ser
responsabilizada pelo que esta ocorrendo.

Para Santos (2001, p. 39) toda informacéo que chega as pessoas, como também
as empresas e instituicbes hegemonizadas, é, ja, o resultado de uma manipulacao, tornando-se

portanto ideoldgica. Segundo o autor:

N&o é de estranhar, pois, que realidade e ideologia se confundam na apreciacédo do
homem comum, sobretudo porque a ideologia se insere nos objetos e apresenta-se
como coisa. Estamos diante de um novo "encantamento do mundo"”, no qual o
discurso e a retdrica sdo o principio e o fim. Esse imperativo e essa onipresenca da
informacdo séo insidiosos, ja que a informacdo atual tem dois rostos, um pelo qual
ela busca instruir, e um outro, pelo qual ela busca convencer. Este é o trabalho da
publicidade. O fato de que, no mundo de hoje, o discurso antecede quase
obrigatoriamente uma parte substancial das a¢es humanas — sejam elas a técnica, a
producdo, o consumo, o poder — explica o porqué da presenca generalizada do
ideoldgico em todos esses pontos. (SANTOS, 2001, p. 49)

Ele enfatiza o entendimento de que o problema ndo esta nos meios de
comunicacdo em si, mas nos quadros de referéncia dos sujeitos, a partir dos quais sdo
processadas as mensagens transmitidas por meio das tecnologias, ou seja, 0 conteudo
televisivo assimilado por uma crianca (ou um adulto) ndo é o mesmo que o de outra. Tal
processamento e impacto dependem do ambiente sociocultural em que elas vivem.

Discordando do que foi afirmado acima, entendo o papel do quadro de
referéncias do consumidor no processamento de dados fornecidos pelos meios de
comunicacdo, porque ¢é dele a atividade de digerir, questionar e remodelar a informag&o e,
construir, assim, sua identidade. Com Di Giorgi (2004, p. 68), acho que a atuacdo do
individuo na construgdo de sua identidade é de extrema importancia, “porque os sistemas de
sentido (culturais) seriam cada vez menos separaveis das inimeras acdes individuais que as
questionam, as remodelam, as atualizam e desatualizam, porém desta maneira, as fazem
evoluir.” Por outro lado, ndo compreendo por que o problema nédo esta na midia em si. Tendo
em vista seu papel manipulador e ideoldgico, acredito que o maior peso do problema deve
recair sobre ela também.

Em suma, a midia tem exposto o homem a uma escraviddo de modelos que
nem sempre dizem respeito ao seu processo de “ser”, aprisionando-0 numa frenética vontade
de “ter”. Segundo Saydo e Aquino (2004), o individuo vive numa sociedade de consumo sem
consciéncia. Esse consumo ndo se restringe apenas a objetos, mas também a ideologias e

estilos de vida, nos quais tudo é descartado com muita facilidade. Para eles, essa sociedade
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constroi um idealismo na perspectiva dos sonhos, cuja realizacdo se d& unicamente pelo
consumo, o0 que, seguramente, afeta o contexto familiar. Isso me remete a crise de autoridade
pela qual passamos e que resultam das transformacdes ocorridas no ambito familiar.

Segundo Birman (2012), a genealogia familiar teve trés periodos: o pré-
moderno, 0 moderno e o contemporaneo. A familia pré-moderna também conhecida como
extensa tem seu inicio no século XVII e vai até meados do século XVIII. Ela era numerosa,
pais, maes e filhos coabitavam no mesmo lugar por varias geracfes. O poder absoluto estava
nas méos dos pais, era pois uma familia patriarcal strictu sensu. Na época, Deus, reis e pais
dominavam em diferentes instancias, ou seja, na esfera religiosa, o poder estava nas méos de
Deus, na politica, nas maos do rei, e, na familiar, nas méaos do pai. A mulher, nessa sociedade,
tinha o papel reprodutor apenas. Na vida privada e social, ela ndo tinha poder, por isso era
submissa. As criancas, vistas como adultos em miniatura viviam entre os adultos da casa que
auxiliavam na sua criagao.

A familia moderna passa a existir apds a Revolugdo Francesa, nos fim do
século XVIII. Os ideias de liberdade, fraternidade e igualdade inseridos no bojo dessa
revolucdo desequilibram a tradicdo patriarcal do periodo anterior. Com a igualdade de
direitos, surge entdo a teoria da diferenca sexual. Homens e mulheres sdo iguais, mas com
diferengas anatdmicas fundamentais. Homens e mulheres tm o mesmo direito, mas por
natureza, a mulher é fadada a maternidade. Essa diferenca moral entre os sexos confere a
mulher um papel e um poder nessa sociedade. O papel de reprodutora do periodo anterior da
lugar ao papel de mée. Surge entdo o instinto materno, que é uma invencdo dessa teoria. Ser
mde da a mulher o poder da governabilidade do lar. Enquanto o homem governa o espago
publico, que é mais importante, ela tem nas maos a governabilidade do espaco privado.

A representacdo da familia moderna se restringe as figuras do pai, da mée e dos
filhos. A mée cabe cuidar do bem estar da casa e, sobretudo, do marido e dos filhos. O
cuidado sanitario e a educacédo pedagogica dos filhos é exclusividade dela. Estes, por sua vez,
passam a ter extrema importancia. No inicio do século XIX, a crianca é vista como a
representacdo do futuro, ou seja, uma crianga bem educada e saudavel era garantia de uma
nacdo rica. Consequentemente, datam desse periodo as grandes revolucGes nas areas médicas
e pedagogicas. Especificidades médicas (ginecologia, obstetricia, pediatria e puericultura),
para garantir uma prole saudavel, surgiram nessa época.

De acordo com Sayédo (2012), nota-se que, até fins de 1950, a configuragdo

familiar burguesa no Brasil se adequava aos moldes da familia moderna explicitados acima.
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Pais e mdes sabiam que cuidar dos filhos era a consequéncia do matrimdnio e ndo discutiam.
O processo de socializagdo priméria era realizado em casa, onde 0s pais exerciam autoridade
méaxima. O papel da crianca era obedecé-los, principalmente, porque temia tal autoridade.
Saydo (2012) explicita tal fato, lembrando o temor que os filhos tinham do olhar dos pais
nesse periodo. Em sociedade era preciso o olhar regulador deles para que se aceitasse, ou nao,
uma bala ou um pedago de doce. Em suma, a crianga ndo tinha voz. Apesar disso, 0 mundo
infanto-juvenil era povoado de brincadeiras. Como o espaco adulto ndo lhes interessava,
brincavam muito entre si, construindo, assim, outras maneiras de ser.

Embora o mundo ndo fosse homogéneo, era preciso aceitar que assim fosse.
Apesar das excec¢des, a maioria das pessoas aceitavam os poucos valores vigentes. Nele, cada
qual tinha um papel bem definido e a escola exercia 0 seu, ou seja, ela era mais um
instrumento para que 0s pais cumprissem o0s deles. Por isso, sem muita interferéncia, eles
deixavam-na ensinar e levar adiante o processo de socializacdo secundaria dos filhos, a partir
do curso primario.

No Brasil, nessa época, poucas escolas ofereciam cursos secundarios, por isso
havia um namero reduzido de vagas. Neste contexto, apenas criangas, cujas familias tinham
poder financeiro de prepara-las para o exame de admissdo, seguiam o curso ginasial. No
universo da grande maioria pobre, poucas tinham chance e, na maioria das vezes, muitas
conseguiam no maximo terminar o curso primario.

Aos sete anos, a crianca tinha de ir a escola primaria. Como as distracdes e
ensinamentos promovidos pela televisdo ainda ndo existiam, a escola caracterizava-se como 0
Unico espaco para o aprendizado académico e 0s pais esperavam isso dela. Esperavam que,
além de ler, escrever e contar, seu filho tivesse bom comportamento. Néo havia pressdo para
gue a crianca tirasse notas altas nas matérias ensinadas, uma ou outra avaliacdo abaixo de
cinco (nota vermelha) nas matérias ensinadas era até admissivel, mas o inaceitavel era boletim
escolar com nota vermelha de comportamento. Os pais, que valorizavam 0 bom
comportamento social, ficavam indignados e puniam os filhos severamente, caso isso
acontecesse.

Gradativamente a aparente homogeneidade na esfera socio-familiar passa a
sofrer mudancas rapidas e radicais. Tais mudancas estdo relacionadas com a configuracdo da
familia contemporanea. Para Birman (2012), esse novo tipo de familia comega a surgir
quando as mulheres passam a disputar o espago publico com os homens. Isso foi nos anos

1960 e 1970. Durante as duas grandes guerras, devido a escassez de mao de obra masculina,
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as mulheres, além do trabalho como enfermeiras na &rea médica, ja tinham sido convocadas
como mao de obra nas grandes industrias. Todavia, a reorganizacdo morfolégica desse tipo
de familia se da mesmo com a revolugédo feminista dos anos 1960.

A possibilidade de estudar, investir no seu talento, trabalhar fora e poder
subverter a ordem familiar moderna foi possivel com a descoberta de procedimentos
anticoncepcionais seguros como a pilula. A partir de entdo, filhos ndo sdo mais
conseqiiéncias do matrimonio, eles passam a ser planejados, ou seja, um casal podia escolher
se queria ou nao ter filho e a mulher, de certa forma, tem o poder dessa decisdo nas maos.
Desde entdo, a eternidade do casamento também sofre uma queda. Nessa morfologia familiar,
homens e mulheres ficam casados até quando um ndo atrapalha o projeto de existir do outro,
caso contrario, o divorcio acontece. O grande ndmero de divércios trds consigo um novo
desenho familiar.

A tipica da familia moderna com as figuras do pai, da mae e dos filhos da lugar
a imagem da familia monoparental, onde, um dos membros fica responsavel pela educacgéo da
prole por mais tempo. A configuragdo mae+filhos ou pai+filhos sofre mudancas a partir do
momento em que um dos membros inicia um novo relacionamento amoroso. Por exemplo,
quando uma mulher divorciada com filhos passa a buscar um novo parceiro afetivo, este tera
de se relacionar também com os filhos dela. Se, porventura, esse novo parceiro também tiver
filhos do outro casamento, os filhos dele, além de se relacionarem com a nova companheira
do pai, também terdo de se relacionar com os filhos dela. Nesse caso, relacionamento
significa, muitas vezes, conviver e, até, morar junto. Nessa juncdo de proles, diferentes
regimes de autoridade passam a imperar, tornando dificil identificar onde de fato esta a
autoridade e quem é responsavel por ela. Este, talvez, seja um dos grandes impactos nesse
tipo de familia.

A entrada da mulher no mundo do trabalho juntamente com o homem fez com
que novas formas de maternagem surgissem. Para cuidar das criancas de pais trabalhadores
sdo criados, nesse periodo, os bercarios, as creches e as escolas maternais. Cada vez mais
cedo, pais deixam seus filhos nos bragos dessas instituicdes e, ao fazerem isso, o0 processo de
socializacdo primaria da crianca, que deveria ser feito em casa com os pais atuando como
modelo, fica tambeém nas méos de pessoas estranhas.

Utilizando-se do termo psicanalitico “investimento narcisico” para esse
processo, Birman (2012) enfatiza que a crianga abandonada aos cuidados de pessoas que nada

tém a ver com seu circulo familiar é privada de modelos coerentes de identificacdo. Tal
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desinvestimento afetivo provocado por tal privacdo trds consigo uma crise de autoridade.
Outras vozes, alem da familiar complementando a educacdo da crianca fazem com que ela
fique sem saber a quem seguir. Aumento da baixa autoestima, da violéncia, do “bullying ”, das
compulsdes e a perda da autoridade na familia e na escola sdo exemplos dos efeitos dessa
crise na contemporaneidade.

Para Saydo, (2003, p.146) no Brasil, a imagem de uma familia harmoniosa,
bonita e feliz divulgada pelos meios de comunicacdo faz parte da criatividade da prépria
midia. Ela ndo existe mais, € uma idealizacdo consumida pela sociedade do espetaculo. Na
verdade, tanto no passado como no presente, encontrar tal familia é tarefa dificil, porque esta
“sempre supde conflitos, exigéncias, anseios, obrigacdes, compromissos e muito mais. Ter
familia da trabalho, ter familia é sacrificante, ter familia € uma imensa responsabilidade.”

Hoje em dia, 0 molde da familia moderna ndo existe mais. Enquanto, nesse tipo
de familia, ter e cuidar de filhos eram consequéncias do matriménio, na familia
contemporanea, eles séo escolhidos. Sayao (2012) enfatiza que o fato de os pais escolherem
guando e como ter um filho, faz deste ser um objeto de consumo, ou seja, torna-se a
concretizacdo de um sonho vendido pela midia e que nela deve ser inserido. Numa sociedade
de espetaculo consumista, chd de bebé, lembrancinhas e filmagens fazem parte do pacote
maternidade.

Além disso, para se ter espaco nessa sociedade, é preciso ser jovem e feliz.
Consequentemente, duas realidades fantasmagdricas aterrorizam as pessoas: (1) envelhecer e
(2) ter de lidar com a dor e com o desprazer. (SAYAO, 2004, p.104) A primeira exige uma
aparéncia estética que tenta mimetizar a juventude e isto é fornecido pelo mercado da moda.
O resultado dessa mimetizacdo ¢ uma moda casual jovem para todos. Ndo ha referéncia
distintiva entre roupas de crianga, de jovem e de adulto, ou seja, criangas e adultos vestem o
mesmo estilo de roupas dos jovens.

Quanto a segunda, os pais fazem de tudo para que o seu “bem” mais precioso
ndo se desaponte e sofra. Em nome de uma pretensa felicidade, abdicam de desagradar o
filho, dando-lhe autonomia. Em posse disso, a crianga vai ao extremo, ou seja, faz o que quer,
guando quer e, na maioria das vezes, na hora errada. Os pais perdem a autoridade, pois ela
ndo lhes obedece. Para resolver o problema, a sociedade a diagnostica: deficit de atencéo,
hiperatividade e dislexia sdo disfungdes corriqueiras nesse contexto social. Na hierarquia do
modelo familiar anterior, os pais ocupavam a posi¢do principal e os filhos, além de temé-los,

tinham medo de perder-lhes o amor. Na contemporaneidade, o lugar de destaque passa ser do
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filho, cujas necessidades ndo sdo mais afetivas. O filho precisa dos pais apenas para
superprotegé-lo, administrando o seu bem estar cotidiano e financeiro Ha uma inverséo de

valores, agora, os pais temem perder o amor deste “bem” precioso.

Segundo Sayao (2003), atualmente os casais jovens correm atras da realizacdo
de sonhos de consumo. A vinda de um filho, que pode ser a concretizacdo de um deles, néo
atrapalha este projeto, uma vez que estes sdo deixados nas creches, bercarios ou escolas
maternais. A ideia de abdicar boa parte da vida para cuidar de filhos ndo mais existe. Eles ndo
mais vislumbram para si apenas a responsabilidade da educacéo social dos filhos na primeira
infancia, (SAYAO, 2003) sem problemas de consciéncia, compartilham isso com outras vozes
no interior das escolas maternais ou de educacao infantil.

Tal fato, leva-se a entender que a funcdo principal dos pais, hoje em dia, é
introduzir e assegurar a permanéncia do filho num grupo social competitivo de consumo. No
que se refere a escola, antes, ela era mais um recurso educacional, hoje, ela é o Gnico. Neste
fato, ha um agravante, ou seja, parece nao existir garantia de aprendizado.

Antes, os pais ndo iam a escola do filho, eles sabiam o papel por ela
desempenhado e deixavam-na exercé-lo, hoje, eles sabem muito da vida escolar, sabem até o
nome, sobrenome, telefone e endereco dos professores, mas, na maioria das vezes,
desconhecem o papel da escola na vida do filho. Antes, os pais valorizavam e exigiam o
comportamento social do filho que era expresso por uma nota no boletim escolar, hoje, a
atitude social da crianca ndo é mais avaliada.

Antes, a escola ndo era extremamente competitiva, hoje, ela estimula tal valor.
Na familia moderna, para uma crianga melhorar sua performance escolar, ela devia competir
consigo mesma e nao com seus colegas ou vizinhos, hoje ela tem de ser a melhor frente a
seus pares e comunidade.

Antes, a escola ndo competia com recursos tecnoldgicos (computador,
televisdo e jogos eletrbnicos) existentes no mercado, hoje, tais midias estdo em muitas casas
brasileiras e, pela atracdo que provocam, atuam como um verdadeiro corpo docente do lar.
Segundo Cortella (2011), uma crianca que fica diante da TV trés horas por dia, em um ano,
tera assistido mil horas. Quando ela for a primeira série do curso fundamental, ela tera
provavelmente assistido de cinco a seis mil horas de TV. Além de ter visto e aprendido muito
(de desenhos, violéncia, sexo a comerciais) nesse periodo, devido a velocidade da midia, ela
perde o poder de concentragdo. Os dirigentes de programas infantis sabem que seis minutos é
0 tempo necessario para uma crianca perder o foco, por isso cada bloco de seis minutos de
desenhos é intercalado por um, de comerciais. Os efeitos dessa exposicdo televisiva tém
gerado criancas impacientes e intolerantes tanto em casa como na escola. Para Cortella
(2012), a crianga gosta da escola, mas a convivéncia com a rapidez da midia torna a
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morosidade da sala de aula intoleravel para ela e isso tem sido demonstrado através de sua
apatia, desatencdo, impaciéncia e desobediéncia.

Assim como ndo obedece mais aos pais, a crianga ndo respeita mais a escola.
Ali, onde tem mais direitos do que deveres, ndo s6 desobedece aos professores e funcionarios
como também é intolerante com seus pares. Com Birman (2012), considero que a causa deste
problema estd no “desinvestimento narcisico” vivenciado pela crianca no periodo de
socializacdo primaria. Os pais transferem aos bercarios, as escolas maternais ou de educacao
infantil tal processo. Ao fazerem isso, outras vozes, além da familiar complementando a
educacdo da crianca fazem com que ela fique sem saber a quem seguir, por isso € privada de
modelos coerentes de identificacdo. Tal desinvestimento afetivo provocado por tal privacao
tras consigo uma crise de autoridade que, além da familia, tem afetado a escola. Segundo Di
Giorgi (2004, p.69), a escola, que foi organizada a partir de dois grandes pressupostos: o de
gue o nucleo da socializacdo seria dado pela familia; e o de que o modelo cultural
hegemonico seria transmitido por ela, ndo sabe muito bem como lidar com a crise de
autoridade provocada pela perda de referéncias.

O exposto parece indicar que a vida familiar no passado era melhor que no
presente e que inconscientemente, expresso meu desejo de voltar aquele tempo. Com Ferry
(2011, p.125), acredito que ninguém “hoje em dia, gostaria de voltar ao periodo do Oliver
Twist de Dickens, quando mulheres ndo tinham direito ao voto e trabalhadores as férias.
Periodo em que criancas tinham de trabalhar e paises da Africa e Asia eram colonizados por
paises europeus”. Nao se quer isso de volta, assim como ndo se quer voltar aos modelos
familiar e escolar do passado, porque neles imperavam a desigualdade e o autoritarismo.

Ferry (2011, p.125) afirma que, apesar de haver certo desencanto com o
mundo, novas formas de lucidez e de liberdade acompanham-no. Na verdade, minha
argumentacao tenta vislumbrar essas novas formas, ou seja, novos quadros de referéncia para
0 espaco familiar e escolar, pois, com Tedesco (1998, p. 59) entendo que a perda desses
quadros é um fenbmeno tdo perigoso quanto a existéncia de um modelo totalitario, uma vez
gue ambos resultam em intolerancia e discriminacao.

Para que novos quadros de referéncia passem a vigorar, mudancas na escola e
em outras agéncias de socializacdo se fazem necessarias. Nesse sentido, vale a pena acatar a
sugestdo de Touraine (1997, p. 282):

Como o modelo cléssico se desintegra diante de nossos olhos, é urgente propor uma
nova concepcdo de educacdo a docentes que se sentem ameacgados pelo retrocesso de
uma cultura escolar invadida, por um lado, por preocupacfes utilitarias, por outro,
pela cultura de massas e os problemas afetivos dos alunos.

Indo além, incluiria os pais nessa nova concep¢do de educacdo, ou seja, seria

um trabalho conjunto entre pais, escola e professores em prol do resgate da autoridade
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perdida. Autoridade esta que ndo se refere ao autoritarismo e, sim, ao respeito a autonomia e a
dignidade de cada aluno (Freire, 1991).

Ainda no que se refere a escola, em sequéncia, apresento a visdo de Prahbu
(2000, 2001) sobre a dinamica da sala de aula, o que podera fundamentar teoricamente

algumas questdes durante a anélise.

1.5. AS DIMENSOES DA SALA DE AULA

Prabhu?’ (2000, 2001, p. 80) afirma que uma dada aula de linguas é um evento
com quatro dimensdes, quais sejam: (1) uma unidade de um curriculo, (2) um método de
ensino em acéo, (3) um evento social padronizado e (4) um palco de interagdo humana. As
duas primeiras podem ser denominadas: dimensbes pedagdgicas e as duas subsequentes:
dimensGes social e pessoal. Todas se relacionam e uma tem influéncia sobre a outra de forma
reciproca.

Para ele, a dimensdo curricular é organizada a partir de uma sequéncia
acumulativa de unidades de ensino, cuja funcdo é alcancar um objetivo pedagdgico,
caracterizando-se dessa forma, como uma viagem. Ao cumprir uma unidade curricular e
iniciar a subsequente, o professor pressupde que o aluno deu um passo concreto numa etapa
dessa viagem e, por isso, progrediu cognitiva e psicologicamente. Para se considerar tal fato
“seriamente, uma dada aula tem de ser aprendida e avaliada em relagdo ao seu ajuste ao
estagio de desenvolvimento do aprendiz num ponto dado e ndo em relagdo” (p. 80) a
progressdo de unidades, o que ndo € feito. Apesar da amplitude desse pressuposto, o
curriculo é uma alternativa viavel que o professor tem para seguir o desenvolvimento de seus
alunos.

Na dimensdo metodologica, a aula é vista como a implementacdo de um
método. Este, por sua vez, fundamenta-se, conceitualmente, em uma teoria de
ensino/aprendizagem e, operacionalmente, nos procedimentos de ensino, ou seja, N0S Passos

seguidos pelo professor para ensinar certa unidade do curriculo. Para o autor, “ao adotar um

2T O tema desta sub-secdo foi extraido do artigo A dindmica da sala de aula de Nagore S. Prabhu
(Departamento de Lingua e Literatura da “National University”). Como professor indiano de Inglés, é muito
conhecido por ter colocado a india no mapa mundial de Ensino Comunicativo de Linguas através do aclamado
Projeto 'Bangalore.
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método como padréo de atividade, o professor estara assumindo a premissa de que a teoria de
aprender que informa essa forma de atividade é de fato uma teoria valida” (pg. 82).

Nas discussdes sobre ensino/aprendizagem de linguas, essas dimensdes sdo
extremamente valorizadas pelos especialistas que, de certa forma, negligenciam as outras
duas: a social e a pessoal.

Na dimensdo social, a aula é considerada um evento social rotinizado com
papéis desempenhados pelos participantes estabelecidos pela tradicdo e convencdo. Tal
rotinizacao ndo se restringe apenas a sala de aula, ela ocorre em outros contextos da escola, da
familia e da sociedade, é extremamente necessaria em encontros recorrentes de pessoas pelo
senso de seguranca advindo das referéncias e expectativas compartilhados. Assim como
existem papeéis bem definidos aos padres e fiéis na igreja, aos juizes, advogados e réu num
tribunal de justica, na sala de aula, professores e alunos tém os seus, que sdo caracterizados
pelas convencdes e, até certo ponto, pela ritualizacdo. Tal fato ndo € muito percebido quando
tudo corre bem durante certo evento social, no entanto, ele é extremamente perturbador
quando violado.

Segundo Prabhu (2000, 2001, p. 83), existe um conjunto de nocoes
compartilhadas por professores e alunos no decorrer de uma aula, ou seja, “ha, na verdade,
uma espécie de ética da sala de aula da mesma maneira que hd um codigo de ética entre
médicos e pacientes e nas transagdes entre advogados e clientes.” Essa ética € necessaria por
que a aula envolve muitas pessoas em encontros frequentes e “somente com uma nogéo de
onde vimos e de onde os outros vém que podemos entrar em contato repetido com 0s outros
sem nos sentirmos ameagados”. Esse fato ndo ¢ muito considerado pelos especialistas, o que,
para o autor, € um erro, pois demonstram desconhecer essa funcao essencial da aula.

Na dimensédo pessoal, a aula é vista como um palco de interagdo humana, no
qual professor e alunos interagem entre si. De acordo com Prabhu (2000, 2001, p. 84), esse
tipo de interacdo néo diz respeito as

interagcBes pedagogicas desejadas ou criadas como parte da estratégia de ensino (que
pode ou ndo ocorrer como esperada), mas as mais elementares e inevitaveis

interacBes que ocorrem simplesmente porque seres humanos com toda sua
complexidade entram em contato entre si.

Em suma, diferentes personalidades, com seus anseios, motivagdes, alegrias,
auto imagem, angustias e medos, encontram-se reiteradamente na sala de aula e isso pode

gerar conflitos. As interacdes entre alunos e seus pares tendem a ser complexas e
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multilaterais, por isso, muito agressivas. Talvez, a maior preocupagéo de todos os envolvidos
na sala de aula seja a preservacdo da face. A “face publica”, que significa aceitagdo ¢
simpatia dos outros, é defendida indistintamente por todos.

O autor acredita que buscar maneiras de controlar as interaces seria uma tarefa
ingénua e contraproducente da mesma forma que seria inocente achar que elas ndo operam
com muita forca na sala de aula e, dessa forma, influenciam as a¢6es pedagogicas. O contrério
também pode ocorrer, ou seja, as dimensdes curriculares e metodoldgicas podem ser téo fortes
a ponto de subordinar as dimensdes social e pessoal.

Devido a essa relacdo de forca entre as dimensGes, 0 autor enfatiza seu poder
gerador de conflitos. O fato de a cultura de ensinar de um professor, ndo se adequar a cultura
de aprender de um aluno ou de certo grupo de alunos pode produzir conflitos. Ele cita, por
exemplo, trabalhos em grupo. Apesar de se achar que esse tipo de tarefa possa oferecer um
sentido de seguranca aos participantes, ela pode, no entanto, trazer desequilibrio, devido ao
jogo de personalidades existentes no interior de um grupo, o que pode provocar: dominacao,
competitividade e rebeldia com fuga de tarefa.

Ao chamar atencdo a questdo do conflito entre as diferentes dimensdes, Prabhu
(2000, 2001, p. 86) ndo esta interessado em sugerir procedimentos que as reconciliem, visto
achar tal atitude contraproducente. Seu interesse €, sim, sugerir “uma maneira de percebé-los
e compreendé-los enquanto resultantes de um embate de forgas distintas conflagradas na
classe” (p. 86). Os conflitos na sala de aula variam na forma e extensdo e sua resolugéo é

igual a de qualquer outro grupo social

com o participante chegando a uma série de relagdes que lhes conferem o maximo
de seguranca, estabilidade ou espaco de agdo possiveis dadas as circunstancias.
Forgas opostas se acomodam umas as outras ou se mantém separadas sob vigilancia,
e as dimensbes reforcam sua base comum limitando a invasdo de uma pela
outra.(PRABHU, 2000, 2001, p. 86)

As atividades proporcionadas por um dado método de ensino sdo recorrentes e
previsiveis, 0 que as caracterizam como rotinas que proporcionam seguranca a todos na sala
de aula. Essa nocao de estabilidade e equilibrio é a caracteristica principal das rotinas em sala
de aula, e quanto mais estavel, mais intensa sera sua fixacdo. Consequentemente a proposi¢édo
de uma nova metodologia sera uma ameaca ao equilibrio vigente, levando, professor e alunos,
muitas vezes, a nao aceitarem o novo que lhes foi proposto, o que é compreensivel, pois

ninguém quer deixar um conforto ja estabelecido por algo desconhecido. Todavia, se o
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professor tiver de aceitar a nova proposta metodoldgica, terd de alterar os procedimentos em
sala de aula. Ao fazer isso, terd que enfrentar o desequilibrio instaurado no interior das forcas
existentes e resolver os conflitos, o que, de certa forma, dara origem a um novo equilibrio, no
qual ira se adaptar o novo modelo. Esse processo da origem a novas rotinas resultantes de
assimilacdes firmes ou precérias do novo modelo e que realizam as mesmas funcGes que as
anteriores.

O ensino de linguas tem presenciado uma sucessdo de novos métodos e, com
eles, tem experimentado uma sequéncia de dissabores e fracassos advindos de sua
implementacdo e avaliagdo na sala de aula. Para Prabhu (2000, 2001, p. 93):

enquanto pensamos que estamos propiciando novos procedimentos de ensino,
capazes de surtirem melhores resultados, nos estamos, na realidade, favorecendo

novas rotinas em substituicdo das velhas, e contribuindo para que as dindmicas
gerais das salas de aulas continuem a ser as mesmas.

Isso demonstra que o empenho dos especialistas para sugerir uma nova
metodologia que supere a anterior tem sido em véo.

Segundo o autor: “para que as atividades de sala de aula sejam mais do que
rotinas protetoras, faz-se necessario que os professores trabalhem com suas préprias crencas
acerca do valor pedagdgico das atividades que utilizam (p. 92).” Em outras palavras, é preciso
que o professor assuma o papel do especialista e tenha o prazer de teorizar sua pratica
docente.

Para o0s especialistas, a receita de “métodos” a professores equivale a passar um
conjunto de resultados desprovidos da satisfacdo de se chegar a eles. Para os
professores, ocupar-se com a teorizagdo significa viver a experiéncia estimulante do

processo e de ser capaz de continuar a exploracdo como parte integrante da sua
decéncia. “Prabhu (2000, 2001, p. 94).

Ao fazerem isso, eles ndo estardo mais assumindo procedimentos
metodoldgicos e tedricos vindos de outrem, estardo operando com o aspecto operacional e
conceitual oriundos de suas proprias experiéncias em sala de aula e de suas teorias
“subconscientes”. Tais aspectos poderao ser avaliados, confirmados ou modificados
operacionalmente a luz de resultados obtidos durante a pratica docente. Isso, de certa forma, o
ajudara a ter mais dominio sobre as rotinas oriundas desse processo.

Em suma, o professor serd um tedrico especialista que interage com
outros teoricos especialistas. Para que tal interacdo seja possivel, o autor acredita que “o

especialista no ensino de linguas precisa explorar caminhos possiveis de capacitar 0s
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professores para operarem como tedricos, ao invés de fornecer-lhes novos métodos a serem
usados como novas rotinas (p. 95)”.

Em sequéncia, passo a descrever os procedimentos metodologicos.
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CAPITULO 2

PROCEDIMENTO METODOLOGICO

“Nao ha evocagdo sem uma inteligéncia do presente, um homem néo sabe o que ele
¢ se ndo for capaz de sair das determinagdes”. %

Na busca desse entendimento do presente, precisei inicialmente partir em busca
de dados para formar um corpus. Tal processo faz parte dos procedimentos metodoldgicos
que, a seguir, passo a descrever. Inicialmente, discorro sobre a Histéria Oral como
procedimento de coleta de dados. Em seguida, forneco dados que vdo me permitir caracterizar

a pesquisa. Finalmente, abordo o procedimento de coleta de dados, propriamente dito.

2.1. HISTORIA ORAL

Quando comecei minhas leituras sobre Historia Oral, fiquei em davida sobre
como classifica-la: se metodologia ou teoria. Na verdade, essa davida existe. Penna (2005, p.
235) explicita que, entre os estudiosos, paira essa incerteza classificatoria que também paira
entre os estudiosos e muitas vezes é classificada como uma coisa ou outra, havendo até os que
a veem como técnica. Para Alberti (2005, p. 155), h4 um consenso no meio académico de
posiciona-la como metodologia. Mesmo parecendo haver tal sobreposi¢cdo, acho que o peso
do elemento metodoldgico € um pouco maior, por esse motivo a sua inser¢do nesta parte do
texto.

A comunicacéo oral existe desde o inicio do mundo. Antes da invencdo da
escrita, sociedades agrafas mantinham uma tradicdo oral, pois tudo tinha de ser lembrado e a

historia, naquela época, era oral. Thompson (1992, p. 154) afirma que existem “narrativas

28_BOSI, Ecléa. Memoria e Sociedade: lembranca de velhos. Sdo Paulo: T.A.Queiroz Editor Ltda., 1994.p. 81.
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épicas entre os povos iletrados da Africa que tém passado de geragdo para geracéo, oralmente,
por pelo menos seiscentos anos”. Nota-se entdo que, nessas sociedades, toda finalidade social
da historia era transmitida via cronicas orais e era por meio delas que as pessoas se inteiravam
e tentavam entender as guerras e as transformagdes sociais por que passavam.

Com a descoberta da escrita e da imprensa, historiadores passaram também a
buscar evidéncias nas documentagdes escritas, mudando a maneira de fazer historia. Todavia,
0 recurso de ouvir pessoas para fundamentar seu discurso persistia entre muitos deles. Com a
invengdo do gravador essa metodologia surge com nova for¢a e o termo ‘“historia oral” ¢
difundido. Para Thompson (1992, p. 45), essa expressao € nova, mas:

[...] isto ndo significa que ela ndo tenha um passado. Na verdade, a “historia oral” é
tdo antiga quanto a propria histdria. Ela foi a primeira espécie de historia. E apenas
muito recentemente é que a habilidade em usar a evidéncia oral deixou de ser uma
das marcas do grande historiador.

O valor dessa abordagem esta na sua natureza intrinseca, ou seja, ela usa como
matéria-prima a experiéncia de vida das pessoas e estas sdo, na maioria das vezes,
interessantes, o que d& uma nova dimensdo a historia. Por basear-se na fala ndo ha tantas
restricGes e exigéncias como existiria na modalidade escrita. Além disso, através do gravador,
essa fala é registrada tal qual foi proferida, além de poder ser apresentada em audicdes.
Thompson (1992, p. 25) pondera que:

a realidade é complexa e multifacetada; e um mérito principal da histéria oral é que ,
em muito maior amplitude do que a maioria das fontes, permite que se recrie a
multiplicidade original de pontos de vista [....]. Isso propicia uma reconstru¢do mais
realista e mais imparcial do passado [...], um compromisso radical em favor da
mensagem social da histéria como um todo.

Devido a subjetividade que € inerente a esse tipo de dado, h4 quem desconfie
de sua validade. Para Portelli (1997, p. 43), a crenca nele deve ser diferente, o que lhe isenta
de falsidade. “A importancia do testemunho oral pode estar, muitas vezes, ndo em seu apego
aos fatos, mas antes em sua divergéncia com eles, ali onde a imaginagéo e o simbolismo
desejam penetrar”.

Thompson (1992, p. 184) explicita que o valor desse tipo de historia jaz na
maneira como foi vivenciada e recuperada pela imaginagéo do narrador, ou seja, nos eventos
que ele acredita que podem ou poderiam ter ocorrido. Essa “imaginacdo de um passado
alternativo e, pois, de um presente alternativo, pode ser tdo fundamental quanto aquilo que de

fato aconteceu”. Pelo fato de a consciéncia e conhecimento humano serem construidos a partir
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de experiéncias de vida passada, 0 autor acredita ser quase impossivel inventar um histéria do

comeco ao fim. Todavia, ele sugere ao pesquisador:

[...]Jenfrentar esse tipo de testemunho direto ndo com uma fé cega, nem com um
ceticismo arrogante, mas com uma compreensdo dos processos sutis por meio dos
quais todos n6s percebemos, e recordamos , 0 mundo a nossa volta e nosso papel
dentro dele. Apenas com um espirito sensivel assim é que podemos esperar aprender
0 maximo daquilo que nos é relatado (p. 195).

Nessa mesma esteira, Bosi (2003, p. 20) explicita que “a fonte oral sugere mais
gue afirma, caminha em curvas e desvios obrigando a uma interpretacao sutil e rigorosa”, por
1SS0 ““é preciso sempre examinar matizando os lagos que unem memoria e ideologia”.

Tipos de entrevistas e ao papel do entrevistador também sdo aspectos a serem
considerados. As entrevistas podem ser do tipo informal, na qual entrevistador e entrevistado
conversam descompromissada e amigavelmente sobre o tema proposto, ou do tipo formal, na
qual um roteiro controlado de perguntas é seguido.

Os dois estilos exigem certa dose de habilidade, assim sendo, o entrevistador
deve ser simpatico e flexivel, demonstrando interesse e compreensdo ao outro e ao que lhe é
narrado. Deve também ser um bom ouvinte, ou seja, deve saber quando calar e simplesmente
ouvir, em outras palavras, deve falar estritamente o necessario para que seu interlocutor
percorra 0s corredores da memdria sem muitas interrupcades.

Esse tipo de procedimento tem relagdo com o perfil do informante, uma vez
que ha os que falam demais, precisando de pouco ou quase nenhum estimulo para conduzir a
narrativa, e 0s que sdo calados por natureza. Nesse caso, 0 entrevistador deve usar perguntas
abertas ou solicitar sugestdes, procedimentos estes que podem trazer a tona lembrancas
interessantes, solucionando, assim, um problema que inicialmente parecia insollvel.
Todavia, segundo Thompson (1992, p. 299), qualquer que seja a situacéo, as perguntas devem
ser simples e diretas - principio basico que deve ser seguido na elaboracdo de qualquer tipo
entrevista.

As narrativas coletadas devem ser agrupadas em um todo homogéneo ou
separadas por temas comuns. Em ambas as situacdes, 0s eventos devem ser situados em
contextos mais amplos, para que se possa compreender a sua constitui¢ao e executar a analise.

Nessa fase, o discurso do informante € entdo analisado. Thompson (1992, p. 310) afirma que:
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[...] a fala é em geral gramaticalmente primitiva, cheia de redundancias e de rodeios,
empética e subjetiva, hesitante, voltando repetidamente as mesmas palavras e frases
feitas.[...] Também as escolhas de determinadas palavras-chave e frases feitas, por
exemplo, para expressar atitudes morais, serdo varidveis, quer entre falantes
diversos, quer no mesmo falante em diferentes contextos, e podem ser igualmente
reveladoras de pressupostos, muitas vezes nao expressos e, por vezes,
profundamente arraigados.

Essas caracteristicas da linguagem podem esconder significados importantes,
por isso serdo levados em conta durante a andlise.

Ao resgatar lembrancas no processo de contar sua historia, o entrevistado
transmite emocgOes e experiéncias sempre presentes em sua memoria. Esse traco torna
instigante a historia oral como procedimento metodologico de pesquisa. Essa possibilidade de
verbalizar o passado é, segundo Thompson (1992, p. 40), dar aos entrevistados o poder de
confiar “nas proprias lembrancas e interpretagdes do passado, [...] confiar, principalmente, em
suas proprias palavras: em sintese, em si mesmos”. Tal crenca faz com que as pessoas olhem
para si mesmas, ao fazer tal op¢do metodoldgica atribuindo tal poder aos entrevistados. Na
posicdo de autores, eles se tornam visiveis para 0s outros, como também para si mesmos
(CUNHA, 1991).

Minha opcdo pela Histéria Oral como procedimento metodoldgico de pesquisa
esta relacionada a todos esses aspectos. Serdo essas experiéncias e emocdes transmitidas pelos
entrevistados que busco encontrar em cada uma das historias resultantes dos encontros no
processo de captacdo de dados.

Em sequéncia, na se¢do 2.2, passo a caracterizacdo da pesquisa. Para tanto,

tento definir tipos de pesquisa, tais como: qualitativa, etnografica e interpretativa.

2.2. CARACTERIZACAO DA PESQUISA

Por volta de 1970, a pesquisa deixou de existir apenas nos laboratorios, onde os
especialistas dominavam e passou a ser executada também em outros espacos, cedendo lugar
aos professores na area educacional. Surgia assim o modelo qualitativo que, segundo Holmes
(1992), se mostrava bem adequado a pesquisa em sala de aula.

Para Nunan (2003), a pesquisa qualitativa tem como caracteristica
compreender o0 ser humano a partir da propria visao que ele tem das coisas do mundo ao seu
redor, assim sendo é subjetiva, descritiva e indutiva. Larsen-Freeman e Long (1991, p. 10) a

definem como aquela que apresenta um estudo etnografico no qual ha menos hipo6teses a
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serem testadas e mais observacdes e andlise de dados. Na medida em que ndo existem
hipGteses preconcebidas, cabe aos dados linguisticos evidenciar o que se deve interpretar.

Esta atencdo ao uso da linguagem, segundo Moita Lopes (1996), a torna
também interpretativa. Ainda, para ele, tal pesquisa se caracteriza pela interpretacdo e
reinterpretacdo de significados construidos pelo homem que age no mundo discursivamente.
Devido a esse papel de ator social, ele se insere num contexto, onde impera a pluralidade de
vozes em questes relativas a poder, ideologia, historia e subjetividade. Diante disso, €
importante reforgar que, na posicao interpretativista, “nao ¢ possivel ignorar a visao dos
participantes do mundo social caso se pretenda investiga-lo, ja que é esta que o determina: o
mundo social ¢ tomado como existindo na dependéncia do homem” (MOITA LOPES, 1994,
p. 331). No que se refere a pesquisa de base etnogréfica, o autor afirma que esta ocorre
guando o pesquisador busca entender os diversos significados configurados pelos atores
sociais para que se chegue a compreensao dos sentidos construidos (MOITA LOPES, 1994, p.
334).

Ainda no que se refere a busca de sentido, Celani (2005, p. 106.) afirma que “o
paradigma qualitativo, particularmente quando de natureza interpretativista, nos remete ao
campo da hermenéutica, no qual a questdo da intersubjetividade é bastante forte (...).” Para a
autora:

a construcdo do significado é feita pelo pesquisador e pelos participantes, em
negociacOes. Portanto os sujeitos passam a ser participantes parceiros. E mais, se a
vida social € dialégica 0 método para descrevé-la também deve ser dialdgico, para

garantir a opressdo que ameaca 0s participantes como decorréncia das relacfes
assimétricas de poder. (CELANI, 2005, p. 109).

Entende-se, assim, que o importante nesse processo de andlise interpretativista
ndo é o revestimento dos fatos, mas sim a forma com a qual foram revestidos e, para se
chegar a essa forma, é necessario uma negociacdo de sentidos construida dialogicamente
entre os participantes da pesquisa.

Tendo em vista que as narrativas que constituem meus dados possuem todos
esses aspectos, caracterizo a pesquisa como qualitativa de base interpretativa. Em
sequéncia, descrevo 0s critérios estabelecidos para a escolha dos participantes, os contatos

feitos e também o cendrio no qual as entrevistas foram realizadas.
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2.3 SUJEITOS E CENARIO DE PESQUISA

Tendo estabelecido a narrativa de professores como objeto de andlise e a
Historia Oral como abordagem de coleta e interpretacdo dos dados, passei a definir os
sujeitos. Como a pesquisa abrangeria um periodo extenso, ou seja, de 1950 a 2012, foi
necessario primeiramente projetar algumas datas, para definir a partir de que periodo passaria
a procurar os professores, sujeitos da pesquisa. Por exemplo, professores que iniciaram sua
carreira docente nos anos de 1950, ja deveriam estar aposentados desde 1975. Considerando
que nesse inicio tivessem 20 anos, em 2011, periodo da coleta de dados estariam com 81
anos. Ja 0s que a iniciaram nos anos de 1960, ja deveriam estar aposentados desde 1985 e

com 71 anos e assim por diante. Veja 0 quadro a seguir:

Quadro 1-Projecdo: sujeitos da pesquisa

Inicio da carreira Possivel aposentadoria Idade atual possivel
1950 1975 81 anos
1960 1985 71 anos
1970 1995 61 anos
1980 2005 51 anos
1990 2015 41 anos
2000 2025 31 anos

Fonte: Elaborado pela autora

Esta projecdo mostrou-me os periodos do passado que deveria percorrer e,
além disso, revelou-me também que a tarefa ndo seria facil, uma vez que muitos dos
professores das décadas iniciais poderiam ndo estar mais disponiveis. Com a lista de datas em
méos (Quadro 1), deu-se, primeiramente, a busca por professores antigos que pudessem
contribuir com relatos de suas experiéncias em sala de aula. Conseguir as pessoas em questao
ndo me parecia tarefa tranquila, porém a trajetdria da busca foi ainda mais dificil.

O passo inicial foi pesquisar nomes na escola mais tradicional e antiga de uma
cidade do interior do Estado de S&o Paulo. L4, foi feita uma busca minuciosa, nos arquivos
mortos armazenados em um pordo da escola com bastante poeira e sem ordem classificatoria.
Essa escola possui duas secretarias. Uma delas, conhecida como a principal, a qual mantém

arquivos de ferro com varias gavetas numeradas e dentro delas existem fichas catalogadas por
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ordem de ano de ensino de cada professor, ou seja, se um professor comecou suas atividades
em 1960, essa data vigora na ficha, porém nela ndo consta a disciplina que ele ministrou.
Sendo assim, foi preciso um trabalho de garimpo.

Era necessario que a ficha fosse de um professor de lingua inglesa,
consequentemente, muitas delas foram excluidas por ndo se tratarem dessa area. Mas,
infelizmente, isso sO era constatado depois de estar com a ficha em méos e nela existir um
namero “x” que me levaria ao arquivo morto do pordo e ali encontraria a pasta referente ao
numero contido na ficha. Esta pasta trazia todas as informac6es sobre o profissional, dados
como: formacéo, data, endereco, certificacdo militar, disciplina lecionada, tudo muito velho e
gasto.

Esse trabalho de garimpo me foi poupado na segunda semana de pesquisa,
guando a secretaria mais antiga da escola voltou de férias e me ajudou a encontrar alguns
nomes, por meio dos diarios de classe, pois, incrivelmente, ela tinha todos esses documentos
guardados. Nesses diarios foi possivel localizar o ano e a disciplina que o professor havia
trabalhado. Desse modo, essa tarefa me foi facilitada.

Com alguns nomes em maos, iniciou-se entdo um contato: a busca por
endereco ou telefone foi feita. Novamente, a percepcdo de que a jornada néo seria facil me foi
revelada, pois alguns professores da lista ja haviam falecido, outros estavam adoentados e ndo
poderiam participar da pesquisa, mas claro que continuei tentando e desse modo pude ter
contato com professores que se mostraram interessados e felizes em participar.

Em seguida, passei aos professores em servi¢o. Para encontra-los, o que a
principio parecia uma tarefa facil, mostrou-se também dificultosa. Fui informada que a
Diretoria de Ensino poderia me fornecer o endereco de professores na ativa, mas, quando
solicitada, esta instituicdo me negou tal informacdo. Foi alegado que o ato seria tido como
invasdo de privacidade, o que foi respeitado e buscou-se sanar esse problema por outros
meios.

O prdéximo passo seria o sindicato dos professores. Seguramente ali conseguiria
nomes que pudessem contribuir com a pesquisa, porem novamente a mesma colocagdo foi
feita. Diante desta situacdo, o professor orientador da pesquisa fez um requerimento contendo
o timbre da Universidade para que eu pudesse adentrar os muros das escolas estaduais e tentar
contatar os professores pessoalmente. Dessa forma, consegui entrar em contato com alguns
professores. Alguns se recusaram, mas 0s que aceitaram participar da pesquisa o fizeram com

boa vontade e conscientes da contribuigéo que poderiam dar.
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Durante as entrevistas, percebi que faltavam professores das décadas de 1950 e
1970. Como as possibilidades da primeira cidade pareciam j& ter sido esgotadas, recorri a
cidade vizinha, onde a Diretoria de Ensino me forneceu alguns enderecos e, gracas a isso,
consegui fechar a lista de informantes.

O cenério da pesquisa foi variado. Os professores aposentados me receberam
no conforto de suas casas, até mesmo com bolos e chazinhos Eles me receberam com muito
carinho e, durante as gravacOes, contaram suas historias como se estivessem relembrando o
passado e muitas vezes lamentando o presente. As conversas eram de pessoas que amavam 0
que faziam e que eram felizes com suas profissdes, todos ao seu modo, mas com atitudes
muito semelhantes. Por isso, as entrevistas nessa fase transcorreram calma e vagarosamente.

Os professores gostavam de contar sobre tudo um pouco, mostrar cadernos que
usavam para preparar aula, fichas ou lembrancinhas que ganharam de alunos. Compartilharam
comigo um pouco de suas vidas, mostrando-me suas casas, apresentando seus familiares, ou
seja, trataram-me como um amigo da familia, alguém que parou um pouquinho da vida
corrida de hoje para ouvir o que eles tinham a contar.

Ja os professores em servico, sem muito tempo a perder, receberam-me em
uma sala da propria escola onde trabalhavam. Todavia, durante as gravagOes, percebi que
desejavam falar, colocar para fora um sentimento de angustia, precisavam desabafar. Uma das
professoras chorou em um determinado momento e eu interferi dizendo-lhe que ndo havia
problema e que entendia o que ela estava sentindo e se preferisse poderiamos parar a
gravacao.

Cabe aqui pontuar o estado emocional abalado em que se encontra o
professorado da ativa. Estes, de modo geral, estdo irritadicos, nervosos, cansados e muitas
vezes decepcionados com a atividade que exercem. A falta de interesse do aluno, o pouco
comprometimento dos dirigentes escolares e a ndo participacdo da familia nas atividades
pedagdgicas dos filhos contribuem para os sentimentos de desconforto e impoténcia em
relagdo a suas praticas. Enfim, esses professores puderam falar livremente sobre o que
estavam sentindo acerca da profissdo, de sua condic¢éo de trabalho na escola e da sua relagéo
com os alunos e suas familias.

A coleta dos dados levou nove meses ndo consecutivos e isso se deu
propositalmente, pois achava que a pesquisa necessitava de um amadurecimento que, a meu

ver, ocorreria a partir de cada entrevista e leituras concomitantes. Durante as entrevistas,
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seguindo as orientagdes de Thompson (1992) e Meihy (2002), tentei ser clara e compreensiva.
N&o houve caso de participante extremamente laconico ou demasiadamente falante.

Apdbs cada entrevista, fazia a transcricdo. A principio, pensei transcrever
apenas trechos especificos a serem analisado, o que, de certa forma, simplificaria o longo
trabalho de transcrigédo que teria pela frente. Ouvindo novamente, do comego ao fim, uma das
primeiras entrevistas, notei que essa totalidade, além do resgate posterior via leitura, facilitaria
a percepcdo de significados subjacentes ao contexto geral, por isso decidi trabalhar as
gravacdes transcritas na integra para que ndo perdesse nenhum detalhe importante que as
narrativas dos professores pudessem me fornecer para responder minha questao de pesquisa.

Ao final dos nove meses, consegui entrevistar, pelo menos, um professor de

cada década, totalizando 11 entrevistas. Veja-se o quadro a seguir:
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Quadro 2-Perfil dos professores participantes da pesquisa

Nome e idade Formagcéo Docéncia: Situacéo
periodo profissional
Julieta -86 Normal , Letras Leolatinas - Portugués e 1948/1977 Aposentado
Francés - Instituicdo do Estado em SP (capital). (efetivo)
Francisca -83 Normal, Letras Germanicas- Inglés e Portugués | 1950/1975 Aposentado
—Inst.Catolica Particular de SP (interior) . (efetivo)
Nadir - 75 Curso Normal 1958/1986 Aposentado
CADES Inglés (estavel)
Odila - 78 Letras Germanicas- Inglés—Inst. Cat6lica 1955/1982 Aposentado
Particular de SP (capital) . (efetivo)
Ivone - 68 Letras Germaénicas- Inglés— Inst. Catdlica 1957/1982 Aposentado
Particular de SP (interior) . (efetivo)
Rosangela — 58 | Letras — Inglés e Portugués - Instituicdo 1975/ - Em servico
particular do Estado de SP (interior) (efetivo)
Paulo - 52 Letras - Inglés e Portugués — Institui¢do 1983/- Em servico
particular em SP (capital)
(efetivo
Sonia - 55 Letras- Inglés e Portugués- Int. Particular 1989/ - Em servico
(interior) (efetivo)
Karina - 36 Letras — Inglés e Portugués 1998/ - Em servico
Instituicdo Federal de SP (interior); (efetivo)
Mestrado — Institui¢do Estadual de SP (interior);
Doutorado — Instituicdo Estadual de SP (capital)
Silvana — 39 Letras - Inglés e Portugués — Institui¢do 1996/ - Em servico
Estadual de SP (interior) (efetivo)
Pedagogia — Instituicdo Federal de SP (interior)
Karen - 35 Letras Inglés e Portugués — Institui¢do 1995/ Em servico
particular de SP (interior) (efetivo)

Fonte: Elaborado pela autora

Para facilitar a leitura do Quadro 2, esclareco que, o termo efetivo significa
professor que passou por um concurso publico para lecionar no estado. Ja o professor estavel
adquiriu estabilidade no cargo por ter cumprido certo tempo de servico, ndo sendo, portanto,
concursado. Ressalto ainda que a identidade dos professores foi preservada por meio de
nomes ficticios.

Explicito também que uma das participantes teve sua formacdo e prética na
lingua francesa. Isso foi descoberto durante a entrevista que, mesmo assim, foi levada adiante.
Ao final, os dados da professora Julieta se revelaram muito interessantes. Como
acrescentariam mais dados sobre o ensino de lingua estrangeira na década de 1950, ficou
decidido que eles também fariam parte do corpus.

Antes de finalizar esta sessdo, gostaria de ressaltar a importancia do meu

encontro com os professores. Tal experiéncia me foi tdo rica que me sera dificil esquecer cada
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momento das entrevistas, ou seja, cada detalhe, cada sorriso de satisfacdo ou indignacéao
expressado por eles durante as reunides. Foi realmente incrivel e compensador conhecer seu
universo, fazendo-os sair das determinacGes atuais e evocar um passado profissional. Para
alguns professores esta lembranca estava distante e para outros, mais proxima, mas de
qualquer forma, ela j& era passado. Para Ecléa Bosi (1994, p. 81):
uma lembranga é diamante bruto que precisa ser lapidado pelo espirito. Sem o
trabalho da reflexo e da localizagdo, seria uma imagem fugidia. O sentimento
também precisa_agompanhé-la para que ela ndo seja uma repeticdo do estado antigo,
mas uma reaparicao.

O trabalho de localizacao, reflexdo e lapidacédo das lembrancas, permeado pelo
sentimento que os professores expressavam ao evoca-las foi algo impar durante os encontros,
por isso sou-lhes imensamente grata.

Coletadas as narrativas, agrupei-as cronologicamente, formando, assim, seis
décadas. Em busca de um percurso coerente para a analise, as li por diversas vezes. Em

seguida, dei inicio a analise, processo este que se explicitara no capitulo 3.
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CAPITULO 3

APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS

A seguranga com que a autoridade docente se move implica uma outra, a que se
funda na sua competéncia profissional. Nenhuma autoridade docente se exerce
ausente dessa competéncia. O professor que ndo leve a sério sua formacao, que nao
estuda, que ndo se esforce para estar a altura de sua tarefa ndo tem forga moral para
coordenar as atividades de sua classe (PAULO FREIRE, 2001, p. 56)

Durante a leitura das narrativas, alguns temas constantes no discurso dos
professores foram evidenciados. Ao final dessa tarefa, dois deles destacaram-se: a escola e o
seu fazer pedagdgico, ou seja, todos movimentos e acbes promovidos por aqueles que dela
fazem parte e que a caracterizam como tal, e as transformacdes ocorridas na politica
educacional e social e seus reflexos na sala de aula. Esses temas foram marcados também
pela existéncia de um estado de coisa diferente antes e pés-democracia do ensino. I1sso me
explicitou duas categorias, a partir das quais poderia conduzir a analise. S&o elas: (a) estado
de coisa pré-democracia do ensino e (b) estado de coisa pds-democracia do ensino.

Nas linhas do tempo (a) e (b), coloquei a escola e seus fazeres como topico
principal. Para dar conta da generalidade desse tdpico, recorri as quatro dimensdes da sala de
aula explicitadas por Prabhu (2000, 2001) e associei-as também & escola. Para o autor, a aula
esta relacionada (1) ao curriculo, (2) ao método, (3) a um evento social e (4) a um espaco de
interacdo humana. Para ele, as duas primeiras podem ser caracterizadas como dimensoes
pedagdgicas e as duas Ultimas, como dimensdes social e pessoal. Como mencionado, associei

essas dimensdes a escola e cheguei a seguinte categorizagéo:

» FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1991.
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3.1 A escola e seus fazeres: pré-democracia do ensino
3.1.1 Dimenséo pedagdgica

3.1.2 Dimenséo social e pessoal

3.2 A escola e seus fazeres: pos-democracia do ensino
3.1.1 Dimenséo pedagdgica

3.1.2 Dimensao social e pessoal

Tendo essa categorizagdo como fio condutor, a seguir passo as analises.

3.1 AESCOLA E SEUS FAZERES: PRE-DEMOCRACIA DO ENSINO

Nesse periodo inserem-se 5 professores aposentados que comegaram a carreira
docente nos fins da década de 1940 e toda década de 1950. Notou-se que ao falar da escola,
das pessoas e dos movimentos politicos-educacionais que a movimentam, os entrevistados
estdo sempre relacionados a um tempo. No caso dos aposentados, essa relacdo é, geralmente,
anterior ao momento da fala, ou seja, eles se voltam ao passado, 0 que d& um tom nostalgico

aos relatos.

3.1.1 Dimenséao pedagogica

Para entender o espago escolar estudado, cabe ressaltar que a categoria
dimensdo pedagdgica, proposta por Prabhu (2000, 2001), foi ampliada. Além das questdes
curriculares e metodologicas que ocorrem no ambito da sala de aula, aqui ela abarca também,
questdes como formacao de professores e politicas publicas educacionais.

Inicialmente os professores enfatizam, explicita ou implicitamente, 0 nimero
reduzido de escolas de ensino secundario e universitario entre meados de 1940 e 1970, e as

consequéncias desse problema para a formacéo de alunos e professores.

3.1.1.1 A escassez de escolas e a formacéo dos alunos

Para conseguir uma vaga e poder continuar o estudo apds o quarto ano do curso
priméario, os alunos tinham de se submeter a um exame de selecdo. Como aluna, Odila
prestou-o em 1946. Veja-se 0 que diz a esse respeito: “.. entdo pra entrar nesse ginasio, a

gente tinha que fazer um tal de exame de admissdo e tinha que passar no exame, tinha que
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prestar exame de portugués, matematica, historia, geografia, ciéncia , o que estudava no
grupo vocé prestava pra poder entrar.”

Assim como ela, os alunos que quisessem fazer “esse” ginasio no ensino
publico tinham de prestar “za/” exame. O emprego de “tal”, nesse contexto, parece significar
coisa pouco conhecida, distante da maioria das pessoas: “um tal exame de admissdo”. Talvez
0 mesmo se aplique ao “nesse” diante de gindsio. Como, no pais, o ensino era obrigatdrio até
0 quarto ano primario, pode-se inferir que muita gente ndo vislumbrasse ou até mesmo
desconhecesse essa possivel sequéncia nos estudos basicos.

Ela conta que havia professores que davam cursos preparatorios e que eram
pagos: “D. Antonia cobrava o curso, entdo por isso, eu nao estudei com ela, entdo talvez
minha mae ndo pudesse pagar, meu pai tinha 6 filhos, entdo eu fui na D. Mariquita, por que a
D. Mariquita ndo cobrava, suponho que seja isso. A D. Antonia era uma professora
excepcional, todo mundo que fazia com ela, entrava. Devido ao nimero de vagas reduzido, o
exame tornava-se cada vez mais dificil e passavam aqueles que tinham tido uma boa
preparacao extra, particular”

De fato, esse exame era um processo de exclusdo perverso, porque, mesmo
querendo estudar, muitos candidatos eram barrados. Estes, geralmente, eram oriundos de
classes mais pobres, cujas familias lhes incutiram o valor simbdlico do estudo para suas vidas,
mas que ndo tinham como se preparar para esse exame nem mesmo COmO pagar um curso
ginasial particular. Tal fracasso inicial, por si sd, ja segregava: 0s que sabem e que vao estudar
e 0s que ndo sabem e vao para as oficinas, para o trabalho operario.

Ao ser impedido de ascender socialmente via educagdo escolar, a0 jovem
restava o trabalho no comércio, na inddstria ou nos escritdrios. Apesar de levar consigo uma
historia de fracasso, 0s jovens que conseguiam se empregar naguela época, conseguiam,
muitas vezes, crescer na firma onde iniciavam o percurso profissional.

A sequéncia do nivel ginasial ao colegial era direta, ndo havia exame de
admissdo. No entanto, os alunos tinham de escolher um dos dois cursos oferecidos pela
instituicdo. Segundo Odila: “... vocé ia pro classico quando vocé ia fazer direito, linguas,

humanas, arquitetura [...] se vocé ia pruma &rea de engenharia, medicina, ciéncias
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bioldgicas, ciéncias exatas, vocé ia pro... — cientifico®®”.

Os alunos que optassem pelo
magistério primario iam para o curso Normal, que era oferecido pelas escolas Normais.

Essa definicdo inicial entre exatas ou humanas, parece-me salutar uma vez
que, nos trés anos pré- universidade, o aluno se aprofundaria nas disciplinas e que seriam
objetos de estudos futuros. Esse fato, talvez, facilitasse a aprendizagem.

A todo o momento, a memodria coletiva nos lembra de que o ensino
antigamente era melhor e que pessoas com escolaridade basica aprendiam muito mais do que
hoje em dia. Para Julieta, a selecéo inicial feita pelo exame de admisséo foi uma das causas
para o sucesso desse ensino: "Eu tive sorte de ter sido professora numa época boa. Onde os
alunos eram a nata. A nata porque eles passavam por exames de admissdo."

A época foi “boa” porque apenas o que havia de melhor na superficie social
participava. Na palavra “rata’ esta implicito o valor socioeconémico dos gque passavam no
exame: “eram daquelas familias que tinham condi¢des de pagar curso preparatorio pro filho,
eram familias bem estruturadas. [...] de familias que valorizavam o professor, valorizavam o
ensino e davam todo o apoio ao professor.” Esta implicita também a “nata” familiar, ou seja,
uma elite que tinha o conceito de escola como formadora do aluno, responsavel pelo seu
desenvolvimento intelectual e manutencédo do seu status social.

A profé, Nadir afirma que a maioria dos alunos egressos desse contexto bom:
“faturaram na época do vestibular, e, além disso, durante o curso, toda a literatura em
inglés, pra eles foi muito facil traduzir tudo aquilo ”. Ela atribui esse “faturamento” também
ao ensino de LE. Traducdo e gramatica era a metodologia de ensino na época e os alunos
aprendiam. Odila, por sua vez, enfatiza que, “em Araraquara eu encontro toda hora com ex-
aluno, um é engenheiro, o outro é médico. Metade de Araraquara de médico, todos foram
meus alunos. Eles eram todos muito bons.” Esses alunos ‘‘faturavam” o vestibular porque
além de terem tido uma boa escola, tinham condi¢Ges de seguir um curso universitario,
porque tinham o respaldo familiar para frequenta-lo e conclui-lo. Com isso, ndo se esta
afirmando que os pobres ndo frequentavam essa boa escola, eles conseguiam também passar
no exame de admissdo e frequentavam-na, sim, mas era a minoria esforcada e, muitas vezes,
brilhante. E possivel que, dentre os médicos mencionados pela professora Marlene, um ou

outro seja de familia pobre e operaria.

* Esse procedimento faz parte da Reforma Capanema. Nela, o ensino secundério tinha um primeiro ciclo de
quatro anos de duracéo, denominado Ginasial, e um segundo ciclo, de trés anos. Esse ultimo ciclo tinha duas
opcdes de curso: Classico ou Cientifico. ( LEFFA, 1998, 1999, p.18)
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3.1.1.2 A escassez de escolas e a carreira docente

No que diz respeito a formagdo do professor e ao percurso da carreira
docente, as narrativas revelam certa similaridade, ou seja, todos eles devem ter frequentado
um grupo escolar e, depois do exame de admissdo, um ginasio que, de certa forma, devem ter
sido semelhantes ao da professora Julieta: Depois passei pro grupo escolar, [...] em cada ano
era uma professora, mas eram todas muito competentes mas muito severas também. [...]
Terminado o grupo escolar, eu entrei no ginasio estadual,[...] Tinha varios professores, um
pra cada disciplina, e no geral eram homens. Eram advogados, engenheiros, auto-ditadas.
[...] Pensando bem, eu acho que a Unica mulher, era a de trabalhos manuais e a de educacao
fisica. [...] Havia muito respeito, mas o contetdo deles era muito bom, s6 que ndo era muito
didatico, porque eles ndo eram professores formados.

A professora Julieta contrasta o curso primario, formado essencialmente por
professoras competentes e severas, com 0 curso ginasial formado por bons professores,
autodidatas em diversas disciplinas. Enquanto no primario havia uma Unica professora para
cada turma, no ginasial havia um professor para cada matéria. Eles ndo eram bons
didaticamente, mas desenvolviam o conteddo do curriculo. Nesse trecho fica explicito que
ambos 0s cursos eram muito bons porque havia competéncia, severidade, respeito e bons
conteddos.

Cabe ressaltar que no inicio do século XX, o espaco publico era dos homens
enquanto o espaco doméstico era das mulheres, ou seja, elas ndo podiam sair de casa para
exercer uma profissdo. Somente a extrema necessidade faziam-nas sair de casa para trabalhar.
A partir da década de 1930, a Unica profissdo que poderiam exercer era 0 magistério.
Enguanto ao homem cabia a dire¢do e a estruturacdo curricular escolar, a mulher cabia o
ensinar e o cuidar das criancas, ou seja, elas poderiam ser educadas e instruidas para essa
tarefa. Somente a partir de 1940 que ela passa a ter acesso a cursos superiores (ALMEIDA,
1996, p. 73). Essa progressao historica, de certa forma, explica a presenca de professores do
género masculino nas escolas ginasiais como autodidatas em diversas disciplinas.

Naquela época, fazer o curso normal ao término do ginasio fazia parte do
percurso inicial ao magistério. Essa carreira ndo era facil, porque a maioria dos professores
recém-formados tinha de iniciar numa escola rural, geralmente afastada do lugar onde

moravam. O inicio de Julieta e lvone n&o foi diferente: E quando eu terminei o curso normal
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[...] E o lugar que eu fui contemplada, foi numa fazenda, numa cidade pequena, [...] Mas a
dificuldade de transporte era muito grande, entdo quando eu cheguei la eu tinha uns 18
anos,[...] Mas néo tinha nem luz elétrica pra dar aula pra eles, era com lamparina, lampiéo.
E ali eu tinha alunos de 40, 45, 50 anos. (Julieta) [...] Comecei a lecionar primeiro no
privado, na escola priméria, escola isolada que eles falavam, no sitio. Depois prum grupo
escolar mais na cidade, perto de Campinas. (lvone)

As duas tiveram que atuar numa escola rural, precaria e distante de tudo. Contudo,
havia professores que tinham condi¢6es de ndo enfrentar tal dificuldade e de investir num
curso universitario logo apds o curso normal ou colegial. Julieta foi para Séo Paulo: [...]
prestei concurso na USP, passei e fui contemporanea do Fernando Henrique, que é mais
novo do que eu... [...] dai eu fui morar em pensionato. Das mesmas irmas dominicanas da
minha terra.

Excetuando Campinas, ndo havia ensino superior em outras cidades do
interior, por isso ela teve de deixar sua cidade, morar em pensionato na capital, o que tornava
a empreitada de estudar fora bem dificil e dispendiosa também.

Ivone fez o curso universitario no interior, ndo teve de se mudar mas mesmo
assim viajava a Campinas, onde estudava na PUC e trabalhava numa escola local todos os
dias. [...] Entéo eu ia, e lecionava na metade do caminho. [...] como eu lecionava a parte da
manha toda, [...] eu perdia quase todas as aulas. Eu... no primeiro ano que eu fiz fiquei pra
segunda época por falta.”. Percebe-se que a escolha dessa cidade foi estratégica, pois
precisava trabalhar para pagar os estudos, o que acabou comprometendo 0 seu primeiro ano.
Ela afirma que sua histéria: foi muito dificil. Porque eu nédo tinha condi¢des de entrar em
uma faculdade. Meus pais... eu era um pouco teimosa, gostava, gostava de estudar. E néo
tinha dinheiro pra comprar livro. Entédo eu copiava, nos domingos assim, eu copiava os livros
das minhas colegas, a matéria que tinha sido dada, e olha, eu estudei praticamente sozinha.

Como ja mencionado, existiam aqueles que fugiam a regra desse sistema
educacional e lvone exemplifica esse fato. Ela lutava para permanecer na Faculdade, pois seus
pais ndo tinham como manté-la. O siléncio e o que foi dito na sequéncia: “Meus pais... eu era
um pouco teimosa, gostava, gostava de estudar.”, evidenciam a falta de condic¢tes familiar e
sua teimosia em assumir 0s riscos de estudar e trabalhar, por isso copiava livros nos fins de
semana para que depois pudesse estudar. Ao repetir, algumas vezes, o fato de ter estudado

muito e sozinha: “pra ser bem sincera eu sou praticamente autodidata ”, quer enfatizar toda a
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dificuldade e desafios vivenciados para poder passar no exame de segunda época daquele ano
inicial e continuar sua graduacao.

De fato, para aqueles que ndo queriam enfrentar escolas de fazendas ou o
ensino primario, tentar fazer um curso universitario em uma das escassas Universidades do
pais. Dos trés professores restantes, Francisca, ap6s o curso normal, falou ao pai: “néo, eu
ndo sou capaz de lidar com criancas, quero mais lidar com adolescentes, mais velho. Ai eu
prestei concurso em Campinas e entrei na PUC .

Odila, por sua vez, também prestou exame e foi para PUC: “Instituto Sede
Sapientiae ” em S&o Paulo, sobre o qual Ihe haviam dado 6timas informacdes. Ela ndo ficou
interna: “meu pai montou um apartamento 14 e a gente morava la, eu minha irma e minha
mae e ele ia de fim de semana . Este trecho revela quéo dispendioso era enviar um filho para
estudar fora nos anos de 1950, a saida dela e da irma mobilizou toda familia. Ao final afirma
que: “foi um curso muito bom, eu ndo me arrependi de ndo ter ido para a USP”. Teve
professores excelentes, principalmente os de lingua inglesa. Quanto as disciplinas
relacionadas ao ensino afirma que: “Prética de Ensino era no quarto ano , nds tivemos o
quarto ano inteirinho dedicado a didatica[...] tinha no maximo dez alunas , entdo a gente
podia aproveitar muito, era Antonieta Celani, a professora de didatica de inglés”. Neste
trecho, a mencdo a professora Celani, renomada formadora de professores de Lingua Inglesa
da PUC-SP, demonstra que, naquela época, essa instituicdo ja estava empenhada e no
caminho para bem formar seus professores de linguas.

Nadir, que concluiu o magistério na sua cidade, afirma que o fato de ter sido
boa aluna de uma grande professora particular de inglés de sua cidade fez com que fosse
indicada para dar aulas de inglés no melhor colégio da cidade: “[..] pediram a ela que
arrumasse umas alunas pra poder dar aula no colégio e ela me indicou, mas s6 que eu nao
tinha idade, [...] e o inspetor autorizou que eu desse a aula”. Em seguida fez o curso CADES
3:que Ihe certificou e lhe garantiu continuidade na mesma escola: [...] era um curso de
aperfeicoamento que realizou-se aquil...], era atraves do MEC, durante o curso intensivo
janeiro e fevereiro, eu fiz 0 curso no ano eu fiz o primeiro grau, no ano seguinte eu fiz o

segundo grau, [...JAi eu ndo fiz o curso de Letras.[...] Entdo, mas eu continuei, eu tinha o

%1 De acordo com Saviani (2007), A Campanha de Aperfeicoamento e Difusdo do Ensino Secundério -CADES
foi criada pelo decreto n. 34.638,de 17 de novembro de 1953, objetivando a elevacdo do nivel e a expansdo do
ensino secundario no pais. Ela preparava advogados, médicos e engenheiros, que ja atuavam como professores
autodidatas e professores normalistas para o exame de suficiéncia. Era um exame feito pelo MEC que concedia
registro aos professores aprovados. Nesse registro, antes do nimero, havia a letra F para os formados por
Faculdades de Filosofia, ou a letra S para Suficiéncia.
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registro, e no fim escolhi [...Jquem tivesse comprovado até 30 de janeiro de 67, 0 minimo de
cinco anos, seria considerado estavel. Porque ficou assim, uns 20 anos sem concurso. Entéo

eu entrei nessa da estabilidade sem ter prestado o concurso [...].(Nadir)

Tanto sua indicacdo como o registro do CADES evidenciam a escassez de
professores secundérios e também a auséncia de concursos* que poderiam resolver tal
situacdo naquele periodo. Assim como ela, muitos professores normalistas, advogados,
engenheiros — profissionais liberais - que ja atuavam em disciplinas do ensino secundario na
época, acabaram se estabilizando e depois se efetivando como professores desse nivel. “[...]
Depois em 70 e pouco, a gente escolheu [...] eu escolhi o meu lugar mesmo, né? [...] Todo
mundo ficou efetivo, porque ja éramos estaveis.” Parece que, para resolver a questdo
funcional causada pela estabilidade dos professores, a solucdo foi a efetivacdo de todos pela
secretaria da educacao.

Dessa forma o nimero de aprovados era pequeno. Os professores obtinham
autorizacdo para lecionar mediante a aprovagdo num chamado exame de suficiéncia. Era um
exame feito pelo MEC que concedia um registro aos professores aprovados. No registro dado
pelo MEC, antes do nimero, havia a letra F, para os formados por Faculdades de Filosofia, ou
a letra S para Suficiéncia. Havia tambeém outras categorias, mas, além dos formados em curso
superior, s6 quem tinha registro de suficiéncia podia prestar concurso.

Os professores também pontuam as remocGes a que tiveram de se submeter no
inicio da carreira. A escassez de escolas secundarias fazia com que muitos deles tivessem,
inicialmente, de lecionar em cidades distantes das suas. Por exemplo, a professora Julieta, que
terminara o curso em Sdo Paulo e morava na Pompéia, teve, inicialmente, de ir para Santo
André: “ [...]ai veio remocdo. Na remocdo eu escolhi S&o Carlos, porque eu também estava
bem classificada. [...] Fiquei 26 anos la”. Francisca teve de escolher, inicialmente, uma
cidade de nome Palmital, de onde logo se removeu: “ai eu vim embora pra Ribeirdo Bonito.
Ai eu lecionei 12 anos em Ribeirdo Bonito e depois eu vim pra, aqui pra Sdo Carlos no
Jesuino, e do Jesuino eu fui pro Alvaro Guido”. A professora Odila conta que iniciou em
1955 e: na época as vagas que a gente tinha ndo eram assim tao abundante como hoje. Entéo

0 primeiro colégio que eu dei aula foi em Santa Anastacia que era uma cidade na alta

%2 De acordo com Saviani (2007), em 1960, o concurso para professores do Estado era aberto a todos 0s
professores. O curso superior ndo era obrigatorio, mas era o curso normal. O candidato teria que estar lecionando
ou comprovar que ja lecionara em escola estadual. Contudo, poucos candidatos eram aprovados. Os candidatos
sem formacdo universitaria eram quase todos reprovados.
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Sorocabana perto de Presidente Prudente, era uma cidadezinha pequena, [...] porque ai eu
ndo fiquei muito tempo & era muito longe, meu pai tava aflito porque pra ir pra 14 demorava
23 a 24 h de trem[...]...entdo eu fiquei 14 ate o final de ano.[...] ndo tinha cadeira pra gente
remover.

A falta de cadeira era realidade dura para os professores daquele periodo,
todavia, as vezes, um pouco de sorte lIhes batia a porta e esse foi 0 caso dessa professora. Ela
conseguiu ficar em uma cidade préxima a sua, devido ao pedido de licenca de um professor:
“meu pai tinha uma amiga na secretaria da educacéo e ela perguntou: sera que a Odila ndo
se interessa por ficar em S&o Carlos esse ano porque ele vai tirar o ano todo de licenga.
Claro que eu me interessei né, ai eu fiquei em Sao Carlos 0 ano de 56”. Fim do o ano,
removeu-se para Ibira: uma estancia climatica, perto de Catanduva.[...] era trem, pra ir pra
Ibira eu tinha que das duas uma ou eu ia até Catanduva e descia em Catanduva e depois
pegava um 6nibus ou eu ia ate Rio Preto e ai voltava de dnibus, [...] Ai fiquei 14 o ano todo,
0 ano de 57. [...]Jmeu pai de novo ficou sabendo que tinha uma possibilidade de ser diretora
comissionada num ginasio aqui pertinho, que era Boa Esperanca.O 0nibus levava uma hora
e meia para chegar até essa cidade, mesmo assim, ficou quatro anos.

O périplo de Ivone, ndo se diferencia muito do dos outros professores : Passei
em 6° lugar e tinha s6 13 vagas né? E comecei a lecionar, fui parar em Presidente Bernardo
depois foi pra Pirajui. Cidades pequenas. Depois fui pra Bebedouro. Foi onde eu conheci
meu marido. Ai depois eu me casei e vim para Araraquara.

Em 61 [...] eu consegui uma cadeira, minha cadeira mesmo em Tabatinga, ai
Tabatinga néo tinha como ir e voltar, de jeito nenhum. Entdo meu marido me levava, nosso
primeiro carro era um fusquinha [...] chegou em outubro teve novamente remocdo, ai eu
escolhi Araraquara .(Odila)

Devido a escassez de escolas secundarias, os professores enfatizam a
rigorosidade dos concursos realizados para preencher as poucas vagas da tdo sonhada cadeira.
Ivone conta que seu concurso foi dificil e longo: “vocé tinha que fazer uma prova escrita,
uma prova de... um teste de compreensao, [...] Caiam as duas literatura e gramatica. Eles
dividam em quatro partes. Vocé tinha que... tinha a parte didatica também. Vocé tinha que
dar uma aula. Se vocé passasse na prova escrita”.

Nessa mesma esteira, Julieta ressalta a rigorosidade das provas que, para ela,
parecia uma defesa de tese: [...], eram examinados 5 candidatos por dia, levaram meses para

realizar esse concurso,[...]. A banca era: composta por professores universitarios quase a
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maioria homens, e de idade, de peso, e também houve muito corte. Eu ndo me lembro quantos

foram aprovados.

A mencdo as reprovacdes e a énfase no perfil: “homens de peso” dos
participantes da banca revelam o carater sério e solene de que se revestiam 0s poucos
concursos da época. Julieta também destaca o impacto das reprovacdes na vida de alguns
professores: “lembro que muitos, inclusive pessoas ja com certa idade, que tinham como bem
de vida, que era o magistério, perderam os empregos, porque s6 iam colocar 0s aprovados
em concursos. E eu obtive uma boa nota, fiquei em Santo André ”.

E possivel afirmar que dentre os professores cortados estavam os advogados,
engenheiros, bidlogos — profissionais liberais - que ja atuavam em disciplinas do ensino
secundario na época e que ndo tinham o registro CADES .

Apesar das dificuldades, os professores enfatizam sua boa formacdo.
Excetuando Nadir, os demais se licenciaram em Letras. Ela ressalta sua formacao superior:
biblioteconomia e pedagogia. Entdo, mas eu continuei, eu tinha o registro, [.../” Ela tinha o
registro CADES, por isso ndo fez curso de Letras.

A seguir, abordo o modo de ensinar a lingua estrangeira nesse periodo, ou

seja, a metodologia e os materiais utilizados.

3.1.1.3 Metodologia de ensino

Quanto a metodologia de ensino, nessa época, 0 ensino de lingua estrangeira
era feito por meio de um livro didatico que, de acordo com Odila, ndo havia restricGes: “a
gente adotava o livro que queria”, ou seja, 0s alunos compravam e seguiam o livro solicitado
pelo professor. Para prender a atencdo dos alunos, professora Julieta criou sua propria
metodologia, ou seja, dividia a aula em 3 partes: “ chamada oral, matéria nova e exercicios
de consolidacao e nos cinco minutos finais: “ eu amenizava esses ultimos dando um pouco de
recreacao (ue era ou jogos, ou canto, cantoria...Entdo a minha aula, eu tenho consciéncia de
que era bem dindmica, bem movimentada, bem variada, e prendia a atencdo dos alunos”.
Para o aprendizado das formas do passado dos verbos irregulares, Odila diz que: “A Unica
maneira de saber € na da decoreba, ensinava uma musiquinha [...]entdo era muito bom,

assim gostoso .
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Finalmente, para checar se o aluno havia retido, havia 0 momento da prova.
Nadir explicita que: “A minha aula era assim, e eu exigia né, cada licdo era uma provinha,
[...]fazia assim, eu tirava os verbos da licdo. Com os tempos primitivos, tirava o vocabulario.
Depois eu fazia uma provinha dos verbos e do vocabularios. E depois na aula eles ficavam
tentando traduzir o texto ”.

Esse discurso me possibilita afirmar que a metodologia tradicional, presente
nos livros didaticos, nas memorizacGes e provas, era seguida pelos professores de Inglés como
lingua estrangeira nesse periodo. Veja-se o que diz Nadir: “Eu deixei a..., priorizei mais a
traducdo, ensinar gramatica pra eles poderem escrever e em ultimo lugar ficou o diélogo.
Porque ndo dava tempo. Isso ndo dava tempo.” Note-se que a palavra omitida apds “deixei”

2

pode ser “a conversagdo”, ou seja, o didlogo que ficava por ultimo e, como nao havia tempo,

ndo era praticado. Para Ivone, isso ocorria por que:

Vocé ndo conseguiria dar uma aula de conversacdo para 50 alunos numa classe
[...] antigamente era assim: vocé preparava os alunos, vocé dava uma base pra eles
de gramatica, de vocabulario, para que eles pudessem frequentar uma escola
particular depois pra poder falar. (Ivone)

Nessa época, 0 grande numero de alunos e a falta de tempo levavam a
priorizacdo da traducdo, ou seja, ao ensino de linguas via escrita. Isso, de certa forma, ndo
condiz com processos haturais de aquisi¢do/aprendizagem de linguas que, inicialmente,
enfatizam a oralidade, ou seja, aprende-se a falar uma lingua, falando-a e ndo a escrevendo.
Conscientes desse fato, os professores delegavam a préatica da “fala” as escolas de idiomas, 0
que pode ser o inicio de uma crenga, ainda muito presente entre nos.

Apesar de todas as dificuldades enfrentadas para a conducéo da carreira, nota-
se, que os professores aposentados tém uma memoria positiva do percurso seguido. Falam
com entusiasmo sobre aquele periodo. Percebe-se que, no a@mbito pedagdgico, ndo havia
elementos desestabilizadores das rotinas da sala e as aulas, por sua vez, seguiam normalmente

ao longo do ano escolar. A seguir sera analisada a dimenséo social e pessoal.
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3.1.2 Dimensao social e pessoal

A memoria coletiva também nos lembra de que os alunos antigamente eram
educados, atenciosos e que a questdo disciplinar ndo era problema grave no passado. Vejam-

se 0s depoimentos de Julieta. Odila e Francisca:

Entdo, ndo tive casos de indisciplina, que era até uma excecdo em dizer que vocé
teve um caso de indisciplina. (Julieta)

N&o havia confrontamento entre professor e aluno. Eles gostavam da gente, até
quem eles ndo gostavam eles respeitavam.(Odila)

Eu néo tive problema com aluno assim, sabe? De dizer assim, de falta de educagéo,
essas coisas eles néo faziam. (Francisca)

Essa énfase na auséncia de casos de indisciplina se deve ndo s a seletividade
no processo de admisséo e ao apoio familiar como também a gestéo escolar e o papel do aluno
nesse espacgo. As rotinas da sala de aula eram equilibradas porque havia uma ética (PRABHU,
2000, 2001) que era respeitada por todos: professor, aluno, direcdo da escola e familiares. A
hierarquia escolar era respeitada, os alunos tinham direitos e deveres e estes eram muito bem
gerenciados. Por exemplo, aquele que repetisse a mesma série dois anos consecutivos era
jubilado, ou seja, mandado embora da escola. As palavras: “gostar” e ‘“respeitar” Sao0
importantes. Os alunos tinham de gostar e respeitar tudo aquilo que envolvia a escola porque
isso fazia parte do contexto social vigente (SAYAO, 2012).

A meu ver, implicita nesse respeito encontrava-se também uma boa quantidade
de tolerancia, ou seja, respeitava-se aquilo que se devia tolerar. Tudo isso deve ter
contribuido para auséncia de indisciplinas gravissimas e melhor aproveitamento das aulas.

Cabe ressaltar que, apesar de todas as dificuldades da carreira, os professores
entrevistados ndo falam de problema salarial e consideram gratificante o fator disciplinar
vivenciado no periodo. Isso, de certa forma, tem relacdo com os valores familiares e sociais
entdo vigentes. Eles refletiam positivamente na dimenséo social da sala de aula, porque a
escola tinha o apoio dos pais. Na época, os filhos temiam os pais e estes valorizavam o bom

comportamento social do filho. Por isso, qualquer deslize social do aluno no espaco escolar
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era notificado aos pais que o puniam severamente (SAYAO, 2012).A seguir passo a abordar a
escola no periodo pds-democracia do ensino.

3.2 AESCOLA E SEUS FAZERES: POS-DEMOCRACIA DO ENSINO

Nesse periodo inserem-se seis professores em servigo, cujas carreiras tiveram
inicio na década de 1970, 80 e 90 respectivamente. Suas historias deixam clara uma relacéo
temporal com o presente e, algumas vezes, mesmo que de forma implicita, com o passado. No
presente, nota-se um tom de desencanto, desanimo e, as vezes, de resignacao. As referéncias
ao passado tém a ver, na maioria das vezes, com um passado recente e evidenciam sua
indignagéo diante da rapidez das mudangas ocorridas na escola. Tendo em vista que 0s cinco
professores aposentados sairam da ativa nos anos 1980 e, desse modo, vivenciaram o inicio
desse periodo, serdo também inseridas algumas de suas observac@es durante a anélise.

Vejam-se, na sequéncia, a analise da dimensdo pedagogica.

3.2.1 Dimenséo pedagogica

Diferentemente dos professores do periodo anterior, os professores deste
periodo ndo tém problemas com escassez de escolas e os efeitos por ela produzidos nessa
dimensdo. InstituicGes escolares em numero suficiente garantem espaco para alunos e
professores seguirem suas carreiras. Por isso, problemas com concursos dificilimos e
remocdes de uma cidade a outra para poder lecionar ndo mais fazem parte de seu discurso.

Todavia, a questdo que diz respeito a formacdo do professor, faz, por isso, passo a aborda-la.

3.2.1.1 Formacéo dos professores e percurso da carreira

Quanto a formagcdo, este contexto oferecia trés opces: instituicdes de ensino
superior estadual, federal e particular. Por exemplo, Paulo fez Letras em uma instituicdo
particular: “[...] eu fiz faculdade, eu fiz na UNICASTRO®, nem era esse nome. Era

“Faculdade de filosofias e letras Camilo Castelo Branco” em Sio Paulo”. Rosangela fez o

% UNICASTRO (Nome ficticio dado para uma universidade particular no intuito de preservar a instituico).
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mesmo, mas em uma instituicdo do interior: “eu fiz em Ribeirdo Preto na Bardo de Maua,|[...]
Porque eu realmente gostava de inglés”. Sonia também estudou na mesma faculdade: ...
formei 14 depois eu fui morar nos Estados Unidos para adquirir fluéncia[...] Bardo de Maua,
na minha época ndo tinha Federal, tinha sim , mas meu pai ndo deixava mudar de cidade pra
estudar, entdo eu estudei la”. J& Karina, estudou numa instituicdo federal de ensino superior
do interior: “ fiz licenciatura em letras portugués e inglés, mas o inglés nunca foi a minha

prioridade no curso . Silvana fez 0 mesmo, mas em uma instituicdo estadual do interior:

eu comecei a fazer um curso de inglés quando eu tava acho que na quinta ou sexta
série ,[...] quando eu estava no segundo ano do ensino médio,[...] a dona da
escolinha onde eu estudava [...Jme convidou pra ser monitora de inglés e ai eu
comecei a dar aula de inglés [...]Je ai eu comecei a gostar mais assim e resolvi fazer
faculdade de Letras,entrei [...]Jna UNESP de Araraquara.

Estes professores, de certa forma, representam o professor de lingua inglesa
das instituicdes oficiais de ensino do estado de S&o Paulo. Muitos séo egressos de instituicoes
particulares e, poucos, de instituicdes oficiais. Apesar das diferentes histdrias de vidas, tém
em comum o gosto pelo ensino e pelas humanidades a lhes dirigir a op¢éo profissional, o que,
de certa forma, atribui algumas similaridades ao percurso dessa carreira.

Por exemplo, o gosto pelo ensino da lingua inglesa fez com que Silvana
optasse pelo curso de Letras. Rosangela, no magistério ha 36 anos, afirma que: “Estou aqui
porque gosto, faz parte da minha vida, se eu fico longe eu sinto muita falta. Entéo € algo que
me satisfaz, apesar dos pesares, [...] a gente esta aqui por que gosta realmente ”. Paulo, por
sua vez, enfatiza que: “na sala de aula eu me realizo. Entéo ali eu me transformo. Gosto do
que eu fago sendo teria... eu ndo faco, ndo trabalho por causa do dinheiro, porque senéo eu
poderia ter escolhido outra profissdo”. Karen também diz que: “sempre pensei em ser
professora, desde pequenininha, [...], nunca me imaginei fazendo outra coisa”.

O fato de muitos deles ja atuarem no ensino antes ou durante 0 curso
universitario torna a carreira similar. Assim como Priscila, Sonia também atuou em uma
escola de idiomas antes de ingressar numa escola estadual: “eu entrei no Estado em 1989,
mas antes eu dava aula em uma escola de inglés particular ”. Paulo, afirma que: “eu leciono
desde 83, até hoje, [...] e tudo comecou como eventual como toda carreira de professor
comeca”. De fato, nessa época, a carreira do professor comegava como “eventual”, ou seja,
as escolas do estado absorviam professores ainda em formacao e professores recém-formados
para darem conta do grande nimero de aulas disponiveis.

E possivel afirmar que o presente do indicativo em: “como toda carreira de
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professor comeca” explicita que este estado de coisas ainda continua, ou seja, universitarios
de cursos de licenciaturas, pelos mais diversos motivos, ainda continuam atuando em escolas
publicas como eventuais e em instituicdes particulares com algum tipo de contrato de
trabalho. Quanto as escolas de idiomas, basta a pessoa ser competente linguisticamente para
ser contratada, os casos de Silvana e Sonia.

Rosangela, na ativa desde 1976, sempre deu aula no estado: “A primeira aula
que eu dei foi uma licenca que eu peguei, epoca de eleicdo, o professor era candidato a
vereador e advogado também.ele se afastou durante trinta dias, [...] ”. Como iniciou a
carreira na transicdo de um periodo a outro, comecou substituindo um daqueles profissionais
liberais que também atuavam no magistério como professor estavel e também teve de viajar

de uma cidade a outra para completar a jornada de trabalho e se manter na rede: ai eu passei no

concurso e foi regional, na DRE de Ribeirdo Preto,[...], fui bem classificada, ai, eu peguei duas cidades, eu
morava em Dobrado uma cidade pequenininha,ai eu me lembro muito bem que precisei pegar o carro do meu

pai[...], a tarde eu estava em Santa Enerstina e a noite eu trabalhava em Mat&o. (Rosangela)

Cabe ressaltar que os concursos classificatorios das Delegacias Regionais de
Ensino surgem nesse periodo e, como um banco de dados, cadastravam professores para as
vagas remanescentes.

Logo apos ter se formado em portugués e inglés, Karina comeca a dar aulas de

inglés: [...] E depois quando eu terminei a graduagéo, apareceram aulas de inglés para eu ministrar, era a
Unica coisa que tinha na época e ai eu fui e enfrentei né? De vez enquando precisa, eu tenho que enfrentar. E
comecei a dar aula de inglés, eu gostava tudo, embora néo fosse assim, aquilo que eu realmente queria, tal mas,
fui dar aula de inglés um ano depois que eu comecei a fazer o mestrado de estudos literarios. Depois de dois
anos apareceu o concurso do estado, a oportunidade de prestar o concurso. E eu prestei portugués e inglés.
Portugués, eu também passei em portugués, mas eu passei, eu sé peguei aula em Ribeirdo Preto, ai como o

inglés eu tinha conseguido aqui na cidade eu exonerei o portugués e fiquei s6 com a aula de inglés.

Ela j& havia mencionado que a disciplina inglés nunca fora sua prioridade
durante o curso, mas diante da necessidade, ou seja, diante da Unica opcéo que lhe sobrara na
época, “enfrentou” 0 ensino da matéria que realmente ndo queria. O golpe irbnico fatal
acontece dois anos depois, quando no concurso publico é aprovada nas duas areas, mas acaba
escolhendo inglés por comodidade, ou seja, para ficar na sua cidade, opta mais uma vez
“enfrentar” 0 ensino da disciplina que realmente ndo queria.

Embora Karina seja uma professora de inglés responsavel e competente, sua
historia € igual a de muitos outros professores de linguas, ou seja, porgque possuem

habilitacdo em duas disciplinas, acabam, muitas vezes, atuando também naquela com a qual
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ndo tém muita afinidade. Isso tem relagdo com a dupla licenciatura oferecida pelos cursos de
graduacdo. Durante esse curso, devido as afinidades pessoais, 0s alunos tendem a priorizar
uma lingua em detrimento da outra, ou seja, investem naquela de que gostam mais.

Tendo a compreender que uma segunda lingua num curso de Letras, além de
enriquecé-lo, passa a ser um “bem” a mais para o licenciando. Todavia, também entendo que,
no contexto da escola publica, por vérios motivos, ela talvez acabe atuando como um
“coringa” nas méaos da escola e de muitos professores durante o percurso de suas carreiras. O
professor Paulo explicita esse fato em sua narrativa. Para ele, nos anos 1980 os professores

evitavam o ensino comunicativo por que: [...] eram contra, [...] talvez ndo tinha o dominio da lingua,

porque uma das dificuldades do professor de inglés na época era que eles ndo saiam falando inglés e muitos
nem pegavam aula de inglés porque eles achavam que eles ndo sabiam dominar a lingua. Ent&o era dificil, aula
de inglés sempre sobrava ou entdo eles pegavam como carga suplementar, ndo tem portugués, entdo vamos dar
aula de inglés e os alunos comecou a essa dificuldade, ndo eram todos os professores de inglés que gostavam de
dar aulas,entdo os alunos tinham essa dificuldade em aprender, porque os professores iam e davam s

musiquinha, pedia s6 pra traduzir, né, e ndo trabalhava o inglés.

Neste trecho, duas questdes emergem. A primeira evidencia a dupla
licenciatura como um “mal”, porque levava professores despreparados linguisticamente a
complementar a carga horaria na mesma escola, e a segunda, explicita o efeito produzido por
essa possibilidade, ou seja, aulas mal dadas que levavam os alunos a se desinteressar pela
disciplina. Tal problema tem relacdo com a ma formacédo oferecida na época, ou seja, no auge
da democratizacdo do ensino, a necessidade de médo de obra nas escolas fez com que
proliferassem Faculdades que ofereciam licenciaturas duplas em trés anos, no periodo

noturno, em todo o Brasil. Veja-se 0 que o professor Paulo, egresso de um desses cursos, diz:
[...] eu fiz um curso de licenciatura plena em 3 anos. Entdo naquela época aqueles 3 anos valeu por o que muita
gente ta fazendo em 4. Eram bons professores, né? Mas a parte de inglés eu tive que procurar fora, fazer curso,
porque eu lembro até hoje na faculdade que eram uns 110 alunos na sala. E o professor de inglés ja entrou
falando inglés e todo mundo achou ruim. Eu ndo sei por que é que eles estavam fazendo letras entdo, né? E ai o
professor foi... tentou. Mas ai ele era bem esforcado, mas ai chegou uma hora que ele ndo conseguiu e teve que
falar portugués... entdo eu ja acho que... mas eu acho que o que a faculdade me deu, me ajudou na profissdo. Eu

acho que como toda a profissdo vocé tem que correr atras.

Embora afirme que os professores tenham sido bons, que os trés anos valeram
por quatro da licenciatura plena, e reconheca também que teve de resolver a questdo da
competéncia linguistica fora da Faculdade, os 110 alunos que ndo queriam ouvir o professor
falando inglés na aula dessa lingua e, ao final, o professor se render a isso explicitam que algo

estava errado.
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E mais, mostra também que este é o retrato das centenas de licenciaturas
espalhadas por todo o Brasil, ou seja, salas com centenas de alunos contemplados com uma
segunda licenciatura para qual tinham dado pouca atencdo. Certamente neste numero de
alunos havia aqueles que, como Paulo, se interessavam pelo inglés e apresentavam tal
deficiéncia em escolas de idiomas particulares, mas acredito que esse numero era reduzido.
Em suma acho que o descrédito sofrido pelo ensino da lingua inglesa ao longo desses anos
teve seu inicio nesse tipo de méa formacao dos professores. Situacdo esta que ainda continua,
visto que esse modelo ainda persiste nas inimeras licenciaturas duplas de curta duracdo® de
Faculdades particulares existentes no Brasil. Se existem €é porque tém seus projetos
pedagogicos aprovados pelo Ministério da Educacdo — MEC (PAIVA, 2006).

Ao falar da resisténcia de seus colegas em aceitar novas propostas de atuacao
em sala de aula oferecidas pelas Diretorias de Ensino do Estado, Paulo, de certa forma,
explicita isso: “olha isso vem desde a época... desde 84, 85 que eu comecei a dar aula, é
aquela coisa, eles ndo gostam do novo. Né? Entdo pra eles o novo ¢é aquela barreira. Eles nem
dao a chance... se ddo a chance, né? De aprender, de ta vendo e tentar fazer em sala de aula.
Né?”.

Nesse trecho, 0 “eles” enfatizado por Paulo refere-se aos professores, e na
palavra “barreira” parecem estar implicitas as atitudes de desinteresse e acomodacdo
provocadas pela ma formacdo. Essa parede que resiste ao novo, talvez, tenha a ver com a
inseguranca profissional e isso, de fato, tem desqualificado a autoridade do professor de
lingua inglesa. Paulo Freire (1991) afirma que a seguranca com que a autoridade docente se
move implica outra, a que se funda na sua competéncia profissional. Nenhuma autoridade
docente se exerce sem esta competéncia.

Ivone, professora aposentada, atribui os problemas vividos pelos professores a
sua ma formacédo: “... agora com o nivel que esta, os alunos ndo... os proprios professores
ndo tem formac&o mais”. Aquela formacgédo que devia ter. Na esteira de Ivone, Nadir, aponta
0 mal trabalho das instituicGes da epoca:[...] e essas escolas de formagdo, muito deficientes.
Entdo comecou a langar no mercado um profissional muito despreparado. Entéo isso tudo
influi na disciplina, porque eu, uma das coisas que vocé mantém disciplina, é o saber. Porque
0 aluno testa o professor. O aluno testa. E se ele ver, se ele notar que ha um vacilo, o

professor ndo sabe, ndo esta bem preparado, ai, a disciplina, ele ndo vai conseguir jamais.

3 Aqui, licenciaturas duplas de curta duragdo sdo aquelas feitas em trés anos. Ha Universidades cujas
licenciaturas podem ser feitas quatro ou até cinco anos.
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Note-se que ao relacionar autoridade em sala de aula a competéncia
profissional, a professora, reforca o que Paulo Freire (1991) afirma sobre a autoridade
docente. O exposto por lvone, Nadir e Paulo evidencia que os efeitos dessa ma formacéo
devem estar arraigados na escola, o que, de certa forma, tem alicercado a crise de autoridade
em que ela vive hoje em dia. Como essa crise foi causada por mudangas promovidas por

instituicBes educacionais do governo, a seguir, passo apresenta-las.

3.2.1.2 Efeitos das mudancas promovidas pelos 6rgdos educacionais

Outro fator de desautorizacdo do professor foi a Resolucédo 1/85 que tornava a

disciplina inglés atividade. Veja-se o que Paulo enfatiza: Isso foi em 84, até 84 inglés era matéria que
reprovava [...] a partir de 84 o inglés virou atividade, entdo ele ndo podia reprovar, entrava como atividade,
pra mim inglés sempre foi assim, sempre foi aquela matéria que ninguém se importava, quando vocé chegava...
participava dos conselhos , ha... eles falavam: inglés, inglés ndo é nada,que eram as matérias que hoje fazem

parte artes , educacdo fisica e inglés..

Nesse trecho esta clara a consequéncia lastimavel da resolucdo: “aquela
matéria com a qual ninguém se importava” traz nas entrelinhas um sentimento de desanimo e
desamparo. Este estado se repetia no conselho de classe, quando os proprios pares
verbalizavam o ndo reconhecimento da disciplina inglés. Como ndo reprovava, estava no
mesmo nivel das outras disciplinas consideradas atividades.

Sem entrar na questdo do mérito dos sistemas avaliativos, essa discriminacédo
foi fatal para a autoestima de muitos professores de inglés, ou seja, ser excluido de uma
cultura de avaliacdo na qual prevalecia o poder de uma nota classificatdria deve ter sido muito
desestimulante. Acredito que esse sentimento se iguala ao que todos os professores
vivenciaram no advento da “progressdo continuada”, quando todas as disciplinas passaram
também a ndo reprovar.

No caso da lingua inglesa, na época da Resolucdo 1/85 tal desestimulo
prevaleceu porque muitos professores sabiam que a disciplina inglés se diferenciava do
carater “atividade” atribuido a educacao fisica e artes. O aluno deveria executar atividades em
sala de aula, sim, mas, num dado momento teria de haver reflexdo, pausas para estudo e
internalizacdo de contetidos, como as outras disciplinas do curriculo. Sabiam também que a
palavra “atividade” poderia ser mal interpretada, como, de fato, foi. Ela foi traduzida como

“jogos”, “passatempo”, “musiquinha”, o que gerou aulas sem conteudos e objetivos bem
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definidos, nas quais imperavam as brincadeiras e o faz de conta.

Além de Paulo, a professora aposentada, Nadir, menciona a Resolugdo 1/85, ao falar
do processo de perdas (de linguas e de carga horaria) pelo qual sofreu o ensino de LE ao
longo dos anos e as consequéncias disso na sala de aula. Como ela atuava apenas no segundo
grau, notava que os alunos vinham do primeiro grau sem base alguma de lingua inglesa.
Diante disso, ela tinha de fazer milagre nos trés anos restantes. Para ela, a causa disso estava
nas reformas. Veja-se o que ela diz: E quando numa das reformas eles tiraram a nota de
inglés, [...] E quando eu comecei a lecionar também. De repente tiraram o francés, ficou
inglés. Tiraram francés, inglés, espanhol, tiraram tudo. Quer dizer, ficou s6 o inglés. [...] E
eu sei que ai eles comegaram a por inglés no primeiro grau, como atividade. Entdo ndo tinha
nota. Se com nota eles ja ndo estudam, faca idéia sem nota. Como é que era para manter a
disciplina nessa classe. As professoras faziam malabarismo. Pra manter a disciplina. E nds
pegavamos alunos sem saber nada no colegial. Porque eles ndo estudavam. Mas eles tinham
nota. Nao tinham nota, alids. Nao valorizavam. Ai comegcdvamos o segundo grau com nota.
Ent&o os alunos que tiravam A e aqueles conceitos, aquelas coisas, de repente passaram a D.
Entéo as reformas atrapalham muito. Elas prejudicam bastante.

A professora mostra bem a repentinidade das reformas no ensino de LE. De repente
“tiraram tudo”, nesse tudo ela inclui também o inglés. Foi um lapso que, ao ser explicado
em: “quer dizer, ficou so o inglés”, ela deixa entrever que a disciplina que restou néo
significava nada sem o poder da nota naquele contexto. Numa cultura, em que escola era
sindnimo de passar de ano e o ato de estudar, aprender e respeitar estavam condicionados ao
poder de uma prova escrita ou oral, uma disciplina que ndo possuia mais tal competéncia,
passa a ser alvo de desinteresse.

O fato de o inglés ndo reprovar no primeiro grau e reprovar, no segundo, dois pesos
diferentes para a mesma disciplina, demonstra a incoeréncia dessa reforma e as consequéncias
geradas por ela. A primeira foi o esvaziamento de significado que as avaliagfes adquiriram.
Em “aqueles conceitos ou aquelas coisas”, ou seja, no “A” atribuido a um aluno, naquele
periodo, esta implicito um valor depreciativo porque nada significava em termos de
aprendizado. Diante da realidade constatada posteriormente no segundo grau, pode-se
perguntar: qual o significado real daquele “A”. A segunda consequéncia foi a instauracéo de
um acordo tacito entre professor e aluno, no qual este fingia que aprendia e aquele, que
ensinava. E nesse “fazer de conta”, o professor tinha de fazer “malabarismo” para manter a

disciplina.
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O professor Paulo participou de muitos cursos promovidos pelas
Diretorias de Ensino® (doravante D.E.) Ele afirma que: “toda vez eu ia... sempre tinha algo
de novo e eu tentava... eu nunca fui contra”. Pelo seu discurso, nota-se que essa instituicdo
tinha interesse em divulgar aos professores a metodologia comunicativa presente na proposta

curricular para o ensino do Inglés da Secretaria da Educacéo de Séo Paulo.

[...JEntdo em 88 entdo que eles resolveram deram um curso pra nos professores que
estavam interessados. Eles passaram a fazer o inglés comunicativo, né, entéo se
ensinava inglés como se aprende portugués, a lingua materna. Entdo, primeiro
falando,ndo se escrevia nada,e eu lembro que na época foi uma ... muitos
professores eram contra, falavam magina, né, porque talvez ndo tinham o dominio
da lingua.

Percebe-se, nesse trecho, que esses cursos ndo eram para todos, eram para 0s
que “estavam interessados”, ou seja, os poucos que tivessem o dominio da lingua e que ndo
fossem ““contra”. Em sequéncia, ele aborda, de maneira geral, outros cursos feitos por eles e
gue vieram na esteira de outras mudancas: “depois na década de 90 mudou de novo, em 2000
eu fiz um curso pela diretoria de ensino, nds também fomos pra Aguas de Lindoia discutir pra
mudar também o jeito de inglés e em 2008 que comecou com o material didatico do governo
que pra nos professores de inglés foi muito importante, [...] 7. Nos anos 1990, ele explicita o
inglés instrumental como mudanca de metodologia. Na década seguinte, ele foi, como
representante de sua cidade, onde posteriormente atuaria como multiplicador, conhecer a nova
proposta de trabalho em ciclos. Todavia, segundo ele: nem deu tempo pra gente fazer esse
projeto e eles ja vieram com essa apostila.

A série de cursos fornecidos pelas D.E’s. abordados por Paulo mostram, por
um lado, o empenho da secretaria de Educacdo em subsidiar o professor pedagogicamente, e,
por outro, deixam transparecer sua ineficacia. Eram cursos circunstanciais, ou seja, pareciam
mais o cumprimento de uma agenda burocrética das atividades de uma instituicdo do que um
projeto de mudanga que a todos envolvia, ou seja, a reforma surgia um novo pacote elaborado
por especialistas pedagdgicos. Pareciam ser cursos curtos, sem continuidade e que envolviam
poucos professores interessados, enfim, mera burocracia.

Pode-se dizer o mesmo dos cursos oferecidos atualmente. Veja-se, por

exemplo, o que Karen diz sobre uma “boa a¢do” da Secretaria da Educacdo: "de bom que eu

% _ Na época, chamava-se: Delegacia Ensino. Esses cursos surgem no bojo da Resolucéo 1/85 e da Proposta
curricular de lingua estrangeira moderna Inglés - primeiro grau elaborada pela CENP — Coordenadoria de
Estudos e Normas Pedagogicas da Secretaria de Estado da Educacao de S&o Paulo (primeira edicdo 1986).
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vi: assim a questdo de formacgdo continuada que a gente t4 tendo, embora seja pra uma
minoria. Eu to fazendo um curso REDEFOR®®, que é uma p6s, e isso é muito legal." Visto
que continua a privilegiar a minoria, nota-se que a velha pratica burocratica ainda esta
vigorando.

O exposto reitera a posicdo de Prabhu (2000, 2001) no que diz respeito as
acodes institucionais que visam subsidiar o professor pedagogicamente. Para o autor, elas ndo
funcionam. Ao inves de propiciarem novos procedimentos de ensino e com eles conseguirem
melhores resultados, na verdade, favorecem o aparecimento de novas rotinas em substituicao
das velhas, fazendo com que a dindmica da sala de aula continue a ser a mesma.

Indo além, afirmo que tais rotinas podem, na maioria das vezes, ser piores que as
anteriores, o que tem contribuido para o fortalecimento da crise de autoridade que se
encontra o professor de lingua inglesa hoje em dia. Os efeitos provocados pelas mudancas me
remetem a questdo metodoldgica, ou seja, ao como o professor abordava o ensino de inglés
na sala de aula.

Ja foi observado que, no periodo pré-democracia do ensino, varios fatores
levavam a priorizagdo da gramatica e da traducdo, ou seja, da metodologia tradicional,
doravante, MT. Pelo discurso dos professores é possivel inferir a prevaléncia da MT no
periodo pds-democracia do ensino. E possivel inferir também que até meados dos anos 1980
ela se manteve fiel aos padrdes do que se pode chamar de MT. Os professores adotavam
livros didaticos e os alunos os adquiriam. Eles ensinavam o0s toOpicos gramaticais que
avancavam ao longo dos anos e os alunos acompanhavam tal progresso. Pairava um
sentimento de continuidade curricular entre professores e alunos.

Com a Resolugéo 1/85 e no seu bojo a tentativa de se introduzir a abordagem
de ensino comunicativo nas escolas de S&o Paulo®’, esse modelo de MT sofre um grande
desequilibrio: “os professores iam e davam sé musiquinha, pedia s6 pra traduzir, né, e nédo
trabalhava o inglés”. Essa afirmacéo de Paulo resume a rotina metodologica resultante das
transformacgfes. Ao0s conteldos gramaticais esparsos e sem continuidade e as tarefas de
traducdo somavam-se  “atividades comunicativas”  interpretadas como  “jogos”,

“passatempo” e “musiquinha”, 0 que gerou aulas sem contedos e objetivos indefinidos, nas

% REDEFOR: curso de especializacdo oferecido pelo governo do Estado de S&o Paulo gratuitamente para
professores da rede estadual do ensino fundamental ciclo 2 e ensino médio. Este curso é a distancia e as
instituices tutoriais sdo: USP (Universidade de Sdo Paulo),UNICAMP(Universidade Estadual de Campinas) e
UNESP(Universidade Estadual Paulista).

37 _ A proposta curricular de lingua estrangeira moderna inglés — 1° grau da Secretaria da Educacao de So Paulo
elaborado pela SENP — Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagdgicas - foi publicada em 1986.
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quais imperavam as brincadeiras sem sentido e o faz de conta. Nessa metodologia eclética o
professor tinha a liberdade de fazer o que quisesse, por isso ndo é possivel afirmar que todos
seguissem esse modelo. Entretanto, pode-se afirmar que, devido a descontinuidade curricular,
a MT nos moldes do passado ndo existiu mais e que, em seu lugar, surgiu uma
“Pseudometodologia Tradicional”, doravante PMT.

Como ja notado, a cada mudanca, Paulo, participava de quase todos 0s cursos
promovidos pela Diretoria de Ensino para implementa-la. Em 2009, o discurso do professor
evidencia os resultados negativos dessas acfes do governo “[...] nesses 3 ultimos anos. [...]
eu t6 sentindo uma falta de estimulo do aluno, falta de interesse, falta de objetivo do aluno. E
0 professor que procura fazer o que o governo manda pra ele... sabe? Curso, isso aquilo, a
aula dele vai ser muito melhor e o aluno vai se sentir interessado ”. Mas, segundo Paulo, 0
nivel de interesse dos alunos s6 tem decrescido e dos anos 1990 para ca: ‘“‘eu acho assim,
que ficou muito perdido. Eu acho que é assim, que é o que aconteceu com todas as areas, ne?
Como eles tem assim, a facilidade de poder estar pesquisando em computador, isso aquilo,
entdo foi assim, reduzindo, acho assim, foi reduzindo assim o interesse, né?”

O professor atribui a midia o fato de os alunos estarem desinteressados e de as
coisas estarem muito perdidas em todas as areas. Este € um dos fatores, sim, mas adiciono-lhe
a falta de objetivos no ensino de lingua inglesa da PMT a que os alunos foram submetidos nos
ultimos 25 anos. Além disso, pode-se afirmar que o desinteresse dos alunos tem se agravado
em regides onde foi instituida a reforma de avaliacdo do rendimento escolar, conhecida como
Progressdo Continuada (doravante PC). Enquanto a resolucdol/85 estigmatizava apenas a
disciplina de lingua inglesa na questdo avaliativa, a PC colocava todas no mesmo nivel, ou
seja, todas passaram também a ndo reprovar. Tais mudancas tiveram um impacto muito
grande na vida dos professores e da escolar e isso é revelado nas narrativas, pois todos, de
uma forma ou de outra, abordam seus efeitos.

A esse respeito a professora Sonia afirma o seguinte: Os alunos passam
sem precisar de muito esforgo. Isso ai atrapalha um pouco, agora na oitava eles ja mudam,
entdo eu tenho percebido que se ndo houvesse essa promogéo eu acho que teria um melhor
aproveitamento saberiam muito mais aprenderiam mais, porque eles se esforcariam.

Para ela, os alunos passam sem aprender 0 necessario, € a consequéncia disso €
explicitada pela Profé. Karen: eles falam de progressdo, mas, na verdade o que vem

acontecendo com a escola publica é a aprovagdo automatica. O aluno chega de 5% 62 e 72
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série sem saber nada. [...] A gente esse ano recebeu muitos alunos na 5 série que ndo sédo
alfabetizados.

Ela ndo concorda com a PC pelo seu carater desestimulador, assim como nao
concorda com: "aquele sistema que antes por causa de %2 ponto reprovava um ano inteiro."
Ela acha que algo deve ser modificado, porque ap6s a PC muitos alunos tém saido do ensino
fundamental ciclos 1 e 2 com deficiéncias graves. As principais recaem na leitura, escrita e
aritmética. Muitos chegam na 52 série sem ser alfabetizados.

O aluno explicitado pela professora Silvana é exemplo de crianca que chega a

quinta série sem condi¢fes nenhuma de leitura: Eu tenho uma experiéncia de uns quatro anos atras um
menininho, eu dei uma prova e pedi pra copiar da lousa, 0 menininho copiou a prova inteira e entregou a prova
sem resposta. Ai eu olhei bem pra ele e disse, escuta vocé ndo vai responder?eu falei: senta e responde, ai ele
pegou e jogou fora a folha , copiou tudo de novo e me entregou, mas ai eu nao vi, ai em uma outra aula eu
comentei com a classe, mas o fulano entregou a prova s6 com as questdes da prova, ai alguém da classe disse:
professora ele ndo sabe ler ele sé sabe copiar. Entdo como ele poderia fazer uma prova de inglés se ele nédo

sabe nem portugués, ndo sabe ler.

E possivel afirmar que a PC fez com que os alunos se tornassem mais
preguicosos, desinteressados e deixassem de se importar tanto com o aprendizado, porque
podem passar de ano sem esforco algum. Este aluno, que vem de uma cultura, na qual a nota
tinha o poder de fazé-lo estudar um pouco a matéria, pelo menos na semana da prova, viu-se
de repente livre dessa exigéncia. Quer estudasse ou néo, ele passaria, receberia o diploma e
sairia da escola. Assim sendo, ele ndo vé mais nenhum sentido em estudar para tirar conceito
“X” ou “y”. O professor, por sua vez, oriundo dessa cultura, viu-se repentinamente sem tal
poder e, desorientado, parece ainda buscar saidas para se adaptar a essa realidade.

A meu ver, esta reforma, assim como as outras, foram implementadas
verticalmente, ndo houve discussdo com os envolvidos no processo, ou seja, professores, pais
e alunos ndo foram consultados. Ao despencar sobre todos, ela sofreu todo tipo de
interpretacdo e o resultado alarmante foi explicitado no exemplo acima. Nota-se que o aluno
com problemas de leitura e escrita, na sala de aula, para preservar a face diante dos colegas
tem dois caminhos a seguir: ou esconde o fato e se isola, desmotivando-se, ou se destaca via
bagunca, criando problemas para os outros e para si mesmo. Nesse caso “o menininho”, da
professora Silvana, preferiu se isolar e a professora foi surpreendida pelo problema bem mais
tarde. O explicitado por Karen corrobora o afirmado acima. Para ela, numa sala de aula com
guarenta alunos: meia dizia ndo sabe nem o que esta fazendo no mundo, porque, ou porque

ele tem dificuldade ou porque ele ndo tenta mesmo, ndo faz nada, ndo é com o inglés, ele ndo
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tenta com ninguém [...], acho que na maioria das vezes é porque ficou uma lacuna la atrés.
[...] se eu tentar meu amiguinho vai perceber que eu néo sei, o professor vai saber que eu nao
sei. Entdo eu fico com vergonha, e ai como que ele esconde essa vergonha, na indisciplina.

Ah eu tenho zero porque eu ndo faco nada, s6 bagunco.

Acredito que, na busca de saidas para se adaptar a realidade da PC, professor e
escola preferiram ndo enxergar os problemas dela advindos e seguirem adiante. A professora
Silvana podia até desconhecer o problema, mas o professor de portugués, ndo. Isso revela a
“cegueira” instaurada no interior da escola e os efeitos estdo no nivel do analfabetismo
funcional®® que tem crescido substancialmente. Nesse caso, o aluno sabe assinar o nome
proprio e tem alguns rudimentos de leitura. Em suma, apesar de ter terminado o curso
fundamental ou médio, ndo é versado em leitura e escrita. Tal desempenho, ndo esperado de
um aluno nesse nivel, revela qudo desestabilizado esta o sistema de ensino p6s PC.

Demonstra também que escola e professores nada fazem para mudar tal
situacdo, ou seja, ndo contestam, apenas cumprem cegamente as burocracias ditadas pelos
6rgdos de ensino em prol da rotina estabelecida. A palavra chave oriunda desse problema é
“avaliacdo”. A escola precisa rever seu sistema avaliativo e propor um novo que solucione
as falhas do atual. Ndo penso na avaliacdo classificatoria e autoritaria do passado, vislumbro
uma avaliagdo qualitativa que leve em conta a atitude e o desempenho do aprendiz.

Nesse contexto o que diz respeito ao ensino/aprendizagem de LE, se
inviabiliza, uma vez que o aprendiz se utiliza da lingua materna como apoio para aprendé-la.
E como afirma a professora Silvana se: “ele ndo sabe ler, ele s6 sabe copiar. Entdo como ele
poderia fazer uma prova de inglés, se ele ndo sabe nem portugués, ndo sabe ler”. Embora seja
conhecido que para aprender uma lingua ndo seja necessario conhecer seus cAdigos
linguisticos, sabe-se também que para se aprender uma LE, num contexto de ndo imersao, o
conhecimento da lingua materna é de extrema importancia. Dessa forma, ndo considero
discriminatorio no discurso da professora e concordo com seu questionamento.

A observacao de Karina, que também tem alunos analfabetos na aula de inglés,

reitera o que foi dito sobre essa questdo: “porgue a gente enfrenta esse problema também,

% . Segundo o INAF, Brasil 2009 (Indicador de Alfabetismo Funcional)70% dos alunos brasileiros com ensino
médio completo sdo analfabetos funcionais. “somente 41% dos que cursaram alguma série ou completaram o
Ensino Médio atingem o nivel pleno de alfabetismo (esperado para 100% deste grupo).”
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crianga chegar, da quinta série, sem estar alfabetizada. Se a crianca ndo sabe ler, ndo
adianta, em outra lingua vai ser a mesma coisa. Em matematica, em qualquer disciplina”.

Ao comentar a nova proposta da Secretaria da Educacdo, num desabafo,
Silvana confirma meu ponto de vista acerca das mudancas: Nao, ndo tem nada de construtivo
ou positivo, essa proposta que eu acho errado sabe, é isso que eu acho errado, t4 o tempo
todo mudando, vocé ndo sabe direito por que, as ordens vém de cima pra baixo, é uma
canetada que da la em cima e muda a vida de todo mundo aqui em baixo. E uma assinatura
la em cima e muda tudo aqui e ai vocé ndo sabe 0 porqué, mas vocé tem que fazer e vocé tem
que usar o caderninho, “tem que” né. No caso de inglés foi bom porque ndo tinha material
nenhum, né, mas isso de vocé ter que usar, é ruim, é uma imposicdo, vocé ter que cumprir.

Ela ratifica que ha um excesso de reformas implementadas pela Secretaria da
Educacdo sem consultar os envolvidos no processo, tais mudangas, como meras burocracias,
despencam verticalmente sobre todos que “tém que” executa-las, mesmo sem muito entender
sua finalidade. Como exemplo dessa imposi¢ao, aponta as apostilas de inglés fornecidas pela
Secretaria da Educacdo a partir de 2009. Embora considere o lado positivo desse material para
os alunos, acha que a obrigatoriedade de uso é ruim, porgue se caracteriza como imposicao.

Segundo as diretrizes da Secretaria da Educacdo, esse material € uma
orientacdo para professores e alunos e, assim sendo, seu uso nao é obrigatério. A professora
parece desconhecer esse fato e seu discurso deixa implicito o contrario. N&o se pode afirmar
de quem seria essa exigéncia, porém, sabe-se que, além das orientacdes governamentais, 0
professor também segue regras da instituicdo escola, na qual ha varias hierarquias a serem
respeitadas. Desse modo, pode estar havendo uma cobranga interna da escola que, por sua
vez, também deve estar sendo pressionada pelos exames de rendimento SARESP e prova
BRASIL.

O caso desse material é tipico da intervencdo pedagdgica de especialistas que
colocam suas ideias para outros colocarem em pratica (PRABHU, 2000, 2001). Tal fato,
aliado ao seu modo de implementacdo, que ndo consultou os envolvidos no processo, tem
gerado desconforto nos professores. Tal posicdo quer dizer que tedricos e especialistas
pedagdgicos sejam desnecessarios, significa que se o professor ndo for envolvido no processo
de mudanca, esta pode cair em descredito e pode estar fadada ao fracasso logo no inicio de
sua implementac&o.

Quando Silvana fala sobre as reformas e exp0e seu descontentamento de nao

saber o porqué das mudancas, ela deixa claro que ndo vé sentido naquilo que vai “ter de”
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trabalhar com seus alunos. 1sso me remete a questdo metodoldgica, ja abordada nesta secéo, e
que a seguir darei continuidade.

3.2.1.3 Questdo metodologica

Naquele momento, chegou-se a conclusdo de que a metodologia de ensino de
lingua inglesa que prevaleceu nas salas de aula a partir da Resolucdo 1/85 n&o era tradicional
e nem comunicativa, e uma metodologia hibrida, resultante da mistura tosca do que se
entendia as duas, denominada Pseudometodologia Tradicional -PMT.

A professora Sonia descreve muito bem as acbes pedagdgicas que resultaram
na PMT: Olha, no inicio, era aquele ensino de inglés muito... vocé tinha que ensinar dialogo,
gramatica, muita gramatica, depois comecou didlogo, vocé tinha que ensinar os alunos
comunicarem de uma maneira sabe aqueles alunos de quinta a oitava série, conforme o nivel,
ndo podia ser coisa dificil, porque eles ndo conseguiam, tipo de um teatro, fazia um teatrinho
e praticava o dialogo e também faziam o vocabulario no caderninho, ilustravam o
vocabulario, tinha um caderninho pra isso, depois comegou mudar.

Depois da: “gramadatica, muita gramatica”, que € a MT propriamente dita, tem-
se o dialogo como sindnimo de comunicativo. Tudo tinha de ser muito facil para as criancas
do primeiro grau, p6s Resolucdo 1/85: “um teatrinho”, 0 vocabulario no “caderninho”.
Note-se como o emprego do diminutivo reduz o ensino dessa disciplina a quase nada. Diante
disso, como num acordo tacito entre todos envolvidos com o ensino de inglés na escola, o
livro didatico foi gradualmente saindo de cena e o que restou foi o “caderninho” do aluno.

Surge, entdo, a cultura do copiar da lousa, longos trechos de textos eram
primeiramente copiados para depois serem traduzidos. Na esteira dessa pratica aparece outra:
a do pontinho pela atividade de copiar. Atividades de copiar, recortar e colar ilustracdes de
palavras soltas no caderno era o ponto alto do ensino. A professora Silvana explica que tal
cultura ainda continua e expde as razdes pelas quais aderiu a ela: Essa cultura, por exemplo,
eu ndo tinha, mas quando eu entrei na escola publica na primeira semana eu dava aula, acho
que era no terceiro colegial , eles vinham mostrar o caderno, eu falava, nossa, terceiro
colegial, vir mostrar o caderno é de matar né, mas ai eu vi que é a cultura deles de, sendo
ndo faz, sendo ninguém faz nada, entdo o que eu tive que fazer, nédo teve outro jeito, eu aderi

a cultura deles comecei a dar visto, comprei até um carimbo pra ficar mais facil né.
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O incdmodo desse relato esta no esvaziamento das atividades de ensino na sala
de aula: aprender significa estar executando uma tarefa de escrita, ndo importa qual, desde
que o aluno escreva e fique quieto. Se o professor ndo aderir esse procedimento, os alunos
nada fazem e a aula pode se tornar um caos, devido as conversas e brincadeiras. O desanimo
jaz no resultado negativo dessa solucgdo, pois ndo existe diferenca alguma entre esse nada
fazer e a atividade de escrita produzida. Parece que tudo se reduz a nada.

Karina teve de se afastar da docéncia para terminar o mestrado. Um dia,
quando retornou a escola para retirar alguns documentos, conversou com alguns de seus
alunos no corredor que lhe disseram sentir saudades dela: “ai professora, cé sabe o que a
professora que ta dando aula pra gente esse ano, ta fazendo?" - Ai professora, ela da
pontinho, a gente faz assim, um exercicio, ela pde um pontinho. Ela ndo da prova... ai
professora que saudade ”. Além disso, eles revelam-lhe que a professora ndo dava provas, € a
avaliacdo era por meio de vistos e pontinhos.

Os efeitos negativos dessa cultura sdo evidenciados no seu relato: “quando eu
comecei a pegar alunos do ensino médio, meu desespero € maior ainda, porque, eu fazia
aquela avaliacdo diagndstica no primeiro dia, primeira semana, € 0s meus alunos relatavam
gue durante o ensino fundamental, o que eles aprenderam, de inglés, era assim, verbo to be e
traducdo ”. Cabe ressaltar que ao final dos anos 1980, ha mais vinte anos, a professora Nadir
expressava 0 mesmo desespero de Karina quando abordava os efeitos da Resolucdo 1/85, o
que significa que nada mudou ao longo de todos esses anos.

Na interacdo com os alunos, a professora descobre como a traducdo era
trabalhada na PMT: “ah, o professor colocava o dicionario de inglés la pra gente, dava um
texto e mandava traduzir”. Quer dizer, se for pra fazer isso, qualquer um d& aula de inglés.
Porque vocé ndo precisa ensinar nada, vocé joga o dicionario na mao do aluno, quer dizer,
vocé vai aprender inglés com um dicionério, [...] ”. Esse “passatempo”, como uma variagdo
da copia da lousa, € desprovido de qualquer funcdo tradutdria. Na medida em que muitos
professores se utilizavam desse recurso pedagogico, ele se caracterizava como uma das
principais técnicas de ensino do ecletismo inconsistente da PMT. Ao falar sobre os efeitos
dessa atividade na sala de aula, Karina, aponta o seguinte: o aluno ja chegava extremamente
desmotivado, no ensino medio. A gente tem um contetddo pra trabalhar que a gente ndo pode
fugir, né? [...]E eu tinha que comecar do basico, claro,[...] vocé tem que passar pelo verbo to

be, simple present, tal. [...] Mas, vocé tentava dar um texto mais adequado pra idade deles,
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eles ndo conseguem ler, porque falta toda aquela base do ensino fundamental. Entdo era
desesperador pra mim, eu ficava assim, com uma sensagao de impoténcia, [...].

No seu discurso fica explicito que a desmotivacdo dos alunos resulta dessa
introducdo a aprendizagem de inglés no ensino fundamental. Explicita-se também as causas
da eterna repeticdo do verbo “to be” ¢ do “simple present” em quase todas as séries do curso.
A consequéncia disso é frustrante para professores e alunos. Enquanto estes ndo acreditam
mais nesse ensino de lingua inglesa, aqueles, devido a atitude de descrédito dos alunos,
passam a vivenciar uma sensa¢do de impoténcia e desespero.

Cabe ressaltar que, embora eu tenha atribuido essa atitude pedagdgica a muitos
professores, é possivel afirmar que ha excecles, ou seja, apesar de poucas, elas existem e a
professora Karina é uma delas. Por exemplo, ela enfatiza que: “eu néo trabalho com traducdo
de jeito nenhum, eu acho que isso € um crime”/...] Eu falo pra eles: “olha, eu posso até
disponibilizar diciondrio pra alguma atividade quando a gente vai fazer alguma atividade de
texto em inglés .

Ao final da descricdo das acbes pedagoOgicas que resultaram na PMT, a
professora Sonia afirma que: “depois comegou mudar. A palavra “depois” significa fins dos
anos 1980 e inicio de 1990, periodo em que foi introduzido o Ensino de Lingua Instrumental,
com énfase na leitura, na rede estadual de ensino. Quando ela afirma: “agora é diferente,
porque agora tem que tentar tirar as informacGes do texto, a parte de gramatica toda tirada do
préprio texto”. ela explicita uns dos principios da metodologia instrumental de leitura.

Karina, que trabalha com leitura, no trecho a seguir, explicita alguns

procedimentos desse tipo de metodologia: eu sempre comego, principalmente os primeiros anos, eu
ensino as técnicas de leitura em inglés. [...] séo ferramentas que eles véo usar [...] Olha, como é que vocé faz
pra ler um texto ndo tendo o minimo do vocabulério? ”* Faz assim, vamos por etapas" Eu fazia leitura dos
textos também, né? [...] cés vao tentar entender, porque se céis estdo na hora da prova la,[...] C&is ndo véo
poder usar dicionario. Entdo vamos fazer o seguinte, vamos usar as estratégias, 0 qué vocés conhecem sobre
esse assunto?" né? "Ah, eu sei isso, eu sei aquilo." "Bom, vamos dar uma olhada agora no texto, né, quais as
palavras que vocés conhecem que vocés ndo conhecem?" [...] Quando eu trabalhava tempo verbal com os

alunos, procurava sempre trabalhar dentro do texto, explorar aquele texto.

Assim como Karina, outros professores devem se utilizar dessa metodologia,
principalmente no ensino médio, mas ndo € possivel afirmar que todos a conhecam e a
utilizem.

A professora Rosangela, por exemplo, trabalha com o texto: “e eu gosto muito

que o aluno leia o texto, que entenda, que certas expressoes ele pesquisa se ele ndo sabe,
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[...Jmostro uma palavra , mas , mostro ela dentro de um contexto,que vocé pode aborda-la de
diversas formas”. Ela também afirma que trabalha com traducdo aliada a gramética: “
porque ndo da para caminhar traducdo sem ter uma base gramatical, a propria apostila
aborda mais bem leve bem sutil a gramética. Entdo a gente vai tentando dar uma base da
gramatica”. Pelo exposto, pode-se inferir que a metodologia da Rosangela prioriza a
gramatica, a leitura e compreensdo inicial do texto para que o aluno possa traduzir. Pode-se
concluir também que o ecletismo ainda prevalece no ensino de lingua inglesa e que este varia
de acordo com o professor.

Rosangela menciona “apostila” que significa “caderninho”, termo utilizado
por Silvana e também por outros professores que fazem uso desse material em sala de aula de
lingua inglesa. A seguir, vou abordar os desdobramentos da mudanca que trouxe em cena “o

caderninho”.

3.2.1.3 O “caderninho”

O caderno do aluno complementado pelo caderno do professor fazem parte
das diretrizes da Nova Proposta Curricular do Estado de S&o Paulo, em vigor desde
2008/2009, e caracteriza-se como mais uma das acdes do governo para subsidiar o professor
na sua tarefa de ensinar.

Para Silvana como néo se adotava livro para o ensino de inglés, ela era livre
para escolher o conteddo: “dentro de um certo limite, eu tinha liberdade pra dar o que eu
quisesse”. Embora existisse essa liberdade, excetuando algumas cépias de xérox, quase tudo
na sala de aula era feito na lousa: “giz e saliva né?” Ela pondera que: com os caderninhos,
apesar e todo mundo criticar, eu acho que esta melhor, pelo menos da pra trabalhar texto,
por outro lado vocé fica limitado, tem o tipo de aula que vocé vai dar, tem até a avaliacéo
gue vocé vai dar no final do caderninho. Mas pra quem néo tinha nada, pra quem néo tinha
nenhum material, & melhor, s6 que ele restringe ,vocé é obrigado a seguir.

Nesse discurso, colocando-se na posicdo de quem nao tinha nada, a professora
demonstra estar satisfeita com o material, apesar de todos criticarem-no. Todavia, por outro
lado, o fato de tudo j& vir preparado: dos planos de aula a avaliacéo, ela acha que restringe seu
campo de atuacdo. Tendo a acreditar que tais criticas estejam relacionadas com a perda de
liberdade do professor. Veja-se o que a professora Rosangela fala sobre essa liberdade: Antes
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vocé era mais livre,...Hoje ja é mais uma coisa tabulada,... J& vem os textos ja, certinhos,
entdo vocé ndo escolhe mais o texto, ja vem o texto pronto né, no formato ali, j& vem todinho
pronto, vocé ndo tem que se preocupar, e antes ndo, antes vocé tinha que buscar varios
livros, bom aquela classe gosta disso, aquela classe gosta de outro tipo de coisa.

Assim como Silvana, o discurso de Rosangela contrasta a liberdade que o
professor tinha anteriormente com o fato de que ele, hoje em dia, ndo precisa mais se
preocupar, tudo esta preparado nas apostilas. A meu ver, isso, de certa forma, parece ser
muito bom para o professor que leciona em trés periodos e ndo tem tempo para preparar aulas.

Nas entrelinhas da perda de liberdade inserida nas criticas de muitos
professores, pode estar embutida a questdo do controle dos contetidos a serem dados que, de
certa forma, desequilibram rotinas ja estabelecidas. Anteriormente, na “liberdade de fazer o
que quisesse” havia muitos docentes que por, tras das “musiquinhas”, das “copias” e
“traducdes”, nada faziam. Hoje em dia, professor e alunos tém de cumprir o conteldo do
curriculo, visto que as provas de rendimento SARESP e BRASIL sdo baseadas neles. Sem
julgar a qualidade dos “cadernos” oriundos das novas diretrizes, é possivel ver a
uniformizacdo do contetdo do ano letivo do ensino de lingua inglesa na rede como algo
positivo. Seguramente a adog¢io de uma “apostila” ou de um livro didatico®, por si s6, ndo vai
garantir a solucdo do problema de aprendizagem de LE na escola publica, mas acredito que
resolverd, em parte, a questao das repeticbes dos mesmos contetdos a cada série.

Assim como Silvana, Karen enfatiza como é bem vindo o fato de a lingua
inglesa ter um material para o seu ensino, visto que nunca teve nada: A gente ndo tinha nada,
nunca teve.[...] a gente esta recebendo as apostilinhas que pra mim é tudo de bom[...]. Quem
imaginava que a escola fosse dar livro pra todos alunos do fundamental. Inglés, entdo, a
gente ta nadando de bracada.[...], porque antes com giz e lousa, sem material, eu tirava
Xerox do bolso, pra poder trabalhar com imagem, figura, porgue o inglés sem nada, entéo,
isso foi maravilhoso.

O entusiasmo de Karen € compreensivel, porque € muito dificil ensinar uma
LE sem textos e ilustracdes impressas. No entanto, é estranho o fato de os professores terem
ficado anos sem um livro didatico, utilizando-se da lousa e de folhas esparsas xerocopiadas,

as quais eram, na maioria das vezes, feitas sem recurso. Mais surpreendente ainda é o fato de

%9 Cabe ressaltar que a partir de 2011 o PNLD — Programa Nacional do Livro Didético — do MEC , em vigor hé
mais de dez anos, incluiu a area de lingua estrangeira moderna (portugués e espanhol) entre 0s componentes
curriculares para os quais serdo distribuidos livros didaticos a todos os alunos do ensino publico do Brasil
(SANTOS JORGE e TENUTA, 2011).
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eles esperarem uma atuacdo do governo e isso € percebido nas suas falas. Ao afirmar: “eu
gosto das apostilas, é o que ta tudo ali do curriculo, trabalhar o curriculo do governador do
estado de S&o Paulo”, Karen, num lapso, atribui a posse do curriculo escolar ao governador.
Paulo, a seguir, também atribui algum poder pedagdgico ao governador: “e o professor que
procura fazer o que o governo manda pra ele... sabe? Curso, isso aquilo, a aula dele vai ser
muito melhor e o aluno vai se sentir interessado”. Este desabafo desiludido foi feito quando
ele se deparou com 0 excessivo desinteresse dos alunos. Apesar de um professor, ter feito
tudo o que o governador havia mandado os alunos ainda continuavam desmotivados. Embora
entenda que na palavra “governador” esteja implicita “Secretaria da Educagao”, acredito que
subjacente, esta a cultura das mudancas desta instituicdo que alimenta as HTPCs (Horas de
Trabalho Pedagdgico Coletivo) com seus pacotes burocraticos, aos quais o professor parece
ter se acostumado.

Todos os professores atribuem a dificuldade de se trabalhar a oralidade ao
grande numero de alunos em sala de aula e também a falta de material: “a nossa
dificuldade maior... a dificuldade maior eu acho que € o nimero de alunos em sala, né? Pro
professor de inglés. E materiais.. né....” Este trecho é de Paulo que, em algum momento de
seu discurso, reconhece que a escola, hoje em dia, compete com 0s recursos tecnologicos.
Muitos alunos, quando chegam a escola, ja sdo letrados digitalmente, ja se inseriram nas
novas formas de aprender do computador que, apesar de rapidas e atrativas, nem sempre sdo
de boa qualidade. A instituicdo de ensino, por sua vez, ndo tem condicBes de trabalhar com
essa competéncia, pois lhe faltam recursos. Para fundamentar tal afirmacdo ele questiona
como colocar 45 alunos na sala de informatica de sua escola, se ela possui apenas 15
computadores.

A esse respeito, Silvana diz que: “agora a diretora diminuiu um pouquinho,
antes tinha 45 agora no maximo 40. o ideal seria trabalhar com 25 alunos, mas [...] 7. Karen,
por sua vez, comenta que a apostila tem atividade de “listening”, mas: fica muito a desejar o
“listening”, embora os livros trazem, a gente tem dificuldade pra trabalhar, ndo tem um
aparelho, eu ja trouxe o meu, emprestado da minha mae, mas ainda eu queimei ele,[...] mas
assim bate na questdo materiais. Entdo ndo tem nenhum funcionando no momento. [...] e a
questdo do “speaking”, fica bem a desejar, com sala de 45 alunos eu trabalho tipo assim,
[...] as aulas sdo dadas em portugués, algumas eu leio um dialogo em inglés, tento tirar deles
que eles entenderam , mas € l6gico que a aula é em portugués,|[...] e alguma coisinha eu pe¢o

pra repetir, mas é pouca coisa.
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De acordo com Karen, atividades de audicéo e pratica oral ndo fazem parte da
aula de inglés na rede oficial de ensino. Nela, prevalece o uso do portugués e os alunos ouvem
o dialogo lido pela professora que, as vezes, solicita-lhes a repeticdo de uma “coisinha”.

NuUmero excessivo de alunos e auséncia de material de apoio revelam problema
de planejamento, ou seja, parece que isso ndo foi levado em conta quando se concebeu
reforma. Se fosse um projeto pequeno, poder-se-ia pensar num lapso, mas diante da sua
envergadura, isso deve ser descartado. O “governo” pode até ndo ter pensado, mas e 0S
especialistas que implementaram o projeto? Sera que ndo argumentaram sobre a questdo do
namero de alunos em sala de aula? Diante disso, restam apenas conjecturas que me levam a
questdo da agéncia burocratica dessas instituicdes governamentais e do esvaziamento de suas
atividades.

Karen enfatiza que, apesar de se trabalhar com temas de interesse dos alunos e
que fagam parte do conhecimento deles, as aulas estdo longe de ser “comunicativas” “a gente
até tenta pede pra eles fazerem tudo em inglés, [...] trabalha leitura, mas ndo é aquela
abordagem comunicativa, que fala inglés, e nem é esse 0 objetivo € que... eles ddo mais
énfase na leitura e na escrita”. Segundo ela, a apostila enfatiza a leitura e a escrita.

A énfase no ensino da escrita e da traducdo em detrimento da habilidade oral
nas escolas publicas faz parte do ideario de muitos professores de inglés e a observacédo de
Paulo sintetiza todos eles: “o inglés ensinado na escola que eu pude observar nesses... todo
esse tempo que eu venho dando aula, ele serve assim como um estimulo pro aluno
desenvolver e procurar um curso para se aperfeicoar. Mas ndo pra falar inglés”. Isso, de
certa forma, ndo condiz com processos naturais de aquisicdo/aprendizagem de linguas que,
inicialmente, enfatizam a oralidade, ou seja, aprende-se a falar uma lingua, falando-a e ndo a
escrevendo.

Parece-me que os professores, conscientes desse ideario, tém delegado a
pratica da “fala” as escolas de idiomas, o que pode ser a “cristalizacdo” de uma crenga ainda
muito presente entre nds. Diante de tanto obstaculo enfrentado pelos professores, tendo até a
concordar com Paulo, mas por outro lado, aceitar a crenga como um fato consumado seria
manter o estado de coisa atual, o que dificulta a tarefa.

Apesar de Karen afirmar que a énfase da apostila esta na leitura e na escrita,

acho ndo ser possivel prever como tais atividades estdo sendo abordadas pelos professores na
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sala de aula. Ela acha que o ensino dos conteudos melhorou: “por conta dos materiais e do
professor estar sendo mais cobrado ”. Embora ela acredite nisso, pelo exposto, tendo a supor
que a PMT ainda prevalece no interior das aulas de lingua inglesa da rede estadual de ensino.
Silvana afirma que, atualmente, os alunos ndo d&o importancia ao inglés por
que: “muitos ndo vém importancia e ndo sabem pra qué que usa”. Nessa mesma direcdo, a

observacdo de Paulo explicita 0 motivo da ndo importancia: Eles néo tem o objetivo de aprender
uma lingua hoje. Vocé vé [...] Araraquara... minha cidade ela tem o CEL, que é o centro de linguas. E 0 ano
passado comecgou inglés com uma sala. Enquanto que a de Francés, Espanhol, tem duas salas porque é o novo.
Entdo o que acontece, eles acham que vao ter esse curso de linguas, aprender a mesma coisa que se aprende na
escola. Que é uma coisa que eu também pude observar nesse tempo todo, aquela repeticdo do ensino

fundamental, de quinta a oitava série, e as vezes 0s professores ensinam a mesma coisa no colégio.

Os Centros de Ensino Linguas - CEL’s — sd0 mais uma proposta do governo
para promover o ensino de outras linguas estrangeiras (Espanhol, Francés e Italiano) em
horério extra-classe. H& uns quatro anos, esses centros resolveram fornecer o curso de Inglés
também, e Paulo explicita que ndo tem havido demanda, ou seja, enquanto abre-se apenas
uma classe pequena para inglés, abrem-se duas ou mais para outras linguas. Tal fato deve ser
notado, porque na cidade vizinha & mencionada pelo professor ha também um CEL e no, ano
passado, para duas turmas pequenas de Inglés (tarde e noite), havia seis de Espanhol®. Ele
aponta o “novo” como fator de demanda e o *“ja conhecido” como de rejei¢do para a escolha
das linguas. Ele deixa implicito no seu discurso que os motivos para a falta de demanda para
as aulas de inglés estdo relacionados ao descrédito a que o ensino dessa lingua chegou no
contexto da escola publica: os alunos temem o eterno retorno do “nada” num curso extra-
classe”, ou seja, ndo querem vivenciar novamente a repetigdo do mesmo estilo de aula.

Embora ache que a questdo dos CEL’s ora abordada deve ser avaliada por meio
de pesquisa, a repeticdo de conteldos sem significados, durante o ensino fundamental e
médio, mencionado por Paulo, por si s@, autorizam-me a afirmar que os alunos ndo se
importam com o aprendizado de inglés, porque a PMT da escola publica tem ensinado muito
pouco essa lingua.

Para finalizar, enfatizo que, enfatizo que todas as mudancas promovidas pela
Secretaria da Educacdo do Estado de S&o Paulo e todo seu investimento para subsidiar o
professor pedagogicamente remetem-me a Prabhu (2000, 2001) segundo o qual novas

metodologias acabam gerando “novas rotinas” em sala de aula, o que, muitas vezes, acaba

*0 Notas de orientacéo: O professor Ademar da Silva possui alunos fazendo estagio no CEL o que possibilitou a
informacdo desses dados.
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sendo improdutivo pedagogicamente. Em SP, a cada mudanca, o professor adaptava sua
rotina e criava uma nova, 0 que parecia piorar ao invés de melhorar, o ensino.

Prabhu (2001, 2001) deva estar correto em suas afirmacdes. Por sua vez, ele
sugere que, em vez de se investir apenas na dimensdo pedagdgica da sala de aula, os
especialistas deveriam investir na dimensdo social e pessoal e isso ndo foi feito pelos

especialistas do estado de S&o Paulo. Em sequéncia, passo a discorrer sobre tal dimensao.

3.2.2 Dimensdo social e pessoal

E possivel afirmar que o desequilibrio na dimens&o social e pessoal do espaco
escolar tem seu inicio com a promulgacdo da LDB-1971 que determinava o fim dos exames
de admissdo para o ginasio, tornando a escola aberta, mas nao obrigatdria, para os concluintes
do 4° ano primario. Esse fato marca o inicio da democratizacdo do ensino, cujos efeitos serdo

explicitados a seguir.

3.2.2.1. Os efeitos da democratizacdo do ensino

A auséncia desses exames, com 0 passar do tempo, comeca a produzir efeitos
negativos na escola anterior. Apesar do fantasma de uma deteriorizacdo gradativa e iminente,
a escola publica da década de 1960 ainda mantinha um bom status. Esta comeca, de fato, a
decair com a democratiza¢do do ensino instaurada pela LDB 5692 de 1971. E os professores
aposentados do corpus vivenciaram boa parte desse periodo, visto que se aposentaram nos
anos 1980.

Odila explicita que a extingdo do exame de admissdo ao ginasio fez com que,
de repente, o professor do ensino publico passasse a enfrentar outra realidade para a qual ndo
estava preparado: Agora o ensino publico, sofreu um impacto tremendo com isso, ndo havia
nenhuma triagem, nenhum tipo de triagem, era automatica a passagem, havia aluno que
numa quinta série 1a no ginasio da Vila que era formado por praticamente meninos abaixo
da normalidade, abaixo, vocé ndo conseguia ensinar nada. Eles ndo conseguiam aprender “I
AM”.

Trabalhar com uma sala aparentemente homogénea econdmica e culturalmente
e, muitas vezes, com o apoio das familias é algo facil. Entretanto, a responsabilidade de

ensinar criangas de niveis socio culturais diferentes e com distintos graus de dificuldade, ou
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seja, criancas 14 “da Vila” e “abaixo da normalidade” ¢é extremamente dificil. Essas duas
expressdes, por si sos, explicitam a distancia entre as duas realidades. Por isso, desequilibrou
o0 dia a dia desses professores.

A professora. Julieta que, na década de 1970, era diretora, testemunha 0s
efeitos da democratizacdo na sua escola pelas queixas de seus professores: [...] 0s meus
professores eram chamados, naquele tempo, adjuntos, tinham sido meus alunos. E eles se
gueixavam muito pra mim desse alunado que ja ndo era homogéneo, e que também vinha de
familias desestruturadas, de ambientes promiscuos, que eles vinham de favelas, vinham de
bairros periféricos. Entdo, eu como diretora procurava aplicar meus principios, mas me
adaptando a uma nova época.

A nova clientela escolar, pobre, barulhenta e da periferia, introduziu uma nova
realidade social naquele espaco, desestabilizou a aparente homogeneidade e fez com que
diretores e professores se adaptassem a elas. Mesmo se ajustando, a escola ndo estava
preparada para esse impacto. Trabalhar o fortalecimento da autoestima dessas criangas,
proporcionando-lhes sucesso nas atividades escolares e, ao valorizar esse sucesso, resgatar
informacBes que lhes possibilitassem novas aprendizagens ndo fazia parte da cultura de
ensinar desses professores.

Note-se, a seguir, que a professora Nadir relaciona a remogéo do tablado, onde
ficava a escrivaninha do professor com a perda de respeito e hierarquia: No comeco era bom.
No comeco os alunos respeitavam mais [...] Uma das coisas que de repente eles mudaram , é
gue havia um tablado com a mesa em cima. De repente eles tiraram esse tablado, entdo todo
mundo no mesmo nivel [...] eu lecionei com tablado. E nesse periodo, ndo sei quando. Acho
que década de 70, sei 14, década de 60. Foi que eles tiraram isso. Ai comecou a ficar... .

O tablado fazia parte do desenho das salas de aula dos antigos grupos
escolares. Detalhe que foi abolido na construcdo das novas escolas secundarias. Diante disso,
para se igualarem a estas, os prédios antigos tiveram que remover seus tablados. A perda
fisica daquele simbolo e a expressdo: “entdo todo mundo no mesmo nivel” evidenciam que
ndo havia mais aquela distancia respeitosa entre professor e aluno. Para Nadir fisicamente
ambos estavam no mesmo nivel.

A meu ver, tal proximidade € salutar, mas, ao que parece, a escola ndo soube
lidar com ela e o resultado pode ser visto no discurso de Ivone. Um ano antes de se aposentar,
provavelmente em 1981, a professora expde o desgaste vivenciado pela falta de interesse e

nivel dos alunos. Foi no: “vigésimo quarto acho, de... que eu estava lecionando, eu nédo
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aguentava mais lecionar. Porque a... 0 nivel foi caindo, caindo, muito. E os alunos estavam
muito fracos ja. J& ndo queriam estudar. O nivel foi caindo, o nivel do ensino”.

Dez anos depois da democratizacdo do ensino e da massificacdo da formacao
universitaria de professores, lvone ja ndo aguentava mais lecionar, devido ao nivel dos alunos.
Esse fato evidencia os efeitos da reforma. No entanto, cabe esclarecer que a questdo nédo
estava apenas em como lidar com o novo perfil de aluno que dela emergiu, outros fatores
somaram-se a essa incapacidade. Dentre eles, ocorreram mudancas de valores sociais que
transformaram a sociedade durante essas décadas.

A seguir, destaco outro efeito das transformacOes revelado por Nadir que
estava a porta da aposentadoria: estava esperando apenas a publicacéo, e a conversa na sala
era a desvaloriza¢do da profissdo. Eu falei: “[...] me desculpem, - eles me chamavam de
burguesa, sabe? - Eu acho que ndo € s6 a desvalorizagdo, vamos botar uma
autodesvalorizacdo. O professor também contribuiu pra isso. Me desculpem, mas se amanha
vocés forem ao médico, chamarem um médico pra tratarem seu filho e 0 médico aparecer na
sua casa com a roupa que vocés vém dar aula, vocés ndo vao concordar com o médico.[...] E
os alunos sdo obrigados a conviver com tudo isso? E a razdo da indisciplina também."
[...]"ndo, vir apuradamente vestido € uma coisa, vir descentemente vestido é outra." Ent&do eu
acho que isso contribuiu e muito.

A industria da moda tem evoluido bastante desde a década de 1960. A
formalidade austera daquele periodo foi dando lugar a uma total casualidade, ou seja, as
pessoas se vestem informalmente na contemporaneidade. Muitas vezes, 0 que parece desleixo
ou descaso na maneira de se vestir de uma pessoa pode ser expressdo de sua maneira de ser.
Excetuando tal fato, acredito que a palavra “autodesvalorizagdo” explicitada pela professora
culpa o professor, ou seja, o fato de ter de dar muitas aulas, de ndo ser valorizado
financeiramente, faz com que ele se desvalorize, vestindo-se mal.

Todavia, subjacente a este significado, existe outro que, a meu ver, é
entristecedor. Nele, esta implicito o grau de pobreza a que o professor chegara e isso era
demonstrado pela roupa. Enfim, uma das marcas da proletarizacdo do ensino estava em pleno
vigor. No lugar de “autodesvalorizagdo” prefiro “processo de desvalorizagdo” da classe
provocado pela mé formacéo e arrocho salarial causada por tal proletarizacdo (FERREIRA e
BITTAR, 2006).

O discurso dos professores aposentados, nesta subse¢do, ndo €& mais

entusiasmado como o do periodo anterior. Revela qudo desestabilizadoras das dimensdes
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pedagogicas, social e pessoal da sala de aula foram as mudangas no inicio do periodo pds-
democratizagdo do ensino. Eles que tinham sua ética e rotinas de sala de aula bem definidas e
estabelecidas, veem-se, de repente, sem esse apoio, porque a nova clientela passa a
desequilibrar a rotina vigente e sdo necessarias novas adaptacbes que nem sempre
correspondiam aquelas do passado. Enfatizam também a presenca de um novo tipo de aluno

que surgiu na esteira das mudancas, desse modo, em sequéncia, tentarei esbocar-lhe um perfil.

3.2.2.3 O aluno resultante das transformacoes

Para tentar entender o aluno resultante das transformaces, apresento as
observacdes de alguns professores. O discurso de Karina, que iniciou seu trabalho docente no
estado em 1998, revela alguns atributos desse aluno: a partir da sétima séria ja comeca a
ficar mais dificil. Eles ndo querem mais juntar folheto, é... eles querem... uso de celular na
sala de aula, aquela coisa.. vocé passa mais tempo chamando a atencdo de aluno.. [...]
Quando vocé vé a aula ja acabou, vocé pede as folhas pra fazer em casa ou fazer na sala de
aula, a maioria ndo entrega. [...] Eu acho que a minha preocupacdo nos ultimos anos,
acabou se concentrando muito mais em ter que mostrar que eu era capaz de segurar uma
sala do que dar aula de inglés efetivamente.

Para ela, é possivel fazer um trabalho positivo com as 5% e 62 séries porque
nessa fase eles ainda demonstram interesse pelas atividades escolares. A partir da 72 série, a
desatencdo, a conversa excessiva e 0 descaso para com o0s deveres de classe e de casa e
também para com o professor e colegas passam a fazer parte de seu perfil. Os efeitos dessa
atitude desgastam emocionalmente o professor e ,consequentemente, o0 andamento da aula.
Ainda sobre 0 mesmo assunto, veja-se, a seguir, a observacdo da mesma professora: A gente
nota assim, um interesse maior, a partir da quinta, sexta série. A partir dai, a gente ja nota
que comeca a debandar. Eu acho que tudo, é geral, nas aulas de portugués é notavel uma
coisa parecida, tudo o que precisa ter um empenho da parte dos alunos, tem que sentar e
estudar, quando comeca a precisar disso, os alunos precisam sentar e estudar, eles ja
comecam a abandonar. Eles comecam a dizer que € muito dificil: "Ah, ndo da, eu ndo
aprendo”. E por mais que vocé tenta levar alguma atividade diferente, tudo, eu sempre

escutava isso.
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Além de confirmar o que foi dito anteriormente sobre os alunos das 5% e 62
séries, ela explicita que, a partir das 72 séries, 0 aluno ndo quer se empenhar mais, ou seja,
qualquer atividade de aprendizagem que exija concentragdo e momento de estudo, ele se
mostra desinteressado. Segundo a professora, tal atitude ndo é apenas com o ensino de inglés,
ela se revela em todas as matérias.

Esse comportamento talvez esteja relacionado com a adolescéncia, ou seja, nas
sétimas, eles acabaram de entrar nessa fase e isso pode interferir na sua conduta: ndo sdo mais
as criancas das 6° séries. Todavia, é possivel inferir também que ja se adaptaram as rotinas da
escola e perderam o interesse. Qualquer que seja 0 motivo, ndo deve ser o Unico seguramente,
deve existir uma série de outros.

Rosangela, que comecou a lecionar em 1975, portanto ha aproximadamente 35
anos, reitera e complementa o perfil delineado por Karina. Como ainda ndo se aposentou,
participou de todas as reformas resultantes do processo de democratiza¢ao do ensino. Ao falar
desse aluno enfatiza que: é complicado eles falam muito, vocé tenta, vamos supor vocé
consegue assim quinze minutos vocé consegue aproveitar bem mais do que quinze, ndo queira
mais do que isso, que ndo adianta, vocé tem que trabalhar de outra forma, entendeu.

Em comparacdo com o passado, ela tem notado que, além de conversarem
demais, os alunos pouco querem fazer em sala de aula, o que denota desatencéo e falta de
respeito para com o professor e para com outros colegas que querem estudar. A professora
aponta a necessidade de se trabalhar pedagogicamente de outra maneira com eles, uma vez
gue ndo conseguem ficar mais de quinze minutos quietos.

Ainda em termos comparativos, Rosangela enfatiza que a atitude de alguns
alunos com relacdo ao inglés e as outras disciplinas da escola mudou, em 20 anos, atualmente
beira a falta de comprometimento, ao descaso total: Existia mais comprometimento, a pessoa
tinha mais objetivo de vida, sabia o que queria fazer, estava ali realmente para estudar, ndo
baguncava ndo, vocé nédo tinha o desgaste emocional que vocé tem agora...agora € muito
grande o desgaste emocional que a gente tem, o aluno ndo quer estudar, atualmente, coisa
gue a vinte anos atras ndo tinha isso, a pessoa sabia 0 que queria, ndo eu estou aqui para
estudar, quero prestar o vestibular, quero passar, fazer uma universidade publica, eles falam

tem a UNICLIP*, eu passo 14, eu pago, assim, sabe.

*L UNICLIP é sigla ficticia para uma instituicdo de ensino superior particular.
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Neste trecho, ela enfatiza dois aspectos. O primeiro: o desgaste emocional
sofrido pelos professores diante dessa atitude dos alunos. O segundo: o fato de que as pessoas
ndo tém mais compromisso social e isso passa pela escola. Muitos alunos ndo tém
perspectivas, ndo sabem o que querem e, se desafiados com relacéo ao futuro, tém respostas
faceis, consumistas: “tem a UNICLIP, eu passo 14, eu pago”. Tal desinteresse leva ao ndo
aprendizado e aponta para um caminho mais facil de formacdo futura: a universidade
particular que, por ser paga, suas exigéncias nao sdo tdo rigorosas.

A professora Rosangela acredita que apenas 30% de fato aprendem: “é meia
duzia que se interessa, [...], essa meia dlzia realmente aprendeu, porque setenta 70% eu
acho que néo. [...] Aprendem sim, ndo todos, [...], mas aquele que tem vontade que tem
interesse, com consciéncia aprende”. Indo além, diria que essa consciéncia tem de vir de
casa, dos pais ou responsaveis pelo adolescente para que eles possam ter uma direcdo de onde,
porque e para onde ir. Ja 0s 70% restantes parecem ndo ter esse respaldo, porque séo filhos de
geracOes crescidas no interior dessa cultura de aprender, na qual o descompromisso e a néo
valorizacdo da figura da escola e do professor imperam, na qual também prevalece a falta de
perspectivas e de rumo (FORBES, 2010).

A esse respeito, o prof. Paulo diz o seguinte: “se vocé perguntar alguma coisa
que foi falada no bimestre anterior, eles ndo lembram. Entdo eu acho que ai ndo ta no
material e sim na pessoa, no aluno”. Para ele, esta questdo de aprendizagem esta no aluno
gue ndo se compromete com o0s estudos. Diria também que este aluno, fruto de uma
sociedade em que o consumo € seu valor maior, passa a ver a sua formagdo como algo
consumivel e descartavel (SAYAO, 2003). Quanto ao futuro, se a familia tiver condicdes, ela
compra sua mobilidade social na UNICLIP e, se, no entanto, a familia for pobre, ele tem
consciéncia de que vai estagnar na caréncia. E a esse estado de coisa que levam as palavras:
desinteresse falta de comprometimento e falta de rumo.

Apos tantas observacOes negativas, torna-se dificil estabelecer um perfil de
aluno que represente a maioria discente da escola publica hoje em dia. Todavia, para finalizar
0 tdépico escolho o atributo “desinteressado” para defini-lo. Embora seja Unico ele gera os
demais, ou seja, a falta de “interesse” leva a desatencdo, a apatia, a0 descompromisso,
desobediéncia e intolerancia. Como a mudanca de valores familiares pode ter relagdo com

esse tipo de conduta dos alunos, irei aborda-la no tdpico seguinte.
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3.2.2.4 A mudanca de valores familiares

Para a maioria dos professores entrevistados, a crise de desinteresse atual esta
relacionada a auséncia da familia na educacdo dos filhos. Ivone acha que: “infelizmente,
porque ta faltando mais... mais do que escola. E familia ...Valores que os pais passam pro
filno”. Para ela, “responsabilidade” seria um dos deles ¢ do qual a escola sente falta. Sonia diz
que: “tem muitos alunos que ndo tém uma estrutura familiar boa que a familia é
desestruturada ”. Na esteira da desestruturagéo familiar, Rosangela afirma que, hoje em dia, 0
mundo mudou e que escola e familia, inseridas nesse contexto mundial de transformacao,
também mudaram: Acho que o mundo todo mudou, nédo é s6 a escola aqui, a familia mudou
muito, antes a gente tinha pai e méae ali presentes, hoje 0 que acontece a mée e pai saem de
manhd e voltam sé a noite, os encontros almocos e jantares ndo sdo constantes, a gente sabe
gue isso ndo acontece mais, ndo existe mais aqueles dialogos, aquela preocupacdo, como
vocé foi, 0 que vocé fez hoje, entdo € isso, a familia esta também estruturada de uma forma

bastante diferente.

Nesse modelo familiar, pai e mae se ausentam de casa, eles ndo se preocupam
mais com os filhos, ndo conversam ndo se reinem mais a mesa na hora das refeicdes. Essa
estrutura familiar contemporanea difere muito da anterior e isso tem seus reflexos no dia a dia
do filho tanto em casa como na escola.

A professora Nadir acredita que o avan¢co da vida moderna tem pontos
positivos e negativos e atribui pontos negativos a TV*. Para ela, a falta de respeito das
criancas esta relacionada com esse tipo de midia: “ai cé vé, a televisédo, cé quer melhor escola
do que a televisdo? A falta de respeito para com os pais, para com 0s professores, pra com 0s
colegas em si. Né? E uma falta de respeito e isso ai eles acham que ta tudo certo”. Para
Cortella (2012) atitudes de impaciéncia da crianca e intolerancia sdo provocadas pela TV,
como corpo docente. Os pais saem para o trabalho e ela passa milhares de horas diante do
aparelho. Os efeitos da velocidade dessa midia sdo perda de concentragéo e de foco, o que a
torna intolerante. Em suma, a convivéncia com a rapidez da TV torna a morosidade da sala de
aula intoleravel paraa crianca e isso tem sido demonstrado através de sua apatia, desatencéo,

impaciéncia e desobediéncia.

2 _ Na década de 1960, uma extensa rede de televisdo, que tinha comecado a ser implantada na década anterior,
passa a cobrir todo o territério nacional, estendendo-se aos domicilios mais humildes. (Meserani, 1995,18- 21).



110

Para Odila, esse modelo familiar eliminou a distancia que existia anteriormente
entre pais e filhos e isso refletiu negativamente na escola: Os pais eliminaram esta distancia
entre as geracoes [....], eu acho que é assim uma maneira de dosar a proximidade, ai seria
atil, muito proveitoso, ate para a disciplina em sala de aula, porque eles iriam entender essa
hierarquia, né, e ninguém aprende isso, sdo poucas as familias que conseguem passar esses
valores, um pouco porque tem que trabalhar muito, ficam muito fora de casa, porque a vida
hoje , tem muitas despesas, a vida exige, ou as vezes 0s pais querem proporcionar aos filhos o
que ndo tiveram, e esta errado isso, 0 que a gente teve foi o que formou o carater da gente,
foram os valores familiares, foi algumas concessdes que vocé teve que fazer, algumas
renuncias.

Segundo a professora, para proporcionar bem estar aos filhos, pai e mde saem
para o trabalho e ndo tém tempo em casa para lhes passar valores familiares. Na expressao:
“ficam muito fora de casa”, porque a vida hoje, tém muitas despesas, a vida exige [...], subjaz
0 grande peso da sociedade de consumo na qual a familia contemporanea se insere e, na
sequéncia: os pais querem proporcionar aos filhos o que ndo tiveram, esta implicito um ato
compensatério, ou seja, o filho caracterizado como seu bem de consumo mais precioso nao
pode sofrer, por isso, lhe é dada autonomia e tudo mais que estiver a venda em tal sociedade
(SAYAO, 2012). A crianca, sem entender limites, acaba transferindo erroneamente a
liberdade que tem em casa para outros espacos, inclusive o da escola.

Tal fato explicita-se na fala de Nadir: “a familia de repente ficou ausente. Pelo
menos boas maneiras, que é o que esta faltando, eles ndo ensinam nada. Eles ndo admitem
que chame atencdo. E bem complicado. Agora se eles vao bem, eles sdo excelentes. Se eles
vao mal, o professor que é culpado”. Nota-se que, apesar de deixar para escola aspectos da
formacéo da crianga, a familia ndo admite “que se chame a ateng¢do da crian¢a” e na maioria
das vezes a desautoriza perante a crianca. Acredito que tal incoeréncia tem um peso enorme
na crise vivenciada pela escola e pelo ensino de LE inglés.

Nadir enfatiza que a falta de apoio familiar é notada nas reunifes ou
convocacdo de pais: “entdo vocé chama os pais na hora de um problema [...] os pais sao
ausentes [...]Pai de aluno indisciplinadissimo ndo vai a escola. S6 vai aqueles que sdo bons
alunos que ndo ha necessidade do pai estar la”. Percebe-se, entdo, que quanto mais
problematico é o aluno, mais ausente € a familia, deixando implicita a desestruturacao
familiar como causa. Além de n&o lhe ensinar boas maneiras, “que é o que estd faltando”,

ndo admite que se lhe chame atencdo e a culpa do fracasso recai na escola e no professor.
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Karina, que achava ser possivel fazer um bom trabalho com as quintas séries,
observa que, a cada ano, o nivel de atencdo dos alunos desta série tem decaido muito e o
mesmo pode ser dito do nivel de comprometimento dos pais: O nivel de desatencdo de aluno,
muito grande, € a falta de comprometimento do aluno, dos pais, muito grande. [...] eu tive um
choque quando eu peguei aquela quinta serie, assim, aluno de quinta série, tentando me
enganar, ndo trazia o caderno, eu mandava recado no caderno pros pais, pegava outro
caderno, mandava o recado, pedia praquele bilhete vir assinado, ndo trazia. Ai eu
encaminhava para a direcdo e pedia pra direcdo entrar em contato com 0s pais, mas nao
tinha retorno.

Ainda a esse respeito, Karen expde o seguinte: “a gente vé que o aluno que vai
bem, aqueles dez que eu te falei eles tem a questédo familia, na reunido vocé percebe que o pai
fica preocupado, que aquele aluno que fala pode dar 4 mesmo é aquele aluno que o pai nem
aparece na reunido e ele sabe que ele ndo vai ter essa cobranca da familia ”. Em sua opinido,
numa sala de trinta e cinco alunos, apenas dez aproveitam as aulas e por trés deles “tem a
questdo familia”, ou seja, 0 interesse e preocupacdo dos pais pela atuagdo e desempenho do
filho estdo presentes.

Ivone também acha que a sociedade mudou. Para ela, parece haver uma
indisciplina social gerada pela impunidade: Eu acho que o grande problema ndo é nem escola
mais. E a sociedade [...] disciplina, ndo do jeito que t& hoje, nunca. Porque acho que hoje, 0
gue acontece... [...]. A sociedade € indisciplinada, ndo ha condi¢des mais. Todo mundo faz o
que quer, como quer. [...]. Ninguém respeita lei nenhuma, ndo respeita nada. Tem excecdes,
claro, mas a grande maioria ndo segue. E na... a época que a gente lecionava havia muitas
sancOes e as pessoas respeitavam isso. Entdo era mais facil. Tudo era mais facil. Viver foi
bem mais facil. Foi mesmo. Nao era dificil educar filhos. [...] O nosso exemplo ajudou, mas a
sociedade ajudava. Valorizava o estudo. [...] Ndo é como agora, parece que ninguém liga
mais pra isso né? Ta tudo... olha eu néo sei..

Na sua época havia indisciplina, mas ndo como atualmente. Hoje em dia, a
sociedade parece estar indisciplinada. Nela, “fodo mundo faz o que quer e como quer” em
qualquer hora e lugar e sem punicdes. As sangdes existiam em todos os lugares e comegavam
em casa, na familia, por isso era mais facil viver e educar os filhos. Havia uma valorizagdo
social e familiar ao estudo e ao bom comportamento, e hoje em dia “ninguém liga mais para
isso”. A pausa, apos “esta tudo...” expressa a falta de palavra que qualifique aquele estado de

coisas ruins, que a meu ver, poderia ser “esta tudo sem controle, Sem autoridade”.
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De fato, a indisciplina social perpassa todas as instancias da sociedade. A
palavra “san¢do” funcionava no passado e hoje nada existe em seu lugar. Como palavra diz
respeito a punicdo, ela nos remete ao autoritarismo do passado. Como também ndo prego essa
volta, porque escola e familia eram muito autoritarias naquele periodo, penso na palavra
“autoridade” no lugar de “sangdo”. Hoje em dia, poucos pais exercem-na sobre os filhos e
tampouco as escolas sobre seus alunos. Assim como autoridade docente sé se exerce com
competéncia profissional (FREIRE, 1991), a autoridade escolar e familiar também.
Atualmente, parece-me que falta autoridade gestora a muitas instituicbes de ensino como
também a muitas familias, o que, de certa forma, tem alicercado a crise de autoridade em que
vivem.

O sentimento de desvalorizacdo vivido pelos professores em meio a crise de
autoridade escolar esta ligado a questdo salarial e isso sem davida tem efeitos negativos na

dimenséo social da sala de aula®. Essa questo sera discutida em sequéncia.

3.2.2.5 Questao salarial

E possivel afirmar que, no periodo pré-democracia do ensino, os professores
eram bem remunerados. Devido a politica educacional de arrocho salarial a classe docente,
instaurada pela ditadura militar, eles acabam sofrendo um processo de mobilidade social
descendente (FERREIRA JUNIOR E BITTAR, 2006).

Ao explicitar o processo de desvalorizagcdo que a profissdo docente sofreu a
professora Odila afirma que seu salario era 0 mesmo de um promotor da cidade em que
morava e lecionava: e tinha um promotor na cidade esse rapaz ganhava 0 mesmo salario que
nos , vocé faz uma comparacdo quanto que ganha um professor hoje de inicio de carreira e o
que ganha um promotor , vocé vé a discrepancia . O professor estd muito desvalorizado.

A historia de que, antigamente, o professor era bem remunerado faz parte da
memoria coletiva. O fato de um professor, nos anos 1950, ter salario equivalente ao de um
juiz € uma delas. Quando a professora sugere que se compare o salario de um professor e de
um promotor em inicio de carreira para que se constate a desvalorizacdo profissional da
categoria docente é memoria viva dessa verdade. Eles sofreram um processo descendente na

escala social. A consequéncia disso foi o desgaste gradual da profissdo docente.

* _ Tais efeitos podem comprometer também a dimensdo pedagégica da sala de aula. Optei pela social, porque,
a meu ver, a questdo salarial tem um grande impacto no filtro afetivo e na vida social do professor . Por outro
lado, também reconheco que poderia ser o contrario, ou seja, o filtro afetivo alto pode afetar o seu desempenho
pedagdgico.
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A esse respeito, professora Nadir, que se aposentou em 1982, expde alguns dos

efeitos da questdo salarial por ela notado: salario baixo, sem aumentos regulares...aquele salario mais

baixo, fez com que o professor desse muitas aulas, daqui 14, pega aqui, pega la. Entéo ele ficava o dia inteiro
envolvido pra poder ganhar mais ou menos. Isso dai fez com que ele também n&do preparasse aula, ndo

estudasse, nao se reciclasse. Uma porcao de coisas em fungdo desta atividade que, até hoje continua igual.

Percebe-se que a consequéncia do baixo salario estava no malabarismo que o
professor fazia para ganhar um pouco mais para conseguir manter um padrédo de vida regular.
Isso tudo em detrimento de seu desempenho diante da sala de aula e aperfeicoamento
profissional. A equacdo: aumento de horas trabalhadas para aumentar o salario marca a
proletarizacdo da classe docente (FERREIRA JUNIOR E BITTAR, 2006) e o efeito disso esta
muito vivo no discurso dos professores atualmente.

A professora Rosangela diz que atualmente: “a gente ¢ muito mal remunerada.
Silvana, por sua vez, utiliza-se de um qualificador para expressar seu descontentamento: o
salario do professor € uma miséria R$ 900,00. Karina, diz que é péssimo: o professor, dando
20 horas aula, ganha por més, mil e pouquinho... mil e cem, mil e trezentos reais, bruto, [...]”.
Ela considera tal miséria desestimulante. Ela ndo se conforma e expressa seu desencanto,
apontando as caréncias e necessidades da classe docente: A gente ndo tem estimulo também,
de nenhum lado. Nem financeiro, nem de plano de carreira, nem do aluno, nem da familia do
aluno, nem da sociedade. Quando fala que vocé é professor, a pessoa da risada. "Ah, coitado.
Vocé é professor? Ai.." Né? Entédo eu ndo me conformo.

Segundo ela, a classe ndo tem apoio de ninguém. Falta-lhe tudo: de salario
digno a plano de carreira. Além disso, é alvo de chacota e pena, o que constrange e desanima.
De fato, a reacdo que mistura descaso e pena por parte das pessoas, quando se deparam com
um professor, tem ocorrido com certa frequéncia ja ha umas décadas. E possivel notar esse
mesmo estado de &nimo no discurso de Silvana: tem um texto, eu ndo lembro o autor, chama
“Conversa com quem gosta de ensinar” que ser professor é profissio e ser educador é
vocacao. Eu acho que eu sou uma educadora, porque se fosse levar em conta s o salario, a
falta de vontade dos alunos, eu ja teria desistido faz tempo, [...] j& faz 23 anos que eu dou
aula. Eu t6 com 39, quer dizer ja faz 23, quer dizer, é muito tempo né. [...] Eu me sinto
desvalorizada, ninguém dé valor, nem os alunos, nem ninguém e isso desmotiva porque eu

acho que eu podia oferecer tdo mais do que eu ofereco.
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Assim como Karina, Silvana parece ndo se conformar com a precariedade de
sua situagdo profissional e isso se revela nas palavras: “desvalorizacdo”, “desmotivacao”. Tais
sentimentos sdo vivenciados no seu dia a dia.

O depoimento do prof. Paulo, que comecou a lecionar em 1983, um ano apos a
aposentadoria da professora Nadir, ¢ memoria viva do que ela presenciou: E uma profisséo
que vocé nao é... vocé tem que trabalhar em vérias escolas, entdo eu ndo tive tempo. Década
de noventa mesmo, eu trabalhava das sete da manh& as onze da noite. — Por qué? — Eu
precisava de dinheiro. Entdo quer dizer, o professor até hoje, é assim, ele precisa pagar pra
estudar. E se ele quiser estudar ele tem que trabalhar dois, trés empregos. Entdo isso
influencia na sua aula, vocé ndo tem tempo de pesquisar porque vocé tem que trabalhar. Ai
qguando eu vim pra esta cidade do interior, em 2000, eu decidi parar com tudo e fazer uma
nova vida, foi dai que a minha satde comecou a melhorar.

Assim como Karina, Silvana e Paulo se sentem desvalorizado. No siléncio, na
pausa longa apés: “é uma profissdo que vocé ndo ¢é...” deve estar implicita a insignificancia ou
desvalorizacdo a que chegou a profissdo. Ele precisava de dinheiro para sobreviver, por isso
trabalhava mais de 14 horas por dia. Consequentemente, ndo tinha tempo para preparar as
aulas. Apo6s quase dez anos nessa jornada, ele adoeceu.

Assim como Paulo, muitos professores tém adoecido também. Alguns anos
antes de se aposentar, Ivone estava esgotada, para nao pedir exoneracdo, entrou com pedido
de licenca: “quando estava no vigésimo, Vigésimo quarto, vigésimo terceiro ano [...] eu ndo
aguentava mais lecionar. Porque [...]Jos alunos estavam muito fracos ja. [...]e eu tava muito
desanimada.[...] eu queria pedir exoneracdo até [...]JE eu pedi o afastamento e fiquei um ano
em casa’. Sonia, por sua vez, esteve doente e agora estd melhor: “agora estou, tive que fazer
um tratamento assim na minha cabeca, porque devido a muitas transformacdes e as vezes
alunos, as vezes, agem de uma forma que vocé ndo gosta. Entdo a gente tem que ir se
adaptando”.

A professora Rosangela pontua que o desgaste emocional vivido pelo professor
“é muito grande atualmente aqui a gente ndo faz sé papel de professor, a gente é educador, a
gente é mae, a gente passa a ser pai, passa a ser até um psicologo, devido as situacdes que
sao muitas né, que surgem assim no seu dia a dia”. De acordo com ela, “antes era diferente,
agora é muito grande o desgaste emocional que a gente tem, vocé sai assim depois de seis
aulas, por exemplo, de manh@, parece que um trator passou em cima de vocé, porgue é uma

luta de ponta de faca, sabe, o aluno ndo quer estudar, atualmente, coisa que a vinte anos
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atras ndo tinha isso”. Esta adaptacdo, a meu ver, vai produzindo o desgaste que adoece. Esse
problema é revelado pela APEOESP*. Apés estudo com 2.500 professores, foi demonstrado
que quase 20% dos professores da rede basica de ensino do Estado de S&o Paulo sofrem de
depressdo. Além disso, os transtornos de ansiedade também interferem na probabilidade de
afastamento do professor: 23% deles sofrem de ansiedade ou sindrome do pénico.
(APEOESP, 2011).

Tem-se notado que as a¢des do governo para solucionar a questdo salarial sdo
restritivas e seus efeitos tendem a desgastar ainda mais os professores. Veja-se a observacao
da professora Karen sobre a prova de mérito: A prova de mérito, até a gente estava
discutindo, [...] Eu acho assim, quer continuar com essa prova, tudo bem, mas a gente ter que
ter 0s N0SsSOS aumentos anuais, e essa prova que seja algo a mais, vai 14 quem quer, mas nao
é bem a forma que esté sendo colocada, ta sendo a Unica forma da gente receber aumento né.
Agora o governador ta falando em 42%, mas que na verdade meu pagamento vai dar
R$120,00 a mais, mas depois de cinco anos sem aumento. Eu fiz a prova de mérito e
consegui, mas assim a prova de mérito vocé tem que ir muito bem e vocé tem que ser o0s vinte
melhores do Estado, entdo é pra uma minoria tudo o que o governo ta fazendo ainda é pra
uma minoria . O professor pode ter feito, pode ter atingido nota seis que é o que eles falam
na midia que tem que atingir seis, mas ndo é seis. Ele tem que ser os vinte melhores do
Estado.

De acordo com o discurso da professora, percebem-se quéo restritivos sdo 0s
resultados desta agdo. Além de ndo contemplar todos os aprovados que dela participam, a
compensacao financeira € irrisoria. E o fato mais desmotivaste vem a seguir: esse aumento
substitui o que deveria ser dado normalmente. Diante disso, o significado da palavra mérito
atribuido a prova se esvazia e resta ao professor a indignacgdo, que ndo deixa de ser um peso a
mais no bojo do desgaste emocional provocado pela profisséo.

Karina afirma que: “a gente conversa com os professores e todo mundo ta
cansado. Todo mundo ndo aguenta mais”. Eles atribuem esse esgotamento as pressdes das
Diretorias de Ensino: “porque tem um nivel de cobranga do governo, muito grande...
principalmente agora com essa historia de prova Brasil, SARESP, prova néo sei do que, que
vocé tem que mostrar resultado, pra vocé ganhar um bdnus ordinario, né? Absurdo, ridiculo.

né?” Pela exposi¢do de Karina, nota-se que esta € mais uma agdo restritiva do governo.

* 0 dado foi revelado pelo levantamento: A Sadde do Professor na Rede Estadual de Ensino, feito pela
APEOESP ( Associacao dos Professores do Ensino Oficial do Estado de S&o Paulo) em parceria com o Dieese.


http://noticias.r7.com/educacao/noticias/agressoes-e-ameacas-levam-professores-da-rede-publica-a-se-afastarem-do-servico-em-sp-20120716.html
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Associar o recebimento de um bénus “ordindrio” ao bom desempenho dos alunos torna a
atitude restritiva como também absurda.

Segundo o professor Paulo, todo o desgaste vivenciado pelo professor tem
relacdo Unica e exclusiva com o baixo salario da classe: eu acho que é a questdo, mesmo,
salarial, que eu parei de reclamar, falei que ndo ia mais reclamar mais. E a questdo de
ndamero muito, assim, o professor ter que trabalhar em vérias escolas, ou mesmo hoje ele
tinha que rever essa... acho que tinha que diminuir o nimero de aulas para o professor, para
ele poder buscar fora cursos que ele queira fazer. Né? Entéo ele trabalha um periodo e no
outro periodo ele se dedicar a fazer uma pés-graduacdo, um mestrado. Porque eu parei por
causa disso. Né?

Segundo ele, se o professor tivesse salario condizente, ele ndo mais teria de
triplicar o periodo de trabalho e poderia, assim, ter tempo para se aperfeicoar profissional e
intelectualmente e, deste modo, dar boas aulas. A expressdo. “eu parei de reclamar”, repetida
trés vezes, denota cansago, resignacédo frente a uma situagéo desalentadora.

Além da memoria negativa da experiéncia vivida, um estado de resignacao
perpassa o discurso de todos os professores analisados. Eles estdo extremamente cansados e
desanimados, o que sem duvida contribui com a crise de autoridade vivenciada pela escola.
Assim como a palavra “autoridade”, mencionada anteriormente, as expressoes
interdependentes: “valoriza¢do do professor” e “plano de carreira” Sa0 chaves nessa
discussdo. Hoje em dia, a escola ndo possui plano de carreira bem estruturada, que valorize e
estimule o bom desempenho dos professores. Isso talvez resolvesse parte dos problemas
enfrentados pela escola.

Além da questdo salarial, o fato que mais chama atencdo no quadro exposto, é
a desestabilizacdo da dimensdo social e pessoal da sala de aula. A presenca de alunos
desinteressados e rebeldes que desconhece seu papel social naguele ambiente compromete e
contamina o bom andamento da dimenséao pedagdgica.

Isso me remete ao “desinvestimento narcisico” vivenciado pela crianga no
periodo de socializacdo primaria (BIRMAN, 2012). Nesse periodo, os pais tém transferido
aos bercérios, as escolas maternais ou de educacdo infantil tal processo. Ao fazerem isso,
outras vozes, alem da familiar, complementando a educacgdo da crianga, fazem com que ela
fique sem saber a quem seguir, por isso € privada de modelos coerentes de identificacdo. Tal
desinvestimento afetivo provocado por tal privacdo pode provocar uma crise de autoridade

que, além da familia, tem afetado a escola. Aumento da baixa autoestima, da violéncia, do
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“bullying ”, das compulsdes e a perda da autoridade na familia e na escola s@o exemplos dos
efeitos dessa crise na contemporaneidade. O resultado desse desinvestimento revela-se, em
sua totalidade, no perfil de aluno que emerge das narrativas dos professores apresentadas
nesta secéo.

Fatores tais como: instituicdo educacional sem competéncia gestora bem
definida, professores desestimulados, alunos desinteressados e pais ausentes sO tendem a
agravar a crise de autoridade que o ensino de lingua inglesa tem enfrentado.

A descricdo e andlise dos dados terminados direcionam-me as consideracfes

finais e conclusdo da pesquisa, que ora passo a fazer.
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CONSIDERACOES FINAIS

Para tentar compreender a crise que o ensino de lingua inglesa enfrenta no
contexto da escola publica atual, recorri as narrativas do percurso docente de professores
dessa lingua no periodo entre 1950 e 2012. Tal objetivo resume-se na seguinte questao: o que
as narrativas de professores de inglés podem revelar sobre o ensino desse idioma no contexto
de escola publica, de maneira a permitir uma melhor compreensdo do presente? Tendo em
vista essa pergunta, passo a tecer as consideracdes finais desta dissertacéo.

Na reconstrucdo de uma visao realista e imparcial do passado, a experiéncia de
vida dos professores participantes da pesquisa revelam alguns fatos sobre o ensino de lingua
inglesa ao longo de sessenta anos. Periodo este que me possibilitou dividir a discussdo em
escola pré e pds-democracia do ensino ou, simplesmente, escolas do passado e do presente.

As narrativas revelam que no passado a escola do passado, funcionava bem,
nas dimensdes pedagogicas e social/pessoal, porque as circunstancias eram outras. Como néo
havia muitas escolas, ndo havia muitos alunos e sequer muitos professores.

Os alunos que a frequentavam eram selecionados pelo exame de admisséo ao
ginasio. Nele, a maioria que passava vinha de familias da classe dominante, cujos pais tinham
poder de investir num curso preparatorio e também de incutir nos filhos o valor simbélico dos
estudos para a manutencao ou ascensdo social.

Os professores eram, por sua vez, frutos dessa mesma escola.
Consequentemente, quer fossem oriundos de cursos Normal ou dos poucos cursos
universitarios, eram bem preparados. Devido a escassez de escolas, a rigorosidade dos poucos
concursos de efetivacdo publicos, a carreira do magistério era ardua, mas os professores
tinham um bom salario e, hoje em dia, ttm uma meméria positiva daquele periodo.

No que diz respeito a forma de ensinar inglés, os professores se utilizavam da
metodologia tradicional presentes nos livros didaticos, na tradugdo, nas memorizacdes e
provas. Tal ensino de lingua priorizava a escrita em detrimento da oralidade, porque havia um
grande nimero de alunos em sala e os professores acabavam ndo tendo tempo, pois tinham
um curriculo gramatical a cumprir. Conscientes desse fato delegavam a pratica da “fala” as
escolas de idiomas, o que poderia ser o inicio de uma crencga, ainda muito presente entre nés.

A seguranga com que a autoridade docente era exercida estava relacionada a
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competéncia profissional que atuavam como elementos estabilizadores das rotinas da sala de
aula. Dessa forma, o professor desenvolvia o contedo curricular a contento e os alunos saiam
com uma base gramatical da lingua inglesa, ou seja, aprendiam sobre a lingua, mas ndo a
falavam.

As narrativas também evidenciam que os alunos antigamente eram educados,
atenciosos e que a questdo disciplinar ndo era problema grave naquele periodo, fato esse que
confirma a memdria coletiva. Isso se deve ndo so6 a seletividade no processo de admisséo e ao
apoio familiar como também a gestdo escolar e aos papeis bem definidos do aluno e do
professor nesse espago. As rotinas da sala de aula eram equilibradas, porque havia uma ética
que era respeitada por todos: professor, aluno, direcdo da escola e familiares, os quais alunos
tinham direitos e deveres e estes eram muito bem gerenciados, tinham de gostar, respeitar e
tolerar tudo aquilo que envolvia a escola, porque isso fazia parte dos valores familiares e
sociais entdo vigentes, os quais refletiam positivamente na dimensdo social da sala de aula.
Na época, os filhos temiam os pais e estes valorizavam o bom comportamento social do filho.
Qualquer deslize social do aluno no espaco escolar era punido severamente pelos pais.

Se a afirmacdo de que a escola pré-democracia do ensino era muito boa for
avaliada dessa perspectiva, pode-se dizer que a memoria coletiva estd correta. Todavia, se 0
olhar for deslocado para o nimero de envolvidos no processo educacional por ela promovido,
é possivel concluir o contrario. Além de autoritaria, como eram os valores sociais vigentes,
era uma instituicdo na qual vigorava um processo de exclusdo perverso. Ao selecionar, 0
exame de admissdo submetia o participante a um fracasso inicial que, por si s6, segregava: 0s
que sabem, véo estudar, e 0s que ndo sabem, véo trabalhar nas oficinas, no trabalho operério.

A escola do presente, diferentemente da anterior, ndo tem lugar escassez de
espaco, predios em nameros suficientes garantem lugar para alunos e professores seguirem
suas carreiras. Desse modo, problemas com concursos dificilimos e remo¢des de uma cidade a
outra para poder lecionar ndo mais fazem parte do discurso dos professores. O problema ¢
outro e se revela na memoria negativa da experiéncia profissional que eles vivem atualmente.
Um estado de cansago, desénimo e resignacéo perpassa o discurso de todos os analisados, 0
gue sem davida contribui para a crise de autoridade vivenciada pela escola.

As narrativas revelaram aspectos da escola pos-democracia do ensino que, de
certa forma, me dardo fundamentos para concluir a pesquisa. S&o eles (1) o perfil do
professor, (2) o perfil do aluno, (3) o perfil da familia e (4) questdes de ordem institucional

que, a seguir, passo a descrever.
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1. PERFIL DO PROFESSOR

O perfil do professor de lingua inglesa das instituicGes oficiais de ensino do
estado de Sao Paulo € o seguinte: muitos sdo egressos de faculdades particulares e, poucos, de
universidades oficiais. Apesar das diferentes historias de vidas, tem em comum o gosto pelo
ensino e pelas humanidades. Muitos tém experiéncia no ensino antes ou durante 0 curso
universitario.

A maioria é oriunda de licenciaturas concluidas em trés anos, com habilitacdo
em duas disciplinas: inglés e portugués. Essa graduacdo, geralmente no periodo noturno, tem
uma horaria insuficiente para bem formar um professor.

Devido a esse tipo de formacdo, muitos sdo inseguros e, consequentemente,
resistentes as novas propostas de ensino em prol das velhas rotinas. 1sso, de fato, tem levado
os alunos a se desinteressarem pelo aprendizado da lingua inglesa e, consequentemente,
desqualificado a autoridade o professor.

Sente-se desvalorizado profissionalmente devido ao baixo salario que recebe
pelo seu trabalho na escola. Devido a politica educacional de arrocho salarial a classe
docente, instaurada pela ditadura militar, eles acabam sofrendo um processo de mobilidade
social descendente (FERREIRA JUNIOR; BITTAR, 2006). A consequéncia disso foi o
desgaste profissional do professor, que, na maioria das vezes, tinha de triplicar as horas de
trabalho para ganhar um pouco mais para conseguir manter um padrdo de vida regular. Isso
tudo em detrimento de seu desempenho diante da sala de aula e do aperfeicoamento
profissional.

A ampliacdo de horas trabalhadas para aumentar o salario marca a
proletarizacdo da classe docente (FERREIRA JUNIOR; BITTAR, 2006). Proletarizacdo esta
gue também é marcada pela maneira do professor se vestir. Esse processo de desvalorizacédo
provocado pela ma formacéo e arrocho salarial revela o grau de pobreza a que o professor
chegara. Falta tudo a classe docente: de salario digno a plano de carreira. Além disso, € alvo
de chacota e pena, 0 que a constrange e a desanima e isso tem ocorrido com certa frequéncia
ja ha umas décadas.

Muitos professores tém adoecido também, sofrem de estresse e depressdo. As
narrativas revelam que o desgaste emocional vivido pelo professor € muito grande e isso tem

produzido a desanimo que o faz adoecer. A escola ndo possui plano de carreira bem
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estruturado que valorize e estimule o bom desempenho dos professores. Isso talvez
resolvesse parte dos problemas enfrentados pela escola.

Quanto a maneira de ensinar a lingua inglesa o professor tem adaptado o seu
conceito de ensino/aprendizagem de LE as transformacbes ditadas por diretrizes
institucionais. No periodo pds-democracia do ensino, é possivel inferir dois momentos: O
primeiro, até meados dos anos 1980, ela se manteve fiel aos padrGes do que se pode chamar
de Metodologia Tradicional — MT, nos moldes do periodo anterior. Os professores adotavam
livros didaticos e os alunos os adquiriam. Eles ensinavam o0s tdpicos gramaticais que
avancavam ao longo dos anos e os alunos acompanhavam tal progresso. Pairava um
sentimento de continuidade curricular entre professores e alunos.

No segundo, esse modelo de MT sofre um grande desequilibrio. e muda a
rotina da sala de aula. Com a Resolucdo 1/85 surge a tentativa de se introduzir a abordagem
de ensino comunicativo nas escolas de S&o Paulo, via diretrizes curriculares da Secretaria da
Educacdo. Aos conteldos gramaticais esparsos e sem continuidade e as tarefas de traducédo
somavam-se “atividades comunicativas” interpretadas como ‘“jogos”, “passatempo”’ e
“musiquinha”, o que gerou aulas sem conteldos e sem objetivos definidos, nas quais
imperavam as brincadeiras sem sentido e o faz de conta.

Nessa metodologia eclética o professor tinha a liberdade de fazer o que
quisesse, por isso ndo € possivel afirmar que todos seguissem esse modelo. Entretanto, pode-
se afirmar que, devido a descontinuidade curricular, a MT nos moldes do passado nédo existia
mais e que em seu lugar surgia uma ‘“Pseudometodologia Tradicional” - PMT, uma
metodologia hibrida resultante da mistura tosca do que se entendia as duas. Ela € eclética e
seus procedimentos variam de acordo com o professor.

Com ela surge a cultura do copiar da lousa. Longos trechos de textos eram
primeiramente copiados para depois serem traduzidos: um “passatempo” desprovido de
qualquer fungdo tradutdria. Quanto a leitura, alguns professores podiam até utilizar a
metodologia instrumental propriamente dita, mas outros utilizavam a compreenséo inicial do
texto para priorizar a tradugéo e a gramatica.

Na esteira da cultura da cdpia, aparece outra: a do pontinho pela atividade de
copiar. Para a manutencdo da disciplina em sala de aula, 0 ensino resumia-se em atividades
de copiar e traduzir ou recortar e colar ilustragcdes de palavras soltas no caderno e o aluno ser
recompensado por isso. O discurso de que sé € possivel aprender a falar a lingua inglesa nas

escolas de idiomas estd presente nas narrativas, o que pode ser a “cristalizacdo” de uma
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crenca muito presente entre nos e detectada no periodo anterior. Conscientes desse fato, os
professores continuam a privilegiar a escrita.

Essa abordagem revela o esvaziamento das atividades de ensino na sala de aula
e também a origem da desmotivacdo dos alunos. A eterna repeti¢do copiada do verbo “zo be”
e do “simple present” em quase todas as séries do curso ¢ frustrante para professores e alunos.
Enquanto estes ndo acreditam mais nesse ensino de lingua inglesa, aqueles, devido a atitude

de descrédito dos alunos, passam a vivenciar uma sensacdo de impoténcia e desespero.

2. PERFIL DO ALUNO

Na esteira das mudancas, surge um novo tipo de aluno que é pobre, barulhento
e da periferia. Conversa demais e ndo tem comprometimento com o aprendizado e nem
compromisso social, por isso é desatento e muitas vezes desrespeitoso com o0s colegas e com
o professor. Muitos alunos sdo intolerantes, ndo tém perspectivas, ndo sabem o que querem e,
se desafiados com relacdo ao futuro, tém respostas faceis, consumistas. Fruto de uma
sociedade em que o consumo € seu valor maior passa a ver a sua formacdo como algo
consumivel e descartavel (SAYAO, 2003). Quanto ao futuro, se a familia tiver condicdes, ela
compra sua mobilidade social e, se, no entanto, a familia for pobre, ele tem consciéncia de
gue vai estagnar na caréncia. Infelizmente, no contexto da escola pablica, a grande maioria é
dessa classe. E a esse estado de coisa que levam as palavras: desinteresse falta de
comprometimento e falta de rumo. “Desinteressado” talvez seja o atributo que melhor defina
a maioria discente da escola publica hoje em dia. E um Unico qualificador, mas sua presenca
gera os demais, ou seja, a falta de “interesse” leva a desatengao, a apatia, a0 desSCompromisso,

a desobediéncia e a intolerancia.
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3. PERFIL DA FAMILIA

Para a maioria dos professores entrevistados, a crise de desinteresse atual esta
relacionada a auséncia da familia na educacdo dos filhos. No modelo familiar
contemporaneo, pai e mde se ausentam de casa, eles ndo se preocupam mais com os filhos,
ndo conversam ndo se reunem mais a mesa na hora das refeicOes. Essa estrutura familiar
difere muito da anterior e isso tem seus reflexos no dia-a-dia do filho tanto em casa como na
escola. S&o familias monoparentais, por isso sujeitas a desestruturagdes. Um dos genitores sai
para o trabalho e a crianca passa milhares de horas diante da TV que atua como corpo docente
(CORTELLA, 2012). Os efeitos da velocidade dessa midia sdo perda de concentracdo e de
foco, o que a torna intolerante. A convivéncia com a rapidez da TV torna a morosidade da
sala de aula intoleravel para a crianca e isso tem sido demonstrado através de seu desinteresse,
sua apatia, desatencédo, impaciéncia e desobediéncia.

Os pais sdo ausentes na escola também. Quanto mais problemaético é o aluno,
mais ausente € a familia, deixando implicita a desestruturacdo familiar como causa. Além de
ndo lhe ensinar boas maneiras, ndo admite que se lhe chame atencéo e a culpa do fracasso
recai na escola e no professor. Os poucos alunos que aproveitam as aulas tém a presenca da
familia a seu lado. Séo de familias bem estruturadas social e economicamente.

A sociedade consumista tem forte influéncia sobre a familia que considera o
filho como seu bem de consumo mais precioso. Este ndo pode sofrer e para compensar a
auséncia lhe é dada autonomia e tudo mais que estiver & venda (SAYAO, 2012). A criangca,
sem entender limites, acaba transferindo erroneamente a liberdade que tem em casa para
outros espagos, inclusive o da escola.

A indisciplina social perpassa todas as instancias da sociedade e, no passado, 0
comportamento social era valorizado pela familia que sancionava o filho que o desrespeitasse.
Hoje em dia, isso ndo mais existe. Como essa palavra se refere a punicdo, ela tem relacdo com
0 autoritarismo do passado. Como também néo se cogita uma volta a ele, porque escola e
familia eram muito autoritarias naquele periodo, penso na palavra “autoridade” no lugar de
“sancdo”. Poucos pais exercem autoridade sobre os filhos e tampouco as escolas sobre seus
alunos. Assim como autoridade docente s0 se exerce com competéncia profissional
(FREIRE, 1991), a autoridade escolar e familiar também. Atualmente, parece-me que falta
autoridade gestora a muitas instituices de ensino como também a muitas familias, o que, de

certa forma, tem alicercado a crise de autoridade em que vivem.
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Tal crise pode ser resultante do “desinvestimento narcisico” vivenciado pela
crianca no periodo de socializa¢do primaria (BIRMAN, 2012). Ao transferirem aos bercarios,
as escolas maternais ou de educacgdo infantil tal processo, os pais delegam a outras vozes,
além da familiar, a educacdo da crianca. Ao ser privada de modelos coerentes de
identificacéo, ela fica sem saber a quem seguir. Tal desinvestimento afetivo provocado por tal
caréncia pode provocar uma crise de autoridade que tem afetado familia e escola igualmente.
Aumento da baixa autoestima, da violéncia, do “bullying”, das compulsbes e a perda da
autoridade na familia e na escola sdo exemplos dos efeitos dessa crise ha contemporaneidade.
O resultado desse desinvestimento revela-se, em sua totalidade, no perfil de aluno que emerge
das narrativas dos professores.

4. QUESTOES DE ORDEM INSTITUCIONAL

As questdes de ordem institucional revelam-se nas mudancas, resolucgdes e
diretrizes promovidas pelos 6rgdos educacionais do governo. A primeira diz respeito ao
desequilibrio na dimensdo social e pessoal do espaco escolar promovido pela promulgacao da
LDB 5692 de 1971 que determinava o fim dos exames de admissdo para o ginasio, tornando a
escola aberta, mas ndo obrigatoria, para 0s concluintes do 4° ano primario. Esse fato marca o
inicio da democratizacdo do ensino e a entrada de um novo perfil de aluno na escola: criangas
pobres, barulhentas e da periferia.

O discurso dos professores aposentados que vivenciaram o ensino de inglés pos
LDB -1971 ndo somos mais entusiasmados como o do periodo anterior. Revela quéo
desestabilizadoras das dimensfes pedagogicas, social e pessoal da sala de aula foram as
mudancas no inicio desse periodo. Eles que tinham sua ética e rotinas de sala de aula bem
definidas e estabelecidas, veem-se, de repente, sem esse apoio, porgue a nova clientela passa a
desequilibrar a rotina vigente e sdo necessarias novas adaptacbes que nem sempre
correspondiam aquelas do passado. Trabalhar o fortalecimento da autoestima dessas criancas,
proporcionando-lhes sucesso nas atividades escolares e, ao valorizar esse sucesso, resgatar
informacdes que lhes possibilitassem novas aprendizagens ndo fazia parte da cultura de
ensinar desses professores, 0 que gerou reprovacgdes e abandonos da escola.

A segunda diz respeito a ma formacdo do professor fornecida pelas duplas
licenciaturas na época. No auge da democratizagdo do ensino, a necessidade de méo de obra

nas escolas fez com que proliferassem Faculdades que ofereciam “licenciaturas curtas” no
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periodo noturno. Por razdes mercadoldgicas, eram de trés anos e duplas, o futuro professor se
habilitaria em duas linguas: o inglés e o portugués. Desnecessario dizer que a carga horéria
de uma licenciatura de trés anos no periodo noturno néo era suficiente para uma formacéo de
boa qualidade em duas linguas. Todavia, este era o retrato das centenas de licenciaturas
espalhadas pelo Brasil afora, ou seja, salas com centenas de alunos contemplados com uma
segunda licenciatura para qual tinham dado pouca atencao.

Os desdobramentos desse fato sdo trés: o primeiro evidencia a dupla
licenciatura como um “grande problema”, porque levava professores despreparados
linguisticamente a complementar a carga horaria na mesma escola e, o segundo, explicita o
efeito produzido por essa possibilidade, ou seja, aulas mal dadas que levavam os alunos a se
desinteressar pela disciplina. O terceiro é a persisténcia dessa ma formacdo nos dias de hoje.
Pensava-se que esse tipo de licenciatura fosse resultante da situacdo de emergéncia em que se
encontrava o pais naquela época, o que, infelizmente, € um engano. Recentemente, inUmeros
cursos de graduacdo de Faculdades particulares brasileiras tém tido seus projetos pedagdgicos
de licenciaturas duplas de curta duracdo aprovados pelo MEC.

A terceira questdo tem relacdo com a resolucdo 1/85, do Conselho Estadual de
Educacdo do estado de S&o Paulo, que tornava a disciplina inglés atividade, ou seja, assim
como Educacdo Artistica e Educacdo Fisica, era uma atividade curricular que ndo mais
reprovava o aluno. A exclusdo de uma cultura de avaliagéo na qual prevalecia o poder de uma
nota classificatoria desequilibrou a rotina do professor, porque, sabia-se que a disciplina
inglés se diferenciava do carater “atividade” atribuido as outras duas. Eram atividades cujo
aprendizado exigiam reflexdo, pausas para estudo e internalizacdo de conteudos, tal qual as
outras disciplinas do curriculo.

Os desdobramentos negativos dessa resolucdo foram trés: o primeiro esta
relacionado & dimens&o curricular/pedagogica da sala de aula. A palavra “atividade” foi mal
interpretada e traduzida como “jogos”, “passatempo” e “musiquinha”, o que gerou aulas sem
conteudos e objetivos bem definidos, nas quais imperavam as brincadeiras e o faz de conta.
O segundo, como consequéncia do primeiro, desestabiliza a dimenséao social da sala de aula.
Ele diz respeito a falta de interesse dos alunos pela disciplina. Numa cultura, em que escola
era sindbnimo de passar de ano e o ato de estudar, aprender e respeitar estavam condicionados
ao poder de uma prova escrita ou oral, uma disciplina que ndo possuia mais tal competéncia,
passa a ser alvo de desinteresse. O terceiro refere-se ao aspecto incoerente dessa reforma e as

consequéncias por ela gerada. O fato de o inglés ndo reprovar no primeiro grau e reprovar, no
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segundo, ou seja, possuir dois pesos diferentes de avaliagdo para a mesma disciplina
demonstra o esvaziamento de significado que as avaliagdes adquiriram. O conceito excelente,
“A”, atribuido a um aluno, no primeiro grau, naquele periodo, nada significava em termos de
aprendizado diante do insuficiente “E” que ele comeca a tirar no segundo grau, quando passou
a ser efetivamente avaliado.

A quarta questdo é caracterizada pela reforma de avaliagdo do rendimento
escolar, conhecida como Progressdéo Continuada — PC. Enquanto a resolucdol/85
estigmatizava apenas a disciplina de lingua inglesa na questdo avaliativa, a PC colocava todas
no mesmo nivel, ou seja, todas passaram também a ndo reprovar. Tais mudancas tiveram
impacto muito grande na vida dos professores e alunos na medida em que atingia todas as
disciplinas da escola.

Além de aumentar o desinteresse dos aprendizes por todas as disciplinas da
escola, seus efeitos tém produzido alunos que concluem o ensino fundamental ciclos 1 e 2
com deficiéncias graves na leitura, escrita e aritmética. Muitos chegam a 5% série sem ser
alfabetizados. Num contexto de ndo imersdo, o ensino/aprendizagem de LE é afetado por tal
fato, uma vez que o aprendiz se utiliza da lingua materna como apoio para aprendé-la.

O aluno com problemas de leitura e escrita, para preservar a face diante dos
colegas na sala de aula, esconde o problema e se isola, desmotivando-se, ou se destaca via
bagunca, criando problemas para os outros e para si mesmo. O professor, por sua vez, na
busca de saidas para se adaptar a realidade da PC, prefere ndo enxergar os problemas dela
advindos e seguir adiante.

O fato de os professores nada fazerem para mudar tal situacdo revela a
“cegueira” instaurada no interior da escola, na qual ndo hé contestacdo, existe apenas o
cumprimento cego das burocracias ditadas pelos 6rgdos de ensino em prol da rotina
estabelecida. Tal desestabilizacdo demonstra também que a escola precisa rever seu sistema
de avaliagdo e propor um novo que conte com a participacdo dos envolvidos no processo
educacional: professores, alunos e pais. Esse nova forma de avaliar ndo deve ser
classificatoria e autoritaria como a do passado, deve ser, sim, uma avaliagdo qualitativa que
leve em conta a atitude e o desempenho do aprendiz.

A quinta questdo esta nas acOes dos Orgdos da Secretaria de Educagdo do
Estado de Sdo Paulo. Para solucionar a questdo salarial foram instituidos: o bonus e a prova
de mérito. Notou-se que essas acOes sao restritivas e seus efeitos tendem a desgastar ainda

mais os professores. O recebimento de um bdnus ridiculo esta associado ao bom desempenho
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dos alunos, o que torna a atitude limitada como também absurda. A prova de mérito possui
uma cota de aprovados, por isso, além de ndo contemplar todos que dela participam, a
compensacao financeira € irrisoria e substitui o0 aumento que deveria ser dado normalmente.
Diante disso, o significado da palavra mérito atribuido a prova se esvazia e resta ao professor
a indignacéo, que ndo deixa de ser um peso a mais na carga de desgaste emocional provocado
pela profisséo.

No que se refere ao empenho das diretrizes e dos cursos com o0 objetivo de
subsidiar o professor pedagogicamente, as narrativas deixam transparecer sua ineficacia. A
cada mudanga, surgia um novo pacote: cursos circunstanciais de pouca duragdo, sem
continuidade e que envolviam poucos professores interessados, ou seja, pareciam mais 0
cumprimento de uma agenda burocratica das atividades de uma instituicdo do que um projeto
de mudanca que a todos envolvia.

Ressalta-se que tal pratica burocratica continua em vigor nos dias de hoje. A
mais recente faz parte da Nova Proposta Curricular do Estado de Sdo Paulo, em vigor desde
2008/2009. A distribuicao de apostilas que subsidiam professor e alunos nas tarefas de ensinar
e aprender a lingua inglesa faz parte de suas diretrizes. As narrativas revelam as mais variadas
reacOes a esse material.

Alguns professores veem-no como algo positivo e estdo muito satisfeitos,
porque, além de manter a unidade e o fluxo curricular do ensino de inglés, ele supre a falta de
um material de apoio didatico necessario a area. O suprimento desse material revela, por
outro lado, uma faceta negativa do ensino dessa lingua: os professores terem ficado anos sem
um livro didatico, utilizando-se da lousa e de folhas esparsas xerocopiadas apenas. Tais copias
eram, na maioria das vezes, feitas sem recurso. Por mais precério que seja um livro didatico,
além dos contetdos ja definidos, possui material textual e visual impresso, sem 0s quais 0
ensino fica precéario. 1sso é muito estranho, todavia, mais estranho ainda é o fato de eles
esperarem a atuacdo do governo. Pelo exposto, € possivel inferir que a questdo da
descontinuidade curricular com o eterno retorno do verbo “zo be” talvez esteja relacionada
com essa abordagem do professor.

Muitos outros professores, por sua vez, criticam-no. O fato de tudo ja vir
preparado (conteudos, planos de aula e avaliacdo) tira a liberdade do professor, restringindo
seu campo de atuacdo. Nas entrelinhas dessa perda, pode estar embutida a questdo do controle
dos conteudos a serem dados que, de certa forma, desequilibram rotinas ja estabelecidas.

Anteriormente, na liberdade eclética da PMT havia muitos docentes que por, tras das
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“musiquinhas”, das “copias” e “traducdes”, nada faziam. Hoje em dia, professor e alunos tém
de cumprir o contetdo do curriculo, visto que as provas de rendimento SARESP e BRASIL
séo baseadas neles.

Outras criticas a apostila dizem respeito ao numero excessivo de alunos em
sala de aula para a prética da oralidade e a falta de gravadores para 0s exercicios de
“listenings . 1ss0 revela problema de planejamento. Parece que isso ndo foi levado em conta
pelos especialistas quando projetaram as atividades das apostilas. Diante disso, restam apenas
conjecturas que me levam a questdo das mudancas promovidas pelas agéncias burocraticas
das instituicbes educacionais do governo e do esvaziamento de suas atividades.

Nota-se que todas as mudangas promovidas pela Secretaria da Educacdo do
Estado de Sdo Paulo visavam U(nica e exclusivamente a dimensdo pedagdgica e seus
resultados ndo sdo satisfatorios. Ao invés desses apoios pedagdgicos propiciarem novos
procedimentos de ensino e com eles conseguirem melhores resultados, na verdade,
favoreceram o aparecimento de novas rotinas em substituicdo as velhas, fazendo com que a
dindmica da sala de aula continuasse a ser a mesma (PRABHU, 2000, 2001) ou, talvez, pior
que a anterior.

A guisa de conclusdo, ressalto que a ida ao passado do ensino de lingua
inglesa nas escolas publicas para tentar entender o seu presente demonstra que a crise de
autoridade vivenciada por tal ensino é, de fato, imensa. As narrativas revelam que ela resulta
de um longo processo historico de transformacgdes. As mudancas de valores socio-familiares
e de ordem institucional sdo duas grandes forcas que ao longo de mais de cinquenta anos tém
afetado negativamente as dimensdes pedagogica e social/pessoal da sala de aula de lingua
inglesa com reflexos na crise atual.

De relance, as duas forcas parecem ter 0 mesmo peso no processo. Todavia, se
o olhar for desviado com cautela, é possivel notar que as transformacdes no seio da familia e
da sociedade foram inevitaveis. Tais transformacdes sdo oriundas da globalizacdo, dos
avancos tecnoldgicos e do consumismo exacerbado, cujos efeitos sdo impossiveis de
controlar. O que se infere é que 0 maior peso recai sobre as mudancas de ordem institucional.
No que tange ao ensino, estavam nas mdos de seus Orgdos dirigentes e poderiam ter sido
evitadas ou propostas de outra maneira.

Isso posto, é possivel afirmar que as forcas das mudancas de ordem

institucional e sdcio familiar estdo relacionadas com a crise que o ensino de lingua inglesa
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enfrenta no presente. O fator de desequilibrio nimero um desse conflito recai sobre as
mudancas institucionais, e o de nimero dois sobre as mudangas de valores socio-familiares.

Respondida a questdo de pesquisa, passo a conclusdo. Como o mergulho no
passado faz com que se veja claramente o presente, acredito também que este faz com que se
vislumbre o futuro e para que ele traga mudancas positivas: (1) é preciso que se invista na
formacdo inicial e continuada do professor. Tendo em mente que a autoridade docente s6 se
exerce mediante a competéncia profissional, a boa formacao ira garantir o aprimoramento de
sua competéncia linguistico comunicativa e tedrica. Dessa forma, ele tera seguranca e sera
capaz de teorizar sobre sua pratica docente para avaliar de forma critica procedimentos
metodoldgicos e tedricos vindos de outrem;

(2) é preciso que se resgate a valorizacao profissional docente via salario digno
e plano de carreira. Isso lhe dara seguranca e meios para investir na sua formacao continuada
e também equilibrio para lidar com os conflitos da dimenséo social/pessoal da sala de aula;

(3) € preciso que haja mudancas na escola e em outras agéncias de
socializacdo, que se invista numa nova concepcdo de educacdo, na qual os pais trabalhnem em
conjunto com a escola, professores e alunos em prol de um resgate da autoridade perdida.
Autoridade esta que ndo se refere ao autoritarismo e, sim, ao respeito a autonomia e a
dignidade de todos participantes da sala de aula (FREIRE, 1991).
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ANEXO A

Nesse anexo apresentamos as narrativas dos professores que participaram da
pesquisa.

Cabe salientar que os nomes dos professores participantes da pesquisa sdo
ficticios, bem como também a maioria dos nomes citados por eles durante as narrativas,
porém, os nomes das cidades e de algumas instituicdes, como também algumas pessoas em
especiais, foram mantidos por serem relevantes para a pesquisa e por se tratarem de dado
historico.

Julieta — 86 anos
Formacé&o: Normal, Letras Neolatinas; Portugués/ Francés
Periodo de docéncia: 1948- 1977

Situacao Profissional: Aposentada

Meu nome é Julieta, estou com 86 anos, sou solteira, a moda antiga, e vivi sempre junto com 0s meus
pais e depois do falecimento deles eu passei a morar com um irmao viGvo e hoje eu moro com trés irmaos
vilvos. Entdo sdo quatro irmdos na mesma casa. Como se fosse uma casa de idosos, mas bem familiar porque
somos todos da mesma familia. Eu entrei na escola jardim de infancia, eu tinha seis anos, que era a idade que
eles frequentavam naquela época e recebi assim as primeiras informac@es que sdo dadas no jardim da infancia.
Depois passei pro grupo escolar, era chamado. Era uma escola de quatro anos e depois disso a gente... em cada
ano era uma professora, mas eram todas muito competentes, mas muito severas também. Nao tinham... davam
muita liberdade pro aluno. Bem, eram rigorosos, tanto no comportamento, como na exigéncia das nossas
matérias que eram lecionadas. Terminado o grupo escolar, eu entrei no ginasio estadual, aos 11 anos. E
frequentei até a quinta série. Aquele tempo era esperado até a quinta série. Tinha varios professores, um pra cada
disciplina, e no geral eram homens. Eram advogados, engenheiros, auto-ditadas. Mas ai no ginasio ja nao era
guase que mulheres. Pensando bem, eu acho que a Unica mulher, era a de trabalhos manuais e a de educacao
fisica. Fora essas duas, todas as outras eram do sexo masculino e senhores, ndo eram jovens. Podiam ser nossos
tios ou nossos pais. Havia muito respeito, mas o contelido deles era muito bom, sé que ndo era muito didatico,
porque eles ndo eram professores formados. Eles eram auto didatas. Mas aprendi muito com esses professores,
porque, por exemplo, o de Latim tinha estudado pra padre. Entdo ele conhecia muito bem a matéria que ele
lecionava, mas ele exigia muito da gente. O de Ciéncias era advogado que também... dava bem tudo, tanto a
parte de botanica, como citologia, como do corpo humano, como das experiéncias de laboratdrio. Eu até tremia
na frente desse professor porque ele queria que a gente pusesse a mdo num cadaver que ele levava pra sala de
aula, e eu era uma crianga e eu... a gente nao tinha a vivéncia que tem hoje, né? E ele queria que mostrasse cada

osso daquele, detalhadamente, entendeu? -Sim- Mas era uma competéncia. O professor de historia era um
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advogado e durante um ano inteiro, eu me lembro, ele sé falou sobre a inconfidéncia mineira. Foi um ano
inteirinho sobre esse fato da histéria do Brasil, a inconfidéncia mineira. E ai, teve um concurso, eu fiz um
trabalho sobre Tiradentes, e eu peguei o primeiro lugar, ganhei um prémio e tudo. Dai quando chegou na aula de
ciéncias, que eu tinha muito medo desse professor porque ele queria que pegasse assim no esqueleto pra mostrar
tudo, e eu tinha medo.. ele falou assim: "é, vocé ta boa pra estudar histéria, mas pra ciéncias, deixa muito a
desejar" (risos) Porque eu ndo tinha coragem de tocar no esqueleto humano. (pausa) O professor de portugués
também era autodidata. Mas, repetia muito as mesmas nogdes, que até hoje eu me lembro de como ele comegava
a aula. Ele perguntava: "o que é gramatica? Gramatica é o estudo sistematico dos fatos de linguagem. E o que é
linguagem?" Ele definia... e ai ele puxava a meada. Mas dava muito tempo... &m... tudo a referéncia a lingua
portuguesa. Quer dizer, ele fazia a gente aprender pela repeticdo, e...mas era mesmo um autodidata fazendo...
ndo tinha feito nenhum curso. O gosto que ele tinha que ele aprendeu a lingua e transmitia pros alunos.
Terminado o ginasio, eu fiz um vestibular bem rigoroso para entrar no curso normal, que era aquele que formava
os professores primarios. Esse vestibular era tdo rigoroso, que apenas 13 passaram. Era assim, quase uma
centena, mas s6 13 passaram. Como ndo havia escola normal estadual, eu tive que estudar na escola particular de
freiras. Irmas que eles chamavam. Eram as irmas dominicanas. Eu fiz trés anos de curso normal. Durante esse
curso, eu aprendi pedagogia, psicologia, sociologia, biologia, musica, artes, desenho, e também aula de religido.
A maior parte eram freiras, vindas da Franga, porque essa ordem era francesa. O curso também foi muito bom,
porque a gente aprendeu da parte de pedagogia como lecionar para as criangas aprenderem a ler, escrever, de um
modo bem didatico. Entdo aquilo que a gente iria fazer o que tivesse sido ensinado no primario, foram as boas
professoras primarias, aquelas que tinham aprendido pelos métodos ensinados por essas escolas normais, que
formava verdadeiros professores, de muita dedicagdo. Ndo s6 ao estudo, mas também a fase cronoldgica das
criangas. Respeitava aquelas fases. E as classes eram homogéneas. Porque se vocé tivesse uma primeira série
ginasial, todos tinham na base de 11, 12 anos. Um com 12, outro com 18, outro com 16, ndo era assim. A idade
cronoldgica deles era a mesma. Entdo isso ajudava muito, porque vocé convivia com as pessoas bem iguais a
vocé. Os mesmos interesses, com as mesmas aspiragdes, os mesmos objetivos. E quando eu terminei o curso
normal, eu consegui carreira premium, entdo vocé ganhava um lugar pra ir trabalhar. E o lugar que eu fui
contemplada, foi numa fazenda, numa cidade pequena, chamada ltaiacu. E era numa fazenda, nessa cidade
Itaiacu. Mas a dificuldade de transporte era muito grande, entdo quando eu cheguei la eu tinha uns 18 anos, eu
era ainda nova, o fazendeiro falou pra mim: "a senhora vai ter que dar aula pros adultos" Mas ndo tinha nem luz
elétrica pra dar aula pra eles, era com lamparina, lampido. E ali eu tinha alunos de 40, 45, 50 anos. Eram todas
pessoas de idade e eu recém-saida da escola, mas eu tinha que fazer isso para ele me fornecer conducéo, que era
uma charrete, pra ele me levar até a cidade, pra tomar um trem e voltar pra minha casa. Era como que uma
imposicdo, quase do fazendeiro. Mas como eu tinha o meu ideal de profissional, que era ser professora, eu fazia
e ficava um pouco com medo, mas eu fiz isso durante um ano. Ai meu pai ficou com pena da vida que eu tava
levando, e eu tinha vontade de fazer faculdade. Mas como eram 7 filhos, ele tinha que distribuir e dar um pouco
de estudo pra cada um. Mas mesmo assim, como eu era a Unica mulher no meio de 6 homens, "ndo, vocé vai
poder estudar e seus irmédos ja vdo terminando o curso fundamental, eles vdo estudar e trabalhar, mas vocé ,eu
vou te sustentar pra fazer a faculdade." Entdo eu fui pra Sdo Paulo, porque sé havia a USP e a UNICAMP. S6
havia essas duas faculdades, ndo tinha outra. E eu fui pra... prestei concurso na USP, passei, e fui contemporénea

do Fernando Henrique, que é mais novo do que eu... € da dona Rute Cardoso, que quando eu estava saindo, ela
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estava entrando. Eu fui contemporanea deles, mas conheci eles na faculdade. Como namorados. Porque dai eu
fui morar em pensionato. Das mesmas irmds dominicanas da minha terra. E sé tinha... no pensionato, s6 tinha
estudantes universitarios também. N&o podia ter pessoas independentes, autbnomas... era também um ambiente
sO de estudante universitario. E s6 podia ficar no pensionato enquanto fosse estudante. Formando tinha que ir
embora. Entendeu? -Sim- Entdo foi um tempo que eu gostei muito da minha vida, porque o pensionato era bom,
era em Sdo Paulo, na Avenida Pompéia. E num ambiente, assim, familiar, porque eu conhecia ja as irmas, do
curso normal que eu tinha feito. Ao mesmo tempo que eu cursei a USP, curso de Neolatinas, correspondia a
cinco linguas: portugués, latim, italiano, espanhol e francés. Mas além das linguas, nés aprendiamos psicologia,
biologia e sociologia. As aulas de sociologia eram dadas em francés, porque nao havia professor portugués, é...
brasileiro, que tivesse condicdes de dar aula ao nivel que a USP queria. E... e a0 mesmo tempo que eu cursei a
USP, eu também fiz alianca francesa. Na alianca francesa, eu fiz 2 cursos. Um de lingua, um de literatura. O de
lingua era de 4 anos, e o de literatura, de 5 anos. O curso da alianca francesa era particular, ndo era como é hoje.
A gente pagava uma mensalidade, ndo era muito caro, mas também entrava no orgamento da gente. Formada, eu
fui lecionar em Santo André como professora interina. E porque eu fui escolhida pela classificacdo, com as
notas de diploma. O... a sele¢do classificatdria era baseada nas notas do diploma, e como eu tinha boas notas, eu
fui pra primeira cidadezinha que eu indiquei que era Santo André, porque eu tinha terminado a alianca francesa
de quatro anos, mas faltava esse da literatura que tinha mais um ano. Entdo eu pensava, se eu ficar perto de Séo
Paulo, que essa era a cidade mais préxima, eu vou poder completar aquele curso, que ta no fim. E foi o que
aconteceu. Ai fiquei 14, um ano e meio, ai veio o célebre concurso, o primeiro deles que houve, onde apareceram
candidatos, desde aqueles recém-saidos da escola, com 22 anos, até outros com 60 anos. Entendeu? Am.. era um
concurso bem rigoroso, como se fosse uma defesa de tese, porque eram examinados 5 candidatos por dia,
levaram meses para realizar esse concurso, e vocé tinha uma prova escrita, com o tema sorteado no momento,
um tema bem abrangente. E o outro oral, onde vocé deveria falar, durante 50 minutos, expondo tudo o que vocé
soubesse sobre o tema que eles davam 24 horas antes. Mas era também um tema abrangente. N&o era uma coisa
que vocé indo a biblioteca, vocé ia encontrar aguele assunto. VVocé tinha que pesquisar muito, porque vocé tinha
aquele assunto que... fazer como que uma sinopse, um resumo, né, de todo esse periodo literario. Essa prova era
oral, com uma banca examinadora, composta por professores universitarios quase a maioria homens, e de idade,
de peso, e também houve muito corte. Eu ndo me lembro quantos foram aprovados, lembro que muitos inclusive
pessoas ja com certa idade, que tinham como bem de vida, que era 0 magistério, perderam os empregos, porque
sO iam colocar os aprovados em concursos. E eu obtive uma boa nota, fiquei em Santo André. Ai terminei o
curso da Alianga, de literatura. Ai veio remoc¢do. Na remocédo eu escolhi Sdo Carlos, porque eu também estava
bem classificada. E porque além do diploma de universidade, eu tinha o de professora primaria, que era esse de
normalista, porque a maioria ndo tinha. Entdo isso ai me ajudou a melhorar minha classificacdo. E eu comecei
lecionando em S&o Carlos, no Alvaro Guido. Fiquei 26 anos 14, lecionando francés. E quando o francés comegou
a ser desvalorizado, porque era uma lingua cultural, havia mais aula de francés do que de inglés, ai eu passei a
lecionar também algumas aulas de portugués. E quando o francés foi mais desvalorizado ainda, ai o delegado de
ensino me colocou na direcdo de uma escola, pra eu organizar a escola, que estava sendo recém-formada. Ali eu
fiquei 3 anos, porque ndo era uma diretora por concurso, era uma diretora tapa buraco, né? Além disso, a
delegacia de ensino me convocou pra fazer palestras pros professores dos ginasios, nas... em toda a regido de Sdo

Carlos e Araraquara. Entdo eu visitava os municipios, as cidades da... os municipios que pertenciam a esta
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regido. Por exemplo: Itapolis, Ibitinga, Taquaritinga, Araraquara, Matéo, Rincéo, Jaboticabal, Descalvado, Porto
Ferreira, Ribeirdo Bonito, entdo eu era uma espécie de orientadora pedagdgica. Dos professores que lecionavam.
Nesse periodo, eu fiquei uns 5 anos, e ai desapareceu esse servico da secretaria da educacgdo, que era chamado
SERAP, (Servico de Educacdo Regional de Assisténcia Pedagdgica). E voltei pra escola, pra lecionar
novamente. Sé que dai como havia diminuido o nimero de aulas, e eu ja tinha aquele padréo de vida, eu passei a
lecionar num colégio... no Diocesano, que era um colégio particular, e passei a lecionar no seminario, que era um
colégio formador de padres. Que existia aqui em Sdo Carlos, 14 na Vila Prado. E com isso eu encerrei a minha
carreira, depois de 34 anos, porque com 30 anos eu ja pude me aposentar, mas apesar de aposentada, eu era
convocada pelos diretores, porque eu tinha fama de boa professora, e eu fiquei mais 4 anos lecionando em varias
escolas de S&o Carlos, como Paulino Carlos, Eugénio Franco, Luiz Augusto de Oliveira. - Durante o periodo da
senhora no estado, é... a senhora tinha problema de indisciplina em rela¢do aos alunos? - N&o. Eu tive sorte
de ter sido professora numa época boa. Onde os alunos eram a nata. A nata porque eles passavam por exames de
admissdo. E eram daquelas familias que tinham condi¢des de pagar curso preparatério pro filho, eram familias
bem estruturadas, e que esse... como eu vou dizer... alunado, né? Alunado era de um nivel médio pra alto, de
familias estruturadas, de familias que valorizavam o professor, valorizavam o ensino e davam todo o apoio ao
professor, porque eles se tornavam amigos dos professores, e os filhos deles eram tratados ndo s6 como filhos,
como alunos.. mas como filhos dos professores. Todos os professores tinham aquele interesse em prestar conta
aos pais, do que os filhos faziam na escola. Entdo, ndo tive casos de indisciplina, que era até uma exce¢do em
dizer que vocé teve um caso de indisciplina. - Aham, certo. E isso assim... desde quando a senhora entrou, a
senhora percebeu mudancas de quando a senhora foi se aposentar ou ndo? Ou isso se manteve? - N&o, nos
Gltimos anos... deixa eu ver... nos Ultimos dez anos, j& comecei a notar diferenca. E nessa época eu estava como
diretora da escola , e eu era obrigada... eu tinha que aceitar alunos, quando ndo havia mais exame da admiss&o.
Eu tinha que receber toda a massa que aparecia na escola, era uma massa humana. E de diferentes idades. Por
exemplo, tinha um 14 que tinha 26 anos, que era meio excepcional, vamos dizer assim... - Ah, ok. Entdo ja tinha
inclusdo nessa época?- Tinha, tinha. Tanto é que eu peguei um de 26 anos que a mée nao levou o filho. Ela
chegou 14, uma senhora muito distinta, mas o filho dela era muito excepcional. E com 26, e com uma crianga de
11. Porque as classes eram comuns, ndo eram mais homogéneas. E muito dos meus, eram chamados adjuntos, os
meus professores, eram chamados naquele tempo, adjuntos, tinham sido meus alunos. E eles se queixavam muito
pra mim desse alunado que ja ndo era homogéneo, e que também vinha de familias desestruturadas, de ambientes
promiscuos, que eles vinham de favelas, vinham de bairros periféricos. Entdo, eu como diretora procurava
aplicar meus principios, mas me adaptando a uma nova época. Mas foi muito dificil, muito dificil e nesses
Gltimos 10 anos que eu estou Ihe falando, eu fui notando, ndo sé decadéncia do ensino, porque o nivel ja ndo era
0 mesmo, ndo podia se exigir, como também, a parte de disciplina ja ndo era mais a mesma. Alunos que fugiam
da escola, pra ir pra... pra divertimento, que naquele tempo era snooki, pingue-pong, iam nadar nos ribeirdes,
planavam nas.. pra ir pras aulas. Entdo ja comecou a decadéncia do ensino e isso repercutiu na parte pedagdgica.
Entdo eu tava dando gragas a Deus que eu estava saindo e... esse aqui € meu irmao.

- Boa tarde, tudo bem?

- Tudo bem

Eu:- Parece que eu conheco o senhor de algum lugar...

- eu também conhego vocé de algum lugar.
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Julieta: - é capaz de vocé conhecer ele da Federal.

- Pode ser.

Julieta: - ele fez um ano de fisioterapia la... € ,ndo curso, para os problemas dele.

- Eu era diretor de escola - diz irmdo de Julieta

- Ele foi diretor de escola - confirma Julieta

Eu: - de que escola o senhor foi diretor?

- Dom Gastéo - responde ele

Eu:- no Don Gastéo? ...

- Na Vila Prado — interrompe Dona Julieta.

Eu:- Nao, ndo... ndo foi de la. Eu estudei no Jesuino de Arruda, entdo nao foi de la. Mas que coisa,

0 senhor me é bem semelhante assim...

- Entdo - interrompe Dona Julieta - ele morou... ele agora ta vilvo, faz uns 3 anos que ele ta vilvo, ele

tem 3 filhas, duas professoras e uma economista.

Eu: - Olha, que legal!

- Dona Julieta diz: ele se aposentou depois de 41 anos de magistério.

- Eu ndo me aposentei me mandaram embora.

- N&o.. porque hoje..

- Agora vai la na outra sala que eu estou conversando. - Pede Dona Julieta.

Eu: - Nao, fique a vontade...

- Sabe o que ¢ Carla, esquecimento. A gente ndo fala pra num se sentir ... mas ele ndo atrapalha..

Eu:- Nao, magina.

- E ela é? - pergunta ainda seu irméo

- Dona Julieta responde: Ela é aluna da Federal, ta fazendo uma pesquisa com professoras aposentadas

- Xi... - murmura ele

- Xii...

- Bom, ent&o eu estou contando pra ela da minha experiéncia de vida, como professora.

Mas ai 0 que eu falei pra vocé é isso. - Que a senhora estava.. quando a senhora tava pra aposentar,
entdo o ensino estava em decadéncia. - Muito. Ja notava bastante diferenca, tanto na parte disciplinar, como na
parte pedag6gica. Aquele contelido que eu exigia enquanto eu fui professora da ativa, vamos dizer, é, era um
contelido até de universidade, porque 0s meus alunos que seguiram o francés por gostar da lingua, eles disseram:
"Dona Julieta, eu estudei em Guaxupé, mas eu ndo aprendi uma palavra a mais do que aquilo que a senhora me
ensinou. “Eu vou indo pro magistério com aquilo que eu aprendi no curso ginasial e colegial”. Que eles tinham
mudado de nome. - Entendi, entdo ja tinha passado por transformacao também.? - Ja tinha passado porque
era ginasio e colégio. O colégio ficou classico e cientifico. Entdo o classico, eu exigia bastante porque eu sabia
gue eles iam seguir Letras, e exigia menos do cientifico porque sabia que eles iam pras exatas, mas também
exigia os que se formaram em exatas. Eles tinham que saber literatura, porque eu sou de literatura, e eles me
perguntavam: "mas por que a gente é obrigado a conhecer literatura francesa?". Eu falei: Porque amanhd vocés
vao se tornar médicos, advogados, engenheiros, e vocés tem que ter uma cultura, ndo basta aquilo que vocés vao
aprender com relacdo ao que vocés véo estudar. Vocés tem que ter cultura geral. E o que eu falei pra vocé, o

Francés era lingua de cultura. E muitos deles, vieram depois me agradecer pela base que eles tiveram que



144

serviram muito pra eles, no curso superior que eles fizeram. - E como a senhora ensinava Dona Julieta? Que
tipo de metodologia a senhora usava pra ensinar a lingua?- A minha metodologia foi criada por mim mesma.
A aula de 50 minutos, eu dividia em 3 partes.5 minutos pra chamada. 15 eu fazia uma chamada oral de alguns
alunos pra rever o contetido dado na aula anterior. - Ta, chamada oral. Quantos alunos a senhora tinha? - 45,
50 alunos. - Nossa! e era possivel? - Era porque todos ficavam prestando aten¢do. Entdo eu chamava 2 ou 3
alunos, dependendo do assunto. Ele vinha pra frente e ele era interpelado, pelo que eu tinha dado na aula
anterior. Entdo eu ficava sempre recordado aquilo que eu dei pra ver se tinha sido assimilado, pra poder
continuar. Entdo, 15 minutos era de chamada oral do aluno. 15 minutos eu dava de matéria nova. Ai era eu que
falava e eles procuravam entender, acompanhar. E os outros 15 minutos, era uma aplicagdo do que eu ja tinha
lecionado em aulas anteriores e naquele dia. O... eu amenizava esses Ultimos dando um pouco de recreacdo que
era ou jogos, ou canto, cantoria, eu ensinava pra eles muisicas francesas que naquele tempo estava no auge,
como.. (ela cita cantores franceses) Mas eu tenho até hoje um caderninho de musicas folcldricas francesas. Que
eu busquei 1a na Franca pra ensinar pra eles. Entdo eu ensinava essas musicas populares, e ensinava masicas
modernas que eles tinham interesse em aprender. E quando ndo era musicas, eu estimulava eles a escreverem
cartas para estudantes da Franga, que era pra eles manterem uma correspondéncia com os estudantes de I4. E eu
ajudava eles a redigirem a resposta. Eles me traziam a carta que eles recebiam e eu ensinava a fazer uma
resposta, mas eu corrigia pra ir no francés correto. Além disso, eu assinava jornaizinhos da Franca e eu distribuia
pra eles fazerem joguinhos de palavras cruzadas e outros joguinhos que haviam nos jornaizinhos. Am... naquela
época ndo havia xerox, era mimedgrafo, ja bem no fim da minha carreira. Eu comprei um mimeoégrafo, eu
comprei uma vitrolinha, que era chamada vitrolinha, manual onde eu levava pra sala de aula com os disquinhos e
tudo... mimeografado, que era pra eles ndo perderem tempo de ficarem copiando coisas da lousa. Entdo como a
minha aula era bem diversificada, eles falavam: " Ah, que pena, como passou de pressa, fica mais um pouco,
agora é aula chata, é aula de matemaética, portugués.." Entdo a minha aula, eu tenho consciéncia de que era bem
dindmica, bem movimentada, bem variada, e prendia a atencdo dos alunos. Como prendia a atencdo deles, ndo
havia indisciplina, ndo era uma aula mondtona. Eu posso dizer pra vocé que durante os 34 anos que eu lecionei,
eu dei 10 faltas. Ndo cheguei a dar uma falta por ano. E além de eu ser muito assidua, eu também era.. podia ser
bem dedicada aos meus alunos, porque eu era solteira, ndo tinha marido, ndo tinha filhos, morava com meus
pais, quer dizer estava tudo... era s6 chegar em casa.. agora, ndo dava nem tempo de arrumar namorado.
Lecionava... sempre lecionei o maximo, 44 aulas, nos 3 periodos. E os alunos diziam "6 donaJulieta, porque os
outros professores ndo sdo como a senhora? A senhora aplica a prova hoje, na proxima aula..." Que ndo era no
dia seguinte, porque eram duas, trés aulas por semana. Entdo sempre tinha um intervalo. Como eu néo tinha
marido, ndo tinha filhos, eu tinha tempo de corrigir as provas. Na proxima aula eu estava em condi¢es de com
eles fazer a correcdo da prova, entdo todos eles tinham interesse em saber por que eles se lembravam
perfeitamente o que eles tinham feito. Agora se eu fosse entregar a prova depois de 20 dias ou de 30, como 0s
professores faziam, eles nem lembravam mais o que tinham feito na prova. Entdo eu justificava os meus colegas,
0 porqué eles eram diferentes de mim. Porque eu tinha dedicacdo exclusiva ao que? Aos meus pais com quem eu
morava, e a escola. Eu era inteiramente voltada pra eles.E sempre eu preparei aula, sempre. E ainda eu fiz uma
inovacdo. Quando eu cheguei, havia muitos livros de Francés. E vocé tinha que escolher, dentre os livros, aquele
que vocé ia adotar. E os primeiros editados aqui no Brasil, eram repletos de erros. Por exemplo, se seu livro era

de uma edicdo, o dele era de outro, o dele de outro... Cada um tinha um erro diferente um do outro. E como eu ia
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dizer pro aluno: "vocé fez errado" se estava igual no livro? Entdo eu por conta propria e por causa do meu
contato com a Aliancga Francesa, eu adotei um livro que todos eles lembram até hoje, seria o francés pelo método
direto. O livro ajudava muito, porque além de ndo ter nenhum erro, a impressdo era aquela da Franca, era
ilustrado, com gravuras coloridas e com exercicios bem adaptados ao contedo. Onde eu ndo precisava perder
tempo de passar na lousa, pra eles copiarem os exercicios e responderem. Eles ja tinham o livro, sé que eu ndo
deixava escrever no livro. Tinha que dar as respostas no caderno. Ai nesse final da verificagcdo do exercicio que
eles faziam, eu chamava sempre 1 ou 2 alunos pra fazer a corre¢ao ainda em sala de aula. Ai eles iam pra casa
com a corregao bem correta e eles s iam preparar a parte nova. - E a senhora lembra mais ou menos em que
época foi que a senhora adotou esse livro? Porque acho que o método direto entrou em 1964, néo foi isso?
- Se eu me recordo bem, pra treinar parece que os.. - O meu foi antes. 49, 50, 51... Tenho a impressédo que foi em
54, porque eu ndo peguei livros editados no Brasil, eu ja... ndo é por ignorancia, como que eu vou dizer, eu ndo
consultei ninguém eu fiz por conta propria. Eu resolvi adotar um livro que era editado na Franga. E o inspetor
escolar quando soube, "Dona Julieta, a senhora ndo podia adotar esse livro™ Eu falei pra ele: "por qué?" Ai ele
falou: "Porque esse dai ndo é aprovado pela Secretaria da Educacéo. Porque esses livros do Brasil eram todos
aprovados pela secretaria da educacgdo... mas eu nem sabia disso. Tinha um carimbinho "aprovado pela secretaria
da educacdo", mas eu nem tinha nocédo.. eu tava comecando a trabalhar. O Quer, que era um professor muito
bom.. Eu ndo tenho condicBes de fazer voltar a compra desse livro, porque ele é um livro mais ou menos caro. E
eu num sou uma pessoa pobre, COMo que eu vou... mas eu vou explicar pro senhor porque que eu fiz isso. Peguei
as edicOes todas erradas, tudo muito mal impresso, sem gravura, sem ilustracdo, aquele livro cansativo, magante,
e esse outro que os alunos até hoje falam: "A senhora ndo tem um livrinho de capa vermelha Dona Julieta?"
(risos) A capa era dura, ndo era essa capa brochura, e era muito bem ilustrada, entendeu? Mas 0 meu eu acabei
dando pros meus sobrinhos.. e deixa me ver o que mais posso contar pra vocé... Ah... eu fiz curso de Nova
Friburgo, participava de todos os cursos que a Secretaria da Educagdo fazia... e eu aproveitava ainda as
inovagdes que vinham pra sempre tornar minha aula mais interessante, que eu achava que se o aluno se
interessasse pela aula, ele ndo iria se distrair, ndo ia ficar deitado na carteira, porque a aula convidava a
participar. - Entendi. A senhora trabalhava com gramatica, ou ndo?- Esse livro ja era composto de texto,
gramatica e exercicios. E tinha a parte de conversacdo também. - T4, entdo a senhora trabalhava gramatica.-
Trabalhava gramatica em cima do texto, em cima do texto. - T4, entdo a senhora ja trabalhava o método
comunicativo, na verdade, né? - Comunicativo. - Muito interessante, numa época em que as pessoas trabalhavam
gramatica/traduco na verdade. - Exato. E isso. Esse foi 0.. mas isso foi uma coisa pessoal, vocé entendeu?
Porque como eu nasci pra ser professora, eu fui criando 0 meu método e tudo mais, tanto assim, que os alunos
ndo gostavam de Inglés e gostavam de Francés. Porque o professor de inglés ndo fazia nada disso. Ele dava um...
se baseava na gramatica. E naquele tempo havia muito curso de conversacao de inglés particular, de fora. E o
francés nao havia, era o que se aprendia na escola. Que a alianga francesa era s6 em S&o Paulo e em Campinas,
ndo tinha no interior, entdo eu era a Unica fonte de referéncia da lingua e da literatura francesa. - T4 6timo Dona

Julieta.
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Francisca — 83 anos
Formacé&o: Normal, Letras Germanicas; Inglés/Portugués.
Periodo de docéncia: 1950- 1975

Situacao profissional: aposentada

Eu me formei, quer dizer, eu me formei no curso normal aqui no Alvaro Gui&o. Mas depois eu falei pro meu pai:
"ndo, eu ndo sou capaz de lidar com criangas, quero mais lidar com adolescentes, mais velho." Al eu prestei
concurso em Campinas e entrei na PUC. Ai eu tinha a faculdade |4, e ai quando eu tava no 3° ano.. porque séo 4
anos. Quando eu tava no 3° ano, abriu um concurso para eu lecionar... e s podia prestar quem tivesse 4 anos
formada, ou quem tivesse bacharelado, mas tivesse um curso normal. Ent&o eu prestei o concurso, entrei. Entdo
0 Ultimo ano meu na faculdade, eu ia de Palmital onde eu escolhi e.. pra Campinas, mas eu ia s6 fazer, naquela
época eles falavam Sabatina. Mas era assim... hdm, todas as matérias huma semana... todos os critérios huma
semana s6. Entdo eu ia pra Campinas e fazia, sabe? Porque eu queria muito tomar parte na formatura. E se eu
ndo me completasse ndo podia tomar né? Ai eu completei, tomei partido da formatura, e logo em seguida eu
entrei em um concurso de remocgdo de Palmital. Ai eu vim embora pra Ribeirdo Bonito. Ai eu lecionei 12 anos
em Ribeirdo Bonito e depois eu vim pra, aqui pra S&o Carlos no Jesuino, e do Jesuino eu fui pro Alvaro Guio.
E.. naquela, na minha época, ainda tinha aulas de inglés nas segundas séries. Depois eles tiraram as segundas
séries e ai quando eu vim pro Alvaro Guifo, eles tiraram o curso ginasial e fizeram s6 colegial no Alvaro Guio.
Até meu marido leciona ciéncias, e ele precisou passar pro Sebastido de Oliveira Rocha, porque ndo tinha
ciéncias. E ai eu lecionei no Alvaro Guido e me aposentei 1a. Agora, eu tive a felicidade de ter alunos super
educados, sabe? Eles eram carinhosos com a gente, estudiosos. Tanto que eu vou dizer pra vocé, que eu fico
orgulhosa de ver tantos alunos formados, que foram alunos da gente, sabe? E eu ja recebi uma homenagem ai na
USP, ndo sei se vocé ja ouviu falar, deve ter ouvido falar no Mario, O Mario foi nosso aluno e ele que fez uma
homenagem pros professores sabe? Ele foi meu aluno. O José, médico, cardiologista. O César... foi meu aluno.
Os dois Oliveira foram meus alunos. Um trabalha no posto de salde, o outro faz acupuntura, é médico também.
Entdo, quem mais que eu estive... ai meu Deus, tem tantos que eu... e tem uma turminha de 73 que eles mandam
pra gente um cartfo cumprimentando pelo dia das mées, pelo dia dos pais, no natal. Sabe? Todo ano. E chefiado
pelo Valentim, ele que organiza, sabe? A turma de 73. E eu tenho prazer de sair na rua, encontro com aluno, eles
fazem aquela festa com a gente né? Ainda eu falo pra eles assim, as vezes eu encontro um aluno, bastante cabelo
branco né? Eu falo assim: "Oh, depois com cabelo branco, ndo conta que vocé foi meu aluno, hein?". Ai eles
falam assim: "Uh, ah, eu ndo conto mesmo." Cada um tem uma reacdo. Uma vez eu falei isso com o Abilio. Ele
deu uma resposta pra mim téo carinhosa, ele falou pra mim: "ah, eu vou perder esse privilégio dona Francisca "
E eu ndo tive problema com aluno assim, sabe? de dizer assim, de falta de educagdo, essas coisas eles ndo
faziam. - E a senhora quer dizer que eles aprendiam entdo? - Aprendiam. E pelo menos parece, porque a
gente encontra com eles e eles gostam da gente, tanto de mim como do meu marido, sabe? E até tenho uma
passagem engracada. Do Roberto. Ele conversava, conversava, conversava, e eu chamava a atengdo dele e ele
virava pra frente e ficava quieto. Ai numa das vezes que eu chamei porque ele vivia conversando. Eu chamei de
novo e eu tava assim @.. parada com o apagador aqui, pra poder apagar a lousa e continuar explicando. Af ele era

tdo respeitoso que ele falou assim: "ai a senhora quer que eu apague a lousa?" Porque eu tava com o apagador
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assim. Todo mundo ria, sabe? Entdo eu tive assim, muito prazer em lecionar. Eu tenho essa artrite na coluna
cervical porque eu ndo sentava na cadeira toda aula. Eu dava aula escrevendo mesmo. Fazia questdo, sabe? De
dar aula certinho. Agora eu tenho essa artrite de tanto escrever no quadro e corrigir prova, mas em compensagao
eu vejo que os alunos aprenderam e eles gostam muito da gente sabe? E eu tenho muita saudade deles. E nunca
tive problema nenhum com eles ndo. E me aposentei ai no Alvaro Guido. E eu tenho até, &m... alunos que, por
exemplo, Maria Helena .A Maria Helena também lecionou inglés. Foi minha aluna. A Joaquina também foi
minha aluna, sabe? - Eu encontrei ela num artigo do Alvaro Guido. - é? Entdo, se eu continuasse com muita
dor, eu ia reclamar pra ela atender vocé, sabe? E, mas hoje eu melhorei, entdo eu falei, deixa eu chamar a Carla. -
E a senhora passou por transformac6es no estado? Teve alguma mudanca? - Teve mudanga sim, cé ta
falando do negdcio de nimero de aulas, essas coisas? da secretaria da educacdo né? Entdo, quando eu comecei,
a gente dava 12 aulas por semana. Dai depois eles passaram... eles aumentaram, vamos dizer assim... ndo sei
bem quanto foi, mas vamos dizer que fosse 50 reais. S6 que aumentaram o nimero de aulas. Entdo ficou uma
coisa pela outra. E para encurtar a conversa desse negécio.. ah depois vem férias... a gente entrava em férias dia
15 de dezembro, e s6 voltava depois do carnaval. Entdo a gente até sentia saudade da escola, sabe? A gente
sentia saudade, voltava descansada. Por isso que rendia bastante pra gente sabe? E naquela época ndo tinha muita
escola particular de inglés. Ndo sei se por causa disso 0s alunos prestavam mais atencdo. Eu sei que eu ndo tive
problema com aluno assim. - Como era a aula da senhora?- Como era?- Que tipo de aula a senhora dava?-
Entdo, eu dava assim, no colegial a gente, como os livros eram muitos caros, entdo eu peguei uma porcéo de
ligdes tirada de livros diversos, de revistas, sabe? E o livro custava, vamos por assim, 30 reais. O fasciculo que...
(9 minutos e 15 segundos) era s6 pagar o papel. Era 5 reais. E eu tirava, fazia assim, eu tirava os verbos da li¢do.
Com os tempos primitivos, tirava o vocabulario. Depois eu fazia uma provinha dos verbos e dos vocabularios. E
depois na aula eles ficavam tentando traduzir o texto. Eu dei muito vocabulario pra eles, sabe? E eu tive também
alunos que foram pros Estados Unidos, nesse intercdmbio, e eu fiz toda a papelada pra eles irem, sabe? pra la... e
até... alguns até voltaram, vieram visitar, agradecer, sabe? Por exemplo, um que foi pra l& que eu fiz a papelada
foi o Dr.Ricardo, ele é homeopata, conhece? Nossa, ele é uma super educacdo. Foi um aluno super excelente.
Vocé conhece ele da onde? - Conheco daqui mesmo, ja fiz consulta com ele. Nossa, um encanto de pessoa o
Ricardo! Muito estudioso, sabe? E quando ele veio dos Estados Unidos, ele veio me visitar, agradecer, e outro
também foi o Neto.O outro foi o Fernando que era colega do meu sobrinho. Olha, eu tive uma porg¢do que foram
no intercAmbio, sabe? E naquela época vinha também, alunos de |4 pra ca. Agora, eu acho também uma coisa
que mudou muito, né Carla? E que quando eu entrei, eu tive que prestar concurso com uma banca de 3
professores. Tendo um que tinha vindo da Inglaterra, para isso. Entdo era assim, eu fiz um exame escrito, depois
eu voltei pra ler o meu exame escrito, alias, ndo sei como é que eu consegui, porque eu fui na missa do sétimo
dia do meu pai... e depois a gente teve que dar uma aula simulada, assim, sem aluno, sabe? E quem assistia, era,
por exemplo, professor. E pra gente lecionar, vocé imagine né? E a Unica coisa que piorou depois no finzinho, é
esse negdcio de vocé, am.. o aluno ter que passar de ano né? Isso ai complicou e dai dava resultado dessa
vetilidade (12 minutos e 20 seg.) em escola né? Eles ndo respeitam mais, ndo querem estudar né? Entdo
complicou muito, Gragas a Deus eu ndo to mais nesse meio pra lecionar porque eu acho que eu ndo aguentaria.
Mas, a minha aula era assim, e eu exigia né, cada licdo era uma provinha, cada licdo era uma provinha. - Ah t4,
entdo a senhora avaliava por licdo? - Por licdo. - Ah, legal. E como a senhora dava esse vocabulario? Que

jeito que a senhora aplicava?- Eu colocava no quadro. - Colocava no quadro e ai... eles tinham que estudar? -
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Eles copiavam, estudavam, e depois eu falava, por exemplo, um vocabulario dum texto e eles tinham que
colocar. - ah, entdo a senhora dava um texto também?..- N&o. - A senhora dava um texto e o vocabulario?-
Isso. E olha, ndo sei, parece que eles gostaram e até eu ganhei isso daqui, eu era. eu abri numa pagina, na nossa
pagina...e tava la: "ai que prazer ver os dois professores aqui..Otimos professores, que saudade de vocés." Era
uma aluna, sabe? A Terezinha , a carinha dela e ela escreveu isso pra gente ai. Entdo a gente... tem uma
passagem engracada que eu contei nessa homenagem la com oMario, nds estdvamos aqui e era passagem de ano,
a luz tava acesa, acho que eles perceberam.. e uma molecadinha, sabe... da escola e eles desceram ai na outra
calgada e pararam na calgada de la eles gritaram: "Dona Francisca, Seu Ricardo, feliz ano novo!" Ai depois uma
das meninas gritou assim: "DonaFrancisca, nds gostamos muito da senhora, nés gostamos muito mais do que 0
senhorRicardo." Mas era brincadeira, sabe? E ainda a gente encontra, eles fazem uma festa com a gente, fazem
questdo de falar que foram nossos alunos. E eu tive muito prazer em lecionar, sabe? Gostei mesmo. E tive a
felicidade de ter alunos assim, sabe? Muito carinhosos com a gente. - T4, e a senhora fez letras entao? - Fiz, Eu
fiz letras germanicas na PUC. Eu estudava Inglés, Alemdo, Latim e Portugués. Eu fiz quatro anos. - Nossa, que
legal Dona Francisca... em que ano foi? - Eu fui pra Campinas prestar exame pra entrar na faculdade foi em
47, entdo foi.. 47, 48, 49, 50. - t4, entendi.. que bacana. - Ndo eu fiz, eu fiz... 4 anos, morava em pensionato de
freira, sabe? Eu tinha me graduado l&.. mas a gente quer ficar perto de amiga e tal.. entdo meu pai deixou e eu
fiquei no pensionato. Mas tive que estudar essas 4 matérias. - Uhum. E durante assim, o periodo que a
senhora deu aula, 0 governo mudou muito, exigiu muito dos professores.. ah, agora vai ser dessa forma
que precisa ser ensinado, agora de outra forma? - N&o, a gente dava aula como a gente queria dar, sabe? S6
gue como eu falei pra vocé, eles mudaram o periodo de férias que deixou mais cansada, e aumentaram o
ordenado.. aumentaram as aulas e no fim eu acabei... eu ndo tive coragem de dar 44 aulas por semana. Meu
marido deu. Mas eu ndo ia aguentar sabe? Do jeito que eu dava aula, constante, eu consegui dar sé 30. - T4,
mesmo assim é bastande né... - Pois é. Mas dei 0 que eu precisava, a gente ia reformar essa casa aqui né ... -
Uhum.. E tinha como a senhora conseguir preparar as aulas, mesmo com esse himero grande de aula? -
Ah sim. Porque era assim, por exemplo, é.. a Unica diferenga que existia quando eu dava aula, era: 1°, 2°, 3°
colegial. E tinha o classico. Tinha o cientifico e o classico. Entdo se tivesse mais de um primeiro colegial, eu
preparava pros dois né, ja preparava pros dois. Dava tempo de preparar sim. - Entendi. Depois a senhora fazia
outros cursos ou ndo?- Olha, eu fiz s6 o curso de extensdo universitaria, porque, no caso da gente que
lecionava ndo dava, depois eu tive as meninas também né? N&o tinha condi¢des de sair. E nem viajei pros
Estados Unidos porque meu pai ndo deixaria. E também a situacdo deles ndo dava, entdo... tanto que eu me
especializei bastante em gramatica etradugdo. Eu ndo tenho aquele sotaque de americano. Eu falo, mas ndo com
aquele sotaque assim, sabe? - Uhum. Entdo a senhora dava aula baseada na gramatica, né? A aula da
senhora era voltada pra gramatica? - Na gramatica. - Gramatica traducao, ou s6 gramatica? - Néo, eu
dava... como eu falei pra vocé, eu dava o vocabulério, eu dava os verbos, sabe? Mas depois, por exemplo, eu
explicava cada tempo, quando que era usado, plural também, sabe? Eu dava detalnadamente cada gramatica. Por
exemplo, se num texto que eu tava dando pra eles, aparecia, por exemplo, vamos supor uma das palavras no
plural, eu ja especializava a graméatica no plural. Se tivesse, por exemplo, assim, muitos tempos de verbos
diferentes, eu explicava os tempos... aproveitava 0s textos para explicar graméatica. - Entendi. A senhora
trabalhava bastante com texto entdo? - Bastante. - E eles faziam a tradugdo desse texto? - Depois que eles

faziam a provinha, ai eles faziam producdo de texto. - Ah ta... e a senhora sentia que havia aprendizado? -
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Havia. Os alunos saiam da escola aprendendo inglés? - Sim.. - Que legal, olha s6, né? - Ah, eu fui muito feliz
pra dar aula, viu Carla. Eu acho que eles gostaram, né? Porque eles dizem que... eles saem na rua, eles
cumprimentam, eles fazem festa.. sabe? Eles acham que a gente foi bem... tanto eu quanto o meu marido, eles
gostam mais do meu marido porque eu era mais brava, ele é mais sossegaddo. Mas cordado... sabe assim? Era
um pai né? E eu ja levava a coisa mais brava um pouco. Mas mesmo assim eles gostavam de mim. - Entédo ta

bom, muito obrigada dona Francisca.-

Odila - 78 anos

Formacéao: Normal, Letras Germanicas; Inglés.
Periodo de docéncia: 1955 — 1982

Situacéo Profissional: Aposentada

Meu nome é Odila, eu tenho hoje 78 anos e comecei a dar aula no ensino puablico em 1955, na época as vagas
gue a gente tinha, ndo eram assim tdo abundante como hoje. Entdo o primeiro colégio que eu dei aula foi em
Santa Anastacia que era uma cidade na auta Sorocabana perto de Presidente Prudente, era uma cidadezinha
pequena, a escola ficava no alto do morro e ndo era cal¢ado o caminho para ir até 14. Entdo, na época da chuva a
gente precisava ir para escola agarrando dos matos na beira da estrada(risos),para subir, sendo ndo conseguia
subir, mas as pessoas eram agradaveis, eu tive bons colegas 14, uma pelo menos uma dela ainda encontrei aqui
em Araraquara ,depois de quase dez anos, porque ai eu ndo fiquei muito tempo |4 era muito longe, meu pai tava
aflito porque pra ir pra la demorava 23 a 24 h de trem , entdo meu pai falava pra eu ir de avido. Eu ia de avido e
levava duas horas e meia para fazer escala em Londrina ...entdo eu fiquei la ate o final de ano. Eu ingressei em
agosto setembro, outubro, novembro, depois que terminou o0 ano eu vim pras férias e ndo tinha cadeira , era em
55, ndo tinha cadeira pra gente remover. Aconteceu um fato que me favoreceu, um professor de Sdo Carlos, o
professor Antonio Braga. Ele pediu licenga pra se candidatar, pra fazer propaganda pra ser candidato a
deputado, - certo- e meu pai tinha uma amiga na secretaria da educagdo e ela perguntou: “serd que a Marlene
ndo se interessa por ficar em S&o Carlos esse ano? porque ele vai tirar o ano todo de licenga”. Claro que eu me
interessei né, ai eu fiquei em S&o Carlos o ano de 56 . Ai eu tive uma experiéncia maravilhosa, porque o pessoal
gue eu conheci era sensacional, um deles tinha sido meu professor aqui quando eu estava no ginasio, professor
Moura , professor de desenho. Ai eu fiquei amiga da Ligia, uma pessoa extraordinaria, um encanto de pessoa,era
professora de portugués -huhum- ai tinha o de matematica, o diretor o Dr Miguel, que era uma pessoa 6tima , 0
instituto de educacdo de Sao Carlos foi uma das muito boa experiéncia que tive como professora- entendi- tive
uma experiéncia muito agradavel. Eles eram muito simpaticos. O professor Benedito, professor da Universidade
da USP tal , ele era professor de quimica , quando eu entrava la ele dizia: chi , os indios estdo chegando,porque
as pessoas de Araraquara eram linchaquara, por causa de um episédio de linchamento , que houve aqui ,na
década de 20 ,- a é- umas pessoas foram linchadas por capangas de uma familia tradicional ai, que tinham
entrado em litigio com alguns membros dessa familia. Entdo, lincharam, eram chamados os Almeida, o
sobrenome deles era Brito e até hoje existe um cemitério que é chamado cemitério dos Almeida, foram

enterrados fora do perimetro urbano por influencia dessa familia, que essa familia era como um feudo, familia
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Menezes, mas depois disso passou, eu nem vivi essa época , a gente ficava sabendo dessas coisas por conta de
estudar a histéria da cidade, ai em Séo Carlos eles diziam que os indios estavam chegando que era eu, pra dar
aula, mas era tudo uma brincadeira . Ai de Sdo Carlos entdo acabou 0 ano de 56 e eu me inscrevi em remocao e
tinha uma cadeira em Ibira, uma instancia climatica, perto de Catanduva.
Mas na época vocé nao tinha, por exemplo, facilidade de transporte, pra comeco de conversa ndo existia 6nibus
aqui pra Sao Paulo, era trem, pra ir pra Ibird eu tinha que das duas uma ou eu ia até Catanduva e descia em
Catanduva e depois pegava um 0Onibus ou eu ia ate Rio Preto e ai voltava de dnibus, mas em Ibird , nos
professoras do estado, mordvamos em um hotel chamado Grande Hotel, era um hotel assim bastante turistico ,
era um hotel que tinha sido construido na época , entdo aquele hotel era maravilhoso, tinha até servigo de quarto,
era uma maravilha. Eu engordei o que ndo queria engordar. Ai fiquei 14 0 ano todo, o0 ano de 57. Ai eu queria me
casar. Eu estava formada, ja estava trabalhando fazia dois anos , ndo tinha cadeira aqui e ai como é que eu fico ,
meu pai de novo ficou sabendo que tinha uma possibilidade de ser diretora comissionaria num ginasio aqui
pertinho, que era Boa Esperanca , mas ir a Boa Esperanga ndo era como hoje que vocé chega la em dez minutos
,vocé tinha que tomar a jardineira pra ir pra la . Essa jardineira parava em todos os pontos que tinha gente
esperando demorava mais que hora e meia pra chegar ai eu dava aula da uma, ficava no colégio da uma as cinco
ai cinco e meia a gente tinha que esperar o 6nibus pra ir embora, ai novamente tinha uma familia, 6tima que era
Dona Rosa e o filho dela Rosaldo que foi professor da engenharia na USP de S&o Carlos, mas na época ele era
estudante , mas se formou, fez graduagdo, pés-graduacao e ele era professor de um dos meus filhos que estudou
14, nessa época ele era mocinho ainda. Entdo ele dava aula de matematica no ginasio também e a gente esperava
na casa da mae dele, ai ela dava bolinho, dava café, aquela coisa boa, chegava em casa sete e meia, ai eu ja tinha
um menininho, nessa época eu ja estava gravida e , ja tinha casado e eu tinha um menininho e ele ficava com a
avo, minha sogra . Ai isso foi 57, 58, 59, 60. Em 61 teve um concurso para remogao, eu consegui uma cadeira,
minha cadeira mesmo em Tabatinga, ai Tabatinga néo tinha como ir e voltar, de jeito nenhum. Entdo meu marido
me levava, nosso primeiro carro era um fusquinha , ai ele ia me buscar ou eu voltava de uma conducdo que na
época nao me lembro., foi 0 ano de 61, quando chegou mais ou menos ... meu pai ficou com cancer, nds nem
sabemos 0 que era, porque nos ndo tinhamos a menor informagdo. Ele tinha um cancer de pulmdo que foi
tratado, os médicos daqui e tal comegou o tratamento mais o tratamento era tudo meio que paliativo, ndo tinha
nada,. Nao existia quimio, nem radio ,nem nada . Ele morreu em julho e ai eu teria que voltar pra Tabatinga,
ainda voltei, chegou em outubro teve novamente remocdo, ai eu escolhi Araraquara . Tinha vaga no colégio
estadual Francisco Pedro Monteiro da Silva era sé ginasio, a gente chamava de ginasio da vila, ai eu fiquei 14 62,
63, 64, 65, até seten...fiquei quase dez anos 4. Era uma escola 6tima, a gente era como uma familia tinha uma
orientadora educacional que era muito organizada, era uma pessoa irma de um juiz de direito aqui de Araraquara
da familiaSilva. Ela era amiga da gente, era amiga dos alunos, mais a0 mesmo tempo ela era uma pessoa
exigente. Na maior parte os alunos eram amigos da gente ...(Ruido) e ai uma certa altura em oitenta ,eu tive
uma chance de fazer um curso na Europa, fui fazer um curso na Inglaterra de 35 dias , ficamos la , numa
universidade tal , fizemos o curso de lingua avangado, uma experiéncia 6tima , quando eu voltei o que eu trouxe
na bagagem foram cangdes folcléricas e varios meios de ensinar a lingua de uma maneira mais light e os
meninos aceitaram bem. Entdo os alunos aprendiam comigo, por exemplo, o passado irregular do verbo, que a

Unica maneira de saber é na base da decoreba , ensinava uma musiquinha que era assim:
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-Ela canta-
My mother kept a boarding house,

Hullabaloo belay, Hullabaloo belah belay,
And all the boarders were out to sea
Hullabaloo belay.

A fresh young fellow named Shallo Brown

Followed my mother all round the town.

One day when father was on the crown
My mother ran off with Shallo Brown.

My father says, Young man, my boy,

To which I quickly made reply.

My father slowly pined away

Because my mother came back the next day.

My mother kept a boarding house

And all the boarders were out to sea.

Cada verso tinha um verbo irregular, esse ai era o verbo keep, kept , depois tinha one day my mother run away
, depois o verbo come, meu pai ficou muito feliz, My father got happy, verbo get cujo passado é got ... (repete a
musica) e eles cantavam, menino de segundo colegial, eles cantavam comigo. Entdo era muito bom, assim
gostoso. Uma coisinha ou outra assim tinha, ai a gente falava alguma bobagem. Eu sempre fui de falar alguma
bobagem em sala de aula, falava ..., uma vez um menino , meus filho fala que é meio escabrosa essa . Tinha um
menino gque chamava Alceu, nome do meu marido, ficava no fundo da classe, primeiro colegial , primeiro dia de
aula, acho que ele falou, vou testar a professora, comecaram a jogar uma bolinha de papel um no outro, eu falei
, 0 querido ,como vocé chama? “Ahm...Alceu”, muito interessante, meu marido também chama Alceu, joga essa
bolinha pra c4, joga, o colega disse: “joga a bola pra ela” . Eu falei ndo, eu quero a bola de papel , porque dessa
bola ai que vocé esta falando eu ja tenho quatro pares na minha casa mais uma cinco, mais uma no cachorro seis
mais uma na tartaruga que é macho sete , ja da. Eu quero essa bolinha ai(risos). Todo mundo caiu na risada,
descontraiu um pouco e por ai foi. Ai fiquei 14 ate 81, 81 o professor efetivo do instituto de educacdo se
aposentou e eu fiquei com a vaga dele que hoje a gente chama de IEBA. (Instituto de Educacdo Bento de
Abreu), mas nessa época ja tinha tido uma tal de rede fisica que foi um dos regulamentos transcreveu que 0s
alunos tinham que estudar no bairro das escolas onde moravam, ai entdo os ginasios se esvaziou, porque a maior
parte dos alunos de |4 morava na cidade, ndo morava naquele bairro. Ai s6 restaram mais as classes de ginasio
ndo tinha mais muito colegial. Entdo como eu gostava mais de dar colegial eu preferi me transferi para o

Instituto de Educacdo e ai fiquei até 85. Como eu tive uma convivéncia muito boa, revi a professora de histéria



152

que tinha trabalhado comigo em Santa Anastécia, e ainda conheci varias pessoas muito boa, continuo amiga de
muitas — Onde a Sra se formou?-Na época tinha duas faculdades, uma era da PUC., que era..., ficava na Rua
Martin de Paranagua . Hoje 14, é o Instituto de Avilio que é o ensino superior de psicologia, na época era uma
faculdade s6 feminina tinha internato, mas eu ndo fiquei interna, meu pai, montou um apartamento |4 e a gente
morava |4, eu minha irmd e minha mée e ele ia de fim de semana. Ai eu ia prestar na USP e Ia, s6 que na hora
que eu ia fazer a inscricdo eu encontrei com uma moca que era daqui de Araraquara e ela me disse que o
ambiente dessa Sapientiae era muito boa, que os professores eram muito firme, aquele tempo néo tinha tempo
integral, entdo os professores davam aula na USP e a tarde davam aula na Sapientiae . Entdo eu resolvi fazer
Sedes Sapientiae , fiquei la e eu tive, Unica coisa que ndo aprendi 14 e eu gostaria deter aprendido foi falar
alemao, porque tinha aleméo, os quatro anos, mas o professor ndo era um professor de formacdo . Ele era um
professor que sabia a lingua, mas ele gostava de cantar, tocava piano, ele ensinava s6 musica pra nés, musica
alema folcl6rica eu sei um monte, mas falar ficou muito deficiente, gostaria de ter aprendido. Agora inglés era
excelente, tinha uma professora que era casada com um titular da USP, ela era uma mulher alta, tinha uma
bagagem fora de sério e tinha uma senhora que dava lingua, gramética e lingua que era escocesa, entender a
mulher era um exercicio de linguagem, porque ela falava o inglés da Escocia gutural, dificilimo, vocé ja assistiu
um filme que chama casa comigo? -N&o- mas é uma graga, s6 que nao tem nada haver com a entrevista- ndo
tem problema- Era uma moca que ia casar com e esse moco ai ele foi fazer uma viagem de negécios para a
Escocia e enquanto isso ela ficou em Nova York e ela ficou sabendo que havia uma lenda se a gente quisesse
ter alguém como compromisso precisaria pedir a noiva em casamento la, na Escdcia, ela ndo teve divida foi pra
la,chegou Ia um monte de coisas aconteceu, ela conheceu uma pessoa que foi leva-la, porque ela desceu no lugar
errado, tudo atrapalhado pra ela , o inglés era dificil de entender. Entdo assista, se vocé assistir vocé vai se

divertir muito, além do que é bonito. -Legal, vou ver sim-.

Bom ai entdo Mrs. Berry, que era escocesa, nés estudavamos latim, precisava estudar latim , tinha lingua e
literatura latina , tinha alemé@o , lingua e literatura aleméa e tinha portugués com a Dr. Mora que era um luminar
do curso de portugués e era catedratico na USP e dava aula pra gente 14, inclusive tem obras dele publicada, uma
simpatia , infelizmente ja morreu, quem mais que dava aula , (ela pensa), tinha o de latim...(pausa muito grande)
- Pratica de ensino a Sra. teve?- Que? -Pratica de ensino a Sra. teve?- Prética de ensino era no quarto ano,
nds tivemos o quarto ano inteirinho dedicado a didatica, entdo tinha didatica, tinha didatica de, a gente ia na
escola com a professora ia uma vez de cada aluna, a turma ndo era muito grande, tinha no maximo dez alunas ,
entdo a gente podia aproveitar muito, era Antonieta Celani, a professora de didatica de inglés, que mais ... tinha
didatica em psicologia que era... que antes ndo existia psicologia, o curso de psicologia ndo existia na época, a
gente tinha psicologia de didatica mais era pra ensino, e a professora era uma freira da irmandade das freiras que
dirigiam a faculdade , chamava Conega de Santo Agostinho e elas também eram as freiras transportadas do
colégio azul, um colégio muito famoso em Séo Paulo, ndo sei se vocé fala francés, quando elas falavam alguma
coisa elas falavam francés, entdo muito do que eu aprendi foi ali, nos corredores, mas eu também tive uma
professora no colegial que era um monstro de didatica, ninguém esqueceu o que aprendeu com ela, todo mundo
que estudou com ela sabe um pouco , meu marido aprendeu com ela , nds aprendemos com ela uma parte do
ginasio e o colegial e ela tinha uma habilidade extraordinaria para ensinar a lingua , redigir bem, com muita

competéncia. Bom, ai entdo quando chegou no quarto ano que a gente tinha a parte didatica, tinha uma freira que
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chamava Mére Christina , a gente chamava ela de Mére. Mére quer dizer mde , era uma ordem francesa e ela
dava parte de psicologia de didatica e ela era uma pessoa tdo extraordinaria, que ela teve uma cegueira
progressiva e ela ja sabia o Braile que é para ndo precisar parar de ler e nem de estudar, porque ela ndo queria
parar de estudar , entdo ela estava ja completamente ciente do braile para poder continuar estudando quando ela
estivesse velha . — Interessante- Outro dia, eu sabia que ela era importante, eu sai de la , sei que ela é uma
autoridade, ela foi membro influente no ministério da educacéo foi dela a responsabilidade de conseguir criar 0s
cursos de psicologia no Brasil , depois que ela se envolveu para fazer curso na Europa , fez doutorado e tudo, ela
montou um curso para trabalhar nisso, porque ela queria que houvesse curso de psicologia no Brasil e ela
conseguiu, eu fiquei sabendo disso a pouco tempo , eu ndo fiquei sabendo disso na época,porque eu tive que
cursar, trabalhar, fui dar aula, tive filho. Outro dia estava pesquisando na internet, eu queria ver se achava uma
colega de faculdade, quando eu pus Ia Celi Nogueira, apareceu la Madre e ai apareceu todo o curriculo dela, e
ai eu fiquei sabendo que ela conseguiu a instalacdo do curso de psicologia no Brasil. Eu tenho uma neta que estéa
fazendo psicologia em Ribeirdo, eu disse a ela, vocé trata de pesquisar sobre a Mére. Christina, porque é a ela
gue voceé deve esse curso que vocé faz. Foi um curso muito bom, eu ndo me arrependi de ndo ter ido para a USP,
muito porque o fato de ser assim restrito 0 nimero de pessoas nha classe vocé aproveita muito mais, o professor
conversa com a gente, ele da aula conversando, é diferente aquela distancia da catedra, se bem que eu acho que
na area de Letras e Filosofia ndo havia essa distancia entre aluno e professor ,mesmo, ndo havia. — Nao havia?-
Eu acho que ndo. Fernando Henrique Cardoso que eu conheci, eu era amiga de infancia da Ruth Cardoso, ela
morava em frente a minha casa quando nos éramos crianca e a minha méae era amiga da mée dela e no tempo que
a gente fazia ginasio ndo tinha mais de um curso ginasial, nem em S&o Carlos, tinha 14 no Instituto da Educacao
gue na época ndo chamava instituto porque ndo tinha colegial nada e aqui chamava Ginasio Estadual de
Araraquara, hoje € a casa da cultura, entdo pra entrar nesse ginasio, a gente tinha que fazer um tal de exame de
admissdo e tinha que passar no exame, tinha que prestar exame de portugués, matematica, historia, geografia,
ciéncia , 0 que estudava no grupo vocé prestava pra poder entrar ,e a mde da Ruth Cardoso era farmacéutica de
formacdo porque aqui tinha faculdade de farmécia, embora fosse particular , e ela também gostava de ensinar,
entdo ela trabalhava no ginasio municipal e ela que me deu aula de admissdo pra eu poder passar , entrei porque
estudei com ela . Ela era boa professora. -Quer dizer que era dificil entdo-. E depois de uns anos e que
fundaram o ginasio So Bento que hoje é a UNIARA, evoluiu pra, como é que chamava , chamava Faculdade,
primeiro era gindsio Sao Bento, Faculdade S8o Bento, depois passou a UNIARA, mas ai foi assim e quando eu
acabei entdo minha carreira fui no Instituto de Educacdo o chamado IEBA e tenho muitas boas lembrangas de
la.- Deixa eu perguntar uma coisa pra senhora, desde que a senhora entrou ate 0 momento que a Sra saiu
,teve muitas mudancas educacionais?- Teve aquela famosa...,aquilo eu ndo me conformava com aquilo, ndo
podia caber na minha cabeca que era automatico a entrada, pra vocé entrar no ginasio vocé fazia o primeiro,
segundo terceiro, quarto ano, depois ja fazia a quinta série , que chamava quinta série na época foi uma lei que o
Jarbas Passarinho na época da ditadura . Ele era ministro da educacéo. Fizemos uma reunido para estudar qual
seria 0 impacto, houve uma ou outra voz, todos nds achamos que aquilo seria a democalia do ensino médio,
como de fato, se vocé for .... a ndo ser os colégios particulares, esses tem liberdade pra fazer e produzir tudo o
que eles quiserem e cobram o que querem também . Agora o ensino publico, sofreu um impacto tremendo com
isso, ndo havia nenhuma triagem, nenhum tipo de triagem, era automatica a passagem, havia aluno que numa

quinta série 14 no ginésio da vila que era formado por praticamente meninos abaixo da normalidade, abaixo,
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vocé ndo conseguia ensinar nada. Eles ndo conseguiam aprender “I AM”, ndo havia meio de caber na cabega
deles que aquilo era um correspondente a eu sou e eu estou, ndo conseguiam alcancar o sentido da lingua
estrangeira, a nuance. Na minha opinido isso se deve a falta de triagem que essa funcdo de primeiro, segundo
,terceiro e quarto anos primarios que era chamado assim de ensino primario, que hoje é chamado de basico, que
vai de primeira a oitava,dai que vem 0 ensino médio , o colegial. Esses alunos saem da oitava série hoje nas
escolas publicas. Eu tenho uma funcionaria que tem a menina em escola puablica e a escola que ela esta e
comparando com outra crianga é um abismo de diferenga., falta professor, como vocé sabe que falta bastante
professor, remuneragdo é muito baixa, ninguém mais quer ser professor , s6 vai ser professor aquele que ndo tem
outra opg¢do e ai vocé vé a qualidade do ensino que pode passar, quando vocé conversa com mogas que dao aula,
eu tenho alunas que encontro ainda hoje que algumas foram fazer curso de Letras e algumas , sem desmerecer
professor , viram que ndo havia possibilidade de aprender mais do que ja sabiam porque o nivel que elas
chegavam ndo dava margem para que os professores pudessem avangar, 0 curso universitario, pra mim essa lei
do Jarbas Passarinho foi um descalabro — A Sra. lembra o ano?-, foi na época da revolugdo, por volta de 65. Por
volta eu ndo me lembro bem, se vocé procurar Jarbas Passarinho, vocé vai ver o ano . E uma lei que fundiu o
antigo primario com o ginasial e ficou o ensino basico de hoje. —ento como era antes?- Na verdade tinha uma
provinha pra passar pra esse segundo ciclo, é isso. Ndo era bem uma provinha, era um exame de admisséo.
Havia um livro, eu ja procurei tanto esse livro e ndo consigo achar. Eu prestei esse tal de exame de admissdo no
final de 46, que eu fui a primeira série do curso ginasial em 44, 45, 46, 47, me formei na quarta série. A gente
tinha formatura na quarta série pra depois fazer o colegial. Do ginasio pro colegial ndo tinha exame. VVocé ia pro
classico quando vocé ia fazer direito, linguas, humanas, arquitetura... vocé ia pro classico. Se vocé ia pruma area
de engenharia, medicina, ciéncias bioldgicas, ciéncias exatas, vocé ia pro... cientifico . As classes eram divididas
assim. Agora a passagem do grupo, que era 0s primeiros 4 anos, pro ginasio, que era o 1°, 2°, 3°, e 4° ano, s6
tinha o exame de admissdo. Havia um livro que as professoras que davam curso de admissdo, aqui em
Araraquara tinha uma senhora que dava o curso pra professor, que chamava D. Antonia Martins. Hoje em dia é
ali na Avenida Espanha, ao lado da... a Avenida Espanha passa ao lado da casa da cultura ali,vocé sabe onde é,
vocé subindo da casa da cultura, indo pra rua de cima que seria a Rua Padre Duarte , a direita tem uma casa
muito bonita e hoje estd alugada para alguém que era da familia Luppo a senhora morreu , 0 marido morreu , 0s
filhos moram nessa casa, ali era uma casa onde morava essa Senhora D. Antonia e ela dava aula de exame de
admissdo. Eu ndo fiz 14, porque a minha mée era amiga da mée da Ruth Cardoso e eu estudei com ela, talvez a
minha mée ndo pudesse pagar, porque a D. Antonia cobrava o curso, entdo por isso eu ndo estudei com ela, entéo
talvez minha mée ndo pudesse pagar, meu pai tinha seis filhos, entdo eu fui na D. Mariquita , porque a D.
Mariquita ndo cobrava, suponho que seja isso. A D. Antonia era uma professora excepcional, todo mundo que
fazia com ela entrava- Entdo a Sra. acha que o nivel de aprendizagem mudou?-Mudou muito. Vocé faz uma
pesquisa, quando vocé fez o seu ensino médio? -Meu ensino médio foi em 90- De 90 a 93. Onde vocé fez?No
Instituto de Educacao? -Nao. Eu fiz no Anglo-Particular-. Entdo ndo da pra comparar. Mas procura conversar
com alguém, o que vocé conseguiu aprender la e 0 que os alunos de escola publica aprenderam. - E 0 nimero de
alunos como era antes? —Ah entdo, o nimero de alunos ndo era assim excessivo, 14 no ginésio da vila, nos
tinhamos dois primeiros colegiais, dois segundos colegiais, dois terceiros colegiais, porque tinha bastante
procura naquela vila, s6 ndo havia mais um porque nao tinha espago fisico, o prédio ndo era muito grande, - mas

as salas eram numerosas ?- Relativamente, havia até o nimero quarenta, trinta e nove, quarenta, ndo era como
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hoje que tem cinguenta alunos. Depois quando eu fui para o IEBA, ja tinha mais de cinquenta. No Instituto de
Educacdo 14 em Sédo Carlos, 14 em 56 ndo era tdo grande a classe, havia por ai 40, 45. - Entendi, e era possivel
ensinar inglés com esse nimero de alunos?Como a Sra. fazia, de que forma?- Vocé tinha sempre um livro.
O livro, a gente adotava o livro que queria vocé ia de acordo, havia uma classe que ia melhor do que outra, ou
havia aluno que era mais esperto do que outro. Entdo a gente ia acompanhando o livro, vocé comegava , 0 verbo
ser e 0 verbo ter e sua estrutura, dizendo que eles dispensam o uso de auxiliar para fazer interrogativa, porque
esse uso de auxiliar para fazer interrogativa é “useless” para os alunos , 0 primeiro contato para fazer
interrogativa , porque usa um auxiliar antes do sujeito, vocé fala inglés, no portugués vocé vai fazer uma
pergunta , vocé muda s6 a entonacdo de voz, agora em inglés ,vocé fala inglés? Vocé ndo fala , you speak
english? Do you speak english? Entdo vocé precisa ter um pouco de paciéncia pra eles assimilarem a
necessidade de usar um auxiliar antes do sujeito para fazer interrogativa, sendo que na terceira pessoa esse
auxiliar muda de um novo obstaculo para ser vencido, sendo que vocé bate, bate, bate com eles que na
conjugacdo da terceira pessoa tem um s, os verbos em inglés sdo facilimos porque s6 tem uma forma, s6 na
terceira pessoa que tem uma desinéncia s. Ai chega na hora de fazer a terceira pessoa do singular na
interrogativa, ndo é mais do é does, (risos) de novo, mas assim, ai depois aos poucos vocé vai introduzindo o
passado. O verbo regular primeiro com final ed e depois o irregular, como monta primeiro para formar o
passado, ai vocé introduz o passado progressivo, ai ndo muda na terceira pessoa e eles gostam mais. Dai
comegam as formas mais complexas , o present perfec que j& € formado com have , mais o participio passado ,
guando o verbo é irregular a forma do participio passado é diferente da forma do passado . Depois por exemplo,
a posicao do verbo get, a posi¢do dos advérbios, a posi¢do dos advérbios ndo é aleatdria como é em portugués,
em portugués a gente diz: eu sempre vou ao cinema, eu vou ao cinema sempre. Em inglés esses advérbios de
frequéncia ficam antes do verbo sempre. - Como é que eles praticavam esse ensino? - Em classes mais
interessadas. Porque sempre tem umas classes que sdo mais interessadas, a gente conseguia fazer grupinho de
conversacéo, por exemplo, eles gostavam muito de letra de musica, quando as classes eram interessadas, eles
pediam letra de musica, ai eu levava o toca fitas, e eles levavam a fita e a gente ouvia, mostrava algumas
particularidades da lingua ali, ndo eram muitas classes que a gente fazia isso porque eram 50 minutos cada aula,
é curta a aula, quando tinha aula dupla, ai era melhor, mas ndo era sempre que tinha aula dupla, - quantas aulas
por semana tinha?- duas o que eu acho um absurdo, hoje em dia principalmente que eu tenho netos que
estudam, eu tenho um netinho que esta aqui no Anglo, eles tem, por exemplo, uma aula dupla de uma matéria ,
quando a matéria sdo s6 duas vezes por semana , numa aula dupla vocé vé aquela matéria s6 uma vez, se for
inglés , é um horror, porque precisa de repeticdo a lingua. Eu sempre achei que deveria haver no minimo, se era
pra ensinar inglés, no minimo trés vezes por semana. No tempo em que eu estudava era .-Eram trés vezes por
semana?-Era.E também tinha francés.- Entdo quer dizer que desde que a Sra entro para dar aula ate sua saida
eram duas vezes por semana?-. Sim. Entdo torna dificil fazer os alunos praticarem, como vocé vai fazer?Quando
eu estava no ginasio tinha uma professora muito interessada que ela tinha vindo de S&o Paulo que ela tinha feito
clubinho de inglés, mas quantos alunos iam, ninguém ia a tarde pra escola, pra fazer o curso, tinha uma duas
pessoas, e ela ensinava musica, ensinava masica folclérica , a gente conversava um pouco em inglés com ela, eu
gostava muito de inglés, eu sempre quis ser professora de inglés. Quando eu entrei no magistério foi um
descalabro, em 1965, fui 14 pra Santa Anasticia, como eu te falei, nos mordvamos num hotel, e tinha um

promotor na cidade esse rapaz ganhava o mesmo salario que nés, vocé faz uma comparacgao quanto que ganha



156

um professor hoje de inicio de carreira e o que ganha um promotor, vocé vé a discrepancia. O professor esta
muito desvalorizado, por isso que esse pais td com essa onda de violéncia, com essa barbaridade, ndo €, com
crianga ficando gravida com doze anos, com gente praticando aborto, jogando crianca pela janela, por isso,
porque ndo tem educacdo, nossa educacéo, 0 governo nao destina a educacdo nenhuma verba, alias ndo destinam
verba a ninguém, salde esta um descalabro, saneamento basico esta um descalabro, seguranca pablica estd um
descalabro, agora essa questdo de seguranga nas universidades até certo ponto eu sou a favor, eu acho que a
Unica maneira de coibir certos excessos, ndo sou a favor deles irem prender um aluno que esta fumando
cigarrinho de maconha , chama o pai fala 6, seu filho ta fumando maconha, Sr. leva ele pra casa pra ele fuma I3,
aqui ndo é pra fumar, agora ndo precisa prender o aluno , corrente, ndo precisa nada disso, ate certo ponto eu sou
favoravel porque eu acho que é preciso vigiar , porque had muita gente que prevalece pelo fato de estudar em uma
universidade, achar que é o dono da bola, ndo é , 0 espaco da universidade é um espaco que ndés construimos
pagando, contribuinte pagou. Entdo precisa ser respeitado. Entdo as minhas restricbes sdo essas. Entdo a
incentivo para o curso de professores, classe muito numerosas, ate no ensino particular, esta com classe muito
numerosa, como é que vocé vai ensinar coisas tdo dificeis que eles aprendem hoje , na escola particular eu vejo,
meu netinho que estuda aqui no Anglo, eu preciso caprichar pra dar aula de portugués pra ele porque ¢ dificil o
portugués que eles ensinam , eles estudam por exemplo, estilo de linguagem, linguagem pra varios usos, por
exemplo, linguagem de jornalistica, linguagem, literaria, linguagem poética, linguagem coloquial que n&o é facil
par por na cabeca de uma crianga , e as classes sdo numerosas, e as criangas de hoje ndo sdo muito
acomodadas,comportamento muito diferente. Era raro, rarissimo vocé botar um aluno pra fora da sala. Eu
pessoalmente pus um, uma vez na minha vida inteira, aqui no IEBA que ele comegou a tumultuar e eu disse:
Pedro vai dar uma volta |4 fora, s6 ndo deixa o Ruy te ver que era um professor geral, um diretor que estava
comecando e ele ndo gosta muito de aluno fora da sala de aula. S6 uma vez eu me lembro. Nunca tive um
enterterio com aluno. N&o havia confronta mento entre professor e aluno. Eles gostavam da gente , até quem
eles ndo gostavam eles respeitavam. -E 0 que a Sr acha que aconteceu, em relacdo a disciplina?-Eu acho que
0s pais perderam um pouco...Sera ... olha essa minha netinha que faz psicologia, outro dia ela tinha que fazer
uma entrevista com uma pessoa com mais de 45 eu falei que eu achava varias vantagens que 0 movimento trouxe
e algumas desvantagens, entre as desvantagens que eu comentei, foi a permissividade . Os pais eliminaram esta
distancia entre as gerac¢@es. Eliminar distancia entre as geragdes pra vocé ser amigo e companheiro, ajudar o seu
filho, € uma coisa, eliminar distancia entre geracGes pra mae ficar igual a filha adolescente ndo da .Ai esse filho
ndo vé motivo pra tratar a méde de uma maneira diferente do que ela trata a amiguinha dela, ndo é isso? Ou um
pai que quer ser um garotdo como o filho de 20, o menino de 20 vai falar que o pai ndo merece muito esse
respeito porque ele é igual que o colega dele de 20. Eu acho que a permissividade atrapalhou muito, porque a
eliminacdo da distancia, ndo é da distancia, ndo sou favoravel a distancia, eu nunca fui distante do meus filhos,
assim eu era brava, ficava brava com eles, porque quatro muleques , ndo era facil, porque meu marido ndo
parava em casa, ele era advogado, trabalhava muito, eu acho que é assim uma maneira de dosar a proximidade ,
ai seria atil , muito proveitoso, até para a disciplina em sala de aula , porque eles iriam entender essa hierarquia ,
né, e ninguém aprende isso, sdo poucas as familias que conseguem passar esses valores, um pouco porque tem
que trabalhar muito, ficam muito fora de casa, porque a vida hoje, tem muitas despesas, a vida exige, ou as vezes
0s pais querem proporcionar aos filhos o que ndo tiveram, e esta errado isso, 0 que a gente teve foi o que formou

o carater da gente, foram os valores familiares, foi algumas concessGes que vocé teve que fazer, algumas
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renuncias, quantas vezes vocé quis ter um vestido que vocé ndo pode ter.-E mesmo.-ndo morreu por causa disso,
tai uma menina que parece que tem 18.-Muito obrigada.- N&do acredito que vocé tem essa idade, ndo é elogio
barato, vocé parece minha neta, parece novinha. Ela tem 20. Eu tenho duas, essa que esta na USP e outra que
quer medicina, que fez 0 ENEM e esta desesperada porque errou quatorze. -D. Marlene é minha ultima
colocacdo, a Sra. acha que o seu jeito de ser influenciou no seu jeito de ensinar?- Sim, porque se vocé se
coloca muito superior o aluno mesmo o daquela época sabiam bem fazer piada a respeito, gente que gostava de
uma redoma, se achava, (risos) como eles falam hoje. Eu era contra aquela historia de aluno que chegasse
atrasado ndo entrava, € melhor ele estar dentro da sala de aula do que estar La fora perdendo tempo, aqui ele esta
aprendendo alguma coisa. Eu acho essa maneira mais democratica de ensino melhor, nada de separacdo de
hierarquias exagerado, mas também deve haver, porque determinados valores, determinadas restricdes ele tem
gue respeitar.Mas assim no dia a dia que vocé convive com o aluno , vocé tem mais que ser amiga do aluno. Ele
tem que ver a boa vontade que vocé esta ensinando. Vamos supor se eu for reticente, metido a superior, eles ndo
vao receber o que voceé esta dizendo com boa vontade, véo se ver obrigado a fazer aquilo, s6 pra tirar nota. N&o é

Dona Odila foi 6timo, muito obrigada. Eu é que agradego sua presenga, vocé é uma gracinha.

Ivone — 68 anos
Formacédo: Normal, Letras Germanicas; Inglés.
Periodo de docéncia: 1957- 1982

Situacéo profissional: aposentada

Meu nome é Ivone, entdo, eu t6 com 68 anos. Comecei a lecionar primeiro no privado, na escola

primaria, escola isolada que eles falavam, no

. Depois prum grupo escolar mais na cidade, perto de Campinas. E ai eu fiz a faculdade. Mas pra ser
bem sincera eu sou praticamente autodidata, porgque eu ndo tinha... como eu lecionava a parte da manha toda, e
as aulas principais eram de manha, eu perdia quase todas as aulas. Eu... no primeiro ano que eu fiz fiquei pra
segunda época por falta. Eu ia 14 sé pra fazer prova. Entdo eu passava... ia bem nas provas, mas como eu tinha
muita falta, porque eu ndo ia, principalmente inglés né que eu deveria frequentar as aulas de inglés... eu ndo
freqUentava nem uma aula. Entdo eu estudava praticamente sozinha e era... foi muito dificil. A minha histéria foi
muito dificil. Porque eu ndo tinha condicfes de entrar em uma faculdade. Meus pais... eu era um pouco teimosa,
gostava, gostava de estudar. E ndo tinha dinheiro pra comprar livro. Entdo eu copiava, nos domingos assim, eu
copiava os livros das minhas colegas, a matéria que tinha sido dada, e olha, eu estudei praticamente sozinha. Eu
sou autodidata mesmo no tempo da faculdade. Pra alcangar os colegas, quando chegou no fim do ano eu fiz os
exames todos e eu passei, embora eu tivesse feito junto com os que ficaram para a segunda, naquela época.

Ficava né? Eu passei, por falta, mas eu fiquei pra segunda época, fiz junto com eles e passei pro segundo ano. E
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eu... mas eu sou muito assim, perfeccionista, né? Eu gosto de fazer tudo certo... tudo... e com aquele segundo
ano... aquele primeiro ano ficou como que uma lacuna, porque eu nao consegui frequentar as aulas. Quando eu
fui... nas férias do primeiro ano pro segundo, eu tive uma hemorragia de Ulcera, porque eu nessa vida louca, e
vem pra baixo, pra ca e pra la, sem comer, fazendo faculdade, dando aula, eu adquiri uma Glcera. Ai eu tive uma
hemorragia de Ulcera e eu ndo podia mais, é... fiquei as férias todas doente, precisando talvez até de uma cirurgia
mais tarde, e... (interrup¢éo)

- Oi

- Boa tarde, tudo bem?

- Fique sentada, fique sentada. Prazer ,Elisio
- Prazer, Carla.

- Oi Dona Ivone...

(continuacéo da entrevista)

No lugar onde eu lecionava, eu lecionava... porque quando eu fui pra... no segundo ano. Foi no segundo ano? E,
as freiras do colégio onde eu fiz escola normal me convidaram pra ficar 14 no colégio de 1a de Campinas.
Trabalhando. Pra poder ficar trabalhando mais com... sem precisar pagar nada no pensionato. Porque era um
pensionato. — Em troca, né? — E, em troca. Eu fiquei. Ndo ganhava nada. Mas dava aula pras criangas. Dava
aula de inglés no ginasio, dava aula... ajudava as freiras que estavam fazendo faculdade no primeiro ano e ainda
ndo eram boas também né? Eram fraquinhas. E eu com essa histéria da doenca, quando chegou nas férias elas
ligaram pra mim, as freiras, dizendo que eu ndo podia mais dar aula I& porque eu tinha vomitado sangue. Eu nao
tinha vomitado sangue. Eu tinha tido uma hemorragia, e que eu ndo tava bem porque as criancas, os alunos
poderiam achar que eu tava com outra doenca. Era hemorragia estomacal, mas eles acharam que podia ser
tuberculose. Naquela época, e que podia... isso poderia influenciar no fato de matricular os alunos 14, no colégio,
tal. Ent8o eu fiquei no chdo né. Porque eu tava de férias, tinha sido... tava doente, e elas simplesmente cortaram o
lugar onde eu ficava. Mas eu tinha uma colega da minha classe que ndo era tdo amiga. Mas ela chegou, foi me
visitar e falou: “olha, Ivone, - eles me chamavam de Ivone ‘“‘eu vejo que vocé tem muita vontade de estudar, e eu
vejo que vocé é muito esforcada, e precisa muito ..., entdo eu gostaria que vocé ficasse na minha casa no segundo
ano.” Entdo no segundo ano, ela era uma das... no segundo ano eu fiquei... foi uma festa pra mim porque eu
frequentei todas as aulas. Ai, sabe o que eu fazia? Como eu tinha tempo, eu frequentava as aulas de manhéd do
segundo ano, e eu pedi pro professor de inglés e eu assisti as aulas do primeiro ano a tarde. Eu pedi pra voltar pra
tarde e frequentar o primeiro ano. Entdo eu acabei fazendo o segundo e o primeiro. — ah, interessante - Ele
deixou. E claro que deixou né, porque acho que é tdo dificil alguém querer voltar pra trés. Mas eu queria
aprender né? E quando foi no terceiro ano, um professor de inglés da minha cidade me convidou pra ir ser
professora interina num instituto de educacdo. Olha, com sinceridade Carla, eu hoje eu revejo a vida, e eu ndo
estava preparada pra dar aula. N&o estava mesmo porque o curso ja ndo foi um curso assim, uma sequencia legal,
os colegas todos participava... a faculdade naquela época, acho que até hoje né? A faculdade supde que o aluno

entre falando inglés. Que o aluno tenha um curso de inglés. Que ele tenha uma fluéncia em inglés. E eu tinha
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tido... o pior professor de ginasio que eu tive foi o de inglés. Eu era 10 em portugués, 10 em Francés, 10 em
Latim, porque eu sempre gostei muito de idiomas. E gosto de estudar. Adoro estudar. Mas o de inglés era fraco.
Ninguém achava que era fraco porque a gente ndo sabia nada. Foi o primeiro ginasio da nossa cidade. Entéo
achava... era normal. E esse, foi esse que me indicou pra ir pra esse lugar. E eu precisava muito né? Precisava
muito trabalhar. Entdo eu aceitei, mas eu nao tinha condi¢des. Eu enfrentei um segundo... um primeiro e um
segundo grau cientifico. Alunos assim, mogos. E tinham até conhecimento de inglés mais do que eu. Eu passava
dias e noites estudando pra dar aula. Mas eu conseguia dar aulas do jeito que eu gostava de dar, né? Entdo eu
aprendi muito, foi comigo mesmo. Eu decorei o dicionario, porque achava que meu vocabulario era fraco.
Decorei o dicionario acho que até a letra “e”. Meu dicionario de inglés ¢ todo riscado com os verbos de
preposicdo tudo. Eu sou autodidata, essa é a verdade. Porque eu aprendi muito mais comigo mesma, com 0s
livros... que eu copiava livros, que minhas amigas amigos emprestavam o livro e eu copiava toda a matéria em
papel de embrulho. Aqueles papéis de embrulho? Copiava tudo e estudava tudo. E dai eu fiz... quando chegou no
terceiro ano, quarto ano... eu fiz a cirurgia de estomago, tudo, mas eu nao parei de dar aula. Eu fiz a cirurgia de
estdmago em julho, em agosto eu tava 14 dando aula. Porque eu ndo podia parar né? Eu precisava dar aula.
Depois eu fiz até o... eu dei aula até o quarto ano da faculdade. Até quando eu fiz didatica, eu também estava
lecionando nesse instituto. Ai eu fui prestar o concurso de inglés, de ingresso. Era muito dificil o concurso de
ingresso porque naquela época vocé tinha que fazer uma prova escrita, uma prova de... um teste de compreenséo,
um... como é que fala? literatura inglesa, né? E americana.Caiam as duas literatura. E gramatica. Eles dividam
em quatro partes. VVocé tinha que... tinha a parte didatica também. VVocé tinha que dar uma aula. Se vocé passasse
na prova inscrita. Entdo eu fiz a... as provas... eu me lembro tudo direitinho, por exemplo a parte de
compreensdo... a parte de tradugdo, né? A gente fala translation né? Mas era versdo, né? Passar do portugués
para o inglés. Sabe o que que era? Era um texto d’Os Sertdes de Euclides da Cunha. Entdo esse foi a pior parte
pra mim, porque eu ndo tinha condi¢Bes ainda de fazer aquilo. Mas eu... como eu fui muito bem nas outras
partes, na parte de literatura, porque eu tinha estudado muito. Na parte de gramética eu transcrevi o livro,
dominei completamente. E o teste de compreensdo também eu fui muito bem. E eu fazia assim, todo mundo que
eu sabia que tinha um padre na cidade que falava em inglés que era americano, entdo ele ia na minha casa e
falava assim: “Vamos trocar de aula?” Eu dava portugués. Falava portugués com ele e ele falava em inglés
comigo. Entdo a gente... sabia que alguém dava aula de inglés, era americano, eu ia |4, - treinar - eu ia,
entende? Eu estudei muito. Muito. Muito mais do que devia acho. Entdo foi assim, ai eu fiz... prestei o concurso,
passei na parte escrita, depois fui dar a aula, num colégio de S&o Paulo, né? O colégio Paz Lenha. E até foi muito
interessante porque na hora da aula eu cheguei pra dar aula... eu brinquei com os meus amigos, né? Eu falei:
“olha, se cair pra eu dar uma aula ensinando os alunos a fazer uma traducao pro inglé€s, eu ndo vou ser aprovada,
porque nem eu sei fazer.” Ainda falei né? Ai cheguei I&. Chamaram trés pessoas e escolheram pra tirar a matéria
gue seria a aula, né? Vocé acredita que eu tirei... Traducdo (risos)— Eu sai de 1a Carla, sentei na calcada, nas
calcadas de S&o Paulo, e chorei. E eu tinha rezado antes. Uma oragdo. Porque eu peco sempre para a nossa
senhora pra ela tirar... fazer pra mim. Ai eu falei: “nossa senhora, vocé me enganou, como ¢ que vocé faz isso
comigo? Eu pedi pra senhora tirar alguma coisa e a senhora tirou justo a que eu nao queria.” Mas eu nao
sosseguei. Sai dali, fui atrds de uma senhora que falava inglés. Pedi... dei a aula pra ela ouvir. Ela foi corrigindo.
Fui atras de um professor... ai cheguei a entrar no concurso, entrar dentro... invadir, invadir uma aula de inglés da

USP, que o professor tava dando pra poder treinar o0 meu ouvido pro teste de compreensdo. Eu fiz tudo isso. E
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porque so tinha a PUC e a USP naquela época né? Campinas e S&o Paulo. Chamava... tanto de faculdades que
no6s temos hoje né? Eu ia competir com os alunos da USP pra fazer (?). Eu dei a aula. Quando eu cheguei no
colégio para dar a aula veio o diretor e falou assim: “olha professora, a gente ta com um problema. A senhora
vai dar aula no primeiro colegial” Primeiro colegial ainda, pra ensinar. “Num primeiro colegial. Faltou o
professor, entdo em vez de vim 25 alunos, nés temos 50 na classe. E é um problema, mas, tudo bem?” eu falei:
ah, meu Deus, parece, tudo conspirando pra eu ser reprovada, né? Eu dei a aula que eu tinha preparado, dei a
aula, dominei a classe, e mas eu fui, antes, olha as coisas que eu fazia, Carla? E pra fazer assim a entrevista? —
Pode sim, pode contar. — Eu fui la no recreio, a hora que eu cheguei eles estavam no recreio. Chamei os alunos
do primeiro colegial onde eu ia dar aula. Eles eram uns rapazes enormes, mogos. E naquela época todo mundo
falava inglés ja né? Porque eles tinha aulas de inglés ja, era um colégio bom, né? Particular. Eu falei pra eles
assim, eu falei: Olha, eu preciso passar nesse concurso, vocés me ajudam? “Ah, mas que jeito professora?” eu
falei: fagam perguntas. Fagam perguntas. Movimentem a aula. Eu quero que seja uma aula animada. “pode
deixar.” Até piada sairam na aula. Eles falavam uma coisa, eles falavam outra... conclusdo, eu passei no
concurso. Passei. Passei muito bem por sinal. Passei em 6° lugar e tinha s6 13 vagas né? E comecei a lecionar,
fui parar em Presidente Bernardo, depois fui pra Pira Jui. Cidades pequenas. Depois fui pra Bebedouro. Foi onde
eu conheci meu marido. Ai depois eu me casei e vim para Araraquara. Ai enfrentei esse Instituto de Educacédo
que foi também dificil pra mim porque era um... o nivel dos alunos era muito alto. E naquela época, havia
classico também. — Que época era? — 1968. Havia o cientifico e o classico. Entdo os professores de... as classes,
as aulas eram divididas. A professora de Francés dava aula para... os professores de lingua dava aula no classico.
O que ndo era de lingua... divida a turma, por exemplo: quem vai fazer classico, ia comigo. Entende? — entendi —
o0 cientifico ia com outro professor. E a professora de Francés e eu pegava as classes e dividiam a turma e um
grupo ia com ela e outro grupo ia comigo. Entéo foi muito dificil porque os alunos, eles tinham aula, havia um...
havia uma porcao de escolas particulares que davam inglés, e a maioria j& falava um pouco de inglés. Foi dificil,
mas 0 que eu estudei pra dar, tudo contribuiu pra que eu... pra que a minha bagagem de estudos... porque eu
estudei a vida inteira. Eu estudava muito pra poder dar aquelas aulas. E consegui. Conseguia porque dei aula
bem direitinho, tudo. Mas foi assim, uma vida dificil, né? Como vocé ta vendo. E... acho que por isso mesmo
que eu fui compensada com uma aposentadoria tdo precoce, né? Mas... quando chegou... esse pedago é
importante. E parte da minha vida, mas é muito importante para o que vocés querem. Quando estava no 20...
vigésimo quarto, vigésimo terceiro ano de.... vigésimo quarto acho, de... que eu estava lecionando, eu ndo
aguentava mais lecionar. Porque a... 0 nivel foi caindo, caindo, muito. E os alunos estavam muito fracos ja. Ja
ndo queriam estudar. O nivel foi caindo, o nivel do ensino. E dar aula de inglés, numa quin... passou aula de
inglés em quinta série. Eu comecava da sétima, ndo é? — Ah, a (senhora?) era da sétima? - Da sétima. — ah,
entendi. — E. Ai comecou de quintas séries. Dos tempos que comegaram quintas séries, ai complicou. — A
senhora lembra mais ou menos em que época? — Nao lembro, foi acho, quando veio a lei de diretrizes e bases?
Quinta série acho que foi... foi mais ou menos isso, 68, 70, por ai. Que eu vim pra cd. E comegou a dar aula em
quintas séries. Aif eu... ndo dava. Porque inglés é uma matéria de elite, né? E eu diria elite em todos os sentidos.
N&o € sd no intelectual. Elite no social mesmo. Porque, que aluno pobre que pode pagar uma aula particular de
inglés? Entdo, também eles ndo tem muito interesse, porque eles ndo tem onde vao usar aquilo? Né? Diferente de
hoje. Porgque hoje todo mundo sabe que é importante. Entdo quando eu cheguei aqui e mudou pra quinta série, ai

0 neg6cio complicou. Eu percebi que estava muito dificil dar aula ai peguei e cheguei pro meu marido e falei:
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“olha, eu ndo... eu to ficando doente, porque eu queria ensinar.” Do mesmo jeito que eu gostei de estudar, eu
queria ensinar, eu queria que eles aprendessem. E eles ndo queriam aprender mais. Eles ja estavam comegando a
ndo querer aprender. E eu tava muito desanimada. Al meu marido falou: “olha, vamos fazer uma coisa? Nao
vai... “ Porque eu queria pedir exoneragdo até. De tdo que... eu...o sonho que eu tive... eu daria aula até de graca.
Pobre como eu era, eu daria até de graca de tanto que eu gostava de lecionar. Mas naquela época, meu marido
falou assim pra mim: “vocé ndo vai pedir a exoneragdo, vocé€ vai... vocé gosta tanto, eu jamais pediria um
sacrificio desse. Pra vocé. Ai vocé vai ficar um ano em casa, pede um afastamento, fica um ano em casa, sem
remuneracao, vocé vai pagar pra dar aula. Porque vocé vai pagar todas as coisas que tinha que pagar sem dar
aula.” E eu pedi o afastamento e fiquei um ano em casa. Ai eu fiz as coisas que eu gostava, dei aula de religido
em escola, dei catecismo pros meus filhos, dava aula de inglés pro meu filho em casa. Eu tava realizada. Quando
chegou em julho desse ano que eu tava afastada, eu fui fazer um retiro espiritual, 14 na casa de (cursinho?), casa
de (Emad?). Sabe? Sabe ond...? — N&o conheco. — E uma casa que tem |4 em cima. E I4 perto da Washington
Luis. E o padre deu... falou sobre a pascoa, no sentido de vida, tudo aquilo... e todas as mogas que estavam
fazendo iam conversar com o padre que tavam cheias de problemas e tal. Ai eu falei: “ah, mas eu néo tenho
nenhum problema” Eu pensei: “Como eu nio tenho nenhum problema? Eu nem sei se volto... eu nem sei se eu
quero lecionar mais, se eu ndo quero.” Ai, eu vou também falar com o padre. — E, num conflito, né? — Ai, eu
cheguei, sentei, ele falou... eu comecei a falar pra ele, falei, falei, contei mais ou menos um pouco do que eu falei
pra vocé, mas um pouco, assim. E falei...Af ele falou pra mim: “escuta, mas vocé ta feliz?” Eu falei: “Eu to.”
“Seu marido da conta de sustentar a casa?” E porque eu tenho 4 filhos. —Puxa! — Quatro meninos. E. Eu falei pra
ele “Ah, gragas a Deus, agora sim né, porque quando nés comegamos ele era tdo pobre quanto eu. “ Mas depois
ele foi trabalhando, ele pode... Eu falei: “ndo, ndo, ele sustenta bem a casa, ndo precisa do meu trabalho.” “A
senhora ndo precisa desse dinheiro?” Eu falei: “ndo.” “A senhora esta fazendo o que gosta?” Eu falei: “Tudo o
que eu to fazendo eu gosto. Eu gosto de cuidar da casa, gosto de cuidar dos filhos, t& dando catecismo para 0s
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meus filhos em casa, to dando aula de religido que eu gosto também, nas escolas.” “ah, entdo a senhora ta feliz?
E nio precisa disso?” “Nao.” Ele falou: “entio a senhora vai voltar a dar aula.” Eu pensei que ele ia falar: “Entéo
para de lecionar de uma vez.” - E. Aham. — Eu quase cai da cadeira. “Entdo a senhora vai voltar a dar aula.” Eu
falei: “Como?” Porque eu queria ouvir... — a0 contrario — queria ouvir que ele falasse que ndo. Mas ao mesmo
tempo quando eu sai da sala para conversar com ele eu falei assim para as minhas amigas: “olha, eu, ndo quero
voltar a dar aula, mas se Jesus aparecesse pra mim ¢ me falasse ‘Ivone, volta a dar aula’, eu volto até de quatro.”
Falei isso pra elas.(risos) Quando eu voltei com aquela cara mais lambida. “O que aconteceu?” “eu vou voltar de
quatro, mas eu vou voltar.” S6 que ai mudou a perspectiva de vida minha, mudou, eu comecei a enxergar tudo
diferente. Porque ele falou assim pra mim: “olha, é pouca gente que ama tanto o que faz. Vai voltar. Fez com
tanto cari... esforco, ndo podemos perder professores como a senhora. Vai voltar, porque o seu lugar € Ia. E vai
terminar.” E faltava uns 6 anos de aula. Eu voltei. E voltei feliz. E dava aula feliz, porque eu sabia que aquela ali
era a vontade de Deus pra mim. Entdo eu tava fazendo aquilo que eu gostava, e porque eu achava que era onde
Deus me queria. Quando chegou em Janeiro, saiu a aposentadoria dos 25. Eu tava completando os 25. Se eu
parasse, eu teria perdido a aposentadoria toda. Isso também nédo é tdo importante mais pra mim, mas eu ia me
sentir frustrada pro resto da vida né? E saiu a aposentadoria e eu me aposentei. Por isso que eu me aposentei
muito nova. Eu me senti assim quase que recompensada por tudo o que eu passei. E engracado né? — Muito

engracado. — E uma historia... — Uma historia bonita. — E, diferente, né? — E. - Onde a senhora se formou,
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Dona Ivone? — Ali na PUC de Campinas. Na PUC mesmo...- Na época que tinha a PUC em CAMPINAS e a
USP em S&o Paulo. Mas eu morava numa cidade que é proxima a Campinas. Eu morava em Mogi Mirim. —Ah,
entendi. — Entdo eu ia, e lecionava na metade do caminho. Quer dizer que entdo ficava entre Mogi Mirim e
Campinas. — Entendi. A senhora acha que o jeito de ser da senhora influenciou no jeito de ensinar? — Bom.
Eu contei tudo isso. Que eu nem devia, porque eu acho que isso ai ndo era importante pra entrevista, eu sei que
ndo. Pra vocé ver, eu acho que — Tudo é importante, viu dona Ivone? — ah, eu acho assim, para o que vocé
quer saber, eu acho que o importante... eu contei isso pra mostrar pra vocé que o importante quando vocé faz
alguma coisa, é fazer com amor. Se vocé... se 0s outros ndo sentem que vocé ta dando aquilo com amor... Eu
daria aula em qualquer lugar hoje e daria do mesmo jeito e tenho certeza que todos eles ouviriam o que eu falo. —
Entendi. — Entende o que eu quero dizer? — Entendi - Eu néo tinha a capacidade. Hoje eu também ndo daria
mais aula do jeito que eu dava. N&o adianta falar em método porque mudou completamente. Hoje os meios que
os professores tém, sdo diferentes e muito melhores. Entdo eu néo iria dar aula do jeito que eu dava. Eu dava
daquele... no padrdo que aquela época... vocé preparava os alunos. Antigamente era assim: VVocé preparava 0s
alunos, vocé dava uma base pra eles de gramatica, de vocabulério, para que eles pudessem frequentar uma escola
particular depois pra poder falar. Vocé néo conseguiria dar uma aula de conversacdo para 50 alunos numa classe.
— Ah, entendi. — Porque normalmente tinha 47, 48 alunos. Mesmo no colegial. Quando a classe era pequena. Em
S&o Joaquim da Barra por exemplo, eu lecionei 1a. A classe tinha... tinha classe que tinha 4 alunos. Ali era uma
beleza. A gente fazia uma rodinha e conversava, eu ia corrigindo. Mas aqui no IEBA, no Instituto de educacgdo
daqui de Araraquara, tinha um monte de alunos. Entdo a gente dava... fazia aquilo que podia. Dava o0 que podia.
Dava leitura, lia os textos. Eu pegava meus livros de faculdade para dar pra eles. Porque eles era muito... o nivel
era muito elevado na época. Muito. Nossa. Os alunos de hoje da faculdade, daquela época, os alunos da
faculdade, sabem mais do que os professores de hoje. Pode ter certeza, porque foi 0... Quem que comecgou a... 0s
professores de hoje sdo aqueles alunos que foram ficando pra trds né? Porque aqueles alunos que eram bons...
Aqui em Araraquara eu encontro toda hora com ex aluno, um é engenheiro, o outro é médico. Metade de
Araraquara de médico, todos foram meus alunos. Eles eram todos muito bons. Muito. Agora com o nivel que
esta, os alunos ndo... os proprios professores nao tem formagao mais. Aquela formacéo que devia ter. e ndo tem
também estimulo né? Apesar que eu acho, Carla, esse negocio de “ah, a gente ganha pouco, entdo a gente num
trabalha, e...” N&o ¢ o caso né? A gente sempre ganhou pouco. E quando vocé ndo pensa em dinheiro, quando
vocé néo faz porque vocé gosta, acho que...¢ a mola do mundo,é o amor quando vocé faz as coisas. E a mola do
mundo. O que falta hoje é isso. Falta amor. Falta amor da parte dos alunos, falta amor da parte dos pais dos
alunos, que ndo educam em casa, a valorizar, né? falta amor dos professores que estdo dando aula, porque...a
desculpa é essa: “eu ganho pouco, entdo...” Mas isso ai ndo ¢ desculpa. Eu acho que 0 que vocé faz ndo pode ser
baseado no dinheiro que vocé ganha. Eu acho... eu acho isso. E falta de amor, na minha vis&o de... Entdo naquela
época, a gente dava o que podia. Hoje eu ndo daria, claro, com tantos meios, com internet, com tanta coisa que
tem nas escolas. E ndo se aproveita isso. No é verdade? — E verdade. E verdade. — N&o se aproveita. Mas é
gue as vezes os professores também ndo conseguem usar esse material. Mas porque ndo se preparam para usar,
né? vocé fala...Tem o material... ndo, eu digo, porque ndo pode mesmo, usar, sabe? E do mesmo jeito que eu n&o
conseguia dar aula de conversacdo porque a turma era muito grande. Entdo, inglés, Carla, é uma matéria dificil
de ser dada... eu acho que deveria comecar mesmo... sei |4, mais tarde. Quando era na sétima série ainda era

legal. Mas em quinta série? Os alunos ndo sabem nem portugués, como é que ele pode aprender uma lingua
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estrangeira se ele ndo tem noco de portugués? E aquilo que eu falei pra vocé, erros de pronome relativo, ai vocé
vai ensinar a usar o pronome relativo em inglés, vocé tem no portugués. Eu, no fim, acabava dando aula de
portugués e de inglés pra eles. Falar, pronome relativo, vocé acha que um aluno de quinta série sabe o que é
relativo? Af eu ia l1a: “Relacionamento, quando vocé se relaciona com alguém.” Dava de tudo, menos inglés acho
viu? Entdo eu acho que hoje tem... hoje tem mais meio sim. Mas eu acho que... eu acho que ha menos empenho.
De ambas as partes. De aluno e professor. Eu acho. — Entendi, entendi. Entdo, a senhora citou que uma das
leis... a senhora acha que essa mudanca, né...¢... foi... - E, essa mudanca de comecar inglés numa quinta série,
eu acho que o aluno tem que saber bem portugués pra depois aprender a lingua dele. Primeiro aprender bem a
lingua dele, pra depois aprender uma lingua estrangeira. — Entendi.- A familia também é importante nesse... —
Logico. A familia € muito importante porque esses valores, esses valores que eu falo que sdo importantes quando
vocé estuda e quando vocé... responsabilidade por exemplo, né? Ainda hoje nos estavamos conversando... eu
estava conversando com a minha empregada. Minha empregada é uma pessoa muito responsavel, muito legal.
Tava falando pra ela: imagina se eu ficava vendo dever de aluno com meus filhos. Ensinando como é que faz.
Nunca precisou. Nunca. Eles eram responsaveis. Porque eles viam que nds éramos responsaveis. Entdo, o
exemplo dos pais dentro de uma casa é muito importante. Se os pais sdo responséveis naquilo que faz, ele ndo
precisa falar uma palavra. Nunca falei “seja responsavel”. Os quatro meninos meus foram super responsaveis. —
que bacana! — E verdade. Eles foram responsaveis, nunca me sentei, fazer um dever de casa. Nem olhava nada.
Eram o6timos alunos, sempre foram bons alunos. Tanto que hoje todos passam bem. Todos entraram em
faculdades sem cursinho. Inclusive o que fez medicina. O meu mais velho. — Que bacana dona Ivone. Que
legal. — Vocé vé como é importante o exemplo da gente. (telefone toca) Vocé me da uma licencinha? — Toda. —
(um tempo depois)desculpa... eu nem sei 0 que eu tava falando? — sem problemas, a senhora tava falando dos
filhos. — Ah! Sim, entdo, mas eu tava falando com vocé como € importante... 0 exemplo, né? Esse valor do
estudo... Eles tavam vendo a histéria da mée, a histéria do pai... Entéo, todos eles foram super esforcados, eles
nunca perderam tempo. Ah, claro, a gente passou esses valores pra eles. O valor do estudo, o valor da
responsabilidade. Nunca precisei ficar: “O, faz isso.” De vez enquando... muleque é assim, né? Tinha um que
ficou uma vez em recuperacdo. Recuperagdo de histéria. Eu ndo me conformo, eu falava assim... Ele achou que
eu ia sentar com ele 14 e... eu falei: “ndo, vocé vai estudar tudo e vai fazer a prova.” Foi 14, estudou tudo e fez a
prova. De matematica também, passou de um colégio pro outro, depois ndo acompanhava a aula, o professor
veio falar comigo, eu simplesmente fui na casa de um colega que tinha um livro, peguei o livro e falei: “olha, o
livro que vocé vai precisar ¢ esse daqui.” Estudou, fez todos os exercicios, foi 1a e passou. Entdo a gente ensinou
a responsabilidade. Acho que infelizmente, porque ta faltando mais... mais do que escola. E familia. — Entendi.
Uhum. - Valores que os pais passam pro filho. Infelizmente € por ai. Eu vejo... porque eu vejo assim, olha... eu
to vendo meus netos por exemplo. Meus netos também sdo responsaveis. Por qué? Assim mesmo e ai ja mistura
um pouco né? Porque a familia... porque casa com pessoas de outra familia. J& misturou. — é...- Mas todos eles
vao bem na escola e todos eles sdo estudiosos e responsaveis. SO exemplos. Ninguém fica falando isso ou aquilo.
Eu acho que o grande problema ndo é nem escola mais. E a sociedade. — Entendi. Quando a senhora dava aula
a senhora sentiu esse problema, assim, indisciplina?-Nunca, nunca. — N&o teve? — N&o, mas, ai é que esta.
Disciplina, ndo do jeito que ta hoje, nunca. Porque acho que hoje, o que acontece... € 0 que eu to te falando, é o
problema de sociedade. A sociedade € indisciplinada, ndo hé& condi¢Ges mais. Todo mundo faz 0 que quer como

quer. Nao adianta, por exemplo, ter faixa de seguranga na rua, mas se eu ousar passar sem olhar bem, o carro
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passa em cima de vocé porque ndo para. Ninguém respeita lei nenhuma, nao respeita nada. Tem excecdes, claro,
mas a grande maioria ndo segue. E na... a época que a gente lecionava havia muitas sancdes e as pessoas
respeitavam isso. Entdo era mais facil. Tudo era mais facil. Viver foi bem mais facil. Foi mesmo. Néo era dificil
educar filhos. Eu falo “ah, ndo foi mérito nosso os nossos filhos terem sido responsaveis.” O nosso exemplo
ajudou, mas a sociedade ajudava. Valorizava o estudo. Premiava os alunos. Ndo é como agora, parece que
ninguém liga mais pra isso né? Ta tudo... olha eu ndo sei... os valores trocados ...Os valores... ndo ha muitos
valores mais né? Eu acho que, ndo sei. Ta complicado. Eu acho complicado viu... quem sou pra falar? Eu ndo
sei. As vezes perguntam: “ah, que vocés fizeram, que vocés tiveram tanta sorte com os meninos?” Fiz nada.
Vivemos com simplicidade, sem medos, mas ndo havia medos, € diferente. Hoje meus netos tem que frequentar
escolas particulares e das caras, por qué? Porque escola publica ndo da mais. Meus filhos todos estudaram em
escolas publicas. Todos. Meu marido trabalhava numa fabrica. Meu marido trabalhava na CUTRALE. Sabe qual
gue é? - De laranja, né? — Isso. Ele veio pra ca porque o Sr José Cutrale o convidou pra vir, porque foi ele que
fez o primeiro suco de laranja do Brasil, foi ele que fez. L4 em Bebedouro, onde a gente se conheceu. E ele veio
pra cd, pra montar a fabrica de suco com o Sr José. Entdo, é.. os valores s8o esses que eu to te falando. Eles
viram o trabalho do pai responsavel. A gente na mesa, ele s6 falava assim.”Quando vai alguém 14 fazer uma
entrevista na CUTRALE, eu olho, a primeira coisa que eu olho ¢é pra faculdade que fez. “ A CUTRALE naquela
época, por exemplo, pagava... financiava os estudos dos alunos, no colégio Progresso que era 0 melhor naquela
época. Dava de tudo. Os nossos ndo foram. Mas fez questao de que eles fossem de acordo com a lei de Diretrizes
e Bases que mandava no bairro onde se morava. Eles estudavam 14 em baixo. Eles foram... “ndo, eu quero que
meus filhos convivam com todas as pessoas, para aprenderem a respeitar as pessoas. ““ Coisas simples. Viviam...
iam descalgos para a escola, aquelas coisas. — Uhum-. E ai porque a senhora acha entdo que seus netos nao
podem frequentar a escola publica? — Porque a escola... porque depois eles ndo passam no vestibulares, né? —
Porque o nivel ento, esta muito baixo? — E. Eu ndo acho nem que ¢ a escola que caiu. Eu acho que é a sociedade
que caiu. Sinceramente Carla. A visdo que eu tenho do mundo, é essa. Ndo ¢é viver assim: “Ai, no meu tempo.”
Né&o é nada disso. Foi mais facil pra nés educarmos os nossos filhos com simplicidade do que esta sendo pros
nossos filhos educarem os filhos deles. Eles tem muitos medos né? Moram em Séo Paulo, Brasilia... entdo €
complicado. — Uhum. — E as vezes falam: “Ha dona Ivone...falam: “Hoje ndo é como era antigamente. Pra vocés
foi mais facil.” Eu falo “realmente, foi mais facil.” Eu morava numa cidade pequena. E Araraquara também era
bem menor, né? Entdo eles iam a pé pra escola, sozinhos. Agora ndo, tem que levar, ir de carro, e as criangas tem
medo. Mudou. Tudo mudou. E isso ai eu ndo sei dizer porque que 0 mundo mudou, porque que 0 mundo mudou
eu ndo sei. — Ta 6timo Dona lvone. - Mas o ensino mudou por isso, porque a sociedade mudou. — Entendi.

Muito obrigada Dona lvone.-
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Nadir — 75 anos
Formagéo: Normal, CADES; Inglés.
Periodo de docéncia: 1958-1986

Situacao profissional: aposentada

Eu estudei aqui em Sao Carlos mesmo, eu fiz o curso de magistério no Alvaro Guido, sempre estudei la.
Depois eu, mas estudava inglés particularmente com uma grande professora que havia aqui em S&o Carlos. E
quando ela mesmo foi solicitada, pediram a ela que arrumasse umas alunas pra poder dar aula no colégio e ela
me indicou mas s6 que eu ndo tinha idade, voltei pra ca, mas depois eles aceitaram e o inspetor autorizou que eu
desse a aula. Comecei entdo |4, mais eu fiz 21 anos eu passei pro Alvaro Guido. Mas eu fiz o curso do CADESt*
que era um curso de aperfeicoamento que se realizou aqui em S&o Carlos, era através do MEC, durante o curso
intensivo janeiro e fevereiro, eu fiz o curso no ano eu fiz o primeiro grau, no ano seguinte eu fiz o segundo grau
conseguiu 0 servigo pra um grau e outro. Ai eu ndo fiz o curso de letras. A minha formagdo superior é
biblioteconomia e pedagogia. Entdo, mas eu continuei, eu tinha o registro, e no fim escolhi a Alvaro Guido, me
efetivei na Alvaro guido, de repente nds fomos todos postos na rua, a gente recorreu na justica, ganhamos, fomos
consideradas estaveis, e dai a vida passou, continuou a ser normal. - Porque aconteceu isso?- Porque um dos
governos, uma das secretarias da educacéo, sei I4 eu, decidiram, eles decidiram que todos os que tivessem aulas
excedentes, essas aulas seriam, eles iam colocar pra fora, todo mundo. E todo mundo, a maioria, gente com 30
anos de magistério foi posto pra fora. Mas depois a gente recorreu, e ganhamos a parada, quem tivesse
comprovado até 30 de janeiro de 67, 0 minimo de cinco anos, seria consideravel estavel. Porque ficou assim, uns
20 anos sem concurso. Entdo eu entrei nessa da estabilidade sem ter prestado o concurso. - e em que ano foi
isso, a senhora lembra? - Ah, foi 67, 68, por ai. Depois em 70 e pouco, a gente escolheu, ai entrou o0 José
Bonifacio como secretério da educacao e ele resolveu o problema. Ele, todo mundo escolheu, todo mundo estava
fora, mas todo mundo escolheu, eu escolhi 0 meu lugar mesmo, né? Quase todos escolheram o seu préprio lugar,
mas ele resolveu o problema de todo mundo. Todo mundo ficou efetivo, porque j& éramos estaveis. E 0 nosso
registro era assim: vocé, onde, onde houvesse professor estavel, ndo poderia criar outro cargo porque nds éramos
estaveis no cargo, ai de repente uma outra secretaria da educacdo, ela resolveu fazer estabilidade na funcéo e ndo
no cargo, toca que correr outra vez, ih! foi uma coisa, mas isso tudo num atrapalhou nada. Ah, quando eu
comecei, comecei num periodo alto do ensino e com uma equipe de professores de primeira grandeza, entéo eu
tive muita sorte no meu inicio de magistério e, mas enfrentei muitas, passei por vérias escolas, deixavam a gente
perturbada. Porque, pegava de surpresa, algumas coisas impraticaveis, uma das coisas que eles fizeram foram
classes muito numerosas. Pra todas as disciplinas é dificil, mas pra linguas, mais ainda. Muito complicado, vocé
com uma classe de cinquenta alunos, vé se vocé vai fazer. Como é que vocé vai dar uma aula de conversagéo pra
cinquenta alunos. E um, dois que véo falar, e o restante ndo vai dar tempo. N&o é verdade? - uhum.- E isso
comecou em que época?- Ah, ndo lembro, mas eu comecei em 58, me aposentei em 86, é nesse periodo ai que

foram varias mudancas. Essas 50 alunas na classe, eu lecionava no periodo da noite. A noite, quarenta minutos

** CADES: A CADES foi criada pelo decreto n. 34.638, de 17 de novembro de 1953, objetivando a elevagéo do
nivel e a expansdo do ensino secundario no pais.SAVIANI, Demerval, Hisroria das idéias pedagégicas no
Brasil.Campinas.S.P: Autores associados , 2007. - (Colecdo memdria da educagao)
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de aula. Até voce sair de uma classe, vocé ir pra outra, e a aula ser de quarenta minutos e no fim fazendo chama
e etc. e tal, ficava 30, 35 minutos, Idgico né? N&o era mais do que isso. Entdo, eu particularmente, fiz um leque
de prioridades, no desempenho da coisa. Eu deixei a, priorizei mais a traducdo, ensinar gramatica pra eles
poderem escrever e em Ultimo lugar ficou o didlogo. Porque ndo dava tempo. Isso ndo dava tempo. Entdo eles
sairam mestres na traducdo. Quando o, uma época que eu lecionava no segundo grau, uma das épocas de eleicéo,
encontrei com um grupo de alunos e eles me disseram: "dona Nadir, como n6s faturamos no vestibular e durante
0 curso de engenharia”, porque eles embora tivessem formados e morando em cidades diferentes, néo
transferiram o titulo pra poder se encontrar, e contar as experiéncias deles. Entdo naquele ano todos falaram
sobre o inglés. Que eles aprenderam comigo. Porque, faturaram na época do vestibular, e, além disso, durante o
curso, toda a literatura em inglés, pra eles foi muito facil traduzir tudo aquilo. Porque é o que "..." fez. Diante
dos 40 minutos de aula. O que é que eu podia fazer? Eu falei, pelo menos quero que eles saiam sabendo traduzir,
escrevendo alguma coisa e entendendo alguma coisa, eu ja consegui 0 meu objetivo. - quantas vezes por
semana eram as aulas? - Tinha trés. Dependendo tinha trés vezes, duas vezes, chegou uma vez que era uma vez
por semana, magina se era possivel aula uma vez por semana. Eles foram mudando a vontade deles. E a gente na
reunido de professores, alertando, falando, reclamando, mandando, mas ndo adiantava nada. Entdo numa dessas
terriveis reformas, eles dividiram o colegial, que ainda era, que antes era cientifico, classico e magistério. Era
muito bom. Essa época de classico, a gente pode dar uma por¢do de coisas para aquelas alunas. E eu dei mil
coisas pra elas diferente, tanto que elas também faturaram no curso de inglés, fizeram o curso de inglés, as que
tiveram inglés, faturaram durante o curso, sabe, o vestibular de uma delas, &m, eu recebi os comprimentos da
professora, em Araraquara, porque do que eu tinha ensinado sobre preposi¢des idiomaticas, expressdes, a menina
sabia tudo. A professora falou: "Mas quem que deu aula pra vocé?" Ai ela falou, e o livro que eu adotei na
ocasido, também trazia uma abertura muito grande. Entdo foi assim, uma fase boa. Depois eles fundiram com os
colegiais. Nessa fusdo, ja comecou a confusdo porque primeiro e segundo ano era basico. O terceiro iam pro
curso que queriam. Mas ai uma outra reforma que fizeram, foi justamente dividir os assuntos, em ciéncias
bioldgicas, ciéncias fisicas, ciéncias humanas, ndo sei 0 que, quimica, ndo sei mais o que, ndo sei mais o que,
tudo assim, separado. Entdo quem iria pra quimica, sé estudava quimica, porque todas as disciplinas tinham que
ser voltadas para o assunto quimica. Entdo os textos em inglés, sé quimica. Entdo eu que ndo adotava livro e sim
apostilas, eu preparava apostilas com o material do vestibular, textos, eu preparava, no fim eu que organizava e
0s outros professores também acabaram aderindo, mas era eu que preparava as apostilas. Teoria, eu tive que
fazer, preparar as apostilas para quimica, apostila pra biologia, apostila pra ndo sei o que, e eu entdo falava:
"gente, amanhd como é que esses alunos vao fazer no vestibular?" Vestibular tem matemaética, tem fisica, tem
tudo, e eles aprendem muito pouco disso ai. E tudo dentro da quimica. Também n&o funcionou esse tipo de
curso. Todos tiveram que fazer cursinho. Ninguém saiu do colegial pra fazer vestibular e ser aprovado com essa
confusdo. Al nds.. Entdo mudangas desastrosissimas, a vida inteira. Ai passou a outra mudanca. A escola passou
a ser s6 segundo grau. E as outras tinham escolas de primeiro grau. O de segundo, trés anos apenas, entdo voce,
outro tormento para o professor de linguas, porque o0 antigo ginasio que seria entdo primeiro grau, eles, conforme
0 tipo de ensino ndo tinha linguas. No colegial reunia todo mundo. Aquela escola industrial, SENAI, SENAC,
iam fazer todo mundo junto o curso colegial. Porque esses cursos equivaliam ao primeiro grau. Nunca tinham
visto inglés na vida. Nunca. Como vocé ia fazer de conta? Alunos sabendo e alunos ndo sabendo nada. Entdo

vocé ficava perdido. Aquele programa ndo corria, porque ai eu comecei a pegar alunos que sabiam, pra ser
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monitores, pra ajudar os que ndo sabiam. E aulinhas particulares, e coisas assim, pra poder mais ou menos
equilibrar. E aqueles que ndo... e eu falava "vocés tem que estudar, vocés tem que arrumar um professor
particular" Alguma pessoa, alguém porque durante a aula eu ndo posso, eu tenho um programa a vencer, eu
tenho alunos que sabem que ja vem vindo, como é que vai ficar? Entdo as vezes alguns tiveram grande esforco e
conseguiram acompanhar até, a classe. Outros ficaram para trés, ficaram reprovados, ficaram frustrados, e olha
foi uma novela. Uma novela esse segundo grau. Quer dizer que entdo, Vocé, eu comegava 0 primeiro ano, eu
fazia um, vamos dizer que, como é que a gente poderia chamar, assim, uma revisdao. De tudo aquilo... € no
segundo e terceiro se dava a matéria realmente do segundo grau.

No primeiro ano ndo podia. No primeiro ano vocé tinha que comegar com o verbo to be, aquelas
coisarada toda, porque alguns ndo sabiam nada. Cé ja viu cada coisa? Essas reformas séo feitas por pessoas que
ndo entendem. Entdo eles vao pondo aquilos que eles acham, entendeu? E dai como é que vocé faz? Quem
trabalha é que sente o problema. Quem trabalha e quem esta ali pra aprender que tem dificuldade né? - E a
senhora sentia assim que tinha resultado dos alunos assim, eles saiam sabendo a lingua? - Magina! - Nao? -
Sabiam um pouco. Sabiam assim... como eu falei pra vocé. Meus alunos sairam traduzindo e conhecendo coisas
de gramética, isso eles estavam.. mas era, ndo era tudo. - Mas ndo sabia inglés? N&o sabia falar a lingua.. Falar,
muito pouco. - aham, porque néo tinha essa pratica? .. - Ndo tinha essa préatica, ndo dava tempo. Entdo eu
supria com os didlogos, eu todo més, eles tinham um dialogo que eles aprendiam a falar, eles decoravam, ai eles..
era um ponto a mais na nota se eles fizessem certinho, na média. E 16gico que todo mundo queria ganhar um
pontinho né? Entdo eles aprendiam assim, aquilo, eles falavam, eu procurava por coisas assim do dia a dia, né?
Pra eles poderem se comunicar com alguém, essas coisas. Entdo foi muito bom. Eles gostavam muito. Todo fim
de més, depois da prova, era aula de canto, eu dava assim.. musicas da época, e eles... nds ensinavamos, dava a
letra, dava a musica, depois a gente ia cantar, sabe? Entdo era uma forma também de eles poderem... mas aquele
dialogo d'eu com eles, ah.. ndo dava. Como 40 minutos vocé vai manter uma aula de conversacdo? De repente
um ou dois que fala. Ndo é? O restante fica mudo. E dai, que conversacdo é essa? Por isso que eu optei pela
traducdo. Eles sabiam traduzir muito bem. - Ta. Entéo quer dizer que leitura e escrita era outro objetivo? -
Era outro objetivo, porque falar ndo dava tempo. E assim a gente foi, foi levando, foi levando até eu me
aposentar, com mil mudancgas.. Ah! Depois passou outra tragédia pro colegial. Colegial, eu sempre falei, que dar
aula no colegial era assinar um atestado de loucura. Porque vocé pegava os alunos na metade do caminho, e eles
ndo eram criangas, com certas atitudes que vocé, em termos disciplinares, de tudo, ndo eram criangas e ndo eram
adultos. Estavam no meio do caminho, eram o recheio de um sanduiche regular. Depois eles iam pra faculdade.
As vezes ndo acabava a matéria. N4o dava tempo de acabar, entio eles iam com alguma coisa faltando. E
vinham faltando no primeiro grau. Vinham faltando uma porcdo de coisa, ai vocé tinha que em trés anos fazer
milagre, pra poder pelo menos equilibra-los né? E quando numa das reformas eles tiraram a nota de inglés,
porque ai era francés, inglés, latim, quando eu estudei era tudo isso. E quando eu comecei a lecionar também. De
repente tiraram o francés, ficou inglés. Tiraram francés, inglés, espanhol, tiraram tudo. Quer dizer, ficou s6 o
inglés. Ai as professoras dessas outras disciplinas passaram a dar portugués, porque ndo podiam ficar... eram
efetivas, elas ndo podiam perder a aula. E eu sei que ai eles comegaram a por inglés no primeiro grau, como
atividade. Entdo ndo tinha nota. Se com nota eles ja ndo estudam, faca ideia sem nota. Como é que era para
manter a disciplina nessa classe. As professoras faziam malabarismo. Pra manter a disciplina. E nds pegdvamos

alunos sem saber nada no colegial. Porque eles ndo estudavam. Mas eles tinham nota. Ndo tinham nota, alias.
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Né&o valorizavam. Ai comegdvamos 0 segundo grau com nota. Entdo os alunos que tiravam A e aqueles
conceitos, aquelas coisas, de repente passaram a D. Entdo as reformas atrapalham muito. Elas prejudicam
bastante. - E o comportamento deles, a senhora acha que era bom? - No comeco era bom. No comeco os
alunos respeitavam mais, pareciam ser mais educados. Agora de repente, nessas reformas, uma das coisas que eu
sempre falo que eu me aposentei, mas eu ainda continuo com o0 mesmo ponto de vista: Uma das coisas que de
repente eles mudaram, é que havia um tablado com a mesa em cima. De repente eles tiraram esse tablado, entéo
todo mundo no mesmo nivel. Professor.. ndo é o que o professor tem que ser mais que eles, mas tem que ter uma
postura de uma.. mantendo um pequena distancia, porque na hora de chamar atengdo, vocé tem poderes pra que?
Agora vocé se mistura muito aos alunos, cé fica muito igual a eles, o tratamento é igual. - E a senhora lembra
mais ou menos em que época que isso aconteceu? - E nesse periodo. Porque quando eu estudei tinha tablado,
eu lecionei com tablado. E nesse periodo, ndo sei quando. Acho que década de 70, sei 14, década de 60. Foi que
eles tiraram isso. Ai comecgou a ficar... e ultimamente o professor pega cigarro do aluno, conversa muito com
eles, e fica aquela convivéncia muito chegada, ndo da certo. N&o da certo. E também, os professores comegaram
a... muita proliferacdo de escolas de formagdo de eficiéncia e esses cursos de fim de semana, fez com que o
conhecimento deles também caisse. O salério baixo, sem aumentos regulares. - Entdo quer dizer que na época
da senhora o salério ja era baixo? - Ah sim. N&o condizia com a nossa necessidade, com a nossa realidade,
aquele salario mais baixo, fez com que o professor desse muitas aulas, daqui I4, pega aqui, pega la. Entdo ele
ficava o dia inteiro envolvido pra poder ganhar mais ou menos. Isso dai fez com que ele também néo preparasse
aula, ndo estudasse, ndo se reciclasse. Uma porcéo de coisas em funcdo desta atividade que, até hoje continua
igual. Continua um salario porcaria, e ndo da tempo.. e essas escolas de formagdo, muito deficientes. Entdo
comecou a lancar no mercado um profissional muito despreparado. Entéo isso tudo influi na disciplina, porque
eu, uma das coisas que vocé mantém disciplina, é o saber. Porque o aluno testa o professor. O aluno testa. E se
ele ver, se ele notar que ha um vacilo, o professor ndo sabe, ndo estd bem preparado, ai, a disciplina, ele ndo vai
conseguir jamais. E como eu falei pra vocé, essas familiaridades também vieram atrapalhar muito a disciplina.
Entdo quando eu estava pra me aposentar, ja tinha assinado a minha aposentadoria, ah, estava esperando apenas
a publicagdo, e a conversa na sala era a desvalorizagdo da profissdo. Eu falei: "Olha gente, eu estou aqui, j& pra
sair, acho que eu tenho direito de falar alguma coisa. Me desculpem, eles me chamavam de burguesa, sabe? Eu
acho que ndo é so a desvalorizagdo, vamos botar uma auto-desvalorizagdo. O professor também contribuiu pra
isso. Me desculpem, mas se amanhd vocés forem ao médico, chamarem um médico pra tratarem seu filho e o
médico aparecer na sua casa com a roupa que vocés vem dar aula, vocés ndo vdo concordar com o médico.
Vocés vdo a um restaurante, 0 garcom , 0 metre, com a roupa que vocés vem dar aula, vocés ndo vdo querer
comer naquele restaurante. E os alunos sdo obrigados a conviver com tudo isso? E a razdo da indisciplina
também." "Ah, mas eu ndo sou que nem.." Eu falei: "ndo, vir apuradamente vestido € uma coisa, vir
descentemente vestido é outra." Entdo eu acho que isso contribuiu e muito. Ai um deles que vinha com uma
roupa mais a vontade, mas tinha terminado pds graduagdo na Federal, entdo ele estava no discurso e comprou
outro traje pra poder fazer a aparéncia né? E ndo dava tempo de ir a repUblica para trocar de roupa. Entéo ele
estava entregando os curriculos. Ele comprou outro traje pra poder fazer aparéncia né? E ndo dava tempo de ir a
repdblica para trocar de roupa. Entfo ele desembarcava 14 na rodoviaria, parava na Alvaro Guido, lecionava,
depois que ele ia pra republica. E ele falou: "Vocés sabem que vocés chamam a Nadir de burguesa, mas a nadir

falou uma coisa que ela tem razdo? Porque o dia que eu passei a mudar o meu visual, eu tive melhor
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aproveitamento da classe, melhor disciplina e mais respeito.” Eu falei: "Eu ndo falei pra vocé?" Tem tudo isso.
Essas coisas, sdo detalhes muito importantes, e eu continuo com esse mesmo habito de pensar. Eu ndo mudei.
Né&o foi porque os anos passaram que eu fui aceitando esse tipo de coisa, ndo.. existe.. e essa barreirinha que o
professor tem que impor, ndo é uma coisa distante como era antigamente, como era aquela coisa toda. N&o, o
professor tem que ser amigo do aluno. Mas, ndo aquela amizade que depois impeca que eu chame atencdo de
alguma coisa. Vocé ndo concorda comigo? - Eu concordo. Além dessa conduto do professor, também das
reformas, a senhora acha que a familia também colabora pro comportamento? - Muito! A familia ¢é
ausente, entdo vocé chama os pais na hora de um problema.. os pais sdo ausentes. Vocé chama.. tem aquela
reunido de apm(associagdo de pais e mestres), mas hoje os pais tem forca. Tem forca a tal ponto de atrapalhar o
desenvolvimento do trabalho e atrapalha bastante porque eles ddo razdo pros filhos. Pai de aluno
indisciplinadissimo, ndo vai a escola. S6 vai aqueles que sdo bons alunos que ndo ha necessidade do pai estar la.
E se aqueles que tem os filhos bastante.. ndo adianta vocé chamar, porque se eles forem, eles déo razédo para os
filhos. Eu tive, passei por um problema certa ocasido, porque o comego das drogas né? Eu vi, nés tinhamos
passado por um trabalho, de conscientizacdo, primeiro os professores, funcionérios da escola, que ficava na
imediacdo, motorista, guarda, pipoqueiro, todos tinham que entrar e assistir. Ai identificar os tipos de droga, as
reacGes. Ainda a gente falou mais ou menos parte disso tudo. Eu gostei, teve um aluno que tinha... era bom, de
repente comecou a ficar meio sonolento, comecou a ficar é, apatico, e falei com a irma que era muito boa aluna,
a irma. N&o se tomou providéncia. Ai um dia que tinha parado a forca e eu tava fazendo prova, eu tive que entrar
na aula seguinte, quando eu sai da classe, eu tive que dar a volta, porque os outros alunos da aula seguinte
estavam ali em pé. Eu dei a volta. Quando eu dou a volta, eu vejo um aluno entregando uma coisinha qualquer
pra esse menino. Esse outro aluno a gente j& sabia o passado dele, que era meio esquisito. E eu entdo fui pra
classe, fiz a chamada, passei uma tarefa pros alunos e fui falar com a diretora. Quando eu cheguei 14, o tal aluno
que deu o comprimido, sei 14 eu 0 que era, ele ja tinha ido. "Dona Lidgia eu vim falar com a senhora porque a
Dona Nadir viu uma atitude que pode ser pensado outra coisa, mas eu estava dando um comprimido para dor de
cabeca." A escola tinha farmacinha, ndo precisava pedir pro colega, né? Quer dizer, de qualquer forma ele ja se
eximiu de culpa. Al logo em seguida a Lidgia chamou os pais. Eles foram. E eu fui convocada para dar o
testemunho né? O menino que deu, era 6timo, excelente. Nem guarana tomava, s6 tomava agua. Um menino
maravilhoso, que ndo deu trabalho, nunca deu trabalho. A gente sabia que era mentira. Os outros, por sua vez
ndo acreditaram que, em tudo o que eu vi. Numa segunda vez eu fui chamada de novo, ai eu falei "Olha, vocés
vao me desculpar, mas eu ndo estava na escola, eu ndo sou professora daqui, eu ndo vi nada, ndo conhego voces,
ndo conheco seus filhos, nada." E eles... entdo os pais atrapalham um pouco. Eles ndo acreditam. Eles nédo
colaboram com a gente. Eles, pra eles fazerem abaixo-assinado pra querer que o professor saia da escola, ndo
custa muito. E como é que faz? Porque a familia, a familia de repente ficou ausente. Pelo menos boas maneiras,
gue é o que esta faltando, eles ndo ensinam nada. Eu tenho uma amiga que, grande amiga minha, que outro dia
me decepcionou. Porque quando a gente tava falando de, dessas coisas que acontecem, e que a familia, ela
assim: "A familia estd sendo culpada de muita coisa, no entanto eu ndo concordo, porque a mae foi feita para
mimar e o pai para ganhar o dinheiro do sustento." Falei: "E onde fica a educagdo? Onde é que fica a orientacéo
desse...pde ao mundo e acabou? Entdo essa.. ela ndo é uma qualquer pra pensar assim. O marido € uma pessoa da
universidade. Ela é advogada. Entdo ndo é qualquer pessoa. Mas ela me surpreendeu com esse comportamento.

Imagina aquelas outras pessoas sem estrutura, sem nada, como € que faz? Né? Eles ndo adimite que chame
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atencdo. E bem complicado. Agora se eles vdo bem, eles sdo excelentes. Se eles vdo mal, o professor que é
culpado. - é né? Hm.. a senhora escolheu essa profissdo porque? - Eu sempre gostei. Tanto gostei, desde
crianga eu brincava de escolinha mas eu sempre era a professora. E eu devo ter cara de professora e cara de
secretaria, porque se eu for em qualquer instituicdo que eu seja convidada, que eu participe, eu sou secretaria da
instituicdo e professora eu comecei a dar aula. Depois que eu fiz o0 curso de biblioteconomia, fiz o curso, adorei,
um curso muito importante na minha vida, mas eu fui convidada a dar aula. Eu nunca exerci a profissdo de
bibliotecaria. Eu fui professora da escola, depois terminei como diretora porque de 4 em 4 anos muda o diretor e
num dos anos que coincidiu com o meu término né? Eu era diretora, mas dei aula. Depois eu fui, fiz pedagogia
na Federal(UFSCar), sou da primeira turma da pedagogia, mas ndo exerci a profissdo, porque como eu
lecionava, eu esperei quando eu me aposentasse, eu ia recomecar, mas ja estava meu nome indicado para dar
aula. Entdo ndo seria orientadora educacional, seria professora. Eu acho que eu devo estar muito ligada ao
magistério. Estou. Gosto muito, mas ai quando eu me aposentei, eu resolvi ndo dar continuidade, e parti pra outra
coisa, que a minha outra predilecdo que é jornalismo. Escrever. Entdo eu parti pra jornal, pra escrever, livros
publicados, entdo outra coisa ha minha vida. - Que livro a senhora jé publicou? - Eu publiquei, é... o primeiro
assim, Memorias do Instituto, eu escrevi um livro sobre a escola. - Verdade? - E. Esse livro ja correu 0 mundo
porque eu ja fui entrevistada muito em funcéo de Memdrias do Instituto. A Federal deve ter, a biblioteca Federal
deve ter, deve ter exemplar, se ndo tiver a propria Alvaro Guifo tem, porque eu ja ndo tenho mais. Foi em 88 que
eu publiquei. Eu me aposentei em 86, fiquei dois anos em cima do livro, e em 88 foi publicado. E eu tive muitas
entrevistas porque a vida da escola ¢ de uma época. E eu fiquei... Memorias do Instituto, desde que foi
inaugurado, foi instalada a escola, até quando ela deixou de ser Instituto de educacdo e passou a ser Escola
Estadual de Segundo Grau. Entdo eu fiz.. dai 0 nome Memorias do Instituto. Que ali j& houve tanta modificacdo
que eu achei que j& ndo merecia mais fazer parte daquele conjunto de anos dourados do ensino da escola, disso
ai. Entdo depois eu fiz um livro de poesia, dois de poesia, e comecei uma trilogia que vai acabar com o livro que
estou ja na fase de revisdo. Sobre S&o Carlos, mas ndo.. nada assim histérico, porque eu ndo sou professora de
historia. Mas, passos que ainda tem quem possa curtir, que presenteou, que vivenciou, e que se perderia. - Nossa,
gue lindo!. - E que ninguém tivesse falado sobre ele. Entdo eu comego, primeiro livro, pus cronicas, que eu ja
tinha posto também no jornal, quando eu falo das andorinhas, dos bondes, porque nos tinhamos andorinhas a
tarde que eram um encanto, tinha a figueira em frente a catedral, ela fazia aquela evolucdo, aquela coisa
maravilhosa. E...os bondes, as festas populares, os tipos populares, as enchentes da fachada, com tudo o que

havia de pitoresco. O basquete que foi "..." de uma equipe muito boa, o ténis, futebol.. eu ponho os mais

variados assuntos, a... parte religiosa, com profissdes, utensilios escolares, tudo, todas essas coisas. Fiz 0
primeiro. Ai o segundo eu coloquei 0 que nasceu em Sdo Carlos e o que Sdo Carlos foi pioneira. Depois uns
vultos que.. marcantes na cidade. E terminei com umas cronicas. Agora o terceiro eu t6 pondo... eu dei 0 nome
de paginas arrancadas, foram essas coisas que... fabricas que fecharam, casas de comércio que fecharam, que
tinha uma tradicdo na cidade. E que de repente a cidade perdeu. Ai eu volto a falar em vultos que de uma forma
ou outra contribuiram pra histdria da cidade, é...gente que fez. Depois vultos inesqueciveis. S80 essas pessoas
que, as vezes muito simples, mas que marcaram com a passagem delas, a histéria da cidade. Termino com
crbnicas também, e com poesias que eu tinha feito sobre Sao Carlos. E a Gltima parte, eu dei 0 nome de gotas de
saudade. S&o coisinhas telegréaficas e coisas que Sdo Carlos teve e que ndo tem mais. Tudo o que ndo tem mais.

Entdo aquelas coisas... ai eu termino vendo que ndo se chegou.. ndo chegamos & um final. E apenas um
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epicenter. E vai ter outras coisas, a memoria de cada um, vai lembrar de outras coisas, né? Entdo eu termino com
essa trilogia. - Aham. O meu trabalho também é sobre memarias, mas memdrias dos professores da lingua
inglesa. - &.. - porque eu quero entender o que ta acontecendo com o ensino da lingua inglesa. - Ah, outra
coisa! Eu fiz na ocasido um curso na UNESCO. De materiais dudio visuais. Ah, eu voltei apaixonada com o
curso que eu fiz né? Ah, aquelas coisas, eu queria por em pratica, s6 que a minha classe era no porao, nao tinha
tomada. - Ah, ndo tinha recurso entdo. - N&o tinha, ndo tinha. (risos) Quer dizer entdo, certas coisas que vocé
pretendia... eu quando estive nos Estados Unidos, entdo trouxe uma por¢do visuais, uma por¢do de coisas e eu
reunia na minha aula quando eu queria passar alguma coisa, eu tinha que trazer os alunos de baixo pra cima, na
classe que eu tinha em cima, que tinha tomada. Aif reunia a classe. Ai ja ndo era uma aula, era uma aula, eu
explicava, eu falava, eu mostrava, mas aquela aula que eu poderia dar com retroprojetor, ndo... porque ndo tinha
tomada. - quer dizer, tinha o retroprojetor mas ndo podia usar...- N&o podia usar porque ndo tinha. Entdo
vocé, a gente enfrenta na vida, vocé tem que ser muito criativa. E eu ndo sei até que ponto hoje mudou. Eu por
exemplo fiz uma vez, uma palestra na escola, eles me convidaram para a abertura da semana da patria. E eu
como tinha viajado, tinha muito slide do Brasil e tinha acabado de vir do norte do Nordeste, no més de julho, eu,
fui falando, falando e passando, passando e projetando, projetando, falando, até no final eles falaram assim pra
mim, ai nisso reuniram os teatros da escola, eles no final disseram que tinha o0 Amaral Neste, um programa da
televisdo que ele precisava aprender comigo. Porque a minha maneira de falar estava completamente diferente, e
muito boa, muito produtiva. Ai eu fui fazendo isso ai. E, o que sera que eu ia falar? Porque sera que eu lembrei
disso? me fugiu agora, porque que eu lembrei desse lance. - A senhora falou que trouxe um material...- Um
material, que n6s fomos falando, mas ndo pude passar para todos os alunos, porque ndo comportaria, entdo eu
levei s6 os alunos do terceiro ano. Pra... AH! Ai eu fui convidada pra falar em outras escolas. Acharam muito
interessante. Fui numa determinada escola, quando eu cheguei 14, o diretor falou assim: "Mas o professor que a
convidou, ndo tem aula hoje." Eu falei, "estranho, mas quem sabe ele vira, porque ele marcou esse dia?" Ele
falou "mas também, nds ndo temos um aparelho para projetar, ndo temos uma cortina, que possa escurecer o
ambiente, nds ndo temos esses recursos. Entdo voltei pra casa e ndo pude projetar. Entdo era tudo isso, vocé tinha
0 material, ndo tinha como utilizar, nem quando, nem onde. N&o tinha. A gente enfrentou muito, muito. - Mas
nao era falta de vontade..?- N&o era falta de vontade, da minha parte néo era falta de vontade. - ndo, da parte
da dire¢do..?- Ndo, ndo era ndo. - Era realmente falta de recurso?- Falta de recurso. E eu como eu sempre
falo, as classes numerosas, 0 governo resolveu colocar porque era economia pra ele, né? Mas 0 ensino pereceu. -
Entendi. E era mista as salas? A época que a senhora deu era s6 mulheres..?- N&o, ndo. Tinha classe s6
feminina, s6 masculina, classe mista. - Ah ta, ainda tinha ent&o isso..?- Tinha ainda essa divisdo. Mas depois
no final era tudo mista, ndo tinha... - Certo, e isso ajudou assim, a indisciplina, ou nao?- Nao, ndo, foi
tranquilo, ndo houve problema. - E assim, de quando a senhora entrou, até 0 momento da aposentadoria, a
senhora sentiu assim que a indisciplina foi aumentando? - Ah, sim. Vocé tinha que ter uma rédea curta.
Tinha sim, porque ai eles foram ficando, assim, desafiadores, malcriados. Aquele respeito que se tinha com o
professor, desapareceu. Mas eu acho que o professor colaborou também. Colaborou também. Eu lembro quando,
uma das greves, que houve, as primeiras greves, e eu, a escola estava em reforma e n6s viemos ter aula no
Paulino Carlos. E logo em seguida, houve uma equipe que... a escola deixou livre: Quer fazer greve, faca. N6s
fazemos um horério especial. E fizeram um horario especial. Ai quando eu cheguei pra dar aula, o aluno falou

assim pra mim: "Mas agora ndo é aula da senhora, é aula do professor fulano", que dava fisica. Eu falei: "N&o".
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Ai alguém falou: "Ele entrou em greve?", ai eu falei "ele esta participando da greve, entéo foi feito um horério
especial para aqueles que n3o estfo." Sabe o que o aluno falou pra mim? "E um desgracado, ele ja estd em greve
desde o comeco do ano, porque ele ainda ndo entrou na matéria." E ele desrespeitou o professor.. Mas o
professor também ndo tinha entrado ainda no assunto, era muito safaddo, sabe? Quer dizer, entdo o professor
também .. o aluno. E assim, esse clima é fruto de tudo. Ai cé vé, a televisdo, cé quer melhor escola do que a
televisio? A falta de respeito para com os pais, para com os professores, pra com os colegas em si. Né? E uma
falta de respeito e isso ai eles acham que t4 tudo certo. Entdo é um conjunto de coisas... ah sim, muito. E um
conjunto. A vida moderna tem o seu lado bom, mas também tem os seus pontinhos negativos. Como numa vida
anteriormente, talvez quem sabe, ser muito queixado, ser muito assim, também ndo estava dando certo, talvez,
ndo sei. Eu acho que qualquer um dos periodos tem o seu lado positivo e o0 seu lado negativo. - A senhora falou
da metodologia que a senhora usava e o porqué, né? A senhora teve pratica de ensino na pedagogia? A
senhora teve essa disciplina? - N6s tivemos, mas como a pedagogia daqui da escola, eu tive pratica no curso de
magistério que eu fiz. N6s tinhamos aula de... também uma aulinha que vocé, para alunos da escola modelo,
alunos que estavam ali, era uma escola modelo, ja.. o proprio nome diz. Entdo vocé dava uma aula que era
sorteado um assunto e uma aula completamente fora da realidade. E era aquilo que era a experiéncia. A
experiéncia no fim, vocé tem quando vocé comeca, realmente a trabalhar. Na Federal, quando eu fiz a
pedagogia, 0 curso teve uma outra caracteristica. Foi o primeiro, j& dentro do novo molde. Vocé, eles tinham
uma exigéncia de trés anos no minimo de magistério, de preferéncia ainda se vocé estivesse dando aula,
acumulando aula com o curso. E isso dai, fez com que a gente tivesse aula de didatica, é... tedrica. Entdo ndo
tinhamos aquela, aquele estagios... 0s nossos estagios, foi na especialidade que n6s saimos de orientagdo
educacional. Esta foi, este foi 0 nosso estagio. Mas é tudo muito irreal quando vocé esta trabalhando. Porque é
uma horinha, é uma vez por semana, € uma... ndo é como se vocé se formasse, tivesse um ano de atividade,
junto, eu ainda sou desse ponto, como a residéncia do médico. Vocé se forma, vocé vai ter aquela, ndo seria
residéncia, 16gico, mas vamos considerar como se fosse. Vocé tinha mais um pouquinho de vivéncia. Porque eu
me formei, aluna com notas 6timas, mas eu, se me desse uma crianca pra alfabetizar, eu ndo sabia. Eu ndo... a
gente ndo tem aquela vivéncia, ndo é? Eu acho que essa parte é que faz falta. - Aham. A senhora conhece
assim, os tipos de abordagem, de ensino? Abordagem comunicativa, abordagem tradicional, a senhora
teve esse contato com esse tipo de teoria?- Nd&o, ndo, ndo.. . Mas a senhora optou por trabalhar com
gramatica e traducdo, porque achou que era mais conveniente pro ambiente..- pro ambiente. - é porque
tinha um namero muito grande.. Se ndo fosse um namero grande, que tipo de abordagem a senhora
utilizaria?- Ah. E, dando um pouco de cada coisa né? A gente dando uma aula, como uma aula de letras, de
lingua, seria mesmo bastante pratica né? A prética seria conversa¢do? Conversacao.. - td.- Ai daria as quatro
habilidades? - Entendi-. De que forma a senhora trabalharia isso? Conversando com eles, dividindo essa
programacdo, dividindo, dando aula daquilo, aula daquilo, aula daquilo outro. - Aham, entendi.- Se a gente
tivesse por exemplo, salas, ambientes, a gente poderia levar o aluno na sala e ali ter as progressoes, ter as
gravacdes, aquelas coisas, né? Bom, a gente sonha muito. (risos) A gente sonha muito, a gente imagina, vocé sai
da escola... quando eu me, quando eu fiz 0 magistério que eu me formei, eu fui aluna, assim, com nota muito
boa, era aluna.. melhor aluna, perdi a cadeira premium porque, por questdes mais de politica do que tudo. Mas
comecei a lecionar numa escola isolada que ficava na Vila Prado. No terceiro dia, eu cheguei em casa e falei:

"olha, eu acho que eu ndo vou mais. Meu Deus, aquelas criancas ndo sabem nada. Como que a gente vai
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conseguir alfabetizar aquelas criangas" e ndo sei 0 que, ndo sei 0 que, eu cheguei muito importante em casa,
querendo ja desistir. Meu pai olhou pra mim e falou: "Mas 0 que que € isso? Seu primeiro obstaculo, vocé vai
desistir? Vocé ndo quis lecionar? Agora vocé vai. Vocé ndo vai desistir de jeito nenhum." Ai ele me deu aquele
chaqualhdo entendeu? Eu fui e ndo desisti. Se eu tivesse amolecido naquelas alturas, eu nem teria continuado.
Entdo eu acho que ali foi um chaqualhdo que eu tive muito bom. Entéo vocé sai, vocé ta muito despreparada, pra
falar a verdade viu. Quando vocé vai encontrar as coisas pela frente, vocé tem que demonstrar forca de vontade,
muita fibra, muita criatividade, vocé tem que.. ndo, mas eu gostava né? Eu fiz... eu parti para o magistério porque
eu gostava né? E se eu tivesse que comecar, eu comecaria denovo. - Entendi. E a senhora sempre deu aula pro
ensino médio, antigamente colegial?- Era colegial. Né? Sempre dei, depois que eu fiz curso superior na
biblioteconomia. - Ah t4, a senhora nunca deu entéo pras criancas.- Nao, ndo. Eu dei um ano s6. Mas num
era aquilo que eu queria. A crianca ndo. - Entendi. A senhora deu no ensino superior também?- E né, a
biblioteconomia. - Ah, interessante, e 0 que a senhora dava de disciplina? - Classificagdo. Uma matéria
técnica. - Ah ta, entendi. - Classificagdo.. e depois terminei como diretora. - Entdo t4 6timo dona Nadir,
brigada viu? - Acha, magina, se precisar de mais alguma coisa, valeu a pena a conversa? - nossa, valeu sim, e

como valeu!

Rosangela — 58 anos
Formacéo: Letras; Inglés/Portugués.
Periodo de docéncia: 1975...

Situacéo profissional: em servigo

Meu nome é Rosangela tenho 58 anos, ja estou no magistério ha 36 anos, estou aqui porque gosto, faz parte da
minha vida, se eu fico longe eu sinto muita falta. Entdo é algo que me satisfaz, apesar dos pesares, dos pontos
negativos, que todo mundo sabe que tem, todas profissdo tem,mas que no fundo, a gente esta aqui por que gosta
realmente.-Quais sdo 0s pontos negativos Rosangela?- Em primeiro o salario né, a gente é muito mal
remunerado. Porque aqui a gente ndo faz s6 o papel de professor, a gente é educador, a gente é mae , a gente
passa a ser pai, passa a ser até um psicdlogo, devido as situa¢fes que sdo muitas né ,que surgem assim no seu dia
a dia, que vocé passa a interagir com eles, com os problemas mesmo de familia , problema pessoal, vocé tenta
ajudar até onde da .(Siléncio) -Vocé sempre deu aula no Estado?-Sempre, sempre. -Em que ano vocé
entrou?- Em 76, foi na cidade de Mat&o.Dei aulas no fundamental, oitavas séries, a primeira aula que eu dei foi
uma licenca que eu peguei, época de eleigdo,0 professor era candidato a vereador e advogado também,ele se
afastou durante trinta dias , ai eu peguei as primeiras , era ensino médio, ai eu passei no concurso e foi regional,
na DRE(Diretoria Regional de ensino) de Ribeirdo Preto, passei no concurso , fui bem classificada, ai, eu peguei
duas cidades, eu morava em Dobrado uma cidade pequenininha,ai eu me lembro muito bem que precisei pegar o
carro do meu pai, porque nédo dava para estar em uma cidade e na outra e morar no meio, das duas e trabalhar,a

tarde eu estava em Santa Enerstina e a noite eu trabalhava em Matéo.-E como era o ensino Rosangela?-Existia
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mais comprometimento, a pessoa tinha mais objetivo de vida, sabia o que queria fazer,estava ali realmente para
estudar,ndo baguncava ndo, vocé nado tinha o desgaste emocional que vocé tem agora,agora é muito grande o
desgaste emocional que a gente tem, voceé sai assim depois de seis aulas por exemplo de manha, parece que um
trator passou em cima de vocé,porque é uma luta de ponta de faca, sabe, o aluno ndo quer estudar, atualmente,
coisa que a vinte anos atras ndo tinha isso, a pessoa sabia 0 que queria, ndo eu estou aqui para estudar, quero
prestar o vestibular, quero passar,fazer uma universidade publica, eles falam tem(UNICLIP)*, eu passo 4, eu
pago,assim, sabe. Hoje , ja tem incentivo do governo, isso ja facilita pra muitos, coisa que ndo acontecia antes ,
bem poucos entravam na faculdade, né.- Ent&o eles tem interesse em fazer faculdade ,mas particular?- Sim
particular,uma minoria quer a publica,e sabe que eles tem poucas chances,mas alguns até conseguem.-O que
vocé acha que aconteceu?- Acho que o mundo todo mudou, ndo é s6 a escola aqui, a familia mudou muito,
antes a gente tinha pai e mae ali presentes, hoje 0 que acontece a méde e pai sai de manha e volta s6 volta a
noite, os encontros almocos e jantares ndo sdo constantes, a gente sabe que iSso ndo acontece mais, ndo existe
mais aqueles didlogos, aquela preocupagdo, como vocé foi, o que vocé fez hoje, entdo € isso, a familia esta
também estruturada de uma forma bastante diferente. -Vocé passou por varias mudancas governamentais,
essas mudancas ,vocé acha que interferiu de alguma forma ?No ensino?-No ensino.- E, antes vocé era mais
livre, de acordo com a turma com a classe que vocé tinha vocé puxava mais ou menos, hoje ja existe um padréo,
vocé tem que seguir,vocé tem que seguir a apostila, e a classe que demonstra maior interesse de um determinado
conteddo ,ai vem fala e ai a gente direciona , pra’quilo o que eles querem, mas ,menos livre. Hoje j& é mais uma
coisa tabulada, vocé tem que seguir ali... E ai entdo que tipo de abordagem vocé usava na sala de aula? Porque
hoje vocé tem que seguir o material, é isso? -Que tipo de abordagem vocé usa, como vocé trabalha o
material?- Como eu trabalho?Ja vem os textos ja, certinhos, entdo vocé ndo escolhe mais o texto, ja vem o texto
pronto né, no formato ali, j& vem todinho pronto, vocé ndo tem que se preocupar, e antes ndo, antes vocé tinha
que buscar varios livros,bom aquela classe gosta disso , aquela classe gosta de outro tipo de coisa, 0 assunto, o
conteido,uns gostam mais de texto outros quer aprender inglés mas quer ,uns querem aprender em forma de
musica ou dialogo teatro como vocé citou. Entdo hoje ja ndo existe essa liberdade de vocé pode trabalhar e o
nimeo reduzido de aulas, duas aulas, por exemplo, de manh&, mas a noite os terceiros colegiais, por exemplo, a
gente tem uma aula sé, que se fais com uma aula, é muito pouco, entendeu, ai , € agora, uma corrida com aquela
apostila, € um tal de um copiar do outro,passa a se dessa forma.-Existe uma cobranca desta apostila?-Existe, a
coordenacdo est4d em cima , ta seguindo.Como que é essa cobranca?O prdprio aluno ele fala assim , ah mas a
gente ndo terminou tal apostila ainda se vocé demora um pouquinho mais sabe, entdo ele ja esta condicionado,
por exemplo primeiro bimestre apostila 1, segundo bimestre apostila 2, terceiro e quarto, assim vai.E a coisa
anda dessa forma.-Porque vocé escolheu o curso de Letras e onde vocé fez a sua faculdade?- Eu fiz em
Ribeirdo Preto na Bardo de Maud, porque que eu escolhi?Porque eu realmente gostava de inglés.-Vocé ja tinha
feito curso particular de inglés-. Sim fiz.-Me fale um pouco de vocé, como professora do seu jeito de ser,
vocé acha que o seu jeito de ser interfere no seu jeito de ser professora?- Acho que sim ,Ahm porque ,vamos
dizer assim ,na Bardo de Maua, fiz curso de aperfeigoamento quando teve aqui na diretoria de ensino, também
procurei,sala de aula se vocé é uma pessoa paciente, entdo vocé vai com jeitinho conquistando por exemplo

aquele aluno que ndo gosta de inglés, porque por exemplo, 0 ano passado eles tiveram uma professora |,

** UNICLIP (Nome ficticio dado para uma universidade particular no intuito de preservar a instituicao).
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principalmente os terceiros colegiais , entdo eu peguei terceiros ,ano passado eles tiveram aula com a professora
Ida eu professora Rosangela no terceiro, a Ida tem uma maneira de trabalhar eu ja tenho outra , entdo eles falam
a professora tal, entdo eles comparam (risos)entendeu, entdo o seu jeito interfere sim, poruge tem aquele que
cobra mais , tem aquele que cobra menos, por exemplo, eu gosto muito que o aluno leia o texto, que intenda, que
certas expressdes ele pesquisa se ele ndo sabe, gosto de mostrar muita expressao idiomatica, mostro uma palavra
, mas , mostra ela dentro de um contexto,que vocé pode aborda-la de diversas formas, porque eles vao ao
dicionario por exemplo a palavrinha” way” eles acham que é caminhdo, mas der repente dentro de um texto eles
podem querer traduzir como caminho e ndo é, entdo a gente tem que abordar essas diversas formas e tem
professor , ele gosta de mostrar sd aquilo, entendeu, eu ja paro, tento mostra hum, ilustrar.-Que tipo de
abordagem vocé utiliza em sala de aula?-Como assim , abordagem vocé fala.-Gramaética traducao,
comunicativa,...-Eu trabalho mais traducdo, mas embasado na gramatica ,porque ndo da para caminhar traducdo
sem ter uma base gramatical, a propria apostila aborda mais bem leve bem sutil a gramatica.Entdo a gente vai
tentando dar uma base da gamatica principalmente aquele aluno que pergunta , e a gente percebe que por
exemplo eu tenho uma aluna do segundo D que ela vem assim com uma apostila com um monte de exercicio
para fazer, as vezes ate os colegas da classe ndo gostam. “ H& professora veja bem ela esta pagando curso
particular e esté trazendo para vocé ensinar, ai eu aproveito né e explico pra eles também , mas € assim , entdo eu
falo que tem que ter a gramatica junto né , sendo o aluno fica perdido , Ele ndo sabe porque daquela palavra que
recebeu “ly”, entdo tudo isso tem que ser mostrado.-Como vocé trabalha a gramatica?-Entdo é dentro do
préprio texto, a gente seleciona o assunto que ja vem,dentro do texto e ja direciona, a apostila ja traz também,
entdo da para trabalhar bem. -Rosangela vocé pode me contar sobre as mudangas que ocorreram, durante
todo os seu periodo de trabalho-. E bastante. Vocé lembra de alguma mudanga que foi significativa para
vocé.E agora(tempo pensando).- O nimero de alunos sempre foi 0 mesmo, o nimero di aulas sempre foi a
mesma?-N&o no inicio eu trabalhei j& com 44 aulas semanais.Eram 40 aulas em sala de aula e quatro que eram
atividade fora da sala de aula, mas passei , mas nao lembro de tudo ,tudo ,nd0.0 que eu senti mais foi assim essa
mudanca dos terceiros anos noturnos , porque duas aulas a gente sempre teve, mas assim uma eu acho que
podou muito ,0 aluno mesmo reclama porque ele é menos preparado que o aluno da manha , agora de uma
maneira geral assim , inglés sempre foi poucas aulas né, entdo o nimero de aulas acho que nao interferiu ndo.Eu
acho que o que interferiu foi assim o mundo né . Essa , vou dizer o que, o interesse do aluno ja ndo é mais o
mesmo, ele tem muitas informacdes, ao mesmo tempo, mas acho que ele ndo consegue assimilar esse todo de
informacdes que ele recebe. Ele vai meio que empurrando alguma coisa ele aproveita outras ndo.As vezes ele
leva tudo ali meio que empurrado e eu acho que ele deveria assim encarar de uma forma mais objetiva ele ser
mais inteligente ate , porque eu acho assim antes a concorréncia nao era tdo grande assim quanto a de agora, né
.Eu acho que pra eles até piorou, entdo, em relagdo ao nosso tempo, porque por exemplo, antes vocé terminava
uma faculdade vocé sabia que vocé tinha emprego. Entdo vocé prestava um concurso por menor gque seja mesmo
gue regional vocé conseguia, porque nao tinha tanta gente, hoje ndo, hoje ele sabe que a coisa € muito
concorrida. Ontem por exemplo a noite no segundo H teve um menino que falou que acho que queria fazer um
curso, acho que do SENAI ele disse que teve que dormir na fila de madrugada eu fiquei abismada, entendeu.
Entdo ai vocé percebe que para conseguir uma vaga no curso que ele queria. Entdo é dessa forma .Eles tem muita
informacdo a escola passa muita coisa boa pra eles, mas principalmente o curso noturno , eles ndo dao essa

importancia , eles j& vem cansado, eles trabalham também, antes a gente néo trabalhava,o pai a mée sustentava,



176

hoje j& ndo , ele quer andar igual ao coleguinha camiseta , o celular , em tudo. O celular deles assim séo de
Gltimo tipo, porque eles trabalham e compram. Entdo a preocupacdo dele eu acho que é maior em trabalhar,
estudar, depois eu estudo, depois eu me viro, e as vezes esse depois é tarde demais. Eu acho que eles séo bastante
imaturos. Terceiro que eles comecam acordar. Eles mesmos falam pena que eu ndo aproveitei la na sétima e
oitava. A bagagem deles é minima, eles reclamam que ndo conseguem acompanhar. Ontem eu tive uma aluna,
por exemplo, de manha que ela ndo quis fazer a prova de interpretagdo de texto, ndo de gramatica. Ela disse: N&do
consigo Dona Rosangela fazer , eu ndo tenho essa base, ndo quis fazer.E ai, de manha isso, desistiu de fazer. E
assim fiquei boba de ver, é dessa forma que eles reagem eles ficam apaticos. As vezes eu penso assim , ao invés
de eles tirarem as dividas, quando vocé da aula de revisdo, vocé percebe que meia ddzia se interessa 70 % da
sala ndo se preocupa , eles acham que depois na hora da prova eles vao conseguir fazer.-Vocé trabalha com
quantos alunos em sala?-Geralmente tem 42, 43 alunos.S6 meia dlzia que faz que traz pra vocé na mesa,
entendeu,o professora ndo entendi tal coisa. 1sso € uma parcela muito pequena perceber que ele tem que aprender
, que aquilo vai fazer falta na hora do vestibular.Porque a gente fala, eu costumo dizer assim , uma virgula no
vestibular te pde mil na frente, e € né bem. Entdo ndo tem essa consciéncia ainda.é pra vida deles.Eu tenho uma
filha por exemplo que fez biologia. Ela tava no doutorado. Ela ndo fez mestrado foi para o doutorado direto,
aquele doutorado sanduiche ja tava ate com viagem marcada tudo, ai de repente ela comecou a desistir do curso,
ela tava na UNESP 14 em Botucatu ai me ligou la de Botucatu e falou m&e eu desisti do doutorado, nossa parece
que abriu um buraco na minha cabega, Ela chama Taiane, eu disse: Taiane o que ce ta pensando da vida , se tem
certeza do que vocé esta fazendo agora, tenho, eu nao vejo luz no fim do tanel, ndo é o que eu quero, percebi que
ndo é mesmo , realmente tenho certeza.Hoje ela ta trabalhando como tradutora. Entdo os cursos que ela fez
particular, ela fez WIZARD(escola particular de ensino de idiomas), fez acho que quatro anos, Thiago também
fez. Entdo mesmo que um dia , vocé fez um curso, ndo gostou, mas vocé tem o outro lado, é isso que eu falo,
VOcé aproveitou o seu, porque pra ser tradutora vocé tem que ter o portugués e inglés muito bom, porque se ndo a
prépria entrevista , o seu teste . Eles te avaliam e cé néo passa.Entdo eu falo assim as vezes vocé acha que vai dar
pra aquilo mas de repente ndo da. Entdo eu acho que eles ndo tem consciéncia do todo, o todo. E oferecido
bastante coisa pra vocé , mas de repente vocé vai pra um lado, mas de repente vocé ndo gosta e ai, sera que vocé
vai ter esse outro lado pra vocé poder continuar naquilo que vocé acha que pode fazer.Entdo € isso ai. Eu
falo,aconteceu na minha familia, entdo a gente sabe como é dificil.-Vocé tem indisciplina em sala de aula? -E
complicado eles falam muito, vocé tenta, vamos supor vocé consegue assim quinze minutos vocé consegue
aproveitar bem mais do que quinze , ndo queira mais do que isso , que ndo adianta , vocé tem que trabalhar de
outra forma ,entendeu.-Eles aprendem?- Aprendem sim, ndo todos, ndo posso dizer todos , mas aquele que tem
vontade que tem interesse , com consciéncia aprende.-Mas vocé acha que eles aprendiam mais ou nao no
passado?- Muito mais , tinha mais interesse, nem comparacao, hoje é minimo,como eu te falei é ,meia dizia que
se interessa que realmente vocé fala assim essa meia ddzia realmente aprendeu, porque setenta 70% eu acho que
ndo. Eles acham que aprenderam , mas a hora que vocé vai cobrar , entendeu huma outra situacéo , se vé que eles
ndo conseguem transferir, porque ndo houve uma consciéncia ali plena que eu quero , eu vou aprender,
entendeu.-E quando vocé inicia com uma turma vocé faz uma conscientizacdo sobre a lingua?-Eles tiveram
experiéncia a poucos dias veio um grupo que ate a coordenadora disse assim: caiu aqui de para-quedas , é o
grupo Indis que sdo varios estudantes de varios paises que deram palestras pra eles aqui e foi tudo em inglés e

tinha um interprete e eles alguns assim que tinham um pouquinho de inglés mais fluente conseguiram até
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conversar com os estudantes. Eles tiveram uma experiéncia assim bem pessoal mesmo e foi muito bom eles
gostaram muitissimo, acho que terminou a semana passada, tinha estudante da Argentina dos Estados Unidos,
Canada, tinha da Russia, do México, tinham vérias. Entdo foi bem interessante. Aconteceu né na vida deles e um
fato assim que dificilmente aprece assim pessoas de outros paises pra conversar assim com eles, falar do pais,
dos costumes, e eles puderam conversar com eles e perguntar o que quisessem. -E o que vocé sentiu deles
houve um interesse? -Inclusive a coordenadora que acompanhou mais de perto que a gente com essa divisao de
50 minutos cé sai em cada sala de aula , vocé ndo consegue acompanhar aquela rotatividade de todas as turmas
né , mas com as turmas que eu acompanhei que foi pouco tempo, que foi so quarenta minutos , eles fizeram o
circulo se sentaram préximo a eles e conversaram. Eles perguntaram mesmo o que esles queriam.N&o teve
aquela bagunga, nada disso.Sentaram e ficaram quietinhos e foram perguntando cada um na sua vez.-Entendi-
Como foi sua formagédo?-Eu fiz a faculdade, sempre fiz curso particular de inglés , quando eu estava primeiro e
segundo ano da faculdade eu fiz o curso, fiz inclusive, Unido Cultural Brasil e Estados Unidos de Ribeirdo Preto
e paguei 0 curso né, inclusive ate trabalhei um pouquinho e passei a fazer o curso noturno, aquela coisa, vocé
tem que rebolar pra conseguir tudo aquilo que vocé precisa pra se preparar bem, pra ter tudo ali bem feitinho,mas
, fiz especializagfo também na Bardo de Maud, fiz curso de atualizagdo na diretoria de ensino.Atualmente eu to
meio preguicosa, mas antes eu fazia bem mais, ta .-Vocé teve didatica de ensino? Vocé teve pratica de
ensino?-Tive . tive , tivemos ate que dar aula.-Vocé acha que foi importante pra sua pratica?-Eu acho que
realmete s6 aprende quando vocé entra nas aulas, porque ate entdo vocé faz uma ideia completamente
diferente.Dar aula pra sua turma da faculdade é uma coisa, agora pegar molecadinha é totalmente diferente,
agora entdo eu tenho até d6 de quem se forma e vai entrar numa sala que é barra pesada.Porque eles nédo
consideram, professor € palhago 14 na frente ,é bem assim, total falta de respeito, alguns tem, sempre a meia
duzia , mas a grande maioria vem no oba, oba.-E isso , ta bom.Obrigada viu.- As ordens, quando precisar

estamos aqui.

Paulo -52 anos
Formacéo: Letras; Inglés/Portugués.
Periodo de docéncia: 1983...

Situacdo profissional: em servigo

Meu nome é Paulo, eu sou professor aqui na escola Léa, eu leciono desde 83, até hoje.Eu era de Sao Paulo, e
estou aqui em Araraquara ha onze anos e tudo comegou como eventual como toda carreira de professor comeca.
Primeiro dia de aula foi numa quinta série, com aula de portugués e ai foi aquele susto né, naquela época a gente
ja, ja tinha, como é que diz,dificuldade né, em tentar, s6 que era uma dificuldade diferente,e eu cheguei a pegar
inglés como matéria que reprovava. - Ah é, em que época isso?- Isso foi em 84, até 84 inglés era matéria que
reprovava e ele era ensinado a base de exercicios. Eles ndo tinham livro didatico e eles é...era base de exercicio

de decorar, né, tradugdo e exercicio de repeticdo. Isso ai foi ate mais ou menos 88. Em 88 surgiu uma nova
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proposta na diretoria que eu trabalhava que eles tentaram mudar o inglés e era um projeto da diretoria de Itaquera
em Sao Paulo que junto com o Yazigi que fornecia os livros didaticos para os alunos né, s6 que o problema é que
tinha que comprar esses livros e entdo eu trabalhava em uma escola que era bem carente, entdo ndo dava pra
comprar, mas era um projeto que... Entdo quer dizer que de 83 até 88, ate 84 o inglés reprovava, a partir de 84 o
inglés virou atividade, entdo ele ndo podia reprovar, entrava como atividade, pra mim inglés sempre foi assim,
sempre foi aquela matéria que ninguém se importava, quando vocé chegava... participava dos conselhos , ha...
eles falavam: inglés, inglés nao é nada,que eram as matérias que hoje fazem parte artes , educacéo fisica e
inglés.Entéo era isso & base de repetigdo, os livrinhos contavam historinha de familias felizes dos Estados Unidos
, Né , que era aquele... e até hoje tem o livro, outro dia eu tava vendo pela internet ainda tem os livros de
inglés.Em 88 entdo que eles resolveram deram um curso pra nés professores que estavam interessados.eles
passaram a fazer o inglés comunicativo, né, entdo se ensinava inglés como se aprende portugués, a lingua
materna. Entdo, primeiro falando, ndo se escrevia nada, e eu lembro que na época foi uma ... muitos professores
eram contra, falavam magina, né, porque talvez ndo tinha o dominio da lingua, porque uma das dificuldades do
professor de inglés na época era que eles ndo saiam falando inglés e muitos nem pegavam aula de inglés porque
eles achavam que eles ndo sabiam dominar a lingua. Entdo era dificil, aula de inglés sempre sobrava ou entdo
eles pegavam como carga suplementar, ndo tem portugués, entdo vamos dar aula de inglés e os alunos comegou
a essa dificuldade, ndo eram todos os professores de inglés que gostavam de dar aulas, entdo os alunos tinham
essa dificuldade em aprender, porque os professores iam e davam sé musiquinha , pedia s6 pra traduzir, né, e ndo
trabalhava o inglés.E a entrada do comunicativo foi um projeto do governo.Um ATP(Assistente Técnico
Pedagdgico) de inglés que viu o projeto gostou e levou para nossa regido.-Isso 14 em Sao Paulo?-L4 em Séo
Paulo e algumas escolas particulares também.E... eu obtive bons resultados quando eu comecei a trabalhar e no
ensino médio também entrou nessa parte dessa reformulacdo com textos atuais tirado de revistas, entdo na parte
do ensino meédio ele trabalhava interpretacdo de texto e dentro do texto 0 que mais ou menos hoje ainda ta nessa
fase , eu na verdade acho que teve essa mudanga 88, depois na década de 90 mudou de novo, em 2000 eu fiz um
curso pela diretoria de ensino , nos também fomos pra Aguas de Linddia discutir pra mudar também o jeito de
inglés e em 2008 que comegou com o material didatico do governo que pra nos professores de inglés foi muito
importante , porque nés ndo tinhamos nada e esse ano eles vdo ganhar o livro didatico também. Entdo quer dizer
de 1983 até hoje é uma das primeiras vezes que tem livro didatico pro aluno que o professor escolheu. Em 90 eu
continuei trabalhando o método comunicativo s6 que a diretoria, esse ATP de inglés ele aposentou e o outro
professor ndo continuou e ai na década de 90 eles partiram mais pro lado do inglés instrumental. A tecnologia na
época era 0 video cassete, entdo eu procurava nas minhas aulas, trazer algo diferente pros alunos, que € o video
clipe, com musica, entdo foi, eu como professor e alguns... porque sempre participei das reunides que a oficina
pedagdgica oferecia para a gente. Né? Toda vez eu ia... sempre tinha algo de novo e eu tentava... eu nunca fui
contra. — Ta. Isso aqui ja em Araraquara? - Cheguei aqui em 2000. Ai tinha um projeto muito bom na
UNESP, quando eu cheguei aqui... que a gente discutia propostas e... mas a pessoa também aposentou e ninguém
deu continuidade pra esse projeto. — Hm... entendi, mas discutiam as propostas, o que? Faziam algumas
reunides? — Isso, voceé ia 14, eles reuniam os professores de inglés daqui de Araraquara.. isso em 2000. Depois
em 2000 e... acho que 2002, 2003, eles entraram com uma nova proposta pra trabalhar (ciclos?).. né, entdo vocé
trabalhava ciclos, também nés fomos pra... 0 governo do estado deu esse... € eu fui como representante dos

professores de inglés de Araraquara, né? E eu virei multiplicador aqui. S6 que nem deu tempo pra gente fazer



179

esse projeto e eles ja vieram com essa apostila. E eu também fui convidado pra participar no centro pra discutir.
— E qual que era o projeto, qual que era a proposta? — O projeto de 2000 era vocé trabalhar com ciclos, entdo
com blogs, é... musica, isso tudo ligado a um ciclo e ai ndo deu tempo entdo de.... eu sei que nds fomos 3 vezes
para 0 nosso encontro. Discutir, apresentar o que a gente tinha feito em sala de aula, mas a... como que se diz... 0
eixo continua 0 mesmo. Porque essas apostilas elas estdo ligadas a esse projeto, s6 que nao é mais esse projeto.
Chamava enter... é... interaction, mas continua o governo do estado nos dar cursos pra professores de linguas
aperfeicoarem a lingua. Né? Entdo.. porque o objetivo dele é que todos os professores falem inglés fluente. Né?
Entdo os professores tem essa oportunidade de fazer o curso. N6s aqui do interior ndo temos porque... como se
fosse uma pdés graduacao aceita na PUC de Sdo Paulo que na época que eu estava fazendo curso, era s6 de sexta
feira. Entdo pra gente que € do interior é dificil vocé ter... e era de manhd, né? Entdo eu cheguei até o limite de ir
pra essa pods e... pra poder né, aperfeicoar tal... eu falo inglés assim fluente, a gente tem que tar no pais eu acho.
Né? Como eles falam inglés fluente... Em sala de aula vocé ndo tem condigdes. Eu propus falar bastante inglés
com meus alunos, e eles falam: “Cé ta me xingando?” né? Aquela histdria né... e isso foi desde a década de 80
até hoje, o tipo de aluno ele é esse... ndo sabe a importancia que uma lingua estrangeira tem, falando do inglés,
né? Mas se eles, né... olharem ao redor eles vdo ver que eles estdo cercados disso. A nossa dificuldade maior... a
dificuldade maior eu acho que é o nimero de alunos em sala, né? Pro professor de inglés. E materiais.. né... em
S8o Paulo eu tive a oportunidade de trabalhar numa escola que eu tinha a minha sala ambiente. Entdo eles
entravam na minha sala e sentiam como se estivessem numa sala de inglés. Porque eu decorei com estatua da
liberdade, isso, aquilo, tal.— Que legal!- E tinha dicionario na sala, na época que a tecnologia era o video
cassete, TV na sala, um radio, revistas em inglés. Entdo quando eles entravam na sala eles se sentiam... assim,
numa sala de inglés mesmo. Assim, a dificuldade é essa: O inglés ensinado na escola que eu pude observar
nesses... todo esse tempo que eu venho dando aula, ele serve assim como um estimulo pro aluno desenvolver e
procurar um curso para se aperfeicoar. Mas néo pra falar inglés. Mas ele consegue ler... que foi na década de 90
que passou esse inglés instrumental. E era atraveés das palavras parecidas em inglés que eles conseguiam
compreender o texto. Entdo ndo era uma tradugdo. A gramatica era trabalhada de acordo com o que aparecia no
texto. E hoje eles usam isso.. — entdo quer dizer que eles aprendem? — Se o aluno... e... é que nos estamos
numa década... nesses 3 Ultimos anos... eu to sentindo uma falta de estimulo do aluno, falta de interesse, falta de
objetivo do aluno. E o professor que procura fazer o que o governo manda pra ele... sabe? Curso, isso aquilo, a
aula dele vai ser muito melhor e o aluno vai se sentir interessado. E eu acho que ele aprende isso. Porque muitos
dos meus alunos aprenderam inglés. Principalmente naquela década de 80 que tinha esse inglés comunicativo,
que era muito legal porque no corredor eles falavam com vocé. — Uhum, entendi. Entao quer dizer que o
senhor acha assim, que na década de 80 eles aprendiam mais... — De 80 até 90. E de la pra ca.. Eu acho
assim, que ficou muito perdido. — Entendi. E o que aconteceu entdo, o que o senhor acha que aconteceu dos
anos 90 pra ca? — Eu acho que é assim, que € 0 que aconteceu com todas as areas, né? Como eles tem assim, a
facilidade de poder estar pesquisando em computador, isso aquilo, entdo foi assim, reduzindo, acho assim, foi
reduzindo assim o interesse, né? Porque qualquer coisa eles vao no tradutor, véo la e... eles jogam as palavras
la... se vocé d& um texto pra eles em inglés, é... eu costumo as vezes dar algum trabalho pra aluno que ta
precisando de nota, e eu dou algum texto, ai eles vdo, jogam no tradutor, s6 que o tradutor tem algumas falhas
né? Tem palavras faceis que ele ndo traduz. E ele traduz tudo ao pé da letra. S6 que o aluno, ele num tem aquele

que eu pude perceber, né? Aquele insight assim, pra poder trazer pra lingua nossa, portugués... V& como é que
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faz.. eles ndo reveem nada.. — Uhum, entendi. Entdo quer dizer que de la pra cé teve uma diminuicao do
interesse? — E, quer dizer, eles investiram muito no professor eu acho. S6 que o professor ele tem muito mais
coisas que eu tinha la na década de 80, e de 90, mais conhecimento, que os alunos ndo tem esse interesse. Eles
ndo tem o objetivo de aprender uma lingua hoje. Vocé vé que a escola que Araraquara... ele tem o CEL, que é 0
centro de linguas. E 0 ano passado comecou inglés com uma sala. Enquanto que a de Francés, Espanhol, tem
duas salas porque é o novo. Entdo o que acontece, eles acham que vao ter esse curso de linguas, aprender a
mesma coisa que se aprende na escola. Que é uma coisa que eu também pude observar nesse tempo todo, aquela
repeticdo do ensino fundamental, de quinta a oitava série, e as vezes os professores ensinam a mesma coisa no
colégio. — Vocé fala assim, invés de ter uma continuidade... — N&o tem uma continuidade eu acho. — Sempre
uma repeticdo? — Hoje ,é... muitos professores séo contra essa apostila. Quando eu vou nas reunides...” Ah, eu
nem olho, ¢ muito fraca.” Mas ai, o objetivo da apostila, que é o caderno do aluno, ele nio é vocé s6 usar, ele €
muito, eu achei muito interessante esse caderno, porque ele da margem... isso porque eu fiz aquele curso, entéo
quer dizer, ele parou o projeto dele, o governo, entre 2000 até 2008, mas se vocé... quem fez o curso pode
observar que tem muita coisa da continuacdo, entdo quer dizer, nés, assim, o professor, se ele participar das
reuniBes, isso aquilo e tentar fazer, eu acho que ele vai conseguir melhorar as aulas de inglés dele. — Entendi. E
0 que vocé acha, assim, dos seus colegas, assim, o que ta acontecendo entdo? — Os meus colegas de inglés? —
Isso. O que vocé acha que... — Olha isso vem desde a época... desde 84, 85 que eu comecei dar aula, é aquela
coisa, eles ndo gostam do novo. Né? Entdo pra eles o0 novo é aquela barreira. Eles nem déo a chance... se ddo a
chance, né? De aprender, de ta vendo e tentar fazer em sala de aula. Né? Aqui na escola ndo tem problema com
os professores, eles seguem né a apostila. Eu ndo sei agora porque agora eu to em periodo trocado, eu so trabalho
de manha. Entdo eu ndo tenho muito contato esse ano... eu nao tive muito contato com os professores da tarde.
Mas até o ano passado, eles vem passam da noite pra manhd, da manha pra noite e vocé vé que eles assim,
seguem né, a apostilinha... agora o0 ano que vem que vai ter o livro do ensino médio que ndo tinha... S6 que o que
acontece, o governo federal é que manda os livros didaticos, e esse projeto do caderno do aluno é do governo
estadual. Entdo foi muito dificil vocé escolher um livro didatico que tenha o conteido, como se diz... trabalhe o
eixo que 0 governo quer, a intengdo. Foi muito dificil eu ter escolhido, porque eu que escolhi o livro aqui junto
com os meus colegas. E esse livro ele ndo é completo, esse que nés escolhemos aqui. Ele ndao tem tudo que tem
no caderninho do aluno. Entdo quer dizer, se vocé for usar um livro didatico, vocé vai estar mudando de novo o
projeto do governo. Que ele ndo tem assim... ndo existe um... porque o inglés sempre foi assim, quando o
governo... eu lembro 14 na década de 80 que eles ganharam o livro. E esse livro do Yazig que era o inglés
comunicativo, pra vocé trabalhar comunicacdo, ele sequer entrou na lista pra ser escolhido. Entdo era um livro
muito bom, Eu tenho alguns.. uns exemplares guardados em casa, que eu guardo como reliquia. E ainda hoje eu
usava até no inicio da década de 2000, eu usei bastante no ensino médio, né? E é o que eu falo, depende muito
do professor pra vocé dar aula de inglés. E eu ndo paro. Eu to sempre pesquisando, e tentando coisa nova. Entdo
eu posso usar um texto antigo, so que eu procuro alguma coisa pra trazer pra atualidade, né? Entdo por isso que,
eu ndo sei, eu sou meio suspeito pra falar, porque todos os projetos que eu participei, que o governo é,
principalmente o governo do estado de sdo Paulo, né? E.. eu sempre fui a favor da mudanca pro melhor pro
aluno, e eu sempre fiz as minhas experiéncias em sala de aula e eu vi que... s6 que eu tava repensando agora
esses dias, e eu preciso ver se é o material que ndo ta fazendo o aluno aprender ou se é o aluno que nao esta

estimulado a aprender inglés. Mas eu sempre fui dessa opinido. Eu acho que na escola ele ndo vai aprender
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inglés. — Entendi. Por que o que vocé tem sentido? Por que vocé teve essa reflexdo, qual foi o seu... —
Porque eu percebi que eles ...Se vocé perguntar alguma coisa que foi falada no bimestre anterior, eles ndo
lembram. Entdo eu acho que ai ndo ta no material, e sim na pessoa, no aluno. Eu fiz tanto essa reflexdo com o
pessoal aqui que sdo bons alunos, como aqueles que, aquela sala que nem todos rendem bem. Agora uma coisa
que eu acho legal é que esse material, hoje, ele faz com que... se 0 aluno tivesse é, como é que se diz... soubesse
da importancia que é vocé aprender uma lingua, ele ia aprender muito com facilidade. Porque eu sempre falo pra
eles.. o que: um curso de inglés vocé tem 10, 15 alunos na sala, no méaximo. Vocé tem livros didéticos, CDs,
vocé tem biblioteca pra vocé... a biblioteca faz parte pra vocé tirar divida, e numa sala com 42 alunos, € eu tenho
uma sala a noite com 65... entéo é... Eu acho inviavel vocé fazer uma lingua estrangeira com 65 alunos... 3° ano
da noite. — Caramba!- Entdo, eu acho legal tudo... quer dizer, os alunos que eu tive, eu percebi... aqueles, né..
eu acho assim, € o interesse por inglés. Foi o que aconteceu comigo. Eu sempre tirei nota boa em inglés porque
eu gostava entdo o professor passava as coisas e eu ndo parava no que ele passava. E eu vejo alguns alunos
assim. Eu passo as coisas eles vao alem. Alguns anos que a gente percebe que o videogame tem ajudado bastante
no conhecimento do vocabulario, né? As vezes vocé coloca uma palavra, o aluno vem e fala. Entdo eu acho
assim, o governo ele ta assim no caminho certo. Com esse material. E eu to com receio porque eu nem sei se vai
continuar. Porque chegou o livro didatico. Eu por exemplo... a oitava série desse ano eles tinham o livro didatico.
Eu usei acho que duas vezes. Eu usei mais a apostila que o assunto era muito mais interessante. Porque aquela
coisinha la na década de 80 acho, 60 quando eu aprendi, 70, que era aquelas historinhas das familias bonitinhas
americanas... eu sou 0 pai, eu sou o tio, depois o que o tio foi fazer e as histérias continuam as mesmas. Entdo
quer dizer, os livros didaticos de inglés ndo evoluiram. Mesmo eles usando esse livro que nés adotamos pro ano
que vem, eles ndo... eles trazem trechos assim de revistas, aquilo, mas o professor de inglés ainda continua ter
que trabalhar essa parte de tar ajudando o aluno. — Entendi. Me fala um pouquinho sobre a sua formacgéo.-
Bom, na época que eu fiz faculdade, eu fiz na (UNICASTRO)*, nem era esse nome. Era “Faculdade de filosofias
e letras Camilo Castelo Branco” em Séao Paulo, eu fiz um curso de licenciatura plena em 3 anos. Entdo naquela
época aqueles 3 anos valeu por o que muita gente ta fazendo em 4. Eram bons professores, né? Mas a parte de
inglés eu tive que procurar fora, fazer curso, porque eu lembro até hoje na faculdade que eram uns 110 alunos na
sala. E o professor de inglés ja entrou falando inglés e todo mundo achou ruim. Eu nédo sei porque é que eles
estavam fazendo Letras entdo, né? E ai o professor foi... tentou. Mas ai ele era bem esforcado, mas ai chegou
uma hora que ele ndo conseguiu e teve que falar portugués... entdo eu j& acho que... mas eu acho que o que a
faculdade me deu, me ajudou na profissdo. Eu acho que como toda a profissdo vocé tem que correr atrds. Entdo
eu fiz a licenciatura plena, eu ndo tenho poés-graduacdo, nem mestrado. Por falta de interesse e de estimulo
também. Que eu pude ver dando aula que se eu tivesse o mestrado, ou doutorado, eu ia dar aula pra faculdade,
pra esses alunos que estavam... de quinta a oitava série, entdo eu falei assim: “pra que que eu vou estudar? Ficar
dois anos fazendo mestrado, defender alguma coisa e quando eu chegar la eu ndo vou ter oportunidade e vou
trabalhar numa escola particular.” Que néo era o meu objetivo, eu queria ir pruma Estadual ou Federal. Né? E vi
alguns colegas meus que pra poder dar aulas, um ta no Acre, o outro em Tocantins. Com mestrado e doutorado.
To falando isso na area como professor. E ai, parou né. E uma profisséo que vocé ndo é... vocé tem que trabalhar

em varias escolas, entdo eu ndo tive tempo. Década de 90 mesmo, eu trabalhava das sete da manha as onze da

* UNICASTRO (Nome ficticio dado para uma universidade particular no intuito de preservar a instituicao).
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noite. — Por qué? — Eu precisava de dinheiro. Entdo quer dizer, o professor até hoje, é assim, ele precisa pagar
pra estudar. E se ele quiser estudar ele tem que trabalhar dois, trés empregos. Entdo isso influencia na sua aula,
vocé ndo tem tempo de pesquisar porque vocé tem que trabalhar. Ai quando eu vim pra Araraquara, em 2000, eu
decidi parar com tudo e fazer uma nova vida, foi dai que a minha salde comecou a melhorar. — Entao vocé teve
até problemas de saude? — Tive. Porque trabalhava das 7 as 11 da noite. A minha formacdo académica é na
UNICASTRO.. — Entendi. O senhor teve pratica de ensino? - Na faculdade acho que teve uma aula que ele
ensinou a preencher ?. - e como é que... — Como se fosse... &, ndo teve. Entdo isso também eu acho que é uma...
ndo sei se na época também era, mas eu vejo isso... a pratica que eu tive foi no estagio, e ai como eu ja dava aula,
as vezes eu mesmo, eu nao ganhava aula porque era pro professor assinar. A minha préatica de ensino foi mesmo
ja dando aula. Eu aprendi.. — Na raga. né? Isso, durante os estagios que se era obrigado a fazer. — Entendi. Por
que vocé escolheu o curso de Letras? — Bom, eu gostava muito de inglés, né? E na época eu tava... a distancia
era muito longa das faculdades.. e eu tava entre Educacdo Fisica e Letras. Como a UNICASTRO era mias
préxima a minha casa, eu fiz... né? Tudo aquela coisa, né? Eu optei por dar aula, ou seja né, fazer Letras. —
Entendi. E... me fala assim, vocé, enquanto professor, a sua forma de ser influencia na sua profissdo? O
seu jeito de ser influencia na sua forma de dar aula? — Bom, eu acho que tem bastante sim. O meu jeito de ser
em casa, meu jeito, minha... eu uso isso em sala de aula. — E me fala um pouquinho disso.- Ah, uma pessoa
correta que.. é... segue as regras, as normas. Né? Entdo eu além de... é esse meu jeito extrovertido tambem...
porque eu sou uma pessoa timida, mas na sala de aula eu me realizo. Entdo ali eu me transformo. Gosto do que
eu fago sendo teria... eu ndo faco, ndo trabalho por causa do dinheiro, porque sendo eu poderia ter escolhido
outra profissdo. Adoro ver né, que vocé consegue fazer aquele aluno que... sem estimulo, né? E de repente vocé
vé que ele... Eu acho assim que tem muitas coisas minhas que eu uso na minha profissdo. — Entendi. Tem
algum fato que ocorreu em sala de aula que muito te chamou atengdo? — Ah, eu lembro uma vez dessa.. tem
varias né? Mas foi muito legal... eu tinha um aluno surdo, né? Mas ele conseguia falar alguma coisa... porque, ai
foi muito legal a hora que ele falou o di&logo de inglés, do jeito dele. Foi uma...(choro e muita emocdo) — Pode
ficar tranquilo, ndo tem importancia ndo. VVocé quer que pare um pouquinho? — Nao, ndo, até hoje eu me
emociono. Por que ele conseguiu falar o dialogo? - entendi... vale a pena essa profissdo, né?- Embora todos
0s... E. Eu acho que vale muito a pena por isso. E uma troca que vocé tem. Isso é um dos casos.. outros... a
menina que tinha... esse lado da dificuldade do aluno. Né? Entdo... nossa, né? Sdo quase 30 anos que eu
trabalho. Tem 28 anos que eu trabalho, entdo, se for numerar algumas coisas ja era, eu vou ficar aqui muito
tempo falando. Mas esse, acho que esse fato ai foi muito marcante por que tem alunos ai que conseguem ouvir,
que falam, que ndo tem nenhum problema, nenhuma necessidade especial. E vocé vé aquele aluno que...(pausa)
e ele mesmo falou: “néo professor, eu quero tentar falar”. E esse aluno eu fiquei sabendo que ele entrou na USP
em S&o Paulo, eu ndo lembro qual curso, isso foi em 2003. Entdo foi um dos momentos... muito especial, muito
legal como professor. — Entendi. E tem assim, mais alguma coisa que vocé gostaria de falar? Alguma
critica, algum desabafo, alguma coisa que vocé... — N&o, eu acho assim... eu ndo sei, eu acho que o governo
tinha que olhar mais assim... pro professor, no sentido, assim, dele ser avaliado no trabalho dele. Né? Néo por
provas, por que... uma coisa que, assim, deixa a gente muito chateado é que as vezes vocé ndo ta num dia legal
pra fazer a prova e isso acontece com aluno também. Eu ndo avalio meu aluno sé pela prova, eu avalio tudo o
que ele faz em sala de aula. Aquela resposta que ele foi buscar 14, que ele apareceu com... Né? Entdo eu acho que

é a questdo, mesmo, salarial, que eu parei de reclamar, falei que ndo ia mais reclamar mais. E a questdo de
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nimero muito, assim, o professor ter que trabalhar em varias escolas, ou mesmo hoje ele tinha que rever essa...
acho que tinha que diminuir o nimero de aulas para o professor, para ele poder buscar fora cursos que ele queira
fazer. Né? Entdo ele trabalha um periodo e no outro periodo ele se dedicar a fazer uma pds-graduagdo, um
mestrado. Porque eu parei por causa disso. Né? — Uhum, entendi. - Eu ndo tinha tempo de fazer. De sabado que
era 0 momento que voceé tinha pra ficar em casa.. meus filhos pequenos... eu queria ver meus filhos crescerem.
Né? Entdo... eu acho isso... porque quanto a parte didatica, a parte de material, 0 governo ta se esforcando
bastante. A escola vocé viu aqui, né, que como nés temos tudo? S6 que... — Muito linda. Sua sala..- “Vocé olha
assim agora como que voceé vai fazer uma sala com 65 alunos aqui? Né? Entdo eu acho que tinha que dizer isso.
E vocé dividir... porque ele falava: “Vocé deixa 10 na sala de aula...” Teve um tempo que a gente fazia isso. 15
ficavam la e 15 desciam. Era uma coisa feita... muito mal feita pra falar a verdade. E hoje vocé sé traz aqui o dia
que vem pouco aluno. Eu mesmo nunca usei essa sala com aluno. Por causa disso, poucos computadores... —
Tem TV na sala? — Tem. Tem data show, programa de dar .... — Mas vocé tem que agendar...? — S6 que nao
tem... E, tem que agendar e outro professor ndo pode tar usando. Né? Eu uso todo o material. Tudo que tem de
novo, que pode pro aluno.. pra aula ficar melhor, eu procuro fazer. — Ta. E ndo tem impedimento da escola
para uso do material? — Nao porque a escola nossa, tem até um (logcut?) a escola, se o professor quiser usar ele
pode usar. Olha, eu sempre tive sorte, eu trabalhei sempre em escola que o professor... 0s diretores deixavam 0s
professores a vontade para usar o material que o governo manda. Nunca foi escondido nada, nunca foi trancado
nada. Quanto a isso, eu tive sorte. — Entdo ta bom Paulo, muito obrigada, viu? — Obrigada voce.

*8 (A sala a qual o professor utiliza nessa escola é uma sala de multimidia com equipamentos tecnolégicos novos.
Ela é grande e possui em média 18 computadores.Um ambiente agradavel, muito ventilado, limpo e organizado.)
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Sonia — 55 anos
Formacéo: Letras; Inglés/Portugués.
Periodo de docéncia: 1989 ....

Situacéo profissional: em servigo

Meu nome € Sonia, eu entrei no Estado em 1989, mas antes eu dava aula em uma escola de inglés particular .
Desde que eu casei meu marido ja tinha escola, ai eu continuei dando aula,depois em 89 fui pegar aula no
Estado, no CEFAN(Centro Especifico de Formacédo e Aperfeicoamento do Magistério), eu dava aula no CEFAN
era magistério eu ja peguei uma proposta assim que ja era pra fazer uma leitura, ndo superficial,vocabulario ver
as palavras, e entender o0 texto, ja era assim a proposta, ai depois eu passei para o Luis Augusto ai eu dava aula
de quinta a oitava série para o ensino fundamental depois o Luis Augusto fechou e ficou s6 primario,quer dizer
ndo tinha mais classe, e nds viemos para o Militdo em 1996 e até hoje eu estou aqui. Ha vinte anos que eu dou
aula no Estado. -Onde vocé se formou?-Formei em Ribeirdo Preto, é, formei 14 ,depois eu fui morar nos Estados
Unidos para adquirir fluéncia , fiquei nos Estados Unidos e no Canada, ai eu voltei, casei, fiquei aqui em Séao
Carlos dando aula particular,sé depois de 10 anos que comecei dar aula no Estado.-Qual era a instituicdo?-
Bardo de Maud, na minha época ndo tinha Federal, tinha sim , mas meu pai ndo deixava mudar de cidade pra
estudar, entdo eu estudei 4. -Na sua graduacéo vocé teve pratica de ensino?- Sim,teve.-Vocé acha que foi
importante?-Ndo, vocé tem que dar aula, na escola vocé aprende, mas o melhor é na pratica mesmo. -Que tipo
de abordagem vocé utiliza em aula?- Como assim? -Abordagem comunicativa, gramatica traducao-.Olha
os dois né, eu do um pouco de vocabulario e um pouco da metodologia moderna que precisa ensinar, os dois.-
Vocé passou por muitas transformagdes governamentais?- Ha! Passei, muitas transformagdes! Olha no
inicio, era aquele ensino de inglés muito, vocé tinha que ensinar didlogo, graméatica, muita gramatica, depois
comegou dialogo, vocé tinha que ensinar os alunos comunicarem de uma maneira sabe aqueles alunos de quinta
a oitava série, conforme o nivel, ndo podia ser coisa dificil, porque eles ndo conseguiam tipo de um teatro, fazia
um teatrinho e praticava o dialogo e também faziam o vocabulario no caderninho, ilustravam o vocabulario,
tinha um caderninho pra isso, depois comegou mudar. Agora é diferente, porque agora tem que tentar tirar as
informagdes do texto, a parte de gramatica toda tirada do proprio texto, ndo fica muito enfocando aquilo, como
antes precisava colocar, explicar pra um aluno, a gente explica, mas é diferente. Tudo vai mudando, inclusive o
aluno também né, a clientela, mas eles também mudou bastante, mas o ensino era como eu falei anteriormente no
comeco era gramatica, depois o teatro, dialogo e agora essa proposta nova que o aluno tem que estar em contato
com 0 mundo exterior através da lingua ,0s costumes, mundo exterior que eu falo é outros paises, através de
texto. Entdo o prdprio texto aborda mudanca na cultura, na maneira de cumprimentar, entdo toda mudanca
também ¢ abordado no texto.- Entdo hoje o ensino é enfatizado em texto?- Isso, tem exercicio, mas tem muito
mais leitura e mais é texto, e a gramatica é dada naquele texto. (siléncio).- Como é o comportamento dos
alunos em sala de aula?- Olha os alunos como eles passam, eles tem uma promocdo sem necessitar de muito
esforgo, tem aluno que ainda apesar de que ele estuda , tem muito aluno bom na sala de aula e tem os que levam
na brincadeira e eu tenho visto na oitava série 0s alunos que levam a sério , eles tem bom aproveitamento de
inglés, até outro dia eu estava dando aula de reposicdo e ai eu coloquei texto na lousa sobre uma mocga que foi

estudar no exterior inglés , em outro pais, ai eu falei pra eles assim , sem usar o vocabulario, vamos ver o que
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vocés entendem do texto, e ai eu fui lendo com eles, ai eu falei olha eu tenho as palavras em paréntese e ai eles
mesmos foram vendo e falaram puxa professora como nds sabemos, antes a gente ndo sabia nada.Esses alunos eu
dou aula pra eles desde a quinta série.Eles sdo esforcados , nesse dia tinha pouco aluno na sala e estavam os mais
esforcados, aqueles que mais aproveitaram, estudaram,tudo isso também depende do professor e também do
aluno , quando o aluno quer ele consegue, com esse aprendizado aqui, eles conseguem aprender. Eu acho que
alunos de sétima, eles sdo meio folgado, entéo eles usam na oitava , eles comegam a usar mais. Agora tem uns
alunos que levam a sério de qualquer jeito esses sdo 0s que mais aprendem. - VVocé da aula para o ensino médio
também ou sé fundamental?- Esse ano s6 fundamental, mas eu ja dei para o ensino médio também. -Vocé
trabalha com uma conscientizagdo do porqué de aprender essa lingua?- Deixa contar, no inicio primeiro
vocé tem que conquistar o aluno, eles falavam, como que nds vamos saber inglés, se nés nem sabemos
portugués, ai eu comecei a desmistificar, porque tem muito mito, nisso ai, entdo eu comecei a falar ndo vocés
podem aprender , entdo eu comecei , primeiro colocando vocabulério, colocava musica e eles comegavam a
pegar gosto e no final (muda a voz e enfatiza a fala)alunos que ndo sabiam nada , nada, nada , tinha aprendido
alguma coisa , foi o0 que eu falei pra eles, vocés ndo vao saber em um ano tudo, mas pelo menos ter uma ideia do
que é a lingua, entdo foi uma 6tima experiéncia. Eu ja dei aula no noturno no Alvaro Guifo , no ensino médio e
os alunos também sdo esforcados , porque eles sabem que precisa estudar, o aluno que estuda a noite tem mais
responsabilidade, mais compromisso. -O que vocé acha da nova mudanca curricular?- Eu acho que toda
mudanca tem pontos negativos, mas também tem positivo, ela é boa também. O que mudou foi a familia, tem
muitos alunos que ndo tem uma estrutura familiar boa que a familia é desestruturada, entdo isso também pode
dificultar um pouco, mas se o aluno ele tem vontade e o professor também tenta ajudar, ainda consegue..O
problema que eu vejo também é dessa promogdo sem precisar de muito estudo isso € um dos problemas assim
que eu vejo . Os alunos passam sem precisar de muito esforco. Isso ai atrapalha um pouco, agora na oitava eles
j& mudam, entdo eu tenho percebido que se ndo houvesse essa promocdo eu acho que teria um melhor
aproveitamento saberiam muito mais aprenderiam mais, porque eles se esforgariam .Aluno que € bom, é bom , é
assim, e aqui nessa escola tem bastante aluno bom, tem aluno que tudo o que vocé pede faz no caderninho, sabe,
é dedicado. -Porque vocé escolheu o curso de Letras?- Porque eu gostava de inglés, gostava de linguas., por
isso que eu escolhi. - Vocé gosta de ser professora?- Gosto. -Esta feliz sendo professora?- Agora estou, tive
que fazer um tratamento assim na minha cabega, porque devido a muitas transformacgdes e as vezes alunos as
vezes age de uma forma que vocé ndo gosta, entdo a gente tem que se adaptando e normalmente eu estou
contente.- O que vocé acha da escola como instituicdo educacional?- A escola deixa muito a desejar, tem
muitos problemas, professor que é responsavel, tem compromisso, enfrenta problema, porque comega desde 1&
de cima, tem problema sim, tem coisa boa tem coisa que ndo.- A sua forma de ser, influencia no modo de vocé
ensinar?- Influencia, porque vocé tem que lidar com os alunos, lidar com as pessoas, entdo vocé tem que usar de
paciéncia, e 0 que vocé sabe da vida, eu aprendi muito, eu tinha um génio mais dificil, agora que eu estou
mudando. Eu mudo, mudo, tem que mudar muito. Eu acho que tem que mudar mais ainda. Esse ano eu estou
mais feliz e isso influencia no modo de ensinar, ate os alunos de quinta série estdo indo bem. -Vocé hoje usa a
apostila do governo? - Eu uso , mas também uso o meu material também. -Quando néo tinha a apostila como
vocé fazia?- Eu preparava, mas tinha que colocar tudo na lousa, porque néo tinha livro, entdo era dificil, d6i aqui
meu braco de tanto escrever na lousa, mas sempre usei o dicionario e ainda uso o dicionario, mas agora tendo

apostila fica mais facil. S6 teve uma escola que eu dava aula que l4 vinha um mogo da editora e entdo ele vendia
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o livro muito barato e nos vendiamos para os alunos. Entdo nessa escola eu usei livro, mas depois em nenhuma
outra escola. - E como foi ter usado o livro didatico?- Eles gostavam mais que colocasse na lousa, engragado
isso né, mas tem aluno que reclamou, mas tem aluno que gosta viu! Eles ndo gostam de copiar, mas tem aluno
que gosta de copiar. -E como vocé avaliava, para saber se realmente eles estavam aprendendo?- Eu avaliava
e avalio durante as aulas na observacdo diaria e além de avaliar durante as aulas eu fazia e fago uma prova
individual pra saber qual era o rendimento dos alunos e trabalho em grupo. -E hoje como vocé avalia?- Da
mesma forma. Inclusive na prépria apostila eu fiz agora na oitava série uma pesquisa porque no segundo
bimestre era sobre invengdes e eles fizeram uma pesquisa sobre alguma invencdo, cada aluno pesquisou a
invencdo que queria e foi interessante viu. Eles gostaram. Os alunos da quinta fizeram um trabalho dentro da
sala, da trabalho porque eu tive que sortear o grupo, € 0 assunto era palavras em inglés encontrado no dia a dia,
produtos de limpeza, comida. Entdo deu trabalho pra montar o grupo, e pra fazer o trabalho eles também ficam
agitados, depois coloca tudo em ordem. Eles fizeram trabalhos 6timos, cada grupo tinha um assunto, sobre as
palavras deles encontradas.- Qual é o numero de aula que vocé tem?- Eu tenho vinte e oito.- Vocé tem tempo
de preparar suas aulas?- Tempo tem que arrumar, tem que arrumar o tempo, muito tempo ndo.-Vocé faz curso
de aperfeicoamento?- Eu ate queria fazer, mas a diretoria de ensino ndo. Esse ano ndo teve nenhum curso. Mas

eu gostaria de fazer. Entdo ta joia, obrigada viu. De nada.
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Karen — 35 anos
Formacéo: Letras; Inglés/Portugués.
Periodo de docéncia; 1995...

Situacéo profissional: em servigo

Meu nome é Karen. Eu sou professora faz quinze anos ja. Eu sempre pensei em ser professora, desde
pequenininha, brincava de professora, lousinha, nunca me imaginei fazendo outra coisa e 0 que eu vejo assim de
mudangas na minha trajetdria, tem muitas coisas boas e outras ruins, o que € de ruim: de ruim eu acho que esse
sistema de progressao, eles falam de progressdo, mas, na verdade o que vem acontecendo com a escola publica é
a aprovacao automatica. O aluno chega de 5% 6% e 72 série sem saber nada, a 8%, o professor fala, mas chegou até
aqui a gente vai reprovar agora, nao ¢ a questdo do reprovar. A gente esse ano recebeu muitos alunos na 5% série
gue ndo sdo alfabetizados e, por exemplo, eu sou professora, eu fiz magistério, mas eu nunca alfabetizei, eu néo
sei como alfabetiza, e tem outros professores que nem os magistérios fizeram, sabem menos ainda. Entdo eles
chegaram pra gente agora na 5% com falhas de alfabetizagdo que a gente ndo sabe trabalhar e o professor da
recuperacdo também ndo sabe trabalhar a alfabetizacdo. Entdo o professor da 42 série deveria ter segurado pelo
menos a quarta série, porque eles sabem alfabetizar, mas ndo, eles mandam, porque manda as vezes, por conta
dessa prova de mérito, bonus, ah, se vocé repetir aqueles alunos, vocé vai ganhar menos bdénus. Entdo ndo to
julgando, mas pode ser o que aconteceu pra gente ver tantos alunos analfabetos, principalmente esse ano, foi o
ano que a gente mais percebeu isso, € muito triste porque as vezes tem aluno que é indisciplinado, mas, também
tem aquele ndo sabe, a gente sente pena desses alunos, tamo tentando ajudar como a gente pode , dando reforgo
a tarde, mais igual o que eu te falei , tem aluno que o problema é alfabetizaco e a gente ndo sabe trabalhar e a
gente ndo tem que saber necessariamente, eu acho que 12 a 42 tinha que ter isso, ndo mandar aluno pra gente
assim. Bom, isso acontece e muita indisciplina, aquele aluno que viu que o coleguinha ndo fez nada na 5% e
passou pra 62, eles ndo tem a maturidade pra falar, ndo, la na frente eu vou saber mais, na hora de uma entrevista,
eu vou saber mais, ndo, hoje, ele vé assim, se ele passou eu também vou passar e vou comegar a brincar. Entdo
essa aprovacdo que na realidade estd acontecendo, na verdade, esta desestimulando os bons alunos. Quer dar um
tempo maior pra aqueles quem ndo aprende, tudo bem,até concordo, respeito,mas , na realidade o que mais esta
acontecendo é desestimulando os bons.Isso € uma coisa ruim que eu ndo sei o que teria que ser feito, né. Eu
também sou contra aquele sistema que antes por causa de ¥ reprovava um ano inteiro, mas do jeito que esta
sendo colocado também ndo esta dando certo.Bom, de bom que eu vi:assim a questdo de formacgdo continuada
que a gente ta tendo, embora seja pra uma minoria. Eu to fazendo um curso REDEFOR*®, que é uma pés, e isso é
muito legal. A prova de mérito, até a gente estava discutindo, porque alguns professores sdo contra, porque s6 0
professor tem que fazer prova? Porque ndo da prova pro médico pra dar aumento pro médico, porque s6 a gente.

Eu acho assim, quer continuar com essa prova, tudo bem, mas a gente ter que ter os nossos aumentos anual, e

* REDEFOR(Rede S0 Paulo de Formagdo Docente)- O programa REDEFOR, criado pela Secretaria da
Educacdo do Estado de Sdo Paulo, em parceria com o governo estadual e universidades publicas, oferece
diversos cursos gratuitos de pds-graduacdo aos docentes da rede estadual, atuando na capacitacdo de professores
que desejam se especializar.Trés grandes faculdades estdo envolvidas neste projeto: USP, UNESP e Unicamp.
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essa prova que seja algo a mais, vai la quem quer, mas nao é bem a forma que esta sendo colocada, ta sendo a
Unica forma de a gente receber aumento né. Agora o governador ta falando em 42%, mas que na verdade meu
pagamento vai dar R$120,00 a mais, mas depois de cinco anos sem aumento. Eu fiz a prova de mérito e
consegui, mas assim a prova de mérito vocé tem que ir muito bem e vocé tem que ser os vinte melhores do
Estado, entdo é pra uma minoria tudo o que o governo ta fazendo ainda é pra uma minoria. O professor pode ter
feito, pode ter atingido nota seis que é o que eles falam na midia que tem que atingir seis, mais ndo é seis. Ele
tem que ser os vinte melhores do Estado. Entdo, por exemplo, eu atingi quase nove, portanto eu consegui o
aumento, tem professora que fez oito e pouco e ndo conseguiu, porque na disciplina dela ela tinha que atingir
guase dez, nao sei como eles fazem.Bom mas deixa eu falar das coisas boas, a gente s6 reclama. As boas que eu
percebi principalmente em inglés, é a questdo do material. A gente ndo tinha nada, nunca teve. Entdo faz assim
quatro, cinco, anos que a gente estd recebendo as apostilinhas que pra mim é tudo de bom, principalmente
porque eu nunca tive, e esse ano chegou até livro. Quem imaginava que a escola fosse dar livro pra todos os
alunos do fundamental. Inglés, entéo, a gente t& nadando de bracada. Agora a gente t até demais (empolgagéo,
estado de alegria), com duas aulinhas por semana, entdo o governo ta fazendo muito mais, porque antes com giz
e lousa, sem material, eu tirava Xerox do bolso, pra poder trabalhar com imagem, figura, porque o inglés sem
nada, entdo, isso foi maravilhoso. Eu gosto das apostilas, eu acho elas muito boas, complementa o livro, porque a
apostila é assim é o que t& tudo ali do curriculo, trabalhar o curriculo do governador do Estado de S&o Paulo. Ai
o livro é alguma coisa a mais. Entdo, quando a gente ta adiantado eu trabalho o livro também , eu to achando
tudo de bom. —Karen, qual é o seu método de trabalho?- entdo a gente trabalha focando a apostila, como que
esta apostila trabalha. Ela é legal porque ela trabalha o levantamento do conhecimento prévio. Ela trabalha a
producdo escrita em inglés. Ela é dividida por situages de aprendizagem, tem quatro situacdes de aprendizagem
na apostila. Entdo na situagdo 1 ele comeca a produzir um pouquinho, tudo em inglés, 2 mais um pouquinho, na
3 mais um pouquinho, na 4 ele vai fechar,.Entdo toda apostilinha ele vai ter uma producdo escrita em inglés, as
vezes € um bilhete, as vezes é uma carta, 0 3° ano do ensino médio, eles fizeram testimony(depoimento)sobre
trabalho voluntario. Entdo vem crescendo assim. O que fica muito a desejar: o listening, embora , os livros
trazem, a gente tem dificuldade pra trabalhar, ndo tem um aparelho , eu ja trouxe o meu, emprestado da minha
méae, mas ainda eu queimei ele .Entdo eu falo pra todos alunos que eles podem ouvir em casa e a gente pode
trabalhar em aula, mas assim bate na questdo materiais. Entdo ndo tem nenhum funcionando no momento; e a
questdo do speaking, fica bem a desejar, com sala de 45 alunos eu trabalho tipo assim, a gente ta trabalhando
esportes, entdo pergunta: What's your favorite sports? pra quatro alunos ai vocé viu 14 o Antonio gosta de vélei
ai cé vai escrever:Antonio favorite sport is voley , coisinha minima, as aulas sdo dadas em portugués, algumas eu
leio um dialogo em inglés, tento tirar deles que eles entenderam , mas é l6gico que a aula é em portugués , eles
tentam falar em portugués e alguma coisinha eu pego pra repetir , mas é pouca coisa .-Mas de um modo geral
eles aprendem?- Daqueles que se empenham pra isso. Os que Se empenham mesmo, mesmo, que vocé vé que
aprendeu as vezes eu falo assim que legal que vocé aprendeu, vocé faz curso, porque antes a gente s6 via isso no
aluno que fazia curso,ndo professora é aqui, eu falo nossa!Que legal!Mas sdo dez de quarenta. Ai tem mais dez
que anda, ai tem os que ficam pra tras , assim mesmo, tipo assim, meia dizia ndo sabe nem o que esta fazendo no
mundo, porque, ou porque ele tem dificuldade ou porque ele ndo tenta mesmo, ndo faz nada, ndo é com o inglés,
ele ndo tenta com ninguém e porque que ele ndo tenta as vezes, acho que na maioria das vezes é porque ficou

uma lacuna la tras. Entdo ele ndo tenta porque oh! Se eu tentar meu amiguinho vai perceber que eu ndo sei, 0
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professor vai saber que eu ndo sei. Entdo eu fico com vergonha, e ai como que ele esconde essa vergonha, na
indisciplina. Ah eu tenho zero porque eu nao faco nada, sé bagunco né. Ele acha mais bonito assim do que, ah eu
tenho 1, eu tenho 2 , mas eu tentei fazer, eu produzi , né. Até o aluno que tem muita dificuldade, mas que tenta
eu to tentando ao maximo ndo dar 1 ndo dar 2, eu dei 5 pra um aluno que se eu for olhar a producéo dele néo é 5,
mas ele produziu tanto em mudanga de comportamento e tentar fazer que eu dei 5 e falo pra ele. Eu te dei 5
porque vocé mudou muito seu comportamento, entdo vocé ta tentando e se vocé continuar assim vocé vai
conseguir. Embora a producdo dele ainda ndo seja um 5, mas pela mudanga de comportamento eu vou dar 5 pra
ver se ele vai continuar mudando, melhorando, porque se aparecer um vermelho de novo , ele vai pensar, eu
tentei tanto esse més, vermelho de novo, vou voltar a ser porcaria, voltar a ndo fazer nada. —\VVocé tem problema
de indisciplina?- Disciplina na questdo respeito, eu ndo posso falar, porque eles me respeitam, até pode
acontecer, mais assim, um aluno por ano, mas na questdo da disciplina é questdo assim da falta..., a vontade, as
vezes eles s6 fazem porque vai ganhar o visto. Eles ndo fazem pela aprendizagem. Eles perguntam vocé vai dar
visto, se eu falar que eu ndo vou dar visto, meia ddzia fazem, entdo, eles fazem assim pelo visto, ndo pela
aprendizagem. Embora a gente faz um trabalho de conscientizagdo, de porque aprender inglés , toda 5 série
guando comega eu peco trabalhinho pra perceber que o inglés t& ao nosso redor, busca logotipo, recorta, pra eles
verem que o inglés t& na nossa vida hoje e da importancia de porque aprender inglés.No ensino médio também
retomo.-Quando vocé iniciou como eram os alunos, vocé acha que mudou?- eu acho que mudou, por causa
da progressdo, porque eles ndo entendem que é importante pra uma faculdade, pra eles isso ta muito longe. Entdo
0 sistema ndo reprova mais, e vocé ndo consegue colocar na cabecinha de um aluno que ele ta aqui para
aprender, que depois ele vai precisar de um emprego, ou um concurso, uma faculdade.Mas a questdo do
conteido por conta dos materiais e do professor estar sendo mais cobrado, eu acho que melhorou, é um grande
incentivo pra gente que ndo tinha nada , nessa questdo do material.A indisciplina é por conta da progressao e as
vezes também ndo tem a instituicdo familia por tras .A gente vé que o aluno que vai bem , aqueles dez que eu te
falei eles tem a questdo familia , na reunido vocé percebe que o pai fica preocupado que , aquele aluno que fala
pode dar 4 mesmo € aquele aluno que o pai nem aparece na reunido e ele sabe que ele ndo vai ter essa cobranca
da familia . Entdo, o governo entre aspas, ndo cobra, eu vou passar, minha familia nem quer saber, nem vem as
minhas reunides, que eu vou aprender, pra daqui dez anos entrar no mercado de trabalho, ndo. Quando tem a
familia, quando a gente pode contar com a familia, olha, quem tem familia pra gente dizer que tem problema
assim é s6 a questdo do aluno que tem dificuldade mesmo de aprendizagem, mas que é uma minoria. Se ele tem
familia, sdo os alunos que sobressaem é muito dificil aluno que tem familia apresentar problema em sala de aula
s6 se ele realmente ndo consegue. -Que tipo de abordagem vocé utiliza em sala de aula?- E interessante
porque é cada ano que muda, eu falei ndo sei se eu to ficando mais velha , eu to ficando mais chata, chata, ou
exigente?Hoje eu me fiz esse questionamento, e sera que eu to ficando mais chata, ou sera que eu to ficando
mais exigente. Ai eu pensei, sabe aqueles professores mais idosos que a gente acha que é mais chatos, mas eles
sdo mais chatos ou mais exigentes? Ah eu tento usar uma abordagem construtiva, mas eu sei que ta longe ainda
de, por exemplo, quem da aula em curso com 10, 12 alunos, ai sim vocé pode dizer que é uma abordagem mais
comunicativa, em sala de aula a gente tenta trabalhar assim com coisas que € de interesse deles, o que faz parte
do conhecimento deles, mas ndo da pra ser uma abordagem comunicativa , a gente até tenta, pede pra eles
fazerem tudo em inglés, ndo tem mais aquele negdcio de tradugdo, ja era, trabalha leitura, mas ndo é aquela

abordagem comunicativa , que fala inglés, e nem €é esse o objetivo é que ...eles ddo mais énfase na leitura e na
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escrita.Agora com os livrinhos a gente ate tenta trabalhar mais o listening, mas a énfase é o que é cobrado no
vestibular, leitura e escrita, da pra aprender tranquilamente, se o0 aluno toda aula estudar da pra aprender , mas

depende dele.-Entéo esta 6timo Karen, muito obrigada, ta.-

Karina — 36 anos
Formacéo: Letras; Inglés/Portugués; Mestrado e Doutorado em Literatura.
Periodo de docéncia: 1998 ...

Situacéo profissional: em servico

Bom, meu nome é Karina, tenho 36 anos, &.. eu ingressei na minha graduagdo em 96. Fiz licenciatura em Letras
Portugués e Inglés, mas o Inglés nunca foi a minha prioridade no curso (risos). Eu sempre quis trabalhar com
literatura, com lingua portuguesa. a.. procurei me dedicar em todas as disciplinas do curso, né? Mas sempre
olhando com um carinho maior para a literatura brasileira, teoria literéria, que era realmente a vocagdo, € o
chamado. E depois quando eu terminei a graduagdo, apareceram aulas de inglés para eu ministrar, era a Gnica
coisa que tinha na época e ai eu fui e enfrentei né? De vez enquanto precisa, eu tenho que enfrentar. E comecei a
dar aula de inglés, eu gostava tudo, embora ndo fosse assim, aquilo que eu realmente queria tal, mas, fui dar aula
de inglés um ano depois que eu comecei a fazer o mestrado de estudos literarios. Depois de dois anos apareceu o
concurso do Estado, a oportunidade de prestar o concurso. E eu prestei portugués e inglés. Portugués, eu também
passei em portugués, mas eu passei, eu sé peguei aula em Ribeirdo Preto, ai como o inglés eu tinha conseguido
aqui na cidade eu exonerei o portugués e fiquei sé6 com a aula de inglés. E foi um choque quando eu ingressei.
Porque, eu imaginava que ndo estivesse bom, que o ensino publico ndo estivesse bom, mas ndo imaginei que
estivesse tdo ruim. Claro que eu ndo tenho ainda muito do que reclamar, porque eu acabei entrando numa escola,
assim, relativamente boa, que era o Jesuino de Arruda na época...(barulho de uma serra elétrica)eu dei aula de
inglés entdo nessas escolas de idioma, por praticamente dois anos, dava aula de redacdo, dava aula de redacao
particular e aula de redacdo numa escola também aqui na Fernanda Telles. Mas depois no finalzinho do meu
mestrado consegui uma bolsa, e eu acabei ficando, tive uma bolsa de 4 meses, tava melhor porque precisava
fazer terminar o mestrado. E logo depois eu ja ingressei na rede estadual. E como eu disse o0 choque foi grande,
eu assustei muito. Eu entrava na sala de aula tinha vontade de sair correndo, tinha vontade de chorar, porque a
gente preparava as coisas, vocé chega na sala de aula e ndo consegue fazer nem um terco daquilo que vocé
planejou. Primeiro porque, a aula de inglés.. a prépria administracdo da escola, diretores tal, costumam dizer
pros alunos que ndo reprova. Entdo assim, a questdo de uma disciplina reprovar ou ndo, acho que, infelizmente
ndo deveria ser assim, mas é um elemento que contribui pro aluno se dedicar ou ndo. E 0 que eu acho mais
estranho é que a gente ta vivendo num periodo em que a lingua inglesa, vocé tem contado com a lingua inglesa
de diversas maneiras, através de mdsica, a propaganda, produtos de alimentacdo de higiene, tudo vem escrito,
sempre tem alguma coisa em inglés. E os alunos nédo se interessam. A gente nota assim, um interesse maior, a

partir da quinta, sexta série. A partir dai, a gente ja nota que comeca a debandar. Eu acho que tudo, é geral, nas
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aulas de portugués é notavel uma coisa parecida, tudo o que precisa ter um empenho da parte dos alunos, tem
que sentar e estudar, mas quando comega a precisar disso, 0s alunos precisam sentar e estudar, eles ja comecam a
abandonar. Eles comecam a dizer que é muito dificil: "Ah, ndo d4, eu ndo aprendo". E por mais que vocé tenta
levar alguma atividade diferente, tudo, eu sempre escutava isso. Quando eu comecei a pegar alunos do ensino
médio, meu desespero é maior ainda, porque, eu fazia aquela avaliacdo diagnostica no primeiro dia, primeira
semana, e 0s meus alunos relatavam que durante o ensino fundamental, o que eles aprenderam, de inglés, era
assim, verbo to be e traducdo. E eu comecei a questionar: "como era essa tradu¢do?" "Ah, o professor colocava
o dicionério de inglés 14 pra gente, dava um texto e mandava traduzir". Quer dizer, se for pra fazer isso, qualquer
um déa aula de inglés. Porque vocé ndo precisa ensinar nada, vocé joga o dicionario na méo do aluno, quer dizer,
vocé vai aprender inglés com um dicionario, traduzindo? Isso ndo é aprender inglés. Entdo o aluno ja chegava
extremamente desmotivado, no ensino médio. A gente tem um conte(do pra trabalhar que a gente ndo pode
fugir, né? A escola, ela tem um programa, tem um plano, vocé tem algumas coisas, vocé tem que fazer
determinadas coisas. E eu tinha que comecar do bésico, claro, a gente passa pelos primeiros anos do ensino
médio, vocé tem que passar pelo verbo to be, simple present, tal. Mas, vocé tentava dar um texto mais adequado
pra idade deles, eles ndo conseguem ler, porque falta toda aquela base do ensino fundamental. Entdo era
desesperador pra mim, eu ficava assim, com uma sensacdo de impoténcia, de ver que meu trabalho ndo tava
rendendo, porque é aquela luta, vocé tem que lutar com um plano que vocé tem que seguir, vocé é obrigado a dar
aqueles conteddos, e vocé sabe que teu aluno ndo tem condi¢es de acompanhar aquilo, porque faltou uma base,
né? Eles ficam desmotivados, e eles ndo tem mais vontade de estudar. E eu acho muito dificil de trabalhar dessa
maneira. A televisdo mesmo, vocé tem uma sd, e como eu falei o que aconteceu com o espetor de aluno achando,
fazendo o meu papel, achando que ndo ia dar certo, e entdo assim, até que ponto a disciplina e controle de aluno
na sala de aula, até que ponto vocé pode ensinar, sabe? A partir do momento que o professor tem que ficar muito
preocupado com cuidar do aluno para que nao tenha muito barulho, pra que... olha, sinto muito. Né, eu acho que
isso ai é uma questdo que.. €.. tem que ser trabalhada dentro de casa, educacdo, a gente ndo é capaz de fazer tudo
ao mesmo tempo, ainda mais a gente da area de inglés que sé tem duas aulas por semana de 50 minutos, né? No
meu caso, com o ensino médio eu sempre opto por trabalhar leitura e escrita, porque ndo da pra trabalhar as 4
habilidades, ndo tem como, é irreal. Se vocé trabalhar essas 4 habilidades, vocé ndo sai do lugar até o final do
ano. Porque como € que voceé vai fazer atividade oral, conversagdo com aluno de ensino médio, numa sala com
40 alunos, entendeu? A gente sabe que tem o peso do vestibular, muitos querem prestar vestibular, pra concurso,
eu tive que optar. Da 5% a 82 eu procuro fazer um trabalho mais diferenciado, uma abordagem, assim, mais
comunicativa, utilizar conversacdo na sala de aula, mas no ensino médio, é muito dificil, mesmo porque eles ndo
aceitam muito, eles comecam a rir, ja tentei dar aula de inglés, durante a aula em inglés, e é gargalhada na minha
cara. Ai eu sinto como se ndo fosse a coisa correta. Entdo, o que vocé acaba fazendo? Dando texto, é.. eu procuro
ensinar através de leitura. Eu ndo trabalho com tradugdo de jeito nenhum, eu acho que isso é um crime. Eu falo
pra eles: Olha, eu posso até disponibilizar dicionario pra alguma atividade como a gente vai fazer, alguma
atividade de texto em inglés, mas é interpretacao. Entdo eu sempre comeco, principalmente os primeiros anos, eu
ensino as técnicas de leitura em inglés. Aquele "backnowledge, Skimming", tudo aquilo que a gente pode utilizar
que eu sei que sao ferramentas que eles vao usar, ndo s6 em inglés, mas em histéria, em geografia, em todas as
disciplinas. Porque eu acho que é isso que t& faltando. Aluno chega sem saber ler o texto. E sempre com

atividade de interpretacéo, procurando levar textos atuais... eu fui assim, no comecinho de 2007 eu procurei esses
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representantes de editoras, e eles mandaram pra mim alguns exemplares, mas eles ndo mandam porque sabem
que a gente ndo pode adotar. E muito dificil. Eu tentei. Eu falei com a direcéo da escola... "ah, a gente vai ver o
que pode fazer no dia da reunido"”. Chegou no dia da reunido ninguém falou nada. "Ah ndo, a gente ndo pode
pedir pra comprar". Fica muito dificil, eles ndo mandam mesmo, eles sabem que a gente ndo vai poder adotar. E
a gente sabe qual é a politica deles né? Mandam pra vocé ver se gosta e eles ndo chegam a fazer a venda. Mas
assim, eu montei apostila de 20 paginas pro ensino médio, o material... 0 melhor material que eu pude encontrar
na época. Livros que sdo usados em escolas particulares aqui da cidade, assim, escolas bem conceituadas,
material assim, de primeira, mas os alunos tinham uma dificuldade imensa. E eles ficavam desmotivados mesmo.
- E porque vocé acha que é diferente na escola publica e na escola particular?- Qual que é a... - Eu acho
gue existe um fator assim, a.. dois fatores na verdade. Primeiro, o pai ta pagando a escola, ele cobra a escola, o
resultado. Pra cobrar da escola, ele cobra o filho também de certa maneira. Claro que ndo é um paraiso, tem
muito aluno que acha que manda na escola, e o professor fica refém de pais de aluno em escola particular. Eu
conheco VvArios amigos que estdo nessa situacdo. Quem manda é o pai. Por outro lado, a gente ndo tem isso na
escola publica, mas também ndo tem a presenca da familia pra fazer os alunos estudarem, ou incentivar os alunos
a estudarem. Acho que comega em casa. Acho que muito, na minha opinido, realmente, eu acho que comega em
casa. Nao séo todos os alunos, mas, eu vejo assim, que o aluno no ensino médio comega numa escola particular,
comeca tendo nota baixa, 0s pais correm em cima, porque no ensino médio, numa escola particular, os pais
ficam visando o vestibular mesmo. A gente sabe disso, né? Entdo o nivel de cobranca também é maior, né? E o0s
alunos sabem que todas as disciplinas ali elas sdo importante pro vestibular. Entdo com relacdo aos alunos do
ensino fundamental, é uma angustia, com os alunos do ensino médio, é outra, né? Entdo desde que eu comecei a
notar isso e escolher as aulas, né.. por que quando a gente comeca a gente ndo escolhe né? Cé fica com aquilo
que sobra. Desde que eu comecei a escolher, eu sempre priorizei as 5% séries. Porque eu pensava assim: "Ah, se
eu conseguir fazer um trabalho legal na 52 e ir adiante, quem sabe quando eu chegar no ensino médio, esses
alunos ndo vao... se eu conseguir desenvolver um trabalho é... com esses alunos.

E eu tive experiéncias excelentes em 2006 na Jesuino de Arruda, eu tinha quatro 5% séries, e eu falo com o maior
carinho porque eu senti que 0 meu trabalho realmente deu certo, foi com as 5% séries. Eu tive um... dessas quatro
5% séries, eu tive uma em especial que me emocionou demais quando eu terminei.Quando acabou o ano, que as
minhas alunas falando em inglés na sala de aula. No dia de avaliacdo... porque eu fazia questdo de dar uma
avaliacdo, que a gente chama de formal, prova, fazia questdo. Porque como as outras disciplinas também fazem,
parece que se vocé ndo fizer isso, parece que eles ndo levam a sério. Mas é também uma maneira de eu avaliar as
questBes escritas, tudo mais. Eu fazia outros tipos de atividades com eles ao longo do bimestre e eu falei: "bom,
eu vou tentar.. vamos ver se isso vai funcionar" E eu ficava... eu fiquei assim, espantada, né, com o resultado no
final do ano. As minhas alunas falam.. principalmente as meninas né.. falando em inglés, as provas assim,
perfeitas, os exercicios assim, muito bem feitos, e eu um dia selecionei duas dessas alunas, eu falei: "me fala
uma coisa, vocés fazem inglés fora aqui da escola?" "ndo, professora, a gente s6 faz inglés aqui" Entdo aquilo
pra mim foi uma vitoria, vou comecar a chorar (emocionada). Foi uma vitéria porque realmente... pena que eu
tive que pedir remocao, fui pra outra escola, né? Fui pro Alvaro Guifo. Eu ndo pude dar continuidade com
aquele trabalho, mas eu sei que professora que deu aula pra essas criangas a partir de entdo, eu sei que aquele
primeiro ano foi dado, foi bem feito, foi legal. A turma ajudava muito, as meninas, 0s meninos eram muito

interessados, vieram de um ensino de educacdo infantil muito bom. A professora que eles tiveram, muito boa,
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alfabetizou muito bem, né? Porque a gente enfrenta esse problema também, crianca chegar, da quinta série, sem
estar alfabetizada. Se a crianca ndo sabe ler, ndo adianta, em outra lingua vai ser a mesma coisa. Em matematica,
em qualquer disciplina. A gente costuma pensar que a crianca ndo sabe ler, a gente ja pensa nas matérias da area
de humanas.. ndo é, é interpretacdo, uma série de coisas. E eu tenho notado que com o passar dos anos, mesmo
pegando quinta séries assim todo 0 ano, cada ano que vem ta pior. O nivel de desatencdo de aluno, muito grande,
é, a falta de comprometimento do aluno, dos pais, muito grande. Eu tive um choque quando eu fui pra outra
escola que eu peguei quinta série novamente, eu tive um choque quando eu peguei aquela quinta série, assim,
aluno de quinta série, tentando me enganar, ndo trazia o caderno, eu mandava recado no caderno pros pais,
pegava outro caderno, mandava o recado, pedia praquele bilhete vir assinado, ndo trazia. Ai eu encaminhava
para a direcdo e pedia pra direcdo entrar em contato com os pais, mas ndo tinha retorno. Os pais... ndo tinha
"Olha, meu filho ndo ta levando material, 0 que que ta4 acontecendo?" Nada. Eu estranhei bastante, e tenho
notado que isso piora a cada ano. - Uhum. Essa sala que vocé teve sucesso, que tipo de abordagem vocé
usou? - Olha, engracado, a mesma abordagem que eu continuo usando até hoje. Procuro usar o método
comunicativo. Como I& naquela escola também tinha, assim, recurso de audio e tudo mais, entéo eu tinha... de
vez enquanto levava algum CD pra eles ouvirem, tentar responder, mas na maioria das vezes, por conta da
escassez de material e a impossibilidade de pedir material pras criangas.. porque no Jesuino eu era obrigada.. ndo
podia pedir dinheiro pra xerox. Acho que toda a escola agora é assim. E inglés, junto com Ed. Fisica e Ed.
Artistica, sdo as Unicas disciplinas que ndo recebem material da rede estadual, entdo fica muito dificil, vocé ndo
pode pedir pra comprar livro, vocé ndo pode pedir dinheiro pra tirar xerox, é.. entdo vocé trabalha com o que....
Vocé ndo recebe material da Secretaria da Educacdo, entéo fica muito dificil de trabalhar. O que eu procurava
fazer? Pedia pros meus alunos guardarem folheto de supermercado, de loja..."Olha, quando vocés forem pro
centro, sei la, passa ali no calgaddo, tdo entregando uns jornaizinhos, vai 14 na Pernambucanas, sempre tem...
guarda, guarda os folhetinhos de supermercado, guarda os folhetinhos de loja." Entdo o que eu fazia, a gente
trabalhava vocabulario de roupas. Né? Porque 52 série.. & 0 que ta mais fresco pra mim agora. Entdo eu pedia pra
eles juntarem essas coisas e eles levavam, recortavam as fotos de roupas, colocavam la, cada um ia fazia o seu.
Entdo eu ia mostrando, eu mostrava as imagens e tals, e pedia pra que eles descobrissem as imagens que
correspondiam aquele vocabulario que eu tava trabalhando, cada um montava e tals, ai depois a gente fazia os
exercicios em cima daquele material, porque era uma maneira de eles terem o material. Eu desenhava na lousa,
por exemplo, calca, jaqueta, ténis. Eu desenhava, colocava o nome em inglés e falava, pedia pra que eles
descobrissem onde é que tava, entdo cada um ia montando, ia anotando, era assim que eu trabalhava né? E
depois eu aplicava os exercicios, chamava as criancgas, escolhia alguém: "Quem quer participar?" Levantava a
méo e ia |4 na frente e tinha que descrever a roupa do coleguinha. Entdo eu trabalhava nesse sentido. Mas, isso
no ensino fundamental, né? 52 série, 62 série. A partir da 72 séria ja comeca a ficar mais dificil. Eles ndo querem
mais juntar folheto, é... eles querem... uso de celular na sala de aula, aquela coisa.. vocé passa mais tempo
chamando a atencdo de aluno.. "ndo pode fazer isso, ndo pode fazer aquilo, para de bater no fulano" Quando
vocé vé a aula ja acabou vocé pede as folhas pra fazer em casa ou fazer na sala de aula, a maioria ndo entrega.
Entdo vocé comeca assim” Ah, serd que eu ndo sei dominar uma sala de aula?" Eu acho que a minha
preocupacdo nos ultimos anos, acabou se concentrando muito mais em ter que mostrar que eu era capaz de
segurar uma sala do que dar aula de inglés efetivamente. E isso é uma coisa que me incomoda muito, porque

vem uma cobranca da diretora da escola, entende? Até inspetor de aluno se metendo no meu trabalho, né? E isso
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€ uma coisa que eu nao aceito porque eu nao me meto no trabalho de ninguém. Entdo eu acho que colocar um
seguranca como inspetor de aluno e esse inspetor de aluno passar pelo corredor, escutar uma conversa entre 0s
alunos da minha aula, ndo sabe se eu to trabalhando algum dialogo alguma coisa, abre a porta e vem querendo
mandar, ou entdo, o dia que eu preparei uma atividade pro ensino médio com filme... eu falei: Eu preciso de um
espaco maior, eu vou levar a televisdo pra que eles facam, e eu vou juntar duas salas pra assistir ao filme, pra
depois que eu possa utilizar o tempo pra aplicar atividade. Esse inspetor de aluno simplesmente falou que néo,
gue isso ndo ia dar certo e simplesmente ndo me deixou fazer. Quer dizer, até que ponto vai a minha autoridade
como professora, e a autoridade de um inspetor de aluno, né? Néo to desmerecendo o trabalho dele, pelo
contrario, so acho que cada um tem sua fungdo na escola, né? Entdo o Gltimo ano que eu trabalhei com o ensino
médio, a minha angustia foi exatamente essa. Quando eu tava conseguindo trabalhar, alguma coisa assim,
diferenciada, diferente com os alunos pra ver se eu conseguia atrair a atencdo deles, vinha sempre alguma coisa
desse tipo, administrativa pra atrapalhar, né? Mas o que eu achei mais engracado € que no ano seguinte, que eu ja
ndo estava mais dando aulas, eu fui afastada, eu fui até a escola pra assinar uma documentac&o e eu encontrei 0s
alunos, que foram meus alunos no primeiro ano, porque eles achavam assim, que eu pegava muito no pé. E eu
dava mesmo... eu fiz apostila, pedi pra tirar xerox da apostila, falei pros alunos: "6, quem ndo pode tirar Xerox
do material, me procura fora da sala de aula que a gente d& um jeito" né? Porque cinquenta centavos, eu acho
que dava pra gente tirar... sei l4, fazer uma vaquinha, dava pra gente tirar. A maioria ndo fez. E ndo era porque
ndo tinha dinheiro, né? Porque pra bala, chiclete, na sala, tinha dinheiro. Agora pra cinquenta centavos do
material de inglés, ndo tinha. Isso € revoltante né? (risos) E eu me lembro que eu dava assim, muita prova,
muitos exercicios, muito texto, e parece que ndo tinha valor, né? E no ano seguinte quando eu voltei, como eu
estava dizendo, voltei pra escola pra assinar a documentacéo, passei pelo corredor encontrei com alguns alunos.
E, eu acho até assim, falta de ética, ndo vou falar o nome do santo (risos), am... mas falaram assim pra mim: "ai
professora, que saudades” Eu falei: "Vocés gostam de mentir né?" Ainda brinquei com os alunos e dois alunos
me disseram assim: "ai professora, cé sabe o0 que a professora que ta dando aula pra gente esse ano, ta fazendo?"
Eu disse: "ai, ndo quero saber..." porque eu acho antiético isso né? Mas nao fui eu que perguntei, né? Eu falei
"Ah, magina, vocés estdo em boas maos, que isso" "Ai professora, ela da pontinho, a gente faz assim, um
exercicio, ela pGe um pontinho. Ela ndo da prova... ai professora que saudade" Eu falei "ah, mentira que cés tdo
com saudade" brinquei de novo, mas eu fui pra casa, pensando naquilo. Porque olha, entdo no primeiro momento
a gente acha que os alunos ndo reconhecem, ou que acham que ndo é importante, de repente, ali tinham 2 ou 3
que falavam... e isso pra mim foi uma coisa importante, me ajudou a repensar muito, eu falava, t4 vendo, eu ndo
concordo com a avaliacdo formal o tempo todo, mas eu acho que a gente ndo pode descartar, ndo é porque é uma
coisa tradicional, que foi usada... que ndo tem alguma coisa boa ali. Eu acho, que de alguma maneira o aluno se
sente obrigado a sentar, olhar praquilo que vocé trabalhou com ele, e estudar de alguma maneira. Ficar dando
atividade na sala de aula, sé avaliando ali, acho importante, porque é uma avaliagdo continua, mas acho que
precisa ter alguma coisa assim, além. Acho que a gente conjugando as duas formas de avaliar, a continua e essa
gue é mais formal, acho que funciona bem. Pelo menos o resultado que eu vi com as 52 s séries foi excelente,
né? E realmente os alunos se sentiam obrigados a estudar. Entdo aquela sensacdo que eu tinha de impoténcia, de
que eu ndo sabia trabalhar, de que eu ndo sabia dar aula em inglés, quando eu ouvi essas coisas desses meus
alunos do ensino médio, e lembrando do resultado das 5%éries, eu falei "ai, serd que eu ndo t6 me cobrando

demais?" né? Porque a gente se cobra bastante, a gente se auto avalia muito. Também, todo final de ano... todo
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final de ano ndo, todo o final de bimestre, eu fago uma auto avaliagdo com os alunos. Interessante é que a
maioria fala: "é, eu ndo me dediquei mesmo. Eu ndo fiz." Nunca.. eles ndo falavam.. Eu falava, "olha essa auto
avaliacdo ndo vai contar pra nota final, viu? Vocés ndo precisam ter medo, porque eu ndo vou usar esse
instrumento pra punir ninguém." Eu sempre dizia que era pra melhorar a aula, pra que as coisas fiqguem melhores
depois que o resultado fica melhor pra vocés, né? Entdo sempre tem aquele que tem medo, que responde sempre
que tava tudo 6timo, mas sempre tinha aquele que comentava que percebia que ele tinha participagcdo no
resultado ruim que ele teve e isso acho que era legal, né? E esse feedback um ano depois com esses alunos do
ensino médio, me foi importante. Acho que foi legal pra eu ndo me cobrar tanto... assim, a cobranca é constante,
mas eu digo... sempre achar que o problema ta comigo, comigo e comigo. E é legal quando vocé faz esse tipo de
avaliacdo, porque o aluno também fala; “Nao professora, eu assumo que eu nao levei a sério" Entdo isso é bem
legal. - Uhum. Karina, vocé passou por alguma mudanga na politica educacional? - Olha. Quando eu sai de
licenca é que houve a mudanga. Entdo eu acabei ndo pegando aquela grande mudanca que houve agora, que nao
é mais... agora é curriculo... ndo sei 0 que é, eu to meio por fora, s6 volto no final do ano. - Porque que vocé se
afastou? - Ah, eu me afastei pra terminar o doutorado. - Vocé ta fazendo o doutorado na &rea da lingua
inglesa?- N&o... quer dizer, na verdade eu acabo trabalhando com literatura brasileira e inglesa, ndo ta fora, mas
ndo é em cima de lingua, embora o ensino de literatura... o ensino de lingua acabe englobando a literatura de
uma maneira ou de outra, porque € uma questao cultural, né. Trabalho com Ligia Fagundes Telles e Doris Lessi.
E uma escritora inglesa, e espero que quando eu voltar eu possa mostrar, né, dar alguma contribuicéo, porque
esse trabalho de uma maneira ou de outra vai acabar aparecendo pros alunos assim, vai acabar aparecendo no
sentido de que eles aprendam alguma coisa com isso, que eu aprendi também. - Entendi. Entdo vocé nao fez
parte assim, ndo conviveu com a mudanca dos caderninhos.. - Ndo. Quando eu sai... no ano seguinte que eu
sai. Sai em novembro de 2007, em fevereiro de 2008 foi implantado essa mudanga. - E vocé conhece essa hova
proposta curricular? - Nao. Eu sé tive acesso a esses caderninhos, porque uma amiga minha professora de
portugués, é... inclusive ela tava dando aula fora de S&o Carlos e ela trouxe pra eu dar uma olhada. Emprestou de
uma colega, me trouxe, eu dei uma olhada, devolvi. Mas assim, eu achei que a proposta... 0 pouco tempo que eu
tive ness... 0 pouco contato que eu tive com isso, eu achei que a proposta € irreal, pelo menos na area da lingua
inglesa. - Ta... por qué? - Por exemplo, na parte do ensino médio, eu achei que os textos tem uma dificuldade,
gue o nosso aluno do ensino médio ndo tem condi¢cBes de acompanhar, pelo menos aquilo que eu vi num
primeiro momento, porque ndo tem uma base. Acredito que esse trabalho... comegando esse trabalho, essa nova
proposta, a partir das quintas séries, quando o aluno chegar no ensino médio, eu acredito que ele tenha
condi¢Bes, mas pegar o aluno, do jeito que estava, no ensino médio, eu achei que tava assim num nivel muito
elevado praquilo que a gente consegue fazer na sala de aula. Ndo que nosso aluno ndo tenha capacidade, pelo
contrario, acho que capacidade ele tem, mas as condi¢Oes de trabalho, as condigdes de ensino e também com
tudo isso que o professor € obrigado a concorrer, né, com internet, né, com tudo. Tudo o que é tecnologia... a
gente ndo muda de cor, a gente ndo muda de formato na frente do aluno né? A gente € ali, todo o dia a mesma
coisa. E, entdo eu acho que tudo isso € muito dificil, tudo isso acaba aparecendo como resultado. Eu ndo gostaria
que fosse assim, mas a gente faz o que pode né? Mas por exemplo, essa historia de que toda a escola tem acesso
a internet, tem sala de computadores, ai, muito bonito, funciona muito bonito em época de campanha eleitoral
pra mostrar que as escolas estdo equipadas. O que adianta a escola tar equipada se vocé fala que vai usar uma

sala.. "Ah tem que ter alguém pra ajudar.” Quem é esse alguém? Tem que ter um monitor. Ndo tem. Ai quando
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vocé fala que vai levar... Entdo é por ai. Porque o aluno que ta no ensino médio na escola publica, tem muitos
gue visam o vestibular, mas tem outros que ndo. Né? E acham assim, principalmente no 1°ano, que tudo é festa,
tudo € brincadeira, a coisa s comeca a apertar mesmo no 3° ano. Eu tive uma experiéncia muito ruim com um
terceiro ano, em 2006. Ao mesmo que eu tive uma experiéncia excelente com a 5%érie, eu tive o oposto. Eu tive
quinta série e terceiro ano. Foi péssimo. Bom, eu fiquei com as aulas que sobraram, é a professora que me
deixou essas aulas, deixou porque ndo suportava as duas turmas, né? E uma das turmas era boa, mas a outra era
extremamente ruim, alunos que ndo tinham assim, nogéo do que tavam fazendo no ensino médio, no dltimo ano.
S6 pensava em formatura, em viagem, mas assim, aprender mesmo, pra sair com uma profissdo, ndo tinha. Ndo
era um caso isolado. Naquela sala, ndo era um caso aqui outro ali. Era 90% da sala. Ent&o eu tinha... morria de
pena dos 10% né. E realmente... eram alunos que ndo tinham problemas s6 comigo, estavam com problema em
todas as disciplinas. Mas eu trabalhei com textos pra.. am.. de vestibular no dltimo bimestre, com eles. Com as
estratégias de leitura, interpretacdo, dava gramatica também... porque infelizmente a gente.. por mais que a gente
fala "ah, eu quero fazer uma abordagem comunicativa, eu quero ensinar de uma outra maneira." No ensino
médio eu acho que fica muito dificil, até pela prépria aceitagdo deles. Mas acabei trabalhando um pouco com
gramatica, tals. Uns alunos prestaram vestibular e tal, outra sala também. Me disseram que nédo tinham ido t&o
mal em inglés, que usaram as estratégias na hora da prova, mas assim, eu falava: "Vocés ficam s6 com aquilo
que vocés aprendem na sala de aula? Vocés tem tantas ferramentas ai fora, vocés tem musica, vocés tem internet,
aproveitem essas ferramentas"” Entdo o que eu procuro fazer é ensinar a usar. Né? Olha, como é que vocé faz pra
ler um texto ndo tendo o minimo do vocabulario?" "Faz assim, vamos por etapas" Eu fazia leitura dos textos
também, né? "Olha, a gente ndo vai ficar com o dicionario do lado procurando palavra por palavra, cés vao tentar
entender, porque se céis estdo na hora da prova l4, como é que céis fazem? Céis ndo vao poder usar dicionario.
Entdo vamos fazer o seguinte, vamos usar as estratégias, 0 qué vocés conhecem sobre esse assunto?" né? "Ah,
eu sei isso, eu sei aquilo." "Bom, vamos dar uma olhada agora no texto, né, quais as palavras que Vvocés
conhecem, que vocés ndo conhecem?" Entdo eu seguia toda aquela... né? Quando eu trabalhava tempo verbal
com os alunos, procurava sempre trabalhar dentro do texto, explorar aquele texto. Entdo assim, eu ndo gosto
muito de livro didatico, mas eu acho que eu descobri dois que eram realmente... assim, a proposta ia ao encontro
daquilo que eu queria trabalhar, né? - Qual que é o nome Karina? - Ai... um deles é.. eu to com um deles, eu
posso pegar, ai eu te falo no final. E tinha um outro também, mas assim, esse livro era indicado la no Sapiens,
né? E me dava uma tristeza porque eu tentava trabalhar da maneira como estava proposto ali e os alunos néo
tinham interesse muitas vezes, ou entdo se tinham o interesse, tinham uma dificuldade, assim, imensa, porque
vinham sem vocabulario. Nao sei se eu t6.. acho que eu t6 andando em circulos né? Falando sempre a mesma
coisa, é porgue pra mim, é o que realmente aparece mais na avaliagdo dos meus alunos. - Deixa eu te
perguntar, durante a sua formacao vocé teve a disciplina pratica de ensino? - Tive. - Ta. E vocé acha que
foi importante isso pra vocé? - Foi. Foi porque é... principalmente porque a gente vai pra escola publica...eu
pelo menos fiz escola publica. Entdo vocé se depara com aquela realidade, né? Eu s6 achava um absurdo as
coisas que eu escutava dos professores. N&o eram todos, claro. Muitos deles vocé percebia que tavam tentando
fazer um trabalho assim, diferenciado, mas por n razdes, muitas das quais as que eu ja citei inclusive, ndo
conseguiam. Mas muitos professores, eu cheguei a ouvir que uma professora, eu me lembro que foi na aula de
portugués, a professora simplesmente disse assim: "ah, esses alunos aqui olha, tem bons alunos aqui, mas tem

alguns que sabe, eles ndo tem capacidade." Entdo ela jogava a culpa pra falta de capacidade dos alunos. Claro, a
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gente sabe que tem alunos que tem limitagOes, tem problemas né, de aprendizagem e tudo mais, mas nao séo
todos. Né? E o que ela pode fazer? Eu penso, "o que ela faz pra tentar resolver isso?" Ainda mais em uma aula
de portugués que vocé tem cinco,seis aulas de portugués, dependendo da série, que da pra vocé trabalhar bem.
Da pra vocé socorrer. Eu acho que na aula de inglés, a gente ja ndo consegue tanto, porque o nimero de aulas é
muito limitado, o nimero de alunos é grande, entdo vocé ndo consegue. - Entéo vocé acha que te ajudou essas
disciplinas? - Ajudou. Ajudou porque é o primeiro contato. E o primeiro choque. E sinceramente me ajudou a
pensar "ah, eu ndo quero isso pra mim" . Mas depois quando vocé ndo tem outra saida, vocé acaba prestando
concurso e.. (risos) trabalhando. "Bom, se ndo aparecer outra coisa vou ter que fazer isso mesmo." Néo é
realmente aquilo que a gente sonha mas a partir do momento que voce... vocé... pelo menos no meu caso né? A
partir do momento que eu assumo.. "bom, eu vou procurar fazer o0 melhor que eu posso" Embora ndo seja assim,
o0 trabalho dos meus sonhos, né? Porque eu acho que ultimamente ndo tem sido o de ninguém, mas, a partir do
momento que vocé comega a.. - Por que vocé acha isso? - “Porque a gente conversa com os professores e todo
mundo t& cansado. Todo mundo ndo aguenta mais. - Por que, qual é a causa desse cansaco? - Porque tem um
nivel de cobranca do governo, muito grande... principalmente agora com essa histéria de prova BRASIL,
SARESP, prova ndo sei do que, que vocé tem que mostrar resultado, pra vocé ganhar um bdnus ordinario, ne?
Absurdo, ridiculo. - O saldrio € bom? - Péssimo, né? O salario ndo é atrativo mais, né? Porque o professor,
dando 20 horas aula, ganhar por més, mil e pouquinho... mil e cem, mil e trezentos reais, bruto, entendeu? Ah,
tudo bem, vocé sé trabalha meio periodo, 20 horas, e todo o meu trabalho de correcdo de exercicio, de
preparacdo de aula? N&o conta? Eu nunca pude pegar 26, porque no primeiro ano que eu entrei ndo podia pegar,
porque por lei, vocé sé pode pegar 20, depois eu ja comecei meu doutorado, e eu tava trabalhando, fazendo meu
doutorado trabalhando, né. Entdo eu ndo podia assumir mais do que 20. SO que...quantas aulas vocé pode
assumir, no maximo, na rede? 32. E assim, 32 horas de aula por semana e tem gente que pega essas horas aula
por semana na estadual e ainda pega 20 no ensino particular, e eu fico me perguntando "que horério essa pessoa
corrige prova, que horério ela prepara aula? Que horas ela corrige exercicio..." Me desculpa, mas eu acho assim,
a gente precisa ganhar, a gente tem necessidade de trabalhar pra se sustentar, pra sobreviver, mas escuta, a partir
do momento que vocé assume vocé vai fazer uma coisa de qualquer jeito? Eu ndo consigo... a minha cobranca
interna, é muito grande. Entdo eu sempre penso "quando eu voltar, eu vou pegar no maximo 26, porque eu sei
gue eu ndo consigo fazer uma coisa de acordo. Ja ta tdo dificil fazer alguma coisa com esse tempo, vocé imagina
se eu dobrasse. Eu trabalhei no primeiro ano no estado. Eu trabalhei, eu dava 20 horas no estado, e eu dava 11
aulas no SESI, na rede SESI, portugués e inglés, era totalmente, né, e assim, ndo era carga completa, eram 31
aulas por semana. Mas eu quase fiquei louca, eu ndo tinha mais sabado, eu ndo tinha mais domingo, porque era o
dia inteiro, ainda mais dando aula de portugués que vocé tem redacao pra corrigir e tal, ai, eu fiquei quase louca,
ndo dava, eu parei porque bateu meu horario com estado e com o SESI, entéo eu tive que deixar o SESI. Como
eu disse no inicio, quem ta comecando, vocé ndo pode escolher muita aula, vocé fica com o horario que sobra.
Entdo meus horérios ficaram picados, manha, tarde, e noite, chocou com o SESI, eu tive que deixar. Embora a
rede SESI ndo seja Ia muito como eles falam... a propaganda é muito boa mas o resultado também nao é muito
diferente da rede estadual, mas ainda ha uma preocupagdo maior, com a formacéo do professor, salario, que é
bem melhor, &m... formacdo do professor em cursos, preocupacdo com o plano de aula, tem todo uma
preocupacao maior, vocé nota, né. Mas assim, em termos de resultado, também ndo vejo assim, grande diferenca

porque ndo adianta eles implementares aquilo tudo o que eles querem se tem 45 alunos dentro de uma sala de
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aula. Eu acho que.. prum professor de inglés por exemplo, dar uma aula legal, que daria pra vocé trabalhar com
as 4 habilidades, por exemplo no ensino médio, teria que ser 20 alunos na sala. Porque vocé consegue fazer...
trabalhar com a conversacdo, com os exercicios de compreensao auditiva, da. Com 20 alunos vocé consegue. Eu
trabalhava numa escola particular com 15 alunos, escola de idiomas, dava, ndo era o céu ndo, mas dava. Entdo eu
ficava pensando, ai meu Deus, se tivesse 20 alunos aqui, ah, daria pra fazer tanta coisa. A gente tem que acabar
optando. - Uhum. SO pra gente terminar... sua forma de ser, a sua identidade, ela influencia na sua
pratica? - Ah, influencia. Ah... (risos) influencia. Porque eu sou uma pessoa é... bom, pro pessoal que fala,
brinca muito comigo né, que eu sou muito perfeccionista, assim. Se for pra fazer, ou eu tenho que fazer bem
feito, ou eu... sabe? Entdo eu me culpo demais, eu brigo comigo, eu ndo durmo a noite, sabe assim? Se eu falar
alguma coisa, assim, de atravessado prum aluno, porque eu procuro tomar muito cuidado com isso, né? Porque
os alunos ndo gostam de inglés, ja chegam falando que ndo gostam, ndo se interessam, e a as vezes batem de
frente com a gente. Entdo eu tomo muito cuidado com o vocabulario que eu vou usar, porque eu falo que eles téo
em formacdo ainda. Eu sou mais velha que eles, se eu ndo der exemplo, eu vou agir como um adolescente
também. Mas as vezes assim, vocé fala acabando falando alguma coisa atravessada. Jamais falei palavrdo, jamais
usei palavras de baixo caldo, mas as vezes acabei sendo um pouco rispida, acabei sendo.. né? E se eu falar... se
eu acabar dizendo alguma coisa assim prum aluno, eu ndo durmo a noite. No dia seguinte eu tenho que ir 14 e
falar com esse aluno. Varias vezes ja aconteceu, e as vezes assim, numa discussdo com aluno na sala de aula, as
vezes... se eu me alterar e eu achar que eu t6 errada, depois parar pra pensar assim.. ah, to errada, eu ndo tenho o
menor problema ndo, eu chego na aluno e peco desculpas: "0, vocé me desculpa, eu acho que exagerei” Se eu
achar que ele também.. sabe? : "N&o, eu acho que vocé também tem que pensar" E sempre funcionou bem, né.
Quando eu dava aula no Jesuino, eu tive um problema sério com 2 alunos 4. Um na sétima série e uma jovem,
no ensino medio. Foi muito complicado... peguei ela colando antes de comecar a prova. Ela escreveu toda o
conte(ido na carteira e eu antes de entregar a prova eu passei de carteira em carteira, e eu vi. E pedi pra ela com
educacdo: "Vocé apaga isso ai, sendo vocé ndo vai fazer a prova" E ela brigou me disse coisas assim, absurdas e
eu também ndo sou de ferro, mandei ela calar a boca, e ela levantou e veio com o dedo assim pra cima de mim, e
eu fui pra cima também. Falei: "Olha, vocé fica quieta, se eu quiser vocé nem faz essa prova. Eu t6 te dando a
chance de fazer, s6 pedi pra vocé apagar." Cé acha? Eu nem tinha entregado a prova... eu falei: "apaga se vocé
quiser fazer!" Gritou, brigou, mas quando a gente ndo tem argumento né? E eu fiquei tdo nervosa, eu queria falar
mais, mas eu sabia que eu ndo podia, eu precisei virar pra lousa, contar até 10, e eu precisei procurar um
cardiologista depois, porque eu passei mal na sala de aula. A minha pressdo acho que subiu, eu tive uma
taquicardia. Uma coisa que eu nunca tinha tido antes. E precisei procurar um cardiologista, pra achar por exame,
porque o cardiologista ficou preocupado com os sintomas que relatei. Entdo assim, diante de tudo isso,
compensa? Eu ndo sei. E como eu te disse, realmente influencia na minha pratica sim, eu levo muito.. sabe,
muito a ferro e fogo. Porque quando eu fui aluna, eu procurava dar o meu melhor, sabe? Eu valorizava muito,
porque quando eu tava no ensino médio, am... a minha familia passou por uma dificuldade financeira muito
grande. Meu pai trabalhava na CBT(Companhia Brasileira de Tratores), e a CBT faliu. E assim, eu ndo
conseguia emprego, a minha irmé também ndo. A gente era adolescente, mas ndo conseguia. E eu queria muito
fazer o ensino médio de manh4, na época no Alvaro Guifo que era uma escola preparavel pro vestibular, porque
eu sabia que meus pais ndo iam ter condi¢cdes de pagar um cursinho pra mim depois. Eu ia pra escola o ano

inteiro com a mesma calga, com uma Unica camiseta de escola, e um sapato. O ano inteiro. Numa escola que na



199

época era elitista, eu fui auge de chacota, eu aguentei muita coisa, porque eu nao tinha condicdes de me vestir
como eles se vestiam e tudo. Levava apelido de cachias e tudo.. né, ndo era bem essa palavra, mas.. am... assim
eu ndo me conformo, sabe? Eu dei o meu melhor assim, porque eu sabia que meus pais ndo iam ter condicdes. E
ndo tinham mesmo. A gente passou dificuldades assim.. sabe? SO ndo passava fome, gracas a Deus. Mas nao
tinha dinheiro pra nada. Pro passe escolar era uma luta. Ed. Fisica ia a pé e voltava a pé. Super longe da minha
casa. Entdo assim, eu vejo aqueles alunos, os pais ddo de tudo, s6 que ndo ddo educagdo. E ndo ddo assim pro
aluno.. o aluno sai de casa: "Olha, aquela pessoa que ta I, aquelas 6 pessoas que véo estar 14 com vocé, a tarde
ou a manha toda, tdo ali pra te ensinar alguma coisa." Sabe? Eu ndo me conformo, porque eu valorizava tanto.
Eu chegava em casa, com aquele material, com aquela matéria que o professor dava durante o dia.. 0s seis
professores. Chegava em casa eu estudava todos os dias. Tudo. O professor deu aquilo aquele dia, eu ja ia
estudar. Prova de matematica, no Gltimo ano, do ensino médio, eu peguei uma professora muito boa. Ela
realmente me ensinou a interpretar texto, professora de matematica. Professora Romana. E eu comecei a ter
dificuldades logo no comego do terceiro ano em matematica. E ela falava pra mim: "Vocé ndo sabe ler o
exercicio" E eu pedia pra ela: "Mas professora, me ensina a ler esse exercicio, 0 que é que ta faltando, porque
que eu ndo consigo resolver?" E ela foi me mostrando. O que eu fiz? Por conta prdpria eu comecei a estudar
assim, eu pegava os livros de matematica da biblioteca... eu fazia assim, em um més, fazia por contra propria,
200. 200 exercicios, por conta prépria. Eu falava: "Eu tenho que vencer isso" Aquilo pra mim era um desafio...
"porque que eu ndo consigo? Eu consegui antes, porque que agora ndo vai?" Né? Entdo a cabeca fez problema,
né? Em casa, problema da casa. E eu acabei... é... eu chegava pra ela... 0s exercicios que eu ndo conseguia
resolver eu levava pra ela. Ela resolvia na hora. Entdo assim, é... hoje vocé ndo vé um aluno... ndo que eu seja
exemplo, nada disso, mas vocé ndo vé aluno estudar por conta propria, sé assim, um caso ou outro. Né? Eles ndo
valorizam. E muito duro. A gente ndo tem estimulo também, de nenhum lado. Nem financeiro, nem de plano de
carreira, nem do aluno, nem da familia do aluno, nem da sociedade. Quando fala que vocé é professor, a pessoa
da risada. "Ah, coitado. Vocé é professor? Ai.." Né? Entdo eu ndo me conformo. O aluno... 0 pouco que tem, ndo

da valor. - Entendi. Karina, muito obrigada viu? - Acha, magina, eu que agradeco. - Brigada mesmo.
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Silvana - 39
Formacéo: Letras; Inglés/Portugués; Pedagogia.
Periodo de docéncia: 1996

Situacéo profissional: em servicgo

Meu nome é Silvana, eu tenho trinta e nove anos ,eu comecei a fazer um curso de inglés quando eu tava acho
gue na quinta ou sexta série ,minha mae me colocou , ndo era uma coisa que eu queria muito ndo , mas ela
resolveu colocar, ai quando eu estava no segundo ano do ensino médio, a minha mée, a minha mae ndo, a dona
da escolinha onde eu estudava , chamava UP TO YOU ficava aqui na rua sete de setembro perto da avenida S&o
Carlos, ela me convidou pra ser monitora de inglés e ai eu comecei a dar aula de inglés nessa idade e ai eu
comecei a gostar mais assim e resolvi fazer faculdade de Letras,entrei com dezenove anos no curso de Letras, me
formei com 23 anos. -Em que faculdade vocé estudou?- Na UNESP de Araraquara. Entéo, nessa escolinha eu
acabei ficando oito anos, trabalhei oito anos la ai pedi demissdo, depois, ahn ...no ano em que eu entrei na
UNESP eu comecei a dar aula, a ser monitora no primeiro ano, eu era monitora de redagdo no objetivo, porque
eu fiz cursinho no OBJETIVO e o professor gostou das minhas redagdes , o Vlademir 14, assim que eu entrei eu
j& comecei corrigir redacdo logo que eu entrei na faculdade eu entrei em marco em abril eu j& comecei a ser
monitora de redacdo e ai no ano seguinte eu ja peguei umas turmas no OBJETIVO e |4 eu trabalhei doze anos
também. -Portugués?- E 14 eu era professora de portugués, ahn entdo enquanto eu estava dando aula no
OBJETIVO eu trabalhei também no DIOCESANO, no DIOCESANO eu trabalhei quatro anos, depois eu
trabalhei no SENAC, no SENAC eu trabalhei oito anos também, que é sempre concomitante, sempre com
alguma outra coisa , onde mais eu trabalhei?, ah eu trabalhei um ano no COLEGIO SAO CARLOS, foi a Unica
escola onde eu ndo me adaptei. Eu trabalhei doze anos no OBJETIVO e ai pedi demisséo pra ir trabalhar no
COLEGIO SAO CARLOS em marco, no final do ano fui mandada embora do COLEGIO SAO CARLOS fui
mandada embora perto do Natal e ai fiquei desempregada , perto do natal e ai eu mandei curriculo pra todas as
escolas que eu conhecia e no més de fevereiro a OCA do Curumins me chamou e to dando aula 14 desde entéo,
faz quase oito anos. Entdo ai quando eu fiquei desempregada porque eu nunca tinha ficado desempregada antes,
ai bateu um desespero, eu nunca tinha ficado desempregada, trabalhando desde cedo, ai eu resolvi prestar
concurso publico e foi quando eu passei a uns sete anos atras foi o pendltimo concurso que teve pra efetivar
professor de portugués e de inglés, e de inglés eu consegui uma boa colocacdo e consegui escolher uma escola
gue era trés quarteirdes da Oca escola de onde eu trabalhava, que é o Juliano Neto , que fica la na Vila Nery. Em
dois anos eu fiquei adida do Juliano Neto e ai eu consegui uma vaga por remogéo ecsofistica aqui no Alvaro
Guiao, entdo eu sou efetiva aqui agora.Agora eu prestei concurso de novo pra ganhar ponto no Estado e fiquei
em segundo lugar no interior de Sdo Paulo.E agora como eu fui muito bem classificada eu to até pensando se eu
vou pegar uma vaga de dez aulas né, pela classificacdo to pensando nisso.-Me fala um pouquinho sobre a sua
formacé&o.- Ah entdo eu fiz Letras na UNESP e eu fiz Pedagogia na UFSCar .-Vocé teve pratica de ensino na
sua formacao?- Eu vi, tanto em Letras como na Pedagogia so que eu ndo sei qual é o critério da Federal eles ndo
aceitaram quando eu fui fazer o curso de pedagogia o nimero de horas ndo foi aceito e tive que fazer depois. -E

vocé achou que foi importante na sua formacgao?- (Risos), ndo, eu acho que ndo, eu ja trabalhava, eu acho que
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ndo agregou muito ndo, muitas vezes a teoria € bem diferente da pratica.- Vocé entdo acha que a teoria é
diferente da prética, mas vocé acha que ajuda ou nado a teoria?- Os dois juntos sim, mas sé a teoria, nao . -
Quando vocé iniciou no Estado vocé lecionou no ensino fundamental ou médio ou os dois?- Quando eu
passei no concurso eu nunca tinha dado aula na escola publica, a experiéncia que eu tinha era da particular. Ai
foi um choque assim. E muito diferente....dei mais no fundamental, por exemplo aqui s6 tem fundamental a tarde
por causa do periodo.-Qual era sua carga horaria?-Sempre 20. O salario do professor € uma miséria R$
900,00. -O que significa ser professor pra vocé?- Tem um texto, eu ndo lembro o autor, chama Conversa com
guem gosta de ensinar que ser professor é profissdo e ser educador é vocagdo. Eu acho que eu sou uma
educadora, porque se fosse levar em conta s6 o salario a falta de vontade dos alunos eu ja teria desistido faz
tempo , ja estou contando desde que eu falei pra vocé, ja faz 23 anos que eu dou aula.Eu to com 39 quer dizer ja
faz 23, quer dizer é muito tempo né. Eu sinto falta de vontade dos alunos na escola publica, ndo sei se é por
conta da disciplina porque eu acho que inglés os alunos ddo menos importancia que portugués, ddo menos valor,
eu acho que muitos ndo veem importancia e ndo sabe pra qué que usa, e pra alguns ndo sabem nem portugués
direito, entdo inglés pra eles pro aluno que ndo sabe portugués direito, inglés pra ele é uma coisa de outro
mundo. Eu tenho uma experiéncia de uns quatro anos atrds um menininho, eu dei uma prova e pedi pra copiar da
lousa, 0 menininho copiou a prova inteira e entregou a prova sem resposta. Ai eu olhei bem pra ele e disse:
escuta vocé ndo vai responder?eu falei: senta e responde.Ai ele pegou e jogou fora a folha , copiou tudo de novo
e me entregou, mas ai eu ndo vi, ai em uma outra aula eu comentei com a classe, mas o fulano entregou a prova
s6 com as questdes da prova, ai alguém da classe disse: “professora ele ndo sabe ler ele s6 sabe copiar”.Entao
como ele poderia fazer uma prova de inglés se ele ndo sabe nem portugués, nao sabe ler.-Vocé faz um trabalho
de conscientizagdo com os alunos, o porqué aprender a lingua, qual a importéncia...?-N&o, ndo, nao fago.-
Vocé passou por alguma mudanga na politica educacional?-A implantagdo dos caderninhos. No caso de
inglés a gente ndo tem livro, entdo eu tinha bastante liberdade pra dar o contetido, dentro dos pardmetros, dentro
de um certo limite, eu tinha liberdade pra dar o que eu quisesse, porém como ndo tem material , pegar Xerox,
ficar pegando dinheiro de aluno, fica meio complicado, as vezes a diretora ndo gosta. Entdo era tudo na lousa ,
giz e saliva né. Com os caderninhos apesar e todo mundo criticar , eu acho que esta melhor, pelo menos da pra
trabalhar texto, por outro lado vocé fica limitado, tem o tipo de aula que vocé vai dar, tem até a avaliacdo que
vocé vai dar no final do caderninho. Mas pra quem nao tinha nada, pra quem ndo tinha nenhum material, é
melhor, s6 que ele restringe vocé é obrigado a seguir. N&o é suficiente. -Vocé tem tempo para se aperfeicoar,
fazer curso?- Eu sempre arranjo tempo pra isso. Quando tem curso eu faco, mas ultimamente o governo ndo
tem oferecido, porque eu ndo posso ficar gastando com isso.-Quantos alunos tem por sala?-Agora a diretora
diminuiu um pouquinho, antes tinha 45 agora no mé&ximo 40. O ideal seria trabalhar com 25 alunos,
mas....porque é bem melhor dar aula pra menos alunos, vocé explica melhor, tem menos bagunga. -Como &, e
como era o comportamento dos alunos mudou, ou continua 0 mesmo?-Sinto que cada vez...ou eu gque estou
ficando mais velha ou eles que estdo ficando cada vez mais bagunceiros.Eles ndo respeitam o professor, mas no
geral eles fazem as atividades porque tudo o que eles fazem eu passo olhando depois . Eu tenho um carimbinho e
eu peco para o representante passar, ai passa olhando pra ver quem copiou, quem fez né,isso vale um mais, um
visto. Essa cultura, por exemplo, eu ndo tinha, mas quando eu entrei na escola pdblica na primeira semana eu
dava aula, acho que era no terceiro colegial. Eles vinham mostrar o caderno, eu falava nossa, terceiro colegial,

vir mostrar o caderno é de matar né, mas ai eu vi que € a cultura deles de, sendo ndo faiz, sendo ninguém faiz
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nada, entdo o que que eu tive que fazer, ndo teve outro jeito, eu aderi a cultura deles comecei a dar visto,
comprei ate um carimbo pra ficar mais facil né. -Como é o seu trabalho?- Por bimestre eu gosto de dar uma
prova ai é individual, prova sem consulta, gosto de dar trabalho também, ou em dupla ou em grupo, mas as
atividades em geral séo individuais. -Como vocé se sente como profissional?- Eu me sinto desvalorizada,
ninguém da valor, nem os alunos, nem ninguém e isso desmotiva porque eu acho que eu podia oferecer tdo mais
do que eu oferego. -Vocé acha que as propostas de mudancas sdo positivas?- N&o, ndo tem nada de
construtivo ou positivo, essa proposta que eu acho errado sabe, é isso que eu acho errado, t4 o tempo todo
mudando vocé ndo sabe direito porque, as ordens vém de cima pra baixo é uma canetada que da la em cima e
muda a vida de todo mundo aqui em baixo. E uma assinatura 14 em cima e muda tudo aqui e ai vocé néo sabe o
porqué , mas vocé tem que fazer e vocé tem que usar o caderninho, tem ““ que”’(entonacao irdnica) né. No caso de
inglés foi bom porque ndo tinha material nenhum, né, mas isso de vocé ter que usar, é ruim, € uma imposicéo,

voceé ter que cumprir. Silvana, muito obrigada e é isso, t4 bom.
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ANEXO B

Guia para entrevistas com professores
Nome:
Idade:

Ingresso no magisterio:

DURANTE OS ENCONTROS - Deixar o professor recorrer a memaria. Caso ele ndo fale
indagar.

e Conte-me um pouco de sua formacdo. Como o professor de inglés era formado nos
anos [...] em que vocé estudou?

e Fale um pouco de sua experiéncia profissional, ou seja, das escolas em que lecionou e
por quanto tempo? Como era a escola nos anos [...], ou Como é?

e Fale um pouco sobre vocé enquanto professor (a) de LI durante o periodo em que
VOCE esteve em servico ou esta?

e Conte um pouco sobre as mudancas ocorridas na escola durante o periodo em que
vocé esteve (na ativa), ou seja, vocé notou alguma mudanca ao longo desses anos
todos ou tudo continuou igual como sempre foi?

e Mudancas tdo marcantes positiva ou negativamente que fizeram vocé, as vezes,
repensar o seu modo de ser e ensinar.

¢ Que tipo de mudanca ocorreu? (na maneira de aprender e se comportar dos alunos, na sua (da
professora) maneira de ensinar ).

e A quevocé atribui essas mudancas?

e Cite um momento inesquecivel ocorrido em sala de aula nesses xxx anos de
magistério. Um evento tdo surpreendente que até hoje vocé o traz na memoria. Esse
evento pode ser inesquecivel tanto positivamente quanto negativamente.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS

% CENTRO DE EDUCAGAO E CIENCIAS HUMANAS
DEPARTAMENTO DE METODOLOGIA DE ENSINO

Departamento / Via Washington Luiz, Km. 235 - Caixa Postal P
te Meoddoga 7| Wan g7 S G

do Ensino Fones: (016) 3351-8373 Fax: (16) 3372-8372
CEP 13565-905 - S&o Carlos - SP - Brasil
e.mail: deme@power.ufscar.br

Sao Carlos, 24 de setembro de 2009.

Ilmo/a Diretor/a

Venho, por meio desta, introduzir a pés-graduanda Carla Cristiane Geraldo do curso
de Mestrado em Linguistica da Universidade Federal de Sdo Carlos (area Ensino/aprendizagem
de linguas) , sob minha orientagdo. A sua pesquisa requer entrevista com professores
aposentados e em-servigo de Escolas Estaduais de Sdo Carlos e regido, por isso solicito sua
colaboragdo para disponibilizar enderecos de professores para que ela possa contatd-los e
desenvolver sua pesquisa conforme projeto anexo, no segundo semestre de 2009 e 1° semestre de

2010.

Sendo o que se apresenta para 0 momento, coloco-me a disposi¢do para quaisquer

esclarecimentos que se fizerem necessarios (email: <1 ufs ):

Atenciosamente,

% Prof. Dr. Ademar da Silva
Departamento de Metodologia de Ensino
PPGL — Program de P6s-Graduagdo e Linguistica
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