UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
CENTRO DE EDUCACAO E CIENCIAS HUMANAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM PSICOLOGIA

NOVOS REPERTORIOS VERBAIS EM CRIANCAS PEQUENAS:
OUVINTE, FALANTE E CLASSES DE ESTIMULQOS
EQUIVALENTES

Christiana Goncalves Meira de Almeida

Sdao Carlos
2014



UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
CENTRO DE EDUCACAO E CIENCIAS HUMANAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM PSICOLOGIA

NOVOS REPERTORIOS VERBAIS EM CRIANCAS PEQUENAS:
OUVINTE, FALANTE E CLASSES DE ESTIMULQOS
EQUIVALENTES

Christiana Gongalves Meira de Almeida

Orientadora: Prof. Dra. Maria Stella Coutinho de Alcantara Gil

Tese apresentada ao Programa de Pos-
Graduacdo em Psicologia do Centro de
Educagdo e Ciéncias Humanas da Universidade
Federal de Sao Carlos, como parte dos
requisitos para obtencdo do titulo de Doutor em

Psicologia.

Sao Carlos, SP

Julho/2014



Ficha catalografica elaborada pelo DePT da
Biblioteca Comunitaria/UFSCar

Ad47nr

Almeida, Christiana Gongalves Meira de.

Novos repertoérios verbais em criangas pequenas :
ouvinte, falante e classes de estimulos equivalentes /
Christiana Gongalves Meira de Almeida. -- S&o Carlos :
UFSCar, 2014.

138 f.

Tese (Doutorado) -- Universidade Federal de Sao Carlos,
2014.

1. Aprendizagem. 2. Classes de estimulos equivalentes.

3. Discriminacao condicional. 4. Nomeacgao. 5. Crianga
pequena. 6. Comportamento verbal. |. Titulo.

CDD: 153.15 (20%)




PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM PSICOLOGIA

tl'FE»‘i‘JPﬂ'. COMISSAO JULGADORA DA TESE DE DOUTORADO
Christiana Gongalves Meira de Almeida

Sao Carlos, 02/07/2014

hé
Prof. Dr.* Maria SteHaCoutinho de Alcantara Gil (Orientadora e Presidente)
Universidade Federdl/de Sao Carlos /UFSCar

(A e
Prof? Dr.* Ana Claudia Moreira Almeida Verdu
Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” /UNESP

o O

Pyof. Dr. EWassm\ﬁWara
Univérsidade Federal de-Minas-GeraisUFMG

\\cu AN S
Dr.* Naiara Minto de Sousa
Universidade Federal de Sao Carlos /UFSCar

Prof. Drgtjio Cesar Coelho de Rose
Universidade Fedeval de Sdo Carlos /UFSCar

Submetida a defesa em sessdo publica
realizada as 14:00h no dia 02/07/2014.

Comissao Julgadora:

Prot.* Dr.* Maria Stella Coutinho de Alcantara Gil
Prof® Dr.* Ana Claudia Moreira Almeida Verdu
Prof. Dr. Edson Massayuki Huziwara

Dr.* Naiara Minto de Sousa

Prof. Dr. Julio Cesar Coelho de Rose

Homologada pela CPG-PPGPsi na
* Reunido no dia /A /

Prol* Dr." Deisy das Gragas de Souza
Coordenadora do PPGPsi




Trabalho com apoio financeiro da Coordenagéo
de Aperfeicoamentos do Ensino Superior-
CAPES de 11/2011 a 03/2014 e do Instituto
Nacional de Tecnologia sobre Comportamento,
Cognicéo e Ensino — INCT-ECCE.



AGRADECIMENTOS

Os agradecimentos mais especiais sdo para Deus e para 0s meus grandes amores: Marlene
e Geraldo. Muitos pais apoiam e se alegram com as conquistas de seus filhos. Mas os
meus foram coletar dados comigo, analisar filmagens, procurar participantes e costurar

estimulos experimentais! N&o tenho palavras para expressar minha gratidao!

As minhas duas irmés Larissa e Leilane, presentes neste e em tantos outros grandes

momentos da minha vidal

A minha orientadora Teita, pelo apoio e oportunidade de aprendizado e a toda a familia
LIS, Milena, Andreia, Geovana, Tereza. Em especial, Grazielle, Leylane, Natélia,
Alessandra, Ailton com quem tive mais contato e além de contribuirem para a minha
formacdo como pesquisadora, se tornaram amizades com cadeira cativa no meu coracao!
Agradeco também a Lara Rosa pela dedicacdo na iniciacdo cientifica e pela atuacdo
fundamental na realizacdo deste trabalho.

Aos membros titulares da minha banca de defesa: Edson Huziwara, Ana Verdu Almeida-
Verdu, Julio César de Rose, Naiara Minto de Souza e também aos suplentes: Lidia Postali

e Martha Hubner. Foi uma honra ter contribui¢fes de pessoas que tenho tanta admiracao!

A Gabriela Esteves e minha prima Talita Meira pela revisdo das filmagens.

Aos amigos e colegas de trabalho que além de me ajudarem profissionalmente, fizeram
minha vida mais feliz e mais leve: Mari, Natalia Aggio, Nahara, Leonardo, Junior Leme,
Rafael, Silvana, Priscila, Nahara, Dhayana, Aninha, Nassim, Lucas Garcia, Thaise Léhr,
Thais Porlan, Jacqueline, Cristiane, Talita Dias, Jacqueline Tenorio, André Varella, Jodo
e todos os outros que me auxiliaram com orientagdes técnicas e emprestaram ombros,

sorrisos e abracos.

A minha orientadora no exterior, Dra. Nancy Brady pela simpatia, apoio e oportunidade
preciosa de aprendizado.

Aos pesquisadores Dra. Kate Saunders, Dr. Willian Dube que fizeram sugestdes valiosas



e gentis. Aos colegas em The University of Kansas, Carissa Philippe, Laura Laham, Molly
Truman, Juliana Keller, em especial ao Professor Dr. Mike Baker pelo auxilio e apoio

mesmo apds meu retorno para o Brasil.

A minha familia americana: Denise e Gary Harper, John e Karen e todos 0s amigos

americanos que encontrei apoio para a conclusdo do doutorado.

A familia Geremias, Danielle, Maria e Diogo que estiveram comigo, dando imenso apoio

e ajudando na realizacdo de diversas atividades.

A0s amigos mais que especiais que, apesar de ndo se relacionarem em nada com este
trabalho me ouviram rir, chorar e foram indispensaveis durante esses quatro anos:
Giovanni Guidi, Filipe Silveira, Paulo Eduardo, Rosangéla, Tania, Cristiano Faustino,

Mauricio Naozuka, Raquel Mazo, Lucas Pessoa, Debora Noemi,

A secretaria do Programa de Pés-graduacdo em Psicologia Marinéia pelo exemplo de

dedicacdo e apoio.

A todos os professores com quem pude aprender. Em especial aos professores que
inspiraram minha trajetéria académica: Olga Rodrigues, Jair Lopes, Deisy de Sousa,
Debora Holanda, Mara Jorge. Agradeco também ao apoio e auxilio da Prof. Elenice
Hanna que gentilmente apresentou valiosas contribui¢cdes para a producao dos artigos.
A todos os educadores e profissionais das creches “Divina Providéncia” e “Nosso Lar”.

As maes que me deixaram fazer coleta nas casas e a todas as familias participantes!

A Capes e ao INCT pelo apoio financeiro.



Almeida, C. G. M. (2014). Novos verbais repertdrios em criangas pequenas: ouvinte,
falante e classes de estimulos equivalentes. Tese de Doutorado. Programa de Pds-
graduacdo em Psicologia. Universidade Federal de Sao Carlos.

RESUMO

Estudos sobre formacdo de classes de estimulos por criancas pequenas podem trazer
importantes contribui¢des a respeito das relagdes entre repertdrios verbais e formacéo de
conceitos. No presente trabalho foram relatados dois estudos sobre a formagéo de classes
de estimulos auditivos e/ou visuais. O primeiro foi composto por quatro experimentos
que investigaram a formacéo de classes de estimulos contendo palavras faladas, objetos
dissimilares e objetos com similaridade fisica. O segundo estudo analisou possiveis
relacGes estabelecidas entre a emissdo de vocalizacdes das criancas e seus desempenhos
na formacédo de classes de equivaléncia de estimulos. Participaram dos dois estudos14
criangas com idades entre 18 e 27 meses. Foram ensinadas discriminagdes condicionais
para relagdes auditivo-visuais e foi testada a emergéncia de desempenhos de equivaléncia
e de generalizacdo. O matching to sample (MTS) foi o procedimento o adotado nas
atividades de ensino e teste. Palavras faladas, objetos tridimensionais ou adesivos
exerceram a funcdo de modelo. Os estimulos de comparagdo eram objetos tridimensionais
ou adesivos apresentados em cadernos de papeldo com bolsos de plastico transparente.
As respostas corretas nas atividades de ensino tiveram como consequéncia elogios,
brincadeiras e acesso ao objeto e adesivos. As respostas incorretas foram seguidas pela
apresentacdo de uma pagina negra. O critério minimo de aprendizagem foi de trés acertos
para cada relacdo aprendida, em sessbes com oito tentativas cada. Os testes foram
apresentados com e sem reforcamento, dependendo do experimento. Sete criancgas
aprenderam relagdes de linha de base auditivo-visual. Destas, trés alcancaram critério de
aprendizagem nos testes, o que sugere a formacdo de classes de estimulos. Para uma
participante foi observada a expansdo das classes com a inclusdo de reforcadores
especificos e manutencdo dos desempenhos emergentes 90 dias apds os ensinos. No
Estudo 2, foram utilizados os registros videogravados das sessfes de trés experimentos
do Estudo 1, relativo a a seis dos participantes com idades entre 22 e 24 meses. As
criangas que emitiram vocalizagdes durante as tentativas tiveram sucesso nas tarefas de
ensino e teste ao passo que criancas sem vocalizacdes ndo aprenderam as relacGes de linha
de base. Os resultados obtidos sugerem que repertérios de linguagem e desempenhos de
equivaléncia de estimulos podem coexistir de forma independente.

Palavras-chave: classes de estimulos equivalentes, discrimina¢es condicionais,
nomeacéo, criangas pequenas, comportamento verbal.



Almeida, C. G. M. (2014). New verbal repertoire in toddlers: listener, speaker and
stimulus class formation. Doctorate Dissertation. Programa de Pds-Graduagdo em
Psicologia. Universidade Federal de Sao Carlos.

ABSTRACT

Research on stimulus class formation in very young children can bring important
contributions to our current understanding of relations between verbal operants and
concept formation repertoire. The present research was composed of two studies. The
first one had four experiments that investigated stimulus class formations with spoken
word, dissimilar objects and objects with common features. The second one described
relationship between toddlers’ spontaneous vocalizations and theirs performances during
conditional discrimination tasks. Participants were 14 children aged 18 to 27 months
were participants. Auditory-visual conditional discriminations were taught, stimulus
equivalence class formation and generalization performances were tested. The training
and testing consisted of matching to sample procedures (MTS). The samples were spoken
words, tridimensional objects or stickers. The comparison stimuli were tridimensional
objects or stickers. In training, correct responses were followed by access to the object,
praise and stickers. Incorrect responses were followed by a blank page. The minimum
learning criterion was three correct responses out of four trials for each relation within
eight trials. Testing was presented with or without reinforcement (depending on the
experiment). Seven children learned baseline relations. Three of them reached the
learning criteria in tests which suggested stimulus class formation. One child maintained
stimulus equivalence performances in follow-up testing after 90 days. Study 2 analyzed
videos recorded from three experiments of Study 1with six participants aged 22 to 24
months. The participants who showed higher frequency of vocalizations also achieved
the equivalence tests criterion. The participants who did not emit any vocalizations
during learning trials did not reach conditional relations learning criteria. It were found
in the studies, results in favor and against the Naming Theory suggesting that under
certain circumstances, repertoires of language and performance equivalence can coexist
independently.

Key-words: stimulus equivalent classes, conditional discrimination, naming, toddlers,

verbal behavior.
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“Caminhamos pela fonte, atraidas pela fragrancia das madressilvas. Alguém estava
pegando agua e minha professora colocou minha mao sobre o jato de 4gua. Enquanto a
agua fresca jorrava em minhas méaos, minha professora comecgou a soletrar a-g-u-a na
outra mao (...). Subitamente, adquiri uma consciéncia ndo muito clara como de algo
esquecido (...). Eu sabia entéo que a-g-u-a significava aquela coisa fresca e deliciosa que
fluia na minha méo (...). Sai dali avida por aprender. Tudo tinha um nome e cada nome

fazia nascer um novo pensamento” (Keller, 1954, pp. 35-37)

O trecho do livro de Helen Keller é um interessante relato de como a autora, uma
pessoa com deficiéncia visual e auditiva, aprendeu as primeiras relacdes entre palavras e
objetos que representam as relacdes simbolicas por exceléncia. Ainda hoje, esforcos bem
sucedidos sdo feitos para ensinar relagdes simbdlicas a pessoas com diversos tipos de
deficiéncia. Contudo, muitas outras tentativas de ensino ndo obtiveram o mesmo sucesso,
mantendo o desafio de produzir procedimentos de ensino efetivos e eficazes das relacbes
simbdlicas que constituem grande parte do repertério verbal.

Para a elaboracgdo de tecnologias de ensino de repertdrios verbais e de formacao
de conceitos destinadas pessoas com desenvolvimento atipico, faz-se necessario conhecer
quais sdo os elementos criticos: habilidades e condi¢des fundamentais de aprendizagem.
Uma das possibilidades é a de investigar a aquisi¢do inicial do repertorio verbal. Estudos
com criancgas pequenas, com desenvolvimento tipico, colaboram para a compreensdo da
génese da aprendizagem de comportamentos complexos, tais como as relagdes simbélicas
entre palavras e objetos, que pode ser (til para o ensino de pessoas com deficiéncia
(Luciano, Barnes-Holmes, & Barnes-Holmes, 2001).

Tratando-se da aprendizagem de conceitos, um repertorio fundamental é¢ a
capacidade de relacionar elementos de modo a agrupa-los como integrantes de uma classe
de estimulos, diferenciando-os de outros elementos e de outras classes (de Rose, 1993).

Nesta tarefa de organizar estimulos a nossa volta, sdo necessarios repertorios de



generalizacdo e de discriminagdo. Repertorios de generalizacdo de estimulos requerem a
emissdo de uma mesma resposta na presenca de diferentes estimulos. Uma crianca
pequena pode estender os bracos em dire¢do a mée (e ser carregada no colo) mesmo que
a mae varie de roupa, de penteado, perfume ou sob as diversas variagdes de luminosidade
do ambiente. “Generalizagdo de estimulos permite estabilidade e coeréncia ao nosso
comportamento num ambiente mutavel” (Keller & Schoenfeld, 1950, pp 131).

Diferentemente, repertérios de discriminacdo demandam respostas diferentes para
estimulos diferentes (Catania, 1999). A mesma crianca que estende os bra¢os em direcéo
a mée, ndo emite este mesmo comportamento diante de estranhos, podendo até mesmo
chorar, ao ser carregada no colo por pessoas desconhecidas. “Discriminagdo de estimulos
da especificidade, variedade e flexibilidade ao comportamento” (Keller & Schoenfeld,
1950, pp. 132).

Essa flexibilidade pode ser ainda maior em situagbes em que sdo requeridas
discriminacdes condicionais. Em discriminagfes condicionais, uma determinada resposta
produzird determinadas consequéncias se estiver sob o controle da relacdo entre, pelo
menos, dois estimulos antecedentes. Por exemplo, uma crianca pode ser elogiada ao
estender os bragos em dire¢do a avo, caso a mae diga: “Cadé a vovo?”. Ha, nesse caso,
uma relagdo entre a palavra “vov0” e a presenca da avd. A palavra estabelece a condicao
para que a resposta de estender os bracos em direcdo a avo (e ndo aos pais ou a outras
pessoas) produza sorrisos, elogios, abragos e volte a ocorrer em circunstancias similares.

Um procedimento utilizado no ensino de repertério verbal e em condicoes
experimentais para o ensino e teste de discriminagfes condicionais é chamado de
matching to sample (MTS). Nesse procedimento o participante é exposto a tentativas
discretas para o ensino de uma dada relagdo entre estimulos. A cada tentativa, um

estimulo ¢é apresentado como modelo e outros estimulos sdo opcdes de escolha (também



chamados de estimulos de comparacdo). Nessa condi¢do, a escolha correta dependera do
modelo apresentado (Sidman & Tailby, 1982). O procedimento permite avaliar
experimentalmente se, no repertério de determinado individuo, um estimulo esta
relacionado a outro. Empregando o procedimento de MTS é possivel avaliar desde
relagbes entre modelos e comparacgdes idénticos, identity matching to sample, IMTS
(Dube, Mcllvane, & Green, 1992), até relagdes entre estimulos diferentes como palavras
e figuras, arbitrary matching to sample (Sidman, 1971).

O procedimento descrito se aplica a diversas possibilidades de agrupar estimulos
em classes (de Rose, 1993). No presente trabalho serdo destacadas trés delas: classes de
estimulos relacionados entre si por atributos comuns ou similaridade fisica, classes de
estimulos arbitrariamente relacionados? (classes de equivaléncia de estimulos) e classes
de equivaléncia generalizada (Fields & Reeve, 2001).

Classes de estimulos mantidas por atributos comuns requerem repertérios de
generalizacdo. Diversos estimulos podem integrar uma mesma classe porque seus
componentes compartilham caracteristicas comuns ou propriedades de similaridade fisica
(de Rose, 1993). Por exemplo, dizer “latido” diante de sons produzidos por diferentes
cachorros. O som de um latido de um cdo doberman adulto e de um filhote de poodle
possuem caracteristicas em comum, embora possam apresentar diferencas de intensidade,
duracgéo e timbre.

Ha também classes em que os elementos, embora diferentes uns dos outros, podem
estar arbitrariamente relacionados entre si em um dado contexto. Relacdes arbitrarias

(convencionais ou ndo) podem controlar a resposta a estimulos com propriedades fisicas

1 Ha diversos tipos de classes de estimulos e diferentes definices propostas por varios autores. Sousa
(2013) oferece uma revisdo mais detalhada sobre o tema.

2 De Rose (1993) apresenta dois tipos de classes com relag@es arbitrarias: classes arbitrarias mediadas por
uma resposta comum e classes de relagGes arbitrarias entre estimulos que sao analisadas de acordo com as
propriedades formais propostas no modelo de Equivaléncia de Estimulos (Sidman & Tailby, 1982). Apenas
0 segundo caso sera analisado no presente trabalho.



dissimilares de modo a indicar que os estimulos sdo parte de uma mesma classe. Por
exemplo, dizer a palavra ‘cachorro’ e apontar 0 animal ‘cachorro’ diante da figura de um
cachorro; dizer a palavra ‘cachorro’ diante do animal cachorro e apontar o animal diante
da palavra, sdo comportamentos que sugerem que a palavra falada, o animal e a figura do
cachorro sdo parte do mesmo grupo de estimulos. Embora os trés elementos ndo possuam
semelhangas fisicas, eles podem estar relacionados entre si como parte de uma mesma
classe de estimulos, em um dado contexto de aprendizagem, se e, apenas se, tornarem-se
intercambidveis. Um exemplo experimental classico foi apresentado por Sidman (1971)
e trata de um jovem com deficiéncia intelectual que foi ensinado, com procedimentos de
MTS, a realizar discriminagdes condicionais entre palavras ditadas (A) e figuras (B) e
entre palavras ditadas (A) e palavras impressas (C). Estabelecidas as respostas
consistentes e estaveis para as relacdes AB (que o participante ja possuia) e AC
(ensinada), ocorreu a emergéncia de respostas para as relagbes BC (figura-palavra
impressa), CB (palavra impressa-figura) e a nomeacao de palavras impressas. O estudo
seminal de Sidman demonstrou que, dado o ensino de dois conjuntos de relagdes,
emergiram outros trés conjuntos de relagcdes ndo ensinadas diretamente.

Em Sidman e Tailby (1982), essas relagcbes emergentes foram operacionalizadas
em testes comportamentais que avaliaram caracteristicas comportamentais das relacfes
condicionais emergentes: reflexividade, simetria e transitividade. O sucesso nos trés
testes demonstra a emergéncia de equivaléncia de estimulos entre 0s membros de uma
classe.

Além das classes cujos estimulos sdo relacionados por atributos comuns ou
similaridade fisica e das classes de estimulos arbitrariamente relacionados (classes de
equivaléncia), Fields e Reeve (2001) afirmam que ha classes compostas tanto por relagdes

arbitrarias entre estimulos, quanto por relacbes de similaridade fisica (ou atributos



comuns). Essas classes sdo denominadas classes de equivaléncia generalizada. Uma
classe desse tipo pode incluir, por exemplo, palavras impressas “dog, perro, cachorro,
chien”, diferentes desenhos de cachorro, diferentes racas de animais. No exemplo, as
relacOes entre palavras e animais podem ser arbitrarias, mas as relagdes entre 0s animais
de diferentes ragas carregam atributos fisicos em comum. A investigacdo de classes de
equivaléncia generalizada pode proporcionar uma analogia, no laboratério, para a maior
parte das categorias aprendidas em situacdo natural (Fields, Reeve, Adams, & Verhave,
1991).

Por serem classes que agregam relacdes entre estimulos com origens em diferentes
relacbes de controle, ou seja, relacBes arbitrarias (estabelecidas mediante treino
especifico) e relagbes de similaridade fisica (estabelecidas através de processos de
generalizacdo) é preciso avaliar se 0s estimulos similares podem ser discriminaveis entre
si e em que medida eles podem estar relacionados aos outros membros dissimilares que
compdem a mesma classe. Para isso, 0s autores desenvolveram testes analogos aos testes
de reflexividade, simetria e transitividade (Fields & Reeve, 2001). Nestes testes, depois
de estabelecidas as classes de estimulos, era, por exemplo, apresentado um novo estimulo
com similaridade fisica com um dos elementos da classe. Com este novo estimulo, eram
feitos testes de simetria e transitividade para avaliar se 0 novo estimulo estaria relacionado
aos elementos da classe com os quais ndo tinha similaridade fisica. A proposta de testes
desenvolvidos a partir do modelo de equivaléncia de estimulos endossa a utilidade da
proposta de Sidman para producgdo de conhecimento em pesquisas basicas e aplicadas.

Em relacéo as possibilidades de desenvolvimento de estudos aplicados, com base
no modelo de equivaléncia de estimulos, foram produzidos estudos sobre o ensino de
matematica; ensino de comportamento verbal; avaliacdo e ensino de leitura e escrita;

ensino de LIBRAS, dentre outros estudos (de Paula & Haydu, 2010). Foram realizadas



variagdes no procedimento de MTS e foram desenvolvidos outros procedimentos
alternativos (de Paula & Haydu, 2010) de modo que o conhecimento produzido pode ser
considerado uma tecnologia comportamental para o estudo de relagbes conceituais,
repertorios verbais e ensino de novos comportamentos (Dube, 1996).

Buscando compreender a génese de repertorios de equivaléncia e as possibilidades
de utilizacdo do modelo de Sidman, tanto na pesquisa basica quanto na pesquisa aplicada,
faz-se necessario o estudo com populacbes com repertorio verbal incipiente ou
inexistente, tais como os bebés (humanos) e também em ndo humanos (Almeida, Aguiar,
& Gil, submetido).

Em relagdo ao estudo com ndo humanos, foram encontrados resultados positivos
para testes de simetria com lefes marinhos (Kastak, Schusterman, & Kastak, 2001;
Schusterman & Kastak, 1993) e pombos Frank & Wasserman (2005), mas a maioria dos
experimentos que empregaram MTS no ensino e teste para equivaléncia de estimulos com
animais tais como ratos, chimpanzés e outras espécies ndo foi bem sucedida (Lionello-
DeNolf, 2009).

A crianga mais jovem a apresentar desempenhos que sugerem formagéo de classes
de equivaléncia de estimulos em procedimentos de discriminacdes condicionais tinha 19
meses (Luciano, Becerra, & Valverde, 2007) e, até o presente momento, ndo ha dados de
pesquisa sobre como desenvolver procedimentos eficientes com criangas ainda mais
jovens (Almeida et al, submetido). No estudo de Luciano et al. (2007), os pais foram
observadores e juizes do desempenho da crianga nas atividades de ensino e teste. Dado
que ndo houve testes de fidedignidade feito com juizes independentes, é possivel se
perguntar sobre o grau de influéncia que a relacdo de parentesco com a crianga poderia
ter na analise do desempenho da participante. Assim, mesmo o Unico estudo sugerindo a

formacgdo de classes de estimulos equivalentes por crianca com repertorio verbal
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incipiente ndo fornece a evidéncia esperada. .

Criangas jovens foram participantes de estudos nos quais foram investigadas
diferengas na idade de aprendizagem de discriminagdes condicionais com estimulos
visuais, formacdo de classes de equivaléncia e procedimentos de reversdo em dois
experimentos, com criancas de 2 a 14 anos, em Pilgrim, Click e Galizio (2011). O
Experimento 1 relatou uma sequéncia de tarefas preliminares que podem ter sido
importantes para posterior ensino de relagGes arbitrarias. As tarefas preliminares foram:
1) IMTS com relagOes familiares; 2) IMTS com figuras abstratas; 3) ensino em MTS com
estimulos sem similaridade fisica, mas relacionados entre si por serem parte de uma
mesma categoria. Nesta terceira tarefa, 0 modelo poderia ser, por exemplo, a figura de
uma vaca e os estimulos de comparacéo eram um caminh&o, uma méo e um porco (sendo
porco a comparagdo correta). Dentre os principais resultados, foram encontradas
diferencas na aprendizagem das etapas preliminares no desempenho de criangas com
idades diferentes, mas a diferenca de idade ndo parece ter sido fator relevante no
desempenho delas no ensino de relagBes arbitrarias. No Experimento 2, no qual as
relacOes arbitrarias foram revertidas, as criangcas mais velhas apresentaram reordenacgao
das classes de equivaléncia em funcdo da reversdo do ensino, enquanto que para criangas
menores houve ruptura dos padres de equivaléncia anteriormente ensinados, sem a
emergéncia de novas classes coerentes ao novo ensino (Pilgrim et al., 2011). O estudo
trouxe contribui¢des importantes sobre o ensino da tarefa para posterior aprendizagem de
discriminacgdes condicionais. Todavia, podem ser enunciadas algumas limitacGes, por
exemplo, a comparacdo entre os desempenhos das criangas menciona apenas a idade dos
participantes (Sousa, 2013) e ndo se refere ao repertdrio de entrada, nem as caracteristicas
do desenvolvimento. O estudo ndo informa qualquer avaliacdo do desenvolvimento das

criangas (para atestar se de fato, todas tinham desenvolvimento tipico). Além disso, néo



foi feita qualquer caracterizacdo do repertério comportamental visando descrever quais
seriam 0s repertorios criticos que poderiam estar relacionados as diferencas nos
desempenhos entre as idades.

Assim, até o presente momento, os resultados impedem conclusdes sobre quais
repertorios sao necessarios para a obtencdo de desempenhos que sugiram formacédo de
classes de equivaléncia de estimulos por criangas muito pequenas e por outras espécies
(Barros, Galvéo, Brino, Goulart, & Mcllvane, 2005; Lionello-DeNolf, 2009; Sousa, 2009;
Wilkinson & Mcllvane, 2001).

A auséncia de conclusdes permite questionar se fragilidade dos resultados na
obtencdo de equivaléncia de estimulos deve-se ao repertdrio verbal incipiente (linguagem
rudimentar) das criancas ou decorre da ineficiéncia dos meétodos existentes para
investigacao desse fendbmeno com esses grupos especificos (Almeida et al. submetido).

Rumo ao esclarecimento desta questdo, surgiram diferentes propostas
explicativas, todas tendo por referéncia o paradigma da equivaléncia de estimulso
(Sidman, 1994). Horne e Lowe (1996) desenvolveram a Teoria da Nomeagéo, segundo a
qual determinadas habilidades verbais (repertérios bidirecionais de falante e ouvinte
chamados de nomeacdo) sdo condi¢cBes necessarias para o surgimento de classes de
equivaléncia de estimulos.

Outros pesquisadores desenvolveram a Teoria dos Quadros Relacionais e afirmam
que o surgimento de classes de equivaléncia é possivel a partir da aprendizagem do
responder relacional. Tal aprendizagem ocorre no curso das interagdes com a comunidade
verbal e com uma histéria adequada de treino com multiplos exemplares, em diversos
tipos de relacGes. (Hayes, Barnes-Holmes, & Roche, 2001; Lipkens, Hayes, & Hayes,
1993; Luciano et al., 2007; Luciano et al., 2001).

Visando identificar quais sdo os subsidios empiricos para as teorias existentes,



Almeida et al.(submetido) realizaram uma reviséo de literatura com o objetivo de analisar
aspectos metodoldgicos e resultados de pesquisas sobre discriminagGes simples,
condicionais e emergéncia de relacbes de equivaléncia com criangas de até trés anos de
idade (produzidas entre 1982 e 2014). Foi realizada uma busca em bases de dados de livre
acesso com a combinacdo de pelo menos uma palavra dos dois conjuntos de descritores:
1) simple discrimination, conditional discrimination, relational responses, stimulus
equivalence, matching-to-sample e 2) young children, babies, toddler e infants. Os
estudos empiricos publicados em periddicos de livre circulagdo foram categorizados de
acordo com o ano de publicacéo, autores e de acordo com 0s processos basicos que foram
investigados: discriminacdes simples, discriminagfes condicionais e relagdes de
equivaléncia. Os estudos sobre equivaléncia de estimulos foram analisados de acordo
com: a) periodico e ano de publicacdo; b) idade e quantidade de participantes; c)
procedimentos adotados; d) relagdes ensinadas e estimulos utilizados; €) consequéncias
programadas para acerto/erro; f) estratégias de manutencdo na tarefa; g) uso ou néo de
testes para verificagdo da aprendizagem das tarefas propostas; h) critérios de
aprendizagem. Foram encontrados 27 estudos: nove estudos sobre discriminagdes simples
e/ou condicionais e 12 sobre equivaléncia de estimulos. Menos de um artigo publicado
por ano em um intervalo de 30 anos.

As autoras afirmam que foi encontrada uma variedade de critérios de
aprendizagem, procedimentos, consequéncias programadas para acerto e erro, bem como
estratégias para manutencdo da crianca na tarefa. Tais diferencas dificultam uma
comparagdo minuciosa dos resultados, mas ndo desvalorizam os avangos obtidos na
producéo de estudos na area.

As publicacdes sobre equivaléncia de estimulos com criangas pequenas podem ser

divididas em dois conjuntos (Almeida et al., submetido). Um conjunto de oito estudos,
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composto por diversos autores que investigaram separadamente relagcbes emergentes a
partir de procedimentos de MTS padrdo com relacGes visuais (Augustison & Dougher,
1991; Boelens, Broek, & Klarenbosch, 2000; Devany, Hayes, & Nelson, 1986; Jordan,
Pilgrim, & Galizio, 2001; Lipkens, Hayes & Hayes, 1993, Luciano et al., 2007; Pelaez.
Gewirtz, Sanchez, & Mahabir, 2000; Pilgrim et al., 2011).

O outro conjunto foi composto por uma sequéncia de cinco estudos,
temporalmente proximos, desenvolvidos por Horne e Lowe (Horne, Hughes, & Lowe,
2006; Horne, Lowe, & Harris, 2007; Horne, Lowe, & Randle, 2004; Lowe, Horne, Harris,
& Randle, 2002; Lowe, Horne, & Hughes, 2005). Nesses estudos foram ensinadas
relagOes auditivo-visuais, nomes em comum estavam relacionados a objetos dissimilares.
Nos procedimentos houve manipulagdo de variaveis como treino de ouvinte, treino de
nomeacao vocal e gestos especificos para cada classe. As relagcdes emergentes entre 0s
objetos com 0 mesmo nome foram testadas em MTS de categorizacdo (a cada tentativa
havia mais de uma opgdo correta, pois Varios objetos que compunham a mesma classe
eram apresentados simultaneamente). De acordo com o0s autores, 0s estudos em conjunto
indicam resultados favoraveis a teoria da nomeacao. Todas as criangas que aprenderam a
nomear conseguiram alcancar critérios nos testes, ao passo que o treino de ouvinte ndo
foi suficiente para garantir desempenhos de equivaléncia de estimulos para todas as
criancas (Horne, Hughes, & Lowe, 2006).

A proposta de Horne e Lowe levantou criticas e questionamentos de pesquisa.
Dentre as criticas é possivel citar: a) que a teoria ndo parece estar construida com
argumentos que podem ser falsedveis (Pilgrim, 1996); b) repertorios de nomeacao e
repertorios de responder relacional sdo aprendidos em tenra idade, de modo que, se torna
dificil distinguir qual dos dois repertorios seria aprendido primeiro, analisar se ambos

originam-se de um processo comum ou se ha dependéncia de um para o desenvolvimento



11

do outro; c) a aprendizagem de nomeacdo em si implica em um treino de relagOes
arbitrérias, dentre varios outros possiveis (Luciano et al., 2007).

Além disso, Sidman (2000) argumenta que a nomeagao pode ser explicada como
parte das contingéncias (e ndo como outra unidade de analise). Entende-se com isso que
os repertérios de nomeacdo podem ser importantes para formacdo de classes de
equivaléncia, mas ndo seriam imprescindiveis para emergéncia de equivaléncia de
estimulos (Tomanari, 2005). Apesar das criticas, até o presente momento, ndo foram
encontrados na literatura outros estudos empiricos, além dos produzidos por Horne e
Lowe, que contraponham ou confirmem a proposta desses mesmos autores.

Partindo dos poucos estudos existentes, o presente trabalho avaliou relacGes
emergentes visuais e auditivo-visuais ap6s ensino de linha de base com rela¢6es auditivo-
visuais em procedimentos de MTS com criancas com menos de 36 meses. Os estudos que
serdo apresentados derivam de esfor¢os de um do grupo de pesquisa coordenado pela
professora Dra. Maria Stella Gil rumo a continuidade de pesquisas sobre repertorios
basicos para 0 ensino de comportamento simbdlico em criangas pequenas.

Seguindo a proposta de trajetdria de ensino desenvolvida por Dube (1996) para
pessoas com deficiéncia, no inicio dos estudos desenvolvidos no grupo, foram
empregados treinos de discriminagdes simples (Garcia, 2010; Gil & Oliveira, 2003;
Oliveira & Gil 2008; Gil, Oliveira, Sousa, & Faleiros, 2006; Sousa, Lohr, Almeida,
Oliveira, & Gil, 2013) seguidos por treinos de discriminagfes condicionais e alguns
estudos trabalharam com matching de identidade generalizada (Gil & Oliveira, 2003; Gil
et al., 2006).

Um dos principais desafios dos estudos foi manter o bebé na situacéo experimental
e no cumprimento de tarefas (Garcia, 2010; Sousa, 2009). As dificuldades poderiam estar

relacionadas a rapida perda do valor reforcador das consequéncias para as repostas dos
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bebés no ambiente experimental (Garcia, 2010; Gil, Sousa, & de Souza, 2011; Oliveira,
2007; Sousa, 2009). Dada essas dificuldades foram feitas adaptacdes nos procedimentos
empregados com outras populacGes de modo a adequé-los as caracteristicas tipicas de
criancas menores de 36 meses. Foram assim desenvolvidos procedimentos e construidos
aparatos adaptados para essa populagdo. As alteracdes procedimentais foram
desenvolvidas de modo que a brincadeira, ou seja, 0 aspecto ludico da atividade fosse
uma prioridade nos procedimentos e na organizagdo da situacdo experimental (Gil &
Oliveira, 2003; Gil et al., 2006; Oliveira & Gil, 2008).

A partir dos estudos sobre discriminagdes simples e condicionais com criangas
pequenas foi possivel, no presente trabalho, elaborar um procedimento experimental com
alguns paradmetros importantes para a conducdo das tarefas, tais como: aparatos
experimentais eficientes e quantidade adequada de tentativas por sesséo, considerando o
repertdrio de participantes nessa faixa etéria.

Um elemento que parece importante para minimizar a exposicdo ao erro e,
consequentemente, manter a crianga no ambiente experimental € o emprego de sessdes
de ensino em que o experimentador programa brincadeiras nas quais fala a palavra e
apresenta 0 objeto correspondente. Denominam-se pareamentos o0stensivos 0S
procedimentos de exposicdo a pareamentos de estimulos verbais com estimulos nédo
verbais (Stemmer, 1992). O autor comenta que esse tipo de procedimento parece ser um
dos elementos mais basicos para a instalacdo do comportamento do ouvinte. Durante as
interacbes sociais em situacdo natural, adultos utilizam pareamentos ostensivos
destacando uma determinada propriedade do ambiente e, concomitantemente, dizendo o
respectivo nome do objeto, evento ou propriedade. Por exemplo, um adulto pode mostrar
um objeto e dizer “Este € o sapato” (Stemmer, 1992).

Sousa, Gil e Souza (2013) apresentaram pareamentos ostensivos do tipo
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fotografia-nome para uma crianca de 17 meses. Os estimulos eram doze pseudonomes
(por exemplo, Pafe e Tiba) e as fotografias eram de doze diferentes animais organizados
em quatro conjuntos. Apds exposi¢do a pareamentos ostensivos, a crianga foi exposta a
procedimentos de ensino de discriminagdes condicionais em MTS com seis tentativas
com relagdes entre pseudonomes e fotografias. Constatou-se que houve uma progressiva
melhora no desempenho da participante. No primeiro conjunto de relagdes foram
necessarias seis sessdes para alcance de critério e, no quarto e ultimo conjunto, a crianga
obteve critério de 100% de acerto na primeira sessdo em MTS. Esses resultados indicam
a eficacia da combinacdo dos dois procedimentos (MTS e pareamentos ostensivos) para
a aprendizagem rapida de comportamento de ouvinte requerida em discriminagdes
condicionais.

Partindo de uma proposta semelhante a de Sousa et al. (2013), Almeida e Gil
(2012) realizaram um estudo sobre o ensino de discriminagfes condicionais e avaliagdo
de repertorios de generalizagcdo com uma menina de 17 meses. Foram empregados quatro
nomes (Gagu, Lelé, Lope e Bugui) e oito bonecos confeccionados com plastico, borracha
e feltro. Cada uma das quatro classes de estimulos possuia trés elementos: um nome e
dois objetos com similaridade fisica entre si. Foram ensinadas quatro relagdes nome-
objeto (AB). Primeiramente foi empregado o procedimento de pareamentos ostensivos
(21 a 25 pareamentos para cada relagdo nome-objeto). Posteriormente, foram empregados
procedimentos de MTS com dois estimulos de comparagdo, nos quais eram apresentadas
duas relagcbes nome-objeto (AB) por sessdo. Foram testadas as relagdes (AB”) entre os
mesmos nomes e objetos com similaridade fisica aos ensinados em linha de base (AB) e
entre os objetos com similaridade fisica entre si (BB’). As quatro classes de estimulos
foram ensinadas sob duas condicdes, sendo duas classes ensinadas em cada condi¢do. Na

primeira, os estimulos eram apresentados em formato de “contagdo de histérias” (era
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apresentado um dedoche que solicitava ajuda para pegar os objetos). Na segunda
condicdo, a propria experimentadora dava instruces e apresentava os estimulos com
funcdo de modelo e de comparacdo. A cada sessdo eram ensinadas duas relagdes. O
critério de aprendizagem era de trés acertos em quatro tentativas para cada uma das duas
relagdes ensinadas, totalizando oito tentativas por sessdo. A crianca aprendeu todas as
relagdes de linha de base e apresentou desempenhos de generalizagdo para as relac6es
nome-objeto (AB’) em ambas as condi¢cdes. Na condi¢do com historias, a participante
aprendeu as relagOes de linha de base com uma quantidade menor de tentativas. Este
estudo deu subsidios a elaboragdo do presente trabalho.

Um dos elementos centrais no desenvolvimento de pesquisas com populagdes
nessa faixa etaria parece ser o uso de procedimentos que se assemelhem a condic¢Ges
naturais (Oliveira & Gil, 2008). O presente trabalho empregou situacbes que se
assemelham a brincadeiras com pareamentos ostensivos e tarefas de MTS para avaliagédo
da formac&o de classes de estimulos semelhantes a categorias naturais (compostas por
relagOes arbitrérias e com similaridade fisica).

Ainda visando a formacao de classes de equivaléncia, o presente trabalho também
avaliou a expansdo das classes de estimulos por meio de consequéncias programadas
especificamente para acertos (reforcadores especificos) em procedimentos de MTS. O
uso de consequéncias especificas para relagdes ensinadas tem sido descrito como uma
possibilidade adicional de ampliacdo da classe de estimulos implicando economia para
ensino (Dube, Mcllvane, Maguire, Mackay, & Stoddard, 1989; Goyos, 2000; Mok,
Estevez, & Overmier, 2010; Varela & de Souza, no prelo).

Varella & de Souza (no prelo) investigaram a emergéncia de classes de
equivaléncia de estimulos com relagdes auditivo-visuais (sons e figuras), apos ensino de

relagdes visuais na linha de base (figuras abstratas). Participaram quatro individuos com
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autismo. Foram ensinadas as relag@es visuais AB e CD, cada classe de estimulos tinha
uma mesma consequéncia sonora especifica. Quando Al e C1 eram apresentados como
modelo, respostas corretas produziam um item comestivel (R1) e um som (S1). Quando
A2 e C2 eram apresentados como modelo, respostas corretas produziam um item
comestivel (R2) e um som (S2). A estrutura de ensino foi organizada de forma que os
reforgadores atuavam como no, ou seja, elementos em comum entre as relagdes ensinadas
que vinculam estimulos néo diretamente relacionados como parte de uma mesma classe.
Foram testadas as relagdes visuais AC, CA, AD, DA, CA, CB, BD, DB e relagdes
auditivo-visuais SA, SB, SC, SD. Para todos os participantes houve o aparecimento de
todas as relacfes auditivo-visuais. Trés dos quatro participantes mostraram emergéncia
de todas as relagdes visuais. Os autores ressaltam que o procedimento tem um grande
potencial para se tornar uma tecnologia aplicada para gerar discriminacfes auditivo-
visuais e classes de estimulos no contexto de intervengdes para pessoas de
desenvolvimento atipico.

Sidman (2000), ao propor que contingéncias de trés termos também teriam
relagOes suficientes para produzir desempenhos de equivaléncia, endossou a ideia de que
as consequéncias programadas para acerto poderiam integrar as classes de estimulo. A
utilizacdo de consequéncias programadas para acerto como parte da classe possui
implicagOes importantes para o desenvolvimento de procedimentos de ensino de classes
de estimulos, pois podem se constituir em uma economia de ensino de rela¢fes para o
surgimento de classes de equivaléncia e merecem ser também investigadas em estudos
com criangas com menos de 36 meses.

Partindo da necessidade de investigacdo sobre desempenhos de equivaléncia e
suas relagdes com repertorios verbais, o presente trabalho teve por objetivo: a) avaliar a

emergéncia de classes de estimulos equivalentes e b) identificar possiveis relagdes entre
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a emissdo de vocalizagdes similares aos modelos auditivos apresentados em MTS e 0s
desempenhos no ensino e no teste de relacbes de equivaléncia de estimulos em criancas
pequenas. Para tal foram realizados dois estudos com participantes de 18 a 24 meses de
idade. O primeiro estudo incluiu quatro experimentos que empregaram 0 ensino de
relagdes auditivo-visuais como linha de base em MTS padrdo. Foram avaliados
desempenhos de emergéncia de relagBes de equivaléncia de estimulos e desempenhos de
generalizacdo entre estimulos com relagdes de similaridade fisica. Em um dos
experimentos também foi avaliada a possibilidade de expansdo das classes utilizando
consequéncias especificas para as relacfes ensinadas em linha de base. Uma breve
descricdo do estudo (descrigdo das tarefas, estrutura de ensino e testes, participantes,
critérios de aprendizagem e principais resultados de aprendizagem) é encontrada na
Tabela 1.

O segundo estudo analisou a relacdo entre repertérios verbais e o desempenho no
ensino de linha de base e nas relacdes de equivaléncia de estimulos. A partir dos registros
dos Experimentos 1, 2 e 3, foram realizadas analises das vocaliza¢Ges espontaneas dos
participantes durante as situacdes de ensino e testes. Foram selecionadas seis criangas que
tivessem idades mais proximas entre si (22 a 24 meses), sendo: duas que concluiram
ambos os experimentos de discriminac¢des condicionais com e sem similaridade fisica e
emergéncia de classes de equivaléncia; duas que aprenderam parcialmente as relagdes
ensinadas e duas que ndo aprenderam as relacdes de linha de base relativas a primeira
relagdo de discriminagdo condicional auditivo-visual. Foram analisadas as vocalizagdes
dos participantes que eram topograficamente semelhantes aos modelos auditivos
empregados em procedimentos em MTS. As vocalizagdes foram analisadas de acordo
com acertos e erros nas tentativas de ensino e teste. De forma geral, criancas que

aprenderam as relacOes ensinadas e tiveram desempenhos de equivaléncia vocalizavam
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as palavras relacionadas aos objetos e aquelas que nédo aprenderam as relagdes de linha
de base ndo apresentaram vocalizagbes. Além desses resultados também foram
encontrados dados que parecem ser contraditorios a teoria da nomeacao, fortalecendo a
hipotese de que nomear ndo seria condi¢do necessaria e suficiente para desempenhos de
equivaléncia.

De forma geral o trabalho visa contribuir: trazendo resultados empiricos sobre a
emergéncia de classes de equivaléncia e desempenhos de generalizagdo de estimulos em
criancas pequenas; analisando relacdes entre desempenhos verbais e repertorios de
equivaléncia; na descricdo de aspectos procedimentais que contribuam para a

continuidade dos estudos.



Tabela 1.
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Sintese dos experimentos que compdem o Estudo 1: descri¢ao das tarefas, estrutura de

ensino e testes, participantes, critérios de aprendizagem e principais resultados de

aprendizagem.

Exp DescricOes das tarefas Estrutura de ensino e teste  Participantes Critério de Resultados de
aprendizagem aprendizagem

1  Ensino de discriminagdes - Ensino da tarefa em uma 7(19a27 3 acertos para4  -Ensino da tarefa: 6
com relac@es auditivo- sessdo meses) sendo tentativas por participantes;
visuais arbitrarias com - Pré-teste 6 com relacdo em uma -Linha de base: 4
ostensivos e em MTS com - Ensino de relacdo palavra-  desenvolviment  sessdo com 8 participantes;
duas comparac@es objeto (AB) 0 tipicoe 1 com tentativas -Teste AB’: 4 participantes;
(relacBes palavra-boneco).  -Teste relagdo palavra— risco -Teste BB’: 2 participantes.
-Verificagdo da expanséo objeto com similaridade
de classes por fisica (AB”)
generalizacdo (relacbes -Teste objeto-objeto com
palavra-objeto similar e similaridade fisica (BB’)
relagBes objeto-objeto com
similaridade fisica)

2 Ensino de discriminagdes - Ensino da tarefa em uma 6 participantes 3 acertos para4 -Ensino da tarefa :5
condicionais arbitrarias sessao; (24 a 29 meses)  tentativas por participantes;
palavra-objeto (AB e AC) - Pré-teste; desenvolviment  relagdo em uma - Linha de base AB: 5
com duas comparacdes. - Ensino das relacdes 0 sessao com 8 participantes e AC: 4
Testes de equivaléncia (BC  palavra-objeto AC; lingénuoe4 tentativas. participantes;

e CB). - Re-treino das relagbes AB  submetidos ao Alcance de -Teste BC: 2 participantes;
€aso necessario; Exp 1. critério AB e AC - Teste CB: 3 participantes.
-Teste objeto-objeto sem em um intervalo
similaridade fisica (BC e inferior a 3 dias.
CB).

3  Replicagdo — Experimento  -Pré-teste; 2 criangas (30 a  Critério 1-10  -Linha de base AB e AC
2 em MTS com trés -Ensino das relac6es 33 meses) que acertos em uma 2 participantes
comparaces palavra-objeto AB e AC; participaram dos  sessdo com 12
Expansdo da classe por -Teste de equivaléncia das Exple?2 tentativas -Teste CB e BC:
meio de reforcadores relagBes objeto-objeto (CB e As duas participantes que
especificos BC); Critério2 -3 alcancaram critério 1

-Follow up apos 30 dias; acertos para4  passaram nos testes.
-Teste de expansdo da classe tentativas por
por reforcadores especificos relacdo emum  -Follow up: 2 participantes
para cada relacéo: sessdao com 8 passaram no teste apds 30
palavra- adesivo (ARD, tentativas. dias e 1 participante com
ARc); adesivo-objeto (RbB, critério apds 90 dias.
RcC, RbC); -Teste de expansdo das
-Follow up de relacGes classes: uma participante
ensinadas e emergentes apos alcancou critério nos trés
90 dias e testes de testes
nomeacao.

4 Replicacdo do Experimento  -Ensino da tarefa em duas 5 participantes 3 acertos para4 - Ensino da tarefa: 2 criangas;

2 com criangas mais jovens

sessoes;

Pré-teste;

Ensino das relagfes palavra-
objeto (AB e AC);

Teste objeto-objeto sem
similaridade fisica (BC e
CB).

ingénuos, 4
desenvolviment
o tipico

1 com risco (18
a 23 meses).

tentativas por
relacdo em um
sessao com 8
tentativas.
Alcance de
critério AB e AC
em um intervalo
inferior a 3 dias.

- Ensino das relagdes AB e
AC: 3 participantes
alcangaram critério de acertos
em sessdo, mas sem
estabilidade para testes.

Apbs o ensino de uma
relacdo, a outra se
deteriorava.
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METODO GERAL
A seguir serdo descritas caracteristicas gerais dos métodos empregados em todos
0s quatro experimentos do Estudo 1 e do Estudo 2. As especificidades de cada um deles
serdo descritas na sessdo referente ao seu respectivo método. O projeto foi aprovado pelo
Comité de ética da Faculdade de Ciéncias da Universidade Estadual Paulista, sob

Protocolo 12320/46/01/11.

Participantes

Quatorze criancas com idade inicial entre 18 e 27 meses, matriculadas em uma
creche filantrdpica da cidade de Séo Carlos participaram destes estudos. A Tabela 2
apresenta a distribuicdo dos participantes nos respectivos experimentos e estudos; a

idade em que cada um deles se encontrava e 0s nomes ficticios.

Tabela 2.
Nomes ficticios, distribuicdo de participantes e idade inicial em cada experimento

e/ou estudo.

Estudo 1 Estudo 2
Participantes Exp 1 Exp 2 Exp3 Exp4

1 Leticia 27 m 29 m 33m 27 m
2 Heloisa 24 m 26m 30m 24 m
3 Kaique 24 m 26 m 30m 24 m
4 Solange 23m 26 m 29 m 23 m
5 Bianca 22 m 22 m
6 Guilherme 22 m 22 m
7 Augusto 19m
8 Vinicius 24 m
9 Renato 24 m

10 Marcelo 18 m

11 Gabriela 19m

12 Jéssica 19m

13 Isabela 21m

14 Karina 23 m
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Material e Equipamentos

Foram utilizados: cameras filmadoras, modelos Sony DCR-DVD110 e DCR-
SR20, brinquedos e objetos do cotidiano da crianga. Foram adquiridos brinquedos
industrializados sendo, no minimo, dois diferentes tipos de carro, de bonecas, de bolas e
de cachorros. Foram confeccionados onze bonecos especificamente para o0s
experimentos. Também foram utilizados adesivos, brinquedos luminosos e brinquedos

musicais.

Estimulos

A Figura 1 apresenta os conjuntos de estimulos elaborados ou escolhidos
especificamente para os procedimentos experimentais. Os estimulos foram organizados
em conjuntos representados por uma letra (A, B, B’, C, R) e numerados. Estimulos com
0 mesmo numero representam aqueles relacionados entre si em ensino e testes como
pertencentes a uma mesma classe. O conjunto A era composto por palavras faladas pela
experimentadora. B e B’ eram dois conjuntos de bonecos estilizados confeccionados em
pellcia e com propriedades comuns. Bonecos B1 e B’1 possuiam bracos longos e B2 B’2
possuiam chapéu e babador. O conjunto C era composto por bonecos estilizados
confeccionados em feltro, com cores e formas diferentes dos elementos dos conjuntos B
e B’. O conjunto R era composto por diversos adesivos coloridos e em alto relevo com
figuras de alimentos (bolo, pizza, leite) e acessorios (bolsa, calcados, chapéu, pente,
escova de dente). Foram designados Rb, aqueles adesivos com a mesma cor dos bonecos
do conjunto B e Rc, aqueles com a mesma cor do conjunto C. Nos estudos, a palavra
‘boneco’ foi usada com sinonimo dos estimulos tridimensionais ndo familiares
confeccionados especificamente para os experimentos. A palavra ‘boneca’ se refere a dois

brinquedos industrializados utilizados no Experimento 3 como distratores.
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Experimentos 1 e 2
A B B’ C

(laranja)

(roxo e lilas) (rosa e vinho)
| N - -
(azul escuro) (verde-agua) (vermelho)
Experimento 3
A B C Distrator
3 Nonom
(verde-liméo) (azul claro)
4 Fafa
(amarelo) (roxo e lilas)
Rc Distratores
3 ]
4
(amarelo) (roxo e lilas)
Experimento 4
A B C
1 Lodi

(roxo e lilas) (rosa e vinho)

| N - -

(verde-agua) (Amarelo)
Figura 1. Conjuntos de estimulos auditivos (A) e visuais (B, B’, C, R) elaborados para

todos os experimentos e estudos.



22

Aparato

Os estimulos de comparagdo foram apresentados em “cadernos de ensino”,
aparatos adaptados de Sousa et al. (2013), também chamado de “caderno de tentativas”
(Garcia, 2010). Os aparatos eram cadernos com folhas em papel cartédo para afixar 0s
estimulos e folhas para intervalo entre tentativas. Os estimulos tridimensionais eram
fixados em bolsos plésticos de um caderno medindo 65 cm x 35 cm, com 16 folhas em
papel cartéo preto. Adesivos eram fixados diretamente sobre um caderno medindo 21 cm

X 29,5 cm com 24 folhas de papel cartonado branco.

Protocolos

- Protocolo de apresentacdo dos modelos e pares ou trios de estimulos de
comparagdo. Os protocolos foram elaborados de modo que respostas corretas fossem
apresentadas consecutivamente na mesma posi¢do por, no maximo, duas vezes e em igual
quantidade a direita, a esquerda ou no meio.

- Protocolo do Teste de Triagem Denver Il, adaptado para o portugués
(Pedromonico, Bragatto, & Strobilus, 1999). O Teste avalia as areas: pessoal-social,
motor-fino-adaptativo, linguagem e motor-grosseiro. Algumas tarefas foram realizadas
pela experimentadora com as criangas e outras questdes, relativas ao repertorio verbal e
pessoal-social dos participantes, foram dirigidas aos cuidadores. As respostas foram
pontuadas com as expressdes “passou”, “falhou”, “ndo houve oportunidade” ou “recusa-
se”. Se a crianca falhasse em uma tarefa que estava prevista para o final do periodo de
desenvolvimento correspondente a idade, era assinalado um “cuidado”. Se a crianga
falnasse em uma tarefa cuja execucdo correta era atribuida a um periodo de
desenvolvimento anterior ao qual se encontra, assinalava-se um “atraso”. No protocolo
do teste era considerado desenvolvimento “normal” a inexisténcia de qualquer “atraso” e

a deteccédo de, no maximo, um “cuidado”. Era considerado risco para o desenvolvimento
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a detecgdo de dois ou mais “cuidados” e/ou um ou mais “atrasos” (Gil et al., 2011). Esse
teste é de facil aplicagdo e possibilita a definicdo de critérios para categorizacdo das
criancas em termos de desenvolvimento tipico e de risco.

-Protocolo do Inventério Portage Operacionalizado (Williams & Aiello, 2001) que
analisa o desenvolvimento infantii de 0 a 6 anos nas é&reas de: Linguagem,
Desenvolvimento Motor, Cognicéo, Auto-cuidado e Socializagdo. O Inventério descreve
os critérios de observagdo dos comportamentos-alvo da crianga, bem como as condicoes
antecedentes a serem oferecidas pelo observador na avaliacdo. No presente estudo foi

avaliada apenas a area de Linguagem.

Condicoes de coleta

O procedimento foi realizado em uma sala da creche com 9,45m2. As sessdes eram
individuais, tinham entre cinco e dez minutos de duracéo e ocorriam diariamente ou a
depender da frequéncia das criancas. A Figura 2 apresenta o diagrama do ambiente
experimental, bem como a disposicdo dos participantes, da experimentadora e dos
moveis. Em uma mesa ficavam brinquedos que poderiam ser escolhidos pela crianga ao
final de cada sessdo e uma sacola para organizacdo das atividades. Experimentadora e
crianca sentava-se no chdo para brincadeiras. Em situacGes em que era utilizado o caderno
de ensino, ambas se sentavam no chdo um em frente ao outro. O aparato ficava em pé no
chdo, entre experimentadora e a participante. Eventualmente uma experimentadora
auxiliar se sentava atrds da crianca para manter a participante posicionada diante do
caderno. Atras da experimentadora principal ficavam os materiais com funcdo de

consequéncia para acerto ou manutencdo da tarefa.
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Caderno de
gntativas
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Brinquedos

Estimulos &
cons equéndas

Filmadora

TNPY
B

Figura 2. Diagrama do ambiente experimental com a disposi¢do da experimentadora,

participante, aparato e materiais.

Procedimentos

O procedimento foi elaborado com base em um estudo piloto (Almeida & Gil,
2011) realizado com uma menina de 17 meses (Ver Anexo 1). As experimentadoras,
principal e auxiliar, foram treinadas na conducdo das sessGes experimentais de
discriminacdes condicionais (Almeida, Gil, & Sousa, 2011) utilizando criancas que nédo
participaram dos experimentos relatados (descricdo do treino de experimentadoras
encontra-se no Anexo 2).

De forma geral, os estudos foram compostos por: 1) Sele¢do dos participantes,
caracterizacdo do desenvolvimento e levantamento de repertorio inicial de relacdes
condicionais; 2) Apresentacdo sistematica de relagdes condicionais apresentados nas
seguintes etapas: a) ensino da tarefa com estimulos familiares; b) pré-teste das relagdes
que seriam posteriormente ensinadas; ¢) ensino através de brincadeiras com exposicao a
pareamentos ostensivos palavra-boneco; d) ensino através de brincadeiras em MTS no

caderno de tentativas e €) testes de generaliza¢do ou de equivaléncia.
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Selecao dos participantes, caracterizacdo e levantamento de repertorio inicial

O convite para participar da pesquisa ocorreu por carta entregue aos pais
juntamente com o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice 1). No
convite foi descrito que a pesquisa versava sobre o desenvolvimento de processos
relacionados a pensamento, formagéo de conceitos e linguagem. Os pais que quiseram
esclarecimentos adicionais sobre o estudo receberam pessoalmente informacdes sobre
como seriam as tarefas. Para isso foram combinadas reunibes individuais préximas ao
periodo de entrada e saida das criangas na instituicdo. Assim que foram assinados 0s
Termos de Consentimento Livre e Esclarecido pelos responsaveis foi dado inicio aos
procedimentos.

Durante um a quatro meses (dependendo de cada experimento), anteriores ao
inicio da coleta de dados, ambas as experimentadoras fizeram visitas periddicas a creche
de duas a quatro vezes por semana e participaram de brincadeiras com as criancgas.
Durante as brincadeiras, as experimentadoras avaliaram quais objetos a crianga
identificava em seu ambiente. Para isso foram propostas brincadeiras nas quais eram
feitas perguntas, tais como: “Onde esta a boneca? Cadé o ursinho?”. Na situagdo, a crianga
deveria apontar ou tocar, dentre os estimulos disponiveis, o objeto correspondente. Nesse
periodo foram realizadas as avaliacGes do desenvolvimento de todas as criancgas presentes
no bercério da creche por meio do Inventario Portage Operacionalizado (Willians &

Aiello, 2001) e do Teste de Triagem Denver Il (Pedromonico et al., 1999).

Apresentacao sistematica de relagdes condicionais.

A fase de relagbes condicionais foi caracterizada pela apresentacao sistematica de
pares de estimulos. Em todas as etapas foi utilizado o procedimento de pareamento com
0 modelo ou matching to sample (MTS). Estimulos com func¢éo de modelo foram palavras

ditadas pela experimentadora (A), bonecos (B, B’, C) ou adesivos (R). Os estimulos de
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comparagédo foram os bonecos dos conjuntos B, B’, C e os adesivos R: Rb e Rc (ver Figura
1).

As relagdes entre os estimulos utilizados foram representadas por um par de letras,
cada uma representando os conjuntos em que os estimulos foram agrupados. A primeira
letra representa o grupo de estimulos com funcdo de modelo e a segunda letra indica o
grupo de estimulos com funcdo de comparagdo. Eventualmente o par de letras foi
apresentado com os nimeros referentes aos estimulos, por exemplo, A1B1.

As relagbes entre os estimulos poderiam ser de duas modalidades: relacdes
auditivo-visuais (palavra falada pela experimentadora como modelo e boneco ou adesivo
como comparacgdo) e relagdes visuais (bonecos e/ou adesivos como modelo e também
como comparacgéo).

Os tipos de estimulos relacionados entre si como modelo e comparagdo foram
apresentados como palavras compostas separadas por um hifen. Assim, a relacdo palavra-
boneco se refere ao procedimento em que palavras tiveram funcdo de modelo e bonecos
tiveram funcéo de comparacao.

A cada tentativa em MTS, a experimentadora segurava o caderno, sentada no
chdo, em frente a crianca. Os modelos eram apresentados quando o caderno estava aberto
em uma pagina vazia representando o intervalo entre tentativas. Para os estimulos
auditivos, a palavra com fun¢do de modelo estava inserida em uma frase: “Cadé a
Fafa?/Pega a Fafd”. Para os modelos visuais o boneco era mostrado e, em seguida,
entregue a crianca com a instrucao “Olha esse aqui. Cadé o outro desse?”’. Imediatamente
apos a apresentacdo do modelo, os estimulos de comparacdo eram apresentados. A
experimentadora procurava manter seu olhar dirigido para os olhos da crianca e ndo olhar
para as comparacOes disponiveis antes da resposta do participante.

A classe de respostas de selecdo foi: apontar, tocar ou pegar o boneco. Respostas
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corretas (selecdo do estimulo correspondente ao modelo, S+) e incorretas (selecdo do
estimulo ndo correspondente ao modelo, S-) tiveram consequéncias diferentes
dependendo de cada etapa do procedimento (pré-teste, ensino ou teste) e também de cada
experimento.

Respostas de “nédo escolha” foram caracterizadas por: a) crianga permanecer por
aproximadamente 10 segundos olhando para as comparac6es sem apresentar qualquer um
dos membros da classe de respostas de selecdo (apontar ou tocar uma das opcoes
disponiveis); b) recusar-se a apontar um dos estimulos diante da solicitacdo da
experimentadora; c) levantar-se e sair da situacdo experimental; d) apontar para outras
propriedades do ambiente diferentes dos estimulos de comparacédo disponiveis.

Uma sessdo em MTS tinha inicio quando era apresentada a primeira solicitacdo
para selecdo de um dos estimulos de comparagdo apresentados no caderno. Os critérios
para o término da sessdo poderiam ser um ou uma combinacao de: a) atingir o critério de
aprendizado em ensino que serdo descritos posteriormente em cada estudo; b) sinais de
cansaco e irritabilidade do participante; ¢) alcangar nimero méximo de seis a doze
tentativas (dependendo do experimento). Houve criancas que insistiam em continuar a
tarefa, por exemplo, batiam palmas olhando para o aparato ou pediam para continuar.

Nesses casos, foram realizadas até dez tentativas adicionais.

Ensino da tarefa

A etapa de ensino da tarefa era realizada com procedimentos de MTS com dois
estimulos de comparacao no caderno de tentativas. Os estimulos auditivos eram palavras
presentes no cotidiano da crianca (por exemplo, ‘neném’, ‘au-au’, ‘bola’ e ‘carro’). Os
estimulos tridimensionais eram objetos industrializados (boneca, cachorro, bola e carro)
adquiridos especificamente para a etapa de ensino.

Foram apresentadas duas palavras e quatro objetos tridimensionais diferentes em
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seis tentativas. Por exemplo, a palavra ‘neném’ foi pareada com duas diferentes bonecas
e ‘au-au’ com dois diferentes cachorros. Foram apresentadas quatro tentativas com
relacOes palavra-objeto e duas tentativas com relagdes entre objetos com 0 mesmo nome.
Um modelo de apresentagéo das tentativas encontra-se no Apéndice 2.

Respostas corretas eram seguidas por brincadeiras com o0 objeto de comparacao
correspondente e respostas incorretas eram seguidas por apresentacdo da pagina negra
lisa. Cada relacéo foi apresentada apenas uma vez, com base no estudo de Almeida e Gil
(2011) para evitar alta exposicao a tarefa e consequentemente a perda do valor reforgador
das consequéncias programadas para acerto e erro e para manutencdo dos participantes
no ambiente experimental. Como critério para avancar para a etapa seguinte, a crianga
deveria acertar no minimo trés de quatro tentativas com relagdes auditivo-visuais e ambas
tentativas das relagdes visuais. Caso a crianca ndo alcancasse critério na primeira sesséo,
as relagdes visuais e auditivo-visuais eram apresentadas separadamente em sessdes com
até oito tentativas com critério de 75% de acerto para cada relagdo (trés acertos em quatro
tentativas).

Algumas criancgas participaram de mais de um experimento, todavia, 0 ensino da
tarefa ndo foi reapresentado nos experimentos seguintes, caso a crianca ja tivesse

alcancado critério de ensino desta etapa em experimentos anteriores.

Pré-teste

Pré-testes foram realizados no caderno de tentativas, antes do inicio do ensino e
tinham como finalidade verificar se havia preferéncia por bonecos e\ou por posi¢do no
responder de todos os participantes. Cada sessdo foi composta de um minimo de quatro e
maximo de seis tentativas, uma para cada relacdo que seria ensinada ou testada. Apds a
resposta da sele¢do da crianca ou apds 10 segundos sem resposta, a experimentadora

virava a pagina e entregava ao participante um brinquedo musical ou de pellcia para ela
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brincar por aproximadamente 15 segundos. Um modelo de protocolo para pré-teste pode

ser encontrado no Apéndice 3.

Ensino de relagdes condicionais

Na fase de ensino de relagbes condicionais foram empregados dois tipos de
tarefas: brincadeiras com pareamentos ostensivos e brincadeiras com caderno de
tentativas em MTS.

Em pareamentos ostensivos, a experimentadora fazia brincadeiras com o boneco
ndo familiar, por exemplo: “Este é o Pepe. Vamos colocar o Pepe pra nanar?” ; “Vamos
esconder o Pepe aqui?”. A sessdo tinha cerca de cinco minutos e era realizada juntamente
com outros objetos familiares a crianga: uma casa e um carro. A cada sessdo de exposi¢ado
ao pareamento ostensivo foram apresentadas até duas relaces ndo familiares (palavra-
boneco). Apds cada sessdo, a experimentadora observava os registros de filmagem,
contabilizava a quantidade de pareamentos palavra-boneco e programava o namero de
vezes que deveriam ocorrer eventos ostensivos na sessao seguinte para que ambas as
relacGes palavra-boneco (por exemplo, A1B1, A2B2 na Figura 1) fossem apresentadas
em igual quantidade. Visando equilibrar a quantidade de pareamentos, foram feitas até
duas sessdes, caso uma das relacBes palavra-boneco fosse apresentada mais vezes que
outra na primeira sessao.

Em etapas de ensino, as sessfes de MTS possuiam consequéncias diferenciais para
acerto e erro. Respostas corretas poderiam ser seguidas por brincadeiras com o boneco
correto, elogios, adesivos, musicas e luzes coloridas (dependendo de cada experimento).
Respostas incorretas eram seguidas por uma pagina negra e vazia e por verbalizagdes:
“Nao, ndo.” Procedimentos de corre¢do foram utilizados segundo os critérios descritos na

Tabela 3 para evitar sucessivas exposigdes ao erro.
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Tabela 3.

Descricéo e critérios de emprego de procedimentos de correcéo.

Correcao Descricdo Critério

Dica A experimentadora dizia: Esse

auditivo- é 0 Pepe e apontava o boneco

visual correspondente. Erro nas duas primeiras
tentativas da primeira sessdo em

Repeticdo Apo6s escolha incorreta, era MTS ou dois erros consecutivos

da dito: N&o! Vamos tentar de em uma sessao.

tentativa novo? Cadé o (palavra ditada)

Apresenta Tendo disponivel apenas o Duas sessdes sem alcance de

¢do de uma estimulo de comparacdo correto critério;

Unica formulada a pergunta: “Cadé o Uma sessdo com 75% de selegéo

escolha (palavra ditada)?” em uma mesma posic¢ao ou de um

mesmo boneco;
- De dois a quinze dias sem
exposi¢do ao procedimento.

Critérios de aprendizagem variaram e serdo descritos com maiores detalhes ao
longo dos estudos. Considerou-se critério minimo de aprendizagem atingir pelo menos
75% de acertos para cada relagdo entre palavra e boneco um dos estimulos. Alguns

experimentos apresentaram critérios mais exigentes.

Testes visuais e auditivo-visuais de relacGes emergentes

As sessdes de teste ocorriam no mesmo dia ou no dia seguinte ap6s a data de
obtencdo dos critérios de aprendizagem nas sessdes de ensino. As respostas corretas
produziam acesso ao estimulo. As respostas incorretas produziam: a) encerramento da
sessdo, ou seja, fechar o caderno de tentativas e direcionar a crianca para fora da sala ou
para uma estante de brinquedos (essas consequéncias ocorriam apds ocorréncia do
segundo erro nas quatro primeiras tentativas ou na oitava); b) apresentacdo de uma pagina
negra e vazia para erro nas demais tentativas durante a sessdo. Embora os testes fossem
com consequéncias diferenciais para tentativas corretas e incorretas, ndo foram
empregados procedimentos de corregdo, nem verbalizagdes do tipo, “ISso mesmo!

Parabéns!” ou “Nao, nao!”. Dependendo do experimento, o teste poderia ser encerrado
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caso houvesse erro na primeira tentativa ou dois erros entre as quatro primeiras tentativas.
Apenas no Experimento 3 foram empregados testes sem consequéncias diferenciais para

algumas das relagdes ensinadas.

ESTUDO 1

Este estudo foi composto por quatro experimentos realizados com criancas de até
33 meses que avaliaram desempenhos emergentes de relagdes visuais e auditivo-visuais
apos ensino de linha de base com relagdes auditivo-visuais em procedimentos de ensino
ostensivo e discriminac6es condicionais em matching to sample. A Figura 3 apresenta um
diagrama das relacdes que foram ensinadas e testadas ao longo do estudo.

Os Experimentos 1, 2 e 3 seguiram uma sequéncia de complexidade gradativa das
tarefas. Todos os participantes que realizaram o Experimento 1, prosseguiram para o
Experimento 2, participantes que concluiram o segundo experimento foram submetidos

ao terceiro. O Experimento 4 foi uma replicacdo do Experimento 2 com criangas mais

jovens.
Experimento 1 Experimento 2e4 Experimento 3
A A A
pala\f[as palavras
'
B T 7B B T ¢ B
objetos objetos objetos objetos  objetos

A

Relaghes Treinadas — =
Relacdes Testadas ----- >

Rb Rc

Adesivos Adesivos

Figura 3. Diagrama das estruturas de ensino e teste nos Experimentos 1, 2, 3 e 4.



32

indice de concordancia

As filmagens foram analisadas de acordo com as respostas da crianca que foram
categorizadas como: acerto (apontar ou tocar a alternativa correspondente ao modelo),
erro (apontar ou tocar a alternativa ndo correspondente ao modelo) e ndo respostas (outros
comportamentos relacionados a outros componentes do ambiente). Nas analises
cumulativas de acertos, a categoria de “ndo resposta” nao foi considerada.

A andlise de concordéncia entre observadores foi realizada em 54,5% do total de
tentativas dos quatro experimentos. O numero de concordéancias foi dividido pelo nimero
de concordancias somado ao numero de discordancias multiplicado por 100. Deste cagulo
obteve-se 97% de acordo. As discordancias foram apresentadas a um terceiro observador
independente e foram consideradas como acerto ou erro se houvesse concordancia entre,

pelo menos dois observadores.

EXPERIMENTO 1

O primeiro experimento investigou processos de discriminacdo e generalizacdo
relacionados a formacdo de conceitos (de Rose, 1993). Uma possibilidade para aproximar
as tarefas experimentais as requeridas no cotidiano da crianca sdo 0s estudos compostos
por classes com e sem similaridade fisica entre si (Fields & Reeve, 2001). Partindo dessa
possibilidade, o objetivo do Experimento 1 foi, dada a aprendizagem de discriminagdes
condicionais entre palavras e bonecos, testar a emergéncia de desempenhos de
generalizacdo com relagdes auditivo-visuais entre as mesmas palavras ensinadas e
bonecos com atributos comuns com aqueles apresentados na linha de base e testar,
também, repertorios de generalizacdo com relagdes entre bonecos com similaridade

fisica.
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Método

Participantes

Participaram sete criangas entre 19 e 27 meses no inicio do estudo. A Tabela 4
apresenta o nome ficticio dos participantes, idade e os desempenhos nos instrumentos de
avaliagcdo. A avaliagdo do Teste de Triagem Denver Il indicou uma crianga com risco para
o desenvolvimento e as demais com desenvolvimento tipico.

Na avaliacdo do Inventéario Portage Operacionalizado, desempenhos melhores
foram observados em criangas mais velhas, exceto para Augusto que apresentou maior
porcentagem de comportamentos realizados do que dois participantes mais velhos que
ele. Bianca e Guilherme apresentaram menores porcentagens de comportamentos
apropriados para sua faixa etéria. De acordo com relato das cuidadoras, nenhuma crianga
apresentava problemas de salde ou cuidados especificos.

Em torno de dois meses antes do inicio do estudo, todos os participantes foram
expostos a tarefas de discriminacdo simples simultdnea e reversdes das discriminacdes

empregando trés pares de fotografias em outro experimento (Sousa & Gil, no prelo).

Tabela 4.
Nomes ficticios dos participantes, respectiva idade em meses (m) e dias (d),
caracterizacdo de desenvolvimento e repertdrios de acordo com os instrumentos de

avaliagéo no Experimento 1.

Portage - Porcentagem de

Participantes  Idade comportamentos por faixa etaria Denver Il
0-1 1-2 2-3 3-4

1 Augusto 19me25d 90 82 0 0 Normal

2 Bianca 22 me 3d 60 23 0 0 Normal

3 Guilherme 22meb5d 70 23 0 0 Risco

4 Solange 23me24d 100 85 12 0 Normal

5 Kaique 24 me 4d 100 94 27 0 Normal

6 Heloisa 24mel13d 100 94 43 0 Normal

7 Leticia 27ime26d 100 88 40 0 Normal
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Estimulos experimentais e estrutura de ensino e testes

A Figura 4 apresenta os estimulos experimentais divididos em seus respectivos
conjuntos (A, B, B’), bem como as relagdes ensinadas e testadas. Cada conjunto de
estimulos possuia dois elementos. Abaixo dos estimulos estd um nimero que corresponde
aqueles que foram ensinados como pertencentes & mesma classe. Assim, a palavra Lodi
estava relacionada aos bonecos com nimero 1 e a palavra Pepe, aos bonecos com nimero
2. Foram ensinadas duas relagcbes AB (palavra-boneco, A1B1 e A2B2) e testadas as
relagcbes: AB’ entre palavra e bonecos com propriedades comuns (A1B’1, A2B’2) e BB’,

entre bonecos com atributos comuns ( B1B’1 e B2B’2).

A Relacdes Treinadas ——>
(llLOdi'! e llpepefl)
M RelacOestestadas ----- >
F B ﬂl \\‘\ r i |
Q r 1e 4 1 s\ r t\ 1
N B B T > B’ B pe
L i L ( ‘ |

Figura 4. Distribuicdo de estimulos nos conjuntos A, B, B’, classes de estimulos 1 e 2, e

estrutura de ensino e testes do Experimento 1.

Procedimento

As especificidades dos procedimentos serdo descritas na ordem de apresentagédo
das etapas para os participantes. O periodo de familiarizagdo foi iniciado durante o
primeiro semestre do ano letivo e teve duracdo de quatro meses. A coleta de dados
comecgou no segundo semestre. A cada dia poderiam ser realizadas até trés sessdes com
intervalo minimo de dez minutos entre cada uma delas. Ap6s o término das tentativas, a
crianca poderia brincar com o experimentador e com outros brinquedos por cerca de 5
minutos. Conforme descrito no método geral, foi iniciado o ensino da tarefa com

estimulos familiares. No pre-teste foram apresentadas as relacoes AB, AB’ e BB’.
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Em relacdo ao ensino das tarefas por meio de brincadeiras, foram apresentados
em media 14 eventos ostensivos para cada relacdo palavra- boneco. A quantidade de
exposicdo aos eventos ostensivos foi a mesma para cada um dos estimulos apresentados
aos participantes, entretanto, as criancas foram expostas a quantidades diferentes de
pareamentos (Apéndice 4).

Além da descrigdo geral das sessGes em MTS (ver Método Geral), as Figuras 5 e
6 apresentam ilustracdes com as especificidades dos comportamentos da crianca e da
experimentadora em tentativas de ensino auditivo-visuais (Figura 5) e tentativas de teste
com relag@es visuais (Figura 6) no Experimento 1.

Antes do inicio da sessdo de ensino, com o caderno fechado, um dedoche na méo
da experimentadora era apresentado como se ele préprio falasse solicitando que a crianca
pegasse um dos estimulos. Imediatamente apos a solicitagdo do modelo “Cadé o Pepe?”
eram expostas as opc¢des de comparacdo. Caso o participante ndo emitisse qualquer
resposta de escolha dentro de 10 segundos, a experimentadora poderia falar a palavra com
funcdo de modelo na presenca dos estimulos de comparacéo.

Respostas corretas foram seguidas de elogios e brincadeiras com 0s objetos
(dedoche e o boneco correto). Apenas Heloisa recebeu adesivos apds acertos, pois, para
essa participante, as demais consequéncias programadas aparentemente ndo funcionavam
como reforgadores para as respostas corretas. A participante evitava tocar um dos bonecos
dizendo: “Esse nao”.

Foram entdo colocados adesivos com desenhos diversos atrds do estimulo
designado S+ em tentativas corretivas e a participante passou a manipular boneco quando
necessario (Garcia, 2010). Respostas incorretas eram seguidas por uma pagina vazia e
verbalizag¢des: “Nao, nao.”.

As sessOes de teste para as relacGes palavra-boneco AB’ possuiam a mesma
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estrutura de descrita no ensino, mas sem apresentacdo dos dedoches. Os mesmos
estimulos auditivos, palavras: “Lodi” e “Pepe” foram pareados com bonecos diferentes

daqueles apresentados na etapa de ensino.

Introducdo da tarefa Tentativa

Oi, Bianca. Eu sou o
au-au. Vocé quer
brincar comigo?

Pega o Pepe pra mim?
Cadé o Pepe?

v

. ! 2/

Protocolo com sequéncia de apresenta¢do dos
modelos escrito ha méo da experimentadora

Comparac0es, resposta esperada e

feedback da experimentadora Consequéncia para certo
Experimentadora e
crianca brincam

com o S+ e o
dedoche.

Isso  mesmo!
Vocé acertou.
Parabéns!!!!

Resposta — apontar ou tocar S- Consequéncia para erro

N&o, ndo.

Experimentadora
olha para a crianca
até que ela aponte um
dos objetos.

Figura 5. llustragcdo dos comportamentos da experimentadora e da crianga que descrevem

uma tentativa em sessoes de ensino palavra-boneco (AB) no Experimento 1.
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Apresentacdo do modelo Resposta de escolha

Olha esse aqui. Cadé o outro
desse?

Modelo estava na
mao da crianca.

Consequéncia para erro

Consequéncia para acerto

Brincadeiras com
modelo e com S+

Intervalode 5 s

Obs. Imagens ilustrativas. Os estimulos usados como comparagdo ndo correspondem aos utilizados
neste experimento.

Figura 6. llustracdo dos comportamentos da experimentadora e da crianca que descrevem

uma tentativa de teste boneco-boneco (BB’) no Experimento 1.

Conforme apresentado na Figura 6, no teste com relagbes visuais (BB’), os
modelos eram bonecos do conjunto B e os estimulos de comparagdo eram bonecos B’.
As consequéncias para as repostas corretas em ambos os testes (AB’ e BB”) eram apenas
0 acesso ao boneco, com pouca ou nenhuma verbalizacdo pela experimentadora e as
respostas incorretas eram seguidas por pagina sem estimulos e sem verbalizacdo. Caso a
crianca errasse duas tentativas dentre as quatro primeiras apresentadas, a Sess@o
encerrada. Nessa situacdo, poderia ser retomado o ensino das relagdes AB para posterior
aplicacdo dos testes.

Apenas para um dos participantes, Kaique, ap6s fracassos no teste, as relagdes

BB’ também foram treinadas para verificacdo do estabelecimento das relagdes boneco-
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boneco e para subsidiar o experimento seguinte.

Foi considerado critério de aprendizagem em linha de base ou para atestar
emergéncia de novas relagcbes em testes: apresentar no minimo trés acertos em quatro
tentativas para cada relagdo em sessdes com oito tentativas ou 100% de acerto em sessdes

com seis tentativas.

Resultados

Primeiramente serdo descritos resultados gerais relativos aos desempenhos dos
participantes no ensino da tarefa, no ensino de linha de base e nos testes de generalizacéo.
Na sequéncia, serdo descritas as especificidades dos desempenhos dos participantes que
alcancaram critérios de linha de base.

A Tabela 5 apresenta a idade, nomes ficticios e a sintese dos resultados obtidos
em cada etapa, para cada crianca. Os desempenhos de relacdes familiares foram divididos
em: Ensino da tarefa 1, para participantes que alcancaram critério em uma Unica sessdo
com relacbes auditivo-visuais e visuais e Ensino adicional, para os participantes que
necessitaram de sessdes de ensino de relacdes visuais e\ou auditivo-visuais separadas.

Os resultados foram organizados em ordem crescente de idade dos participantes.
Observa-se que a ordem de desempenho nas tarefas acompanha a idade cronoldgica, de
forma que as criangas mais jovens tiveram piores desempenhos e as mais velhas, melhores
desempenhos. Do mesmo modo, criancas mais velhas tiveram melhores desempenhos
em linguagem no Inventario Portage Operacionalizado (com exce¢do de Augusto,
participante mais novo da amostra que teve desempenhos melhores que criangas mais

velhas no IPO e nédo aprendeu a tarefa).
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Tabela 5.

Etapas realizadas e desempenhos dos participantes durante o procedimento do
Experimento 1: Ensino da tarefa com relagfes familiares, ensino de novas relagoes
palavra-boneco (AB), testes de relacGes emergentes palavra-boneco (AB’) e boneco-

boneco (BB’).

Participantes Relacbes Familiares Novas relacoes
Ensino da Ensino adicional  AB AB’ BB’
Tarefa 1 da tarefa

1 Augusto 19m X X - - -

2 Guilherme 22m \ X - -

3  Bianca 22m - X - -

4 Solange 23m - \ VX

5  Kaique 24m - \ VX

6  Heloisa 24m - \ oA

7  Leticia 27m - \ N W

Obs.: X representa etapas em que o participante teve desempenho inferior aos critérios de aprendizagens propostos, ¥
representa as etapas concluidas com alcance de critério e - sdo etapas ndo apresentadas ao participante.

Dos sete participantes do experimento, trés ndo concluiram todas as etapas
planejadas: um se recusou a continuar durante o ensino da tarefa (Augusto) e outros dois
ndo alcancaram critério de acerto no ensino das relacbes ndo familiares palavra-boneco
AB (Guilherme e Bianca). Guilherme, um dos participantes que ndo alcangou critério em
linha de base, foi o Unico participante que necessitou de ensino adicional (duas sesses
auditivo-visuais e duas sessdes com relacOes visuais) para aprender a tarefa. Detalhes dos
desempenhos no ensino da tarefa, tais como quantidade de acertos dos participantes que
nédo aprenderam as relagdes familiares encontram-se no Apéndice 5.

Os quatro participantes (Solange, Kaique, Heloisa e Leticia) que aprenderam as
novas relagdes palavra-boneco, AB, apresentaram desempenho de generalizagéo para as
relagfes AB’ (palavra e boneco com caracteristicas comuns com os bonecos do conjunto
B). Desses quatro participantes, duas (Heloisa e Leticia) também tiveram sucesso no teste
de relagbes BB’, entre bonecos com caracteristicas comuns.

A Figura 7 apresenta os resultados do experimento considerando a frequéncia
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acumulada de acertos nas tentativas em cada sessao para 0s participantes que aprenderam
a linha de base. Nome ficticio e idade das criancas s&o descritos acima dos desempenhos.
As letras representam as relacGes ensinadas (AB) e testadas (AB’ e BB’). Para facilitar a
apresentacdo dos resultados, as relacdes de mesma classe foram identificadas na legenda
com as palavras do conjunto A que possuem a funcao de nd entre as classes ensinadas.

Em relacdo ao ensino AB (palavra-boneco), foi necessaria uma sesséo para que
Heloisa e Solange atingissem o critério de aprendizagem de cada conjunto de relagoes;
Kaique participou de duas sessdes para 0 ensino da primeira relacéo e Leticia participou
de oito sessGes em um total de 54 tentativas.

Para o teste das relacbes AB’ (palavra-boneco), todos os quatro participantes
atingiram o critério de aprendizagem em uma sessdo. As duas participantes que
alcancaram critério pra as relagbes boneco-boneco BB’ obtiveram 100% de acerto.
Kaique apresentou erros nas primeiras tentativas de teste e, portanto, foi submetido
novamente a ensino seguido por teste, novamente sem sucesso. Foram necessarias mais
quatro sessbes de ensino até aprendizagem das relacfes entre bonecos. Solange
apresentou cinco acertos em oito tentativas, e, como ja havia sido submetida a uma sesséo
completa com oito tentativas com reforcamento diferencial, ndo foi submetida a reensino.

Sobre os desempenhos dos participantes que falharam em ensino, Bianca
participou de 12 sessdes de linha de base com o total de 118 tentativas. Em oito sessoes
0 desempenho esteve sob o controle por posi¢édo, ou seja, a selecdo do boneco na mesma
posicao direita ou esquerda em, pelo menos, 75% das tentativas. Em duas sessdes houve
preferéncia por boneco, ou seja, a selecdo de um unico boneco em, pelo menos, 75% das
tentativas. Ao longo do ensino foram apresentadas 19 tentativas com procedimentos de
correcdo do tipo dicas auditivo-visuais (experimentadora apontava a opgao correta apos

0 erro da crianga) e 12 tentativas com uma Unica opgéo de escolha.
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Para Guilherme foram feitas 10 sessOes de ensino com o total de 99 tentativas. Em
seis sessoOes houve controle por posic¢do, em trés sessdes houve preferéncia por boneco e
em uma sessdo os desempenhos variados. Ao longo do ensino das relagbes AB foram
realizadas oito tentativas com procedimento de corre¢cdo com uma unica op¢ao de escolha
e dez tentativas com corre¢fes do tipo dica auditivo-visual (informagdes sobre

procedimentos de corre¢do encontram-se na Tabela 2).
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Tentativas até critério
Figura 7. Frequéncia acumulada de acertos dos participantes que aprenderam a linha de

base, Leticia, Heloisa, Kaique e Solange nas etapas de ensino palavra-boneco AB e testes

palavra-boneco AB’ e boneco-boneco BB’ no Experimento 1.



43

Discusséo

O experimento avaliou a formacdo de classes de estimulos com diferentes
modalidades perceptuais (auditivas e visuais) e teve resultados consistentes apos treino
de discriminagfes condicionais. Quatro participantes apresentaram repertérios de
generalizagdo (palavra-boneco AB’), tarefas de mesma modalidade das que foram
ensinadas. Duas participantes alcancaram critério em tarefas de modalidade visuais,
boneco-boneco BB’.

Repertorios de generalizagdo foram investigados em pesquisas sobre
discriminagdes condicionais como, por exemplo, no estudo de Zygmont, Lazar, Dube e
Mcllvane (1992). Os autores ensinaram relagdes nas quais os estimulos com funcéo de
modelo e de comparacgdo correta guardavam estreita relacdo de semelhanca fisica (MTS
de identidade). Ao longo de varias etapas, o estimulo com funcdo de modelo foi
gradativamente modificado até se tornar totalmente diferente do estimulo de comparacéao
correta. Esse mesmo procedimento foi utilizado em Boelens et al. (2000) e em Jordan et
al. (2001) com criangas menores que trés anos e trouxeram resultados efetivos para o
ensino de discriminagdes condicionais.

No presente experimento, os bonecos foram confeccionados em cores e formatos
diferentes entre si, de modo que os atributos em comum fossem apenas bracos longos
para uma classe ou chapéu e saia para outra classe. As cores foram organizadas
considerando estudos psicofisicos que relatam haver um mesmo sistema de percepcao de
cores para verde-vermelho e outro para azul-amarelo. Como ainda ha lacunas sobre o
desenvolvimento desses sistemas em criangas nessa faixa etaria (Ventura, 2007)
considerou-se como critério ndo relacionar estimulos das cores verde e vermelho ou azul
e amarelo, como parte de uma mesma classe. Tal critério pode tornar os estimulos mais

discriminaveis entre si e aumentar a probabilidade de tornar o responder sob o controle
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apenas das variaveis controladas pelo experimentador.

No entanto, mesmo apds andlise de uma série de varidveis que poderiam intervir
nos desempenhos (organizacéo das cores e formas dos estimulos e do seu agrupamento
das classes) ndo é possivel assegurar que o responder do participante, no decorrer do
experimento, estava sob o controle das varidveis planejadas. Sobre esse tema, Damiani,
Matos e Tomanari (2010) analisaram procedimentos em MTS de identidade. Eles
buscaram identificar outras regularidades nos desempenhos dos participantes que
poderiam explicar resultados diversos daqueles esperados pelo experimentador. Os
autores citam que em situacdes em que sdo exigidos desempenhos de discriminagoes
condicionais, os participantes podem responder por encadeamento ou responder por
configuragdo de estimulos. As consideragdes de Damiani et al. (2010) nos permitem olhar
para os resultados do presente experimento de forma critica e apontam a necessidade de
elaboracdo de procedimentos e critérios mais exigentes para evitar a ocorréncia de
desempenho nédo planejados. A simplicidade do procedimento do presente experimento
foi proposital visando adequar as tarefas para criangas pequenas. Contudo, houve falhas
no controle de varidveis de modo que ndo é possivel assegurar quais as caracteristicas do
estimulo que controlaram as respostas. Por exemplo, a participante pode ter respondido
apenas sob o controle dos bracos longos dos objetos de uma das classes, ou, sob o controle
do chapéu da outra classe, ou ainda, sob o controle de cores mais quentes (roxo e laranja)
em oposicao a cores mais frias (azul e amarelo).

A estratégia de utilizar dedoches pareceu efetiva nas primeiras sessdes, pois 0s
participantes ficavam sentados diante do personagem enquanto eram apresentados 0s
estimulos com funcéo de modelo. Com o0 aumento da exposicéo a tarefa, as participantes
Leticia e Solange, por diversas vezes, pegaram o dedoche da méo da experimentadora,

manipularam o objeto e ndo respondiam as tentativas de ensino. Garcia (2010) ao
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investigar o responder por exclusdo com criangas menores de dois anos empregou, com
sucesso, dedoches no estudo com participantes que ja haviam sido expostos a mesma
tarefa, sem o dedoche, em ocasifes anteriores. Para um dos participantes, o uso do
dodoche aumentou as respostas de escolha. O emprego deste brinquedo teve resultados
positivos no estudo de Garcia (2012) e ndo foram t&o eficientes no presente experimento.
Seu emprego em estudos futuros pode ser um recurso auxiliar na manutencao do bebé em
ambiente experimental, quando os elementos constituintes do procedimento, tais como a
situacdo da brincadeira e elogios contingentes ao acerto tenham perdido seu valor
reforcador.

Sobre o0 teste que teve por objetivo verifica a emergéncia de relacfes entre objetos
BB’, apenas duas criangas apresentaram desempenho consistente, apesar de quatro
criancas terem aprendido as relagdes condicionais entre as palavras e os bonecos (AB e
AB’). No presente estudo, tanto no ensino da tarefa quanto na linha de base, as criangas
foram expostas a mais tentativas com relagdes auditivo-visuais que apenas visuais.

Em estudos futuros, com a mesma estrutura de ensino e sendo requeridos
desempenhos em relacdes de diferentes modalidades, sugere-se que, as modalidades de
relacbes sejam ensinadas sob 0s mesmos critérios para tornar os desempenhos
comparaveis entre si.

Alguns autores comentam que as relacOes auditivo-visuais parecem ser mais
faceis de serem ensinadas que relagdes visuais (Dugdale & Johson, 2002). Green (1990)
observou que é dificil identificar em ambiente natural de criancas pré-escolares exemplos
de ensino de discriminagdes condicionais puramente visuais. Dadas as limitacGes do
procedimento deste experimento pela apresentacdo de numero diferente de tentativas
visuais e auditivo-visuais, ndo é possivel comparar o nivel de dificuldade das tarefas. Mas,

pode-se notar que, enquanto as relagfes auditivo-visuais (AB) eram arbitrariamente
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organizadas pelo experimentador, as relagdes entre bonecos (BB”) possuiam similaridade
fisica e, portanto, ndo necessariamente requereriam ensino para serem aprendidas. Outra
limitacdo deste experimento foi a auséncia de teste das relaces B’B (relacdo simétrica a
relagdo BB’ testada) que poderia trazer esclarecimentos sobre a formacéo de classes por
similaridade fisica.

Apesar das limitagcBes apresentadas, foi possivel obter resultados de ensino de
discriminagdes condicionais e desempenhos de generalizagdo no presente experimento.
Considerando os resultados de aprendizagem obtidos, pergunta-se: a partir das relagoes
ja aprendidas no Experimento 1 seria possivel ensinar novas relagdes (sem similaridade
fisica) de modo a propiciar desempenhos de equivaléncia de estimulos? Essa pergunta

deu subsidios ao Experimento 2.

EXPERIMENTO 2

O Experimento 2 teve objetivo de avaliar a formacdo de classes de equivaléncia
compostas por palavras faladas e estimulos tridimensionais a partir de desempenhos
previamente ensinados por meio do procedimento classico de MTS com duas
comparagoes.

Fields e Reeve (2001) apresentam uma série de possibilidades de variacdes
metodoldgicas para investigacdo de classes perceptuais em procedimentos de MTS. Os
autores também avaliam repertérios de discriminacGes condicionais, classes de
equivaléncia generalizada combinando estimulos de mesma modalidade ou de
modalidades sensoriais diferentes. As variaces procedimentais apontadas pelos autores
sdo importantes por se aproximarem do contexto natural da formagéo de conceitos.
Contudo, poucas dessas possibilidades foram investigadas em criangas na faixa etaria do
presente experimento.

Partindo de uma proposta similar aguela de Boelens et al. (2000) e Zygmont et al.
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(1992), no Experimento 2 foram introduzidos novos estimulos, sem propriedades comuns
entre os demais membros das classes ja ensinadas, visando avaliar a emergéncia de
relagdes de equivaléncia. No presente experimento, foram testadas as relagdes em que o
estimulo de comparagéo foi variado, e ndo o modelo tal como proposto em Zygmont et

al. (1992).

Método

Participantes

Participaram do estudo as quatro criangas que concluiram o Experimento 1, mais
outros dois meninos sem experiéncia com o procedimento. A Tabela 6 apresenta 0s nomes
ficticios dos participantes, suas respectivas idades em meses e dias. Os participantes
tinham idade entre 24 e 29 meses. De acordo com o Teste de Triagem Denver Il, nenhum

deles apresentava risco para o desenvolvimento.

Tabela 6.
Nomes ficticios dos participantes e suas respectivas idades em meses (m) dias (d) no

Experimento 2.

Participantes Idade

1 Renato* 24 me24d
2 Vinicius * 24me3d
3 Solange 26 me2d
4 Heloisa 26 me 24 d
5 Kaique 26 me 15d
6 Leticia 29meld

*Assinalados os participantes ingénuos no procedimento, os demais participantes ja tinham sido expostos ao
Experimento 1.

Estimulos experimentais e estrutura de ensino e testes
A Figura 8 apresenta os estimulos experimentais em seus respectivos conjuntos (A,
B, C), bem como as relagdes ensinadas e testadas. Cada conjunto de estimulos possuia

dois elementos. Abaixo dos estimulos estd um ndmero que corresponde aqueles que
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foram ensinados como pertencentes & mesma classe. A palavra Lodi estava relacionada
aos bonecos com nuimero 1 e a palavra Pepe, aos bonecos com numero 2. Foram

ensinadas duas relacbes AB (palavra-boneco), duas AC e testadas as relacdes entre

bonecos (BC e CB).
A Relagdes Treinadas ———>
(“Lodi” e “Pepe”) RelagBes testadas - - _ >
1 2

- I8

Figura 8. Distribuicdo de estimulos nos conjuntos A, B, C, classes de estimulos, 1 e 2, e

estrutura de ensino e testes do Experimento 2.

Procedimento

A coleta foi iniciada logo apés a conclusdo do Experimento 1, ainda no segundo
semestre do mesmo ano letivo. As sessdes foram conduzidas de trés a cinco vezes por
semana na creche frequentada pela crianca. A cada dia poderiam ser realizadas até trés
sessdes. Apos o término das tentativas, a crianca poderia brincar com o experimentador
e com outros brinquedos por cerca de 5 minutos.

As duas criangas ingénuas foram submetidas ao ensino da tarefa sob os mesmos
critérios ja descritos na secdo do Método Geral e, posteriormente, foram submetidas ao
pré-teste das relagdes AC, BC e CB junto com as demais criangas.

Na sequéncia, ocorreram as sessdes de ensino ostensivo (exposicdo da relacdo
palavra-boneco em contextos de brincadeiras diversas), seguidas por exposicdo a
procedimentos de discriminagfes condicionais em MTS primeiramente para ensino de

relaces de linha de base palavra-boneco (AB e AC) e, posteriormente, para teste das
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relagbes emergentes entre bonecos (BC e CB). Os participantes foram submetidos, em
média, a 12 pareamentos ostensivos para cada relacdo palavra-boneco (Apéndice 4).

A Figura 9 ilustra as diferencas no procedimento de ensino das relagdes auditivo-
visuais no Experimento 2 em comparagdo com o Experimento 1.

Sem o uso do dedoche, a experimentadora colocava o caderno em uma pagina
negra e se dirigia diretamente ao participante perguntando, por exemplo: “Onde esta o
Pepe?”. Respostas corretas eram seguidas de elogios, acesso ao estimulo correspondente
e recebimento de uma figura adesiva com desenho de itens alimenticios na Figura 1. A
brincadeira programada para acerto era dar comida (adesivo) para o0 amigo (estimulo de
comparagao correto). Respostas incorretas eram semelhantes ao estudo anterior, seguidas
de uma pégina negra vazia ¢ a verbalizagdo da experimentadora: “Nao, ndo.”

Foi considerado critério de aprendizagem em linha de base ou para atestar
emergéncia de novas relacBes em testes acertar, no minimo, trés acertos em quatro
tentativas para cada relacdo em sessfes com oito tentativas ou 100% de acertos em
sessdes com seis tentativas (mesmo critério do Experimento 1).

Para ser submetida ao teste, a crianca deveria alcancar critério de aprendizagem
das relacdes palavra-boneco AB e AC em até trés dias consecutivos. Por exemplo, se ap6s
a aprendizagem da relacdo AB, a crianga demorasse mais de trés dias consecutivos para
aprender a relacdo AC, as relagdes AB eram novamente apresentadas. Se, por faltas e/ou
final de semana, a crianca passasse mais de trés dias sem ser submetida ao teste, ja tendo
alcancado o critério de aprendizagem dentro do intervalo estabelecido, eram apresentadas
até oito tentativas de ensino misto (palavra-boneco AB e AC) e o critério era de 100% de

acertos.
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Apresentacdo do modelo

Resposta de escolha

Kaique. Vamos brincar?

Cadé o Pepe?

Consequéncia para acerto

Isso mesmo! Vamos dar
papa para ele?

Acesso ao
correspondente.

objeto

Consequéncia para erro

Intervalo entre tentativas

L/ Bebé toca o estimulo
correspondente

Consequéncia para acerto

Com o objeto na méo da crianga, a
experimentadora entrega adesivo da mesma
cor do estimulo de comparagéo.

Modificacdes em relacdo ao
Experimento 1

- Sem a utilizacdo do dedoche

- Com consequéncias para acerto
especificas para cada relacdo palavra-
boneco.

Figura 9. llustragdo para descricdo das modificagGes implementadas em ensino no

Experimento 2 relativas a apresentacdo do modelo e consequéncias para acerto.

Como o procedimento foi realizado bem préximo ao final do ano letivo, ndo foi

apresentada a etapa de reensino das relagdes AB para Kaique. O participante havia

apresentado desempenho compativel com o critério de acerto para as relacdes AB trés

dias antes e havia nomeado consistentemente os estimulos do grupo B durante o ensino
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das relacGes B.

As sessOes de teste das relagdes visuais BC e CB foram idénticas as sessoes
descritas no Experimento 1 (ver Figura 6). Além de interromper o teste caso a crianga
errasse duas das quatro primeiras tentativas, o teste também era encerrado caso a crianca

errasse a primeira tentativa.

Resultados

Dos seis participantes, dois deles foram excluidos da analise. Um deles, Renato,
ndo aprendeu a primeira relacdo ensinada mesmo apds 104 tentativas realizadas em 10
sessdes. O outro participante, Vinicius, teve seus registros descartados, pois se
movimentava muito durante as sessdes, dificultando a avaliagédo das respostas de selecdo
dos estimulos em MTS. Dos quatro participantes com registros validos, trés participantes
aprenderam as relacdes de linha de base, com emergéncia de relagfes de equivaléncia e
uma participante ndo aprendeu a linha de base.

A Tabela 7 apresenta nomes ficticios, idade em meses e dias e os desempenhos
dos participantes durante as etapas de ensino e teste. Conforme apresentado na tabela,
quatro criangas participaram do experimento anterior e ja haviam aprendido a relagao
palavra-boneco AB. As trés criancas que aprenderam as relagdes de linha de base AC,
Kaique, Heloisa e Leticia, também atingiram critério de acerto em testes de equivaléncia
para as relagdes boneco-boneco BC e CB.

Na Figura 10, os resultados foram apresentados considerando a frequéncia
acumulada de acertos nas tentativas em cada sess@o e na sequéncia em que ocorreram 0s
procedimentos. Nome ficticio e idade das criancas sao descritos acima dos desempenhos.
As letras representam as relagdes ensinadas (AB e AC) e testadas (BC e CB). Para facilitar
a apresentacdo dos resultados, as relagdes de mesma classe foram apresentadas na legenda

com as palavras do conjunto A que possuem a funcdo de no entre as classes ensinadas.
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Tabela 7.
Nomes ficticios, idade, etapas realizadas e desempenhos dos participantes durante o
procedimento do Experimento 2: Ensino de novas relagdes palavra-boneco (AB e AC) e

testes de relacOes emergentes boneco-boneco (BC e CB).

Participantes Idade Ensino Testes
AB AC BC CB

1 Renato 24me?24d X - - -
2 Vinicius* 2dme3d

3 Solange 26me2d N X - -
4 Helofsa 26 me24d \ \ \ \

5 Kaique 26 me15d V V \ \

6 Leticia 29meld \ \ \ \

Obs.: X representa etapas em que o participante teve desempenho inferior aos critérios de aprendizagens propostos, ¥
representa as etapas concluidas com alcance de critério e -- sdo etapas ndo apresentadas ao participante.
*Assinalada a sequéncia do participante que teve os registros excluidos da analise.

Em relacdo ao pareamento ostensivo, observou-se que, ao contrario do
Experimento 1, nenhum participante alcangou critério na primeira sessdo em MTS
ap6s o ostensivo das relacBes palavra-boneco AC. Kaique, Leticia e Heloisa
precisaram de trés, quatro e seis sessdes respectivamente para alcance de critério para
as novas relacGes ensinadas. Solange ndo alcancou critério em trés sessdes palavra-
boneco AC e se recusou a participar das situacoes experimentais seguintes.

As trés criancas (Kaique, Leticia e Heloisa) que aprenderam ambas as
relagdes de linha de base, palavra-boneco AB e AC, também alcangaram critério para
as relagdes emergentes boneco-boneco CB e duas delas apresentaram desempenhos
emergentes BC. Tanto Heloisa quanto Leticia falharam na primeira vez em que foram
submetidas aos testes de equivaléncia boneco-boneco BC. Heloisa apresentou erros
logo nas primeiras tentativas e teve o teste encerrado para o reensino de linha de base.
Leticia, por apresentar erros nas Ultimas tentativas da sessdo nao foi submetida a novo

teste de relacdes BC.
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Figura 10. Frequéncia acumulada de acertos dos participantes, Leticia, Heloisa, Kaique
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e Solange nas etapas de ensino palavra-boneco (AB e AC) e testes boneco-boneco (BC e

CB) no Experimento 2.
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Discusséo

O presente experimento é o primeiro estudo relatado na literatura a testar relacdes
de transitividade a partir de linha de base auditivo-visual em MTS classico. No
Experimento 2, apesar de obtidos resultados que satisfazem critérios de equivaléncia, foi
observada deterioragéo do responder no ensino de linha de base de uma relagdo para outra
e apos o alcance de critério para ambas relagcbes. Todos os participantes do presente
experimento necessitaram de mais de trés sessdes para alcancar critério de aprendizagem
das relacGes de linha de base palavra-boneco (AC).

O participante, Kaique, que alcangou critério de emergéncia de equivaléncia sem
a necessidade de reensino, havia sido submetido a ensino das relagdes boneco-boneco
BB’ no Experimento 1. As duas participantes que alcangaram critérios, mas ndo expostas
ao ensino das relagdes BB’, falharam na primeira exposicéo ao teste, sendo necessario
novo ensino até a emergéncia das relagbes de equivaléncia.

Sousa, Lohr, Almeida, Oliveira e Gil (2014), ao descreverem trés estudos sobre
discriminagdes condicionais com bebés, discutem a dificuldade de manter desempenhos
estaveis para participantes nessa faixa etaria.

A instabilidade de desempenho e a necessidade de reensino para as relagdes
palavra-boneco AB, ensinadas no Experimento 1, nos permitem questionar se a
aprendizagem de uma primeira relacdo palavra-boneco, ndo tornaria mais dificil a
aprendizagem de uma segunda relagcdo entre a mesma palavra e outros bonecos sem
similaridade fisica.

Um fator que pode ter dificultado o alcance de critérios de aprendizagem foi a
falta de engajamento nas tarefas propostas. Solange foi a participante que mais evitou
entrar no ambiente experimental. Ao ser solicitada a participar do experimento, a crianca

dizia “ndo”. Possivelmente, a constante recusa em participar de sessdes deve-se ao fato
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de que as atividades propostas na situacdo experimental perderam o valor reforgador. Tal
como em outros estudos (Garcia, 2010, Gil et al., 2006; Oliveira, 2007; Sousa, 2009), a
manutencdo do valor refor¢ador dos estimulos presentes no ambiente experimental ainda
é um desafio. No presente experimento, as criangas tinham participado do Experimento
1, uma delas chegando a ser exposta a mais de 100 tentativas da mesma tarefa de
discriminacdo. Entretanto, o procedimento sem os dedoches e com a introdugéo de
consequéncias programadas para acerto especificas para cada relacdo (adesivos)
pareceram ser mais efetivas para a manutencdo das criangas nas atividades e realizacdo
do procedimento. Vale salientar que o fato da crianca ter permanecido nas tarefas em 100
tentativas indica o potencial de motivagdo do procedimento para criangas pequenas. Esta
conquista é um avanco em relagdo aos experimentos realizados com criangas jovens como
estas (Gil et al., 2006; Sousa et al., 2013, Sousa, 2009).

Outro fator particularmente relevante para atestar a efetividade do ensino é a
quantidade de estimulos de comparacdo em procedimentos de MTS. Sidman (1987)
ressalta que o uso de duas comparacdes pode gerar falsos resultados positivos em ensino
e testes, o que dificulta a avaliagdo do estabelecimento de relagGes de linha de base e
emergéncia de relacdes de equivaléncia. Com opiniéo diferente, Boelens (2002) adverte
que procedimentos com duas opc¢des de escolha podem ser Uteis para ndo humanos e
criangas muito pequenas, por ser uma tarefa mais simples que os procedimentos de
multipla escolha. O rigor dos controles necessarios para atestar a emergéncia de relages
de equivaléncia entre estimulos pode ser obtido mesmo com o emprego de dois
estimulos comparacdo. Os participantes sdo expostos a selecdo de um de dois estimulos
comparacédo, mas a analise das respostas de escolha deve ser feita em separado para cada
uma das relagdes ensinadas, ao invés de se analisar a quantidade de acertos, em blocos

com compostos por vérias relacdes. As consideracdes de Boelens (2002) foram
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incorporadas ao presente estudo visando produzir resultados mais confidveis. A partir
dos resultados obtidos com dois estimulos de comparacdo, ampliar para trés as op¢oes
de escolha no mesmo tipo de tarefa poderia auxiliar no desenvolvimento de resultados
mais confiaveis sobre os desempenhos de discrimina¢Bes condicionais em criangas
pequenas.

Superando alguns dos desafios no desenvolvimento de estudos com criangas
muito pequenas, foi possivel obter nos Experimentos 1 e 2, discriminac¢Ges condicionais
e relagBes de equivaléncia com criangas até 27 meses. Diante desse fato, questiona-se:
sera que as criangas que participaram do Experimento 2 e que aprenderam as relacées de
linha de base, aprenderiam relagdes de discriminagfes condicionais e desempenhos de

equivaléncia de estimulos no mesmo procedimento com trés comparacoes?

EXPERIMENTO 3

O Experimento 3 teve o objetivo de avaliar a formacao de classes de equivaléncia
compostas por palavras faladas e estimulos tridimensionais a partir de desempenhos
previamente ensinados por meio do procedimento classico de MTS com trés
comparagoes.

Vaérios estudos sobre discrimina¢fes condicionais com bebés utilizaram dois
estimulos de comparacao (Boelens et al., 2000; Devany et al.,1986; Horne et al.,2004;
Horne et al., 2006; Horne et al., 2007; Lowe et al., 2002; Lowe et al., 2005; Luciano et
al., 2007; Pelaez et al., 2000), alguns deles, apds aprendizado, expandiram para o ensino
com trés ou mais comparacdes (Horne et al., 2004; Horne, et al., 2006; Horne et al., 2007;
Lowe et al., 2002; Lowe et al., 2005; Luciano et al., 2007).

Neste experimento, os participantes foram os mesmos do Experimento 2 que
possuiam histdria de aprendizagem de relagfes de equivaléncia. Foram ensinadas e

testadas novas relacfes palavra-boneco sob 0os mesmos critérios descritos no Método
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Geral. As sessdes em MTS possuiam oito a 12 tentativas com critérios de aprendizagem
mais exigentes que nos Experimentos 1 e 2. Também foram incluidas quatro tentativas
de treinos mistos imediatamente antes dos testes.

Visando a aprendizagem de repertorios ainda mais complexos foram testados
também se as consequéncias especificamente apresentadas ap0s respostas corretas para
cada relacdo ensinada passariam a integrar as classes de equivaléncia de estimulo. A
estabilidade do repertdrio foi avaliada mediante testes de follow up realizados 30 e 90

dias apds a conclusdo do ensino.

Método
Participantes
Duas meninas, com idade de 30 e 33 meses, que participaram dos
Experimentos 1 e 2. De acordo com o Teste de Triagem Denver Il, nenhuma delas

apresentou repertdrio com riscos para o desenvolvimento.

Estimulos experimentais e estrutura de ensino e testes

A Figura 11 apresenta os estimulos experimentais em seus respectivos conjuntos
(A, B, C, Rb e Rc), bem como as relacdes ensinadas e testadas. Cada conjunto de
estimulos possuia dois elementos. Abaixo de cada estimulo estda um numero que
corresponde aqueles que foram ensinados como pertencentes a mesma classe. A palavra
Nonom estava relacionada aos bonecos e adesivos com nimero 1 e a palavra Fafa, aos
bonecos com namero 2. Foram ensinadas relacGes palavra-boneco AB, AC e testadas as
relacBes entre bonecos (BC e CB), relacbes palavra-adesivo (ARb e ARc) e as relacdes
adesivo-boneco (RbB, RcC e RbC). Em ensino e testes foram utilizadas bonecas
industrializadas e adesivos nas cores vermelha e preta (fotografias podem ser encontradas
na Figura 1). As bonecas foram inicialmente planejadas para assumir sempre a funcao de

distratores.
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Nota-se que, embora os estimulos ndo familiares utilizados guardassem relagdes
de semelhanca fisica com aqueles utilizados nos Experimentos 1 e 2, os estimulos
agrupados na mesma classe eram diferentes. Desse modo, as relagdes estabelecidas entre
os estimulos ndo tiveram semelhanga fisica com as relagbes ensinadas nos experimentos

anteriores.

Relagdes Treinadas —_

RelacBestestadas = "¢
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Figura 11. Distribuicdo de estimulos nos conjuntos A, B, C, Rb e Rc, classes de estimulo,

1 e 2, e estrutura de ensino e testes do Experimento 3.

Procedimento

Dada a familiaridade da experimentadora com as criangas, 0 periodo de
ambientacdo teve duracdo de quinze dias. O experimento comegou no primeiro semestre
do ano letivo, um més apds o inicio das aulas. Apenas uma experimentadora atuou nas
sessOes experimentais.

De forma geral, o procedimento foi composto por trés fases. Na Fase 1 foram
ensinadas relac6es palavra-boneco AB e AC e testadas as relagdes boneco-boneco BC e

CB (semelhante ao Experimentos 2). Na Fase 2 foram apresentados testes para verificar
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a manutencdo das relagcGes emergentes 30 dias apds a conclusao da Fase 1 (follow up) e
testes de expansdo das classes mediante consequéncias especificas. Na Fase 3 foram
apresentados testes de follow up de 90 dias para relagBes ensinadas, emergentes e testes
de nomeagéo.

A sequéncia de ensino e testes da Fase 1 foi: a) ensino através de exposicdes a
pareamentos ostensivos das relagbes palavra-boneco AB; b) ensino através de MTS para
as relacdes palavra-boneco AB; c) ensino através de exposi¢cdes a pareamentos 0stensivos
das relagdes palavra-boneco AC; d) ensino através de MTS para as relagdes palavra-
boneco AC; e) ensino misto AB e AC em MTS; f) testes das relacbes emergentes entre
bonecos (BC e CB). N&o houve ensino da tarefa com estimulos familiares uma vez que
todos os participantes ja haviam sido expostos a procedimentos semelhantes nos
Experimentos 1 e 2.

O formato das sessOes, estrutura das tentativas (apresentacdo de antecedentes e
consequentes) para o0 ensino e testes das relagdes auditivo-visuais e visuais que
compuseram a Fase 1 foram semelhantes ao formato descrito no Método do Experimento
2.

Diferentemente dos Experimentos 1 e 2, foram consideradas respostas de escolha
para as relacdes palavra-boneco e boneco-boneco, tocar um dos estimulos de comparagéo
e ndo apenas aponta-lo. Caso a crianga apenas apontasse para o estimulo correto, a
experimentadora dizia “Pega a... (palavra com fun¢do de modelo).” Essa alteragao tornou
as respostas de selecdo mais facilmente observaveis.

Para uma das participantes, as respostas de escolha tinham uma peculiaridade.
Diante da exposicdo do modelo, por exemplo: “Cadé a Fafa ?”, a participante Leticia
tocava cada uma das comparacdes dizendo, simultaneamente: “Essa é a meninininha”;

tocava 0 outro boneco de comparacao e dizia: “ Essa ¢ a Nonom” e ao tocar o terceira
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comparagao, retirava o estimulo correspondente ao modelo e dizia "Essa aqui ¢ a Fafa”.
Apesar da crianca tocar as outras opcOes de comparagdo com fungéo de S-, a resposta de
retirar o boneco com fun¢do de S+ do bolso pléstico foi considerada correta.

Todas as sessdes em MTS foram realizadas com trés estimulos de comparagéo.

Em situacOes de ensino, a boneca, inicialmente planejada para ser sempre a opgéo
incorreta (distrator), foi, a pedido das duas participantes, solicitada como modelo. As
criangas perguntavam: “Cade a menininha?” ou “Cadé a nené?”. Diante de tal pedido,
a experimentadora inseriu até trés tentativas em que o modelo era a palavra ‘nené’
(para a participante Heloisa) e ‘menininha’ (para a participante Leticia) como forma
de manutencdo das criangas na tarefa. Por se tratar de uma relacdo familiar e sempre
acompanhada de respostas corretas (selecdo da boneca correspondente), essas
tentativas ndo serdo apresentadas na sessé@o de resultados.

Foram elaborados protocolos para que a quantidade de respostas corretas fosse a
mesma nas trés posicoes (esquerda, meio e direita). Um protocolo completo correspondia
a 12 tentativas. Como o aparato s6 possibilitava oito tentativas, a experimentadora poderia
reorganizar os estimulos dentro de uma mesma sessdo (caso a crianga ndo demonstrasse
irritabilidade durante a espera) ou levar a crianca até a sua sala, voltar ao ambiente
experimental para organizar as quatro Ultimas tentativas e chamar a mesma crianga
novamente. A segunda opcéo foi a mais utilizada, contudo, ao ser chamada pela segunda
vez para completar a quantidade de tentativas, a crianga, eventualmente, estava realizando
outra atividade (banho, almoco). Nas situacbes em que as criangas estavam
impossibilitadas de prosseguir na tarefa experimental, as quatro Ultimas tentativas
faltantes eram realizadas no periodo da tarde, no dia seguinte ou, eventualmente, néo
puderam ser realizadas.

Em uma sessdo com 12 tentativas, o critério de aprendizagem foi de 10 acertos. A
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crianga deveria alcancar tal critério para as relagfes palavra-boneco, AB e AC em um
intervalo que ndo fosse superior a trés dias (critério de tempo de estabilidade de
desempenho). Se crianga alcancasse desempenho nas relagfes de linha de base e
demorasse mais de quatro dias para ser submetida ao teste, era apresentada uma sesséo
de ensino misto com quatro tentativas, uma para cada relacdo (AB1, AB2, AC1, AC2) e
o critério era de 100% de acertos.

Em sessOes de testes em que ndo foi possivel realizar 12 tentativas, o critério de
aprendizagem foi 0 mesmo dos Experimentos 2 e 3, ou seja a crianca deveria acertar seis
de oito tentativas apresentadas (sendo trés acertos em quatro tentativas para cada relacao).
Os testes eram realizados com reforgamento, mas, caso a crianga errasse a primeira
tentativa ou tivesse dois erros em quatro tentativas a sesséo era interrompida (conforme
os critérios do Experimento 2).

A Fase 2 foi apresentada 30 dias apds a concluséo da Fase 1 e foi composta por:
testes de follow up das relagdes emergentes boneco-boneco BC e CB e teste para expansao
das classes mediante reforcadores especificos com relacdes entre palavra-adesivo (ARDb,
ARCc) e adesivo-boneco (RbB, RcC, RbC).

A Fase 3 foi apresentada 90 dias apds a conclusdo da Fase 1, apenas para a
participante que concluiu com éxito as etapas da Fase 2 e foi composta por: follow up das
relagcbes emergentes boneco-boneco (BC e CB), follow up das relacBes ensinadas entre
palavra-boneco (AB e AC) e testes de nomeacdo. Os dois testes de follow up (um de
relagdes ensinadas e outro de relacfes emergentes) foram apresentados, cada um, em uma
sessdo com oito tentativas cada. A cada sessdo, as quatro relagdes emergentes (ou
ensinadas) foram apresentadas duas vezes, totalizando oito tentativas. A Tabela 8
apresenta a sequéncia de tarefas apresentadas, uma breve descri¢do das etapas das fases

1, 2 e 3 e uma justificativa sobre a implementacdo de cada etapa. Descri¢fes mais
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detalhadas da Fase 1 sdo encontradas no Experimento 2.

As etapas de follow up das relagbes emergentes e das relagcbes ensinadas
mantiveram as caracteristicas de linha de base e foram, portanto, apresentadas com
consequéncias diferenciais para acerto e erro conforme critérios ja descritos.

Os testes para verificar a expansdo das classes com reforcadores especificos e
testes de nomeacéo foram propostos sem reforcamento diferencial. Nesses testes foram
realizadas tarefas diferentes das descritas nos experimentos anteriores e serd feito
detalhamento de cada uma delas a seguir.

Como os testes para expansao de classes foram apresentados trinta dias apds a
concluséo da Fase 1, foram introduzidas quatro tentativas de linha de base, uma para cada
relacdo ensinada palavra-boneco dos grupos AB e AC, nos quais a crianga deveria
apresentar 100% de acerto imediatamente antes de cada teste.

Para os testes de relagcGes apenas visuais adesivo-boneco RcC, RbB, RcB, os
adesivos que atuaram como consequéncia programada para acerto em etapas de ensino
tiveram funcdo de modelo e as comparacdes foram os bonecos dos conjuntos B ou C.
Com o caderno de ensino em uma pagina negra, a experimentadora entregava a crianca
um adesivo e dizia: “De quem ¢ isso aqui?” ou “ De quem ¢ esse papa?”’. Em seguida
virava a paginas e apresentava os bonecos dos grupos B ou C. As consequéncias para
acerto ou erro eram as mesmas: acesso ao boneco com funcdo de comparagéo apontado

pela crianga e acesso ao adesivo apresentado como modelo pela experimentadora.
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Descrigo das etapas e suas respectivas finalidades nas fases 1, 2, 3 do Experimento 3.

Fase 1
Etapa Descricdo Finalidade
1.Ensino ostensivo palavra — Brincadeiras em que séo Ensino de linha de base para
boneco AB apresentadas as relagdes minimizar erros em procedimentos

2.Ensino MTS palavra - boneco
AB

3.Ensino ostensivo palavra -
boneco AC
4.Ensino MTS palavra - boneco
AC

5.Testes boneco - boneco BC

6. Teste boneco-boneco CB

palavra-boneco AB. de MTS
Ensino em procedimento que atestam

Ensino de discriminagdes r I
aprendizagem em linha de base.

condicionais AB em MTS
com trés comparagdes
Brincadeiras em que séo
apresentadas as relag6es
palavra-boneco AB.

Ensino de linha de base para
minimizar erros em procedimentos
de MTS

Ensino em procedimento que atestam

Ensino de discriminagdes r r
aprendizagem em linha de base.

condicionais AC em MTS
com trés comparacdes
Testes em MTS Verificacdo de relagdes emergentes

Testesem MTS Verificacdo de relacdes emergentes

Fase 2

Etapa

Descrigdo Justificativa

7.Follow up das relacGes
emergentes boneco-boneco (BC
e CB) 30 dias ap6s a concluséo
do procedimento

8. Testes de expansao de classes
mediante consequéncias
especificas para respostas
corretas em cada relacéo.

9.Relagbes auditivo-visuais
ARDb e ARc

10. Testes de expansao de
classes mediante reforgadores

Verificar a manutencdo das relages

Reapresentacdo dos
emergentes apos 30 dias

mesmos testes das relacdes
emergentes apresentados
30 dias antes.

Testes das relacBes
auditivo-visuais entre
palavras e adesivos.. Verificar se 0s conjuntos de adesivos

utilizados como consequéncias
programadas para acerto passariam a
integrar as classes a eles relacionadas
(palavras e bonecos

correspondentes). Para isso foram
propostas tarefas de MTS em que 0s

adesivos atuaram como modelo e

comparagéo.

Testes das relacGes
auditivo-visuais entre
palavras e adesivos da

mesma classe.

Testes das relagGes visuais
entre adesivos e bonecos da

especificos RbB; RcC; RcB classe
Fase 3
Etapa Descricdo Justificativa

11. Follow up das relagbes
emergentes boneco-boneco
(BCeCB)

12.Testes de nomeacdo BA e
CA

13.Follow up das relacdes
ensinadas palavra-boneco (AB
e AC)

14.Testes de nomeacdo BA e
CA

Verificar a manutencéo das
relagdes emergentes apos passagem
de tempo

Reapresentag¢do dos mesmos
testes das relagBes emergentes
apresentados 90 dias antes.

Verificar a emergéncia de

Sessdes de teste com relagdes
desempenhos de nomeacéo

boneco-palavra

Verificar a manutencgéo de
desempenhos ensinados em linha
de base

Testes das relacGes auditivo-
visuais (palavra-boneco)

Verificar se ap0s a exposicdo a
etapa de teste de manutengdo das
relacfes de linha de base haveria

mudanca no desempenho de
nomeacao.

Igual etapa 12
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Nos testes ARc e ARb as palavras Nonom e Fafa atuaram como modelo e os
adesivos atuaram como comparacgdo. Apos tentativas de linha de base, a experimentadora
fechava o caderno de tentativas usado para ensino e testes e apresentava o caderno de
tentativas para adesivos. A Figura 12 apresenta fotografias que ilustram esta etapa do
procedimento. Nesta situacdo, a experimentadora com o caderno aberto em uma pagina
em branco perguntava: “Qual ¢ o da Nonom ?” ou “Qual ¢ o papa da Nonom”. Respostas
de escolha eram retirar um dos adesivos do caderno na pagina com as tentativas.
Independente de acerto ou erro, a crianga retirava 0 adesivo e entregava para a
experimentadora, que guardava o estimulo. Em seguida, era apresentada outra tentativa
ou final da sesséo.

As comparagbes possuiam tamanho pequeno, que poderia dificultar as
observagdes nos registros por filmagens. Assim sendo, todas as tentativas do caderno de
adesivos eram filmadas, sem a presenca da crianca, antes e apds cada sessdo. Em caso de
duvida, a experimentadora poderia rever os registros das paginas de tentativas e avaliar
se 0 adesivo retirado correspondia ao modelo solicitado na tentativa.

Os testes de nomeacéo avaliaram a emergéncia das relagcdes boneco-palavra (BA
e CA). Em uma pagina negra vazia do caderno de ensino, a experimentadora dizia: “Qual
¢ o nome desse?” ou “Como se chama esse aqui?” e em seguida virava a pagina
apresentando apenas um dos bonecos. A crianga poderia retirar o boneco do aparato e
com ele em suas méos, nomea-lo. Cada um dos quatro bonecos foi apresentado trés vezes
em cada teste de nomeacao totalizando 12 tentativas por teste. Foram registradas todas as
vocalizagOes da crianga e foi considerado acerto dizer a palavra correspondente ao boneco
por exemplo, Fafa). Em situacdes em que a crianca dissesse palavras diferentes daquelas
ensinadas, foi analisado se a crianca disse a mesma palavra diante de bonecos de mesma

classe ainda que as palavras fossem diferentes daquelas ensinadas pela experimentadora.
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Apresentacdo do modelo

Apresentacdo das comparacdes

No verso do caderno estava
escrito o nome do modelo para a
préxima tentativa.

Crianca retira a opcdo de escolha Crianca devolve o adesivo

Adesivo retirado corresponde a
resposta da crianca.

Figura 12. llustracdo dos comportamentos da experimentadora e da crianga no ambiente

experimental durante tentativas de teste com relagdes entre palavra-adesivo (ARb e ARc).
Resultados

Primeiramente serdo descritas caracteristicas gerais dos desempenhos em todas as

fases do Experimento 3, seguidas pela descricdo pormenorizada dos desempenhos

relativos a aprendizagem de linha de base, desempenhos que atestam emergéncia de

relacbes de equivaléncia, expansdo de classes de estimulos mediante reforcadores

especificos e nomeagao.
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A Tabela 9 descreve desempenhos gerais relativos as etapas realizadas pelas
participantes durante o Experimento 3 nas Fases 1, 2 e 3.
Tabela 9.

Etapas realizadas pelos participantes durante as Fases 1, 2 e 3 do Experimento 3.

Fase Etapa Participantes

Heloisa Leticia

1 Ensino AB \/ \

AC \ v

Teste BC \/ \

CB \ v

2 Follow up 30 dias BC \ \

CB \ V

Testes palavra-adesivo ARC \ X

ARDb \ X

Testes adesivo-boneco RbB \ X

RcC \ X

RcB \ X

3 Follow up das relagfes emergentes -90 dias BC \ --

CB \

Teste de nomeacdo 1 BAeCA X --

Follow up das relagdes ensinadas -90 dias ABe AC \ --
Teste de nomeagéo 2 BAeCA \ -

Obs.: x representa etapas em que o participante teve desempenho inferior aos critérios de aprendizagens
propostos, \ representa as etapas concluidas com alcance de critério e - S&0 etapas ndo apresentadas ao
participante.

Na Fase 1, as duas alcancaram critério de acerto em ambas as relacdes de linha de
base (AB e AC) e alcancaram critério para as relacdes boneco-boneco, BC ou CB. Na
Fase 2, ambas as participantes alcancaram critério de acerto nos testes de follow up das
relacfes emergentes, mas apenas uma alcangou critério nos testes de expansao das classes
mediante consequéncias especificas.

Apenas Heloisa foi exposta a Fase 3 e obteve resultados de manutencdo das

relacbes emergentes e ensinadas (follow up) 90 dias apo6s a conclusdo da Fase 1. A
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participante obteve resultados que sugerem desempenho de nomeacao consistente (e de
acordo com as relagfes ensinadas) no teste de nomeacdo 2, apds ser exposta ao teste de
manutencdo das relac6es palavra-boneco AB e AC

Os resultados nas Figuras 13 e 14 foram apresentados considerando a frequéncia
cumulativa de acertos nas tentativas em cada sessdo. Nomes ficticios e idade das criancas
séo descritos acima dos desempenhos. As letras representam as relagdes ensinadas (AB e
AC) e testadas (BC e CB) ou (ARDb, ARc, RbB, RcC, RcB). As relagfes de mesma classe
foram identificadas na legenda com as palavras do conjunto A que possuem a funcéo de

no entre os estimulos que compdem as classes ensinadas.
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Tentativas até critério
Figura 13. Frequéncia acumulada de acertos de cada participante nas etapas de ensino
(AB e AC) e testes (BC e CB) e follow up de 30 dias no Experimento 3.
Na Figura 13, ambas as participantes apresentaram erros na primeira vez em que

foram expostas as relacdes palavra-boneco AB e AC. Na segunda vez em que foram
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expostas, Heloisa e Leticia apresentaram desempenhos sem erros na linha de base.
Heloisa manteve desempenhos sem erros nos testes de relages boneco-boneco BC e CB
e follow up de 30 dias. Leticia apresentou um erro para o primeiro teste com as relacoes

CB, um erro para as relagdes BC e teve 100% de acerto nos testes de follow up.
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Figura 14. Frequéncia acumulada de acertos de cada participante nas etapas de teste

com reforcadores especificos no Experimento 3.

Na Figura 14 foram apresentados resultados que sugerem a expansdo de classes
com a apresentacdo de reforcadores especificos apenas para Heloisa. Para trés das cinco

diferentes modalidades de teste seu desempenho foi de 100% de acerto (RcC- adesivo
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boneco, ARc e ARc — palavra-adesivo) e para duas das relagdes visuais adesivo-boneco
(RbB e RcB) com erros, mas como minimo de seis acertos consecutivos. Nas relagdes
adesivo—boneco (RbB, RcC) Leticia selecionou consistentemente a boneca familiar com
funcdo de distrator em tentativas com erro. Para essa participante, nas relagdes palavra-
adesivo (ARb e ARc), a frequéncia de acertos foi proxima ao acaso.

Sobre a manutengdo dos desempenhos aprendidos para Heloisa, foram
apresentados dois testes de follow up de 90 dias, um com rela¢Ges emergentes boneco-
boneco (BC e CB) e outro com relag¢des ensinadas palavra-boneco (AB e AC). Em ambos
os testes de follow up com oito tentativas cada, a participante apresentou 100% de acertos.

A Figura 15 apresenta os resultados relativos aos testes de nomeacao realizados
apos os testes de follow up de relagdes ensinadas e aprendidas. O teste de nomeacdo 1 foi
apresentado logo ap6s o follow up com relagfes emergentes e o teste de nomeacéo 2 foi
apresentado logo apds o follow up das relacBes ensinadas. Cada tentativa se refere a
apresentacdo de um dos quatro bonecos apresentados para as criangas. Na legenda,
“palavras modelo” se referem as palavras com funcdo de modelo que estavam
relacionadas aos bonecos durante as situagdes de ensino. Palavras ditas pela crianca se

referem as respostas da participante a cada tentativa nos testes de nomeacao.
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3 Teste de Nomeagao 1 3. Teste de Nomeagao 2
Palavras modelo - ensino
BFafaB

§ 2 - B FafaC 2
i Nonom B
B Nonom C
c
T 1
=

0 L I T T T T 1 0 T T T T T

Ndo sei Batata Manja Manana Monica Nonom Ndo sei Batata Manja Manana Monica Nonom
Palavras ditas pela crianga Palavras ditas pela crianga

Figura 15. Palavras ditas pela participante a cada tentativa nos testes de nomeacéo
apo6s o follow up das relagbes emergentes boneco-boneco BC e CB (Teste de
Nomeacdo 1) e apos follow up das relagfes ensinadas palavra-boneco AB e AC (Teste

de Nomeacéo 2).

No teste de nomeacéo 1 a participante apresentou cinco diferentes respostas: “nao
sei”, “batata”, “manja”, “manana”, “monica”. Em relacdo as palavras com maior
frequéncia, Heloisa emitiu a palavra “batata” em todas as trés tentativas em que foi
apresentado o boneco do conjunto C relacionado a palavra Fafa. A mesma palavra
“batata” foi dita duas vezes para o boneco do grupo B também pareado com “fafa”. A
palavra “manana” foi dita quatro vezes para os dois objetos de mesma classe “nonom” (B
e C), sendo duas tentativas para o boneco do grupo B e duas tentativas para o boneco do
grupo C.

No teste de nomeacdo 2, apds o teste de follow up das relagdes palavra-boneco, a
participante apresentou resultados consistentes de nomeagdo. Heloisa disse “batata” nas

seis tentativas com os bonecos dos grupos B e C previamente pareados com a palavra
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“Fafa”. A participante disse “nonom” em todas as seis tentativas com os dois bonecos

pareados em ensino com a palavra “nonom”.

Discusséo

O Experimento 3 apresentou resultados que sugerem a emergéncia de
equivaléncia de estimulos e expanséo das classes incluindo as consequéncias especificas.
Além disso, foram trazidas contribuicdes para o desenvolvimento de procedimentos de
MTS com trés estimulos de comparagdo para criangas menores de trés anos.
Procedimentos com multiplas opcdes de escolha sdo Uteis para reduzir a probabilidade de
falsos positivos e gerar resultados mais consistentes para avaliacdo de desempenhos
emergentes (Sidman, 1987).

As duas participantes deste experimento possuiam habilidades necessarias a
realizacdo das tarefas por terem participado dos experimentos anteriores. Esta condicao
tornou possivel produzir resultados com critérios mais exigentes. Embora o critério tenha
sido de 10 acertos consecutivos, ambas as participantes tiveram 12 acertos, ou seja, 100%
de respostas corretas na sessdo com alcance de critério. Além disso, foi preciso menor
namero de sessBes (duas para cada relacdo palavra-boneco AB e AC) para alcance desses
resultados.

O estimulo familiar boneca, que inicialmente seria utilizado com distrator, foi
apresentado com a funcdo de estimulos de comparacdo correto, dado o pedido das
participantes de selecionar a boneca (“Vamos pegar a menininha?”’). Em estudos futuros,
sugere-se inserir uma comparacdo familiar como etapa intermediaria para ensinar as
respostas de selecdo com trés comparacGes e, posteriormente, apresentar trés
comparagOes abstratas e o ensino de trés diferentes relacdes. No presente estudo, apesar
de terem sido disponibilizadas trés opcdes de escolha em MTS, foram ensinadas apenas

duas classes de estimulos: a palavra Nonom e dois objetos e a palavra Fafa com outros
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dois objetos.

Sobre as tentativas com erro, levanta-se a hipdtese de que a consequéncia de
acesso ao boneco correspondente a palavra, pode ter mudado a fungéo da resposta de
escolha. Assim sendo, o que de fato poderia estar controlando a resposta seria apenas o
acesso ao brinquedo e ndo as relagdes condicionais palavra-boneco e as brincadeiras
relacionadas as respostas corretas (elogios da experimentadora, colar adesivos de comida
e acessorios nos estimulos). Em situacdo de erros, ambas as participantes selecionaram a
boneca com funcéo de distrator.

Para reduzir a probabilidade desse tipo de erro foram introduzidas tentativas em
que a boneca teve a funcéo de estimulo comparagéo correto. Mesmo apds essa alteracao,
as criangas continuaram selecionando as bonecas em situagdo de erros. Brinquedos,
(incluindo bonecas) séo objetos que parecem ser socialmente mais apresentadas como
reforcadores para comportamentos de brincar das meninas. Sugere-se, para investigacoes
futuras, utilizar outros elementos distratores que nao tenham as mesmas caracteristicas
sociais.

Sobre as classes de estimulos, ambas as criangas apresentaram desempenhos que
sugerem a emergéncia de equivaléncia. Uma das participantes apresentou desempenhos
que atestaram a expansdao das classes por meio das consequéncias especificas
programadas para respostas corretas. Em linha de base, os bonecos (B e C) e os adesivos
com funcdo de reforcadores (Rb e Rc, respectivamente) eram apresentados
temporalmente préximos. Além disso, adesivos e bonecos, relacionados entre si,
possuiam a mesma cor. Desse modo, os testes RbB e RcC apresentavam relagoes
mediadas por caracteristicas de similaridade fisica, pelo menos, em relacdo a uma das
dimensdes dos estimulos como neste caso, a cor.

As relagdes adesivo-boneco (RbC), além de ndo possuirem relacBes de
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similaridade fisica, estavam distantes dos elementos do conjunto A com funcdo de
nd. Fields, Adams, Verhave e Newman (1990) em procedimentos em que foram
ensinadas relacfes AB, BC e CD (estrutura diferente do presente experimento) discutem
que a distancia nodal entre elementos relacionados como parte de uma classe pode ser
fator determinante para formac&o de classes de equivaléncia de estimulos.

No teste RbC, a crianga apresentou vocalizagdes similares aos modelos auditivos
de linha de base dizendo, por exemplo: “ta errado, esse papa ¢ da outra nonom.” Desse
modo, os estimulos auditivos com funcdo de n6 estavam presentes na sessao de teste RbC,
ainda que a apresentacdo de tais estimulos ndo estivesse planejada. Nessa situacao,
levanta-se a hipdtese de que as respostas de nomeacdo possam ter auxiliado os
desempenhos de aprendizagem no teste (Tomanari, 2005). Todavia, os dados néo
permitem afirmar que a nomeagdo seria um repertorio necessario para a emergéncia de
desempenhos de equivaléncia de estimulos.

No presente experimento, muitas outras relacbes poderiam ter sido testadas (por
exemplo, RcB, BRc, CRb), mas a auséncia da participante impediu a continuidade do
estudo. Contudo, os resultados obtidos com RbC apresentam um avango em termos da
complexidade da emergéncia de relagdes de equivaléncia para criangas pequenas.

Varios dos estudos que investigaram a inclusdo de reforcadores especificos nas
classes de estimulos (Dube,Mcllvane, Maguire, Mackay, & Stoddard, 1989; Goyos,
2000) possuiam um anico reforgcador por classe. Por exemplo, A1B1C1 e A2B2C2 eram
reforcadas respectivamente com R1 e R2. Nesses casos, com 0 ensino de, no minimo,
dois tipos de relacdes (por exemplo, AB e CB) é possivel formar classes de quatro
membros (ABCR).

No presente experimento, cada relagéo ensinada foi vinculada a um conjunto de

reforcadores diferentes o que implicou na possibilidade de inclusdo de mais membros da
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classe com a mesma quantidade de exposi¢do dos participantes aos procedimentos de
ensino. No Experimento 3, dado o ensino de duas relac6es palavra-boneco (AB e AC) e
seus respectivos reforcadores seria possivel formar classes com cinco estimulos
(A1B1C1Rb1Rc1 e A2B2C2Rb2Rc?2). Para esclarecimentos das possibilidades de ensino
utilizando consequéncias especificas para cada uma das relagGes sugere-se, em estudos
futuros, a utilizacdo apenas de relacdes arbitrarias entre os elementos que compdem as
classes.

Varella e de Souza (no prelo) ensinaram relagfes entre estimulos visuais
utilizando como consequéncias especificas estimulos auditivos e comestiveis
Diferentemente do presente experimento, os reforcadores especificos auditivos foram
utilizados como no entre os estimulos de mesma classe. As relagfes ensinadas em linha
de base foram visuais. Para todos os quatro participantes, foram observados desempenhos
de emergéncia de relacBes auditivo-visuais. Trés deles apresentaram também emergéncia
de relagdes visuais. Essa variacdo procedimental endossa ainda mais a amplitude de
possibilidades do uso de reforcadores especificos para ensino. Assim como no presente
experimento, o estudo apresentou a possibilidade de testar a emergéncias de equivaléncia
de estimulos com relac6es de diferentes modalidades: visuais e a auditivas.

Nos testes de follow up de 90 dias foram apresentados resultados consistentes de
manutencdo dos desempenhos ensinados (palavra-boneco) e emergentes (boneco-
boneco). Durante o teste com relagdes emergentes, a participante perguntou: “Qual o
nome dele?”. Essa pergunta fomentou os testes de nomeagao que, a principio, ndo haviam
sido planejados. Ao ser submetida a primeira tentativa do teste de nomeacéo 1, a crianga,
disse: “Nao sei” . Em outras tentativas para os bonecos dos grupos B e C pareados com o
nome de Nonom, a participante disse duas diferentes palavras diante de cada um dos

estimulos. Desse modo, ndo é possivel afirmar que houve emergéncia de repertorio de
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nomeacdo (Horne & Lowe, 1996).

No teste de nomeagdo 2, ap6s 100% de acerto no follow up, com as relacdes
palavra-boneco, Heloisa manteve o desempenho de nomeacdo consistente: a mesma
palavra para os bonecos que compunham a mesma classe.

Sobre a falha no teste de nomeacdo 1, é possivel destacar que, embora a resposta
de dizer o nome do boneco seja mais complexa que a resposta de apontar o objeto
correspondente (Neves, 1995), a participante j& havia dito as palavras (Nonom e Fafd)
relacionadas aos bonecos por diversas vezes durante o ensino. Ap6s o follow up das
relagdes ensinadas no segundo teste de nomeacéo, a crianca nomeou Nonom de forma
correspondente as relagdes ensinadas ¢ manteve o nome ‘“batata”, para oS bonecos
pareados com a palavra Fafé.

E interessante notar que mesmo ndo nomeando consistentemente no primeiro
teste, Heloisa apresentou desempenho de manutencdo das relagdes palavra-boneco e
boneco-boneco. Os autores que defendem a Teoria da Nomeagdo afirmam que, em
situacdes de linha de base auditivo-visuais, em que é ensinado apenas o comportamento
de ouvinte (ouvir 0 nome e apontar o boneco correspondente) e sdo testadas relacdes
visuais, tal como proposto no presente estudo, a crianca poderia nomear encobertamente
os elementos da relacdo. Nesse sentido, o repertorio de nomeacao seria critico para a
emergéncia de equivaléncia de estimulos (Lowe et al., 2002). Analisando as respostas de
Heloisa (de acertar as relacGes ensinadas e emergentes e dizer que ndo sabe 0s nomes no
teste de nomeacdo) parece pouco provavel que ela tenha nomeado privadamente os
bonecos, de acordo com as relacGes palavra-boneco ensinadas. Hipotetiza-se que a
manutencdo dos resultados pode ter sido possivel devido as consequéncias diferenciais
de acerto e erro apresentadas tanto em ensino como em testes e ndo a relacbes de

nomeacao.
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O Experimento 3 trouxe importantes contribui¢Ges sobre pesquisas experimentais
semelhantes a ambientes naturais em criancas de desenvolvimento tipico. Foram descritos
resultados consistentes que sugerem a emergéncia de classes de equivaléncia de estimulos
incluindo as consequéncias especificas utilizadas para respostas corretas.

O aprimoramento dos estudos com discriminagdes condicionais em criangas
pequenas requer um procedimento eficiente para criangcas ainda menores. Diante dos
resultados obtidos, questionou-se: os procedimentos empregados nos Experimentos 1, 2
e 3 seriam eficientes para ensinar criancas ainda mais jovens? Essa pergunta deu subsidios

a realizacdo do Experimento 4.

EXPERIMENTO 4

O Experimento 4, assim como o Experimento 2, avaliou a formacéo de classes de
equivaléncia compostas por palavras e bonecos sem similaridade fisica.

A literatura afirma que quanto mais jovens as criangas, maiores as dificuldades
para o ensino de linha de base e emergéncia de resultados de equivaléncia (Augustson &
Dougher, 1992; Boelens et al., 2000; Oliveira, 2007; Sousa, 2009; Garcia, 2010; Pilgrim
et al., 2011). Diante desse fato, optou-se por realizar uma replicacdo do Experimento 2

com criangas, em média, trés meses mais jovens.

Método

Participantes

Participaram do estudo cinco criancas entre 18 e 23 meses, experimentalmente
ingénuas conforme apresentado na Tabela 10. Karina, apesar de ser a mais velha, nasceu
com 28 semanas de gestacdo e possuia mais restrito repertorio no Inventario Portage

Operacionalizado e risco no Teste de Triagem Denver II.
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Tabela 10.
Nomes ficticios dos participantes, idade em meses (m) e dias (d), sua respectiva
caracterizacdo de desenvolvimento e repertorios de acordo com os instrumentos de

avaliagéo no Experimento 4.

Participantes Idade Portage - Porcentagem de Denver
comportamentos por faixa etaria I
0-1 1-2 2-3 3-4
1. Marcelo 18me 1d 100 27 0 0 Normal
2.Gabriela 19me3d 100 38 0 0 Normal
3.Jéssica 19me28d 100 44 0 0 Normal
4.1sabela 21me28d 100 61 0 0 Normal
5.Karina 23me20d 80 0,5 0 0 Risco

Estrutura de ensino

A Figura 16 apresenta a estrutura de ensino e testes no Experimento 4. Assim
como no Experimento 2, foram ensinadas as relac@es entre palavras e bonecos (AB e AC)
e testadas as relacdes entre bonecos (BC e CB). Com excecdo do estimulo C1, todos os

demais foram os mesmos apresentados no Experimento 2.

A RelagBes Treinadas —>
(“Lodi” e “Pepe”) RelagBes testadas —--—>
1 2
i { a= =
CRUY 5 P X
| e ittt V3
1 2 1 2

Figura 16. Conjuntos de estimulos experimentais e estrutura de ensino e testes do

Experimento 3.

Procedimento
O periodo de familiarizagéo teve duracdo de um més. O experimento comegou no

primeiro semestre do ano letivo, um més ap0s o ingresso das criangas na creche. Apenas
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uma experimentadora atuou nas sessdes experimentais.

No presente experimento foram propostas trés principais modificagdes em relacéo
aos Experimentos 1 e 2: a) aumento da quantidade de sessdes para o ensino da tarefa; b)
emprego de treinos mistos em que as relacbes palavra-boneco AB e AC eram
apresentadas em uma mesma sessao; ¢) emprego de outros estimulos com funcdo de
consequéncias programadas para acerto: musicas e brinquedos luminosos, além dos
adesivos, elogios e acesso aos bonecos ja descritos no método geral e Experimentos 1, 2
e 3.

As cinco criangas foram submetidas ao ensino da tarefa com o mesmo formato ja
descrito no método geral. A diferenca é que, ao invés de seis tentativas com ensino de
relagdes auditivo-visuais e visuais em uma mesma sesséo, foram programadas sessoes de
oito tentativas em que primeiramente foram ensinadas relagdes palavra-objeto (cachorro
e boneca) e, em outra sesséo, ensinadas as relacfes entre objetos com 0 mesmo nome.
Essa modificacdo foi adotada em virtude dos resultados do Experimento 1 em que um
participante aprendeu relagGes auditivo-visuais emergentes, mas ndo obteve resultados de
aprendizagem nos testes com relagfes visuais.

Na sequéncia, ocorreram sessdes de ensino ostensivo (exposicdo a, em média, 21
pareamentos palavra-boneco para cada relacdo conforme detalhado do Apéndice 4),
procedimentos de discriminagdes condicionais em MTS primeiramente para ensino
palavra-boneco AB e AC (em sessdes separadas ou sessdes com ensino misto, AB e AC
em uma mesma sessdo) e posteriormente para teste das relagcbes emergentes entre bonecos
BC e CB (semelhante a Fase 1 do Experimento 3 descrito na Tabela 8).

Assim como nos Experimentos 1 e 2, foi considerado critério de aprendizagem
em linha de base palavra-boneco (AB e AC) ou para atestar emergéncia de novas relagdes

em testes boneco-boneco (BC e CB): acertar no minimo de 3 acertos em 4 tentativas para
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cada relagdo em uma sessédo com oito tentativas ou 100% de acerto em uma sessdo com
seis tentativas. As criangas so foram submetidas a teste se tivessem alcancado critério das
relagdes palavra-boneco AB e AC em no maximo trés dias (critério também descrito no
Experimento 2, p.47).

Em ensino misto, a crianca poderia ser submetida a teste caso tivesse no minimo
sete acertos em oito tentativas, em duas sessfes consecutivas, desde que ndo ocorresse 0
erro da mesma relagéo nas duas sessdes que a crianga alcangou critério.

Com o aumento nimero de tentativas até alcance de critério (méximo de 147
tentativas no Experimento 2 para 347 no Experimento 4), as criangas passaram a emitir
outros comportamentos incompativeis com as respostas de selegcdo, por isso foram
incluidas novas consequéncias para acerto. As musicas foram entdo introduzidas como
consequéncia contingente ao acerto a partir da 242 sesséo para Marcelo, 262 para Gabriela
e 332 para Isabela. O brinquedo musical ficava oculto a crianca. A cada resposta correta,
a experimentadora apertava um botdo que expunha uma de cinco mdusicas disponiveis
com duragdo de aproximadamente dez segundos cada.

Os brinquedos luminosos, “Amiguinhos coloridos” foram apresentados sempre
apos a utilizacdo do brinquedo musical e era empregado exclusivamente em uma ou duas
das tentativas da sess@o, quando os participantes se recusavam a continuar a responder.
Para apresentacdo dos estimulos luminosos, a experimentadora dizia, por exemplo: “O
Pepe quer brincar com o amiguinho colorido. Cadé o Pepe?”. A Figura 17 apresenta a
ilustracéo das consequéncias programadas para acerto no Experimento 4. A consequéncia

para respostas erradas permaneceu a mesma: apresentacdo de uma pagina negra e vazia.
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Inicio da tentativa Resposta correta e feedback da
experimentadora como consequéncia
para acerto (igual aos Exp. 1 e 2)

Isso  mesmo!

Cadé o Lodi?

Vocé acertou.

Acesso ao brinquedo e adesivos como Musica como consequéncia para acerto.
consequéncia para certo (Igual ao Exp.  Flecha vermelha indica onde o
2e3). brinquedo estava escondido.

ﬂ ﬂ

Brinquedo luminoso como consequéncia
para acerto.

Linha pontilhada azul para destacar o
brinquedo entregue a crianca.

Figura 17. llustragdo para descricdo das modificagdes implementadas em ensino no

Experimento 4 relativas a apresentacdo de consequéncias programadas para acerto.
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Resultados

Os resultados foram organizados primeiramente considerando os desempenhos
gerais relativos a aprendizagem das tarefas, ensino de linha de base e teste, sequida por
uma descricdo mais bem detalhada dos resultados dos participantes com melhores
desempenhos.

Na Tabela 11 encontram-se os nomes ficticios dos participantes e 0s respectivos
desempenhos nas etapas de ensino e teste do Experimento 3.
Tabela 11.
Etapas de ensino da tarefa, ensino de novos relagdes e testes realizados pelos

participantes no Experimento 4.

Participante Ensino da tarefa Ensino - novas relagdes Testes
Auditivo-  Visual AB AC BCeCB
visual

1. Marcelo N N N N --

2.Gabriela \ V V v -

3.Jéssica X -- -- -- --
4.1sabela \ V V v -
5.Karina \ X - - -

Obs.: x representa etapas em que o participante teve desempenho inferior aos critérios de aprendizagens propostos \/
representa as etapas concluidas com alcance de critério e - sdo etapas ndo apresentadas ao participante.

Sobre o ensino da tarefa com estimulos familiares das cinco criancas, uma se
recusou a permanecer no experimento e ndo aprendeu a tarefa (Jéssica), uma alcancou
critério apenas para as relagbes auditivo-visuais (Karina) e trés alcancaram critério de
aprendizagem para relacOes auditivo-visuais e visuais (Marcelo, Gabriela e Isabela).

Sobre o ensino de relagbes ndo familiares, as trés criancas alcancaram critério de
aprendizagem para as duas relacdes palavra-boneco AB e AC (Marcelo, Gabriela e
Isabela). Entretanto, nenhuma das trés alcangou critério para ser submetida a testes de
equivaléncia, ou seja, obter duas sessdes com alcance de critério nas relacbes palavra-
boneco AB e AC em um intervalo de até trés dias ou ter sete acertos em oito tentativas de

ensino misto em duas sessdes consecutivas.
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A Figura 18 apresenta o total de tentativas para o ensino das tarefas com relagdes
auditivo-visuais e apenas Vvisuais apresentadas aos participantes até alcance de critério ou
até interrup¢do do ensino. A interrupgdo do ensino ocorreu devido ao inicio do periodo
de férias ou por recusa dos participantes a continuarem realizando as tarefas.

Sobre os trés participantes que alcancaram critério de aprendizagem, Marcelo
precisou de 33 tentativas para alcance de critério para relagdes auditivo-visuais e para
relagdes visuais, uma quantidade menor, 19 tentativas. Para Gabriela foram necessarias
mais tentativas para as relacfes visuais (29) que para relagbes auditivo-visuais (16).
Isabela foi a participante que aprendeu ambas as relacbes com o menor numero de
tentativas, sendo 8 para relac6es auditivo-visuais e 9 tentativas visuais.

Sobre as participantes que ndo aprenderam a tarefa, para Karina foram necessarias
41 tentativas até alcance de critério para as relagdes auditivo-visuais, ja para as relacdes
apenas visuais, foram apresentadas 53 tentativas sem alcance de critério. Jéssica teve seu
ensino interrompido, pois, a cada tentativa, a crianca relutava em devolver o estimulo, se
debrugando no chédo, batendo pernas e pés e chorando em tom audivel em outras salas.

M Auditivo-visuais

Visuais
60
N Interrupgao

50 de ensino
n 40
2 \
® 30
8
o
~ 20

6 N

Marcelo Gabriela Jessica Isabela Karina

Figura 18. Quantidade de tentativas até critério de aprendizagem ou até interrupcao do

ensino das tarefas no Experimento 4.
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Ensino de novas relagdes

A Figura 19 apresenta a frequéncia acumulada de tentativas até alcance de critério
ou até interrupcdo no ensino. Na figura foram apresentados os resultados apenas dos trés
participantes que alcancaram critério para as relagdes palavra-boneco AB e AC. Nomes
ficticios e idade das criancas séo descritos acima dos desempenhos. As letras representam
as relacOes ensinadas palavra-boneco (AB e AC) e testada boneco-boneco (BC). Treino
misto se refere ao ensino de relacbes AB e AC em uma mesma sesséo. As relacdes de
mesma classe foram identificadas na legenda com as palavras do conjunto A que possuem
a funcdo de no entre as classes ensinadas. Marcelo, Gabriela e Isabela foram submetidos,
respectivamente a um total de 180, 258, 292 tentativas com respostas corretas e incorretas
para o estabelecimento de linha de base. N&o foram contabilizadas as tentativas em que a
crianca ndo emitiu respostas de selecao.

As trés criancgas alcangaram critério em pelo menos uma sessao para relacbes AB
e outra para as relagcbes AC. Nas sessdes com alcance de critério, houve mais erros para
as relages com os bonecos pareados com a palavra Pepe, do que para as relagdes entre
bonecos e a palavra Lédi. Todos os participantes também apresentaram sessées em que
tiveram mais de 75% de erro, ou seja, apresentaram responder condicional com relac6es
invertidas (por exemplo, A1B2 e A2B1 ao invés das relagdes ensinadas, A1B1 e A2B2).
Para os trés participantes, apds o ensino de uma relacdo, houve deterioracdo do
desempenho anteriormente aprendido. Nenhuma crianca manteve critério de

aprendizagem para ambas as relagdes em um intervalo de maior que trés dias.
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Figura 19. Frequéncia acumulada de acertos em sessdes de ensino e testes na sequéncia em que foram apresentadas para cada participante que alcangou critério de pelo menos uma das relagdes de linha de base no

Experimento 4.



84

Discusséo

Trés criangas atingiram o critério de aprendizagem proposto para ambas as
relagOes de linha de base ndo familiares, contudo, ndo houve estabilidade de desempenhos
para a realizacdo dos testes.

O experimento ocorreu na mesma instituicdo na qual foram realizados os
Experimentos 1 e 2, com a mesma experimentadora, 0 mesmo aparato e praticamente os
mesmos estimulos que compuseram as classes. Os participantes eram cerca de trés meses
mais jovens do que os participantes dos Experimentos 1 e 2 e que ndo foram submetidos
ao ensino de relacdes de similaridade fisica.

Empregando procedimentos semelhantes e com participantes que incluiam
criangas menores de trés anos, Augustson e Dougher, (1992), ao replicarem Devany et al.
(1986), fizeram modificagbes no procedimento e ndo alcangaram a necessaria
estabilidade de desempenho em linha de base para os participantes. No estudo de
Augustson e Dougher, (1992), as criangas aprenderam a responder de forma condicional
aos modelos estabelecidos, mas ndo aprenderam a responder em procedimentos de
discriminacgdes condicionais com trés comparagdes e em tarefas mistas de ensino nas
quais varias relacbes eram apresentadas a cada sessdo. No presente experimento, nao foi
obtido critério de aprendizagem nas sessGes com tarefa mista de ensino das relacdes
palavra-boneco AB e AC, mesmo apds mais de 100 tentativas, como no caso de Isabela.

Dada a impossibilidade da aprendizagem de linha de base para os participantes,
questiona-se se 0 ensino de relagdes com similaridade fisica seria uma condicdo
facilitadora para o posterior ensino de discriminagfes condicionais incluindo estimulos
dissimilares.

Jordan et al. (2001), ao comparar diferentes procedimentos de ensino de

discriminagdes condicionais com criancas pequenas, observaram que o procedimento de
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Zygmont et al. (1992), que também utilizava repertdrios de generalizagdo, pareceu ser o
procedimento mais efetivo de ensino para as criangas participantes. No trabalho de
Zygmont et al. (1992), modelo e comparagdes eram inicialmente idénticos e o modelo era
gradativamente modificado até tornar-se completamente diferente da comparacao a ele
relacionado. Os outros dois procedimentos de ensino empregados por Jordan et al. (2000)
eram: um procedimento com instrucdes verbais vocais descrevendo quais eram as
relacfes entre modelos e comparagdes e outro procedimento teméatico em que modelo e
comparacéo faziam parte de uma mesma ““categoria”, por exemplo, a figura de um “olho”
como modelo e a figura de uma “mao” como comparagdo correta, dentre outras duas
figuras de uma vaca e uma espada. Todas as criancas que nao aprenderam com esses dois
ultimos procedimentos, foram ensinadas a partir do procedimento de Zygmont et al.
(1992) e aprenderam as discriminagdes condicionais.

Para estudos futuros, considera-se relevante trabalhar com criangas mais jovens
utilizando o recurso descrito no Experimento 1, ensino de uma palavra para dois objetos
com similaridade fisica, como uma etapa intermediéria para o ensino de uma palavra para
dois objetos sem similaridade fisica (relagdo arbitréria).

Em observacdes feitas no ambiente da instituicdo percebeu-se que, embora Isabela
e Gabriela ndo tenham aprendido as relagbes condicionais de modo consistente para
produzir desempenhos compativeis com a formacdo de classes de equivaléncia de
estimulos, elas possuiam repertorios de discriminagdes condicionais em outras situacées.
A experimentadora observou que era comum a cuidadora brincar com Isabela como se
ela fosse ajudante da creche. A cuidadora lhe entregava a mamadeira e dizia: “Essa € do
Pedro” ou “Entregue a do Joao™.

Nessa situacdo, diante de um estimulo condicional, por exemplo, “Pedro” a

crianca deveria, dentre varias criangas presentes, entregar a mamadeira para a crianca
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cujo nome é Pedro, ou seja, a crianga com funcdo discriminativa para que a resposta de
entregar a mamadeira seja reforgada com, por exemplo, um elogio da cuidadora “Muito
bem”.

Essas observagOes séo importantes para avaliar que, embora a participante nao
tenha alcangado os critérios de acertos planejados no experimento, em situagdo natural
foi empregada outra forma de ensino que pode ter sido, aparentemente, mais bem
sucedida. Considera-se para estudos futuros investigar, em situacfes naturais, como
cuidadores ensinam repertorios discriminacéo as criangas.

Além dos desempenhos descritos na secdo de resultados, observaram-se outros
comportamentos das criangas que ndo foram planejados para o experimento e que
trouxeram dificuldades adicionais durante a sessdo. Ao terem acesso aos reforcadores
especificos (adesivos) e inespecificos (acesso a comparagdo correta, brinquedos
luminosos), as criangas relutavam em devolver os objetos e prosseguir com as proximas
tentativas. A experimentadora retirava delicadamente os estimulos das méos da crianga e
dizia: “Vamos ver quem vai vir agora?”. Por vérias vezes, as criancas demonstravam
choro, irritabilidade e se recusavam a continuar na tarefa. Neste experimento, diante da
entrega do adesivo com desenho de itens alimenticios para os bonecos, as criancas
levavam os adesivos a sua propria boca chegando, por vezes, a mastiga-los. O estudo com
criancas mais jovens ndo produziu os mesmos resultados do estudo anterior. Contudo, é
necessario avaliar outros aspectos além da idade que podem ter influenciado tais
resultados.

Os Experimentos 1 e 2 ocorreram no segundo semestre do ano letivo, seis meses
apos o ingresso das criancas na instituicdo. No Experimento 4, os participantes possuiam
apenas um més de insercao na creche e ainda ndo estavam totalmente familiarizados com

a rotina da instituicdo. As dificuldades para devolver os objetos, sair do ambiente
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experimental e manter os adesivos longe da boca observadas no experimento ndo foram
observadas nos experimentos anteriores e podem estar relacionadas a sobreposi¢do do
experimento ao periodo de adaptacdo das criancas a creche. Este mesmo resultado,
entretanto, indica a eficiéncia do procedimento em manter a crianga na situacdo
experimental, uma das participantes foi exposta a 347 tentativas (incluindo tentativas com
corregéo e “nao respostas”).

Dada a exaustiva exposi¢do das criancas a tarefa, os objetos empregados com a
funcdo de reforcadores foram continuamente trocados e por vezes usados
simultaneamente. O brinquedo musical produzia quatro diferentes musicas que seriam
usadas como reforgadores especificos para cada relacdo, entretanto, devido a dificuldade
da experimentadora em liberar esses reforcadores de forma especifica para cada relacéao,
as masicas passaram a ser usadas como reforgadores inespecificos. Ou seja, apos acerto,
independente de cada relagdo, uma das masicas era selecionada aleatoriamente.

Nos Experimentos 1 e 2, duas experimentadoras atuaram no procedimento, a
presenca de ambas pode ter contribuido na manutencdo da crianca no ambiente
experimental. No Experimento 4, a atuacdo de uma Unica experimentadora, pode ter
deixado as sessdes menos dindmicas que nos experimentos anteriores.

De forma geral, a ndo replicacdo dos resultados anteriores (Experimentos 1 e 2)
aponta a variabilidade de resultados e a dificuldade de producéo de estudos com bebés e
criancas pequenas (Gil et al. 2006; Oliveira & Gil, 2008, Sousa et al., 2014).

Diante desses resultados, permanecem as questdes sobre quais seriam as
diferencas criticas no repertério de criangas que as permitiriam aprender discriminacoes
condicionais. Em sua maioria, as criangas do presente experimento eram mais jovens e
com repertorio de linguagem menos desenvolvido que dos Experimentos 1, 2 e 3. Nesse

sentido, compreender se e como repertdrios verbais podem influenciar desempenhos de
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equivaléncia de estimulos é particularmente relevante. Questionamentos desse tipo

subsidiaram o Estudo 2.

ESTUDO 2

O Estudo 2 surgiu da constatacdo da necessidade de analise de alguns
desempenhos verbais observados nos experimentos 1, 2 e 3. E importante notar que todos
os participantes do Estudo 1 possuiam algum repertorio verbal, avaliado tanto pelo
Inventario Portage Operacionalizado na area de linguagem, quanto pelas interacdes
verbais entre participante e experimentadora.

Como discutido, dentre as contribuicdes da investigacdo dos repertorios de
equivaléncia de estimulos em criancas muito pequenas, estd a possibilidade de
compreensdo da génese do desenvolvimento de processos cognitivos e suas relacdes com
a linguagem (Oliveira & Gil, 2008).

Até o presente momento, todos os participantes de estudos com a mesma faixa
etaria das investigacdes aqui descritas possuiam algum repertdrio verbal ja aprendido
(Almeida et al., submetido). Ressalta-se também que ndo foram encontrados, na literatura
da éarea, procedimentos adequados em situacBes experimentais para 0 ensino de
discriminacdes condicionais para criangas com menos de 12 meses (Augustson &
Dougher, 1992; Boelens et al., 2000; Devany et al., 1986; Horne et al., 2004; Horne, et
al., 2006; Horne, et al., 2007; Lowe et al., 2002; Lowe et al., 2005; Luciano et al., 2007;
Pelaez et al., 2000).

Sendo assim, a analise das verbalizagdes de criancas pequenas durante as
situagdes experimentais pode ser uma opgao rumo a compreenséao do papel de repertorios
verbais na formacéo de classes de equivaléncia de estimulo. Horne e Lowe (1996) ja
haviam apontado a importancia da investigacdo de nomeagfes espontaneas durante

procedimentos de ensino e teste com discriminagfes condicionais.
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Sousa et al. (2013), no estudo sobre ensino de relagbes condicionais auditivo-
visuais entre nomes e fotografias mediante procedimentos ostensivos e discriminacfes
condicionais, registraram a emissédo das vocalizacOes espontaneas dos nomes ensinados
pela experimentadora. A crianga vocalizou 11 dos 12 nomes apresentados com fungao
de estimulos e a frequéncia de vocaliza¢Ges variou entre uma e 19 vezes. Os autores
afirmam que o procedimento possibilitou observar a emergéncia do comportamento de
falante pelo bebé concomitantemente com o ensino do comportamento de ouvinte

Ao longo dos registros de filmagem dos experimentos do Estudo 1, foram
notadas situacOes espontaneas em que a crianga falava a palavra pareada com o boneco.
Também se observou situacdes em que crianga dizia a palavra ndo correspondente a
relacdo ensinada pela experimentadora, por exemplo, dizer L6di na presenca do estimulo
pareado com a palavra Pepe.

Devido a ocorréncia de situacbes em que a crianca emitiu a palavra ndo
correspondente ao boneco, o termo “nomear” nao seria adequado, ja que, em algumas
situagdes, o comportamento de “dizer o nome” ndo representou nomeagao conforme 0S
critérios propostos por Horne e Lowe (1996).

Levantou-se a hipotese de que esses diferentes repertorios de vocalizacdo
espontanea poderiam, de alguma forma, controlar as respostas de selecdo da crianca e,
portanto, influenciar o desempenho nas tarefas.

A proposta skinneriana de comportamento verbal apresenta-se particularmente
util neste estudo por possibilitar uma analise das vocalizacbes como comportamentos
operantes. Skinner (1957) propde que o comportamento verbal é controlado e mantido
por consequéncias providas por ouvintes treinados em uma determinada comunidade
verbal.

A categorizacdo das vocalizacOes foi elaborada a partir de dois dos operantes
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verbais de Skinner (1957): Comportamento Ecoico, em que uma resposta verbal vocal
estd sob o controle de um estimulo antecedente que possui identidade estrutural com a
resposta; e Tato, que corresponde a uma resposta verbal sob o controle de estimulos
discriminativos ndo verbais do ambiente e mantida por consequéncias sociais (Skinner,
1957).

A categoria de tato foi subdivida em: tato preciso (emisséo de respostas verbais
vocais correspondentes a relacéo, palavra-boneco, ensinada pela experimentadora) e tato
impreciso (emissdo de respostas verbais vocais ndo correspondentes a relacdo, palavra-
boneco, ensinada pela experimentadora), que serdo mais bem definidas na sessao de
método.

Em um estudo longitudinal com um bebé de 17 meses, Cruvinel e Hiibner (2013),
também elaboraram categorias inspiradas nos operantes verbais de Skinner para descrever
com mais clareza a aprendizagem de repertorio verbal em criangas pequenas, uma vez
que a proposta skinneriana descreve comportamento verbal de individuos treinados em
uma determinada comunidade e ndo enfatiza aspectos relacionados a aprendizagem
desses repertorios.

Especificamente em relacdo as vocalizacdes, foram levantadas as seguintes
hipoteses: que a presenca de vocalizagdes pode estar relacionada a aprendizagem de
relagbes condicionais e emergéncia de relacbes de equivaléncia; e que emissdes de
respostas ecoicas e tatos precisos se relacionariam a acerto na tentativa, enquanto tatos

imprecisos estariam relacionados ao erro.

Método
Participantes
Seis criangas com idades entre 22 a 27 meses, sendo quatro meninas e dois

meninos que também foram participantes dos Experimentos 1, 2 e 3 no Estudo 1.
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A Tabela 12 apresenta a distribuicdo dos participantes e a idade no inicio dos
experimentos. Dois participantes ndo aprenderam as relacdes de linha de base (Bianca e
Guilherme, no Experimento 1), dois participantes com resultados intermediarios, ou seja;
que ndo foram submetidos a todas as etapas dos trés experimentos (Solange e Kaique, nos
Experimentos 1 e 2) e duas participantes aprenderam todas as relagdes de linha de base e
apresentaram emergéncia de relacbes de equivaléncia (Heloisa e Leticia, nos

Experimentos 1, 2 e 3).

Tabela 12.

Nomes ficticios e idade dos participantes no inicio de cada experimento.

Participantes Exp 1l Exp 2 Exp 3
Bianca 22m

Guilherme 22 m

Solange 23m 26 m

Kaique 24 m 26 m

Heloisa 24'm 26 m 30m
Leticia 27 m 29 m 33m

Procedimento

Dos trés primeiros experimentos do Estudo 1, foram analisadas as vocalizagdes
ocorridas apenas no ensino das relagdes palavra-boneco (AB e AC) e testes das relagdes
boneco-boneco (CB e BC). Detalhes dos procedimentos encontram-se nos respectivos
experimentos.

N&o foram analisados os testes palavra-boneco AB’, boneco-boneco BB’
(Experimento 1) e testes de follow up, nomeacéo e reforcadores especificos (Experimento
3).

Foram escolhidos apenas participantes dos Experimentos 1, 2 e 3, devido a maior
semelhanca entre os procedimentos e porque foram os experimentos em que foram
observados resultados mais diversos.

A Figura 20 ilustra as relacOes ensinadas e testadas dos Experimentos 1, 2 e 3 que
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foram analisadas no Estudo 2. Como as relagdes de linha de base para atestar as primeiras
relages de equivaléncia no Experimento 2 estavam presentes nos Experimentos 1 (AB)

e 2 (AB e AC), far-se-a referéncia a essas relagbes como pertencentes ao Experimento

1/2.
Experimentos 1/ 2
A Relagbes Treinadas ————>
(“Lodi” e “Pepe”) RelagBes testadas - --->
| 4 = ' }r - |
e -------------------- > ¢ 'i'
< ___________________
I i e 2

Experimentos 3

A

(“Nonom” e “Fafa”)

Distrator B Distrator C

Figura 20. RelagGes ensinadas e testadas nos Experimentos 1, 2 e 3 do Estudo 1 que

foram selecionadas para analise das vocalizagdes no Estudo 2.

Anélise de dados
Foram analisadas todas as vocaliza¢fes semelhantes as palavras com funcéo de
modelo que ocorreram durante as tentativas. Cada vocalizacdo foi analisada dentro da

triplice contingéncia: antecedente, resposta, consequéncia. Analisou-se também se as
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vocalizagOes ocorreram acompanhadas de acerto ou erro na selecdo das comparagdes em
cada tentativa.

ApOs a categorizacdo das respostas das criancas em acertos e erros, foram
contabilizadas as vocalizagdes durante os procedimentos de ensino e teste. Para as
andlises deste estudo, s6 foram contabilizadas as vocalizagbes espontaneas relativas as
palavras com funcdo de modelo que ocorreram durante as tentativas em MTS.

As vocalizagbes foram organizadas em duas categorias, pertencentes aos
comportamentos verbais descritos por Skinner (1957):

A) Comportamento Ecoico: resposta verbal vocal sob o controle de um estimulo
sonoro havendo identidade estrutural entre o antecedente e a resposta (Skinner, 1957).
Exemplo: Experimentadora diz “Cadé o L6di?” e a crianga ecoa “Lodi”.

B) Tato: Resposta verbal sob o controle de estimulos discriminativos ndo verbais
do ambiente (Skinner, 1957). No estudo, foi considerado tato o comportamento verbal de
dizer uma das palavras do conjunto A (LA&di, Pepe, Nonom ou Fafa) que ocorresse
simultaneamente as respostas de selecdo (apontar, tocar) ou apés a selecdo (segurar um
dos bonecos). Exemplo: Diante do boneco Pepe a crianga vocaliza ‘Pepe’.

O comportamento de tato foi dividido em duas subcategorias:

1-Tato Preciso — Comportamento da crianga de emissdo de uma palavra do
conjunto A apontando, tocando ou segurando o estimulo de comparacao que corresponde
a relacdo palavra-boneco previamente ensinada pela experimentadora. Exemplo:
vocalizar ‘Pepe’ apontando para o boneco que foi previamente pareado com a palavra
Pepe pela experimentadora.

2-Tato Impreciso - Emissdo de uma palavra do conjunto A apontando, tocando ou
segurando o estimulo que ndo corresponde a relacdo palavra-boneco previamente

ensinada pela experimentadora. Exemplo: vocalizar ‘Pepe’ apontando o boneco Lodi.
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Em cada tentativa, a crianga poderia acertar (apontar ou tocar a alternativa
correspondente ao modelo) ou errar (apontar ou tocar a alternativa ndo correspondente ao
modelo) e ter ou ndo emitido vocalizagdo, que seria categorizada em Ecoico ou Tato
preciso e impreciso.

Apos revisdo de todas as filmagens e elaboracdo das categorias de anélise, 45%
do total de tentativas de todos os participantes foram submetidas & avaliagdo de outro
observador sem experiéncia prévia ou conhecimento dos objetivos do estudo. O total de
concordancias foi subtraido pelo total de concordancias somado ao total de discordancias
e depois multiplicado por 100. Foi obtido indice de concordancia de 93% quanto a

ocorréncia de vocaliza¢gdes acompanhadas de acertos e erros.

Resultados

No Experimento 1/2, trés participantes aprenderam a linha de base palavra-boneco
AB e AC e alcancaram critério nas relacbes emergentes boneco-boneco BC e CB e uma
participante aprendeu apenas as relagdes palavra-boneco AB. Dois participantes nao
aprenderam as primeiras relacdes ensinadas, AB e, portanto, ndo prosseguiram no estudo.
No Experimento 3, ambas as participantes aprenderam as relacdes de linha de base
palavra-boneco e alcancaram critério para emergéncia de rela¢fes de equivaléncia.

A Figura 21 apresenta uma sintese dos desempenhos dos participantes obtidos nos
Experimentos 1, 2 e 3 para cada participante. Os desempenhos de linha de base dos
participantes foram organizados de acordo com a quantidade total de tentativas para as

relacBes palavra-boneco AB e AC até alcance de critério ou interrup¢do no ensino.
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Nomes ficticios e idade em meses dos participantes
* Participantes expostos apenas as relacdes AB sem alcance de critério
**Participante com critério para as relacdes AB, mas ndo para AC
Participantes sem asteriscos aprenderam linha de base e tiveram desempenhos de equivaléncia

Figura 21. Total de tentativas até alcance de critério ou interrup¢do no ensino para as

relacdes palavra-boneco AB e AC.

Observa-se na Figura 21 variada quantidade de tentativas para os participantes
(minimo de seis tentativas, maximo de 118). Heloisa e Leticia alcancaram critério de
aprendizagem na linha de base e nos testes de equivaléncia em todos os experimentos.
Solange aprendeu as relagdes de linha de base, mas ndo teve desempenhos de
equivaléncia nos Experimentos 1/2. Kaique obteve desempenhos de equivaléncia nos
Experimentos1/2. Bianca e Guilherme, os participantes com maior nimero de tentativas,
respectivamente 118 e 99, ndo alcancaram critério para as relagdes palavra-boneco AB e,
portanto, ndo prosseguiram na sequéncia do procedimento. Solange aprendeu apenas a
relacdo AB, a participante se recusou a prosseguir nas tarefas.

A Figura 22 apresenta a porcentagem de tentativas com vocalizacdes e 0
desempenho dos todos os participantes em sessdes de ensino (auditivo-visuais) e teste

(visual-visuais).
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Figura 22. Porcentagens de tentativas com vocalizagdes e desempenho dos participantes

para as sessoes de ensino palavra-boneco (AB e AC) e teste boneco-boneco (BC e CB).

No Experimento 1/2, os dois participantes que ndo emitiram nenhuma vocalizacéo
nédo apresentaram indicativos de aprendizado das relaces condicionais e, portanto, ndo
foram submetidos ao teste. A participante que apresentou apenas duas vocalizagdes
demonstrou aprendizado de apenas uma das relagdes condicionais e ndo foi submetida a
testes de equivaléncia.

Os trés participantes que apresentaram maiores porcentagens de vocalizagoes
(Heloisa, Kaique, e Leticia) demonstraram a emergéncia de classes de estimulos
equivalentes nos Experimentos 1/2.

No Experimento 3, as duas participantes emitiram vocalizagdes e apresentaram
desempenhos de equivaléncia. Kaique ndo foi submetido ao experimento por motivos de
salde.

A Figura 23 apresenta a frequéncia de cada tipo de vocalizacao (ecoico, tato
preciso e tato impreciso) e o desempenho de acerto e erro por tentativas em todas as

tentativas de ensino e teste para participantes que apresentaram vocalizacfes nos
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Experimentos 1/2 e 3.

EXPERIMENTO 1/2

35 - Ensino 35 - Teste
30 -+ 30 -
Acerto

25 - 25 u

. 20 1 Erro
20 15 |
15 - 10 -
10 -+ 5 -

. o M -
Preciso |Impreciso| Preciso |Impreciso Preciso |Impreciso
0 'J - - Tato Tato Tato Tato Tato Tato
Ecoico |Ecoico |Ecoico |Ecoico |
Kaique Heloisa Leticia |
Kaique | Heloisa | Leticia |So|ange|
EXPERIMENTO 3
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Figura 23. Frequéncia de cada tipo de vocalizacdo espontanea em sessdes de ensino para
Kaique, Heloisa, Leticia e Solange e em sessdes de teste para Kaique, Heloisa e Leticia
no Experimento 1/2 e em sessGes de ensino e teste para Heloisa e Leticia no Experimento

3.

Em ensino (palavra-boneco), as palavras faladas pelos participantes eram sempre
aquelas com fungdo de modelo dentro da tentativa, ou seja, eram as palavras
imediatamente faladas pela experimentadora, portanto satisfazem critério para

comportamento ecoico. Em testes, boneco-boneco, a pesquisadora ndo falava palavras
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como modelos, portanto todas as vocalizagdes foram categorizadas como tato.

No Experimento 1/2, Kaique e Leticia tiveram mais vocalizagdes em tentativas
com erro que com acertos em sessdes de ensino (sete e quatro respectivamente). Heloisa
teve mais vocalizagdes com acerto (32) e Solange teve suas duas vocalizagdes apenas em
tentativas com acerto.

J& em testes, Kaique apresentou quatro tatos precisos, todos em tentativas com
acerto. Leticia teve dois tatos precisos, sendo um com erro e outro com acerto; e um tato
impreciso, que ocorreu em uma tentativa com erro. Heloisa ndo emitiu vocalizag¢Ges nesta
fase e Solange néo foi submetida ao teste.

De forma geral, para todos os participantes do Experimento 1/2, a frequéncia de
vocalizagOes em testes (entre um e quatro) foi mais baixa que em ensino (entre quatro e
32). Esses resultados mostram variedade de desempenhos entre os participantes, de modo
que, em algumas situacdes, a emissdo de vocalizagdes acompanhou mais acertos e em
outras foram seguidas de erros. Adicionalmente, baixa frequéncia de vocalizagdes em
testes impede resultados conclusivos.

No Experimento 3, de forma geral, as vocalizagdes acompanharam mais acertos
(8) que erros (1) nas sessdes de ensino. Heloisa teve uma vocalizagdo em uma tentativa
com acerto e Leticia teve oito tentativas com vocalizagdes sendo sete acompanhadas de
acerto.

Em situacdo de teste, Heloisa apresentou seis tatos precisos, todos com acerto; e
trés imprecisos - dois com acerto e um com erro na tentativa. Leticia apresentou apenas
tatos precisos (9), todos em tentativas com acerto.

Resumindo, em ensino, no Experimento 1/2, duas criangas vocalizaram mais com
acerto e duas com erro. No Experimento 3, as duas criangas participantes vocalizaram

mais em tentativas corretas.
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Em situacdo de teste, no Experimento 1/2, todos os tatos imprecisos foram com
erro na tentativa; dos tatos precisos, a maioria foi com acerto, mas um deles ocorreu
seguido de erro na tentativa. No Experimento 3, todos 0s tatos precisos e a maioria dos
tatos imprecisos ocorreram com acerto na tentativa.

Vale lembrar que no ultimo experimento, ambas as participantes tiveram
repertorios mais estaveis, de modo que foi possivel considerar critérios mais rigorosos

(10 acertos consecutivos).

Discusséo

Diante dos resultados encontrados, pode-se supor a existéncia de uma relacao
entre a emissdo de vocalizagbes e desempenhos em tarefas de ensino e teste de
discriminacdo condicional e equivaléncia de estimulos. Os participantes que néo
vocalizaram, ndo alcancaram critério de aprendizagem para qualquer das relagdes
ensinadas. A participante que apresentou menor quantidade de vocaliza¢bes aprendeu
apenas uma das relacGes de discriminacdes condicionais requeridas para teste. Os trés
participantes que apresentaram a maior quantidade de vocalizac6es tiveram os melhores
desempenhos: trés demonstraram desempenhos de formacdo de classes de equivaléncia
no Experimento 1/2 (com duas comparacdes) e dois no Experimento 3 (com trés
comparacoes).

No Experimento 1/2, as criangas que nao aprenderam nenhuma relacdo
condicional eram mais jovens (22 meses) do que 0s participantes que obtiveram sucesso
no estudo (24 a 27 meses). Relacdo semelhante entre idade e desempenho dos
participantes também foi encontrada em Boelens et al. (2000) em um estudo para
verificacdo de relacdes de simetria em criangas de até dois anos. Para além da questéo da
idade, de acordo com avaliagdo do Inventario Portage Operacionalizado, as criangas sem

aprendizagem da primeira relacdo, no presente estudo, tinham repertorio verbal menos



100

desenvolvido se comparados aos participantes com desempenhos de equivaléncia.

No Experimento 3, as duas criangas vocalizaram em ensino e teste, sendo que uma
vocalizou mais em sessGes com tentativas com modelo auditivo e comparagdes visuais e
outra em tentativas visuais.

Se considerarmos apenas a quantidade de vocalizagdes, esses resultados parecem
corroborar com as teorias que atribuem relagdo entre linguagem e a emergéncia de
relagOes de equivaléncia (Devany et al., 1986; Pelaez, 2000).

Observando o tipo de vocalizagéo, todas as vocalizagdes registradas em tentativas
de ensino foram categorizadas como ecoico. Nesta situacdo, sempre estava presente o
modelo vocal da experimentadora e todas as vocalizagdes observadas foram de topografia
semelhante a palavra com fungdo de modelo (por exemplo, dizer ‘Lédi’ imediatamente
apos a experimentadora ter dito ‘Lodi’).

Skinner (1957) comenta que comportamentos ecoicos auxiliam na produgéo vocal
exata de novos padrbes sonoros e combinacOes de sons, ou seja, novas palavras.
Posteriormente, palavras inicialmente ecoadas podem ficar sob o controle de outras
relagcbes do ambiente, podendo se tornar, por exemplo, um tato.

Ao analisar o desempenho na tentativa, pode-se dizer que as vocaliza¢fes tenham
uma funcdo facilitadora do desempenho, ja que no total dos experimentos, a maioria das
vocalizagOes ecoicas ocorreu com acerto. Entretanto, no Experimento 1/2, duas criancas
tiveram mais ecoicos em tentativas erradas, 0 que demonstra que a vocalizagdo ecoica
ndo garante o acerto na tentativa. Ja na situacdo de teste, todas as vocalizacGes foram
categorizadas como tato, pois ndao havia qualquer modelo oral dado pela experimentadora.
Destes, foram contabilizados mais tatos precisos do que tatos imprecisos nos dois
experimentos. A maioria dos tatos precisos foi acompanhada de acertos.

No Experimento 1/2, um tato impreciso estava relacionado ao erro na tentativa, o



101

que levanta a hipdtese de que ao emitir um tato impreciso, a crianga escute sua propria
fala e isso interfira de algum modo na resposta de sele¢do. Entretanto, no Experimento 3,
foram contabilizados tatos imprecisos com acerto na tentativa. Além disso, no primeiro
experimento, houve erros em tentativas com tatos precisos, o que significa que o tato
preciso pode facilitar, mas néo é suficiente para garantir a escolha correta. Este dado é
coerente com a proposta de Sidman (1971; 1982), pois demonstra que a vocaliza¢do néo
é suficiente para garantir a formacéao de classes de equivaléncia.

Embora as categorias de tato no presente estudo ndo correspondam exatamente a
proposta skinneriana, a terminologia parece ter sido adequada para descricdo dos
repertorios encontrados em situacdo de teste. Em Comportamento Verbal (Skinner,
1957), respostas de tato sdo controladas por consequéncias sociais, portanto, em
individuos com repertorio verbal bem desenvolvido, a emissdo de tatos imprecisos (tal
como definido no presente estudo) ndo traria as mesmas consequéncias sociais de tatos
precisos. Ainda assim, essa categorizacdo se mostrou Util para a descri¢do de relages
entre repertérios verbais e desempenhos de equivaléncia. Esses dados corroboram com
Cruvinel e Hubner (2013) que descrevem a possibilidade de investigacdo da
aprendizagem de repertorios verbais utilizando adaptacGes dos operantes verbais
skinnerianos.

Contudo, sugere-se que, em investigacdes futuras, as consequéncias programadas
para acerto sejam diferentes das programadas no presente estudo (acesso ao brinquedo).
Essa modificacdo traria maior refinamento de analise, pois excluiria a possibilidade da
resposta da crianca ser controlada pela consequéncia especifica de acesso ao objeto e ser
confundida com outros operantes verbais. Em Skinner (1957), respostas controladas por
estimulos especificos poderiam ser mandos.

Uma explicacdo para os dados encontrados pode ser proposta considerando a
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teoria de Sidman (2000), que afirma que as origens da emergéncia de classes de estimulos
equivalentes séo as contingéncias de reforcamento, que podem incluir respostas de
nomear. Neste caso, as vocalizagcdes podem ter relacdo com a formacdo de classes de
equivaléncias por fazerem parte das classes de estimulos, mas a nomeagdo em si néo teria
caracteristicas qualitativamente superiores aos demais membros da relagéo.

Outras propostas de interpretagdo condizentes com os dados do presente estudo
séo as que propdem que a linguagem e a equivaléncia séo habilidades que se desenvolvem
paralelamente, derivados de um processo comum (Devany et al., 1986; Mcllvane & Dube,
1996).

Retomando as hipoteses iniciais do presente trabalho, os resultados encontrados
foram favoraveis a hipdtese de que a presenca de vocalizagdes estaria associada a
aprender relacGes condicionais e adquirir relacdes de equivaléncia, ja que as criangas sem
vocalizagbes ndo aprenderam todas as relagdes condicionais e as que vocalizaram
diversas vezes demonstraram emergéncia de relagdes equivalentes em pelo menos um dos
experimentos.

A segunda hipotese dizia respeito a relacdo entre o tipo de vocalizacédo e o0 acerto
ou erro na tentativa. Diante dos resultados, foi concluido que comportamentos ecoicos e
tatos precisos se relacionaram mais a acertos na tentativa. Contudo, também foram
encontrados resultados contraditérios a essa hip6tese, uma vez que ocorreram tatos
imprecisos com acertos e precisos com erro.

Em geral, pode-se sugerir que a vocalizagdo teve uma funcéo facilitadora nos
desempenhos em ensino e em teste. Entretanto ndo se mostrou necessaria € nem mesmo

suficiente em todas as sessdes e tentativas.
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DISCUSSAO GERAL

O Estudo 1 investigou repertorios de generalizacdo e discriminacdo ligados a
aprendizagem de classes de estimulos em quatro experimentos. O Estudo 2 investigou
possiveis relagbes entre repertdrios verbais e desempenhos em ensino de discriminagdes
condicionais e emergéncia de relacGes de equivaléncia.

Primeiramente serdo discutidas questdes que podem ser Uteis ao desenvolvimento
de procedimentos experimentais em pesquisas futuras com essa populacdo e,
posteriormente, serdo apresentadas questbes gerais sobre os resultados obtidos nos
estudos.

Em ambos os estudos do presente trabalho, para a investigacao de repertérios de
equivaléncia, foi escolhida a estrutura de ensino do “modelo como né”. Assim sendo,
dadas as relagdes AB e AC, as palavras do conjunto A, com fungdo de modelo em linha
de base, eram elementos de interseccdo (n6) entre os bonecos dos conjuntos B e C. Um
dos motivos que justificaram a utilizacdo desta estrutura foi a possibilidade de ensinar
relacfes que se supdem serem préximas do contexto natural de aprendizagem em criancgas
de desenvolvimento tipico; relacbes em que uma palavra comum vincula objetos sem
similaridade fisica como parte de uma mesma classe. Além disso, a estrutura de treino
permite testar propriedades de simetria juntamente com transitividade (BC e CB), sem a
necessidade de testes que exijam repertdrios de nomeacao.

Arntzen e Holth (1998) em um estudo sobre discriminagdes condicionais com
adultos utilizaram as estruturas de “modelo como nd”, “comparag¢do como no” e estrutura
linear. Dentre os principais resultados, um maior nimero de participantes apresentou
desempenhos de equivaléncia quando expostos a procedimentos coma estrutura de
“modelo como n6” do que para as demais estruturas. Com opinido diferente, Saunders e

Green (1999) fazem uma analise sobre a estrutura de ensino como elemento critico para



104

a emergéncia de desempenhos de equivaléncia. A hipétese dos autores é a de que, se
comparadas as outras duas estruturas, “comparacdo como no” apresenta todas as
discriminagBes simples necesséarias para resultados consistentes em testes para as
propriedades de equivaléncia (Saunders & Green 1999). Caso a hipétese de Saunders e
Green (1999) esteja correta, a falta de emergéncia de desempenhos de equivaléncia
observada nos primeiros testes para Leticia e Heloisa no Experimento 2 pode estar
relacionada a estrutura de treino escolhida.

Visando fomentar outras investigacOes, sugere-se que, em estudos futuros sejam
arranjados também procedimentos do tipo “comparagdo como nd” e também do tipo
linear. Neste Ultimo caso, poderia ser ensinada relacdo AB (palavra-boneco), seguida pelo
ensino da relacdo BC (boneco B- boneco C), e testam-se as relacdes CB (boneco C-
boneco B), AC (palavra-boneco C) e CA e BA (boneco C e B - palavra, caso as criangas
ja tenham repertorio verbal necessario). Esses dois Ultimos arranjos de ensino
possibilitam misturar, em linha de base, ensino de diferentes modalidades das relagdes
requeridas nos testes.

O ensino de linha de base das relagdes auditivo-visuais pode ser um caminho rumo
ao esclarecimento de como se desenvolvem repertérios simbdlicos. Rehfeldt (2011) em
um estudo de revisdo das publicacfes sobre equivaléncia de estimulos no Journal of
Applied Behavior Analysis aponta que o uso de procedimentos de discriminacfes
condicionais com relagfes auditivo-visuais tem sido utilizado por uma minoria de
estudos, embora a literatura tenha apontado a importancia de sua investigagdo. Sobre os
tipos de estimulos utilizados, esta mesma revisdo (Rehfeldt, 2011) aponta escassez de
estudos aplicados sobre o desenvolvimento de repertorios basicos relacionados a
aprendizagem de vocabulario. Esses resultados endossam a importancia da continuidade

de pesquisas com ensino auditivo-visual (Almeida et al, submetido).
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A utilizacdo de ensino de modalidades auditivo-visuais e testes visuais teve
limitacGes que podem estar relacionadas a estrutura de ensino e também ao ensino da
tarefa. Visando garantir repertério basico para a aprendizagem de novas relacdes
auditivo-visuais e visuais foi realizado o ensino de discriminagdes condicionais com
estimulos familiares. No estudo piloto (Almeida & Gil, 2011) foram requeridos da crianca
trés acertos em quatro tentativas, para quatro diferentes relagdes palavra-objeto e para
outras quatro diferentes relagdes objeto-objeto. Apds alcance de critério, a crianca se
mostrou pouco engajada no ensino de novas relagdes com a mesma tarefa. Para manter a
crianca realizando as atividades, nos Experimentos 1 e 2, optou-se pela diminui¢do da
exposicao a tarefas de discriminag¢des com estimulos familiares. Foi proposta, em uma
Unica sessdo, duas tentativas de relacdes palavra-objeto (AB), duas palavra-objeto (AC)
e duas objeto-objeto (BC). Entretanto, a quantidade de exposices a tarefa,
principalmente para as relagfes visuais, pode ter sido insuficiente para parte dos
participantes no sentido de ensinar repertorios de discriminagao de estimulos.

No Experimento 1, quatro criangas que aprenderam as relagcdes de linha de base
auditivo-visuais, palavra-boneco AB, aprenderam as relacbes AB’ palavra-boneco
similar, mas apenas duas aprenderam as relagdes visuais boneco-boneco BB’. A falha de
dois participantes em tarefas de discriminacdes visuais pode estar relacionada a falha no
ensino da tarefa. No Experimento 4, o uso de duas sessdes para 0 ensino de tarefas de
ambas as modalidades aumentou a quantidade de exposicdes das criangas as atividades,
mas também aumentou a exposicao a erros que também podem ter influenciado o ensino
e testes de novas relacbes. Os diferentes procedimentos e critérios (citados nos
Experimentos 1, 4 e estudo piloto) ilustram as dificuldades de se garantir repertorios
béasicos para ensino de discriminac6es condicionais com relagdes arbitrarias para criangas

muito pequenas.
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No estudo de Pilgrim et al (2011) foi verificado que, enquanto criangas acima de
seis anos aprenderam as tarefas de identidade com estimulos familiares com poucas
sessOes (uma a trés sessdes), criangas entre dois e quatro anos apresentaram variedade de
desempenhos em termos de quantidade de sessdes requeridas até o alcance de critério
(duas delas necessitaram de quase 50 sessOes até a aprendizagem).

No presente trabalho, observa-se que as criangas expostas ao Experimento 3, com
trés comparacOes, tiveram resultados consistentes e tinham tido uma histdria de
aprendizagem de discriminacgdes condicionais com relagdes arbitrarias nos Experimentos
1 e 2. A partir destes resultados, sugere-se para estudos futuros, o ensino da tarefa com
estimulos ndo familiares. Levanta-se a hipdtese de que estimulos familiares carregam uma
historia de aprendizagem anterior aos experimentos e sua utilizacdo pode prejudicar a
aprendizagem de novas relagdes.

O uso de procedimentos de discriminacdes condicionais com estimulos
tridimensionais tem sido utilizado em estudos com criangas menores de trés anos (Horne
et al., 2004; Horne et al., 2006; Lowe et al., 2002; Lowe et al., 2005). No presente
trabalho, os estimulos tridimensionais em formatos de “bichinhos” foram adaptados dos
estudos de Lohr (2011) e pareceram tornar mais evidentes as caracteristicas arbitrarias da
tarefa (palavra com objeto nunca antes apresentado), embora ndo houvesse garantias de
que, antes da exposicdo ao procedimento, a criangas nunca tivera contato com algum
brinquedo semelhante aos utilizados no ambiente experimental.

As palavras do conjunto A (Fafa, Nonom e Pepe) possuem duas silabas repetidas
e podem ter alguma similaridade com apelidos dados a pessoas e animais. Embora essa
caracteristica possa influenciar, de alguma forma, os resultados, as relagdes estabelecidas
entre as palavras e os bonecos foram arbitrariamente selecionadas. Sousa, et al. (2013)

empregaram pseudonomes, tais como: Pafe, Bugui, Tiba, Févi; e os relacionaram
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respectivamente com fotografias de animais: rinoceronte, tatu, coala e pinguim. Embora
n&o se tenha garantias de que a crianga nunca tenha visto aqueles animais, a relacdo entre
eles e os nomes era diferente daquelas que poderiam ter sido estabelecidas em ambiente
natural. Desta forma, nesse estudo, o desempenho bem sucedido da crianca em
procedimentos de discriminagfes condicionais confirma a efetividade do procedimento.

No presente trabalho, o procedimento néo foi efetivo para todos os participantes,
de forma que o componente de familiaridade das palavras ndo pode ser descartado como
um dos fatores que pode ter contribuido para a ndo aprendizagem dos participantes.

Sobre a resposta de escolha definida nas investigacdes com bebés, o apontar é um
importante operante para o desenvolvimento da linguagem. Garcia (2010) comenta que
para alguns dos participantes do seu estudo esse comportamento apareceu
espontaneamente. Com criangas maiores, 0 uso de respostas de tocar ou pegar o objeto,
adotado no Experimento 3, pareceu tornar mais facilmente observavel a resposta de
selecdo do participante. Em algumas situagdes, os participantes chegavam rapidamente a
apontar para a posi¢do onde o estimulo correspondente estava na tentativa imediatamente
anterior, depois olhavam para o boneco, balancavam a cabec¢a de um lado para o outro,
em um sinal convencionalmente utilizado para dizer “ndao” e pegavam o boneco
correspondente. A partir da resposta de tocar o objeto foi possivel observar situacdes em
que a crianga “corrigia” sua prépria resposta.

No Experimento 3, diante da pergunta: “Cadé a Fafa?”, Leticia, apontava para os
outros objetos dizendo: “Essa ¢ a Nonon, essa ¢ a boneca ¢ essa ¢ a Fafd” e retirava do
bolso plastico o estimulo correspondente ao modelo. Se episddios como esse tivessem
ocorrido em experimentos anteriores (que utilizavam a resposta de apontar), esses
desempenhos seriam considerados como erros. No experimento 3, a utilizagéo da resposta

de tocar tornou mais clara a resposta de selecdo dos participantes. Desempenhos
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semelhantes, de apontar para o estimulo incorreto e nomeéa-lo corretamente foram
observados em Sousa et al. (2013). Os autores apontam que situacdes desse tipo
exemplificam como a pesquisa experimental com criancas pequenas requer flexibilidade
tanto para investigar a aprendizagem dos comportamentos ensinados como também,
visualizar em condic¢Oes experimentais, 0s comportamentos do bebé que sdo frequentes
em sua interacdo natural com os adultos.

Sobre as consequéncias programadas, € possivel discutir aspectos positivos e
negativos na opgéo do uso de reforcadores apresentados nos estudos do presente trabalho.
O emprego de reforcadores especificos para cada relacdo ensinada, como descrito no
Experimento 3, constituiu um avango neste estudo, pois possibilitou que os reforcadores
se tornassem parte da classe ampliando a quantidade de membros de uma classe de
equivaléncia com menor quantidade de ensino. Sugere-se que estimulos de outras
modalidades, tais como mdsicas, utilizadas no Experimento 4, sejam apresentados como
reforcadores especificos em estudos futuros.

A opcéo de programar o acesso ao boneco de comparacdo correto nas tentativas
de ensino foi introduzida com base na experiéncia de consequéncias programadas no pré-
teste, que eram 0 acesso a um brinquedo ndo relacionado a selecdo. Ao ser apresentado
um brinquedo completamente diferente da tarefa, as criancas olhavam para 0 novo
brinquedo, recusavam-se a manipula-lo e apontavam para o aparato. A situagdo pareceu
pouco natural e ndo manteve as criangas engajadas na tarefa.

Como forma de evitar essas dificuldades, o acesso ao boneco foi escolhido como
consequéncia para acerto por trazer semelhanca ao ambiente natural da criangca. Nesta
situacdo, um mesmo estimulo possuia a funcdo de antecedente e também de consequente
para as respostas. Contudo, em algumas ocasides, essa dupla funcdo do estimulo pode

tornar o responder controlado pelo acesso ao objeto em si (e do seu valor reforcador) e
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néo controlado pelas discriminag¢Ges condicionais (Sousa et al., 2013).

Skinner (1957) descreve um tipo de operante sob qual respostas verbais possuem
consequéncias especificas (mandos). Por exemplo, a selecdo da boneca podia ser um
mando. Em outras palavras, o0 comportamento de apontar a boneca poderia ser um pedido
para brincar com o objeto e ndo uma resposta a solicitacdo do estimulo correspondente
tal como esperada pelo experimentador. Embora, uma analise mais pormenorizada dos
operantes verbais ndo cabe o escopo do presente trabalho, este tema é particularmente
relevante para elaboracdo de estudos futuros.

Uma questdo relacionada a elaboracdo do delineamento experimental foi o uso de
pré-teste. Dugdale e Johnson (2002) afirmam que embora o pré-teste tenha sido parte
integrante dos estudos iniciais de equivaléncia, a literatura apresenta uma série de
desvantagens em relacdo ao seu uso, tais como a possibilidade de aprender relagdes néo
planejadas pelo experimentador (Sidman, 1987). Nos experimentos apresentados neste
trabalho foram programadas poucas tentativas de pré-teste. As poucas tentativas visavam
minimizar a exposicdo aos estimulos sem ensino especifico e evitar que a crianca
aprendesse relagdes ndo planejadas pelo experimentador que poderiam dificultar as etapas
de ensino subsequentes. Contudo, a baixa quantidade de tentativas e as poucas opcdes de
escolha disponiveis ndo trouxeram resultados que pudessem dar parametros sobre o
responder das criangas antes do ensino. Considerando o uso de relagdes arbitrarias, este
tipo de pré-teste parece pouco funcional ndo justificando o seu emprego em estudos
futuros, com objetivos semelhantes aos do presente trabalho para essa populacéo.

Os critérios de aprendizagem usados em procedimentos para o estudo de
discriminacdes simples e condicionais com criangas pequenas sdo muito diversos,
dificultando a comparacdo entre os poucos estudos relatados com essa populacédo

(Almeida et al., submetido). A falta de pardmetros claros também dificulta a elaboragéo
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de novas pesquisas.

Em ensino de linha de base, nos Experimentos 1 e 2, o critério de seis acertos
consecutivos, ou trés acertos em quatro tentativas para cada relagdo, pareceram atestar
que o responder estava sob o controle das discriminagfes condicionais. Contudo, no
Experimento 2, os participantes tiveram erros nas primeiras tentativas de teste, sendo
necessaria reapresentacao de ensino. Isso demonstra que as relagdes ensinadas poderiam
ndo ter sido realmente aprendidas. A duvida sobre a estabilidade da aprendizagem sugere
que sejam adotados critérios de ensino mais exigentes, tais como duas sessdes
consecutivas com alcance de critério. Uma outra possibilidade de emprego dos critérios
foi adotada no Experimento 3: dez acertos consecutivos. A maior exigéncia foi possivel,
porque as participantes, mais velhas e com uma historia de aprendizagem desse tipo de
tarefa, nos Experimentos 1 e 2, mantinham-se engajadas na tarefa por mais tentativas.

Outros critérios adotados foram: a utilizacdo de requisitos de manutencdo das
relagOes ensinadas dentro do intervalo de tempo de trés dias consecutivos (Experimento
2 e 4) e a apresentacao de tentativas de linha de base imediatamente antes da apresentagédo
do teste (Experimento 3). Ambos os critérios pareceram adequados no presente trabalho,
pois trouxeram parametros sobre a estabilidade dos desempenhos ensinados em linha de
base. No Experimento 4, o uso de treinos mistos com critérios de sete acertos em oito
tentativas, em duas sessdes consecutivas, havia sido adotado como medida para saber se
0s participantes mantinham consisténcia no responder para ambas as relagdes. Contudo,
nenhum dos participantes alcancou critério de aprendizagem.

Sobre os critérios para conducdo do teste reserva-se destaque para as
consequéncias diferenciais apresentadas a cada tentativa e critérios de conducéo da tarefa.
Embora a utilizacéo de testes sem reforcamento traga a possibilidade de avaliar de modo

mais claro desempenhos emergentes, sem ensino direto, a opgédo de utilizacdo de testes
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com consequéncias diferenciais para acerto e erro foi fundamentada na constatagéo de
que a auséncia de consequéncias reforgadoras se assemelha as condi¢des de respostas
erradas e, portanto, podem produzir uma variabilidade comportamental que interferiria
na demonstracdo da emergéncia de relagdes ndo ensinadas (Velasco & Tomanari, 2009).
Schusterman e Kastak (1993) utilizaram testes com reforcamento ap6s ensino de
linha de base com relagdes visuais para leGes marinhos. Os dados foram analisados
considerando trés acertos em quatro tentativas, desde que a primeira selecdo estivesse
correta. Considera-se que o critério proposto pelos autores é bastante Gtil em situagdes
de teste em que a utilizacdo de reforcamento se faz necessaria. Além da proposta de testes
com reforcamento, no Experimento 2 do presente trabalho, também foi incluida
interrupgao no teste, caso ocorressem dois erros entre as quatro primeiras tentativas.

A utilizagdo de brincadeiras com o0 experimentador em procedimentos de
discriminacgdes condicionais é importante para manter as criangas pequenas nas tarefas
(Gil etal., 2006; Gil et al, 2011). Gil et al., (2011) apresentaram momentos de brincadeiras
antes, durante e apds dos procedimentos de ensino. No presente trabalho, as brincadeiras
durante a sessdo foram contingentes aos acertos e as brincadeiras apos a sessdo foram
independentes do desempenho da crian¢a (Sousa, 2013). Essa estratégia, de forma geral,
pareceu efetiva para a manutencdo dos participantes na situacdo experimental e para a
realizacéo das tarefas, embora os experimentos descritos no presente trabalho ndo tenham
dado subsidios para uma andlise clara sobre a eficiéncia da utilizacdo das brincadeiras
tais como foram utilizadas.

Procedimentos automatizados para o ensino de discriminacgdes séo utilizados com
diversas populacbes (Rehfeldt, 2011). Contudo, na maioria dos procedimentos para o
ensino de discriminacdes simples e condicionais com bebés, o experimentador

apresentava manualmente estimulos antecedentes e consequentes (Augustson &
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Dougher, 1992; Boelens et al., 2000; Devany et al., 1986; Domeniconi, Costa, de Souza
& de Rose, 2007; Garcia, 2010; Horne et al., 2004; Horne, et al., 2006; Horne, et al.,
2007; Lohr, 2011; Lowe et al., 2002; Lowe et al., 2005; Luciano et al., 2007; Sousa, 2009;
Pelaez, et al., 2000). Almeida et al. (submetido) levantam a hipdtese de que o emprego
de procedimentos que requeiram tentativas organizadas manualmente pelo
experimentador com essa populacdo possivelmente sdo mais usados devido a
variabilidade comportamental dos bebés e a necessidade de flexibilizacdo das atividades
planejadas.

Todavia, esse tipo de apresentacdo exige do experimentador uma série de
comportamentos muito préximos temporalmente ou até mesmo simultdneos como, por
exemplo, dizer o modelo, apresentar os estimulos na ordem previamente programada,
atentar para a resposta de selecdo da crianca, prover consequéncias diferenciais para as
respostas de escolha e consequéncias para a manutencao da tarefa.

Em um procedimento com a apresentacdo manual dos estimulos de comparacéo,
a experimentadora errou na conducdo da sequéncia de tarefas e apresentou teste sem que
a participante tivesse alcancado critério de aprendizagem em uma das relagdes de linha
de base (Luciano et al., 2007). O acimulo de tarefas do experimentador pode dificultar a
conducdo dos experimentos e tornar mais provaveis outros erros técnicos, tais como,
reforcar a relacdo incorreta, apresentar tentativas corretas em uma mesma posi¢cao mais
vezes do que o que foi orientado no protocolo planejado, dentre outros.

A adaptacdo do aparato de Sousa, (2009) originalmente planejado para a
exposicdo de figuras, pareceu efetiva para a apresentacdo de objetos tridimensionais.
Além disso, 0 modo de apresentacdo dos estimulos teve semelhanca com um livro de
historias com varios “bichinhos”, trazendo ao ambiente experimental caracteristicas

ludicas adequadas ao repertorio de bebés. Em varios estudos com criangas menores de



113

trés anos, o experimentador apresentou os estimulos em uma mesa (Boelens et al., 2000;
Horne, et al., 2004; Horne, et al., 2006; Horne, et al.,2007; Lowe et al, 2002; Pelaez et
al., 2000). Esse modo de apresentacdo pode trazer variacbes na apresentacdo dos
estimulos a cada tentativa dificultando a aprendizagem do responder sob o controle da
relacdo entre o modelo e comparacgdo correspondente. Ao apresentar os estimulos sobre
a mesa, o0 experimentador pode, por exemplo, deixar um deles mais préximo da crianca,
possibilitando, assim, a aprendizagem de relagfes ndo planejadas. O caderno de ensino
(Garcia, 2010; Sousa, 2009; Sousa et al. 2013) possibilitou manter a mesma distancia
entre os estimulos de comparacdo a cada tentativa, e facilitou a apresentacdo de trés
comparagOes, embora, em algumas situagdes, o participante se movimentasse e pudesse
ficar mais proximo de um estimulo do que de outro.

O caderno de tentativas com adesivos também foi uma opcéo Util de apresentacdo
dos estimulos. Seu tamanho, menor que o caderno para apresentacao de objetos tornou as
tentativas mais rapidas e facilitou a conducéo da sessdo por parte do experimentador.

Como estratégia para minimizar a probabilidade de erros nas tarefas de
discriminagdes condicionais em MTS foram usados procedimentos de brincadeiras em
que eram apresentados pareamentos ostensivos. Sua utilizacdo foi justificada com base
na hipétese de Stemmer (1992) de que pareamentos entre estimulos verbais e ndo verbais
sdo condicBes necessarias para a aprendizagem do comportamento de ouvinte. Essa
hipotese é particularmente relevante para o ensino de relacbes auditivo-visuais que
exigem repertorio de ouvinte.

No Experimento 1, o pareamento ostensivo pode ter sido eficiente para o ensino
de discriminag@es condicionais com estimulos ndo familiares palavra-boneco AB, pois
foi necessaria apenas uma sessdo em MTS para que Heloisa e Solange alcancassem

critério de aprendizagem na primeira relacdo ensinada. Contudo, ndo é possivel afirmar
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o valor desse procedimento, pois as etapas de ensino em MTS possuiam apenas dois
estimulos de comparacédo e, como ambas as participantes foram expostas a erros durante
as tentativas, o ensino pode ter ocorrido por exclusao, dadas as consequéncias diferenciais
para acertos e erros da tarefa ou por outras variaveis.

Uma limitacédo do presente trabalho foi a elaboragéo de procedimentos que podem
expor os participantes a erros. O desenvolvimento de procedimentos que permitam
aprendizagem sem erros é outro elemento que precisa ser considerado na continuidade de
estudos sobre discriminagdes condicionais e equivaléncia de estimulos com bebés e
criancas pequenas. A exposicdo a erros pode produzir respostas emocionais e prejudicar
0 desempenho subsequente do aprendiz (Stoddard, de Rose, & Mcllvane, 1986). Para
uma aprendizagem sem erros, considera-se fundamental a analise de todos os repertorios
que sdo pré-requisitos para a aprendizagem da tarefa (Sidman, 1986). Rumo ao
aprimoramento de procedimentos futuros ressalta-se a continuidade de investigagoes
sobre discriminagdes simples, repertorios de ouvinte, além de outros pré-requisitos para
aprendizagem continua.

Em Luciano et al. (2007) sdo descritas contribuicdes relacionadas a reducdo do
namero de tentativas para essa populacdo. Os autores descrevem um procedimento
realizado na casa do bebé participante, tendo os pais como experimentadores, tornando o
ambiente experimental o mais semelhante possivel das condi¢cdes naturais. Essas
contribui¢des foram incorporadas parcialmente aos presentes estudos. Foram empregadas
poucas tentativas por sessdo e o estudo foi conduzido em ambiente proximo as condi¢des
naturais; neste caso, sendo realizado na instituicdo de ensino frequentada diariamente pela
crianca.

Um aspecto de destaque no metodo do presente trabalho foi o uso de

experimentadores treinados na conducéo de procedimentos com essa populacdo e com a
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utilizacdo de observadores independentes que desconheciam os objetivos dos estudos e
que ndo possuiam relagdes de parentesco ou amizade anterior ao experimento com crianga
ou familia. No estudo de Luciano et al. (2007), os proprios pais eram observadores e
juizes dos acertos e erros do bebé.

As diversas especificidades apresentadas no método geral do presente trabalho
tais como: opgdo da estrutura de ensino, tipos de relagdes ensinadas, objetos
tridimensionais, escolhas das respostas, consequéncias programadas, uso de ostensivos,
brincadeiras e aparato foram elaboradas tendo em vista semelhangas com as condicoes
naturais nas quais as criancas aprendem. Além disso, o uso de classes de estimulos que
combinam elementos arbitrarios e com semelhanca fisica aproximam o experimento de
situacOes de aprendizagem frequentes no cotidiano das criangas (Fields & Reeve, 2001).
Considerando os Experimentos 1, 2 e 3, houve uma sequéncia de ensino e testes
combinando elementos com e sem similaridade fisica que podem ser (teis para a
compreensdo do ensino de classes naturais.

Sobre os resultados gerais, observa-se uma variabilidade de desempenhos que vao
desde a ndo aprendizagem de relagcbes com estimulos familiares até desempenhos como
de emergéncia de relagdes de equivaléncia com indicios de classes compostas por seis
estimulos, auditivos e visuais, com e sem similaridade fisica (A B B’ C Rb Rc). O
procedimento foi efetivo apenas para parte das criancas, portanto, nao foi possivel
garantir condicOes de aprendizagem para todos 0s participantes.

Em todos os experimentos observou-se relacdo proporcional entre desempenho no
Inventario Portage Operacionalizado (Williams & Aiello, 2001) e desempenhos nas
tarefas de discriminagdes condicionais. Criangas com maior porcentagem de
comportamentos no inventario tiveram melhores desempenhos nos experimentos em

termos de aprendizagem das tarefas. Das duas criangas com risco para o desenvolvimento
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observado no Teste de Triagem Denver Il (Pedromonico et al., 1999), uma ndo atingiu 0s
critérios exigidos para a aprendizagem das relagcdes as quais foi exposta e a outra nao
apresentou o desempenho requerido para a tarefa com estimulos familiares. De forma
geral, os desempenhos nos instrumentos de avaliagdo de desenvolvimento adotados para
caracterizagdo de repertdrio das criangas também acompanharam a idade cronoldgica dos
participantes. Boelens et al. (2000) e Pilgrim et al. (2011) analisam relagcfes entre
desempenhos em procedimentos de MTS e idade cronoldgicas das criangas. Contudo,
ressalta-se a necessidade de avaliar mais que a idade em si, analisando-se, sobretudo, 0
repertdrio dos participantes antes, durante e depois dos procedimentos experimentais.

Assim sendo, para estudos futuros, sugere-se utilizar ndo apenas a area de
Linguagem do IPO (Williams & Aiello, 2001), mas fazer uma avaliacdo composta pelas
cinco éareas do instrumento: Cognicdo, Autocuidado, Desenvolvimento Motor,
Socializacdo e Linguagem, buscando uma descricdo mais ampla do repertério
comportamental das criancas. Além disso, podem ser utilizados outros instrumentos de
avaliacdo visando uma descri¢do detalhada do repertério dos participantes. O Teste de
Triagem Denver Il (Pedromonico et al., 1999), torna possivel uma avaliagdo rapida em
estudos com grandes populagdes; entretanto, ndo descreve de forma ampla o
desenvolvimento da crianca, podendo, algumas vezes, falhar na detecgdo de atrasos no
desenvolvimento. Considera-se importante a sua utilizagdo sempre em conjunto com
outras medidas de avalia¢do do desenvolvimento infantil.

Como exemplo das dificuldades oriundas das formas de caracterizagdo do
repertorio inicial dos participantes, Bianca, no Experimento 1, teve resultado compativel
com desenvolvimento normal no Teste de Triagem Denver Il, mas ndo atingiu critério
para as relacdes de linhas de base. Essa mesma participante teve, no IPO, repertorio com

menor quantidade de comportamentos alcancados que Guilherme, que também nao
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aprendeu as relagdes de linha de base e teve desempenho de risco no Denver 1.

Sobre os melhores desempenhos em termos de aprendizagem das relagoes
ensinadas, as criangas que se mantiveram participando dos experimentos (até o
Experimento 3) desenvolveram repertérios de discriminagfes condicionais mais estaveis.
A gradativa complexificacdo dos experimentos sugere uma trajetdria para ensino de
classes de estimulo.

Pilgrim et al. (2011) empregaram uma sequéncia de procedimentos em MTS para
criangas entre dois anos a nove anos. Embora o artigo ndo cite quanto tempo foi
necessario para a realizacéo de todo o procedimento, a crianga mais nova necessitou de,
pelo menos, 160 sessdes para a conclusdo do procedimento. Considerando-se que as
sessdes ocorriam cinco vezes por semana, foram necessarios pelo menos oito meses para
todas as etapas de ensino, sem contar possiveis faltas. Analisando as figuras com a
apresentacdo de resultados e quantidade de sessdes requeridas em cada etapa, é provavel
que algumas criancas tenham demorado mais de um ano para concluir todo o
procedimento.

Uma caracteristica importante de criangas pequenas de desenvolvimento tipico é
a rapida mudanca de repertério comportamental ao longo do tempo (Sousa et al., 2014).
Esta mudanca dificulta conhecer com clareza quais foram as variaveis criticas na
aprendizagem dos participantes. Por exemplo, o procedimento em si foi efetivo para
ensinar discriminacdes condicionais ou a passagem de tempo levou a modificacdo do
repertério das criancas e em virtude disso se obteve resultados positivos nos
procedimentos de ensino?

Cada experimento do presente trabalho foi concluido em cerca de um més e meio.
Nesse sentido, este trabalho traz descri¢cGes de um método de ensino relativamente rapido

com essa populacéo.
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Ainda sobre a particularidade dos estudos com bebés, Pelaez et al. (2000)
enfatizam a importéncia de se compreender em que momento do desenvolvimento infantil
classes de equivaléncia podem ocorrer e se esse fendmeno possui relagdo com o
desenvolvimento do repertorio de linguagem de bebés. Embora esses tenham sido 0s
objetivos de sua investigacdo, ndo foi possivel obter resultados conclusivos sobre as
relagdes entre o desenvolvimento da linguagem e o surgimento de classes de equivaléncia,
pois toda a amostra ja possuia repertdrio de linguagem receptiva e expressiva. No presente
trabalho, se por um lado a escolha de linha de base de relacGes auditivo-visuais trouxe
resultados sobre o desenvolvimento de procedimentos experimentais para o ensino de
vocabulério, também trouxe a dificuldade de se investigar a emergéncia de equivaléncia
de estimulos sem a necessidade da linguagem.

A dificuldade de investigacdo de relacdes de equivaléncia em situagdes em que
ndo sdo requeridos repertorios de linguagem é encontrada em todos os estudos
encontrados com bebés (Almeida et al., submetido). Todos os estudos descritos na
literatura com bebés possuiam participantes com, no minimo, 15 meses de idade, ou seja,
15 meses com historia continua de exposicdo a comunidade verbal. Além disso, mesmo
os estudos com relagdes visuais empregaram instrucdes que requeriam do participante,
ao menos repertério de ouvinte.

Uma vez que, em humanos, até o presente momento nao foi possivel analisar
desempenhos verbais e de equivaléncia como variaveis isoladas, uma interessante saida
é compreender como esses repertorios se articulam. O Estudo 2 trouxe uma possibilidade
inédita de investigar possiveis relagdes entre os desempenhos de linguagem e
discriminacgdes condicionais. Foram encontradas relagcdes entre repertérios verbais de
dizer as palavras com funcdo de modelo e desempenhos nas tarefas de ensino e testes.

Comportamentos ecoicos e tatos precisos acompanharam mais tentativas com acertos em
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ensino de discriminagdes condicionais e testes de equivaléncia.

Entretanto, também foram encontradas situagoes de tato impreciso (dizer a palavra
n&o correspondente ao boneco) e acerto na tentativa de selecdo correspondente ao modelo
dito pela experimentadora. Também houve emisséo de tato preciso com erro na tentativa.
Esses resultados sdo contréarios a hipotese de que nomear seja condi¢do necessaria e
suficiente para desempenhos de equivaléncia (Horne & Lowe, 1996).

A amostra pequena e a baixa emisséo de vocalizagdes durante os procedimentos
impediram analises mais refinadas, mas abriu caminho para investigagdes futuras para

compreender as relagdes entre linguagem e equivaléncia de estimulos.

CONSIDERACOES FINAIS

No presente trabalho foi descrita uma trajetoria de ensino de tarefas mais simples
para mais complexas que pode ser util para o desenvolvimento de procedimentos
experimentais para criangas pequenas. De forma geral, criangcas com melhores
desempenhos (em termos de quantidade de comportamentos apresentados) no Inventario
Portage Operacionalizado e Teste de Triagem Denver Il tiveram melhores resultados nos
procedimentos de discriminacdes condicionais (ou seja, alcance de critério de
aprendizagem com menor quantidade de tentativas, aprendizagem de discriminacdes
condicionais e emergéncia de formacao de classes de equivaléncia).

Para trés participantes foi possivel ensinar classes de estimulo compostas por
relacBes arbitrarias e por similaridade fisica, de maneira semelhante a contextos naturais.
A crianca de melhor desempenho teve repertdrios consistentes e estaveis 90 dias ap0s
ensino e teses.

O ensino de classes de estimulos em procedimentos de MTS com trés
comparagles utilizando consequéncias programadas especificas para cada relacéo

ensinada possibilitou a ampliacdo dos membros das classes de estimulo com uma menor
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guantidade de ensino. Contudo, os procedimentos apresentados foram ineficientes para
ensinar repertorios de discriminacdes condicionais consistentes para criangas com menos
de 24 meses de modo que permanece a lacuna de como ensinar criangas mais jovens ou
com repertdrios menos desenvolvidos. Em virtude dessa dificuldade foram analisados
varios componentes dos procedimentos utilizados: estrutura de ensino, modalidades de
relacbes entre estimulos, tipo de respostas de escolha em procedimentos de MTS,
consequéncias programadas, ensino da tarefa, aparato e critérios de aprendizagem.
Espera-se com essa analise, auxiliar a continuidade de estudos futuros com criangas com

repertorios menos desenvolvidos.
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APENDICE 1
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Pesquisa “Ensino de discrimina¢des condicionais para bebés em contexto de

contagem de historias”

Orientadora: Maria Stella C. de A. Gil (docente do curso de Pds-Graduacdo em Psicologia da
UFSCar).

Pesquisadora: Christiana Gongalves Meira de Almeida (aluna do curso de P6s-Graduacdo em
Psicologia da UFSCar).

Informacdes aos responsaveis pelos participantes (pais):

Seu filho esta sendo convidado para participar da pesquisa: “Ensino de discriminagoes
condicionais para bebés em contexto de contagem de historias™.

O objetivo desta pesquisa é avaliar procedimentos de ensino das tarefas de discriminag&o,
que estdo envolvidas com processos relacionados ao pensamento, formagao de conceitos, etc.

Seu bebé foi selecionado por frequentar a instituicao e por ter a idade especificada para a
pesquisa: entre 12 e 36 meses. A participacdo de seu filho ndo é obrigatéria e sé sera realizada
com sua autorizacdo. A pesquisa serd conduzida em atividades realizadas consistirdo em
brincadeiras individuais entre a pesquisadora ¢ seu bebé, semelhantes a “leitura” de livrinhos
infantis, nos quais estardo impressas figuras de bichos. As atividades da pesquisa serdo filmadas.

As atividades ndo irdo atrapalhar a rotina de atividades da creche e nem ocasionar perigos
a salde fisica e bem-estar psicolégico do seu bebé. As atividades, por sua vez, podem estimular
o desenvolvimento cognitivo de seu filho incluindo a area da linguagem e da socializagdo.
Possiveis riscos poderiam envolver o constrangimento ou irritacdo do bebé diante das atividades
propostas; caso isto ocorra as atividades serdo interrompidas imediatamente e o bebé seré levado
de volta ao bercério junto as outras criancas.

A participacdo de seu bebé na pesquisa ndo acarretard nenhum custo financeiro e o (a)
senhor (a) tem a liberdade de recusar a participacao de seu filho e de retirar seu consentimento a
qualquer momento, sem necessidade de se justificar e sem qualquer consequéncia para o ()
senhor (a) ou para o seu filho.

Todas as informacBes obtidas durante a pesquisa, incluindo as filmagens serdo
confidencias; a participacdo de seu bebé serd sigilosa e a divulgacéo de qualquer informagéo da
pesquisa seré realizada de forma que ndo possibilite a identificacdo dos participantes.

Qualquer duvida podera ser esclarecida a qualquer momento pelas pesquisadoras, nos
contatos listados abaixo:

e QOrientadora: Maria Stella C. de A. Gil e Pesquisadora: Christiana G. M. de Almeida
Trabalho: UFSCar — Departamento de Psicologia Residéncia: Luiz V. T. Pizza, 222, Bloco 2, apto 22
Rod. Washington Luis, km. 235 CEP: 13560-330
CEP: 13565-905 caixa Postal: 676 Sdo Carlos — SP
Fone:(16)3351-8493 Fone (16) 81052425

e-mail: mscagil@power.ufscar.br e-mail: Chris_gma@hotmail.com
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Pesquisa “Ensino de discriminacdes condicionais para bebés em contexto de
contagem de historias”

Orientadora: Maria Stella C. de A. Gil (docente do curso de P6s-Graduagdo em Psicologia da
UFSCar).
Pesquisadora: Christiana G. M. de Almeida (aluna do curso de P6s-Graduacao em Psicologia da
UFSCar).

responSAVEl  Pelo DEDE ...
declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de sua participacdo na pesquisa e concordo
com a sua participacao.

Declaro ainda estar ciente:

da seguranca de que eu e meu filho ndo seremos identificados e de que serd mantido o carater
confidencial das informacdes fornecidas.

de ter a liberdade de recusar a participacdo de meu bebé nesta pesquisa, mesmo apos a
assinatura deste termo.

que o projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa das Universidade Estadual
Paulista “Julio de Mesquita Filho”, Campus de Bauru. Rua Avenida Engenheiro Luiz Carrijo
Coube 14-01. Vargem Limpa — Bauru- SP — CEP 17033-360. Fone (14) 3103-6187 — email:
celiarf@fc.unesp.br

Sao Carlos,....... (0 [T de 20.....

(assinatura do responsavel pelo bebé participante)


mailto:celiarf@fc.unesp.br
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APENDICE 2
Modelo de protocolo de uma sessao de ensino da tarefa
Modelo Comparacdes Relagbes
Esquerda Direita
1.“Au-au” AlB1
2.“Bebé” A2B2
3.“Bebeé” A2B’2
4.“Au-au” Al1B’1
- .
5.
' N
6.

Obs .: Na primeira coluna sdo visualizados os modelos apresentados a cada tentativa, 0s
modelos entre “aspas” se referem as palavras faladas pelo experimentador, as figuras
representam os modelos tridimensionais que foram apresentados. As cédulas em verde
correspondem aos estimulos considerados S+ a cada tentativa. A ultima coluna representa
a relacdes ensinadas de acordo com a distribuicdo dos estimulos entre 0s conjuntos.
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APENDICE 3
Modelo de Protocolo de uma sessdo de Pré-teste
Modelo Comparacdes Referéncias
Esquerda Direita

“L6di” AlB1
- - -
- - .
- - N

Obs .: Na primeira coluna sdo visualizados os modelos apresentados a cada tentativa, 0s
modelos entre “aspas” se referem as palavras faladas pelo experimentador, as figuras
representam os modelos tridimensionais que foram apresentados. As cédulas em verde
correspondem aos estimulos considerados S+ a cada tentativa. A ultima coluna representa
a relacdes testadas de acordo com a distribuicdo dos estimulos entre os conjuntos (Ver
Figura 1).
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APENDICE 4
Participantes e respectiva quantidade de exposi¢Oes a pareamentos ostensivos palavra-

boneco (AB) no Experimento 1.

Quantidade de exposicOes a pareamentos

Participantes ostensivos
Lodi (A1B1) Pepe (A2B2)

Bianca 12 12
Guilherme 17 17

Heloisa 12 12

Kaique 13 13

Leticia 13 13

Solange 17 17

Média de ostensivos por

participante 14 14

Participantes e respectiva quantidade de exposi¢Oes a pareamentos ostensivos palavra-

boneco (AC) no Experimento 2.

Quantidade de exposi¢bes a pareamentos

Participantes ostensivos
Lodi Pepe

Bianca 14 14
Guilherme 12 12
Heloisa 12 12
Kaique 12 11
Leticia 12 12
Solange 12 12

Meédia de ostensivos por participante 12,33 12,16




135

Participantes e respectiva quantidade de exposi¢Oes a pareamentos ostensivos palavra-

boneco (AB e AC) no Experimento 3.

Participantes Quantidade de eventos ostensivos
AB AC
Nonom Fafa Nonom Fafa
Leticia 18 18 22 22
Heloisa 18 18 22 22
Kaique 20 20 24 24
Solange 16 16 24 24
Média de ostensivos por participante 18 18 23 23

Participantes e respectiva quantidade de exposices a pareamentos ostensivos palavra-

boneco (AB e AC) no Experimento 4.

Quantidade de eventos ostensivos

Participantes AB AC

Lodi Pepe Pepe
1. Marcela 23 23 20
2.Gabriela 24 24 21
3..I1sabela 23 23 21
Média de ostensivos por
participante 23,3 23,3 20,6
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APENDICE 5

Ensino das tarefas — Relacdes familiares

Participantes Relacbes auditivo-  Relagdes visuais Total
visuais (maximo 2 (Maximo 6
(maximo 4 tentativas) tentativas)
tentativas)
Acertos
Augusto -19 m* 3 1 4
Bianca - 22 m 4 2 6
Guilherme — 22 m* 2 1 3
Solange — 23 m 3 2 5
Kaique —24 m 4 2 6
Heloisa — 24 m 3 2 5
Leticia—27 m 3 2 5

*Criancas que necessitaram de sessdes adicionais de ensino da tarefa.
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ANEXOS

ANEXO 1

*Resumo apresentado na XX Reunido Anual da Sociedade Brasileira de Psicoterapia e

Medicina Comportamental, Salvador, 2011.

Emparelhamento-com-o-modelo acompanhado por Micro-Historias — condigdo
facilitadora do ensino de discriminagdes condicionais para um bebé

O trabalho objetivou verificar a eficiéncia do ensino de discriminacdes condicionais
acrescentando contagem de micro-historias a técnica do emparelhamento-com-o-modelo.
Uma menina, de 17 meses, com desenvolvimento tipico, participou do procedimento
iniciado com pré-teste da relacdo entre objeto e sua fotografia. Foram ensinadas tarefas
de discriminagGes condicionais auditivo-visuais (ex.: nome convencional “bola” e objeto
correspondente e nome abstrato-objeto ndo-familiar). O mesmo nome (convencional ou
abstrato) foi pareado a outros objetos que diferiam em tamanho, cor e material (bolas ou
objetos ndo-familiares, com tamanhos, cores e materiais diferentes). Apos as sessdes de
ensino foi testado o estabelecimento de relacdo entre dois objetos previamente
relacionados a palavras, mas néo entre si. . Foram empregadas duas condic¢des de ensino:
1) Com pergunta: tentativas do emparelhamento-com-o0-modelo ocorriam acompanhadas
por uma pergunta da pesquisadora “Onde estd a..(nome do objeto)?”’; 2) Com micro-
historia: a pesquisadora, utilizando um dedoche, fazia a mesma pergunta inserida em uma
micro-historia. Em qualquer das condicfes, diante de um nome falado, a crianca
selecionava, entre duas possibilidades, o estimulo considerado correto. Acertos eram
seguidos de brincadeiras, erros eram seguidos por nova tentativa ou corre¢ao. Para ensino
de relacbGes ndo estabelecidas previamente, as tarefas foram apresentadas apenas na
condicdo com micro-histéria: nomes abstratos foram pareados com objetos néo-
familiares. O ensino de nomes abstratos foi realizado antecipadamente por meio de
brincadeiras que criavam condi¢fes para 0 pareamento ostensivo, nome-abstrato e objeto
ndo-familiar. Como principais resultados obteve-se que a participante selecionou a
fotografia correta diante do objeto correspondente em todas tentativas; o ensino da tarefa
na condigdo com micro-histdria ocorreu em Unica sessdo e em cinco sessdes na condi¢do
com pergunta apds pareamento ostensivo, a participante acertou todas as tentativas de
ensino de discriminacdo condicional para relagbes nome abstrato-objeto ensinado e
também acertou todas as tentativas de teste para relacdo entre 0 mesmo nome abstrato e
objeto novo. Os resultados permitem discutir a possibilidade de emergéncia de relagdes
de equivaléncia e parecem indicar caracteristicas de procedimentos para o ensino de
comportamento verbal.
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ANEXO 2

Almeida, C.G.M., Gil, M.S.C.A., Sousa, N.M. (2011). Descricdo de variaveis relevantes
para capacitar experimentadores no ensino de discriminacdes condicionais para
bebés. 1l Simpdsio INCT-ECCE.

Treino dos experimentadores

Antes do inicio das sessdes de ensino com discriminacdes condicionais, a
experimentadora foi submetida a um treino para a conducdo de procedimentos com
bebés. A partir dos trabalhos produzidos no Laboratério de Interacdo Social da
Universidade Federal de Sdo Carlos foi planejado um procedimento de MTS auditivo-
visual. Os bebés deveriam selecionar, dentre dois estimulos de comparagédo
apresentados simultaneamente, aquele definido como comparagdo correta (S+) em
relacdo a palavra falada (modelo) pela experimentadora. Todo o procedimento foi
filmado.

O treino da experimentadora foi realizado em sala diferente daquela utilizada
nos estudos aqui relatados. Durante a sessdo, uma avaliadora com experiéncia na
conducdo de procedimentos similares com a populacéo de bebés, ficava atras de uma
cortina e tinha acesso as filmagens em tempo real. Simultaneamente ao desempenho da
experimentadora em treinamento, ela fazia consideracGes sobre quais variaveis
deveriam ser controladas para o sucesso do ensino das tarefas.

Apds a conclusdo do treinamento, uma segunda pesquisadora com experiéncia
na area, A2, teve acesso as consideracdes da primeira avaliadora e as videogravacoes
das sessdes de ensino de discriminacfes condicionais. Foram discutidos os seguintes
aspectos: 1) o requisito de imediaticidade do reforco; 2) a definicéo de critérios de inicio
e término das tentativas de ensino; 3) a necessidade de definicdo de critérios para a
introducdo de procedimentos de correcdo; 4) implementacdo de estratégias que
evitassem 0 acesso aos estimulos ndo previstos no delineamento. Esses aspectos
subsidiaram a elaboracgéo do formato das sessdes para os demais estudos.

Uma segunda experimentadora também passou por um periodo de treinamento
em que foram realizadas simula¢fes do procedimento de discriminacgdes condicionais
na auséncia do bebé, a experimentadora anteriormente treinada assistiu as filmagens e
teve funcdo de avaliadora trazendo orientacGes e esclarecendo duvidas. Apds o treino,
a segunda experimentadora passou a participar do procedimento, ora na funcdo de
experimentadora principal (dando as instrucdes da tarefa ao bebé e apresentando as
consequéncias programadas), ora na funcdo de experimentadora auxiliar (evitando que
a crianca saisse da sala e organizando materiais necessarios). Todas as sessdes da
segunda experimentadora foram vistas e discutidas pela primeira experimentadora.



