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“A PODENCIA DA EDUCACAOQ”
(André Gravata)

Educacao é feita principalmente de gente

Gente é feita principalmente de abundéancia

Freire disse que se a educacao nao pode tudo
alguma coisa fundamental ela pode

E a educacdo pode uma podéncia

Que surgiu bem antes de método ou ciéncia

A educacao tem a podéncia do esticamento do olhar
Para que ele se abra enorme

Do tamanho do mar

A educacao tem a podéncia da expansao

Do cultivo de campos de diversidade

Para fertilizar os sertdes

Que hoje tém nome de cidade

A educacao tem a podéncia do desafiamento

Passa pelo encontro com nossos redemoinhos internos
Que giram, sem trégua, num movimento de baguncacao
Daquelas entranhas feitas principalmente de emocao
A educacao tem a podéncia de instaurar

Uma catacao de horizontes dentro de cada um

Para que as abundancias sejam descobertas
Lapidadas, expostas, caleidoscopadas

Tocadas, abertas, compartilhadas

A educacao tem a podéncia de conjugar

Um verbo sinuoso, em chamas

O verbo ousadiar

Que é verbo de significancia

Verbo de propésito sem demora

Para que nos ousadiemos no agora

E no gerundio, ousadiando

A qualquer hora

(GRAVATA et. al., 2013, p. 278)
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RESUMO

VIEGAS, P. L. A pratica de Educacdo Ambiental no ambito do ensino formal:
estudos publicados em revistas académicas brasileiras (2007 a 2012). 2014.
133 f. Dissertacdo (Mestrado em Sustentabilidade na Gestdo Ambiental),
Universidade Federal de S&o Carlos, Sorocaba. 2014.

Nos ultimos tempos a producdo de pesquisa na area ambiental tem sido bastante
significativa e apresentando-se diversa, ao ponto de impedir o conhecimento das
variadas experiéncias, vivéncias e referenciais teéricos. No dmbito da Educacgéo
Ambiental no ensino formal muitos trabalhos tém sido publicados com o intuito de
apresentar suas concepc¢des, metodologias e resultados, entretanto, ndo sdo muitas
as publicacdes que fazem uma analise dos trabalhos em si. Assim, por meio de uma
pesquisa descritiva-explicativa, com procedimento bibliografico, o presente estudo
teve como objetivo analisar as praticas de Educacao Ambiental desenvolvidas junto
ao ensino formal, publicadas no periodo compreendido entre 2007 a 2012 por meio
de artigos em revistas académicas que abordam exclusivamente a Educacéo
Ambiental, permitindo identificar e apresentar de uma maneira sintética a producéo
do conhecimento na temética em questdo. Apesar do perfil inventariante, optou-se
por ndo classificar este trabalho como estudo de estado da arte, ja que além de
fornecer informacGes sobre os estudos, apresenta uma analise da producdo dos
mesmos. Foram instrumentos de estudos a revista Ambiente & Educacao, Revista
Brasileira de Educacdo Ambiental e revista Pesquisa em Educacdo Ambiental, todas
com um formato académico e tematica direcionada & Educacdo Ambiental. Os
dados obtidos foram tratados a partir de analises qualitativa e quantitativa. Utilizou-
se 0 Método da Analise de Conteldo baseado em categorias para as analises
qualitativas e a Estatistica Descritiva para as analises quantitativas. Conforme
estudo, as praticas de Educacdo Ambiental publicadas apresentam um perfil
predominante aplicado a instituicbes publicas e de ensino fundamental,
concentradas na regido Sudeste do Pais. Sdo préaticas que perduram por mais de
um ano, desenvolvidas por pesquisadores, nas quais ha participacao de apoiadores.
Envolvem prioritariamente a abrangéncia de 1 a 50 participantes e sao
desenvolvidas no espaco escolar. Envolvem diversos temas ambientais e
guantidade e tipologia de disciplinas nédo definidas. H4 predominancia tanto da
interdisciplinaridade quanto da transversalidade e um enfoque educativo em
conteudo - analise critica - acdo. A proposta metodoldgica dos artigos baseia-se no
método de ensino por projetos, estratégias e técnicas diversas e processo de
avaliacdo caracterizado com uma mistura de técnicas. Quanto aos significados,
houve predominéncia da busca por significados de meio ambiente fazendo uso de
técnicas diversas. Este estudo configurou-se ndo s6 como um pressuposto basico
para analisar como vem se desenvolvendo a Educacdo Ambiental no contexto
académico-cientifico, mas também como um parametro norteador para 0s
estudiosos que utilizam este meio para divulgar seus estudos, para 0S que 0sS
utilizam como referenciais para seus trabalhos e para os que avaliam a submisséo
de artigos. A partir deste perfil das praticas em Educacdo Ambiental é possivel
identificar caminhos nao percorridos e, com isso, incentivar o desenvolvimento de
novos estudos direcionados a esses, além de fazer uso dos aspectos ja
consolidados, aproveitando e reconhecendo o valor das pesquisas.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental. Praticas de Educacdo Ambiental. Ensino
Formal. Producgéo Cientifica. Revistas Académicas.



THE PRACTICE OF ENVIRONMENTAL EDUCATION IN THE FORMAL
EDUCATION: STUDIES PUBLISHED IN BRAZILIAN ACADEMIC JOURNALS (2007
until 2012).

ABSTRACT: Lately the production of research in the environmental area has been
quite significant and presenting diverse to the point of preventing the knowledge of
varied experiences, backgrounds and theoretical frameworks. In the context of
Environmental Education in formal education many papers have been published in
order to present their concepts, methodologies and results, however, there are not
many publications that make an analysis of the work itself. Thus, through a
descriptive-explanatory research with bibliographic procedures, the present study
aimed to analyze the practices of environmental education developed along with the
formal education, published in the period 2007-2012 through articles in academic
journals that address exclusively Environmental Education, allowing to identify and
present in a synthetic manner the production of knowledge in the subject concerned.
Despite the executor profile, we chose not to classify this work as a study of state of
the art, since besides providing information on study presents an analysis of the
production thereof. Were instruments of studies: Environment & Education magazine,
Brazilian Journal of Environmental Education and Research in Environmental
Education magazine, all with an academic format and theme directed to
Environmental Education. The data was processed from qualitative and quantitative
analyzes. The method of content analysis was used based on categories for
qualitative analyzes and descriptive statistics for quantitative analysis. According to
the study, the practice of Environmental Education published a predominant feature
profile applied to public institutions and elementary school in the Southeast region of
the country. Its practices are that last for more than a year, developed by
researchers, in which there is involvement of supporters. Primarily involve the range
1-50 participants and are developed at school. Involves various environmental
themes and quantity and type of subjects not defined. There is a predominance of
both the transverse and interdisciplinarity as an educational focus on content - critical
analysis - action. The methodology is based on the method of teaching by projects,
strategies and various techniques and evaluation process characterized with a
mixture of techniques. As for the meanings predominated search for meanings of the
environment by making use of various techniques. This study is a not only a basic
assumption to evaluate how the environmental education has been developed in the
academic and scientific context, but also as a guiding parameter for scholars who
use this method to promote their studies and to those using the assumption as
benchmarks for their work and for assessing the submission of articles. From this
listing of practices in environmental education is still possible to identify gaps and
impassable roads and thereby encourage the development of new studies directed to
these, as well as make use of the aspects already established, recognizing and
leveraging the value of research.

Keywords: Environmental Education. Practices for Environmental Education. Formal

education. Scientific production. Academic Journals.
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INTRODUCAO

A Educacédo Ambiental tem sido construida, discutida e praticada sob diversos
conceitos e abordagens. Nesse sentido, uma analise da producdo de trabalhos
desta tematica publicados em revistas académicas torna-se interessante, na medida
em que se possa identificar, analisar e apresentar a producéo do conhecimento em
praticas de Educacdo Ambiental desenvolvidas junto as instituicbes de ensino
formal, contribuindo para o universo de pesquisas voltadas a area em questao.

A intencdo de realizar um estudo sobre a analise das pesquisas
desenvolvidas em Educacdo Ambiental, no ambito do ensino formal, surgiu durante
a apresentacdo de uma Proposta de Projeto para a dissertagdo do Programa de
Pos-Graduacdo em Sustentabilidade na Gestdo Ambiental, proposta esta que
apresentava um trabalho de desenvolvimento, junto a educacao basica, de técnicas
diferenciadas em Educacéo Ambiental.

Durante as contribuicdes sobre a Proposta foi argumentado que a area ja
apresentava diversos trabalhos semelhantes (aplicacdo de técnicas de Educacédo
Ambiental) e que sua abrangéncia seria limitada, contribuindo como um estudo de
caso. Dessa maneira surgiu a proposta de, ao invés de desenvolver as técnicas
junto aos estudantes, estudar as técnicas que ja tém sido realizadas, sob uma visao
cientifica.

A partir da proposta desencadeou-se a ideia de identificar, na area cientifica,
nao somente as técnicas diferenciadas mencionadas na Proposta de Projeto, mas
sim mapear quais sao as  técnicas mais  desenvolvidas  por
pesquisadores/professores e que sdo apresentadas em revistas da area. Mas
apenas identificar as técnicas era pouco, assim, o estudo expandiu para uma analise
das praticas em si, ainda no ambito do ensino formal, e com isso, tracar o perfil das
mesmas sob o0 enfoque de revistas académicas.

Estudei em escolas que apresentavam um perfil, caracterizado por mim como
tradicional, baseado apenas na transmissao de contelddos. Sempre identifiquei que

este processo de ensino-aprendizagem nao se adequava a mim, sempre fui a aluna



questionadora, mas até entdo, questionar ndo bastava, jA que sob a minha visdo
aquela era a Unica prética de ensino existente. Viséo esta que se estendeu por anos.

Durante a graduacdo conheci um pouco da Educacdo Ambiental (posso
afirmar que foi nesta época que surgiu meu interesse por esta area), mas por
motivos diversos ndo foi o foco das minhas atuacdes, nem na graduacao e nem
posterior a ela.

Meu perfil curioso, inquieto somado ao questionador encontrou e realizou
cursos diferenciados com énfase na tematica ambiental, como por exemplo,
Vivéncias com a Natureza — Aprendizado Sequencial (Sharing Nature — Flow
Learning) e o Gaia Education — Design em Sustentabilidade. Além disso, conheci
algumas escolas que apresentam propostas “diferenciadas” de ensino, como
escolas com a Pedagogia Waldorf e a Escola Lumiar.

A partir destas experiéncias/vivéncias, aquela visao “tradicional” de ensino foi
substituida por outras muito mais prazerosas de serem vivenciadas. Assim surge a
ideia de uma engenheira ambiental desenvolver sua dissertacdo com a tematica da
Educacdo Ambiental.

A temédtica da dissertacdo surgiu para contribuir com esta nova visao,
esperando a cada leitura a descoberta de um novo horizonte. Em sintese, aquele
perfil questionador e curioso retornou ao ambiente académico, mas agora para o
desenvolvimento de um trabalho que, segundo seu ponto de vista, faz sentido.

‘A cartografia da producdo brasileira em educacdo ambiental tem um
significado digno de analise [...]" (REIGOTA, 2007, p. 53), conforme depoimento de
varios especialistas que vém participando de encontros nacionais e internacionais,
no final do século XX o Brasil era considerado um dos paises com maior variedade
de experiéncias em Educacdo Ambiental, com iniciativas originais que, muitas
vezes, se associavam a intervengdes na realidade local (BRASIL, 1997).

Hoje uma vasta literatura nos impede de termos consciéncia das variadas
experiéncias, pesquisas, Vvivéncias e referenciais tedricos tecidos na rede
caleidoscopica da Educacdo Ambiental. Sua heterodoxia € legada por diferentes
formacdes, desde as ciéncias mais rigidas aos conhecimentos populares; da
pesquisa académica aos movimentos ecologistas; de estratégias de pura
contemplacdo da natureza a ousadia de aglBes para uma participacdo mais

democratica; e de amplos conceitos que se misturam e se divorciam nos



emaranhados fios, nés e elos tecidos dos caminhos multifacetados da Educacéo
Ambiental (SATO; GAUTHIER; PARIGIPE, 2005).

No ambito da Educacdo Ambiental junto ao ensino formal muitos trabalhos
tém sido publicados com o intuito de apresentar suas concepcdes, metodologias e
resultados e com isso compartilhar a experiéncia com demais atuantes ou néo da
area. Entretanto, ndo sdo muitas as publicagcbes que fazem uma andlise dos
trabalhos em si. Assim, o presente estudo teve como objetivo analisar as praticas de
Educacdo Ambiental desenvolvidas junto ao ensino formal, publicadas no periodo
compreendido entre 2007 a 2012 por meio de artigos em revistas académicas que
abordam exclusivamente a Educagdo Ambiental. Assim, foi possivel identificar,
analisar e apresentar de uma maneira sintética a producdo do conhecimento em
praticas de Educacdo Ambiental desenvolvidas junto as instituicbes de ensino, sob a
visdo das publicacdes académicas, e produzir um Catalogo de Artigos contribuindo
para o universo de pesquisas voltadas a area em questao.

Diante de uma Educacdo repleta de visbes e abordagens € necessario
esclarecer em que conceito de Educacdo Ambiental este trabalho encontra-se
pautado. Aqui, entende-se que a Educacdo Ambiental no ambito do ensino formal é
um processo, mediado pela realidade que envolve estudantes, professores,
funcionarios (comunidade escolar), familiares e comunidade do entorno da escola,
no desenvolvimento da tematica ambiental, objetivando propiciar aos envolvidos
uma compreensdao das questdes vinculadas a este tema, permitindo assim, o
desenvolvimento de valores e atitudes conscientes em prol das questbes
ambientais.

E necessario enfatizar que, apesar de apresentar um perfil de “mapeamento”,
optou-se por ndo classificar esta pesquisa como “estado da arte”, haja vista, os
guestionamentos sobre o que, como, para quem e para que se produziram oS
trabalhos em Educacdo Ambiental. Assim, este ultrapassa um perfil inventariante, ja
que além de fornecer informagBes sobre os estudos, apresenta uma andlise

detalhada da producéo dos mesmos, favorecendo a identificacdo das bases em que

! Definidas como de carater bibliografico, as pesquisas denominadas “estado da arte” trazem em
comum o desafio de mapear e de discutir uma certa producdo académica em diferentes campos do
conhecimento. Também sédo reconhecidas por realizarem uma metodologia de carater inventariante e
descritivo da producdo académica e cientifica sobre o tema que busca investigar, a luz de categorias
e facetas que se caracterizam enquanto tais em cada trabalho e no conjunto deles, sob os quais o
fenbmeno passa a ser analisado (FERREIRA, 2012).



a pratica de Educacdo Ambiental junto ao ensino formal, sob a referéncia das
revistas académicas, esta construida.

Esta dissertacdo encontra-se dividida em trés capitulos. No primeiro capitulo
€ apresentado o referencial teorico direcionador/orientador deste estudo. O
referencial tedrico € constituido basicamente pelos seguintes conteudos: Educacgéo
Ambiental no ensino formal, tematicas envolvidas nas analises das praticas em
Educacdo Ambiental e pesquisa na tematica em questao.

O segundo capitulo refere-se ao procedimento metodoldgico. E neste capitulo
que se encontram informacdes a respeito da escolha das revistas e do periodo das
edicbes analisadas, além da metodologia utilizada para a andlise categorial dos
artigos. Constam neste capitulo detalhes das teméticas, indices e indicadores das
analises das praticas de Educacdo Ambiental.

No terceiro capitulo encontram-se todos os resultados advindos das analises
dos artigos e as discussdes acerca do perfil das praticas de Educacdo Ambiental no

ambito do ensino formal.

OBJETIVOS

Objetivo geral

Analisar as praticas de Educacdo Ambiental desenvolvidas junto ao ensino
formal, publicadas no periodo compreendido entre 2007 a 2012 por meio de artigos
em revistas académicas que abordam exclusivamente a Educacdo Ambiental, com
isso identificar os perfis dos trabalhos, reconhecer as exceléncias e lacunas na
guestao em foco, e produzir um Catalogo de artigos contribuindo para o universo de

pesquisas voltadas a area em questao.

Objetivos especificos

Os objetivos especificos sdo focados na analise das praticas de Educacédo
Ambiental segundo as publicagoes:



o Instituicdo de Ensino - Categoria e Nivel de ensino;

o Perfil do Publico Envolvido — Desenvolvedor, Apoiador, Participantes e
Numero de Participantes;

o Abrangéncia Temporal e Espacial — Duracdo da Prética, Espaco de

Aprendizagem e Regido do Pais;

o Temas e Areas de conhecimentos;

o Proposta Metodologica — Método de Ensino, Estratégia, Técnica,
Avaliacao;

o Processo Educativo - Interdisciplinaridade, Transversalidade e

Enfoque do Processo Educativo;

. Significacdo — Significados e Técnica.



1. EDUCACAO AMBIENTAL NO ENSINO FORMAL

Nos tempos atuais, a tematica ambiental tem-se apresentado em um cenario
desolador. Diariamente sdo anunciados estudos/noticias a respeito da perda da
biodiversidade, escassez de recursos hidricos, descobertas de novas areas

contaminadas, trafico de animais silvestres, entre outras.

A complexidade do processo de transformacdo de um planeta ndo apenas
crescentemente ameacado, mas também diretamente afetado pelos riscos
socioambientais e seus danos € cada vez mais notdria. Inicia-se uma
mudanca de escala na andlise dos problemas ambientais transformando a
frequéncia de problemas ambientais, que pela sua prépria natureza, tornam-
se mais dificeis de serem previstos e assimilados como parte da realidade
global (JACOBI, 2004, p. 30).

Novas pesquisas, desenvolvimento de tecnologias, mobilizacbes e incentivos
as mudancas comportamentais tem sido realizados para a melhoria deste cenério,
mas, aparentemente, estas ainda ndo tém garantido a manutencdo dos sistemas

naturais, ja que estes se encontram em uma situacao critica.

As politicas ambientais e os programas educativos relacionados a
conscientizacdo da crise ambiental demandam crescentemente novos
enfoques integradores de uma realidade contraditéria e geradora de
desigualdades que transcendem a mera aplicacdo dos conhecimentos
cientificos e tecnolégicos disponiveis (JACOBI, 2004, p. 31).

As explicagBes para as origens de um cenario tdo problemético sdo as mais
diversas. Ha os que defendem que este se encontra como tal em decorréncia do
elevado crescimento populacional e, consequentemente, a elevada demanda de
recursos para atendimento das necessidades dos seres humanos; outros defendem
gue o grande culpado é o sistema econémico vigente; ha também os que apontam o
comportamento de determinadas sociedades como o vildo e ha os que defendem
gue este € apenas um processo natural.

Ao discutir as possiveis origens da problematica acerca das questbes
ambientais, alguns consensos podem ser construidos. Entre estes esta o de que as

mesmas sao questdes de extrema complexidade, que envolvem as mais diferentes



dimensdes do pensar e do agir humano. Assim, ao buscar solugcdes para os
problemas ambientais, surgem diversas dificuldades que, em muitos casos, nao
decorrem de falta de vontade sincera de resolucdo destes problemas por parte
daqueles que estdo envolvidos com a questdo, nem estdo relacionados as
discordancias quanto aos fins a serem atingidos, nem mesmo quanto aos metodos a
serem utilizados e as disputas pessoais e/ou grupais de poder, mas sim, vinculados
ao fato de que o mesmo problema ou questdo ambiental pode ser visto, interpretado,
representado, de forma diferente, pelos envolvidos. As representacdes sobre as
questdes ambientais ndo estdo imunes as crencas, aos valores morais, éticos,
religiosos, econémicos, politicos, aos conceitos cientificos, ao senso comum, as
ideologias (BARCELOS, 2005). A interferéncia cultural apresenta grande poder
diante do entendimento e interpretacdo das questdes ambientais. Este quadro pode
ser constatado, por exemplo, quando muitos especialistas apontam uma sociedade
pautada em um consumo sem limites como a vila dos problemas ambientais. Assim,
0 cenario das questbes ambientais, provavelmente, apresenta-se como tal em
decorréncia de um ndo efetivo compromisso do homem inserido na sociedade
contemporanea com o meio ambiente. Além disso, talvez a abundancia de recursos,
ainda predominante, tenha o mantido distante da possibilidade de escassez.

Mas, partindo do pressuposto de que ja ha um reconhecimento generalizado
no mundo sobre a seriedade dos problemas ambientais atuais, certamente este
reconhecimento pode ser considerado um avanco se comparado ao de trinta ou
quarenta anos atras, quando estes eram desconsiderados pela opinido publica
(GUIMARAES, 2006). Assim, mesmo diante de um quadro, muitas vezes desolador,
o reconhecimento da sociedade sobre a tematica ambiental e a gravidade dos
problemas, mesmo quando isso ndo queira dizer que os estilos de vida ou o0 modelo
de sociedade tenham mudado de forma significativa, vinculada a uma busca pela
qualidade de vida resulta em anseios sociais por transformacdes da realidade

socioambiental.

Na atualidade, as questfes ambientais assumem forca e penetracdo junto
as comunidades. Seus desdobramentos decorrem da fragilidade do meio
natural que coloca em jogo a sobrevivéncia das populacdes humanas.
Consciéncia esta que produziu ao longo das Ultimas décadas o movimento
ambientalista, que no rastro do crescimento das preocupacgdes
ecologicas/ambientalistas criou as condicdes para o surgimento e o
desenvolvimento de um curriculo atrelado a essas questées (CASCINO,
1998, p.10).



A reflexdo sobre as praticas sociais em um contexto marcado pela
degradacdo permanente do meio ambiente envolve uma necessaria articulagdo com

a producédo de sentidos sobre a Educacdo Ambiental (JACOBI, 2004).

Entendem-se por Educacdo Ambiental os processos por meio dos quais 0
individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos,
habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservacao do meio
ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida
e sua sustentabilidade (BRASIL, 1999).

‘Evidentemente, a educagdo sozinha ndo é suficiente para mudar 0S rumos
do planeta, mas certamente é condigcdo necessaria para isso” (BRASIL, 1997, p.
181). No plano internacional, a Educagdo Ambiental apresenta diversas
contribuicdes, tendo destaque, mas ndo maior importancia que as demais, as
seguintes resolucdes: Declaracdo de Estocolmo, proposta durante a Conferéncia
das Nacodes Unidas sobre o Meio Ambiente Humano, em 1972; Carta de Belgrado,
proposta durante a Conferéncia de Belgrado, em 1975; Declaracdo de Thilisi,
proposta durante a Primeira Conferéncia Intergovernamental sobre Educacao
Ambiental, em 1977; a Agenda 21 e o Tratado de Educacdo Ambiental para
Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global, ambas geradas na
Conferéncia das NagbOes Unidas para o Meio Ambiente e Desenvolvimento, em
1992; e a Declaracao de Thessaloniki, proposta na Conferéncia Internacional sobre
Meio Ambiente e Sociedade: Educacdo e Conscientizacdo Publica para a
Sustentabilidade, em 1997.

No Brasil, no inicio da década de 80, foi promulgada a Lei n° 6.938, lei que
dispde sobre a Politica Nacional do Meio Ambiente, seus fins e mecanismos de
formulagdo e aplicacdo, e da outras providéncias, e que no artigo 2°, inciso X,
assegura como principio da mesma, “a Educacdo Ambiental a todos os niveis de
ensino, inclusive a educagdo da comunidade, objetivando capacita-la para
participacéo ativa na defesa do meio ambiente” (BRASIL, 1981). No art 1°, inciso VII
do Decreto 88.351, decreto que regulamenta a Lei n° 6.938, é estabelecido que na
execucdo da Politica Nacional do Meio Ambiente, cumpre ao Poder Publico,
“orientar a educagéo, em todos 0s niveis, para a participagdo ativa do cidadéo e da
comunidade na defesa do meio ambiente, cuidando para que os curriculos escolares
das diversas matérias obrigatérias contemplem o estudo da ecologia” (BRASIL,

1983). Apesar de o Decreto apresentar um direcionamento um tanto quanto



especifico quando menciona o estudo da ecologia, a discussdo em foco é na
promoc¢do da Educagdo Ambiental. A incumbéncia ao Poder Publico de promover a
Educacdo Ambiental em todos os niveis de ensino também consta na Constituicdo
Federal de 1988, artigo 225, paragrafo 1° e inciso VI (BRASIL, 1988).

Mesmo nao tendo como temética especifica o processo educativo em relacao
ao meio ambiente, pode ser observada a importancia dada ao tema pelas
legislagcbes ‘bases’ das questbes ambientais do Pais, assim, como a prépria
Constituicdo Federal. Em todas as leis ha uma preocupacdo da insercdo da

Educacdo Ambiental no ensino.

Desde que as primeiras politicas ambientais com pretensao de transcender
um enfoque meramente protecionista comecaram a ser propostas e
aplicadas, a educacgéo figurou sempre entre os instrumentos identificados
formalmente como fundamentais para configurar uma nova relacéo entre as
sociedades humanas e o ambiente: uma relacdo respeitosa com os limites
ecolégicos impostos por um planeta finito e que permitisse a satisfacéo
universal e igualitaria das necessidades humanas (MEIRA-CARTEA, 2005,
p. 171).

Ainda em termos legais, mas agora direcionando para a Lei n° 9.795, que
dispbe exclusivamente sobre a Educagdo Ambiental e institui a Politica Nacional de
Educacdo Ambiental, segundo seu artigo 2°, “‘a Educagdo Ambiental é um
componente essencial e permanente da educacéo nacional, devendo estar presente,
de forma articulada, em todos os niveis e modalidades do processo educativo, em
carater formal e nao-formal” (BRASIL, 1999). Assim, pode-se observar que
novamente ha uma preocupacéo da presenca da Educacdo Ambiental em todos os
niveis e modalidades do processo educativo, seja em carater formal ou néo formal.

Entende-se por Educacdo Ambiental em carater formal aquela desenvolvida
no ambito dos curriculos das instituicbes de ensino publicas e privadas, englobando:
educacgédo basica (educacéo infantil, ensino fundamental e ensino médio), educacéao
superior, educacgao especial, educagéo profissional e educagéo de jovens e adultos
(BRASIL, 1999).

No setor de educacdo formal, cabe as escolas e universidades, por
intermédio dos professores, coordenadores pedagégicos e gestores,
embasar reflexdes sobre meio ambiente, visando a formacao de cidad&os
aptos para aquisicdo de valores, tomadas de decisdes e atitudes
condizentes com o ambiente e a sociedade (SILVA, 2009, p. 2).
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‘O ambiente escolar, em particular, apresenta-se como instancia privilegiada
para criar condicdes de desenvolver uma acdo educativa e social pautada pelos
principios da area de Educacdo Ambiental” (ROSALEM; BAROLLI, 2010, p. 26),
educacdo esta, considerada por Reigota (2009), uma das mais importantes
exigéncias educacionais contemporaneas, e conforme Medina (2001), a resposta, no
ambito da educacéo, aos desafios atuais.

Segundo Mazzarino, Munhoz e Keil (2012, p. 56), “[...] a escola ao contribuir
com a mudanga na postura dos individuos, pode contribuir para mudancas na

sociedade e para a melhoria na qualidade de vida das pessoas”.

E importante considerarmos que, a despeito de posi¢cdes permeadas por um
exagerado otimismo pedagdgico, ndo podemos deixar de reconhecer que 0
processo educativo, em uma perspectiva ndo ingénua e consciente de suas
possibilidades e limites, pode ser tomado, entre outras praticas sociais,
como um caminho para alterar o modo como as sociedades tém se
relacionado com a natureza (KAWASAKI et al., 2009, p. 147).

7

Considerando que € necessario que a Educacdo Ambiental proporcione
conhecimentos, valores e atitudes que permitam uma maior integracdo e harmonia
dos individuos com o meio ambiente, a escola deve ser reconhecida como um local
gue participa do processo de formacdo do cidad&o, contribuindo para que ele seja
critico perante os padrdes sociais vigentes e se perceba como parte integrante e
transformadora do mundo onde vive (GAMA; BORGES, 2010). Para isso, é preciso
gue se dé um passo na direcdo de orientar os trabalhos escolares em uma logica
ambiental, a fim de que se passe da escola informativa para a escola formativa. E
preciso e possivel contribuir para a formacgéo de pessoas capazes de criar e ampliar
espacos de participacdo nas tomadas de decisfes dos problemas socioambientais
(PENTEADO, 2007).

? Sao principios basicos da Educacdo Ambiental: o enfoque humanista, holistico, democratico e
participativo; a concepcdo do meio ambiente em sua totalidade, considerando a interdependéncia
entre o meio natural, o socioecondmico e o cultural, sob o enfoque da sustentabilidade; o pluralismo
de ideias e concepc¢Bes pedaglgicas, na perspectiva da inter, multi e transdisciplinaridade; a
vinculacéo entre a ética, a educacdo, o trabalho e as praticas sociais; a garantia de continuidade e
permanéncia do processo educativo; a permanente avaliacdo critica do processo educativo; a
abordagem articulada das questdes ambientais locais, regionais, nacionais e globais; o
reconhecimento e o respeito a pluralidade e a diversidade individual e cultural (BRASIL, 1999).
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1.1. CONTEXTOS DA PRATICA DE EDUCACAO AMBIENTAL

1.1.1. A Instituicdo de Ensino

A Educagédo Ambiental tem sido adotada como ‘uma das ac¢des’ capazes de
colaborar na transformacdo do padrdo de degradagdo socioambiental vigente na
nossa sociedade. A escola foi um dos primeiros espacos a absorver esse processo,
recebendo sua cota de responsabilidade para melhorar a qualidade de vida da

populacao, por meio da informagéo e conscientizacdo (SEGURA, 2001).

A instituicAo educacional representa um espacgo de trabalho fundamental
para fortalecer as préaticas de Educacdo Ambiental, notadamente por meio
da informacdo, conscientizacdo e efetividade de acdes [...] (OLIVEIRA M.;
OLIVEIRA A., 2012, p. 69).

Conforme mencionado, as instituicbes de ensino receberam a tarefa e,
consequentemente, a responsabilidade por desenvolver a temética ambiental.
Desenvolvimento este que deve atingir todas as categorias institucionais e todos os
niveis de ensino.

A Politica Nacional de Educacdo Ambiental envolve em sua esfera de acao,
tanto as instituicbes educacionais dos sistemas de ensino publicas quanto as
privadas (BRASIL, 1999).

No Brasil, a abordagem da Educacdo Ambiental no ensino formal € sinalizada
para todos os niveis de ensino, a partir das normativas legais derivadas da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1996 (BRASIL, 1996). Sdo elas: os
Parametros Curriculares Nacionais para os ensinos fundamental e médio e as

Diretrizes Curriculares Nacionais para o0 ensino superior.

A escola, da creche aos cursos de poés-graduacdo, € um dos locais
privilegiados para a realizacdo da Educacdo Ambiental, desde que se dé
oportunidade a criatividade, ao debate, a pesquisa e a participacéo de todos
(REIGOTA, 20089, p. 40).

Creches e pré-escolas sdo espacos privilegiados para aprender-ensinar,
porque s&o nestes espacos que as criangas colhem suas primeiras sensacgoes, suas
primeiras impressdes do viver. Mas, quando se observa o modo de funcionamento

destas instituicdes pode-se perceber que as criancas estdo emparedadas, mantidas,
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a maior parte do tempo, em espacos fechados, as rotinas ndo contemplam suas
necessidades e desejos de movimentarem-se livremente nos patios, sob o céu, em
contato com o sol, a terra, a agua. Raramente de pés descalgos, nas areas externas
brincam sobre chao predominantemente coberto por cimento ou brita, e sO se
aproximam da &gua para beber e lavar maos e rostos. Como podem aprender a
respeitar a natureza se as criangas nao convivem com seus elementos? Se, no
passado, o0 objetivo da escola era ensinar as criangas 0s conhecimentos necessarios
a producéo da sociedade urbana e industrial, hoje o desafio é educar na perspectiva
de uma nova sociedade sustentavel. Assim, jA& ndo basta ensina-las a pensar o
mundo, a compreender 0s processos naturais e culturais. E preciso que elas
aprendam a conserva-lo e a preserva-lo. Isto implica rever as concepc¢des de mundo

e de conhecimento que orientam as propostas curriculares (TIRIBA, 2007).

E fundamental o desenvolvimento da Educacio Ambiental na educacio
infantil para a formacéo livre, cidada e critica. Elementos necesséarios ao
ensino infantil e a busca de uma nova relacdo entre 0 homem, a sociedade
e a natureza (UNGARO; SOUZA; LEAL, 2007, p.61).

Em relacédo ao ensino fundamental, de acordo com a proposta dos PCNSs,

a escola deverd, ao longo das oito séries do ensino fundamental, oferecer
meios efetivos para cada aluno compreender os fatos naturais e humanos
referentes a essa temética, desenvolver suas potencialidades e adotar
posturas pessoais e comportamentos sociais que lhe permitam viver numa
relacdo construtiva consigo mesmo e com seu meio, colaborando para que
a sociedade seja ambientalmente sustentavel e socialmente justa;
protegendo, preservando todas as manifestacdes de vida no planeta; e
garantindo as condicBes para que ela prospere em toda a sua forga,
abundancia e diversidade (BRASIL, 1997, p. 197).

A instituicdo universitaria “tem como objetivo situar o individuo no contexto
atual, preparando-o para enfrentar os problemas e necessidades da
contemporaneidade” (TRISTAO, 2004a, p. 82). Esta instituicdo é responsavel pela
formacado de profissionais das mais variadas areas, cria pensadores, é a formadora
de professores/educadores, além disso, neste ambiente se encontra a criacdo e
desenvolvimento de tecnologias, etc. Apesar disso, segundo Gonzalez-Gaudiano
(2005, p. 130), na instituicdo universitaria “a incorporacdo da dimensdao ambiental
encontra-se pendente”. A Educacdo Ambiental se fundamenta num paradigma nada

tradicional, o que torna dificil sua introducdo no ambiente universitario assentado em
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sélidas tradicdes da modernidade e que tem se transformado lentamente. Dai a
dificuldade de se falar sobre sua inserc&o no ensino superior (TRISTAO, 2004a).

As possibilidades de incorporacdo da Educacdo Ambiental nas instituicbes de
ensino superior dependem de um conjunto de fatores proprios da construcdo do
campo do interdisciplinar, dos pontos de vista teérico e metodoldgico; além de
diversos elementos de natureza institucional que resistem a assumir uma nogao que
modifica substancialmente o equilibrio de for¢cas no interior dos cursos e altera
qualitativamente seus objetos de estudo (GONZALEZ-GAUDIANO, 2005).

Aos cursos de formacdo e especializacdo técnico-profissional (em todos os
niveis) devem ser incorporados conteddos que tratem da ética ambiental das
atividades profissionais a serem desenvolvidas (BRASIL, 1999).

Ressalta-se também a importancia da questdo ambiental junto a formacéao
continuada, formacéao esta que consiste no “processo de construcdo permanente do
conhecimento e do desenvolvimento profissional, a partir da formacao inicial que
transcende cursos de capacitacdo ou qualificacdo” (MENDONGCA, 2007, p. 46). E
inerente a profissao do professor estar sempre estudando e se atualizando para que
sua pratica atenda, de forma coerente e integrada, as necessidades dos sistemas de
ensino e as mudancas sociais (MENDONCA, 2007). Segundo a Politica Nacional de
Meio Ambiente (BRASIL, 1999), “a dimensdo ambiental deve constar dos curriculos
de formacgdo de professores, em todos os niveis e em todas as disciplinas” e os
professores em atividade devem receber formacdo complementar em suas areas de
atuacao, com o proposito de atender adequadamente ao cumprimento dos principios
e objetivos desta Politica.

1.1.2. Os Atores, o Tempo e os Espacgos

Quando se pensa em um processo educativo relacionado a Educacgéo
Ambiental no ambito formal o perfil do publico envolvido pode ser o mais diverso, ja
que todo e qualquer individuo tem a capacidade/responsabilidade de desempenhar
papéis relevantes no que tange as questdes ambientais e as prevencdes/solucdes
para os teus problemas. O processo pode envolver estudantes, professores,
familiares, comunidade, etc.

E necessario perceber que, independente do publico, um processo educativo
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pode ndo gerar bons frutos quando é forcado. A participacdo de todas as pessoas
que circulam no espaco escolar, bem como nos seus arredores € um exercicio de
convivio comunitario, voltado para o bem comum e coletivo, entdo a participacao
nao deve ser forcada e intimadora, devendo participar apenas quem quiser e quem
se reconhecer nas atividades (REIGOTA, 2009).

Para Teles (2010), cada ser humano representa um universo e cada um
possui sua verdade, assim, a Educacdo Ambiental deve ser entendida como algo
dindmico e deve se adequar a cada grupo e a sua subjetividade social particular.
N&o deve nunca ser imposta de fora com informagdes prontas e fechadas. Sempre
deve ser construida em conjunto.

Quando se fala em Educacdo Ambiental no ensino formal os principais
participantes acabam sendo os estudantes, ndo desmerecendo a importancia dos
demais envolvidos, haja vista esses serem 0s responsaveis pelo processo educativo
em si.

Tradicionalmente, a educacao incentiva a obediéncia e a aceitacdo do que é
transmitido pelos mestres, resultando em posturas rebeldes (manifestacdo de forma
agressiva) ou passivas (o individuo aceita o que € ensinado sem questionar). O
professor também, sem questionar, comumente aceita o papel de ‘dono da verdade’,
ja que ha séculos esta é a postura esperada de um mestre. Levar o estudante em
conta pode ser interpretado como fragueza ou perda de controle. Esse modelo
condiz com uma educacdo que favorece o racional, na qual o aprendizado é

baseado primordialmente no conhecimento (PADUA, 2001).

O planeta precisa do professor provocador, que inquiete e estimule os
alunos a pensar, questionar, refletir, ousar e agir em prol de questbes
maiores. Este pode ser um desafio, ja que o préprio modelo de
desenvolvimento dominante incentiva posturas passivas (PADUA, 2001, p.
77).

Aos educadores cabe a responsabilidade de despertar no aprendiz o senso
de autoestima e confianca indispensaveis para que acredite o suficiente em seus
potenciais e passe a exercer plenamente sua cidadania, ja que essa crengca em Si
pode desencadear um maior engajamento e posturas ativas diante dos problemas
socioambientais, resultando em processos de mudanca. Somente quando as
pessoas despertam para o seu valor individual podem passar a acreditar em seu
potencial transformador (PADUA, 2001).
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Mas, para que o alcance desta responsabilidade do professor para com o
estudante seja realizado,
os educadores ambientais precisam saber atuar com competéncia técnica,
ter uma atitude critica e autocritica, apaixonar-se pela vida e pelo que se
acredita, se dispor a aprender sempre, mudar individualmente e de modo
articulado ao agir politicamente para transformar as condi¢fes histéricas e
estruturais nas quais nos movemos, pelas quais somos constituidos e as
quais constituimos. Enfim, estabelecer uma préatica concreta no sentido de
revolucionar integralmente as dimensdes objetivas e subjetivas, individuais

e coletivas, culturais e econémicas, que caracterizam a existéncia dos seres
humanos no planeta (LOUREIRO, 2006, p. 109).

Segundo Padua (2001), o educador ambiental precisa ser também
sensibilizado, precisa crer em seu proprio poder e em sua capacidade de ousar e
precisa acreditar que 0S processos sdo muitas vezes mais importantes do que o0s
produtos finais.

Ja a familia, também € um agente educativo, € o primeiro elemento social que
influi na educacdo, sem ela a crianga ndo tem condicbes de subsistir. Tal
necessidade ndo € apenas de sobrevivéncia fisica, mas também psicoldgica,
intelectual, moral e espiritual (PILETTI, 1986). No que se refere a area ambiental, ha
muitas informacdes, valores e procedimentos aprendidos pelo que se faz e se diz
em casa. Esses conhecimentos poderéo ser levados e debatidos nos trabalhos da
escola, para que se estabelecam as relacbes entre esses dois universos no
reconhecimento dos valores expressos por comportamentos, técnicas,
manifestacdes artisticas e culturais (BRASIL, 1997).

Além do envolvimento escola e familia, a participacdo da comunidade
representa um passo importante na realizacéo de trabalhos de Educagcédo Ambiental.

A Educacdo Ambiental deve orientar-se para a comunidade, para que ela
possa definir quais sdo os critérios, os problemas e as alternativas, mas
sem se esquecer de que dificilmente essa comunidade vive isolada. Ela
esta no mundo, recebendo influéncias diversas e também influenciando
outras comunidades, num fluxo continuo e reciproco. Assim, a Educacao
Ambiental entra nesse contexto para auxiliar e incentivar o cidaddo e a
cidadd a participarem da resolucdo dos problemas e da busca de
alternativas no seu cotidiano de realidades especificas (REIGOTA, 2009, p.
18).

Na area ambiental, assim como em outras areas, além do envolvimento da
escola com a comunidade, outra opcdo é o envolvimento da escola com

universidades, organizagdes governamentais e ndo governamentais, etc. “A relacao
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com as instituicbes proximas a escola pode resultar em simples colaboragédo, ou em
significativas parcerias para a execucdo de acbes conjuntas” (BRASIL, 1997, p.
192). Estas parcerias sao valiosos instrumentos para o ensino e a aprendizagem da
tematica ambiental. “Essa dinamica de trocas permite a ampliacdo da construcao de
conhecimentos na escola, assim como de solu¢des para a comunidade” (BRASIL,
1997, p. 192).

Para que os alunos possam compreender a complexidade e a amplitude
das questBes ambientais, é fundamental oferecer-lhes a maior diversidade
possivel de experiéncias, e contato com diferentes realidades (BRASIL,
1997, p. 190).

De modo geral, o trabalho com esse tema transversal pode, dependendo de
como é tratado, se constituir num espago revigorador da vida escolar, da
pratica pedagégica. Ele pode reavivar o debate entre alunos de varias
idades e classes, entre toda a comunidade escolar, entre escola e bairro e
ainda entre instancias maiores da administragdo publica (BRASIL, 1997, p.
191).

A formacgao da consciéncia ambiental tem na escola um local adequado para
sua realizacdo através de um ensino ativo e participativo, capaz de superar 0S
impasses e insatisfacfes vividas de modo geral pela escola na atualidade, calcado
em modelos tradicionais (PENTEADO, 2007).

Na escola convergem e dialogam cotidianamente as formas culturais mais
variadas; setores socioeconémicos, politicos, religiosos e raciais; e, além
disso, as pessoas envolvidas na tarefa educativa (alunos, docentes, pais,
ndo-docentes, funcionarios) derrubam seus conflitos sociais, materiais e
humanos, gerando as mais variadas condutas; determinando, em parte, a
educacdo Ultima que é construida nas aulas. Estas e outras dimensdes
ambientais atravessam a pratica escolar gerando os mais variados conflitos

e necessidades pedagégicas, individuais e sociais (JACOBI, 2004, p. 33).

O convivio escolar é decisivo na aprendizagem de valores sociais e 0
ambiente escolar é o espaco de atuacdo mais imediato para os alunos, salientando
assim a sua importancia nesse trabalho. Para que esses trabalhos possam atingir
essa amplitude, € necessario que toda a comunidade escolar assuma esses
objetivos, pois eles se concretizardo em diversas acdes que envolverdo todos, cada
um na sua funcao (BRASIL, 1997).

A Educacdo Ambiental pode e dever ser realizada nos mais diferentes

ambientes, tais como: a prépria sala de aula, a escola, as imediacdes da escola,
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uma area verde, a praca do bairro, unidades de conservacdo, uma industria, etc. E
consenso na comunidade internacional que a Educacdo Ambiental deve estar
presente em todos o0s espacos que educam o cidadado, jA que cada um dos
contextos tem as suas caracteristicas e especificidades que contribuem para a
diversidade e a criatividade desta tipologia educacional (REIGOTA, 2009, p. 39).

As questbes ambientais precisam, e devem ser tratadas na sua maior
complexidade buscando, sempre que possivel, sua contextualizacdo e relacdo com
as diferentes realidades vividas pelos educandos (BARCELOS, 2005), remetendo os
estudantes a uma reflexdo sobre os problemas que afetam a sua vida, a de sua
comunidade, a de seu pais e a do planeta.

Neste sentido, a proposta de ensino deve ser pautada e organizada
objetivando proporcionar oportunidades para que os alunos possam fazer uso
conhecimento sobre meio ambiente para compreender a sua realidade e atuar nela,
por meio do exercicio da participacdo em diferentes instancias: nas atividades dentro
da propria escola, na comunidade, no municipio. “E essencial resgatar os vinculos
individuais e coletivos com o espaco em que o0s alunos vivem para que se construam
essas iniciativas, essa mobilizacdo e envolvimento para solucionar problemas”
(BRASIL, 1997, p. 190).

O processo que envolve e permeia a Educacdo Ambiental tem que ser
continuo e pautado na (re) construcdo da educacdo nos valores humanos,
envolvendo a escola, familia e comunidade local. Somente assim acredita-se agir na
consciéncia destas pessoas, sensibilizando-0s quanto as praxis ambientais corretas,
onde a racionalidade ambiental possa imperar e transforma-los em eximios cidadaos
comprometidos com o futuro da humanidade (SOUZA; PEREIRA, 2011).

1.1.3. A Tematica Ambiental

A tematica ambiental apresenta-se polissémica, 0 que contribui para o
levantamento dos mais diversos conteudos vinculados a esta. Sdo exemplos de
conteudos ditos ambientais em praticas educacionais: agua, ar, fauna, flora, solo,
residuos, etc. A partir destes, surgem diversas outras vertentes tais: saneamento
bésico, biodiversidade, polui¢éo, efeito estufa, reciclagem, etc.

Caso a opgao seja elencar estes conteudos, com certeza surgira uma lista
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7

imensa. O objetivo com esta discussdo nao € caracterizar a tematica, mas sim,
discorrer brevemente sobre esta diversidade de conteudos.

A Educacdo Ambiental ndo se baseia apenas na transmissao de conteudos
especificos, ja que ndo existe um conteddo Unico e estes variam com as faixas
etarias dos alunos e com o0s contextos educativos em que se processam as

atividades.

Dois fatores tornam dificil a selecdo de conteldos de forma satisfatéria: a
complexidade da tematica ambiental e a diversidade da realidade brasileira.
Entretanto, além de um elenco de conteldos, o tema Meio Ambiente prop&e
gque se garanta aos alunos aprendizagem que |hes possibilite posicionar-se
em relacdo as questdes ambientais nas suas diferentes realidades
particulares e atuar na melhoria de sua qualidade (BRASIL, 1997, p. 202).

Para Reigota (2007, p.53) “a Educacdo Ambiental tende a se ampliar, saindo
dos temas classicos para abordar uma tematica cada vez mais conflituosa e cujas
representacdes e interesses sdo multiplos e com forcas politicas extremamente
diferenciadas”.

Além dos conteudos, muito se discute sobre o posicionamento da Educacao

Ambiental diante de um curriculo pautado em disciplinas.

Em meados da década de 80, houve um importante debate nos meios
educacionais. Discutia-se se a Educagcdo Ambiental deveria ser ou ndo uma
disciplina a mais no curriculo escolar. O Conselho Federal de Educagéo
optou pela negativa, assumindo as posi¢cbes dos mais conhecidos
educadores ambientais brasileiros da época, que consideram a Educacéo
Ambiental como uma perspectiva da educagédo que deve permear todas as
disciplinas (REIGOTA, 2009, p. 41).

A Educacdo Ambiental, conforme determinado por 6rgdos responsaveis pela
area, pode e deve estar presente nas mais diversas disciplinas, e 0 mais importante
€ que apresentem como objeto de estudo as relagcbes humanas com o meio natural
em um mesmo contexto.

A tradicional separacdo entre as disciplinas (humanas, exatas e naturais)
deixa de fazer sentido, ja que o que se busca é o didlogo de todas elas para
encontrar alternativas e solugao dos problemas ambientais (REIGOTA, 2009).

Apesar desta perspectiva que tange o processo da Educacdo Ambiental é
muito comum observar a predominancia de determinadas disciplinas a frente do

estudo desta tematica. As disciplinas que com maior frequéncia tém incluido em
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seus programas as questdes ambientais sado Ciéncias (Ciéncias Naturais) e
Geografia Fisica e ainda séo raras as incursdées sobre o assunto pelas disciplinas
que trabalham com as Ciéncias Humanas (PENTEADO, 2007).

Segundo Reigota (2009, p. 33), “é ainda muito comum observarmos
afirmacbes de que Educacdo Ambiental € o mesmo que ensino da ecologia,

cabendo ai também a biologia e geografia”.

O conteldo dessas disciplinas permite que varios aspectos do meio
ambiente sejam abordados, mas sua pratica pedagogica mais tradicional
procura transmitir contedidos cientificos, ou na sua versdo mais moderna,
construir conceitos cientificos especificos dessas disciplinas, como se a
transmissdo e/ou construgdo de conhecimentos cientificos por si s6 fossem
suficientes para que a Educagcdo Ambiental se realizasse (REIGOTA, 1998,
p. 34).

Esse diagndstico demonstra por parte de muitos profissionais uma
interpretacdo equivocada diante da Educacdo Ambiental ou a dificuldade de
adequacao a um ‘novo’ processo educativo, ja que, segundo Reigota (2009, p. 44),
‘embora a ecologia, como ciéncia, tenha uma importante contribuicdo a dar a
Educacdo Ambiental, ela ndo esta mais autorizada que a historia, o portugués, a

geografia, a educacao fisica, as artes em geral etc.”.

Todas as disciplinas sdo fundamentais, ndo sO por se constituirem em
instrumentos bésicos para os alunos poderem conduzir o seu processo de
construgdo do conhecimento sobre meio ambiente, mas também como
formas de manifestacdo de pensamento e sensacdes. Elas ajudam os
alunos a trabalhar seus vinculos subjetivos com o ambiente, permitindo-lhes
expressa-los (BRASIL, 1997, p. 194).

Cada disciplina apresenta um determinado conteudo da tematica ambiental, e
todos sdo fundamentais a compreensao das questdes vinculadas a esta area, dai a
importancia de cada uma dentro da sua especificidade, e do dialogo entre elas,
contribuindo desta maneira, para que o aluno tenha uma visdo mais complexa e

integrada do ambiente.

1.1.4 O Ensino

Todas as categorias de ensino e areas do conhecimento estdo aptas a

fornecer especificidades que possibilitem uma melhor compreensédo do mundo e da
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época em que vivemos visando a participacdo cidada, de intervencado, de busca de
alternativas e de solugdo, assim, do ensino fundamental ao ensino superior, a
Educacdo Ambiental pode estar presente em qualquer disciplina (REIGOTA, 2009).

Ao analisar a légica dos saberes disciplinares, Carvalho (1998) descreve o0s
aspectos tomados isoladamente pelas disciplinas, mas permanentemente
relacionados, como fios de um s6 tecido. Ao puxar apenas um fio, tratando-o como
fato Unico e isolado, cada area especializada do conhecimento ndo apenas perde a
visdo do conjunto, como pode esgarcar irremediavelmente essa trama onde tudo
esta entrelagado. Com isso, a multiplicidade das ‘camadas’ de significados que
constituem a realidade é traduzida em fatos chapados, vistos de uma Unica
perspectiva.

Dentro do contexto da Educacdo Ambiental, em uma abordagem tradicional,

[...] pode-se reafirmar os esquemas prontos e fingir que nada esta
acontecendo. Mas € dai que nasce todo o desencanto de uma educacao
gue se protege em respostas feitas para calar as perguntas e ndo para se
aventurar diante do que inquieta. A outra saida é ndo recuar ante a
intrincada trama de relagbes que tece a realidade, ouvindo a permanente
pulsacdo do mundo da vida, ainda que ela soe incompreensivel
(CARVALHO, 1998, p. 9).

O mundo néo é disciplinar, no entanto, para dar conta de sua complexidade
divide-se o conhecimento sobre ele em disciplinas. Mas, para que o conhecimento
sobre 0 mundo se transforme em conhecimento do mundo, isto €, em competéncias
para compreender, prever, extrapolar, agir, mudar, manter € preciso reintegrar as
disciplinas em um conhecimento ndo fragmentado, ou seja, € preciso conhecer 0s
fendbmenos de modo integrado, inter-relacionado e dinamico (MELLO, 2011, apud
PEREIRA, 2007, grifo do autor).

Para superar os territorios disciplinares demarcados, diante da iminente
necessidade da abordagem interativa do conhecimento, vém-se buscando
solucdes por meio das abordagens multi, pluri, inter e, mais recentemente,
da transdisciplinaridade e da transversalidade do conhecimento (TRISTAO,
20044, p. 109).

Atualmente, o conhecimento interdisciplinar tem aparecido como uma espécie
de panaceia, vindo superar as estreitezas do conhecimento disciplinar (PEREIRA,
2007). Carvalho (1998, p. 9) define interdisciplinaridade como “uma maneira de

organizar e produzir conhecimento, buscando integrar as diferentes dimensdes dos
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fendbmenos estudados”, ou seja, a tradugdo de um “desejo de superar as formas de
apreender e de transformar o mundo, marcadas pela fragmentacdo do conhecimento
organizado nas chamadas disciplinas” (CARVALHO, 1998, p. 10). Para Gonzalez-
Gaudiano (2005), interdisciplinaridade € um conceito polissémico que, em geral,
costuma ser entendido como uma proposta que tende a superar a excessiva

especializacdo disciplinar surgida da racionalidade cientifica moderna.

A abordagem interdisciplinar é contraria a excessiva especializacdo que
ainda prevalece no desenvolvimento da ciéncia contemporanea. A
especializacdo é a grande causadora da fragmentacdo dos problemas
ambientais, pois parcializa o estudo de modo a impossibilitar o trabalho de
sintese necessario para interpretar a complexa realidade socioambiental
(TRISTAO, 20044, p. 109).

Em linhas gerais, a interdisciplinaridade no contexto da Educacdo Ambiental
propbe que o0 conhecimento da tematica ambiental ndo seja fragmentado,
expressado sob a forma de disciplina (mesmo este sendo um recurso muito utilizado
até os dias atuais), mas sim que ocorra uma articulacdo com as diferentes areas de
estudo gerando um dialogo de conhecimentos disciplinares, e com isso, um
distanciamento da especializa¢cdo do conhecimento.

Outra proposta da Educacdo Ambiental como processo educativo refere-se a
transversalidade. No Brasil, durante a gestdo de Fernando Henrique Cardoso (1994-
2002), o Ministério da Educacao introduziu inovacdes educativas nas escolas por
meio da elaboracdo das novas diretrizes dos Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs) para o Ensino Fundamental.

Uma destas inovacOes refere-se aos temas transversais de relevante
interesse social, que visam a atualizacdo e a adequacdo dos curriculos as
complexas e dindmicas condi¢des do mundo contemporaneo.

Este curriculo transversal propde que as disciplinas sejam perpassadas por
temas comuns (Etica, Pluralidade Cultural, Meio Ambiente, Saude, Orientacdo
Sexual e Trabalho e Consumo), os quais devem ser abordados por todos os
professores. Os temas devem ser articulados transversalmente por meio de um eixo
central, a cidadania. A metafora ‘coluna vertebral’ fornece uma boa ideia do modelo
em questdo: entre os temas (‘vértebras’) situam-se as disciplinas escolares que tem
como sustentacdo (‘coluna’) a formacéo para o exercicio da cidadania (CASTRO;
OLIVEIRA, 2006).
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Nos Parametros Curriculares Nacionais os conteudos de Meio Ambiente
foram integrados as areas, numa relagéo de transversalidade, de modo que
impregne toda a pratica educativa e, ao mesmo tempo, crie uma Vvisao
global e abrangente da questdo ambiental, visualizando os aspectos fisicos
e histdrico-sociais, assim como as articulacdes entre a escala local e
planetaria desses problemas” (BRASIL, 1997, p. 193).

‘A transversalidade n&o desconsidera a importancia de nenhum
conhecimento, mas rompe com a ideia de que os conhecimentos sejam disciplinares
e que sdo validos apenas os conhecimentos cientificos” (REIGOTA, 2009, p. 42).
Busca-se uma intercomunicacdo entre as disciplinas, tratando efetivamente de um
tema/objetivo comum (transversal) (PEREIRA, 2007), buscando “a transformacgéao
dos conceitos, a explicitacdo de valores e a inclusdo de procedimentos, sempre
vinculados a realidade cotidiana da sociedade, de modo que obtenha cidaddos mais
participantes” (BRASIL, 1997, p. 193).

A aplicabilidade da Educacdo Ambiental tem apresentado inUmeros desafios,
sendo que dois destes referem-se a aplicabilidade da interdisciplinaridade e da
transversalidade.

A dimensao ambiental da educacgao formal é apresentada como ‘um corpo
solido de objetivos e principios, com conteudos e metodologias préprias’ incluidos
nos curriculos através do conceito de transversalidade e tem sido frequentemente
reduzida ao tratamento de alguns temas e principios ecolégicos nas diversas
disciplinas, ou na geracao de ofertas educativas especificas relacionadas com o
tema. Estas abordagens desorientam a pratica pedagdgica e reduzem a Educacéo
Ambiental a uma insercdo através dos ‘temas transversais’ e dos ‘projetos
interdisciplinares’, ao invés desta pratica ser um produto do didlogo permanente
entre concepgdes sobre o conhecimento, a aprendizagem, o ensino, a sociedade e o
ambiente (JACOBI, 2004, p. 32).

A obrigatoriedade da pratica da Educacdo Ambiental, vinculada a real
necessidade da interdisciplinaridade, levam professores a realizarem sim estas
praticas, muitos abordam a Educacdo Ambiental em suas disciplinas e reanem-se
para discussdes/reflexdes de suas praticas, mas o trabalho, muitas vezes, ocorre
isoladamente, evidenciando apenas uma tentativa da interdisciplinaridade. Isso pode
acontecer em decorréncia dos principios desta oporem-se a compreensao mais
comum acerca da natureza do conhecimento (abordagem tradicional). Além disso, “o0

qgue frequentemente ocorre € uma compreensao ainda muito parcial do conceito de



23

interdisciplinaridade, de sua origem e das suas consequéncias para a pratica
educativa” (CARVALHO, 1998, p. 9).

Para Tristdo (2004a; 2004b), apesar da existéncia de inUmeros projetos e
tentativas de acbes pedagogicas interdisciplinares de Educacdo Ambiental, a
abordagem interdisciplinar dificiimente se efetiva nas acfes pedagogicas do espacgo
escolar, haja vista que para a sua realizacdo, além de suscitar uma descentralizacao
do poder, a escola tem que ter autonomia, o que € extremamente complicado, pois
essas unidades estdo sempre submetidas as politicas publicas das esferas a que
pertencem. Romper as fronteiras entre e dentro das disciplinas fica dificil diante de
uma educacgao formatada nos moldes das disciplinas convencionais. Por outro lado,
€ possivel abrir espaco para o transito permanente, para a troca criativa, que nao é
s6 conceitual, de um conhecimento ja produzido. Essa atitude promove a inser¢cao
de novas metodologias e, mais do que isso, de um novo exercicio de compreensao
da realidade.

Cascino (1998, grifo do autor) argumenta que a interdisciplinaridade reduz
substancialmente o potencial transformador das praticas educacionais. Esta imagem
de encontro entre partes do conteldo que se parecem revela a existéncia de uma
representacdo da interdisciplinaridade bastante precaria, onde o mais simples
vigora. Integrar matérias e/ou conteudos por pares, por trios de ‘matérias’, como
geralmente ocorre nas escolas, indica a precariedade da reflexdo sobre esse
conceito chave para reconstrucdo da ideia de educacdo. Entretanto, a teoria
interdisciplinar revela um vasto campo de experimentacao, territorio de investigacao
perene.

Como temas transversais nos PCNs, a inser¢cao do meio ambiente com a
ética, pluralidade cultural, saude e orientacdo sexual, possuem abordagens distintas,
iniciando-se assim, uma compartimentalizacdo. Ora, a Educacdo Ambiental abrange
tanto a dimenséo ética quanto a dimenséo da pluralidade cultural que € balizadora
dos principios da Educagdo Ambiental, alids, emerge como fundamentos dessa
demanda de diversidade bioldgica, cultural e social, colocando em evidéncia, neste
caso, mais uma tentativa de viabilizar a interdisciplinaridade do que a
transversalidade (TRISTAO, 2004a; 2004b).

Ainda em relagdo a condi¢gdo do meio ambiente como um tema transversal,

mesmo que este venha em consonancia com as propostas elaboradas desde longa
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data pelo préprio campo dos educadores ambientais e tenha sido incorporada pelos
PCNs, restam alguns questionamentos. Como ocupar um lugar na estrutura escolar
desde essa espécie de nao-lugar que é a transversalidade? Para a Educacéo
Ambiental constituir-se como tematica transversal pode tanto ganhar o significado de
estar em todo lugar quanto, ao mesmo tempo, ndo pertencer a nenhum dos lugares
ja estabelecidos na estrutura curricular que organiza o ensino. Como ceder a légica
segmentada do curriculo, se a Educacdo Ambiental tem como ideal a
interdisciplinaridade e uma nova organizacdo do conhecimento? Poder-se-ia dizer
que, como herdeira do movimento ecolégico e da inspiragcdo contracultural, a
Educacdo Ambiental quer mudar todas as coisas. A questdo é saber como, por onde
comecar e os melhores caminhos para a efetividade desta reconstrucdo da
educacdo. Diante de um projeto tdo ambicioso, o risco é o da paralisia diante do
impasse do tudo ou nada: ou mudar todas as coisas ou permanecer a margem, sem
construir mediacdes adequadas. (CARVALHO, 2005).

O carater transversal e interdisciplinar da Educacdo Ambiental ainda € um
desafio para os professores. Estes, na tentativa de fazer a transversalidade do tema
meio ambiente, acabam diversificando experiéncias de toda natureza. Mas é
exatamente nesta diversidade de experiéncias que estd a riqueza da Educacao
Ambiental, que apresenta uma ampliddo de possibilidades de educacdo e
reeducacéao do cidaddo de modo que ele possa compreender 0 mundo a sua volta e
posicionar-se diante dele de forma responsavel. (AIRES; BASTOS, 2011).

Elaborar novas hipoteses, trocar as lentes do conhecimento frio por outras
mais vivas, suspeitar do que se apresenta como Obvio, tudo isso faz parte de uma
sensibilidade que é a base do que poderiamos chamar de uma postura
interdisciplinar. Essa nova postura depende de uma vivéncia que o conhecimento
escolar muitas vezes congela: a experiéncia do deslocamento, da viagem, no
sentido metaforico, isto €, do transito entre as formas de conhecer. Isso significa sair
dos lugares habituais, que se pretendem universais, de onde aprendemos a olhar as
coisas e identifica-las de um unico ponto de vista. Pode parecer simples, mas na
verdade isso exige uma imensa coragem e disponibilidade para deixar o porto
seguro de nossas certezas e conviver com as diferencas e a pluralidade de pontos
de vista (CARVALHO, 1998).

Na educacdo de massas, 0 curriculo se constitui de forma a educar novas
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geragOes, ensinar-lhes conhecimentos, governar suas atitudes para que vivam bem
no espaco e no tempo, ou seja, o curriculo € baseado na transmissdo de
conhecimento e no disciplinamento dos corpos. Os processos educativos contam,
qguase que exclusivamente, com quadro-negro, giz, salas de aulas em espacos
fechados, onde se da a transmissdo de conteddos via livros didaticos, com a
verificacdo de aprendizagem dos alunos. (MAZZARINO; MUNHOZ; KEIL, 2012).

Reigota (2009), ao escrever sobre as mudancas nos discursos, projetos e
praticas de Educacdo Ambiental ao longo dos anos, afirma que se por um lado ha
uma grande variedade de praticas que se autodefinem como ‘Educagao Ambiental’,
mostrando a sua criatividade e importancia, por outro ha praticas muito simples que
refletem ingenuidade, confuséo tedrica e politica. Confusdo também observada por
Castro e Oliveira (2006, p. 187), ao citar que “através desses tempos vimos
abordagens variadas da Educacdo Ambiental e, por vezes, confusas, com enfoques
gue levavam a incompreensdes conceituais”.

N&o negando a importancia de algumas atividades, mas quando a Educacéao
Ambiental é aplicada de modo simplista, por exemplo, quando reduzida a processos
de sensibilizacdo ou percepcdo ambiental, geralmente orientados pela insercéo de
contelidos da area bioldgica, ou a atividades pontuais no Dia do Meio Ambiente, da
Arvore, ou visitas a parques ou reservas, apenas assinalam que sdo atividades
necessarias, mas nao suficientes para desenvolver conhecimentos e valores, tais
como eles sdo postulados nos PCNs de Meio Ambiente (MEDINA, 2001).

Seguindo o0 mesmo enfoque, para Jacobi (2004, p. 31)

0 mais desafiador é evitar cair na simplificacdo da Educacdo Ambiental e
superar uma relagdo pouco harmoniosa entre os individuos e o meio
ambiente através de praticas localizadas e pontuais, muitas vezes distantes
da realidade social de cada aluno.

A Educacgdo Ambiental ndo é uma tarefa inocente, isenta de intencionalidades
e propositos, nem se trata de ensinar as criangas como o0 mundo anda mal, nem
tampouco oculta-lo. O acumulo de conflitos, valores, culturas e idiossincrasias que
se cruzam nesta parcela de realidade atribui ao ambiental um valor superestimado
de complexidade epistemolégica e um status disciplinar de singular riqueza, pois
nele se encontra uma diversidade de interesses contrapostos, de ideologias

contrarias, de pressupostos filoséficos divergentes, de éticas dispares e de praticas
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cotidianas muito desiguais e variadas. A tudo isso ainda se soma 0 muito baixo
consenso que existe quanto as metodologias sobre os referenciais tedricos mais
convenientes, as formas de intervencdo mais apropriadas e os modelos de trabalho
mais recomendaveis para resolver os problemas do meio ambiente, atribuir
responsabilidades ou escolher o significado e a orientacdo para onde devemos
dirigir o sentido da mudanca ambiental e da transformac&o social (GUTIERREZ-
PEREZ, 2005).

Vive-se numa sociedade da aprendizagem, ou seja, uma sociedade onde
foram multiplicados os contextos de aprendizagens e onde estas sdo continuas e
complexas. Ja ndo se trata s6 de aprender, mas de aprender coisas diferentes. Por
isso, em virtude da diversidade de necessidades de aprendizagem, torna-se dificil
continuar com a ideia simplificadora de que uma uUnica teoria ou modelo de
aprendizagem possa dar conta de todas essas situagdes (JACOBI, 2004).

Mazzarino, Munhoz e Keil, (2012, p. 56) descrevem que “a Educacdo
Ambiental estudada nas escolas deve ultrapassar o0 carater informativo,
possibilitando o carater formativo, voltado para construcdo de habitos, atitudes e
comportamentos”.

O avanco na direcdo da escola formadora implica em contar com alguns
recursos didaticos adequados e montar situacdes de participacdo social orientadas
pela escola em que alunos e professores possam juntos exercer e desenvolver a
sua cidadania através do trabalho escolar (PENTEADO, 2007). Para esse alcance é
importante analisar quais os recursos didaticos utilizados e se 0s processos
pedagdgicos adotados pelas escolas apresentam objetivos; e se sim, quais séo
estes objetivos, como por exemplo, apenas expor um conhecimento teérico,
incentivar a analise critica aos alunos e/ou ensinar a tematica ambiental por meio da
pratica.

Para o desenvolvimento da proposta metodolégica em Educacdo Ambiental,
muitos podem ser os métodos de ensino, estratégias, técnicas e recursos didaticos.
A proépria aula (quando a perspectiva da Educacdo Ambiental é incluida nas praticas
pedagogicas cotidianas das mais diversas disciplinas), aulas de campo (visitas as
areas verdes, industrias, o bairro), acesso aos meios de comunicacao de massa e a
tecnologia, realizacdo de um jornal mural, elaboracdo de videos, fotografias, teatro,

literatura, musica, filmes, livros didaticos, artes plasticas, entre outros, sdo alguns
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dos recursos muito utilizados por professores e educadores ambientais.

As revistas académicas, como as analisadas no estudo em questédo, sdo para
os professores/educadores fontes ricas de informacdes, apresentando uma
variedade de producdes com a tematica ambiental.

As aulas expositivas ndo sdo muito recomendadas na Educagao Ambiental,
mas podem ser muito importantes quando bem preparadas e quando deixam espaco
para 0s questionamentos e a participacdo dos alunos. Os recursos didaticos mais
artisticos e criativos sdo 0s mais adequados a perspectiva inovadora que a
Educacdo Ambiental traz a educacao escolar de forma geral (REIGOTA, 2009).

Os métodos de ensino e as estratégias utilizadas para atingir os objetivos da
Educacdo Ambiental sdo muito variados cabendo a cada educador desenvolver o
mais indicado, dentro da sua realidade escolar.

O uso de procedimentos adequados e acessiveis é indispensavel para o
desenvolvimento das capacidades ligadas a participacdo, a co-responsabilidade e a
solidariedade, porque configuram situacbes reais em que podem ser
experimentadas pelos alunos (BRASIL, 1997).

Diante das questbes ambientais, muitas escolas apresentam foco apenas na
fundamentacédo tedrica e deixam de trabalhar a formacdo do aluno como agente
transformador.

Para Mazzarino, Munhoz e Keil (2012), o curriculo escolar formal foi e ainda é
organizado por meio de uma lista extensa e complexa de conteudos que deve ser
apreendida pelo cérebro do estudante a partir de um pensamento com imagens ja
estratificadas. E a decantacdo do vivido no lugar de experiéncias e experimentacées

diretas e intensivas.

Dessa forma, o curriculo escolar constitui-se na possibilidade de conhecer
as informacdes sem vivencia-las, experimenta-las e sem inseri-las em um
contexto. Aprendem-se conhecimentos experienciados por outras pessoas
de tal forma que aquele que aprende estd separado daquilo que é
aprendido (MAZZARINO; MUNHOZ; KEIL, 2012, p. 54).

Algumas vertentes consideram que apenas 0 esclarecimento determina a
mudanca de comportamento do individuo e assim se finda o processo educativo.

Para Penteado (2007), sem desconsiderar o que de verdadeiro existe nas
Oticas da leitura cientifica da questdo ambiental, que atenta a uma abordagem

naturalista, e da leitura cultural que se limita a uma abordagem individualista, ambas
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padecem de uma cis&o epistemolégica, deixando de atingir o &mago do problema®.
Tudo se passa como se 0 esclarecimento a populacdo sobre as transformacdes
fisico-quimicas a que a natureza esta sujeita fosse sensivel a sugestbes de
comportamentos preservadores do meio ambiente e, uma vez desencadeado o
processo de informacédo, a resolucdo da degradacdo ambiental seria uma
‘decorréncia natural’.

E importante ressaltar que o conhecimento em si, ndo é o desencadeador na
polémica do ensino tradicional. Segundo a Carta de Belgrado, um dos objetivos da
Educacdo Ambiental refere-se ao conhecimento, levando os individuos e os grupos
a adquirir uma compreensao essencial do meio ambiente global, dos problemas que
estdo a ele interligados e o papel e o lugar da responsabilidade critica do ser
humano (REIGOTA, 2009).

O conhecimento disponibilizado aos alunos por meio de uma aula teorica,
podendo também estar associado a textos disponiveis em materiais didaticos,
revistas, livros, enciclopédias, etc., deve ser considerado tdo importante quanto
outros meios de fornecimento de conhecimentos. Penteado (2007) menciona que é
preciso usar o conhecimento que o professor ja dispde sobre o trabalho escolar com
a informacdo baseada no livro, que atesta a importancia que as informacdes do
conteldo escolar tém, para que se possa compreender e lidar melhor com o mundo
e a vida.

Pode-se entdo constatar que na pratica da Educacdo Ambiental o
conhecimento faz-se extremamente necessario, sendo que, o problema encontra-se
em uma educacdo baseada unicamente na transmissdo de contetdo. Diante desta
constatacdo € preciso organizar acdes educativas que venham resolver o0s
problemas apontados, de tal forma a satisfazer melhor os interesses dos envolvidos.

Uma opcéo se da com a mudanca do modo de trabalhar com a informacéo.
Uma coisa é fornecer unicamente as informacdes, outra € fazer com que os alunos

as reflitam e as analisem.

O componente ‘reflexivo’ da e na Educacdo Ambiental é tdo importante
quanto os elementos ‘participativos’ (estimular a participagdo comunitaria

® Leitura das questdes ambientais realizada nos dias de hoje pela perspectiva da Ciéncia - revela e
destaca o0 aspecto das avarias e danificacBes fisico-quimicas sobre a natureza por interferéncias
inadvertidas e até impensadas do ser humano. Leitura das questdes ambientais pelo mundo da
cultura - traduzem-se em apelos ou alertas a transformacdo de comportamentos cotidianos do
cidaddo comum, o qual passa nesta versédo como o agente poluidor e destruidor.
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e/lou coletiva para a busca de solucdo e alternativas aos problemas
cotidianos) ou ‘comportamentais’ (mudanga de comportamentos individuais
e coletivos viciados e nocivos ao bem comum) (REIGOTA, 2009, p. 13).

Desenvolver uma postura critica € muito importante para os alunos, pois lhes
permite reavaliar as mesmas informagdes, percebendo os véarios determinantes da
leitura, os valores a elas associados e aqueles trazidos de casa, ajudando-os a agir
com visdo mais ampla e, portanto, mais segura ante a realidade que vivem. Para
tanto, os professores precisam conhecer o assunto e buscar com os alunos mais
informagdes, enquanto desenvolvem suas atividades: pesquisando em livros e
levantando dados, conversando com os professores das outras disciplinas, ou
convidando pessoas da comunidade para fornecer informacfes, dar pequenas
entrevistas ou participar das aulas na escola. Além disso, deve-se recorrer as mais
diversas fontes: dos livros, tradicionalmente utilizados, até a histéria oral dos
habitantes da regido. Essa heterogeneidade de fontes é importante até como
medida de checagem da precisédo das informacdes, mostrando ainda a diversidade
de interpretagdes de fatos (BRASIL, 1997).

Penteado (2007) sugere que as informacdes acumuladas culturalmente
passem a ser objeto de trabalho dos alunos, que orientados pelo professor, as
analisem e discutam, objetivando apossarem-se delas de tal maneira que possam
ser utilizadas como recursos ou instrumentos de compreensao da realidade e de
resolucdo de seus problemas, ultrapassando a mera acumulacdo de informacdes e
fazendo da informacgédo um ‘instrumento de conhecimento’, ‘uma ferramenta’ para a
compreensdao e o0 desenvolvimento do mundo que o cerca, para além das
aparéncias imediatas, transformando o conhecimento de senso comum, de cunho
imediatista e ndo questionador, em um conhecimento mais elaborado, questionador
e reflexivo.

A principal fungédo do trabalho com a tematica ambiental € contribuir para a
formacdo de cidaddos conscientes, aptos a decidir e atuar na realidade
socioambiental de um modo comprometido com a vida, com o bem-estar de cada um
e da sociedade, local e global (BRASIL, 1997).

Considerando novamente a Carta de Belgrado, outro de seus objetivos
relacionados a Educacdo Ambiental refere-se a participacdo, ou seja, levar os
individuos e 0s grupos a perceberem suas responsabilidades e necessidades de

acao imediata para a solucdo dos problemas ambientais. Procurar estimular nas
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pessoas o0 desejo de participar na construcdo de sua cidadania. Fazer com que as
pessoas entendam a responsabilidade, os direitos e os deveres que todos tém numa
sociedade democratica (REIGOTA, 2009).

Através de metodologias que permitem e convidem a participacdo, o aluno
constr6i e desenvolve progressivamente o0 seu conhecimento e o0 seu
comportamento em relagdo ao tema junto com os demais alunos, os professores e
seus familiares, de acordo com a idade e a capacidade de assimilacdo e de
intervencao naquele momento de sua vida (REIGOTA, 2009).

A atuacdo em atividades, com orientacdo organizada e sistemética dos
professores, em que os alunos aprendem fazendo, favorece tanto as construgoes
conceituais quanto o aprendizado da participacdo social. Além disso, constituem
situacdes didaticas em que o desenvolvimento de atitudes pode ser trabalhado por
meio da vivéncia concreta e da reflexdo sobre ela (BRASIL, 1997).

Se analisarmos as definicbes e 0s objetivos da Educacdo Ambiental,
conforme proposto na Carta de Belgrado e em Thilisi, respectivamente, torna-se
claro que a expectativa da Educacdo Ambiental € bem mais ampla do que
meramente informar ou transmitir conhecimentos. N&o basta saber, € necessério
tocar o individuo profundamente, desenvolver seu lado sensivel e estimular sua
criatividade. Dar a cada um, capacidade de solucionar problemas e de engajar-se
em processos de mudancas (PADUA, 2001).

Muitos sdo os métodos possiveis para a realizacdo da Educacdo Ambiental,
sendo que na escolha e na definicdo destes deve residir a criatividade e a autonomia
dos professores diante dos desafios e das possibilidades que encontram
cotidianamente, além de um encontro com as caracteristicas de seus alunos
(REIGOTA, 2009). Além disso, é preciso ‘incorporar’ o curriculo com vivéncias que
estimulem os sentidos e a producéao de novos sentidos para a vida, a fim de que seja
possivel sentir a Educacdo Ambiental na pele, e ndo pelo intelecto apenas.
Abandonar certezas e construir novas percepg¢des sobre o estar no mundo; habitar
sentidos inexplorados, desafiando conhecimentos-verdades; romper com a
educacao tradicional (disciplinar e descontextualizada) para educar com sentido, por
meio de multiplos métodos e novas posturas docentes, para que a educacao seja
reflexiva da condicdo humana, que aponte para uma vida mais prazerosa e ludica
(MAZZARINO; MUNHOZ; KEIL, 2012).
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O processo deve, assim, possibilitar aos individuos compreenséo,
sensibilizagdo e acdo que resultem na formagdo de uma consciéncia
ecologicamente equilibrada sobre os modos de intervencdo humana no ambiente
(CAVALCANTI NETO; AMARAL, 2011).

Dentro de todo esse panorama pode-se almejar uma pratica educativa que
possa despertar nos envolvidos o cuidado e o respeito por si e pelos outros seres e
gerando alteracbes comportamentais com impactos que possam favorecer a

mudanca do cenario ambiental desolador.

1.1.5 A Avaliagéo

A Educacdo Ambiental estd basicamente empenhada na construcdo e no
dialogo de conhecimentos, na desconstrucdo de representacbes ingénuas e
preconceituosas, na mudanca de mentalidade, de comportamentos e de valores e
na participacao e intervencao cidada dos alunos (REIGOTA, 2009).

Pelas discussdes ja realizadas neste estudo, pode-se constatar que a pratica
em Educacdo Ambiental apresenta inumeros desafios. “E, se ha tantos desafios
para a Educacdo Ambiental construir seu lugar e sua legitimidade como préatica
educativa, o que nédo dizer dos processos de avaliacao [...]” (CARVALHO, 2005, p.
60).

Este processo encontra-se diretamente relacionado e dependente dos
objetivos, dos contetudos e das metodologias da pratica.

Para Reigota (2009, p. 75),

0 processo de avaliagdo € o momento pedagdgico reservado para a
manifestacdo do envolvimento do aluno e da aluna com a sociedade.
Momento em que podem relacionar o conhecimento adquirido e discutido
nas praticas pedagogicas com o aprendizado trazido de suas experiéncias
individuais, familiares, culturais e sociais. Em outras palavras, a avaliagdo
proposta € o momento pedagoégico no qual se pode verificar o aprendizado
gue cada um construiu, trouxe e compartilhou com a sua comunidade.

Este processo pode ser realizado das mais diversas maneiras e podera
também apresentar diversas interpretacdes, sendo que estas dependem de como se
realizou o processo, além dos requisitos a serem analisados.

Se a educacdo estd pautada apenas na transmissdo de conteudos, de

conhecimentos cientificos entdo € de se esperar que a avaliagdo seja caracterizada
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pela ‘avaliagdo de aprendizagem’, ou seja, uma busca por identificar os
conhecimentos cientificos adquiridos (ou ndo) pelos alunos por meio das classicas
provas de perguntas e respostas sobre o conteudo desenvolvido em sala de aula
(REIGOTA, 2009).

J4 quando a pratica ndo esta unicamente vinculada aos conteudos, o
processo de avaliagdo torna-se diversificado. InUmeros sdo os exemplos praticados
pelos educadores, podendo ser citado o uso de indicadores, sejam eles quantitativos
ou qualitativos, obtidos por meio de questionarios, observacgdes, apreciacao oral, etc,
para analisar os ganhos cognitivos e afetivos dos alunos. Indicadores quantitativos
podem ser os numeros de a¢bes desenvolvidas pelos alunos durante o ano letivo, ja
0s gualitativos, podem estar vinculados a motivacédo, a mudanca de comportamento
em sala de aula, ao envolvimento do aluno com a comunidade, entre outros.

Apesar da existéncia e aplicabilidade destas diversas técnicas de avaliacéo,
hé& diversos desafios nesta temética.

O primeiro desafio refere-se diretamente as mudancas comportamentais
versus o tempo. Tristdo (2004b) menciona que a propria natureza da Educacéo
Ambiental é encarada como um processo € ndo como algo estatico, assim,
considerando que a avaliagdo estd diretamente vinculada a andlise de mudancas
comportamentais, e estas podem ocorrer de curto a longo prazo, como realizar a
avaliacdo de uma pratica em Educacao Ambiental?

Outro desafio refere-se a responsabilidade da avaliacdo ser realizada por
outra pessoa, sendo o préprio envolvido na pratica. Como os resultados de uma
pratica, que ndo apresenta como foco unicamente a aquisicdo de conteudos, pode
ser analisada para uma pessoa que pode vir a apresentar pontos de vista
completamente contrarios a pessoa que esta sendo avaliada?

Assim, devido ao seu forte componente subjetivo, qualquer processo de
avaliacdo é um momento extremamente delicado se realizado apenas pelo
professor, jA que ndo se trata de avaliar os conhecimentos cientificos elaborados
e/ou aprendidos pelos alunos. A avaliacdo dos alunos nado é realizada para medir
incapacidades ou incompeténcias, mas sim para permitir-lhes identificar o que
precisam (ou n&o) explorar, conhecer, analisar e escolher para a busca de
alternativas e interacdes que possibilitem a solugdo dos problemas ambientais que
identificam e que querem superar (REIGOTA, 2009).
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Mas, qual seria a solucéo diante deste desafio?

Com o intuito de evitar a avaliag&o tradicional e punitiva e estimular a reflexao
e o dialogo, Reigota (2009), sugere a autoavaliacdo. Esta consta em um exercicio
reflexivo por parte do aluno de como se deu seu aprendizado, suas mudancas, suas
possibilidades e suas dificuldades em atuar como cidaddo diante do que vive, do
que V&, do que considera injusto, repressivo e ecologicamente inviavel.

Tanto a avaliacdo quanto a autoavaliacdo S&0 processos com avancgos e
recuos, que surpreendem constantemente e ndo trazem certezas absolutas e
definitivas sobre nada nem ninguém (REIGOTA, 2009). Assim, independente do
processo de avaliacdo ha necessidade de avaliar a adequagcdo do mesmo perante a

pratica pedagogica, bem como seus reais resultados.

1.1.6 O Significado

Uma das categorias da producéo de pesquisa em Educacdo Ambiental sédo
aguelas voltadas para a identificacdo das representacdes, percepcdes e sentidos
conferidos ao meio ambiente e a Educacdo Ambiental por grupos especificos, bem
como para a reflexdo e avaliacdo das praticas. Nos processos de planejamento,
estudos sobre ‘significados’ sdo fundamentais porque permitem conhecer as
particularidades de cada relacédo sociedade/ individuo e do meio ambiente.

No estudo em questdo optou-se por fazer uso da palavra ‘Significados’,
fazendo referéncia ao que quer dizer ou representa 0 Meio Ambiente e a Educacéo
Ambiental®.

O reconhecimento da pluralidade da area e da existéncia de algumas
identidades é o que fundamenta o processo de busca de sentidos e se associa
também a outras tematicas, como formacdo de professores, avaliacdo de materiais
didaticos e outras producdes, entre outras (SILVA; CAMPINA; 2011).

Carvalho e Farias (2011) afirmam que os trabalhos vinculados a categoria,
por elas, denominadas de ‘Os sentidos de EA’, constitui uma estratégia de pesquisa
gue se tornou popular entre os pesquisadores iniciantes da Educagdo Ambiental,
preocupados em compreender melhor a area enquanto eles mesmos estdao se

inserindo como pesquisadores e educadores ambientais.

* Optou-se por esta nova nomenclatura, haja vista tantas denominacdes para este tipo de estudo.
Além disso, ha uma impossibilidade de discussdes profundas sobre cada uma das denominacdes.
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Conhecer os significados (representacbes, concepgles, sentidos) de
professores e alunos sobre Educagdo Ambiental se configura ndo s6 como um dos
pressupostos basico para avaliar como vem se desenvolvendo a Educacéo
Ambiental no contexto formal, mas também como um parametro norteador para o
planejamento das préticas.

Muitas séo as técnicas para identificacdo dos significados, entre elas:

e Mapas mentais: sdo utilizados para a representacdo gréfica dos elementos
fisicos, biolégicos e antropicos presentes em uma determinada area da
paisagem com base na experiéncia do individuo (MAROTI, 2002 apud SILVA-
LEITE; CAMPOS; PAMPLIN, 2010);

e Questionario: conjunto de questdes respondidas por escrito pelo pesquisado,
gue tem por objetivo o conhecimento de opinides, crencgas, sentimentos,
interesses, expectativas, situacdes vivenciadas, etc. Constitui 0 meio mais
rapido e barato de obtencdo de informacfes, além de ndo exigir treinamento
de pessoal e garantir o anonimato (GIL, 2002);

e Desenho: é espontaneo e consiste em uma tentativa de expressar sons,
seres e situacdes de forma mais natural, uma vez que ndo ha a preocupacao
com as estruturas gramaticais, podendo atingir os que nao sabem escrever
(FERREIRA; GUARIM NETO; 2009), além disso, desenvolver habilidades
para desenhar implica em aumentar a capacidade de ver, e faz com que o
individuo se torne mais observador e mais sensivel a percepcdo visual
(SILVA, 2011);

e Entrevista: técnica que envolve duas pessoas numa situacao “face a face” e
em que uma delas formula questdes e a outra responde. Aplicavel a um
numero maior de pessoas, inclusive as que nao sabem ler ou escrever.
Possibilita o auxilio ao entrevistado com dificuldade para responder, bem

como a analise de seu comportamento (GIL, 2002).

1.2 A PESQUISA EM EDUCACAO AMBIENTAL

Nenhum campo de conhecimento pode se consolidar a margem da pesquisa
(GONZALEZ-GAUDIANO; LORENZETTI; 2009).
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O ato de se fazer pesquisa € o alicerce para a construcao da ciéncia. Ela é
0 germe da evolugdo do conhecimento, um aprofundamento rico que
possibilita defrontar teoria e praxis, 0 momento de testar, negar ou validar
hipéteses (SANTOS; ROSSO; FERREIRA, 2010, p. 108). [...] exige
criatividade, disciplina, organizacdo e modéstia, baseando-se no confronto
permanente entre o possivel e o impossivel, entre 0 conhecimento e a
ignorancia (GOLDENBERG, 2011, p.13).

“[...] Deve-se divulgar ao maximo a publicacdo dos resultados das pesquisas,
para que sejam debatidos, refutados ou replicados e possam, entdo, constituir uma
dialética constante de discussfes na busca por novos conhecimentos” (SANTOS;
ROSSO; FERREIRA, 2010, p. 108). Muitas sé&o as formas de divulgacdo de
pesquisas, entre elas, grupos de pesquisadores, eventos ou encontros cientificos,
revistas ou jornais académicos, livros, entre outros. Em relacdo as revistas
cientificas, instrumentos desta dissertacdo, constituem-se como uma publicacdo
periddica, classificadas por meio de uma base indexadora conforme a qualidade das
mesmas, e composta por artigos, sendo estes meios pelos quais a comunidade
cientifica divulga e agrega conhecimento a uma determinada area. Os artigos sao
fontes ricas de conhecimento para a ciéncia e, por passarem por um processo de
avaliacdo mais exigente, adquirirem uma maior confiabilidade.

“A entrada da Educacdo Ambiental no circuito da producéo cientifica no Brasil
é relativamente recente e tem sido precedida de um processo de progressiva
avaliacdo e qualificacdo” (CARVALHO; FARIAS, 2011, p. 120). “A explosao de
publicacdes de Educacdo Ambiental no Brasil ocorreu a partir da conferéncia Rio-
Eco 92, a qual acabou por consolidar e expandir a Educagcdo Ambiental no Brasil
durante a década de 90” (SANTOS; ROSSO; FERREIRA; 2010; p. 118).

O envolvimento da comunidade académica brasileira no processo de
producdo do conhecimento cientifico relacionado a Educacédo Ambiental encontra-se
em diferentes campos do conhecimento e espacos institucionais. Os variados cursos
de pés-graduacado tém oferecido possibilidades para a realizacdo de trabalhos tanto
em linhas especificas de pesquisa em Educacdo Ambiental quanto em areas
correlatas. Ha ainda pesquisas sendo desenvolvidas fora dos programas de pos-
graduacdo, em instituicbes ndo universitarias, tanto em Orgdos governamentais
como em 6rgaos ndo governamentais (ONGs) (KAWASAKI et al., 2009). Gonzélez-
Gaudiano e Lorenzetti (2009) destacam que o Brasil tem construido oportunidades
consistentes de pesquisa e de producao de conhecimento em Educacdo Ambiental

guando comparadas as realidades de outros paises da América Latina. No pais, o
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crescente numero de pos-graduacdes stricto senso em Educacdo e Educacéo
Ambiental, a realizagdo de encontros nacionais com foco na EA, somados a
legislacdo direcionada a éarea em questdo contribuiram notavelmente para
impulsionar a pesquisa nesse campo.

Quanto a producédo por parte de professores/educadores ambientais, Costa
(1998), em estudo realizado em cinco paises, incluindo o Brasil, observou que os
professores consideram a difusdo cientifica importante, mas afirmaram nao se
envolverem em atividades desse tipo por falta de tempo ou por ndo terem

treinamento adequado. Neiman (2007) menciona que,

Apesar da sua importancia, poucos educadores ambientais brasileiros
divulgam seus trabalhos, ou o fazem de maneira pouco eficiente, pela
escassez de periddicos e mesmo pela falta de habito de publicar
experiéncias. Quando h& divulgacdo, na maioria dos casos, 0 que se
observa sdo modelos ja estabelecidos, que apresentam as mesmas
reflexées [...].

Mesmo com a ‘auséncia’ de trabalhos publicados por educadores ambientais
como mencionou Costa e Neiman, hd um nimero crescente de teses, dissertaces e
artigos em revistas especializadas analisando programas, projetos e atividades
educativas e produzindo conhecimento relacionado a diferentes abordagens em
Educacdo Ambiental (KAWASAKI et al., 2009).

Para Fracalanza et al. (2008), devido a abrangéncia da tematica e ao fato da
producdo académica ser realizada em distintos programas de pds-graduacao, torna-
se dificil a recuperacao, tanto das variadas informacdes sobre Educacdao Ambiental
assentadas pelas pesquisas, quanto das controvérsias existentes no campo, bem
como das reais configuracbes dos recortes tedricos, dos objetos, objetivos e
procedimentos de investigagcdo que constituem o amago dos trabalhos. Assim, “o
emergente campo da pesquisa em Educacdo Ambiental no Brasil traz a necessidade
de uma sistematizacado dessa producao a fim de identificar e configurar aspectos
desse novo campo do conhecimento” (KAWASAKI et al.,, 2009, p. 147). Para
Figueiredo, Costa e Ménico Jr (2004), “a academia ainda carece refletir e analisar
mais sistematicamente sua produgéo [...]".

Neste sentido muitos estudos, classificados como estado da arte ou estado do
conhecimento, vém sendo desenvolvidos e publicados (CARVALHO; FARIAS, 2011;
CARVALHO; FEITOSA, 2011; SANTOS; ROSSO; FERREIRA, 2010; FRACALANZA
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et.al., 2008; LORENZETTI; DELIZOICOV, 2006; SANTOS; MARTINS, 2007;
REIGOTA, 2007; entre muitos outros). Estudos importantes para a sistematizagcéo da
producdo na area em questdo apresentando como um dos objetivos principais a
contribuicdo para o processo de compreensdo da instauracdo desse campo de
saber e as transformagdes ocorridas ao longo da historia (GONZALEZ-GAUDIANO;
LORENZETTI, 2009).

Por meio desses estudos também é possivel identificar as tendéncias das
pesquisas, reconhecendo as praticas cotidianas da Educacdo Ambiental
desenvolvidas no contexto escolar. S&o variados os temas de pesquisa relevantes
para a identificacdo dessa insercdo: que tipo de profissional est4 envolvido com a
Educacdo Ambiental nessas escolas, qual sua formacéo e atuacao, quais 0os temas
mais recorrentes, ha quanto tempo as escolas desenvolvem essas praticas, como
estruturam essa insercao, que propostas pedagogicas a caracterizam, entre outros.
As formas de inser¢do da Educagdo Ambiental nas escolas sdo muito variadas,
assim como o sdo os muitos fatores determinantes dessas propostas educativas.
(REIS et al., 2012).
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2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O enguadre metodoldgico deste trabalho, bem como de cada uma das
analises que o subsidia, pode ser descrito, quanto ao objetivo, como o de uma
pesquisa descritiva-explicativa, e quanto ao procedimento, uma pesquisa
bibliogréfica, representando um levantamento de artigos cientificos focados na
Educacdo Ambiental, seguida de uma categorizacdo dos mesmos, e direcionando a
analise para os trabalhos baseados na pratica da Educacdo Ambiental junto ao
ensino formal.

A pesquisa bibliografica foi desenvolvida com base na andlise dos artigos,
publicados no periodo compreendido entre 2007 a 2012, de todas as edicfes de trés
revistas que apresentam um formato académico e com tematica essencialmente
direcionada a Educacao Ambiental.

Os dados obtidos foram tratados a partir de analises qualitativa e quantitativa.
Utilizou-se o Método da Analise de Contetado pautado em categorias (BARDIN,
1977) para as andlises qualitativas e a Estatistica Descritiva para as analises

guantitativas.

2.1 AS REVISTAS E O TEMPO

Este estudo utilizou trabalhos publicados em revistas académicas como
representacéo da producao de pesquisa em Educagdo Ambiental.

A opcao de um recorte temporal entre 2007 a 2012 decorreu em virtude de
uma busca de equidade temporal das publicacbes das revistas, ja que as revistas
escolhidas para o estudo apresentam datas de criacao diferenciadas.

A escolha por revistas, como fonte de dados para este estudo, foi devido a
essas nao serem somente meios de divulgacdo e comunicacdo de trabalhos de
pesquisa em Educacdo Ambiental, bem como de experiéncias dos educadores
ambientais, retratadas por estes ou demais atuantes na area ambiental, mas sao

instrumentos que além de contribuirem para a legitimacdo, consolidacdo e
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fortalecimento deste campo de pesquisa, permitem a reflexdo e o intercambio de
experiéncias.

Para a escolha das revistas foram considerados 0s seguintes critérios:
tematica direcionada a Educacao Ambiental; publicacdo online; estar indexada e ser
reconhecida pela comunidade cientifica; participar do acervo eletrénico do portal
CAPES ou ser de acesso livre; formato académico.

As revistas escolhidas para o estudo em questdo foram as seguintes:
Ambiente & Educacdo (RevA&E), Revista Brasileira de Educacdo Ambiental
(RevBEA) e Pesquisa em Educacdo Ambiental (RevPEA). As duas Ultimas
apresentam como uma de suas orientagdes, contidas nas Diretrizes para Autores, 0
envio de textos com a tematica essencialmente direcionada a Educacdo Ambiental,

conforme pode ser observado nas seguintes citacdes:

“Sao nossas orientagdes: tematica essencialmente direcionada a Educacao
Ambiental; preferencialmente atividade, pesquisa ou vivéncia ja realizada,
podendo ser ensaio tedrico” (Revista Brasileira de Educacdo Ambiental,
2014).

“A revista publica artigos originais resultantes de pesquisa
empirica ou estudo tedrico no campo da Educacdo Ambiental” (Pesquisa
em Educacgdo Ambiental, 2014).

A revista Ambiente & Educacdo ndo apresenta esta informacao nas Diretrizes
para Autores, mas assim como as outras revistas, apresenta uma tematica
direcionada a Educacao Ambiental.

Todas as revistas oferecem acesso livre imediato aos seus contelddos,
seguindo o principio de que disponibilizar gratuitamente o conhecimento cientifico ao
publico proporciona maior democratizacdo mundial do conhecimento, assim,
permitem a facilidade de acesso.

No Quadro 1 encontram-se descritas caracteristicas gerais de cada uma das
revistas analisadas, bem como informa¢cdes sobre quais foram as edi¢cdes das
revistas que serviram como instrumento para este estudo (informagcdes no Apéndice
A).
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Quadro 1. Caracteristicas das Revistas, instrumentos deste estudo.

Comisséo
Organizadora do EPEA

ORGANIZADA Graduacao em Educacéo Rede Brasileira de (docentes da UFSCar
POR Ambiental da Universidade Educacé@o Ambiental . ’
Federal do Rio Grande UNESI.D/R.'O Claro
USP/Ribeirédo Preto)
Pretende agregar, articular, Tem uma proposta que E uma publicacdo
aprofundar e divulgar visa o0 acolhimento dos destinada a divulgacao
concepcdes e praticas na textos produzidos no de trabalhos de
construcdo dos saberes campo da EA, pesquisa em EA, com a
sobre 0 meio ambiente, independentemente da missao de contribuir
especialmente visando sua natureza, postura para a consolidacdo e
construir uma perspectiva gue se justifica em fortalecimento deste
educativa que sustente a funcéo do vasto e campo de pesquisa.
diversidade e a heterogéneo perfil dos Publica artigos originais
complexidade da protagonistas que atuam e inéditos resultantes
problematica nessa area no Brasil. de pesquisas empiricas
FOCO E contemporanea. Tém como  Sua inten¢do néo é e/ou estudos tedricos
ESCOPO meta |nt~enS|f|car as d|sputar espacos com prod_uz_ldos por autores
discussdes sobre a revistas académicas. Ao  brasileiros e
formacéo de educadores revés, soma-se as estrangeiros,
ambientais pesquisadores, inimeras publicacdes possibilitando o avango
capazes de contribuir paraa internacionais e tedrico e o
producdo de conhecimentos  nacionais que vém aperfeicoamento das
e a criagdo de alternativas oferecendo praticas em EA.
no campo da EA, a partirde  possibilidade de
um enfoque cientifico, visibilidade para
humanista e interdisciplinar vivéncias, experiéncias,
das questdes educacionais, ensaios ou reflexbes
ecolégicas e tedricas sobre a EA.
socioambientais.
FORMATO Académico Academ|£: o€ NLE Académico
Académico
% Semestral Semestral Semestral
PUBLICAGAG Impressa e Online Online Online
INSTRUMENTO V.17/N.2 (ano 2012) V.7IN.2 (ano 2012) V.7IN.2 (ano 2012)
PARA ESTE ao ao ao
ESTUDO V.12/N.1 (ano 2007) V.2/N.1 (ano 2007) V.2/N.1 (ano 2007)

1 Ambiente & Educacao (2014); 2 Revista Brasileira de Educagdo Ambiental (2014); 3 Pesquisa em Educacao

Ambiental (2014).

2.2 OS ARTIGOS

Como mencionado anteriormente, este estudo baseia-se na analise das

praticas de Educacdo Ambiental desenvolvidas junto ao ensino formal, publicadas

no periodo compreendido entre 2007 a 2012 por meio de artigos em revistas

académicas que abordam a tematica Educacdo Ambiental, assim, uma das

primeiras etapas foi identificar os artigos objetos desta andlise, jA que as revistas

apresentam estudos com diversos enfoques.
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Para esta etapa (identificacdo de artigos que apresentam préaticas de
Educacdo Ambiental junto ao ensino formal) bem como para as seguintes utilizou-se

o Método de Analise de Conteudo, que se caracteriza por ser,

Um conjunto de técnicas de andlise das comunicagfes, visando obter, por
procedimentos, sistematicos e objetivos de descricdo do contelido das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condicbes de producdo/recepcao (varidveis
inferidas) destas mensagens (BARDIN, 1977, p. 42).

Este método € organizado em trés momentos: a pré-analise, a exploracao do
material e o tratamento dos resultados, inferéncia e interpretagéo (BARDIN, 1997).

Conforme a metodologia, o estudo foi direcionado para a pré-analise.
Primeiramente fez-se o que Bardin (1997, p. 96) chama de “leitura flutuante”, ou
seja, estabeleceu-se contato com os artigos e assim foi conhecido o conteudo
textual, identificado suas impressbes e orientacdes. Nesta etapa também foi
permitido desenvolver um esboco de categorias advindas de similaridades de
informacdes.

Como o objetivo da pesquisa ja era conhecido (identificar e analisar as
praticas de Educacdo Ambiental) seguiu-se para a identificacdo do universo de
artigos susceptiveis ao fornecimento das informacdes para a continuidade do
estudo. Dessa maneira procedeu-se a uma analise categorial. Segundo Bardin
(1997, p. 36)

Esta pretende tomar em consideracao a totalidade de um ‘texto’, passando-
o pelo crivo da classificacdo e do recenseamento, segundo a frequéncia de
presenca (ou auséncia) de items de sentido. Isso pode constituir um
primeiro passo, obedecendo ao principio de objectividade e racionalizando
através de ndmeros e percentagem, uma interpretacdo que, sem ela, teria
de ser sujeita a aval. E o método das ‘categorias’, espécie de gavetas ou
rubricas significativas que permitem a classificacdo dos elementos de
significacdo constitutivas, da mensagem.

Muitas sdo as possibilidades de se fazerem recortes a partir de categorias
tematicas. Para as denominacfes e definicbes das categorias, utilizou-se como
referéncia a proposta de Carvalho e Farias (2011) que no trabalho de balanco da
producdo cientifica em Educacdo Ambiental (ANPEd, ANPPAS e EPEA)
classificaram os objetos de estudo segundo énfase tematica. As categorias dessas

pesquisadoras serviram apenas como norteadoras do presente estudo, pois se
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optou em formular categorizacbes com abrangéncia distintas devido as diferencas
dos objetivos de trabalhos e das visGes gerais das tendéncias tematicas.

Como forma de sistematizar as informacdes, ap0s a releitura na integra dos
artigos®, foram utilizadas algumas questdes norteadoras a categorizacao, tais como:

O trabalho foi desenvolvido junto ao ensino formal ou nao formal?

O trabalho consta em divulgar praticas de Educacdo Ambiental, concepcdes
tedricas, analises de trabalhos publicados ou apresentacao de grupos de pesquisa?

A partir das respostas das questdes norteadoras realizaram-se as operacdes
de classificacdo e agregacdo dos artigos em funcdo das categorias pré-
estabelecidas (Quadro 2).

Conforme objetivo da pesquisa, dentre estas categorias 0s artigos analisados
de uma maneira mais ampla foram os que se enquadraram em ‘Praticas de EA e o
Ensino Formal’®.

Apbs a classificacao, agregacao dos artigos em categorias e identificacdo dos
artigos objetos deste estudo, houve necessidade de uma nova analise categorial, ja
gue os objetos de estudo, apresentam duas vertentes, os trabalhos que apresentam
as experiéncias praticas de Educacdo Ambiental e os trabalhos que buscam junto ao
publico envolvido os significados individuais de Meio Ambiente, Educacdo Ambiental
ou outras tematicas. Assim, baseada também em questbes norteadoras, optou-se
por uma nova classificacao, sendo estas descritas no Quadro 3.

A partir da identificacdo e separacao categorial e subcategorial dos artigos
(etapa de preparacdo do material) tornou-se possivel seguir para a segunda etapa
do trabalho, ou seja, seguiu-se para a analise dos artigos que apresentavam praticas
de Educagcdo Ambiental junto ao ensino formal, sejam estes trabalhos de
identificacdo de significados de Meio Ambiente, Educagcdo Ambiental e outras

tematicas ou trabalhos de experiéncias de praticas de Educacdo Ambiental.

® Para esse levantamento de informacdes ndo foram considerados, titulos, palavras-chaves, resumos,
mas sim, a totalidade de contetddos do artigo e a identificagdo dos mesmos com a proposta
mencionada.

® Sabendo que o trabalho tem o objetivo de analisar somente os artigos que apresentam praticas de
educacdo ambiental junto ao ensino formal pode-se julgar a necessidade de tantas categorias. Esta
categorizagao inicial além de ser a norteadora do trabalho, serve também como ‘justificativa’ de
analise e ndo analise dos artigos, promovendo uma confiabilidade ao estudo.
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Quadro 2. Categorias dos trabalhos de Educacao Ambiental.

CONCEPCOES
TEORICAS

Trabalhos que buscam exclusivamente por meio de fundamentos tedricos a

exposicdo, conceituacado, reflexdo, compreenséo e/ou discussao/debates de
teméticas focadas no meio ambiente e/ou Educagdo Ambiental no ensino
formal ou ndo formal.

PRATICASDEEAE
O ENSINO NAO
FORMAL

Trabalhos que buscam apresentar experiéncias praticas de Educacao
Ambiental, voltadas para empresas, comunidades, grupos sociais especificos
(ribeirinhos, indigenas, quilombolas, extrativistas, assentados rurais, etc.), em
um contexto nédo escolar (ndo formal). Encontram-se também nesta categoria
trabalhos que buscam a compreensdo de significados (representacdes
sociais, percepcdes, concepgbes etc.) de meio ambiente, Educacao
Ambiental e possiveis outros temas voltados aos perfis e contexto citados.

PRATICASDE EAE
O ENSINO FORMAL

Trabalhos que buscam apresentar experiéncias praticas de Educacgédo
Ambiental (acOes estratégicas, atividades, oficinas, projetos, programas, etc),
voltadas para o ensino formal nos seus diferentes niveis (infantil, fundamental,
médio, técnico, superior), incluindo as praticas voltadas a formacdo docente.
Encontram-se também nesta categoria trabalhos que buscam a compreenséao
de significados (representacGes sociais, percepc¢bes, concepcdes etc.) de
meio ambiente, Educacdo Ambiental e possiveis outros temas voltados aos
perfis e contexto citados."

TENDENCIAS DA
PRODUCAO DE
ESTUDOS EM EA

Trabalhos que buscam recuperar, catalogar, sistematizar, investigar, avaliar
e/ou analisar dados quantitativos e/ou qualitativos da producdo de pesquisa
académica (trabalhos de conclusdo de cursos, dissertagbes, teses, artigos,
etc), praticas educativas (projetos, atividades, oficinas, etc) ou materiais
educativos (livros didaticos), desenvolvidas em ambito formal ou ndo formal.

EA E OS
PESQUISADORES

Trabalhos que buscam apresentar grupos de discussdo e pesquisa, grupos
técnicos e redes. A apresentacdo, em geral, baseia-se na origem,
composicao, trajetéria de pesquisa, modos de trabalhos, objetivos do grupo,
acOes, linhas de pesquisa, etc. Encontram-se também nesta categoria
trabalhos que apresentacdo informacdes de pesquisadores de maneira
individual.

OUTROS

Trabalhos que ndo se enquadram em nenhuma das categorias mencionadas
anteriormente, podendo ser trabalhos praticos que se distanciam da tematica
Educacdo Ambiental, trabalhos que tem como objetivo apresentar
informacdes sobre eventos nas areas de meio ambiente, educacdo ou
Educacdo Ambiental, e por fim, trabalhos que apresentam enfoques tanto no
ensino formal quanto ndo formal, sendo estes, em geral, apresentacdo de
politicas publicas ou trabalhos pertencentes a um grupo social.

! para esta pesquisa utilizou-se como fonte de dados revistas académicas, assim, os trabalhos nédo se limitam a
apenas apresentar uma pratica de EA, mas sim fazer uma analise das mesmas, utiliza-las apenas como
referencial para se discutir determinada tematica ou gerar teorizagdes sobre essas experiéncias. Diante desta
circunstancia, ndo se levou em conta os objetivos em si dos trabalhos, mas sim, a mencao ou ndo de praticas de
EA, sendo estas, passiveis de serem analisadas, ja que o objetivo desta dissertacdo é identificar e analisar as

praticas de EA.
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Quadro 3. Subcategorias da categoria ‘Praticas de EA e o Ensino Formal'.

Trabalhos que objetivam exclusivamente identificar, caracterizar e

compreender os significados (representacdes sociais, percepgoes,
IDENTIFICACAO concepcdes, etc.) de meio ambiente, Educagdo Ambiental e possiveis outros
DE SIGNIFICADOS temas, de alunos e/ou professores. Enquadra-se também nesta categoria a
avaliacdo de materiais didaticos, cursos, entre outras desde que ndo baseado

apenas em andlise documental e que envolvam o contexto do ensino formal.*

Trabalhos que buscam apresentar as experiéncias praticas de Educacao

EXPERIENCIAS Ambiental (acbes estratégicas, atividades, oficinas, projetos, programas, etc),

PRATICAS voltadas para o ensino formal nos seus diferentes niveis (infantil, fundamental,
meédio, técnico, superior), incluindo as préticas voltadas a formac&o docente.

! N3o foram realizadas andlises quantitativas e qualitativas referente a subcategoria ‘ldentificacdo de

Significados’ em trabalhos que fazem uso da identificagdo desses aspectos apenas como instrumento norteador
para criacdo e desenvolvimento de praticas educativas, sendo estas obrigatoriamente mencionadas no proprio
trabalho. Neste caso analisou-se somente a experiéncia da préatica de educacao ambiental.

2.3 OS DADOS

“Desde a pré-andlise devem ser determinadas operacdes: de recorte do texto
em unidades comparaveis de categorizacdo para analise tematica e de modalidade
de codificacdo para o registro dos dados” (BARDIN, 1977, p. 100), assim, com a
leitura e releitura dos artigos em conjunto com os objetivos especificos do estudo foi
possivel identificar todos os indices de interesse e seus indicadores.

Visando sistematizar a pesquisa e facilitar o processo de exploracdo do
material elaborou-se um instrumento de coleta de dados dos artigos com temas,
indices e respectivos indicadores (Apéndice B). Os temas, os indices e o0s
respectivos indicadores seguem descritos:

A. Instituicdo de Ensino (IE) (Quadro 4)

Quadro 4. Temaética Instituicdo de Ensino, seus indices e indicadores.

0o i Educagéo Infantii  Ensino Médio  Ensino Superior Outros
IZ()« > Nivel de

S50 Ensino Ensino Ensino Formacao Auséncia de
EZ . . »
Ew Fundamental Técnico Continuada Informacéo
nu N

Z 0 . o : Auseéncia de
= Categoria Pudblica Particular Outros Informagcao

As informagfes analisadas nesta tematica referem-se as IES responsaveis
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pelos individuos que participaram das praticas de EA, e ndo das instituicbes que
promoveram as praticas. Assim, quando o publico participante foram os estudantes
analisou-se as instituicbes onde os mesmos encontram-se matriculados, ja quando
foram os professores analisou-se onde 0s mesmos ministram suas aulas. Ainda em
relacdo aos professores, quando a prética referiu-se a formacao continuada mais
atuacdo com alunos, buscou-se mencionar a instituicho em que 0S mMesmos
ministram as aulas acrescida da identificacdo de Formacédo Continuada, sendo esta
situagao classificada como ‘Outros’. Enquadra-se também em ‘Outros’, praticas que

envolvem mais de um nivel de ensino e/ou diferentes categorias de IEs.

B. Perfil do Publico Envolvido (Quadro 5)

Esta tematica engloba desenvolvedores (responsaveis pela realizacdo da
pratica), apoiadores (palestrantes, 6rgaos fornecedores de informacfes, etc) e
participantes das praticas em Educacdo Ambiental. Incluiu-se também o nimero de
participantes da pratica, considerando somente os ‘participantes’, sejam eles alunos,
professores, etc. Quanto aos desenvolvedores, nem sempre esta informacgao
encontrou-se descrita de maneira direta, assim, optou-se por acrescentar o item

‘Auséncia de Informacao’, evitando assim, apontamentos erroneos.

Quadro 5. Tematica Perfil do Publico Envolvido, seus indices e indicadores.

. Professor e Auséncia de
Desenvolvedor Pesquisador Professor . =
e} Pesquisador Informacéo
a)
3 Apoiador? Sim Nao
@]
= Funcionérios da
E Estudantes Professores IE
©) Participantes
L:) Pais Membros da
o Comunidade
)
o
o 1a50 51 a 100
S Ndamero de
E participantes 101 a 200 201 a 300
L
= N ~
Mais que 300 Auséncia de Informagéo

! ndice ndo analisado nas praticas subcategorizadas como ‘ldentificacéo de Significados'.
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C. Abrangéncia Temporal e Espacial (Quadro 6)

Quadro 6. Tematica Abrangéncia Temporal e Espacial, seus indices e indicadores.

Mais de um
evento a uma
w Faixa A Evento Unico Faixa B préatica que
- dura por um
= Duracao da semestre
o) Pratical’ Préatica se
% estende por SEEielC
- s
W< Faixa C mais de um Faixa D DG IV
O por mais de um
<< semestre a um ano
oo ano
7 E d Instituicdo d
) spaco de nstituicao de Comunidade Municipio Outros
> Aprendizagem Ensino
<
% Norte Nordeste Centro-Oeste
<

Regido do Pais?
Sul Sudeste Outras

1 Acrescenta-se o indicador ‘Auséncia de Informacao’.

2 |ndice nao analisado nas praticas subcategorizadas como ‘Identificac&o dos Significados’.

Esta tematica engloba tanto o tempo de duracdo das préaticas quanto o
espaco e regido do Pais onde as mesmas foram desenvolvidas. Quanto ao espaco,
entende-se ‘Comunidade’ quando a préatica foi realizada em bairros no
entorno/proximidades da escola; ‘Municipio’ quando a pratica foi desenvolvida em
grande parte ou na totalidade do municipio; e ‘Outros’ quando foi realizada em um

ponto especifico do municipio, outro municipio, um museu, etc.

D. Temas e Areas de conhecimentos

Esta tematica foi utilizada somente nas analises das ‘Experiéncias Praticas’
de EA, englobando tanto os temas ambientais trabalhados quanto as disciplinas
(areas de conhecimento) envolvidas. Considerando que sdo muitos os temas que
podem e sédo trabalhados nas mais diversas praticas em Educacdo Ambiental, e que
as mesmas, muitas vezes, também sao abrangentes e trabalham com diversos
temas simultaneamente, optou-se por analisar, quando possivel, o principal tema e,
com o intuito de facilitar a analise dos dados, o mesmo foi separado em ‘areas’, tais
como fauna, flora, biodiversidade, agua, residuos, sustentabilidade, temas

transversais e outros. Em relacdo as disciplinas, trabalhou-se o envolvimento
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(presenca) ou ndo (auséncia) destas com a prética.

E. Proposta Metodoldgica

Quanto a proposta metodoldgica optou-se pelo levantamento do método de
ensino, da estratégia embutida na pratica de Educacdo Ambiental, das técnicas e
das avaliacbes utilizadas pelos pesquisadores/professores. Esta tematica foi

utilizada somente para analise das ‘Experiéncias Préaticas’ de EA.

Método de ensino

O significado etimolégico da palavra método é: caminho a seguir para
alcancar um fim. [...] um roteiro geral para a atividade. O método indica as
grandes linhas de agdo, sem se deter em operacionaliza-las. Podemos dizer
gue o método é um caminho que leva até certo ponto, sem ser o veiculo de
chegada, que é a técnica (PILETTI, 1986, p. 102).

Como o artigo € uma apresentacdo simplificada de um trabalho de pesquisa,
e que nem todos os trabalhos analisados tinham como objetivo principal divulgar as
praticas em si, gerando uma complexidade e possibilidade de fazer um apontamento
inadequado em decorréncia de falta de informagcBes optou-se por classifica-los
conforme mencao do(s) préprio(s) autor(es). Os artigos que ndo apresentaram a
citacdo direta deste indice pelo autor foram classificados a partir da comparacao
com os demais trabalhos. Os indicadores para este indice foram os seguintes:

Projetos, AcOes estratégicas, Atividades, Intervencgdes, Oficinas e Programas.

Estratégia

“Estratégia trata-se de uma descricdo dos meios disponiveis pelo professor
para atingir os objetivos especificos” (PILETTI, 1986, p. 102).

Como a estratégia esta estritamente interligada aos objetivos dos trabalhos, a
identificacdo das informacbes em relacdo a este indicador foi obtida junto aos
objetivos de cada artigo. Em virtude da ampla diversidade dos trabalhos n&o foi
possivel classificar as informacgdes, assim, realizou-se apenas a analise qualitativa

deste indicador.

Técnica

“Técnica € a operacionalizacdo do método” (PILETTI, 1986, p. 103).



48

As técnicas, assim como as estratégias, apresentaram-se em quantidade e
complexidade que impediram uma delimitacdo categorial. Como solugdo para
analise deste indicador optou-se por separar todas as técnicas mencionadas, como
se fossem palavras-chave, e por meio do uso do Programa Many Eyes identificou-se
as técnicas mais comuns utilizadas para praticas de Educacdo Ambiental.

O ManyEyes € um experimento da IBM Research que permite descobrir

padrdes de andlise de dados por meio de ferramentas que montam infograficos’.

Avaliacéo

Assim como no método de ensino, devido a complexidade e a possibilidade
de fazer um apontamento inadequado em decorréncia de falta de informacfes, as
avaliacdes foram classificadas conforme mencdo do(s) autor(es). Os indicadores
para este indice foram os seguintes: Analise Comportamental, Entrevista, Material
Produzido, Questionario, Relatos, Outros e Auséncia de Informacéo.

F. Processo Educativo (Quadro 7)

Quadro 7. Tematica Processo Educativo, seus indices e indicadores.

Intercdmbio de conhecimentos das mais variadas disciplinas

Interdisciplinaridade numa determinada pratica.

o
E Expansao dos conhecimentos; ndo € limitada aos

. conhecimentos disciplinares; atinge os assuntos do dia a dia
S Transversalidade : plinar 9 , o
= dos alunos; envolve questdes/desafios que requeiram a anélise
a critica do aluno, o desejo por explicacbes/solucdes.
8 Conteudo Foco unicamente na transmisséo de contetdos/teoria
%)
L Enfoque do .
O Analise . . —
o) processo critica Foco no desenvolvimento da arte do julgamento, da deciséo.
o educativo
o

Acdao Foco direcionado a atitude, a atuacgéo.

As identificacdes dos indices foram determinadas através da delimitacdo de
seus significados e, por conseguinte, de uma analise do conteudo textual, por meio
de palavras-chave e por questdes norteadoras. Os indicadores de todos os indices
foram afirmacdo e negacgdo. Esta temética foi utilizada somente para andlise das
‘Experiéncias Praticas’ de EA. Foi necessario um posicionamento do pesquisador,

com base nas delimitacbes propostas, ja que em alguns artigos percebeu-se que

! Many Eyes - http://www-958.ibm.com/software/data/cognos/manyeyes/
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pesquisadores/educadores defendiam uma proposta, mas a pratica proposta
apresentava caracteristica diversa do que havia sido proposto.

G. Significacao

Quanto a significagdo, optou-se pelo levantamento dos significados e técnicas
para identificacdo dos mesmos. Esta tematica foi utilizada somente para anéalise das

praticas de EA pertencentes a subcategoria ‘Identificacdo dos Significados’.

Significados
Este indice foi criado com o intuito de identificar quais sdo os ‘significados’
pesquisados. Os indicadores foram: significados de Meio Ambiente, significados de

Educacdo Ambiental, significados Diversos e Outros (mais de um significado).

Técnica

Este indice foi criado para identificar quais sdo as técnicas utilizadas na
identificacdo de significados da Educagdo Ambiental, Meio Ambiente ou outros
temas. Os indicadores para este indice foram o0s seguintes: Questionarios,
Entrevista, Desenhos, Mapa Mental e Outros.
Com os artigos a serem analisados, categorias, indices e indicadores delimitados e
instrumento de coleta de dados em maos passou-se a nova etapa que consistiu na

exploracdo do material.

Se as diferentes operacbes da pré-andlise foram convenientemente
concluidas, a fase da andlise propriamente dita ndo é mais do que a
administracdo sistemética das decisfes tomadas (BARDIN, 1977, p. 101).
Apos a andlise dos artigos individualmente estabeleceu-se um diagnéstico
comparativo para assim obter uma analise mais ampla do que se tem publicado nas
revistas académicas em questdo das praticas de Educacdo Ambiental junto ao
ensino formal.
Por fim, seguiu-se a etapa de tratamento dos resultados obtidos e
interpretacdo dos mesmos. Para tal fez-se uso da Estatistica Descritiva, utilizando o
padrdao de contagem, seguido da aplicacdo percentual, e os resultados foram

apresentados em forma de gréaficos e tabelas pelo Programa Excel. Para as
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informacdes ndo passiveis de andlise quantitativa fez-se uso da apresentacdo em
tabelas, como por exemplo, a ‘Estratégia’, item vinculado a ‘Proposta Metodoldgica’.
Ja a ‘Técnica’ vinculada a mesma categoria, foi analisada conforme incidéncia

através do Programa Many Eyes.
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3 PRATICAS EM EDUCACAO AMBIENTAL NO AMBITO DO ENSINO FORMAL

3.1 PRODUCAO DAS REVISTAS ACADEMICAS EM EDUCACAO AMBIENTAL

Antes de iniciar a apresentacdo dos resultados faz-se necessario discutir
brevemente a questdo dos estudos voltados a pesquisa em Educacdo Ambiental.

Muitos sdo os trabalhos que apresentam uma analise das tendéncias
tematicas, estado da arte, estado do conhecimento, entre outros termos utilizados
para caracterizar os trabalhos voltados ao estudo das pesquisas. Ao longo desta
dissertacdo, no conjunto dos artigos encontraram-se diversos destes trabalhos que
foram categorizados como ‘Tendéncias da Produc&o de Estudos em EA’. Contudo,
especificamente acerca da andlise dos artigos publicados em revistas académicas,
com foco na Educacdo Ambiental no ambito do ensino formal ndo foram
encontradas discussdes especificas. No entanto, foi possivel comparar com
pesquisas mais gerais, como muitas encontradas na categoria mencionada
anteriormente, além de outros trabalhos encontrados em outras fontes.

As revistas em estudo, no periodo compreendido entre 2007 a 2012, visando
disseminar experiéncias, permitir debates e reflexdes, etc., publicaram 317 artigos
sobre a tematica Educacdo Ambiental a partir de diferentes perspectivas. Foram
diversos os temas e questdes, desde relatos de experiéncias pontuais a artigos de
cunho tedrico-conceitual. Uma diversidade que se constitui numa das riquezas da
area (FREITAS; GALIAZZI, 2010). Podem ser citados como exemplos: EA e politicas
publicas, EA e cultura, EA e o espago escolar, EA e gestdo por meio da escola, EA e
suas abordagens multiplas, relatos de grupos de discusséo, analise de trabalhos dos
Encontros de Pesquisa em EA, pesquisas sobre percepcdes em meio ambiente e
EA, eftc.

Os 317 artigos apresentaram as seguintes distribuigdes: 111 (35,0%) na
revista Ambiente & Educacao, 92 (29,0%) na Revista Brasileira de Educacao
Ambiental e 114 (36,0%) na revista Pesquisa em Educacdo Ambiental. E como

mencionado foram categorizados em: Concepcles tedricas, Préticas de EA e o
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ensino nao formal, Praticas de EA e o ensino formal, Tendéncias da producdo de
estudos em EA, EA e os pesquisadores e Outros. Os artigos e suas devidas
correspondéncias classificatérias encontram-se no Apéndice C deste estudo e os
resultados estatisticos no Apéndice D.

Em se tratando das relacdes artigos e categorias tem-se como destaque a
categoria ‘Concepgdes teoricas’ com 109 artigos (34,4%) e com menos destaque
‘Outros’ com 17 artigos (5,4%), conforme Gréfico 1.

Carvalho e Farias (2011) ao analisarem a producédo cientifica em Educacao
Ambiental da ANPEd identificaram como destaque os trabalhos relacionados a
discussdo de bases tedricas e metodoldgicas de propostas, praticas e concepcdes
de EA, categoria por elas denominadas como ‘Fundamentos da EA’, seguidos das
tematicas relacionadas ao ensino formal, assim como este estudo. J& Carvalho e
Feitosa (2011), que corresponderam o trabalho com o de Carvalho e Farias (2011),
ao recuperar, catalogar e analisar teses de EA encontraram uma predominancia de
trabalhos que abordam o Ensino de Educacdo Ambiental (categoria ‘EA no ensino
formal de Carvalho e Farias’ e parte da categoria ‘Praticas de EA e o ensino formal’

do estudo em questao).

Grafico 1. Distribuicdo do nimero de artigos por Categorias (n=317).
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A mesma analise foi realizada por revista com o intuito de identificar o perfil
das publicagbes de cada uma delas (Gréfico 2).
A analise apontou que a RevA&E apresentou a maioria de artigos



53

categorizados como ‘Concepgdes teoricas’ (34,2%) e a minoria ‘Tendéncias da
producéo de estudos em EA’ (5,4%). Ja a RevBEA apresentou a maioria ‘Praticas de
EA e o ensino formal’ (38,0%) e a minoria ‘Tendéncias da producéo de estudos em
EA’ e ‘EA e os pesquisadores’ (4,3% cada). Por fim a RevPEA que apresentou a
maioria de artigos categorizados como ‘Concepgdes tedricas’ (38,6%) e a minoria
‘Outros’ (2,6%).

Gréfico 2. Distribuicdo do nimero de artigos por Categorias e por Revistas (n=317).
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Os dados apontaram uma concentracdo de artigos com foco nas discussfes
tedricas nas revistas Ambiente & Educacdo e Pesquisa em Educacdo Ambiental,
provavelmente pelas mesmas apresentarem um formato unicamente académico.

Quanto a ReVvPEA, revista que surgiu a partir de um EPEA e que tem o papel
de também divulgar as producdes deste evento, apresentou neste estudo um perfil
diferente do identificado por Carvalho e Farias (2011), que ao analisar a producéo
cientifica de 2001 a 2009 do EPEA identificou como predominante os temais mais
recorrentes aqueles expressados na categoria ‘EA no ensino formal’, seguido da
categoria ‘Fundamentos da EA’.

J4 a RevBEA é uma revista que, conforme mencionado em sua pagina
eletrénica®, apresenta um formato académico e ndo académico, possibilitando assim

um acolhimento de textos produzidos no campo da Educacdo Ambiental,

® REVISTA BRASILEIRA DE EDUCAGAO AMBIENTAL, 2014.



54

independentemente da sua natureza, o que pode justificar a maioria de artigos
categorizados como ‘Praticas de EA e o ensino formal.

De todos os artigos publicados no periodo mencionado, 81 artigos (25,6%)
foram objetos de estudo para o trabalho em questdo, ou seja, sdo artigos que
abordam a prética da Educacdo Ambiental junto ao ensino formal.

Diante da polissemia da Educacdo Ambiental, da imensa area onde esta pode
estar inserida e da limitacdo de publicacbes de uma revista, considera-se que este
namero de artigos (25,6%) contribui para se pensar e se fazer Educacdo Ambiental
no ambito do ensino formal.

Dentre os 81 artigos, 47 (58,0%) enquadraram-se na categoria ‘Experiéncias

praticas’ e 34 (42,0%) na categoria ‘Identificagéo de Significados’ (Grafico 3).

Grafico 3. Distribuicdo do nimero de artigos objetos diretos ou ndo deste estudo.
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Carvalho e Farias (2011) também observaram, em especial na analise dos
trabalhos dos EPEAs, uma predominancia dos trabalhos categorizados como ‘EA no
ensino formal’ (similar a ‘Experiéncias Praticas’) aos trabalhos ‘Os sentidos da EA’
(similar a ‘Identificacéo de Significados’).

Considerando que as ‘Experiéncias Praticas’ apresentaram-se em uma
quantidade superior aos trabalhos de ‘ldentificacdo de Significados’ e que estes
constituem “uma estratégia de pesquisa que se tornou popular entre 0s
pesquisadores iniciantes da EA, preocupados em compreender melhor a area
enquanto eles mesmos estdo inserindo-se como pesquisadores e educadores
ambientais” (CARVALHO; FARIAS, 2011, p. 127), poderia se pensar que talvez ja ha
uma melhor compreenséo da area, o que nao € um fato real, ja que muitos trabalhos

praticos apresentaram estudos prévios de ‘Identificagao de Significados’, como uma
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forma de diagndéstico antes do desenvolvimento das ‘Experiéncias Praticas’, como os

seguintes:

No primeiro momento, ocorreu a aplicagdo de um questionario exploratério
(diagnostico) que teve varias fungdes, entre elas a de servir de orientagdo
para a construgdo dos roteiros de trabalho de campo e, principalmente,
captar aspectos da percepcdo ambiental dos estudantes sobre as
localidades que eles frequentavam no cotidiano [...].(PESSOA; BRAGA,
2012, p. 105)

Iniciamos a pesquisa, visitando as escolas, com o intuito de conhecer as
suas realidades, investigar de que modo abordavam a tematica ambiental e
suas representacdes de Meio Ambiente e Educacdo Ambiental. A coleta de
dados foi realizada através de entrevistas do tipo grupo focal [...].
(RHEINHEIMER; GUERRA, 2010, p. 94)

Embora ndo estejam presentes nos objetivos gerais e especificos deste
trabalho, optou-se por analisar a autoria dos trabalhos e as palavras-chave.

Nas Diretrizes para Autores das revistas ndo consta um numero limite de
autores por artigo. Considerando a totalidade das publica¢cdes analisadas, observou-
se a presenca de 217 autorias, sendo uma média de quase trés autores por
publicacdo. Apesar de as revistas apresentarem diversos artigos (temas/questbes
diferentes) com mesma autoria, seja no mesmo volume ou em volumes diferentes,
nos 81 artigos analisados apenas quatro autores foram encontrados em mais de um
artigo (presenca em dois artigos cada), evidenciando um estudo com saberes e
pontos de vista diferenciados e uma diversidade de trabalhos em Educacao
Ambiental.

Os artigos, segundo consta nas Diretrizes para Autores, deverdo conter de
trés a cinco palavras-chave. O total de palavras-chave dos artigos analisados foi de
267 palavras, sendo uma média de mais de trés palavras-chave por artigo.
‘Educacdo Ambiental’ foi a mais citada, estando presente em 45 artigos. Quando
esta ndo estava presente, palavras como: ensino, educacdo, escola, professor,
formacdo, etc. juntamente com: meio ambiente, sustentabilidade, biodiversidade,
etc., foram observadas. Apesar da palavra ‘pratica’ aparecer em apenas cinco
artigos, ela foi mencionada nos trabalhos em forma de sua estratégia, tendo como
exemplos: Agenda 21, Permacultura, Teatro do Oprimido, entre outras.

Interessante observar que a palavra-chave ‘Educacdo Ambiental’ apareceu

em apenas 45 dos 81 artigos objetos de analise deste estudo, assim, caso a opgao
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de escolha de triagem dos artigos tivesse sido palavras-chave, ao invés da leitura
dos textos na integra e categorizacdo como foi realizado, teria gerado uma
fragilidade na amostragem. Carvalho e Feitosa (2011) que fizeram um estudo sobre
a Producéo Brasileira de Teses sobre EA na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacdes, ao realizarem a leitura das palavras-chave de teses observaram que
esta também ndo se mostrou produtiva, em funcdo de 26 dos 73 trabalhos n&o
possuirem a palavra-chave Educacdo Ambiental.

Apenas como demonstragdo utilizou-se o Programa Many Eyes para obter
uma ilustracdo das palavras-chave citadas nos artigos (Figura 1). Como o objetivo
foi apenas uma representacéo ilustrativa e ndo analitica das palavras-chave, néo
houve um tratamento visado a uniformizacdo das palavras, o que gerou uma
dispersédo de informacdes, assim a analise restringiu-se a apenas 5% das palavras,

ja que quando utilizadas todas as palavras nao foi possivel uma leitura das mesmas.

Educacao

£ Percepcao Me
Sustentab ilidade Ensino f Escola
ial

Ambiente “Eig

Ambiental

Figura 1. Palavras-chave mais citadas nos artigos.

A seguir estdo os resultados e discussfes da andlise dos artigos segundo 0s
objetivos diretos do estudo em questdo. Cabe destacar que todos os resultados

estatisticos descritivos encontram-se no Apéndice D.
3.2 O PERFIL DAS PRATICAS EM EDUCACAO AMBIENTAL

3.2.1 Instituicdo de ensino

A escola, da creche aos cursos de poés-graduacdo, € um dos locais
privilegiados para a realizacdo da Educacdo Ambiental, desde que se dé
oportunidade a criatividade, ao debate, a pesquisa e a participacéo de todos
(REIGOTA, 20089, p. 40).
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A temética Instituicdo de Ensino (IE) é composta por dois indices, sendo eles,
Categoria e Nivel de ensino.

Em relacéo ao indice ‘Categoria’, 81,5% dos trabalhos foram realizados junto
a IEs publicas (Grafico 4). Em contrapartida, apenas 6,2% foram realizados em IEs
particulares. Muitos sdo os fatores que podem contribuir para estes nimeros, entre
eles esta a quantidade de IEs publicas que é superior as particulares, outro fator diz
respeito as IEs publicas apresentarem uma maior facilidade de desenvolvimento de
trabalhos de pesquisa, além disso, ha o envolvimento destas em parceria com
Programas do Governo, como por exemplo, o Programa Mais Educacdo que se
vincula ao Projeto Politico Pedagdgico das IEs.

Grafico 4. Distribuic@o das préaticas de EA por Categorias das IEs.
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Categorias das IEs

‘Outros’ refere-se a préticas realizadas em IEs publicas e particulares,
categorizando uma acao de maior abrangéncia. A¢cbes com este carater apresentam
maiores dificuldades de execugcdo e de pesquisa, 0 que pode levar a baixa
incidéncia dos mesmos. No estudo em questdo 4,9% dos trabalhos pertenceram a
este indicador, foram trabalhos de um Museu e de uma Empresa, onde ambos
desenvolvem seus trabalhos em conjunto com IEs, facilitando uma abrangéncia de
desenvolvimento, e os demais foram realizados com professores que atuam em
ambas as IEs.

Além da ‘Categoria’, outro indice analisado nesta tematica foi o ‘Nivel de
ensino’. Entre o0s artigos analisados destacam-se 0 ensino fundamental
apresentando um envolvimento em 30,9% dos trabalhos e o ensino infantil com

presenca em apenas 2,5% dos trabalhos (Gréfico 5).
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Gréfico 5. Distribuicdo das praticas de EA por Nivel de ensino.
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Kawasaki et al. (2009) em um estudo sobre a EA nos EPEAs (2001-2007)
identificou uma predominancia de trabalhos de EA que focalizam a educacéo basica,
e dentre estes a EA nos ensinos fundamental e médio. Identificou também a baixa
abordagem de trabalhos de EA junto ao ensino infantil, assim como neste estudo.

A maioria das préticas vinculadas ao ensino fundamental provavelmente
decorrem dos PCNs para o Ensino Fundamental, que estabelecem orientacdes
diretas para esta pratica, facilitando/cobrando o desenvolvimento destas junto aos
alunos.

Ja os dados da educacao infantil demonstram que h& um baixo interesse
neste nivel de ensino, expondo uma contradi¢éo entre o discurso geral da Educacao
Ambiental, que enfatiza a necessidade de desenvolver préaticas educacionais
voltadas para todos os publicos e niveis escolares (KAWASAKI et al., 2009). Ha
também um contraponto, segundo Montanhim, Caron e Cinquetti (2011) é muito
comum ouvir a crenca de que as ac¢des de Educacdo Ambiental deveriam se voltar
para as criangas, consideradas a grande esperancga para a mudancga de atitudes,
entretanto, os educadores que se dedicam a educagédo infantil sabem que néo é tdo
simples conduzir ac6es educativas com criangcas pequenas, seja sobre a tematica
ambiental, seja sobre outras, por distintas razdes. Este apontamento evidencia a
necessidade de mais estudos juntos a esse nivel de ensino a fim de permitir
reflexdes, desenvolvimento de metodologias de ensino, etc. contribuindo para esta
deficiéncia.

As pesquisas junto ao ensino médio também ndo apresentaram destaque,
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justificando-se talvez pelo que aponta Rua e Souza (2010), o ensino médio
encontra-se em uma importante encruzilhada de dilemas didatico-pedagoégicos e
politicos. A pressao do vestibular, o curriculo engessado em funcdo dos contetdos
minimos impostos pelo vestibular, o desempenho nas provas do ENEM, tudo isso
conspira contra as tentativas de se realizarem projetos que ultrapassem os limites e
muros impostos pelas disciplinas escolares.

Oliveira, Farias e Pavesi (2008, p. 92) afirmam que, “apesar de ndo existirem
até hoje politicas publicas especificamente voltadas a regulamentar a insercdo da
dimensao e da EA na educacao superior, ndo se pode afirmar que a universidade
esteja a margem desse processo”, 0 que pode ser evidenciado nos dados
mencionados, onde 18,5% dos artigos tiveram como campo de atuacdo direto a
Instituicdo de Ensino Superior. Este nimero poderia ser maior, mas segundo Tristdo
(2004a, p. 80), a Educacdo Ambiental se fundamenta num paradigma nada
tradicional, o que torna dificil sua introdu¢@o no ambiente universitario assentado em
sélidas tradicdes da modernidade e que tem se transformado lentamente.

Apesar de ndo se apresentar em destaque, por meio dos dados verifica-se
também uma preocupacdo com a formacdo do educador, ja que a ‘Formacdo
Continuada’ esteve presente em 11,1% dos trabalhos. Lorenzetti e Delizoicov
(2006), ao analisarem focos tematicos de dissertacfes e teses em EA Escolar e que
tinham o professor como elemento central da investigacdo, verificaram a
preocupacdo com a formacdo do educador. Trabalhos como estes sdo de suma
importancia, jA que a formacédo do educador € a base para um desenvolvimento
sélido das questbes ambientais com o0s estudantes. Além do mais, este dado
apresenta um cumprimento da legislacdo que “os professores em atividade devem
receber formacdo complementar em suas areas de atuacdo, com o propésito de
atender adequadamente ao cumprimento dos principios e objetivos da PNEA”
(BRASIL, 1999, Art. 11, Paragrafo unico; CNE, 2012, Art. 11, Paragrafo unico).

Entre a totalidade dos trabalhos, 12,3% vincularam dois niveis de ensino,
sendo estes, El e EF, EF e EM, EF e EJA (Educacéo para Jovens e Adultos) e EF e
FC. Esta ‘mistura’ entre diferentes niveis de ensino permitem uma maior troca de
conhecimentos, mas infelizmente este ndo € um cenario comum, provavelmente
decorrente de uma separacao de turnos e prédios realizada pelas IEs entre 0s niveis
de ensino dificultando a interagdo dos mesmos nos processos pedagdgicos.
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Em relacdo ao EJA, observou-se apenas um trabalho. Segundo Ireland (2007,
p. 232) “geralmente ao frisar o papel da educacao, se prioriza 0 ensino regular e
atribui pouco valor para a educacéo de jovens e adultos”.

Um destaque ao indicador ‘Auséncia de Informacdo’ em ambos os indices.
Apesar de nao apresentarem percentuais elevados, entende-se que dados como
estes sao importantes, em especial quando se estuda a possibilidade de
reaplicabilidade dos trabalhos, portanto, este estudo aproveita para alertar os
pesquisadores no sentido de atentarem-se a mencdo de dados quando
apresentarem trabalhos em instrumentos que servem como fonte e

compartilhamento de informacdes.

3.2.2 Perfil do publico envolvido

A tematica Perfil do Publico Envolvido é composta por quatro indices, sendo
eles: Participantes, Desenvolvedor, Apoiador e Numero de Participantes.

‘O processo que envolve e permeia a Educacdo Ambiental tem que ser
continuo e baseado na (re)construcdo da educacdo nos valores humanos,
envolvendo a escola, familia e comunidade local [...]". (SOUZA; PEREIRA, 2011).

Caso seja feita uma analise por indicador, este envolvimento mencionado por
Souza e Pereira, importante para a pratica em Educacdo Ambiental ndo pode ser
observado no estudo em questdo, onde a maioria dos trabalhos (38,3%) apontou a
participacdo de apenas estudantes (Gréafico 6). Seguido deste observou-se as
praticas que envolveram apenas os professores (19,8%) e estudantes e professores
em (13,6%).

Em relagdo aos professores, apesar de ter sido mencionado anteriormente
que 11,1% das praticas foram caracterizadas como Formacao Continuada, um valor
superior em relacdo aos professores neste indicador decorre dos trabalhos
categorizados como ‘Interpretacdo de Significados’, no qual muitos foram realizados
apenas com este publico.

Considera-se que a diversidade de publicos na pratica educativa favorece a
troca de conhecimentos e experiéncias. Neste estudo e em relagédo ao indice em
guestdo, este cenario seria o envolvimento entre estudantes, professores,

funcionarios, pais e membros comunidade. Conforme andlise, este cenario
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apresentou um baixo resultado, correspondendo a apenas 2,5% dos artigos.

Gréfico 6. Distribuicéo das praticas de EA por Participantes.
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Onde: E= Estudantes, Pr = Professores, F = Funcionarios, P = Pais, C = Comunidade.

Estes resultados podem néo ser tdo desanimadores quanto parecem, pois se
somados os indicadores que apresentam mais de uma tipologia de individuos o
resultado (41,9%) supera as praticas que apresentam o envolvimento de apenas
estudantes ou apenas professores, mas ainda ndo superando a totalidade de
trabalhos realizados unicamente com um tipo de publico (58,1%).

Apesar de considerar que as praticas educativas tem uma importancia maior
na qualidade do que na quantidade, é interesse analisar o tamanho do publico com
guem se trabalha. Assim, além da analise qualitativa dos participantes, também se
realizou a analise quantitativa dos mesmos (Grafico 7).

A maioria dos trabalhos apresentou uma abrangéncia de 1 a 50 participantes
(37,0%), resultado que aponta para a preferéncia no desenvolvimento de trabalhos
de pesquisa a um pequeno publico. Trabalhar com poucos individuos pode até
facilitar o desenvolvimento das préaticas, mas é sabido que a possibilidade de
maiores resultados se da em uma amostra maior.

Cabe destacar também a Auséncia de Informacdes (30,9%), para o qual cabe

a mesma opinido citada na temética anterior.
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Grafico 7. Distribuic@o das praticas de EA por Abrangéncia (Quantidade) de Participantes.
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Além da andlise dos participantes envolvidos numa determinada pratica
educativa, optou-se também a analisar o perfil dos desenvolvedores dos trabalhos.
Conforme apresentado no Grafico 8 ha um destaque para os trabalhos
desenvolvidos por pesquisadores (67,9%). Esse valor € esperado por saber que o
trabalho foi pautado em revistas académicas, que envolve trabalhos de

pesquisadores.

Grafico 8. Distribuic@o das praticas de EA por Desenvolvedores.
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Reis et al. (2012), em um estudo sobre a Educacdo Ambiental na escola
bésica, identificaram a desinformacéo dos professores da educagéo béasica sobre as
formas de divulgacdo dos conhecimentos produzidos sobre Educacdo Ambiental nos
meios cientificos, desconhecimento que dificulta a apropriacdo consistente de
saberes necessérios a esse trabalho educativo; por outro, torna a producdo dos
conhecimentos cientificos em Educacdo Ambiental muito distante das necessidades
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desses professores.

Diante disso, h4 necessidade de estimular professores a desenvolverem e
publicarem seus trabalhos, assim, aproxima-los da producédo cientifica. Ha muitos
trabalhos inovadores acontecendo nas IEs e nada mais interessante do que trazé-
los para as revistas a fim de permitir uma maior discussdo e compartilhamentos de
informacgoes.

Ainda em relacdo aos desenvolvedores, entende-se a importancia, em
especial nas ciéncias sociais, da proximidade entre sujeito e objeto. No trabalho em
guestdo optou-se em nado estudar o perfil dos pesquisadores, como geralmente
fazem os estudiosos do ‘estado da arte’, em decorréncia da dificuldade encontrada
em tracar o perfil de quem desenvolveu os trabalhos, em virtude de auséncias de
informacdes.

A participacdo de apoiadores, tais como: érgados governamentais, empresas,
outras instituicbes de ensino, etc nas préaticas educativas, em geral, ocorrem como
uma espécie de apoio a comunidade escolar. Fator extremamente importante, pois
contribui com novos conhecimentos, em geral técnicos, favorecendo o processo
ensino-aprendizagem.

Segundo Jacobi (2004), quanto aos 6rgdos governamentais, apesar da
importancia dos mesmos como articuladores, coordenadores e promotores de acdes
em educacdo ambiental, suas presencas ainda sdo muito restritas no pais.

No estudo em questdo, a participacdo dos apoiadores esteve presente em
53,2% dos trabalhos analisados. Apesar de ser um percentual maior (‘ndo tao
maior’) do que a auséncia de apoiadores, este resultado provavelmente decorre da
maioria dos trabalhos serem desenvolvidos por pesquisadores, que para muitos, ja
se capacitaram tecnicamente para o estudo em que irdo desenvolver, afastando-os

da necessidade de apoiadores.

3.2.3 Abrangéncia temporal e espacial

A tematica Abrangéncia Temporal e Espacial € composta por trés indices,
sendo eles, Regido do Pais, Duracao das Praticas e Espaco de Aprendizagem.
Ao considerar a distribuicdo espacial dos trabalhos analisados, segundo

‘Regido do Pais’, tem-se que a maior concentracdo destes encontra-se na regiao
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Sudeste (33,3%), seguida da regiao Sul (23,5%), Nordeste (19,8%), Centro-oeste
(9,9%) e Norte (8,6%) (Grafico 9). O indicador ‘Outras’ representa os trabalhos

desenvolvidos no México, RS e SC e SP e Japao.

Gréfico 9. Distribuicdo das praticas de EA por Regido do Pais.
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Carvalho e Farias (2011) ao analisarem a producao cientifica em Educacao
Ambiental (ANPEd, ANPPAS e EPEA) identificaram um cenario similar do ponto de
vista da predominancia das Regifes Sudeste e Sul. Carvalho (2008) em um estudo
de mapeamento da Educagdo Ambiental por meio de uma pesquisa em rede
identificou que Rio Grande do Sul e Sdo Paulo destacaram-se com as maiores
concentracbes de educadores/especialistas/pesquisadores, sendo que, o Rio
Grande do Sul foi caracterizado como o lider em instituicdes que atuam na area.

O indicador ‘Regides’ analisou a localizacdo de realizacdo das praticas em
Educacdo Ambiental e ndo a procedéncia dos autores, mas considerando que
muitos pesquisadores/professores realizam os trabalhos préximos ou no local em
gue moram, identifica-se uma aproximacao entre dois dados, Regides e Revistas.

Trabalhou-se com duas Revistas que tem suas bases nas mesmas Regides
onde houve predominancia das praticas, ou seja, Sudeste onde se encontra a base
da revista Pesquisa em Educagdo Ambiental e Sul onde esta a base da revista
Ambiente & Educacdo. Desconsiderando barreiras territoriais para publicacdes de
artigos em revistas académicas, este fator pode ser advindo do desconhecimento
das mesmas em outras regides, 0 que aponta para a necessidade de maior
divulgacao das revistas, contribuindo para a diversidade dos trabalhos do ponto de
vista territorial, “além da importancia de politicas de estimulo ao equilibrio regional,

bem como de desenvolvimento da pesquisa em Educacdo Ambiental nas demais
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regides do pais” (CARVALHO; FARIAS, 2011, p. 130). Ainda segundo Carvalho e
Farias (2011, p. 130), a predominancia das Regides Sudeste e Sul “ndo deixa de
revelar as desigualdades regionais no Brasil, onde a Regido Sudeste, além da
concentragdo populacional e dos indicadores de desenvolvimento econdmico,
concentra a maior parte dos movimentos ambientalistas”.

Diante da andlise da duracdo das praticas observou-se pouca variagao entre
os indicadores, mas considerando a duracdo mais presente nos artigos, teve
destaque as praticas que perduram por mais de um ano (Faixa D) (27,7%) (Grafico
10).

Diante destes dados, pode se observar que a maioria das praticas de
Educacdo Ambiental foram desenvolvidas durante um longo periodo, podendo desta
forma explorar de maneira mais profunda as tematicas.

Outra informacgdo a ser enfatizada refere-se a baixa quantidade de eventos
anicos/pontuais (Faixa A) (6,4%), sendo este um dado positivo quando se fala em
praticas educativas, ja que as mesmas ndo sao interessantes, pois 0s impactos
destas, em geral, sdo pouco expressivos.

Novamente, observa-se um elevado percentual de trabalhos classificados
como ‘Auséncia de Informacao’ e a opinido continua a mesma, mesmo sendo um
dado considerado de grande relevancia, 23,4% dos artigos ndo apresentaram a
duracédo das préticas. Quando se apresenta um trabalho de pesquisa e que também
pode vir a ser reaplicado é de extrema importancia apresentar dados basicos, tais

como este em questéo, favorecendo o entendimento da abrangéncia da prética.

Gréfico 10. Distribuicdo das praticas de EA pelo Tempo de duracéo.
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Onde: Faixa A: Evento Unico; Faixa B: Mais de um evento a uma pratica que dura por um semestre; Faixa C:

Pratica se estende por mais de um semestre a um ano; Faixa D: Quando a pratica perdura por mais de um ano.
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Como j& discutido, quando se trabalha a Educacdo Ambiental considera-se
melhores, praticas que envolvam o maior publico e uma duracdo longa. Assim,
entende-se que o perfil ideal seria praticas com mais de 300 participantes e que
perduram por mais de um ano. Conforme o que pode ser observado no Grafico 11,
apenas 6,4% das praticas apresentam este perfil. Neste grafico fica claro também o
motivo da preocupacgao com a auséncia de informagdes, dados sobre quantidade de
envolvidos e duracdo sdo essenciais para a analise da possibilidade de
reaplicabilidade da pratica.

Para que as informacdes sensibilizem os alunos e provoquem o inicio de um
processo de mudanca de comportamento, € preciso que o aprendizado seja
significativo, isto €, os alunos possam estabelecer ligacdes entre o que aprendem e
a sua realidade cotidiana, e o que ja conhecem (BRASIL, 1997) e para isso, uma
das alternativas é a interacdo dentro da escola, e desta com outros setores, tais

como a comunidade e municipio.

Grafico 11. Distribuicdo das préaticas de EA em relacdo a Duracdo e NUumero de participantes.
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Se for realizada uma analise por indicador tem-se como resultado uma
maioria de trabalhos (27,7%) desenvolvidos no proprio ambiente escolar, nao
inovando em relacéo aos espacos utilizados para o desenvolvimento das praticas de
Educacdo Ambiental (Gréfico 12). Assim como identificado por Kawasaki et al.
(2009), que na analise de trabalhos apresentados nos EPEAs, ndo identificaram
outros espacgos nao formais de ensino, além de Unidades de Conservagdo, nos

trabalhos sobre contextos escolares.
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Gréfico 12. Distribuicdo das praticas de EA nos diferentes Espacos de Aprendizagem.
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Ainda segundo a andlise por indicador, o indicador ideal, que seria o
envolvimento de trabalhos na escola, comunidade, municipio e outros, apresentou-
se em apenas 2,1% das praticas, onde outros abrangeu os mais diversos espacos,
desde outros municipios, como uma area de camping, cursos d’agua especificos,
propriedades rurais, etc.

Poderia ser um resultado desanimador, mas se forem somadas todas as
praticas que envolvem mais de um ambiente (escola e outros ambientes, escola
municipio e outros, escola, comunidade, municipio e outros, escola comunidade e
municipio e por fim, escola e comunidade) podera ser observado que a maioria das
praticas em Educacdo Ambiental incluem outros ambientes além do espaco escolar
e que estes espacos sao valorizados pelos professores/pesquisadores, tornando-os

motivadores ao tratamento da tematica ambiental.

3.2.4 Temas e areas de conhecimento

A temética em questio abrange tanto os Temas Ambientais quantos as Areas
de Conhecimento envolvidas nas praticas de Educagdo Ambiental.

Considerando que sdo muitos os temas que podem e séo trabalhados nas
mais diversas praticas em Educacdo Ambiental, e que as mesmas, muitas vezes,
também sdo abrangentes e trabalham com diversos temas simultaneamente, optou-

se por analisar, quando possivel, o principal tema e, com o intuito de facilitar a
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analise dos dados, o mesmo foi separado em ‘areas’. Considerando a separacéo de
‘areas’, ‘Outros’ foi 0 mais presente nos trabalhos analisados, estando presente em
44,7% destes (Grafico 13).

Como ‘Outros’ se tém alguns temas: permacultura, geotecnologia, agenda
21, diversos (auséncia de um tema principal), saude, patriménio. Em seguida,
presente em 17,0% dos trabalhos encontra-se os ‘Residuos’ (gestao, lixao, aterro,
lixo). Sustentabilidade (qualidade de vida, urbanizacédo, desenvolvimento econémico,
etc.) apareceu com 10,6%, seguida de Biodiversidade (fauna, flora, ecossistema,
etc.) com 8,5%. Temas transversais (ética, meio ambiente, orientacdo sexual, saude,
pluralidade cultural, etc.) apresentou-se com 6,4% e por fim, Fauna (cetaceos,
macroinvertebrados, etc.), Flora (horta, bioma Cerrado) e Agua (bacia hidrogréfica)

apareceram cada um em 4,3% dos trabalhos.

Grafico 13. Distribuicdo das praticas de EA e os Temas Ambientais.
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No trabalho de analisar dados de diversas experiéncias de Educacao
Ambiental realizadas na Zona Leste de Sa&o Paulo por escolas publicas e
particulares, Segura (2001) identificou que as questdes e estratégias em evidéncia
eram lixo, horta, reciclagem, passeio e plantio de arvores. Barros Neta e Fonseca
(2012), ao analisarem projetos de escolas publicas e particulares do Distrito Federal,
identificaram que o0s projetos, em sua maioria, basearam-se em atividades como
coleta seletiva, cultivo de hortas e reciclagem. Segundo censo realizado pelo
Inep/MEC para analisar a Educacdo Ambiental nas escolas de educacao basica do
Pais (2001-2004), o principal tema abordado nos projetos foi agua, seguido por lixo
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e reciclagem, poluicdo e saneamento basico. Outros trés temas mereceram
destaque pelo baixo nimero de escola que os abordaram como tema principal, sao
eles: biomas, praticas agricolas e problemas rurais (TRAJBER; MENDONCA, 2007).

Apesar das delimitagdes dos temas em ‘areas’ (temas principais) com o intuito
de tentar identificar a tematica mais trabalhada nas praticas em Educacdo
Ambiental, foi observado que a maioria das praticas trabalhou diversas tematicas
simultaneamente. Por um lado este fato € positivo, otimiza o tempo do processo
ensino-aprendizagem, favorece o desenvolvimento da inter relacdo entre os temas,
etc., mas por outro lado, ndo hd um enfoque individual nos temas, sédo trabalhados
de uma maneira muito generalista, muitas vezes percebe-se até uma indefinicdo do
objetivo pedagdgico. Portanto, sugere-se que esteja claro o que venha a ser
trabalhado, evitando excessos de temas e pouca reflexdo sobre os mesmos. A
extensdo dos temas tem que estar ligado aos objetivos e ao tempo disponivel as
praticas.

No que tange a presenca das disciplinas nas praticas de Educacdo Ambiental,
tem-se como informacfes que as mesmas ndo foram citadas na maioria dos artigos
(63,8%) (Gréfico 14).

Gréafico 14. Distribuicdo das praticas de EA com as Areas de Conhecimento.
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Como foi observado anteriormente, a maior parte dos trabalhos foram
desenvolvidos por pesquisadores, o que pode ocasionar a auséncia de informacodes
a respeito das disciplinas, ja& que muitos trabalhos desenvolvidos por pesquisadores
ocorreram em turnos diferentes dos turnos em que os alunos estavam em aulas, ou

foram desenvolvidos nos horarios de aula, mas somente ocuparam o horario de uma
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disciplina ndo correspondendo em uma associagao com a mesma.

Dentre os trabalhos em estudo, 2,1% fizeram mencao quanto a participacao
de todas as disciplinas e outros 17,0% citaram a participacdo de duas ou mais
disciplinas na préatica de Educacdo Ambiental. Também 17,0% dos trabalhos citaram
a participacdo de apenas uma disciplina, sendo estas: Ciéncias, Biologia, Fisica,
Geotecnologia, etc. Estes dados confirmam o que j& foi mencionado por Penteado
(2007), ao se referir que as disciplinas que com maior frequéncia tém incluido em
seus programas as questdes ambientais sdo Ciéncias (Ciéncias Naturais) e
Geografia Fisica e ainda séo raras as incursées sobre o assunto pelas disciplinas
gue trabalham com as Ciéncias Humanas. Em seus estudos, Barros Neta e Fonseca
(2012) observaram que alguns professores ainda veem a Educacdo Ambiental como
um tema exclusivo de disciplinas como Ciéncias e Biologia. Ainda segundo censo
realizado pelo Inep/MEC para analisar a EA nas escolas de educacgdo bésica do
Pais (2001-2004), a maior parte das escolas afirmou que as formas pelas quais
realizam os projetos sdo a partir de uma unica disciplina no curriculo e, em segundo
lugar, a partir da integracdo de duas ou mais disciplinas. No que diz respeito as
disciplinas especificas, observou-se uma maior relevancia das disciplinas Ciéncias
Naturais, e em segundo lugar, Geografia (TRAJBER, MENDONCA, 2007) .

3.2.5 Propostas metodologicas

A tematica Propostas Metodoldgicas € composta por quatro indices, sendo
eles, Método de Ensino, Estratégia, Técnica e Avaliagdo.

Os Métodos de ensino foram classificados conforme citagdo dos proprios
autores. Quanto a este indice houve um destaque para os Projetos (55,3%), em
contraposicao as Oficinas (4,3%) (Grafico 15).

Carvalho (2008) ao apresentar o mapeamento da Educacdo Ambiental em
uma pesquisa em rede utilizou-se de categorias para identificar as atividades de
Educacdo Ambiental, e citou modalidades diferentes das citadas neste estudo como
‘métodos de ensino’. Ao realizar a analise do trabalho identificou a predominancia da
modalidade ‘projeto’ sobre a modalidade ‘programa’ nas atividades de Educacao
Ambiental e apontou que essa condi¢cdo também ja apareceu em levantamentos

anteriores realizados por 6rgaos governamentais.
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Gréfico 15. Distribuicdo das praticas de EA por Método de ensino.
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Em relacdo aos indicadores de maneira geral, observou-se que em muitos
casos ndao ha uma classificacdo pautada em conceitos tedricos, classificando as
praticas didaticamente. Assim, ndo foi possivel fazer uma analise critica deste item,
no maximo apresentar os resultados quantitativos com base nas analises dos
trabalhos. Santos e Martins (2007), que realizaram um mapeamento das areas de
Educacdo Ambiental, Educacédo em Ciéncias e Educacéo a partir de publicacdes em
periodicos, relataram que algumas metodologias e seus referenciais tedricos, até
mesmo nos artigos de pesquisa, ndo sdo bem definidos nos trabalhos. Segura
(2001), ao analisar dados de diversas experiéncias de Educacdo Ambiental
realizadas na Zona Leste de S&o Paulo por escolas publicas e particulares,
identificou como primeira caracteristica uma certa desinformacdo quanto ao
significado de projeto, que, no seu entender, precisa articular acdes segundo
objetivos claros. Os trabalhos caracterizavam-se mais como atividades pontuais ou
desarticuladas do que como projetos. O préprio Inep/MEC ao fazer o mapeamento
da presen¢a da Educacdo Ambiental nas escolas do ensino béasico do Pais, no
censo escolar (2001-2004) caracteriza a Educacdo Ambiental apenas em trés
modalidades principais: Projetos, Disciplinas Especiais e Insercdo da Tematica
Ambiental nas Disciplinas. E segundo o censo, os Projetos sdo as modalidades
primordiais de desenvolvimento da Educagdo Ambiental (TRAJBER; MENDONCA,
2007).

Em virtude, especialmente da diversidade dos trabalhos analisados, ndo se
realizou uma analise categorial das ‘Estratégias’ propostas pelos estudos,
consequentemente ndo se mensurou este indice com métodos quantitativos. Assim,

optou-se por separa-las e descrevé-las em uma tabela (Apéndice D), para que esta
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sirva como referéncia para pesquisas. Interessante ressaltar que nao houve
estratégias similares nos trabalhos analisados, evidenciando uma diversidade dos
trabalhos e identificando-se com que o menciona Gutiérrez-Pérez (2005), a
Educacdo Ambiental ndo é uma tarefa inocente e isenta de intencionalidades e

propdsitos. Para Santos e Martins (2007),

o campo da EA apresenta uma diversidade de abordagens praticas,
apresentadas principalmente nos relatos de experiéncia, que véo desde
atividades de sensibilizagdo até atividades reflexivas problematizadoras da
realidade socioambiental na qual estamos imersos.

Assim como as estratégias, ndo se mensurou quantitativamente o indice
‘Técnicas’. Este também apresentou um perfil complexo para categorizacao, entao,
optou-se por separar palavras-chaves relacionadas as técnicas citadas pelos
autores ao longo dos textos e fazer uso do Programa Many Eyes a fim de obter uma
demonstracao ilustrativa das 50 principais técnicas utilizadas nos trabalhos (Figura
2). Foram separadas somente 50 palavras em virtude da dificuldade de visualizag&o.

Desenho
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Figura 2. Técnicas das praticas de EA.

Conforme a ilustracao, as técnicas mais citadas sao oficinas, aulas de campo,
palestras, atividades, dinamicas, discussoes, entrevistas, aulas expositivas e visitas,
mas a variedade de técnicas € nitida.

Comparando os dados referentes as técnicas com o enfoque do processo
educativo tem-se que ambos apresentam um direcionamento para atividades
relacionadas a pratica/acao.

Assim como nos ‘Métodos de ensino’, os indicadores da ‘Avaliacdo’ foram
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coletados conforme mencao dos autores. Os resultados apresentados evidenciaram
um destaque para o indicador ‘Outros’ (36,2%) (Grafico 16), ou seja, uma
combinacdo de diversos meios, como por exemplo, analise comportamental,
entrevista e questionario, ou material produzido e entrevista, entre outros. A juncéo
de técnicas permite mais elementos quantitativos e qualitativos, garantindo uma

andlise mais completa, e assim uma maior riqueza dos resultados.

Gréfico 16. Distribuicdo das praticas de EA por Avaliacéo.
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Em contraposi¢éo foi observado pouco uso de entrevistas unicamente como
forma de avaliacdo de uma pratica de Educacdo Ambiental (2,1%). E novamente se
observa um elevado valor para o indicador Auséncia de Informacé&o, neste caso, nao
tdo agravante porque nem todos os trabalhos tem o objetivo de apresentar
avaliacOes, mas sim, apresentar a pratica em si.

Destacam-se a seguir trechos de alguns dos artigos analisados que
evidenciam o processo de avaliacdo baseado nos indicadores pertencentes a este

indice:

A avaliacdo ocorreu de forma qualitativa e seguiu duas dimensfes: uma
mais classica, onde se coletou informagfes a respeito do conteludo; e
outra mais relacionada a compreenséo de valores socio-ambientais, sendo
avaliada a viséo critica do aluno. A participacdo dos alunos durante as
intervencdes, a discussao e a postura apoés a intervencao foram avaliadas
no transcorrer do trabalho, através da Observacdo Direta. (ALMEIDA;
COSTA-SANTANA; TONSO, 2010, p. 215, grifo nosso) — Processo de
Avaliagao ‘Outros’

Distribuiu-se para cada aluno um questionério, para que pudesse ser
avaliado seu grau de conhecimento acerca dos insetos aquaticos, apos a
execucdo do projeto. (OLIVEIRA; ANDRADE; PAPROCKI, 2011, p. 69, grifo
nosso) — Processo de Avaliagao ‘Questionario’
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[...] foi constatado, ao término do processo ensino/aprendizagem que, a
partir dos organizadores prévios utilizados, relativos a forma do contetdo,
ou seja, desde os Diagramas Causais e os de Fluxo, para o uso do
STELLA, e desde os conteldos tratados nos trés textos, envolvendo a
Dinamica de Sistemas, em comparagdo a proposta original da disciplina
GQT, os alunos fizeram nitidas associagGes e se manifestaram sobre as
suas novas visdes de mundo e vontade de mudar seus comportamentos e
atitudes com relacdo ao meio ambiente. (ORSINI; SANTOS, 2011, p. 133) —
Processo de Avaliagao ‘Material Produzido’

Segundo Gutierrez-Perez (2005), na Educacdo Ambiental ha um baixo
consenso quanto as metodologias, sobre os referenciais tedricos mais convenientes,
as formas de intervencdo mais apropriadas e os modelos de trabalho mais
recomendaveis para resolver os problemas do meio ambiente. Desse modo, é
possivel identificar os motivos da dificuldade de andlises quantitativas e qualitativas
dos indicadores desta tematica.

As préticas de Educacdo Ambiental sempre vado contemplar uma
multiplicidade de énfases, estilos, métodos de ensino, estratégias, técnicas,
caracterizando a diversidade da area, diversidade esta que € ao mesmo tempo um
desafio e um limite do campo. Um desafio de se manter uma unicidade sobre o que
venha a ser um trabalho de Educagdo Ambiental, e um limite, pois suscita a
pergunta sobre que elementos sao caracteristicos aos trabalhos desta area ja que o
campo é diverso (SANTOS; MARTINS, 2007). Multiplicidade e geracdo de
guestionamentos que ndo sdo possiveis de serem trabalhadas com profundidade no
estudo em gquestdo, em virtude dos objetivos jA propostos e da questdo temporal,

mas que podem vir a serem instrumentos de estudos futuros.

3.2.6 Processo educativo

A tematica Processo Educativo é composta por trés indices, sendo eles,
Interdisciplinaridade, Transversalidade e Enfoque educativo.

Para este trabalho adotou-se como ‘Interdisciplinaridade’, o intercambio de
conhecimentos das mais variadas disciplinas numa determinada pratica pedagdgica.
Nesta linha da interdisciplinaridade, a maioria dos trabalhos (51,1%) apresentou a
interdisciplinaridade como estratégia nas suas praticas de Educacdo Ambiental
(Grafico 17).
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Gréafico 17. Distribuicdo da Interdisciplinaridade e Transversalidade nas praticas de EA.

120% -
100% -
80% - H Né&o
60% - HSim

40% -
20% -

0% . .
Interdisciplinaridade Transversalidade

% das praticas em EA

Pode-se estranhar esta informacao, ja que anteriormente foi identificado um
baixo indice de citacdo de mais de duas disciplinas envolvidas nas praticas de
Educacdo Ambiental, além do elevado indice de Auséncia de informagfes. Mas,
para a identificacdo da Interdisciplinaridade levou-se em conta, como mencionado, 0
‘intercAmbio de conhecimentos das mais variadas disciplinas’, situagcdo comum em
projetos desenvolvidos por pesquisadores/professores em que envolvem a
necessidade de conhecimentos da mais variadas areas.

Apesar do resultado, a auséncia da interdisciplinaridade em 48,9% das
praticas expde um nao cumprimento da legislacdo, ja que, segundo a Politica
Nacional de Educacdo Ambiental, as acBes de estudos, pesquisas e
experimentacgdes vinculadas a PNEA deverdo se voltar para o desenvolvimento de
instrumentos e metodologias, visando a incorporacdo da dimensdo ambiental, de
forma interdisciplinar, nos diferentes niveis e modalidades de ensino (BRASIL, 1999,
Art 8°, Paragrafo 3°, Inciso ). Para Galvao (2007), mudar as praticas € um processo
gque exige tempo, disponibilidade e vontade. Nao basta estar escrito nos curriculos
gue determinadas estratégias sdo mais eficazes que outras, € necessario que 0s
professores constatem os efeitos da interdisciplinaridade e das vantagens de ensinar
num contexto compreensivel para os alunos.

No que tange a “Transversalidade’, entende-se que esta € a expansdo dos
conhecimentos. Este ndo € limitado aos conhecimentos disciplinares, atinge o0s
assuntos do dia a dia dos alunos, envolve questbes/desafios que requeiram a
andlise critica do aluno, o desejo por explicacdes/solugcdes. Assim como a

interdisciplinaridade, a maioria dos artigos (76,6%) analisados apresentou a
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presenca da transversalidade nas praticas de Educagdo Ambiental (Gréafico 17).

Assim como no estudo da interdisciplinaridade, a auséncia da
transversalidade em 23,4% das praticas expos novamente um ndo cumprimento da
legislacao, ja que segundo o Plano Nacional de Educacédo — PNE (2001-2010) (Lei
10.172/2001), nos objetivos e metas para o ensino fundamental e ensino médio,
propde “A Educacdo Ambiental, tratada como tema transversal, sera desenvolvida
como uma préatica educativa integrada, continua e permanente em conformidade
com a Lei n.° 9795/99” (BRASIL, 2001). Em relag&o a esta obrigatoriedade, nos dias
atuais a Resolugcao CNE/CP 2/2012 estabelece que a EA nas IEs deve “contemplar
a abordagem curricular integrada e transversal, continua e permanente em todas as
areas de conhecimento, componentes curriculares e atividades escolares e
académicas” (CNE, 2012, Art. 14, Inciso II).

Destacam-se a seguir trechos de alguns dos artigos analisados que
evidenciam a presenca da interdisciplinaridade e da transversalidade nas praticas de

Educacdo Ambiental:

Dentre as oficinas, uma delas foi a ‘Horta em Mandala’[...]. Este trabalho é
muito difundido pela Permacultura, pois envolve principios como sucessao
natural, melhor uso dos espagos, diversificacdo de plantas, integracéo
animal, dentre outras. Esta proposta nas EFA’s foi elaborada conjuntamente
com parte do corpo docente, e interligada com as disciplinas
curriculares, como mateméatica, geografia, construcdes rurais, artes e
agroecologia. (SANTOS; BARBOSA; CAON, 2012, p. 127, grifo nosso) -
Interdisciplinaridade

No decorrer do ano, o corpo docente escolar, realizou atividades em sala de
aula sobre a tematica. Todas as disciplinas foram de alguma forma,
envolvidas: o professor de Artes, por exemplo, produzia enfeites para a
Escola com garrafas PET enquanto que o professor de portugués estudava
textos relacionados & tematica com os alunos. (TAVORA, 2012, p. 39, grifo
nosso) — Interdisciplinaridade

Verificou-se que o Projeto Acre 2000 de EA criou, entre os professores, a
atencdo para um ambiente cultural escolar de aprender a observar e de
aprender com as comunidades, incorporando os recursos culturais que os
alunos traziam para a escola. Durante o processo formativo procurou-se
valorizar esses aspectos, principalmente quando da realizacdo dos
trabalhos de campo e estudos do meio, enquanto abordagem possibilitadora
de uma reinterpretacdo das condi¢cbes de vida da comunidade e
problematizagcdo da realidade local por meio da observacdo e
representacdo focadas nos temas estruturantes (PANZERI; COMPIANI;
ALBERTO JR, 2010, p. 123, grifo nosso) - Transversalidade

Um exemplo desse processo pode ser observado quando do trabalho com o
tema agua, profundamente escolarizado e para o qual existem inidmeras
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propostas classicas de abordagem, em que a professora tomou como foco
de sua acéo o lgarapé Sé&o Francisco. Nesse sentido, o foco do processo de
ensino-aprendizagem ndo esta no fato de a 4gua ser um aspecto abidtico,
mas no fato de o Igarapé Sao Francisco ser o corpo d’agua que passa nos
fundos da escola e ao lado das casas de boa parte dos alunos e que,
devido a um padrdo de ocupacdo do solo na regido, historicamente
construido e culturalmente consolidado, recebe o esgoto sem tratamento de
todas as habitacbes e comércios da regido. (PANZERI; COMPIANI;
ALBERTO JR, 2010, p. 124) - Transversalidade

No decorrer dos encontros foram construidos conceitos e delineadas
estratégias de sensibilizacdo, em seguida as estratégias foram aplicadas
aos educandos e educandas pelas educadoras inseridas nos temas e
conteudos das varias disciplinas, de forma transversal, isto é, o tema
Meio Ambiente permeou de maneira dindmica todas as disciplinas e todos
os temas trabalhados em sala de aula, como por exemplo: Familia, Meio
Ambiente, Trabalho, Salde, Sexualidade, Recreacdo, Politica e Religido
[...]- (SILVA; LEITE, 2009, p.135, grifo nosso) — Interdisciplinaridade e
Transversalidade

Quanto ao enfoque do processo educativo, a maioria das praticas em
Educacdo Ambiental baseou-se em um perfil conteddo (T) - analise critica (C) — acédo

(A), estando presentes em 51,1% dos trabalhos analisados (Gréafico 18).

Grafico 18. Distribuicdo das praticas de EA por Enfoque Educativo geral.
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Se analisarmos as definicbes e 0s objetivos da Educacdo Ambiental,
conforme proposto na Carta de Belgrado e em Thilisi, respectivamente, torna-se
claro que a expectativa da EA é bem mais ampla do que meramente informar ou
transmitir conhecimentos. Nao basta saber, é necessario tocar o individuo
profundamente, desenvolver seu lado sensivel e estimular sua criatividade. Dar a

cada um capacidades de solucionar problemas e de engajar-se em processos de
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mudancas (PADUA, 2001), assim, torna-se claro que, sob o ponto de vista do
enfoque utilizado, as praticas que tem sido publicadas estdo alinhadas com os
objetivos da EA. Nao foram identificados trabalhos com enfoque unicamente tedrico
ou de andlise critica.

Quando se analisam os enfoques de maneira individual as praticas com
enfoque no contetdo foram as menos citadas (34,0%), ja as praticas com enfoque

na acao foram destaque, presentes em 95,7% dos trabalhos (Grafico 19).

Grafico 19. Distribuigdo das praticas de EA por Enfoque Educativo individual.
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Destacam-se a seguir trechos de alguns dos artigos analisados que
evidenciam o enfoque do processo educativo baseado em conteudo, analise critica,

acao ou a interacdo de uns ou de todos:

[...] antes da atividade pratica, essa primeira questdo gerou algumas
davidas entre os participantes. Afinal, o que seria o olhar ndo humano? Eis
gue se propiciou um momento para o dialogo, a analise coletiva e a reflexao
sobre a pergunta. (AZEVEDO, 2011, p. 142) — Andlise Critica

O encontro também contou com um momento de cunho mais teorico,
guando foram discutidos pressupostos historico-filoséficos do campo da EA
e o “Antropocentrismo” nas questbes ambientais. Ainda foram realizadas
mais duas din@micas que visavam trabalhar com a sensibilizagdo e
integracdo do grupo através da leitura da “Fabula-mito do Cuidado”, de
Higino e alguns textos do autor Leonardo Boff. As leituras em grupo,
seguidas da confeccao de cartazes, trouxeram profundas reflexdes e total
envolvimento do grupo com as questdes abordadas. (DOLCI;
SHIRAZAWA,; KINDEL, 2008, p. 138, grifo nosso) — Conteldo, Analise
Critica e Acao

Em seguida realizou-se a capacitacdo dos estudantes por meio de
palestras sobre: o meio ambiente: importéncia para o ser humano; os
alimentos e o seu valor nutricional: aprendendo sobre seus nutrientes [...].
(PEREIRA, B.; PEREIRA, M.; PEREIRA, F., 2012, p. 30, grifo nosso) —
Conteudo
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Os discentes assistiram aulas discursivas, uma coletanea de videos-aulas
sobre o tema e foram ‘a campo’ para produzir a video-aula. (SOUZA;
BRITO, 2012, p. 62, grifo nosso) — Conteldo e Acao

Independente da abordagem metodoldgica, o necessario € agregar todos 0s
objetivos, conhecimento vinculado a uma analise critica em conjunto com uma agao.
Dentro deste panorama pode-se almejar uma pratica educativa que possa despertar
nos envolvidos o cuidado e o respeito por si e pelos outros seres e gerando
alteragcbes comportamentais com impactos que possam favorecer a mudanca do

cenario ambiental desolador.

3.2.7 Significacao

Esta tematica € composta por dois indices, sendo eles, Significados e
Técnica.

Em relacdo aos Significados observou-se que a maioria das préticas
relacionadas a esta tematica sdo baseadas na busca pelos significados de Meio
Ambiente (38,2%), acrescido a este suas vertentes, como crise ambiental,
conscientizacdo ambiental, etc (Grafico 20). Segundo Marin, Oliveira e Comar
(2003), a percepcédo tem sido estudada, na maioria das vezes, por meio da
identificacdo de conceitos de meio ambiente e dos referentes a fendbmenos e

problemas ambientais, conforme identificado no estudo em questao.

Grafico 20. Distribuigdo das préticas de EA por Significados.
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Onde: MA = Meio Ambiente, EA = Educac@o Ambiental.

As praticas referentes a Educacdo Ambiental estdo muito interligadas a
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diagnosticos ou a formacao continuada, como por exemplo, identificacdo de préticas
em determinada instituicdo, avaliacdo de cursos na area de meio ambiente, entre
outros.

Em relacdo as técnicas utilizadas para os estudos de significados, foi possivel
observar uma predominancia do indicador ‘Outros’ (44,1%), sendo este composto
por mais de uma das técnicas citadas, tais como uma combinac¢do de mapa mental e
questionarios, entrevistas e desenhos, entre outras (Grafico 21). Assim como no
processo de avaliacdo, a juncdo de técnicas permite mais elementos guantitativos e
qualitativos, garantindo uma andlise mais completa, e assim uma maior riqueza dos

resultados.

Gréfico 21. Distribuicdo das praticas de EA por Técnicas de ldentificacdo dos Significados
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Quando se analisa o uso de uma unica técnica, assim como nos ‘Métodos de
avaliagao’ (indicador das Propostas Metodoldgicas) observa-se uma predominancia
do uso de questionario. O uso desta técnica € comum, provavelmente, em virtude de
constituir-se como uma técnica rapida e barata para obtencédo de informagdes, além

de ndo exigir treinamento de pessoal.

3.2.8 Sintese do perfil das praticas em Educagcdo Ambiental

Conforme resultados apresentados encontra-se na Figura 3 uma sintese do
perfil das praticas em Educacdo Ambiental desenvolvidas juntos ao ensino formal e
publicadas em revistas académicas no periodo compreendido entre 2007 a 2012.

Além desta sintese, as andlises dos trabalhos permitiram a criacdo de um
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catélogo de artigos que apresentam a pratica de Educagdo Ambiental no ambito do
ensino formal (Apéndice E). O catalogo foi produzido com o intuito de auxiliar os
atuantes da area em questdo na busca por estudos que apresentem a pratica da

Educacdo Ambiental.

Figura 3. Perfil das préaticas de EA, no ambito do ensino formal, apresentadas em artigos de revistas

académicas brasileiras no periodo entre 2007 a 2012.
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CONSIDERACOES FINAIS

A Educagdo Ambiental tem sido construida com diversos conceitos e
abordagens, diferindo apenas no caminho e na forma de se construir o processo
educacional. Como qualquer outra area do conhecimento, apresenta lacunas e
falhas, possui orientacdes generalistas duvidosas e ainda reserva a inquietacédo de
ser apenas uma preocupacao sociomidiatica. Por outro lado, representa a esperanca
de mudancas e a vontade de inserir a dimensdo ambiental como pauta de uma nova
revisdo conceitual das ciéncias (SATO; GAUTHIER; PARIGIPE, 2005, p. 108).

Este estudo buscou a identificacdo da pratica de Educacdo Ambiental que
tem sido publicada em trés revistas académicas no periodo compreendido entre
2007 a 2012. Em virtude deste recorte, decorrem limitacdes, as quais ndo permitem
criar generalizacdes para 0s artigos de outras revistas e outras datas.

As préaticas em Educacdo Ambiental, no ambito do ensino formal, apresentam
um perfil predominante aplicado a instituicdes publicas e de ensino fundamental,
concentradas na regido Sudeste do Pais. Sdo praticas que perduram por mais de
um ano, desenvolvidas por pesquisadores, nas quais ha participacdo de apoiadores.
Envolvem prioritariamente a abrangéncia de 1 a 50 participantes e sao
desenvolvidas no espaco escolar. Envolvem diversos temas ambientais e
quantidade e tipologia de disciplinas ndo definidas. H& predominancia tanto da
interdisciplinaridade quanto da transversalidade e um enfoque educativo em
conteudo - analise critica - acdo. A proposta metodologica baseia-se no método de
ensino de projetos, estratégias e técnicas diversas e processo de avaliacédo
caracterizado com uma mistura de técnicas. Quanto aos significados, houve
predominéancia da busca por significados de meio ambiente fazendo uso de técnicas
diversas.

O resultado corrobora a diversidade existente na éarea, especialmente em
alguns indicadores, como por exemplo, a diversidade de espacos de aprendizagem,
técnicas de avaliacdo, etc, porém assinala algumas lacunas que precisam ser

preenchidas, como a tentativa de estimular conceitos adequados quanto as
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propostas metodoldgicas, cumprimento da legislagdo quanto ao uso da
interdisciplinaridade e transversalidade, etc.

Através deste é possivel identificar caminhos ainda ndo percorridos e, com
isso, incentivar o desenvolvimento de novos estudos direcionados a esses, além de
fazer uso dos aspectos ja consolidados, aproveitando e reconhecendo o valor das
pesquisas.

Conhecer este perfil das praticas em Educacdo Ambiental se configura ndo so
como um dos pressupostos basicos para avaliar como vem se desenvolvendo a
Educacdo Ambiental no contexto académico-cientifico, mas também como um
parametro norteador para os estudiosos que utilizam este meio para divulgar seus
estudos, para os que as utilizam como referenciais para seus trabalhos e para os

gue avaliam a submissao de artigos.
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APENDICE A - EdicBes das revistas académicas

AMBIENTE E EDUCAGAO

AMBIENTE & EDUCACAO, Rio Grande, RS:Universidade Federal do Rio Grande, v. 17, n. 2, 2012.
AMBIENTE & EDUCACAO, Rio Grande, RS:Universidade Federal do Rio Grande, v. 17, n. 1, 2012.
AMBIENTE & EDUCACAO, Rio Grande, RS:Universidade Federal do Rio Grande, v. 16, n. 2, 2011.
AMBIENTE & EDUCACAO, Rio Grande, RS:Universidade Federal do Rio Grande, v. 16, n. 1, 2011.
AMBIENTE & EDUCACAO, Rio Grande, RS:Universidade Federal do Rio Grande, v. 15, n. 2, 2010.
AMBIENTE & EDUCACAO, Rio Grande, RS:Universidade Federal do Rio Grande, v. 15, n. 1, 2010.
AMBIENTE & EDUCACAO, Rio Grande, RS:Universidade Federal do Rio Grande, v. 14, n. 2, 2009.
AMBIENTE & EDUCACAO, Rio Grande, RS:Universidade Federal do Rio Grande, v. 14, n. 1, 2009.
AMBIENTE & EDUCACAO, Rio Grande, RS:Universidade Federal do Rio Grande, v. 13, n. 1, 2008.
AMBIENTE & EDUCACAO, Rio Grande, RS:Universidade Federal do Rio Grande, v. 12, n. 1, 2007.

REVISTA BRASILEIRA DE EDUCACAO AMBIENTAL

REVISTA BRASILEIRA DE EDUCACAO AMBIENTAL, Rio Grande, RS:Rede Brasileira de Educacgéo
Ambiental; FURG, v. 7, n. 2, dez. 2012.

REVISTA BRASILEIRA DE EDUCACAO AMBIENTAL, Rio Grande, RS:Rede Brasileira de Educagéo
Ambiental; FURG, v. 7, n. 1, out. 2012,

REVISTA BRASILEIRA DE EDUCACAO AMBIENTAL, Rio Grande, RS:Rede Brasileira de Educacgéo
Ambiental; FURG, v. 6, n. 1, abr. 2011.

REVISTA BRASILEIRA DE EDUCACAO AMBIENTAL, Rio Grande, RS:Rede Brasileira de Educacéo
Ambiental; FURG, v. 5, n. 1, dez. 2010.

REVISTA BRASILEIRA DE EDUCACAO AMBIENTAL, Cuiaba, MT:Rede Brasileira de Educacio
Ambiental, v. 4, n. 1, jul. 2009.

REVISTA BRASILEIRA DE EDUCACAO AMBIENTAL, Brasilia, DF:Rede Brasileira de Educac&o
Ambiental, v. 3, n. 1, jun. 2008.

REVISTA BRASILEIRA DE EDUCACAO AMBIENTAL, Brasilia, DF:Rede Brasileira de Educag&o
Ambiental, v. 2, n. 1, fev. 2007.

PESQUISA EM EDUCACAO AMBIENTAL

PESQUISA EM EDUCAGAO AMBIENTAL, v. 7, n. 2, jul./dez. 2012.
PESQUISA EM EDUCACAO AMBIENTAL, v. 7, n. 1, jan./jun. 2012.
PESQUISA EM EDUCACAO AMBIENTAL, v. 6, n. 2, jul./dez. 2011.
PESQUISA EM EDUCACAO AMBIENTAL, v. 6, n. 1, jan./jun. 2011.
PESQUISA EM EDUCACAO AMBIENTAL, v. 5, n. 2, jul./dez. 2010.
PESQUISA EM EDUCACAO AMBIENTAL, v. 5, n. 1, jan./jun. 2010.
PESQUISA EM EDUCACAO AMBIENTAL, v. 4, n. 2, jul./dez. 2009.
PESQUISA EM EDUCACAO AMBIENTAL, v. 4, n. 1, jan./jun. 2009.
PESQUISA EM EDUCACAO AMBIENTAL, v. 3, n. 2, jul./dez. 2008.
PESQUISA EM EDUCACAO AMBIENTAL, v. 3, n. 1, jan./jun. 2008.
PESQUISA EM EDUCACAO AMBIENTAL, v. 2, n. 2, jul./dez. 2007.
PESQUISA EM EDUCACAO AMBIENTAL, v. 2, n. 1, jan./jun. 2007.
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APENDICE B - Relatdrio para analise dos artigos

Revista: Volume: Ne°: Ano:

Artigo: [] Significado [ ] Experiéncia

|NST|TUIQAO DE ENSINO

LIEd. Infantil  []Ens. Fundamental [ ]Ens. Médio []Ens. Técnico []Ens. Superior
[JForm. Continuada [ ]Outros Qual: ] A.l. (Auséncia de informac&o)
[JPublica [JParticular  [JALL

PERFIL DO PUBLICO ENVOLVIDO

Envolvimento:

[JEstudantes [ ]Professores [ JFuncionarios [ ]Pais [ ]JComunidade [] Outros Qual:
[]1-50 []51-100 []101-200 []201-300 []>301 []A..

Desenvolvido por:
[JProfessor [ ]Pesquisador [ ]Professor e Pesquisador  [JA.I

Participac&o de outros 6rgdos/entidades/instituicdes:
[1Sim [IN&o Se sim, quais:

ABRANGENCIA TEMPORAL E ESPACIAL

Duracdo da experiéncia:

] Unico evento ] mais de um evento a 1 semestre
[] mais de 1 semestre a1l ano [ ] maisde 1ano) []A.L

Abrangéncia/Espacgo de aprendizagem:

[JEscola [JComunidade [ JMunicipio Outros:
Nome da Escola:

Municipio: Estado:

TEMAS E AREAS DE CONHECIMENTO
Areas de conhecimento envolvidas:

Principais temas ambientais trabalhados: )
[JFauna [Flora [JTemas Transversais [JAgua [Residuos
[]Sustentabilidade [IBiodiversidade []Outros:

PROPOSTAS METODOLOGICAS
Métodos:

Estratégias:
Técnicas:
Avaliacao:

PROCESSO EDUCATIVO

Sim Né&o Sim Né&o
Conteudo ] ] Interdisciplinaridade ] ]
Andlise critica ] ] Transversalidade ] ]
Acéo ] ]

SIGNIFICACAO

Significados: [ ]Meio Ambiente [ JEducacdo Ambiental Outros:

Técnicas:

Outras informacdes:
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Tabela 1. Resultados da andlise categorial da revista Ambiente & Educacao (2007 a 2012).

VOLUME NUMERO ANO VOLUME NUMERO ANO
17 2 2012 17 1 2012
ARTIGO ANALISE CATEGORIA ARTIGO ANALISE CATEGORIA

1 Néo Concepgbes tedricas 1 N&o Concepgoes tedricas
2 Sim Ideptlf!qagao de 2 Néo Outros
significados
3 Sim Ideptlf!qagao de 3 NE Prat_lcas ge EAeo
significados ensino ndo formal
4 Sim Ideptlf!qagao de 4 N&o Concepcdes tedricas
significados
5 N&o Concepcdes tedricas 5 Sim Ide_nt|f!c_agao de
significados
6 N&o Outros 6 N&o Concepcdes teoricas
7 N&o Concepcdes tedricas 7 N&o Concepgdes tedricas
8 Sim Ide_ntiﬁc_ac;éo de 8 Sim Ide_ntif!qagéo de
significados significados
9 SIM Experiéncias préticas 9 Nao Outros
VOLUME NUMERO ANO VOLUME NUMERO ANO
16 2 2011 16 1 2011
ARTIGO ANALISE CATEGORIA ARTIGO ANALISE CATEGORIA

1 Nao
2 SIM
3 SIM
4 SIM
5 Nao
6 Nao
7 Nao
8 Nao

Concepcdes tedricas

Experiéncias praticas

Experiéncias praticas

Experiéncias praticas
Outros

Concepcdes tedricas

Praticas de EA e o
ensino nao formal
Praticas de EA e o
ensino nao formal

1 Nao
2 Nao
3 Nao
4 Nao
5 SIM
6 Nao
7 SIM
8 SIM
9 Nao
10 Sim

Praticas de EAe o
ensino ndo formal
Tendéncias da
producédo de estudos
em EA
Tendéncias da
producéo de estudos
em EA

Concepcdes tedricas
Experiéncias praticas
Concepcdes tedricas
Experiéncias praticas

Experiéncias préticas

Praticas de EAe o
ensino ndo formal
Identificacéo de
significados

continua
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continuagao

VOLUME NUMERO ANO VOLUME NUMERO ANO
15 2 2010 15 1 2010
ARTIGO ANALISE CATEGORIA ARTIGO  ANALISE CATEGORIA
1 N&ao Concepcdes tedricas 1 Sim Ide_nt|f!c_ac;ao de
significados
2 N&ao Prat_|cas ge EAeo 2 N&o Concepgdes tedricas
ensino ndo formal
3 N&ao Concepcdes tedricas 3 N&o Prat]cas Eie EAeo
ensino ndo formal
4 N&ao Concepcodes tedricas 4 N&o Concepcodes tedricas
5 SIM Experiéncias praticas 5 Nao Concepcgdes tedricas
Tendéncias da
6 N&o Concepcdes tedricas 6 N&o producéo de estudos
em EA
f Tendéncias da
7 N&o Prat!cas c~ie EAeo 7 N&o producéo de estudos
ensino ndo formal
em EA
8 N&o Prat!cas c~ie EAeo 8 N&o Concepcdes teoricas
ensino ndo formal
9 N&o Prat_|cas ge EAeo 9 N&o Concepgoes tedricas
ensino ndo formal
10 N&o Outros 10 N&o Concepcdes teoricas
11 SIM Experiéncias praticas 11 Néao Concepgdes tedricas
12 SIM Experiéncias praticas 12 SIM Experiéncias préticas
13 No Prat!cas Ele EAeo
ensino ndo formal
14 N&o Concepcdes tedricas
VOLUME NUMERO ANO VOLUME NUMERO ANO
14 2 2009 14 1 2009
ARTIGO ANALISE CATEGORIA ARTIGO ANALISE CATEGORIA

1 N&o
2 N&o
3 N&o
4 N&o
5 N&o
6 N&o
7 N&o
8 N&o

Tendéncias da
producéo de estudos
em EA
EA eos
pesquisadores
EA eos
pesquisadores
EA e os
pesquisadores
EA e os
pesquisadores
EA eos
pesquisadores
EA eos
pesquisadores
EA eos
pesquisadores

1 N&o
2 N&o
3 N&o
4 N&o
5 SIM
6 SIM
7 N&o
8 N&o

Concepcgdes tedricas

Concepcgdes tedricas
Concepcdes tedricas
Outros
Experiéncias préticas

Experiéncias praticas

EAeos
pesquisadores

Concepcgdes tedricas

continua
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continuagao

VOLUME NUMERO ANO VOLUME NUMERO ANO
14 2 2009 14 1 2009
ARTIGO ANALISE CATEGORIA ARTIGO  ANALISE CATEGORIA
9 Nao EA. €os 9 N&o Concepcgdes tedricas
pesquisadores
10 N30 EA e os 10 Sim Ide_nnﬂqac;ao de
pesquisadores significados
11 Nao EA. €os 11 N&o Concepcgdes tedricas
pesquisadores
12 N&o EA. €os 12 N&o Outros
pesquisadores
13 N30 EAeos
pesquisadores
14 N&o EA e os
pesquisadores
15 N30 EAeos
pesquisadores
16 N30 EAeos
pesquisadores
17 N30 EAeos
pesquisadores
18 N30 EAeos
pesquisadores
VOLUME NUMERO ANO VOLUME NUMERO ANO
13 1 2008 12 1 2007
ARTIGO ANALISE CATEGORIA ARTIGO ANALISE CATEGORIA
1 N&o EA. €os 1 N&o Concepcdes tedricas
pesquisadores
2 N&o Concepcdes tedricas 2 N&o Concepcdes tedricas
Tendéncias da
3 N&o producéo de estudos 3 N&o Concepgdes tedricas
em EA
4 N&o EA. €os 4 N&o Concepcdes tedricas
pesquisadores
5 Néao Concepcgdes tedricas 5 SIM Experiéncias praticas
6 N&o Concepcdes tedricas 6 N&o Concepcdes tedricas
7 SIM Experiéncias praticas 7 N&o Outros
8 N&o Outros 8 N&o Concepcdes tedricas
9 SIM Experiéncias praticas 9 N&o Prat_|cas c~ie EAeo
ensino ndo formal
10 Sim Identificacéo de

significados

conclusao
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REVISTA BRASILEIRA DE EDUCACAO AMBIENTAL

Tabela 2. Resultados da andlise categorial da Revista Brasileira de Educacédo Ambiental (2007 a

2012).
VOLUME NUMERO ANO VOLUME NUMERO ANO
7 2 2012 7 1 2012
ARTIGO ANALISE CATEGORIA ARTIGO ANALISE CATEGORIA

1 Néo Concepgbes tedricas 1 SIM Experiéncias préaticas

2 SIM Experiéncias praticas 2 N&o Concepcgdes tedricas

3 Nao Prat!cas c~ie EAeo 3 SIM Experiéncias préticas

ensino ndo formal
4 Sim Ide_nt|f!c_ac;ao de 4 SIM Experiéncias préticas
significados

5 Nao Concepcdes tedricas 5 SIM Experiéncias préticas

6 Nao Concepcdes tedricas 6 Néo Prat_|cas ge EAeo
ensino ndo formal

7 SIM Experiéncias préaticas 7 Nao Prat_|cas ge EAeo
ensino ndo formal

8 N0 Prat_lcas ge EAeo 8 Sim Ide_ntlf!qa(;ao de

ensino ndo formal significados
Tendéncias da
9 N&o Concepcdes tedricas 9 N&o producéo de estudos
em EA
10 N&o Outros 10 N&o Concepgdes tedricas
VOLUME NUMERO ANO VOLUME NUMERO ANO
6 1 2011 5 1 2010
ARTIGO ANALISE CATEGORIA ARTIGO ANALISE CATEGORIA

1 SIM
2 N&o
3 N&o
4 Sim
5 N&o
6 N&o
7 Sim
8 SIM
9 N&o
10 Sim

Experiéncias praticas
Concepcgdes tedricas

Outros

Identificacéo de
significados

Concepcdes tedricas

Tendéncias da
producéo de estudos
em EA
Identificac&o de
significados

Experiéncias praticas

Concepcdes tedricas

Identificacéo de
significados

1 SIM
2 Sim
3 Sim
4 Sim
5 Sim
6 N&o
7 Sim
8 N&o
9 N&o
10 SIM

Experiéncias praticas

Identificacéo de
significados
Identificacéo de
significados
Identificacéo de
significados
Identificacéo de
significados

Concepcgdes tedricas

Identificacéo de
significados
Praticas de EA e o
ensino nao formal
Praticas de EA e o
ensino nao formal

Experiéncias praticas

continua
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continuacéo

VOLUME NUMERO ANO VOLUME NUMERO ANO
6 1 2011 5 1 2010
ARTIGO ANALISE CATEGORIA ARTIGO ANALISE CATEGORIA
11 N&o Concepcgoes tedricas
12 SIM Experiéncias praticas
13 N&o Outros
VOLUME NUMERO ANO VOLUME NUMERO ANO
4 1 2009 3 1 2008
ARTIGO ANALISE CATEGORIA ARTIGO  ANALISE CATEGORIA
Tendéncias da
1 N&o producéo de estudos 1 N&o Concepgdes tedricas
em EA
. ~ Tendéncias da produ-
2 Nao Outros 2 Nao ¢do de estudos em EA
3 Nao EA. € 0s 3 Néo EA. €os
pesquisadores pesquisadores
~ Praticas de EAe o . EA e os
4 Nao ' ~ 4 N&o .
ensino ndo formal pesquisadores
5 N&o Prat_|cas ge EAeo 5 N&o Concepgoes tedricas
ensino ndo formal
~ ~ - . Tendéncias da produ-
6 N&o Concepcoes tedricas 6 N&o ¢a0 de estudos em EA
7 N&o Prat_|cas Ele EAeo 7 N&o Concepgdes tedricas
ensino ndo formal
8 N&o Prat_|cas Eie EAeo 8 N&o Concepcdes tedricas
ensino ndo formal
9 SIM Experiéncias praticas 9 Néao Concepgdes tedricas
10 SIM Experiéncias praticas 10 Nao Outros
11 Sim Ide_nt|f!c_a(;ao de
significados
12 Sim Identificacéo de VOLUME NUMERO ANO
significados 2 1 2007
13 SIM Experiéncias praticas ARTIGO ANALISE CATEGORIA
14 Sim Ide_ntlf!c;agaO de 1 N30 EA e os
significados pesquisadores
15 SIM Experiéncias praticas 2 N&o Concepgoes tedricas
16 SIM Experiéncias praticas 3 N&o Prat_|cas Ele EAeo
ensino ndo formal
17 N&o Prat_|cas (ile EAeo 4 N&o Concepgoes tedricas
ensino ndo formal
18 SIM Experiéncias praticas 5 SIM Experiéncias praticas
19 SIM Experiéncias praticas 6 Nao Concepcgdes tedricas
20 N&o Concepcgoes tedricas 7 N&o Concepgoes tedricas

continua
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continuagao

ARTIGO  ANALISE

CATEGORIA

ARTIGO  ANALISE

CATEGORIA

21

22

23

24

25

26

27

Sim

Nao

Concepcgoes tedricas
Concepcdes tedricas

Concepcgoes tedricas

Préaticas de EAe o
ensino nao formal

Concepcgoes tedricas

Identificacéo de
significados

Concepcgoes tedricas

8

9

10

11

12

Experiéncias préticas

Praticas de EA e o
ensino nao formal
Praticas de EAe o
ensino nao formal

Experiéncias praticas

Praticas de EAe o
ensino ndo formal

conclusao
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Revista PESQUISA EM EDUCACAO AMBIENTAL

Tabela 3. Resultados da analise categorial da revista Pesquisa em Educagcdo Ambiental (2007 a

2012).
VOLUME NUMERO ANO VOLUME NUMERO ANO
7 2 2012 7 1 2012
ARTIGO  ANALISE CATEGORIA ARTIGO  ANALISE CATEGORIA
1 N&o Outros 1 Sim Idephﬁgagao de
significados
5 N0 EA_ e 0s > Sim Identlf!gagao de
pesquisadores significados
Tendéncias da
3 N&o Concepcdes tedricas 3 N&o producéo de estudos
em EA
EA e 0s Tendéncias da
4 N&o . 4 N&o producéo de estudos
pesquisadores
em EA
EA e 0s Tendéncias da
5 N&o ) 5 N&o producéo de estudos
pesquisadores
em EA
6 Nao EA. € 0s 6 SIM Experiéncias préticas
pesquisadores
7 N0 EA e os 7 No Praticas ge EAeo
pesquisadores ensino ndo formal
8 N0 EA_ e os 8 Sim Ide_nnﬂqagao de
pesquisadores significados
EA e 0s Tendéncias da
9 N&o . 9 N&o producéo de estudos
pesquisadores
em EA
VOLUME NUMERO ANO VOLUME NUMERO ANO
6 2 2011 6 1 2011
ARTIGO  ANALISE CATEGORIA ARTIGO  ANALISE CATEGORIA
1 SIM Experiéncias praticas 1 Néao Concepgdes tedricas
> N0 Prat_lcas (je EAeo 2 Sim Ide_ntlf!c_a(;ao de
ensino ndo formal significados
- Tendéncias da
3 N&o Prat_|cas (ile EAeo 3 N&o produgdo de estudos
ensino ndo formal
em EA
4 SIM Experiéncias praticas 4 N&o Concepgoes tedricas
5 N&o Prat_|cas cje EAeo 5 N&o Concepcdes tedricas
ensino ndo formal
6 SIM Experiéncias praticas 6 Nao Concepcgdes tedricas
7 Sim Ide_nt|f!c_agao de 7 N&o Concepgoes tedricas
significados
8 N30 Praticas de EA e o 8 Sim Identificacéo de

ensino nao formal

significados

continua
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VOLUME NUMERO ANO VOLUME NUMERO ANO
5 2 2010 5 1 2010
ARTIGO  ANALISE CATEGORIA ARTIGO  ANALISE CATEGORIA
Tendéncias da
1 N&ao producéo de estudos 1 SIM Experiéncias praticas
em EA
EA e 0s Tendéncias da
2 Nao . 2 N&o producéo de estudos
pesquisadores
em EA
3 N0 EA_ e 0s 3 Sim Identlf!gagao de
pesquisadores significados
4 N&o EA. €os 4 N&o Outros
pesquisadores
5 N&o EA. € 0s 5 N&o Concepgdes tedricas
pesquisadores
6 N&o EA. €os 6 SIM Experiéncias praticas
pesquisadores
EA e 0s Tendéncias da
7 N&o . 7 N&o producéo de estudos
pesquisadores
em EA
8 N&o EA. €0s 8 SIM Experiéncias praticas
pesquisadores
0 Nao EA ¢ 0s
pesquisadores
10 N30 EAeos
pesquisadores
11 N&o EAeos
pesquisadores
VOLUME NUMERO ANO VOLUME NUMERO ANO
4 2 2009 4 1 2009
ARTIGO  ANALISE CATEGORIA ARTIGO  ANALISE CATEGORIA
1 N&o Concepgdes tedricas 1 Sim Ide_nt|f!c_agao de
significados
2 Néao Concepcgdes tedricas 2 SIM Experiéncias praticas
Tendéncias da Tendéncias da
3 N&o producédo de estudos 3 N&o producédo de estudos
em EA em EA
Tendéncias da o
4 N&o producéo de estudos 4 N&o Prat_|cas Ele EAeo
ensino nado formal
em EA
Tendéncias da o
5 N&o producéo de estudos 5 N&o Prat_|cas c~ie EAeo
ensino ndo formal
em EA
Tendéncias da
6 N&o Concepcdes tedricas 6 N&o producéo de estudos
em EA
7 N&o Concepcgoes tedricas 7 N&o Concepcgdes tedricas
Tendéncias da
8 N&o producéo de estudos 8 N&o Concepcgdes tedricas

em EA

continua
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continuacéo

ARTIGO ANALISE

CATEGORIA

ARTIGO ANALISE

CATEGORIA

9 N&o
10 N&o
11 Néo
12 N&o
13 Nao
14 Nao

Tendéncias da
producéo de estudos
em EA

Concepcdes tedricas
Concepcgoes tedricas
Concepcdes tedricas
Concepcgoes tedricas

Concepcgoes tebricas

ARTIGO  ANALISE

CATEGORIA

ARTIGO  ANALISE

CATEGORIA

1 N&o
2 Nao
3 Sim
4 Nao
5 SIM
6 Nao
7 Nao

Concepcdes tedricas

Concepcdes tedricas

Identificacdo de
significados
Praticas de EAe o
ensino nao formal

Experiéncias praticas

Concepcdes tedricas

Tendéncias da
producédo de estudos
em EA

1 N&o
2 Nao
3 Nao
4 Nao
5 Nao
6 Nao
7 Nao
8 Nao
9 N&o
10 N&o
11 Nao
12 N&o
13 Nao

Concepgdes tedricas
Concepcdes tedricas
Concepcdes tedricas
Concepcdes tedricas
Outros

Concepcdes tedricas
Concepcdes tedricas

Concepcdes tedricas
Concepgdes tedricas
Concepgdes tedricas
Concepcdes tedricas
Concepgdes tedricas

Concepcdes tedricas

continua
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continuagao

VOLUME NUMERO ANO VOLUME NUMERO ANO

2 2 2007 2 1 2007
ARTIGO  ANALISE CATEGORIA ARTIGO ANALISE CATEGORIA

1 Néo Concepgoes tedricas 1 N&o Concepgoes tedricas

Tendéncias da produ-

2 Nao Concepcoes teoricas 2 Nao ¢&o de estudos em EA
3 N&ao Concepcdes tedricas 3 N&o Concepcodes tedricas
Tendéncias da
4 N&ao producéo de estudos 4 N&o Concepcdes tedricas
em EA
Tendéncias da Tendéncias da produ-
5 N&o producéo de estudos 5 N&o " P
¢céo de estudos em EA
em EA
Tendéncias da
6 N&o producédo de estudos 6 N&o Concepcdes teoricas
em EA
7 Sim Ideptlf!qagao de 7 N&o Concepcdes tedricas
significados
8 N&o Prat_|cas c~1e EAeo 8 N&o Concepgdes tedricas
ensino ndo formal
9 SIM Experiéncias praticas 9 Nao Concepgdes tedricas
10 N&o Concepcgdes tedricas

conclusao
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Tabela 4. Resultados estatisticos das analises dos artigos.
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ANALISE CATEGORIAL DOS ARTIGOS

RevA&E RevBEA RevPEA TOTAL
CATEGORIAS
FA (F/R) FA (F/R) FA (F /S FA (F /?)
Concepcdes Teodricas 38 34,2 27 29,3 44 38,6 | 109 344
Praticas de EA e o Ensino nao formal 12 10,8 17 18,5 9 79 38 12,0
Praticas de EA e o Ensino formal 26 23,4 35 38,0 20 17,5 81 25,6
Zr?]ngincias da Producéo de estudos 6 54 4 43 21 18.4 31 9.8
EA e os Pesquisadores 20 18,0 4 4,3 17 14,9 41 12,9
Outros 9 8,1 5 54 3 2,6 17 54
TOTAL 111 35 92 29 114 36 317 100
INSTITUICAO DE ENSINO
NIVEL DE ENSINO FA FR (%) CATEGORIA FA FR (%)
Educacéo Infantil 2 2,5 Publica 66 81,5
Ensino Fundamental 25 30,9 Particular 5 6,2
Ensino Médio 10 12,3 Outros 4 4,9
Ensino Técnico 3 3,7 Auséncia de Informagéo 6 7,4
Ensino Superior 15 18,5
Formacéo Continuada 9 111
Auséncia de Informacgéo 7 8,6
Outros 10 12,3
ABRANGENCIA TEMPORAL E ESPACIAL
ESPACO APRENDIZAGEM FA  FR (%) DURACAO FA  FR (%)
E 13 27,7 | Pontual 3 6,4
EC 6 12,8 | Curto prazo 11 23,4
ECM 1 2,1 Médio prazo 9 19,1
ECMO 1 2,1 Longo prazo 13 27,7
ECO 8 17,0 | Auséncia de Informacéo 11 23,4
EMO 3 6,4
EO 9 19,1 REGIAO DO PAIS FA FR (%)
@) 6 12,8 Norte 7 8,6
Nordeste 16 19,8
Centro-oeste 8 9,9
Sudeste 27 33,3
Sul 19 23,5
Outras 3 3,7
Auséncia de Informacéo 1 1,2

continua
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PARTICIPANTES FA FR (%) DESENVOLVEDOR FA FR (%)
Estudantes 31 38,3 Professor 7 8,6
Professores 16 19,8 Pesquisador 55 67,9
EC 2 2,5 Professor e Pesquisador 2 2,5
EP 1 1,2 Auséncia de Informagéo 17 21,0
E Pr 11 13,6
EPrcC 3 3,7
EPrF 5 6,2
EPrFC 3 3,7
EPrFPC 2 25
EPrP 2 25 QUANTIDADE DE PARTICIPANTES FA FR (%)
EPrPC 2 2,5 1a50 30 37,0
EPrFP 3 3,7 51a100 10 12,3

101 a 200 6 7,4

APOIADOR FA FR (%) | 201 a 300 4 49

Sim 25 53,2 | Mais que 300 6 7,4
N3o 22 46,8 Auséncia de Informagédo 25 30,9

TEMAS FA FR (%) | AREAS DE CONHECIMENTO FA FR (%)
Fauna 2 4,3 Auséncia de Informagéo 30 63,8
Flora 2 4,3 Todas as disciplinas 1 2,1
Biodiversidade 4 8,5 1 disciplina 8 17,0
Agua 2 4,3 2 ou mais disciplinas 8 17,0
Residuos 8 17,0
Sustentabilidade 5 10,6
Temas Transversais 3 6,4
Outros 21 44,7

METODO DE ENSINO FA FR (%) AVALIACAO FA FR (%)
Acdes estratégicas 6 12,8 Analise comportamental 5 10,6
Atividade 6 12,8 Entrevista 1 2,1
Intervencgdes 3 6,4 Material produzido 5 10,6
Oficina 2 4,3 Questionario 7 14,9
Programa 4 8,5 Relatos 3 6,4
Projeto 26 55,3 Outros 17 36,2
Auséncia de informacgao 9 19,1
ESTRATEGIA

Ecopedagogia - Educacdo Pemacultural

Explorar o meio e produzir uma video aula

continua



107

continuacéo

Dialogo coletivo

Utilizac8o de aplicativos na area de geotecnologia

Horta escolar

Gestao dos residuos sélidos

Agenda 21

Uso do laboratorio

Concepcdes e praticas de Educacao Ambiental

Interdisciplinaridade

Trabalhar contetdo teérico numa 6tica ltdica

Utilizar as metas propostas pela ONU através do 7° Objetivo do Milénio, Qualidade de Vida e
Respeito ao Meio Ambiente

Atlas Municipal Escolar

Utilizar médulos educativos

Fazer uso de diversas estratégias, tais como: Identificar a percep¢do ambiental, formar educadores
por meio do Modelo Dindmico da Construgdo e Reconstrucdo do Conhecimento para o Meio
Ambiente (MEDICC), realizar dindmicas de grupo, aulas e atividades ludicas

Explorar o ambiente de uma microbacia hidrografica

Ensino de Ciéncias por Investigacdo

Viveiro florestal

Conceitos fundamentais da pedagogia Freinet

Realizar diagnoésticos de problemas ambientais e formular projeto didatico em EA

Dialogicidade por meio de histérias em quadrinho

Abordagem tedrica com percepcao sensoria

Expressao linguistica das criangas

Teatro do Oprimido

Pratica educativa baseada em temas e complexificacdo do conhecimento

Encontros e experiencias através da EA

Principios socioconstrutivistas (articulagdo entre conhecimentos cotidianos e cientificos na
construgdo do conhecimento escolar, zona de desenvolvimento proximal e a pratica docente e
construcdo de conceitos a luz da mediacdo dialégica)

EA no Bioma Caatinga

Pedagogia de Projetos

Estudos de casos locais/regionais de conflito socioambiental e dos recursos metodolégicos da
educacéo moral

Insercao da dimensdo ambiental via CTS (Ciéncia/Tecnologia/Sociedade) no processo de ensino e
aprendizagem de Biologia

Pedagogia da Alternancia/ Permacultura e Agroecologia

Reaproveitamento de materiais

Incorporar o saber ambiental a programas curriculares do direito e biologia do corpo humano

Biomonitoramento participativo da qualidade da agua (EA para sensibilizagdo, conscientizacdo e
mobilizacdo).

Educacéo patrimonial (museu)

Principios da Dinamica de Sistemas, na Modelagem Computacional, com emprego do software
STELLA e na disciplina Gestéo pela Qualidade Total (GQT)

Uso da linguagem audiovisual na pesquisa em EA

Y

Formacao de um grupo de estudos relativos a tematica ambiental, envolvendo professores e
desenvolvimento de projetos de cunho socioambiental nas escolas.

Intercambio técnico-cientifico através dos procedimentos de Gestdo Ambiental da empresa

continua
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Teoria da Aprendizagem Significativa - Alternativas de Implantagcdo de Sistemas de Captacdo e
Aproveitamento de Agua de Chuva

EA através da arte (livros de literatura infantil)

Formacdao continuada sobre questdes da Amazodnia

Constituicdo do Educador Ambiental

Metodologias de Projeto de Aprendizagem

Formacéo continuada

Formar multiplicadores adolescentes no desenvolvimento de a¢des de cidadania, educacao e saude
no contexto social onde estéo inseridos

ENFOQUE FA FR (%) INTERDISCIPLINARIDADE FA FR (%)

TCA 24 51,1 | Sim 24 51,1

TC 2 4.3 Nao 23 48,9

TA 5 10,6

CA 12 25,5 TRANSVERSALIDADE FA FR (%)

A 4 8,5 Sim 36 76,6
Nao 11 23,4

Conteudo (teoria) FA FR (%)

Sim 16 34,0

Nao 31 66,0

Analise Critica

Sim 38 80,9

N&o 9 19,1

Acdao

Sim 45 95,7

Nao 2 4,3

_ seNFcAgho

SIGNIFICADOS FA FR (%) TECNICAS FA FR (%)

Meio Ambiente 13 38,2 Desenhos 3 8,8

Educacao Ambiental 9 26,5 Entrevistas 3 8,8

MA e EA 6 17,6 Mapa Mental 1 29

Outros 6 17,6 Outros 15 441

Questionarios 12 35,3

Onde: FA = Frequéncia Absoluta; FR = Frequéncia Relativa
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