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RESUMO

O presente estudo debrugou-se sobre a tematica da escola em interface com a juventude, no
municipio de Sdo Carlos, interior de Sdo Paulo. Seu objetivo geral foi o de analisar e
compreender 0s sentidos que a escola tem para 0s jovens matriculados no ultimo ano do
Ensino Médio regular, priorizando a visdo dos mesmos sobre a instituicdo escolar. Alem de
fatores como a falta de interesse e incentivos aos estudos, violéncia, e indisciplina
verificou-se que muitos jovens no Brasil, especialmente aqueles advindos de extratos
populares, evadem das instituicdes de ensino durante suas trajetorias escolares. Todavia,
existem aqueles que permanecem na escola, satisfeitos ou ndo, com dificuldades ou né&o,
sendo esse trabalho uma tentativa de compreender as peculiaridades e os sentidos dessa
permanéncia. Para tanto, primeiramente, lancou-se mao da aplicacdo de um questionario,
com perguntas fechadas, a um universo que foi representado por 861 jovens inscritos no
ultimo ano do Ensino Médio regular, de 13 escolas publicas e seis particulares do referido
municipio, para a obtencéo de dados referentes a trechos do percurso escolar dos alunos, ao
sentido da escola e de como a educacgdo formal se constitui para 0s mesmos, em busca de
abranger jovens com trajetérias de vidas, situacfes econdmicas e sociais diversas.
Posteriormente, foram realizados dois encontros que denominamos cOmMO conversa
coletiva, com cinco alunos que se disponibilizaram a participar, dentre aqueles que
responderam ao questionario, com vistas a produzir uma reflexdo sobre a tematica,
tomando como referéncia inicial uma apresentacdo geral dos dados coletados e dos
resultados estatisticos. Esses dados empiricos foram analisados a partir da descricao,
composicdo e comparacdo das informacgdes coletadas com os jovens, a luz de referenciais
tedricos da educacdo, da sociologia e da terapia ocupacional social, que parametrizam o
debate em torno dessa problemaética. Os resultados nos revelam que as trajetorias dos
jovens participantes séo lineares, com poucas oscilagcdes em seus percursos escolares. Ao
se posicionarem acerca da funcdo e dos sentidos da instituicdo escolar, refletem de modo
bastante importante aquilo que a sociedade projeta na escola: a responsabilidade por uma
formacdo para o trabalho ou para a inser¢do no Ensino Superior. A critica, 0
descontentamento e a atribuicdo de sentidos mais amplos surgem na conversa coletiva,
gerando também uma reflexdo individual que se impde diante do cenario visto de outro
angulo; a escola para os jovens € a mesma, mas, poderia ser outra. Com a busca do

entendimento sobre o que aqueles que nela permaneceram até o Ultimo ano do Ensino



Médio tém a nos dizer, espera-se oferecer referéncias para estratégias de enfrentamento a
questdo dos sentidos possiveis a escola hoje, tomando-se 0s jovens como centro destas

possibilidades.

Palavras-chave: Juventudes; Escola; Ensino Médio; Educagdo; Terapia Ocupacional
Social.



ABSTRACT

The present study leaned on the theme of school in interface with youth, in the city of
Sdo Carlos, Séo Paulo. The general aim was to analyze and comprehend the meaning of
school for young people enrolled in the senior year of High School, by giving priority to
their views about the school institution. Besides factors such as lack of interest,
violence, indiscipline, and lack of incentive to study, it is observed that many young
people in Brazil especially those coming from the lower classes evade the institutions
during their school career. Nevertheless, there are those who stay at school, satisfied or
not, with or without difficulties, and this work is an attempt to understand the
peculiarities and meanings of this permanence. For that, first it resorted the use of a
questionnaire with closed-ended questions to an universe of 861 young people enrolled
in the senior year of High School from 13 public institutions and 6 private schools on
the referred town, to obtain data on excerpts from the students’ school career, the
meanings of school and how formal education is constituted for them, in the pursuit to
include young people with several life paths, social and economic situations.
Afterwards, two meetings were performed and denominated group talk with five
students who made themselves available to participate, among those who answered the
questionnaire, aiming to make a reflection about the theme taking by reference a general
presentation of the collected data and the statistic results. The empirical results were
analyzed from the description, composition and comparison of the collected information
with the young people, based on the scientific references of Education, Sociology and
Social Occupational Therapy, which parameterizes the debate around this problem set.
The results reveal that the trajectories of the young participants are linear, with few
oscillations in their school careers. When taking position about the role and the
meanings of the school institution, they reflect significantly what the society projects on
school: the responsibility for a job training or for higher education, depending on the
social class of the student. The criticism, the dissatisfaction and the attribution of widest
meanings appear on the group talk, engendering also an individual reflection that stands
out, given the scenario seen from another angle; the school for the youngsters is the
same but it could be another. In the pursuit for understanding what those who remained
until the last year of High School have to say, it is expected to provide references for



strategies to deal with the issue regarding the possible meanings of school today, taking

the young people as the center of those possibilities.

Keywords: Youth; School; High School; Education; Social Occupational Therapy
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APRESENTAg‘AO E ESCOLHA DO TEMA

O estudo realizado teve como temética a interface entre Escola e Juventude. A
interacdo pretendida se esboga ao buscar o entendimento, a percep¢do e a consequente
compreensdo dos sentidos que a instituicdo escolar tem para 0s jovens na atualidade. A
abordagem com relacéo a esse grupo populacional se constrdi na tentativa de abarcar as
diversas classes sociais, tendo como foco de interesse 0 que dizem o0s jovens acerca do
papel social da escola em suas vidas, como 0s motivos de ingressarem e permanecerem
nesse espaco institucional, o estimulo que existe por parte da propria escola e dos
envolvidos direta e indiretamente em tal processo e outros aspectos que podem estar
relacionados com o sentido da escola na vida dos jovens.

O interesse pelo tema surgiu a partir de questionamentos e reflexdes gerados
durante a graduacdo em terapia ocupacional e pelos processos de intervencdo realizados
pela equipe do Projeto METUIA'- Nucleo UFSCar. Esse projeto tem em sua esséncia
caracteristicas que permitem aos pesquisadores se localizarem na busca da investigacao e
apreensdao pretendidas, bem como agregar conhecimento teérico e pratico, além de
acumular experiéncias e estudos, principalmente com adolescentes e jovens de grupos
populares urbanos, procurando fomentar reflexdes pautadas pela noc¢do de cidadania e de
seus direitos e deveres correlatos. Assim, € possivel criar novas estratégias de cuidado que
favorecam a ampliagcdo das redes sociais de suporte, da insercdo social e da autonomia,
lidando com as possibilidades de construcdo de perspectivas de futuro para esses jovens
(LOPES et al., 2008).

Em 2007, ao iniciar a graduagdo em terapia ocupacional na Universidade Federal
de Sdo Carlos, os questionamentos e reflexdes em torno do que a graduagdo poderia
proporcionar em relacdo a pratica e ao estudo sobre a profissdo, a curiosidade e posterior
vontade de conhecer as diversas possibilidades de atuacdo e exploracdo da terapia

ocupacional voltadas ao contexto social, bem como as questdes relacionadas a uma visdo

! METUIA, palavra de origem da lingua nativa indigena brasileira, da comunidade bororo, que significa
amigo, companheiro. Criado em 1998, o Projeto METUIA tem como proposta desenvolver pesquisas,
formacdo e intervengdes em terapia ocupacional social, voltadas para a cidadania de criancas,
adolescentes e adultos com processos de ruptura das redes sociais de suporte. Trabalha com interfaces
com os setores da cultura, da educagdo, da assisténcia social e da satde. Estdo em atividade, atualmente,
os Nucleos da USP, da UFSCar e da UNIFESP, com agBes em espagos publicos, comunitarios e
instituices sociais (BARROS, LOPES, GALHEIGO, 2007).
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sociologica e de cidadania foram o0 que me permitiu a aproximacao e insercdo na equipe do
METUIA da UFSCar, em 2008.

O METUIA/UFSCar realiza projetos de extensdo em parceria com equipamentos
sociais pertencentes a uma regido periférica do municipio de Sdo Carlos (SP) chamada
Grande Cidade Aracy. Parcerias com a Escola Estadual Dona Aracy Leite Pereira Lopes, 0
Centro de Referéncia de Assisténcia Social (CRAS Pacaembu) Maria Bernadete Rossi
Ferrari e, desde 2009, o Centro da Juventude (CJ) Elaine Viviani. No inicio da graduacéo,
havia bastante desconhecimento, por mim e pelos colegas de turma, sobre a possibilidade
das questdes sociais serem objeto de uma area especifica de atuacdo da terapia
ocupacional. O fato é que foram poucos 0s momentos apresentados referentes a essa
possibilidade. As questBes sociais enquanto disciplina tedrica na grade curricular
obrigatéria ndo satisfazia subsidios suficientes a uma reflexdo adequada. Dessa forma, o
inicio do processo foi um desafio. Foi ao buscar entender e conhecer de forma aprofundada
essas novas possibilidades e me aproximar das demandas do campo que pude
objetivamente elaborar novas questBes préaticas, técnicas e metodolégicas. Ndo menos
importantes foram as reflexdes sobre as condi¢des da sociedade atual e a desconstrucao de
diversos valores.

Em agosto de 2010, como bolsista de iniciagdo cientifica, participei de um estudo
que, como tematica, se voltava para as questdes da escola. Esta era vista, principalmente a
escola publica, como um importante equipamento social na composicao da rede de suporte
a criancas e jovens de grupos populares®. O trabalho foi intitulado Trajetérias Juvenis: da
pratica do ato infracional as relacGes com a instituicdo escolar. As relagdes existentes
entre 0 ato infracional de adolescentes e a escola publica, a partir de depoimentos dos
jovens sobre as questdes e interacdes da escola em suas vidas (antes, durante e apos o
momento de um ato infracional), foi extremamente pertinente para o inicio do
desenvolvimento reflexivo e investigativo do referente trabalho.

Em marco de 2011 iniciei minhas atividades profissionais como Orientadora Social
do programa ProJovem Adolescente, do Ministério do Desenvolvimento Social, destinado
aos jovens de 15 a 17 anos do bairro Antenor Garcia, no municipio de Sao Carlos (SP). Tal
programa tinha como foco o fortalecimento da convivéncia familiar e comunitaria, o
retorno dos adolescentes a escola e sua permanéncia no sistema de ensino (BRASIL,
2011).

2 Integrou o projeto Escola, Juventude e Cidadania: Relag&o entre Escola Publica e o Ato Infracional em
S&o Carlos (SP), coordenado pela Professora Roseli Esquerdo Lopes.
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Proporcionados por essa atividade (quatro dias por semana, aproximadamente trés
horas por dia), o contato com as historias de vida individuais e coletivas e a
responsabilidade de lidar com os jovens - inseridos ou ndo na instituicdo escolar - e ser
agente em suas trajetdrias foi elucidativo e a0 mesmo tempo levantou inUmeras questdes.
Em vaérios aspectos os questionamentos foram imprescindiveis para a constatacdo da
intensidade de lacunas existentes, bem como a alta frequéncia e a amplitude de implicacfes
da escola nas vidas desses jovens. Experiéncia que foi de extrema importancia para
impulsionar os meus estudos sobre o tema.

Nesse escopo de experiéncias, relacionadas a escola, principalmente a publica, foi
observavel que muitos dos jovens acabam evadindo dessas instituicdes e sofrendo as
consequéncias da falta de uma formac&o escolar. Situacdo que é em parte determinada por
fatores como a falta de interesse, a violéncia, 0s maus tratos, a indisciplina e a auséncia de
incentivos relacionados aos estudos. Apesar disso existem aqueles que permanecem na
escola, satisfeitos ou ndo, com dificuldades ou ndo. A pesquisa que integra essa dissertacao
é uma tentativa de compreender as peculiaridades e os sentidos dessa permanéncia.

A partir de experiéncias e vivéncias relacionadas ao ensino publico formal, além de
intervencdes em instituicbes publicas como o Centro da Juventude (CJ) e o Centro de
Referéncia de Assisténcia Social (CRAS), foram construidas relacdes com os jovens de
camadas pobres que residiam em bairros periféricos. Mas o presente estudo pretendeu ndo
se ater somente a este grupo e sim compreender demandas trazidas pelos jovens em geral e
suas relacGes com a escola, seja ela publica ou particular.

Foi central o questionamento que diz respeito ao motivo que leva a permanéncia
dos jovens nessas instituicoes de ensino. A partir da hip6tese de que os motivos para
estarem na escola podem se relacionar aos sentidos dela em suas vidas, passamos a
questionar: qual o sentido que a escola tem na vida dos jovens? Por que estes alunos
frequentam essa instituicdo? Eles a compreendem como uma projecdo de futuro? Ela Ihes é
importante em relacéo ao trabalho e a profissdo? Ela os forma em que sentido?

Ao compor as perguntas e buscar referenciais tedricos e dados empiricos para
respondé-las, esta dissertacdo se compde em trés secoes.

Na primeira secdo, Sociedade, Jovens e Ensino Médio introduz-se uma
contextualizacdo historica e atual do debate sobre a tematica referente a sociedade em que
estamos inseridos, aos jovens e as instituicdes escolares atuais. Além de uma apresentagédo

sobre a producdo académica em relacdo a escola em interface com a juventude. Sempre a
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ter em vista a tentativa de ampliar a discussdo e esclarecer os posicionamentos neste
contexto.

Na segunda sec¢do, Procedimentos metodoldgicos e caminhos para a composicao
do estudo empirico, sdo colocados de forma detalhada todo o desenvolvimento da
pesquisa: a escolha do local e o contato com as escolas participantes, as trajetorias
escolhidas para a construcdo do instrumento utilizado e a possibilidade de encontro com
alguns jovens alunos, alem dos obstéaculos e as dificuldades encontradas para a realiza¢do
do estudo.

Na terceira e ultima secdo, Por que ir a escola? sdao discutidos e analisados 0s
dados empiricos desvelados atraves da investigacao e interpretacdo estatistica de tabelas e
gréaficos, explorando ao méaximo os dados trazidos pelos jovens em suas falas junto aos
estudos tedricos que embasaram esse estudo.

Portanto os jovens criam sentidos bastante relacionados com o que a sociedade
espera em relacdo a importancia da escola, e que apesar de criarem e se motivarem em
relacdo a sua ida e permanéncia, sabem apontar as deficiéncias e fragilidades presentes
nela. Porém ndo parecem desvaloriza-la, apenas querem um ambiente com melhores
condicdes de uso, com melhor qualidade de ensino e recursos pedagogicos, financeiros e
humanos, com professores mais bem preparados em todos os sentidos e assim garantir o

bom funcionamento da instituicéo.
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1. Sociedade, Jovens e Ensino Médio
1.1. Em qual sociedade estamos inseridos?

Nos somos responsdveis pelo outro, estando atento a isto ou
ndo, desejando ou ndo, torcendo positivamente ou indo
contra, pela simples razdo de que, em nosso mundo
globalizado, tudo o que fazemos (ou deixamos de fazer) tem
impacto na vida de todo mundo e tudo o que as pessoas
Sfazem (ou se privam de fazer) acaba afetando nossas vidas.
Zygmunt Bauman

Para contextualizar a sociedade em que estamos inseridos, compartilho da ideia de
Ulrich Beck (1998), que traz a proposta e a discussdo de que a sociedade industrial que
existia anteriormente, caracterizada pela distribuigdo de bens pela producéo, foi deslocada
pelo que ele nomeia de uma Sociedade de Risco, a qual configura um mundo fora de
controle, que de certo s6 apresenta a incerteza.

A palavra “risco” é usada por Beck para referir-se as incertezas ndo quantificaveis.
Reforgada pelas rapidas inovacgBes tecnoldgicas e respostas sociais aceleradas temos uma
nova paisagem de risco global marcada pela impossibilidade de controle das
consequéncias. Afinal, os riscos ndo podem ser mensurados.

Com esta visdo, 0s riscos sdo centrais para entender a sociedade contemporanea
que, através do processo de desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia, passam a ser
considerados como fonte potencial de autodestruicdo da sociedade industrial. A partir do
que produz, gera novos riscos de carater global, que sdo desconhecidos em longo prazo e
ndo podem ser avaliados com precisdo (BECK, 1998). Sao eles ecoldgicos, quimicos,
nucleares, genéticos, econdmicos e individuais, entre outros que escapam cada vez mais
dos mecanismos paliativos atuais de protecdo e controle. Além disso, evidenciam a
crescente percepcao de que vivemos em um mundo interconectado. Mundo cujo elemento
principal € a incerteza, que nos obriga a vivermos constantemente preocupados, (re)agindo
no instavel ritmo da imprevisibilidade.

Richard Sennett, em seu livro A Corrosdo do Carater: consequéncias pessoais do
trabalho no novo capitalismo (2004), ao discutir a situacdo dos riscos, apresenta a
condicéo de ansiedade em que as pessoas se encontram, na qual o préprio senso de carater
pessoal é colocado em questdo. Uma vez que o capitalismo hoje estrutura-se em uma
natureza flexivel, ndo oferece condic¢Ges para a construcdo de uma historia linear de vida,
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estando as relacdes de trabalho e os lacos de afinidade vulneraveis ao tempo, sem que se
mantenham em longo prazo, e sejam susceptiveis as incertezas e mudancas constantes de
emprego e de moradia, que dificultam aos individuos conhecer e manter vinculos afetivos
(SENNETT, 2009). De acordo com uma defini¢do do autor,

[...] "carater": é o valor ético que atribuimos aos nossos proprios
desejos e as nossas relagdes com os outros [...] o carater de alguém
depende de suas ligagdes com o mundo. Neste sentido, “carater” é
um termo mais abrangente que seu rebento mais moderno
"personalidade”, pois este se refere a desejos e sentimentos que
podem apostemar por dentro, sem que ninguém veja (SENNETT,
2009, p.10).

O capitalismo na atualidade é marcado pelo uso macico das tecnologias, tornando
as situacbes cada dia mais dindmicas. Isso influencia o crescente conflito em nosso
cotidiano: as constantes mudancas de emprego ou mesmo a nogao de carreira. O mercado
se torna mutavel e a consequente falta de perspectiva de compromisso duradouro enfatiza
mais 0 “curto prazo”, o que influencia nas relagdes de trabalho e interfere na criacao e
aprofundamento dos lagos sociais. As relagfes pessoais, intrapessoais e interpessoais, que
se sustentam com uma construcdo a “longo prazo”, ndo mais se estabelecem concretamente
pela tendéncia da contemporaneidade de liquefazer a condicdo basica do estabelecimento
de experiéncias compartilhadas. (SENNETT, 2009).

Sennett também traz a discussdo sobre rotina, esta que passa a dar lugar
gradativamente ao dinamismo do presente junto a inseguranca no trabalho e ao futuro
incerto. O autor destaca que a instabilidade e a incerteza sempre estiveram presentes na
historia humana, todavia, atualmente elas colocaram as tensdes e os medos no cotidiano e
se tornaram algo a ser enfrentado diariamente pela sociedade, desdobrando-se em
sentimentos ainda maiores de incerteza e davida.

Essa economia, baseada na extincdo da rotina e na flexibilizacdo do tempo e dos
processos, traz um desejo e uma sensacao de liberdade que de fato sdo ilusorias, sendo que
criaram novas formas de poder e de controle. A aceleracdo dos prazos e processos e a
ansiedade de se obter resultados em curtissimo tempo permitiram “gerir” e “controlar” as
proprias atividades, porém, esta “gestdao” é vigiada, o que acontece, sobretudo, por meio
das continuas inovagdes tecnoldgicas (SENNETT, 2009).

Para Bauman (2000), a modernidade aparece como uma Vversdao privativa e

individualizada. Ele traz o conceito de “modernidade liquida” para caracteriza-la,
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referindo-se a liquidez como auséncia de forma e grande capacidade de fluir e de se moldar
conforme o espaco, diferentemente dos sélidos, que sdo rigidos e precisam sofrer uma
tenséo de forgas para moldar-se a novas formas. Fluidez, maleabilidade, flexibilidade e a
potencialidade de moldar-se em relacdo as infinitas estruturas sdo algumas das
caracteristicas que o estado liquefeito da atual conjuntura conferird as tantas esferas dos
relacionamentos humanos.

Na modernidade liquida, ha menos compromisso com a ideia de permanéncia e
durabilidade, os tempos séo liquidos, pois tudo muda de maneira acelerada (BAUMAN,
2000). Sdo sintomas ou sinais dessa perspectiva a incerteza na vida cotidiana, a
inseguranca na cidade, a fragilidade dos lagos afetivos e do trabalho, o desprendimento das
redes de pertencimento social, o privilégio do consumo em detrimento da producéo, a
substituicdo do que € constante, a diversidade de escolhas, o excesso de informacdes, as
disformes relacdes familiares e amorosas e a “desestruturagdo” do emprego. Os jovens
sentem a vida marcada por crescentes inconstancias, flutuacdes, descontinuidades e
reversibilidade, vivendo em uma modernidade representada pelo termo “labirinto”, que
Pais® (2005) utiliza para representar a modernidade devido & complexidade e ao caos da
sociedade.

Por viver nessas estruturas sociais crescentemente labirinticas é que 0s jovens
contemporaneos ficam mais propensos a se direcionar a uma vivéncia caracterizada por
“trajetorias ioio” (PAIS, 2005). A utilizacdo desse termo é uma analogia apropriada do
brinquedo que “sobe e desce”, “vai e vem”, e caracteriza um aspecto essencial das culturas
juvenis atuais que resultam de situacGes opostas. Ora sdo rigidas e uniformes, ora sdo
flexiveis e opcionais. Essa “geracdo i0i0” (PAIS, 2005) é dominada pelo aleatério e parece
viver a ldégica da experimentacdo que possibilita essa movimentacdo em relacdo a
profissdo, estudos e relacionamentos.

E nessa logica experimentalista que os jovens desenvolvem a tendéncia a relativizar
as diferentes estruturas que os constituem social e individualmente, ja que, como exemplo,
o diploma nédo necessariamente garante trabalho, além do proprio mercado de trabalho ser
inconstante. Muitas vezes saem de casa e voltam, abandonam os estudos depois retornam,

conseguem um emprego € depois o perdem, as “voltas e mais voltas” nas relacdes

%José Machado Pais, um pesquisador portugués considerado uma das grandes referéncias nos estudos
sobre a juventude e as culturas juvenis na Europa, com destaque para Portugal. Um importante autor
utilizado no presente trabalho pelo fato de estudar as diversas formas da juventude.
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amorosas, o estilo de vida “escapatorio”, tudo isso garante, ilustra e acentua a mobilidade e
a elasticidade da sociedade e seus movimentos oscilatorios e reversiveis (PAIS, 2005).
Antes de iniciar uma reflexdo sobre o conceito de juventudes e o porqué de utilizar
o plural e em seguida, discorrer sobre a instituicdo escolar e o que vem sendo discutido em
torno dessas tematicas. E preciso entender e refletir sobre qual sociedade o jovem
experimenta, circula, troca de lugares e afetos. Também é preciso reconhecer que ele
organiza essas trocas segundo uma coeréncia propria que persegue o0s sentidos

estabelecidos na e pela sociedade.

1.2. De que jovens falamos?

Menos do que uma etapa cronologica da vida, menos do que
uma potencialidade rebelde e inconformada, a juventude
sintetiza uma forma possivel de pronunciar-se diante do
processo histérico e de constitui-lo.

Marialice Foracchi

A partir da segunda metade do século XX, comegaram a surgir novas concepcoes
do termo “juventude” que contribuiram para os debates relacionados, instaurando
posicionamentos ora contrarios, ora complementares acerca das compreensdes formadas.
Essa ambiguidade é apresentada por lulianelli (2003), quando situa de um lado a juventude
vista como agente de transformacdo social e de outro como uma parcela social marcada
pela ingenuidade e irracionalidade.

Existem oscilagdes entre ideias e reflexdes acerca do conceito de “juventude”. Para
muitos ela se estabelece como uma simples fase da vida, em algumas situacdes ela é
associada as nocdes de otimismo e descoberta, além de uma forca social renovadora. Para
outros, o conceito torna-se sinbnimo de um tempo de irresponsabilidade e dependéncia, de
rebeldia e até de delinquéncia, a depender da classe socioeconémica na qual o jovem se
encontra (SCHWERTNER,; FISCHER, 2012).

Conforme Gongalves (2005), o individualismo marcado pela sociedade
contemporanea caracteriza 0 jovem como mais vulneravel a criminalidade. O jovem
emerge como individualista e responsavel pela criminalidade urbana e mazelas sociais em

grande parte do imaginéario social. Porém, as diversas e maltiplas vivéncias, a diferenca das
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cidades e as formas desiguais de organizacdo comunitaria ndo permitem supor, muito
menos afirmar, essa hegemonia de modelo colocada.

A televisdo, a imprensa, radios, revistas, internet, a midia em geral muitas vezes
traz conceitos mastigados e produtos da nossa verdadeira “ditadura do consumo”
diretamente ao publico jovem. Temas, tendéncias e orientacdes relacionadas a cultura e ao
comportamento: qual mdsica ouvir, qual tendéncia da moda adotar, seguir qual estilo de
vida, qual esporte praticar, como deve ser o lazer etc., formando e replicando uma imagem
estereotipada para e da juventude. Nao obstante, quando os “assuntos” sao destinados aos
“adultos”, como nos noticiarios, em matérias analiticas e editoriais etc., os esteredtipos se
estabelecem em correlacdo com os temas mais pertinentes a formacdo da imagem de um
jovem. Sdo alguns deles: os “problemas sociais”, como violéncia, crime, exploragdo
sexual, drogadicdo ou as possiveis medidas para dissolver ou combater tais problemas
(ABRAMO, 2007). Assim deparamo-nos cotidianamente com estas séries de imagens
“falsas”, pré-conceituacoes e estere6tipos a respeito da juventude e, queiramos ou ndo, elas
interferem na maneira como a vemos e a compreendemos.

Uma das mais tradicionais representacfes para a faixa etaria é a sua condicdo de
transitoriedade, de passagem para a vida adulta, na qual o jovem ¢ um “vir a ser”, tendo no
futuro o sentido das suas a¢Ges no presente. Sob essa perspectiva, hd uma tendéncia de
encarar a juventude em sua negatividade, como se fosse algo que ainda néo chegou a ser,
negando muitas vezes o “presente” vivido (DAYRELL, 2007).

Os processos de transicdo para a vida adulta e a linearidade tradicional da vida
aconteciam a partir de situagfes pontuais que marcavam essa passagem, como o abandono
da familia de origem, o casamento e a obtencdo de emprego. Ja na contemporaneidade, 0s
acontecimentos sdo reversiveis e nao uniformes. O abandono da familia de origem nem
sempre coincide com o fim da escolaridade, o trabalho as vezes acontece junto aos estudos;
existem descontinuidades e rupturas no decorrer dos percursos (PAIS, 2005).

No caso dos jovens, temos assistido a uma crescente reversibilidade das trajetorias
para a vida adulta (emprego/desemprego; casamento/divorcio; evasdo/retorno a escola,;
abandono/retorno a familia de origem), sendo que tudo acontece com certa rapidez; por
exemplo, abandonam a escola, adquirem um emprego, se casam e entdo sao caracterizados
como adultos, mas logo, com a mesma rapidez, pode ocorrer o desemprego, as vezes 0
divorcio e entdo ocorre a volta para casa da familia de origem (PAIS, 2009).

Um dos tracos que mais caracteriza a atual condicdo juvenil é a situacao de impasse

vivida por muitos jovens em relacdo ao futuro, uma vez que o caminho para a vida adulta é
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pouco claro, cheio de escolhas e com indeterminacdes. Apesar das fronteiras entre as
varias fases da vida se encontrarem sujeitas a crescentes hesitacdes, continuam a ser
valorizados alguns determinados marcadores de passagem para a fase adulta da vida,
havendo um reconhecimento genérico, por exemplo, quanto a idades minimas para se ter
relacBes sexuais, deixar a escola, casar ou ter filhos (PAIS, 2009).

Para além da visdo transitoria da juventude, outra imagem presente é a no¢ao mais
romantizada dessa faixa etéria, tida como um tempo de liberdade, de prazer e de expressao
de comportamentos exoticos. Ndo obstante, rapidamente essa no¢do pode estar aliada a
condicdo de moratdria social, atrelando esse periodo a um tempo para o0 ensaio e 0 erro,
para experimentacdes, marcado pelo hedonismo e pela irresponsabilidade, com uma
relativizacdo da aplicacdo de sancgdes sobre o comportamento juvenil, dependendo da
condicdo socioeconémica (DAYRELL, 2007).

Para essa condi¢cdo de moratoria social, Aquino (2009) aponta que, com a crise do
desemprego na década de 1990, houve a restricdo de oportunidades ameacando a
incorporagdo dos jovens ao mercado de trabalho. Essa situacdo acabou por criar duas
situacOes distintas, sendo a primeira para 0s jovens pobres, que se submetem a condicdes
precarias de trabalho e a segunda para os jovens “privilegiados”, que acabam por adiar a
busca pela inser¢do profissional, dando continuidade a situacdo de estudante, fato que
provocou um prolongamento da moratéria social.

Essa ultima condicdo também ¢é relatada por Pais (2005), sob o ponto de vista de
que o alargamento de uma parcela da populacdo juvenil pela via da tutela de seus pais e/ou
responsaveis, torna mais fluidos e descontinuos os tracos que delimitam as fronteiras entre
as diferentes fases de vida.

Independente das iniUmeras visdes consolidadas de vérias formas sobre juventude é
importante compreendé-la como um grupo social que possui especificidades e que é
influenciada pelo meio e modo histdrico/social em que se desenvolve: pela qualidade das
trocas que proporciona. E fato que as implicagdes, no entendimento de que esse grupo
populacional constréi determinados modos de existir, nos distancia do discurso de que
possa haver um Unico modo de ser e categorizar o jovem. E nesse sentido que se tem a
nogdo de juventudes, no plural, para destacar a diversidade de situagdes existentes nos
modos de “ser jovem” (DAYRELL, 2003, p. 42).

Além disso, o jovem deve ser considerado como sujeito, conforme afirma Charlot
(2000, p.57), “um ser humano levado pelo desejo e aberto para um mundo social no qual

ele ocupa uma posi¢ao e do qual ¢ elemento ativo”, € portador de desejos e € movido por
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eles, além de estar em relagdo com outros seres humanos, também sujeitos. Ao mesmo
tempo, o sujeito € um ser social, com uma determinada origem familiar, que ocupa um

determinado lugar social e se encontra inserido em relagdes sociais. Dessa forma:

O sujeito € um ser singular, que tem uma historia, que interpreta o
mundo e d&-lhe sentido, assim como da sentido a posicdo que
ocupa nele, as suas relacdes com os outros, a sua prépria historia e
a sua singularidade. O sujeito é ativo, age no e sobre 0 mundo, e
nessa acdo se produz e, ao mesmo tempo, é produzido no conjunto
das relages sociais no qual se insere (DAYRELL, 2003, p.43).

Parece comum na maior parte das abordagens em relacdo aos jovens que, tanto na
conceituacdo quanto nas acdes dirigidas a essa populacdo, exista grande dificuldade em
considerar os jovens como sujeitos. Mesmo quando existe esta intencdo, o discurso ainda
se aproxima de uma avaliagdo do jovem como problema social, fato que gera como
consequéncia a ndo incorporagdo destes como seres capazes de “formular questdes
significativas, de propor acOes relevantes, de sustentar uma relacdo dialégica com outros
atores, de contribuir para a solucéo dos problemas sociais, além de simplesmente sofré-los
ou ignora-los” (ABRAMO, 2007, p.28).

Por esse motivo, o debate acerca das compreensdes sobre a juventude é de extrema
importancia. E a partir destas é que serdo gerados determinados tipos de acbes para com a
populacdo. Ha, portanto, como exemplo, um rebatimento entre o conceito e a formulacéao

no campo das politicas. Em outras palavras:

[...] a partir de suas conceituagdes, serdo retratadas e interpretadas
suas formas de ser e estar no mundo e, também, como a sociedade
se organiza na atencdo a essas fases da vida, especialmente na
maneira como sdo configurados os direitos e 0s deveres dos
adolescentes e dos jovens e quais sdo as acdes sociais e politicas
reivindicadas (LOPES et al., 2008, p. 65).

As configuracdes das acOes e dos programas publicos demonstram que sofrem os
efeitos das concepcbes sobre a juventude, mas também que elas podem provocar
modulagdes nas imagens dominantes que a sociedade constrdi sobre seus sujeitos jovens.
Com isso, as politicas publicas para essa populacdo ndo seriam apenas uma reproducéo de
formas dominantes de conceber a condigdo juvenil, mas poderiam agir, ativamente, na
producdo de novas representagdes (SPOSITO; CARRANO, 2003).
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As politicas para essa populacdo, além de poucas sao insuficientes, pois geralmente
sdo programas de formacdao profissional e de oferecimento de servigos especiais de salde,
cultura e lazer. Nas instituicbes em que atuam os trabalhos sociais, como por exemplo,
algumas Organizacdes Ndo Governamentais (ONGs), as acles tendem a desenvolver
projetos destinados a jovens e adolescentes em situagao de risco e “desvantagem” social,
visando diminuir as dificuldades de integracédo social (ABRAMO, 2007).

Para Abramo (2007), todo esse contexto é gerado pela sensacao de urgéncia frente a
situacbes de desamparo e desregramento, e tem permanecido num apontamento muito
imediatista e desarticulado das agdes. Além de, com pouca capacidade de gerar uma
compreensdo mais ampla e aprofundada a respeito do publico alvo, (de suas caracteristicas,
suas questdes e modos de experimentar e interpretar essas situagdes “problematicas”)
consolidar essas caracteristicas naquele contexto.

Ha algumas acdes que se baseiam na busca de desenvolvimento de atividades
centradas na nocdo de que o0s jovens sdo colaboradores e participes nos processos
educativos. Que com eles se desenvolvam partindo da ideia de protagonismo juvenil, mas a
grande maioria dos projetos se limita ao enquadramento anterior (ABRAMO, 2007).

Para alguns autores, os estudos sobre a juventude relatam a acentuada participacao
dos jovens na escola, no trabalho, na familia, nas instituicdes e nos movimentos sociais,
dando énfase para a questdo do protagonismo juvenil e com isso ressaltando a importancia
de depositar “um olhar sobre os jovens como atores ¢ ndo como simples reprodutores
daquilo que vivenciam e experimentam” (SCHWERTNER; FISCHER, 2012, p.399-400).
Segundo essa perspectiva, o foco esta no que o proprio termo “protagonismo” designa, no
pensar 0 jovem como ator principal, como criador e agente de transformagéo das formas de
vida nos diversos ambientes pelos quais circulam e agem.

As autoras acima sugerem que 0s jovens estdo no front da globalizacdo. Por esse
motivo, torna-se essencial compreender como 0s aspectos predominantemente
considerados problematicos - oriundos destes tempos de globalizacdo - como o
individualismo, o consumismo, as diversas formas de desigualdades e de estreitamento de
tempo e espago. Como tais caracteristicas estariam produzindo efeitos nos jovens e como,
a partir desses efeitos, os jovens estariam produzindo formas de enfrentamento e

alternativas de como relacionar-se com os outros.

Importante levar em consideragdo que os jovens, “pioneiros’” nessa
nova forma de relagdo com o tempo e com as tecnologias, na
mesma medida em que sofrem tais mudancas de forma até abrupta
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em certo sentido, parecem mostrar-se de fato mais abertos para as
novas formas de relacdo e, portanto, mais aptos para lidar com o
que se transforma no mundo, numa velocidade por vezes estupenda
(SCHWERTNER; FISCHER, 2012, p.400).

Entendemos a juventude como parte de um processo mais amplo de constituicdo de
sujeitos, mas que tem especificidades que marcam a vida de cada um. Quando cada jovem
nasceu, a sociedade ja tinha se estabelecido de alguma forma, ja possuia um processo
prévio e uma histéria cuja estrutura ndo dependeu desse sujeito, portanto, ndo foi
produzida por ele. A juventude constitui um momento determinado, mas nédo se reduz a
uma passagem; ela assume uma importancia em si mesma, “todo esse processo ¢
influenciado pelo meio social concreto no qual se desenvolve e pela qualidade das trocas
que este proporciona” (DAYRELL, 2003, p.14).

A mesma sociedade pode produzir tipos de jovens bastante
diversos, pois, originados de diferentes extragdes sociais, inserindo-
se em posicdes distintas e apropriando-se de habitos e valores
especificos de acordo com essa inser¢ao, as “maneiras de ser” que
Ihes sdo impostas — ou que tém possibilidade de constituir — nao
sdo0 as mesmas para todos. Na distribuicdo diferencial que
forcosamente ocorre, uns sdo mais privilegiados do que outros.
Desse modo, fica claro que a juventude ndo € una, e que a
diferenciacdo social e a diversidade econémica tém peso
importante na configuracdo das distintas “maneiras de ser”
impostas aos jovens (FORACCHI, 1965).

Para construcdo de uma sociedade democritica com a concordancia de que os
jovens também se constroem na diversidade em meio a diferentes formas de ser, ou seja,
diante de juventudes, ndo podemos desconsiderar os desafios e dilemas vividos pelos
diferentes sujeitos em suas diferentes fases da vida, e assim, ndo podemos pensar que
somente a existéncia de uma maneira de entender essa populagdo contemplard por si so as

especificidades desses sujeitos sociais tao diversos.
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1.3. A qual Ensino Médio nos referimos?

Corremos o risco de ver o ensino reduzido a um simples
processo de treinamento, a wuma instrumentaliza¢io das
pessoas, a um aprendizado que se exaure precocemente ao
sabor das mudangas rdpidas e brutais das formas técnicas e
organizacionais do trabalho exigidas por uma implacdvel
competitividade.

Milton Santos

E possivel notar em textos, estudos, discussdes, nas construcdes das leis e das
diretrizes sobre a educagdo o quanto é nitida uma dualidade estrutural que expressa uma
fragmentacédo da escola. Delineiam-se caminhos diferenciados segundo a classe social do
aluno, repartindo os individuos quase unicamente para direciona-los para o trabalho, visto
essa segregacdo como um problema a ser resolvido. De um lado o carater de formacao
geral humanista dirigido a elite e, de outro, o profissionalizante destinado a populacdo mais
pobre (KUENZER, 2005).

Essa dualidade, bastante acentuada no Ensino Médio, tem base na dificil tarefa de
estruturacao por ele requerida. Apesar de sua importancia, continua a persistir a “falta de
definicdo de seu estatuto pedagdgico, ou seja, ndo se tem clareza sobre a funcédo
educacional dessa fase escolar. E ela propedéutica ao Ensino Superior? E
profissionalizante ou pré-profissionalizante?” (NOSELLA, 2002, p.109).

O impasse, a indecisdo e 0 ndo esclarecimento sobre a funcdo elementar desse nivel
de ensino sdo verificados nas continuas interpretacfes tedricas e nas formulacbes das
legislacbes criadas especificamente. Ressaltando novamente a tendéncia ao seu carater
dualista e a davida se o Ensino Médio deve ser considerado uma etapa conclusiva da
Educacdo Bésica ou uma etapa intermediaria e preparatoria para continuidade dos estudos.

Essa caracteristica dual foi estabelecida historicamente, desde os primérdios da
formagéo educacional no Brasil. Na historia do desenvolvimento humano em suas relacoes
com o mundo produtivo foi persistente a existéncia de um dilema entre trabalho manual e
trabalho intelectual, mundo da escola e mundo do trabalho, além da dualidade entre a “arte
do fazer” e a “arte do pensar” (FRIGOTTO, 1989).

A indecisdo sobre a funcdo do Ensino Médio aparece ao longo de toda a historia,
por estar sempre interligada com as mudancas e dimensdes politicas, econdmicas, culturais

e sociais do momento em que se propde uma construcdo curricular desse nivel de ensino.
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N&o € uma questdo apenas pedagogica, € também politica. Determinada pelas mudancas
nas bases materiais de producdo, a questdo também é concordante com a histéria e do que
nela se define as relagdes entre trabalho e educacdo (KUENZER, 2007).

1.3.1. Um pouco da histéria do Ensino Médio no Brasil

A vinda dos jesuitas ao Brasil, em 1549, teve como objetivo cessar 0 grande avanco
protestante da época e, para isso, lancou-se médo de duas estratégias: a primeira foi a
educacao dos homens e as dos indigenas e a segunda foi uma agdo missionaria, por meio
da qual procuraram converter a fé catélica os povos das regiGes que estavam sendo
colonizadas, ou seja, “ensinar o b& a ba era condicdo para a subsequente tarefa de
doutrina¢do de dogmas catélicos” (BITTAR, 2007, p. 26).

A primeira estratégia tinha como foco a criacdo e estabilizacdo das Capitanias
Hereditérias, o latifundio, a apropriacéo das riquezas naturais, a exploragdo da mao de obra
escrava, inicialmente, dos indios nativos e, posteriormente, dos negros. Ja a segunda,
centrava-se na disseminacdo das ideias que precisavam ser assimiladas, além dos valores
morais e éticos, comportamentos desejados para o convivio social e politico, que atendiam
aos interesses do colonizador, que deveria garantir a ordem social e politica aos moldes de
Portugal.

Os jesuitas exerceram forte influéncia na educacdo brasileira, sobre a sociedade,
especialmente na burguesia, que foi formada nas escolas construidas por eles.
Introduziram, no periodo colonial, uma concepcdo de educacdo que contribuiu para o
fortalecimento das estruturas de poder hierarquizadas e de privilégios para um pequeno
grupo, além da ideia de exploracdo de uma classe sobre a outra e a escraviddo, como
caminho normal e necessario para o desenvolvimento.

A historia da educacéo formal como conhecida atualmente comecou no Brasil com
a chegada da Companhia de Jesus, com os padres jesuitas que integravam o grupo dos
colonizadores. Eles foram os responsaveis pelo langcamento das bases educacionais, que se
desenvolveram progressivamente.

De acordo com Azevedo (1996), a educacdo de elite tornou-se bastante influente no
sistema educacional da Companhia de Jesus através do ensino literario de fundo classico.
Obviamente o ensino era exclusivo aos sujeitos das classes dominantes, pois 0s jesuitas

eram inclinados a satisfazer o ideal europeu e seguir 0s interesses politicos e religiosos que
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predominavam. “E assim se iniciou a educagdo no Brasil, respondendo aos interesses
politicos da metropole e aos objetivos religiosos da Companhia de Jesus” (WEREBE,
1997, p. 21).

Portanto, pensar a educacgéo no periodo colonial ndo significa pensar a formacéo da
classe popular, pelo contrario, o povo foi excluido do sistema educacional dos jesuitas.
Estes tinham como publico alvo a educagdo de elite, e isso também servia como patamar
para ascensdo social. O intuito era fortalecer a organizacgdo social e desigual da época, por
participar diretamente da perpetuacdo de uma classe dominante, esse sistema educacional
alimentava uma “cultura intelectual transplantada, alienada e alienante” (ROMANELLI,
1997, p. 35), sendo seu Unico objetivo a manutencao da ordem.

Quando, em 1759, Marqués de Pombal expulsou a Companhia de Jesus dos seus
dominios em Portugal e em suas colonias, ele foi “influenciado pelas ideias dos
enciclopedistas franceses, ele pretendia modernizar o ensino, liberando-o da estreiteza e do
obscurantismo que imprimiram os jesuitas” (WEREBE, 1997, p.26). Porém essa
modernizagdo ndo repercutiu efetivamente no ensino praticado.

Apesar de imposta a necessidade de modernizacdo, compreende-se que a reforma
pombalina, ao tomar medidas de transformacao, sofreu com a falta de organizacdo e com a
dificuldade de mudar um panorama j& consolidado. A grandiosidade da tarefa e o tempo
requerido dificultou a realizagdo plena de implantar um novo sistema educacional no
Brasil. “Inumeras foram as dificuldades dai decorrentes para o sistema educacional. Da
expulsdo até as primeiras providéncias para a substituicdo dos educadores e do sistema
jesuitico, transcorreu um lapso de treze anos” (ROMANELLI, 1997, p. 36).

Com o financiamento e a administragdo a cargo do governo metropolitano, que
pouco se interessava em equipar a colénia com o sistema educacional eficiente, a educacéo
ndo visava a formacdo do individuo, mas privilegiava, mediante um contetdo classico, a
ascensdo social de um pequeno grupo dominante. A educacdo colonial ficou reduzida a
algumas poucas escolas e as chamadas “aulas régias” (XAVIER, 1992).

As aulas régias compreendiam os estudos tanto das classes de primeiras letras
guanto das classes de humanidades, daquilo que, posteriormente, se caracterizara como
ensino secundario. A introducgdo das aulas régias ndo se constituia em um sistema organico
de formagéo, ja que se configuravam como aulas avulsas de latim, grego, filosofia e outros.
Além dos professores serem mal preparados, vitalicios no cargo e mal remunerados
(BOTO, 2010).
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Somente apos a independéncia, em 1838, foi fundada, no Rio de Janeiro, a primeira
escola publica secundaria, o Colégio Pedro Il. Ele era organizado em sistema seriado com
0 objetivo de servir de modelo para os demais estabelecimentos, uma espécie de ginasio,
que “embora ndo estivesse fechado para os ‘despossuidos’, privilegiava a elite para poder
instruir e formar, naquele nivel, comerciantes, industriais e funcionarios para as reparticdes
publicas” (BIANCHETT]I; RISTOFF, 2012, p.792).

Importante notar que tivemos um longo periodo até a Revolugdo de 1930, no qual
Getulio Vargas deu inicio a um novo periodo de centralizacdo politica, que pouco se fez de
concreto pela educagdo brasileira, “a educacao finalmente surgiu como prioridade
nacional” (SCHWARTZMAN, 2005, p.21). Foi um periodo marcado pelas lutas
ideoldgicas sobre as formas de condugdo do governo, acarretando a essa nova realidade a
necessidade de uma forca de trabalho mais especializada, com um projeto econémico
pautado pela industrializacdo, o que implicava em maiores investimentos na educacao
(BITTAR, 2007).

Antes disso, vivendo a maioria da populacdo na &rea rural, num pais
recém-liberto da escraviddo sem qualquer politica indenizatéria ou
compensatéria, além de manter a estrutura agraria de producdo, a
necessidade de escolas era pouco sentida. Urbanizacdo e
escolarizacdo, portanto, sdo dois fendmenos que precisam ser
considerados conjuntamente na histéria do Brasil (BITTAR, 2007, p.
33).

As lutas foram estabelecidas entre 0s grupos dos renovadores da educagdo, de um
lado os “pioneiros”, na defesa pela escola publica, laica, gratuita e obrigatéria, € do outro
os “conservadores”, representados pelos educadores catdlicos, que defendiam a educacao
subordinada a doutrina religiosa, a diferenciacdo por género, 0 ensino privado e a
responsabilidade da familia quanto a educacdo (NASCIMENTO, 2007).

Os educadores renovadores preocupados com uma politica nacional de educacéao
tornaram publicas as suas aspiragdes em 1932, através do “Manifesto dos Pioneiros da
Educacdo Nova”, que reivindicava a dire¢do do movimento de renovacdo educacional
brasileiro. Como proposta, a defesa da laicidade, gratuidade e obrigatoriedade. Uma escola
unica e de tempo integral formada sobre a base do trabalho produtivo tido como
fundamento das relacbes sociais e pela defesa do Estado como responsavel pela
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disseminacéo da escola para todas as criangas, dos sete aos quinze anos de idade (BITTAR,
2007; VIDAL, 2013).
Com relacao a esse Manifesto:

Implica também compreendé-lo como monumento da memoria
educacional brasileira, muitas vezes revisitado pelos proprios
pioneiros ao longo do tempo como estratégia de legitimacéo de
intervengdo no campo educacional. Esvaziado das condigdes de
emergéncia, o0 Manifesto sobreviveu como uma carta de principios
pedagogicos, como um marco em prol de uma escola renovada,

mas principalmente em defesa da responsabilidade do Estado pela
difusdo da educacéo publica no pais (VIDAL, 2013, p.10).

Essa autora destaca a defesa pela escola publica no pais como um sentido
importante do Manifesto na atualidade, pois fazemos parte de uma sociedade que, ja nos
anos 1980, lutava pelo direito de acesso a escola publica por parte de toda a populacdo em
idade escolar. Utilizando-o como marco que representava um documento fundador do
discurso de democratizacdo do ensino, ndo foi efetivamente colocado em prética e assim
permanece até hoje na teoria.

No contexto politico de intensos debates ideologicos, politicos e educacionais, além
dos conflitos e disputas entre os responsaveis pelo ensino no pais, tornou os anos da década
de 1930 extremamente polémicos. “De um lado os defensores do ensino privado tendo
como carro chefe a Igreja Catolica, secundada por proprietarios de escolas privadas leigas
[...] De outro lado os defensores do ensino publico” (BUFFA, 1984, p.303). No inicio dos
anos 1960, ap6s 13 anos (desde 1948), foi aprovada a primeira Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo que incorporou os principios do direito a educacao, da obrigatoriedade escolar e
da extensdo da escolaridade obrigatoria (BITTAR, 2012).

Em 1942, ainda no Governo totalitario de Vargas, o Ministro da Educacéo, Gustavo
Capanema, iniciou a reforma de alguns ramos do ensino com as Leis Organicas do Ensino.
Elas estruturaram o ensino propedéutico em primario e secundario e 0 ensino técnico-
profissional em industrial, comercial, normal e agricola. Tratou-se de uma reforma elitista
e conservadora que consolidou e reforcou a dualidade e a distingdo entre os tipos de escola,
ao oficializar que o ensino secundéario publico era destinado as elites condutoras e 0 ensino
profissionalizante era para as classes populares (NASCIMENTO, 2007).

Com a Reforma Capanema, houve a criacdo do Servico Nacional de Aprendizagem
Industrial (SENAI), em 1942, e o Servico Nacional de Aprendizagem Comercial

(SENAC), em 1946. Eles marcaram o inicio e a oficializacdo da seletividade, prosseguindo
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com a elitizacdo do ensino por estabelecer leis especificas a preparagédo intelectual ou a
formagdo  profissional para atendimento as  necessidades do  mercado.

Com a intencdo de conferir um novo carater profissionalizante ao agora chamado
segundo grau de ensino, além de lhe conferir um carater terminal e diminuir a demanda
sobre o Ensino Superior, foi The dado um carimbo: “profissionalizante” (desde a Reforma
Capanema). “Assim, acabava-se com 0 Ensino Médio de carater propedéutico, formativo,
com base humanistica, para fornecer “uma profissdo” a todos os jovens que ndo pudessem
ingressar na universidade” (BITTAR, 2007, p. 36).

A partir do crescimento econdémico no pais nas décadas de 1940 e 1950 houve o
surgimento de grandes ginasios estaduais, estabelecimentos construidos com projetos
arquitetbnicos adequados, bem equipados, com laboratérios, bibliotecas, auditérios e
outros recursos didaticos. Contudo, embora oferecessem boas condi¢gdes de ensino e de
trabalho, estas escolas publicas possuiam um carater extremamente elitista e seletivo, tanto
pela forma de ingresso quanto de progressao (PINTO, 2004).

Segundo Cunha (1989), a estruturacdo do Ensino Médio objetivava a modernizacao
do pais em termos econémicos dentro de uma visao que conferia ao sistema educacional a
funcdo da preparacdo da méo de obra qualificada. E como o pais vivia uma fase de grande
crescimento econdmico e o subdesenvolvimento era atribuido, em parte, a falta de
qualificacdo para o trabalho, a educacdo escolar era vista como via privilegiada para o
desenvolvimento do pais e para a mobilidade social ascendente.

Para 0 mesmo autor, o grande crescimento econdmico expandiu as oportunidades
de escolarizagdo e a estrutura do trabalho passou a exigir, cada vez mais, pessoas
alfabetizadas e, posteriormente, graus elevados de escolarizacdo. A busca da ascensdo
social e econdbmica para as classes médias e para 0s pobres estava condicionada a educacéo
escolar com certo equilibrio entre pretendentes a empregos e vagas, até o final dos anos
1940.

A instituicdo formal da dualidade do sistema escolar mobilizou muitos educadores
idealistas que, por defenderem a igualdade social, acreditavam e lutavam pela escola unica.
Dai em diante, instituida com inimeras tentativas de harmonizar a escola humanista com a
escola do trabalho, quer no @mbito da equivaléncia dos diplomas, quer no ambito da
integracdo dos curriculos, resultou na primeira Lei de Diretrizes e Bases n° 4.24 de
1961.Um marco, pois possibilitou aos diplomados das escolas técnicas o ingresso no
Ensino Superior (NOSELLA, 2011).
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Pelas analises de Ramos (2005) é preciso reconhecer, no entanto, que os militares,
em boa parte do periodo da Ditadura, investiram numa proposta de unificacdo da escola
média por meio do projeto de uma escola unitéaria, superando a dualidade do Ensino
Médio. Foi considerado um norte para os dirigentes naquela época, porém, no limite, “o
que acabou acontecendo foi um excesso de tecnicismo que super dimensionou o carater
profissionalizante” (RAMOS, 2005, p.116). Podemos observar a valorizagdo do papel da

educacédo enquanto:

[...] “instrumento” de preparagdo profissional para atender a
demanda de uma sociedade que se desenvolvia na producéo
industrial. Parece-nos que mais do que preocupagao com a questéo
da cidadania, 0 que estava em curso era uma tentativa de evoluir
em relagdo as necessidades de desenvolvimento econdémico do pais
(RAMOS, 2005, p.115).

A Lei n®5692 de 1971 estabeleceu o ponto mais alto da evolucdo da ideia de escola
média Unica e para todos, mas as condi¢cbes ndo permitiram a realizacdo da unificacdo
como se esperava, “‘partindo da aprovagdao da nova reforma educacional que valorizou,
demasiadamente, a profissionalizacdo dos educandos, refletindo o pensamento pragmatico
e tecnicista de boa parte dos governantes militares” (RAMOS, 2005, p.116).

Paolo Nosella (2011), assinala que o fracasso da profissionalizacdo compulséria
dessa nova Lei, implantada nos governos militares, era previsivel, pois a ideia educacional
era universalizar uma escola de técnicos submissos e dependentes e de operadores praticos,
a partir do discurso de liquidar a escola secundaria, verbalista e elitista. Na verdade, o
projeto era extinguir uma escola formadora de dirigentes, fundamental principio unitério
do ensino secundario, ou seja, “criava-se a ‘unitariedade’ do sistema escolar, cortando a
parte critica e humanista do curriculo” (NOSELLA, 2011, p.1056).

Além disso, segundo Cunha (1989), era bastante nitido o carater de contencéo
social da politica educacional implantada, jA& que a preocupacdo dos dirigentes em
antecipar e valorizar a profissionalizacéo ao nivel do primeiro e segundo graus tinha por
finalidade conter e amenizar as pressdes que surgiam pelos concluintes do segundo grau na
procura por vagas no Ensino Superior, o que gerava alunos excedentes.

No decorrer de aproximadamente 20 anos ndo houve nada realmente relevante para
a construcdo da educacdo no Brasil, voltando a ter uma atencdo importante durante o

governo de Fernando Henrique Cardoso (1995-2002), que torna o ensino profissional de
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nivel médio mais curto e, portanto, de mais rapida conclusdo. O Ensino Médio foi alvo de
uma reforma estrutural e curricular, na qual se estabeleceu a separagdo compulsoria entre o
Ensino Médio de carater propedéutico e a educacdo profissional. Além disso, introduziu a
ideia do desenvolvimento das competéncias como objetivo central das novas diretrizes
curriculares (BRANDAO, 2011).

Além da desvinculagdo entre formagdo geral e técnica, os curriculos dos cursos
técnicos passaram a ser desenvolvidos sob o conceito de competéncias, com vistas a
formacédo de técnicos com um perfil profissional supostamente adequado as constantes
transformacdes do mercado de trabalho. Apropriadamente, adaptando as subjetividades as
novas reivindicagOes sociais e do mercado oferecidas por instituicbes privadas, o que
caracterizou um processo de mercantilizagdo institucional e pedagdgica.

Contrariamente a essa concepgdo, Frigotto (2005) considera que para voltarmos a
ter um Ensino Médio entendido como parte fundamental da Educacéo Basica e articulado
com o mundo do trabalho, da ciéncia e da cultura, precisamos inicialmente desconstruir “o
entulho ideoldgico imposto pelas classes dominantes da teoria do capital, da pedagogia das
competéncias, da empregabilidade, do empreendedorismo e da ideia que cursinhos curtos
profissionalizantes, sem uma Educacdo Basica de qualidade, os introduzem rapido ao
emprego” (FRIGOTTO, 2005, p.13).

A partir do governo Luiz Inécio Lula da Silva (2003-2010), houve a tentativa de
reintegracdo entre o Ensino Médio e o Ensino Profissional, por meio do Decreto n°® 5.154
de 2004; criou-se a possibilidade da articulagdo mediante a modalidade “ensino médio
integrado”, que passou a compor o texto da LDB, por for¢a da Lei n° 11.741 de 2008.
Porém, essa reintegracdo ndo € obrigatoria, ou seja, “trouxe a abertura e o estimulo a
formacao integrada, mas ndo trouxe a garantia de sua implementagao” (CIAVATTA, 2005,
p. 102).

O Decreto n° 5.154/2004 permite tanto o Ensino Médio integrado entre formacéo
geral e profissional, como a separacdo entre essas duas, utilizando-se das palavras
recorrentes como integracao, articulacdo, interdisciplinaridade e inovacdo e trazendo como
eixos orientadores desse nivel de ensino o trabalho, a ciéncia, a tecnologia e a cultura de
forma opcional (NOSELLA, 2011). Para o autor;

Essa integracdo, em principio, é irrepreensivel, mas, na prética,
levanta sérias preocupacdes de carater conceitual, de curriculo e de
gestdo. Integracdo de cultura geral e profissional ndo é justaposicao
de contetdos, nem subsequéncia, nem concomitancia. E
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articulacdo. Mas qual o elemento articulador? O termo/conceito

“integrado” ¢ sedutor e instigante, mas ¢ polissémico, podendo
chegar a ser ambiguo e enganoso (NOSELLA, 2011, p.1057).

1.3.2. Sobre as Diretrizes Curviculares do Ensino Médio

As Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio (DCNEM) de 1998 traziam
um discurso encantador e inovador que valorizava a ideia de uma educacdo para a vida e
ndo mais apenas para o trabalho, além da defesa de um Ensino Médio unificado,
integrando a formac&o técnica e a cientifica, o saber fazer e o saber pensar, superando a
dualidade historica desse nivel de ensino. Juntamente com um curriculo mais flexivel e
adaptado a realidade do aluno e as demandas sociais, sempre de modo contextualizado e
interdisciplinar, baseado em competéncias e habilidades (MOEHLECKE, 2012). Contudo,

a autora coloca que:

“[...] ao analisar-se 0 contexto mais amplo das politicas para o
Ensino Médio em curso a época, 0 que se percebia era uma
realidade muito distinta daquela proposta pelas diretrizes. Além
disso, ap6s um estudo mais detalhado do discurso presente nas
DCNEM, o que se percebia era um texto hibrido que, em varios
momentos, acabava por resinificar certos termos a tal ponto destes
assumirem sentidos quase que opostos aos originais”
(MOEHLECKE, 2012, p.47).

O Artigo 1° da DCNEM estabelece que as diretrizes nesta Resolucao:

[...] se constituem num conjunto de defini¢Bes doutrinarias sobre
principios, fundamentos e procedimentos a serem observados na
organizacdo pedagogica e curricular de cada unidade escolar
integrante dos diversos sistemas de ensino, em atendimento ao que
manda a lei, tendo em vista vincular a educa¢do com o mundo do
trabalho e a préatica social, consolidando a preparacdo para o
exercicio da cidadania e propiciando preparacdo basica para o0
trabalho (BRASIL, 1998).

Sabrina Moehlecke (2012), através de pesquisas realizadas sobre essas Diretrizes,
ressalta as trés mais importantes criticas identificadas como as mais recorrentes “a) a
subordina¢do da educagdo ao mercado, ressignificando conceitos como flexibilizacao,

autonomia e descentralizagdo; b) a permanéncia da separacdo entre formacao geral e
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formacao para o trabalho; ¢) o poder de inducdo relativamente limitado das diretrizes”
(MOEHLECKE, 2012, p.48).

E possivel identificar que as mudangas propostas para a 4rea da educagio acabaram
por se sujeitar a logica econdmica e as demandas do mercado de trabalho, pois € percebido
no discurso a necessidade de um curriculo cada vez mais flexivel, para se adequar a um
mundo produtivo em constante transformagao e cada vez mais instavel, que agora demanda
de uma qualificacdo para a “vida”: “[...] preparar para a vida significava desenvolver
competéncias genéricas ¢ flexiveis, de modo que as pessoas pudessem se adaptar
facilmente as incertezas do mundo contemporaneo” (RAMOS, 2004, p. 39).

Alguns conceitos como flexibilidade, autonomia e descentralizagdo séo criticados
porque reforcam a subordinacdo da educacdo as exigéncias do mundo do trabalho, que vai
exigir, cada vez mais, um trabalhador eficiente, moldavel, e responsavel por sua propria

empregabilidade pelo fato das diretrizes serem baseadas em competéncias e habilidades.

H& um privilégio [nas DCNEM] conferido ao discurso das
competéncias e a possibilidade de avaliagdo constante dos sujeitos
sociais: 0s saberes sdo mobilizados visando a formacdo de
desempenho e sua expressdo em um saber-fazer. [...] Tem-se a
valorizacdo do desempenho, do resultado e da eficiéncia social
(desenvolver competéncias é estar apto a se inserir de forma
eficiente no mercado de trabalho). [...] Com o slogan de que a
“escola agora ¢ para a vida”, reduz-se vida ao atendimento das
exigéncias do trabalho no mundo globalizado, ao contexto no qual
sdo aplicadas as competéncias (LOPES, 2004, p. 199-200).

O debate que marcou a histéria desse nivel de ensino permanece nas analises feitas
pelos estudiosos sobre as DCNEM que se referem a possibilidade de um curriculo
integrado. Este implica no fim dessa separacdo entre a formacdo para a continuidade dos
estudos e uma formacdo para o trabalho, fortalecendo a ideia de que o curriculo comum
abrangeria uma formacdo béasica e a preparacdo para o trabalho. Este se configura como
algo mais amplo do que educacdo profissional (MOEHLECKE, 2012, p.49). Como nos

mostra o Artigo 12:

Artigo 12 - N&o havera dissociacdo entre a formacgédo geral e a
preparacdo bésica para o trabalho, nem esta ultima se confundira
com a formacao profissional.

8§ 1° A preparacdo basica para o trabalho deverd estar presente tanto
na base nacional comum como na parte diversificada.

38



§ 2° O Ensino Médio, atendida a formacdo geral, incluindo a
preparacdo béasica para o trabalho, podera preparar para o exercicio
de profissdes técnicas, por articulagdo com a educacéo profissional,
mantida a independéncia entre os cursos (BRASIL, 1998).

Porém, o novo debate que se instala se relaciona com a critica a dualidade do
Ensino Médio que, assim, deixa de ter uma defesa consensual sobre um curriculo nacional

unitario que visa o trabalho como base comum para todos:

Ao invés de um curriculo Unico, reforca-se a importancia de
trajetorias diversificadas no Ensino Médio, onde a formacéo
técnica seria apenas uma dentre outras possiveis trajetorias. Desse
modo, da critica a dualidade no Ensino Médio, passou-se a defesa
da multiplicidade e diversidade do curriculo disponivel aos jovens
nesse nivel de ensino (MOEHLECKE, 2012, p.51).

Essa caracteristica mantém-se nas novas diretrizes aprovadas pelo Conselho
Nacional de Educagdo (CNE), em maio de 2011. Conserva-se o discurso da necessidade de
um curriculo mais flexivel e menos enrijecido, além do termo “flexibilidade”, que passa a
ser substituido pela expressao “diversidade”, usada com multiplos significados: “em alguns
momentos, refere-se as politicas de diferenca e identidade cultural; em outros, a variedade
de interesses dos jovens de modo geral; e em varias ocasides, aparece também como
sindnimo de flexibiliza¢do” (MOEHLECKE, 2012, p.55).

A definicdo da identidade do Ensino Médio como etapa conclusiva
da Educacdo Baésica precisa ser iniciada mediante um projeto que,
conguanto seja unitario em seus principios e objetivos, desenvolva
possibilidades formativas com itinerarios diversificados que
contemplem as multiplas necessidades socioculturais e econdmicas
dos estudantes, reconhecendo-os como sujeitos de direitos no
momento em que cursam esse ensino (BRASIL, 2011).

Na avaliacdo de Moehlecke (2012), as novas DCNEM apontam a citacdo acima
como seu objetivo central, o que possibilita a definicdo de uma grade curricular mais
atrativa e flexivel, capaz de trazer e manter o aluno para o Ensino Médio e assim, combater
a repeténcia e a evasdo. Nessa direcdo, sugere-se uma estrutura curricular que articule uma
base unitaria com uma parte diversificada que atenda a multiplicidade, as necessidades e

demandas de interesses dos jovens.
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As novas diretrizes trazem inovac6es em relacdo a indicacao de diversos programas
do governo federal na &rea da educagdo, que ampliam a duracéo e a carga horéria do curso
e com organizacao curricular flexivel e integradora. Sdo exemplos as escolas que aderiram
aos Programas Mais Educacdo e o Programa Ensino Médio Inovador (ProEMI), ambos
incentivados pelo MEC, na perspectiva do desenvolvimento de experiéncias curriculares
inovadoras.

Pelo Ensino Médio ser concebido enquanto uma etapa final da educacao, ele possui
a dupla funcdo, ja citada anteriormente, de preparar para 0 mundo do trabalho e
simultaneamente preparar para a continuidade dos estudos. Kuenzer (2010) considera que
essa questdo da dualidade do Ensino Médio nédo é apenas pedagogica, e sim, determinada
pelas mudancas nas bases materiais de producdo de acordo com a histdria, do que se define

a cada época e a estreita relacdo entre trabalho e educacéo:

Conclui-se, portanto, que as dificuldades que tém pautado os
processos de construgdo de uma proposta de qualidade para o
Ensino Médio integrado, na perspectiva dos que vivem do trabalho,
ndo podem ser resolvidas por solugdes pedagdgicas, uma vez que a
ruptura entre o geral e o profissional, entre o trabalho intelectual e a
atividade pratica, esta na raiz da constituicdo do modo de producao
capitalista (KUENZER, 2010, p.863).

1. 4. Uma revisdo da literatura sobre a temadtica

A fim de obter informacdes sobre o debate académico e sobre a producdo de
conhecimento em relacdo a escola e sua interface com a juventude, mais precisamente,
sobre a relagdo do jovem com a escola de Ensino Médio regular, optou-se por realizar um
levantamento da literatura na tematica com uma busca por dissertacdes e teses no Banco de
Teses da Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) com as
combinagdes entre as palavras “jovens”, “escola” e “Ensino Médio”.

Dentre os trabalhos do Banco de Teses, mais precisamente na Grande Area das

Ciéncias Humanas, de acordo com a divisdo proposta pela CAPES®, obtivemos 282

*De acordo com a CAPES as Grandes Areas sdo uma aglomeracao de diversas areas do conhecimento em
virtude da afinidade de seus objetos, métodos cognitivos e recursos instrumentais refletindo contextos
sociopoliticos especificos. Sdo elas: Ciéncias Exatas, Ciéncias Biologicas, Engenharias, Ciéncias da
Saude, Ciéncias Agrarias, Ciéncias Sociais Aplicadas, Ciéncias Humanas, Linguisticas, Letras e Arte,
Mutidisciplinar (http://www.capes.gov.br).
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dissertacdes e 44 teses, sendo destacadas aquelas da subarea da Educacdo, a maior
produtora de trabalhos na temética, com 246 dissertacBes e 31 teses. Dentre as teses e
dissertacOes, foram escolhidos aqueles com proximidade efetiva a temética aqui tratada,
chegando-se a oito trabalhos que foram estudados em profundidade.

Houve também uma busca por trabalhos na base de dados Scielo, com as mesmas
combinagBes de palavras-chave, assim, foram encontrados 63 artigos, porém, dos que
tinham uma aproximagdo com a tematica da nossa proposta de estudo aqui colocada, sendo
esse um critério de escolha dos trabalhos, foram selecionados cinco. As demais producdes
foram descartadas ap0s a leitura do titulo ou do resumo, pois, embora tivessem alguma
proximidade com o tema em questdo, por se apresentarem a tematica da escola e
juventude, tomavam caminhos diferenciados.

Selecionou-se aqueles trabalhos que: 1) tinham como foco o Ensino Médio regular,
descartando-se entdo os que se voltavam para a Educacdo de Jovens e Adultos e para o
Ensino Técnico Profissionalizante; 2) adotavam dentre seus objetivos e procedimentos a
apreensdo da visdo dos alunos sobre o tema. Em seguida, foram selecionados os trabalhos
que focalizavam a relacdo dos jovens com a escola em geral, sem desdobramentos para
uma tematica especifica como, por exemplo, violéncia, acbes afirmativas, sexualidade ou
que se propusessem a lidar com determinados grupos, como negros, mulheres, alunos que
cometeram ato infracional.

Na primeira dissertacdo selecionada, Paula Fernanda Rocha, em 2007, descreve
como objetivo a investigacdo das opinides de jovens estudantes do Ensino Médio, em duas
regides do Distrito Federal, sobre o papel da escola frente aos desafios do século XXI. Fez-
se uma analise acerca da relacdo entre o papel das escolas e 0s anseios pessoais €
profissionais dos alunos de uma escola publica e outra privada, além de apontamentos
feitos para a escola como formas de tomar iniciativas frente as dificuldades colocadas. O
trabalho teve carater exploratério, reunindo dados por meio de questionarios e grupos
focais; as referéncias para a discussao estiveram nas analises de como a literatura percebe a
juventude, seus olhares, suas perspectivas, necessidades e dificuldades, buscando
caracterizar a juventude atual. Discorreu-se sobre o papel da escola frente aos desafios do
século XXI, indicando-se sua necessaria vinculagdo as novas tecnologias e midias, a fim de
oportunizar uma educacao conectada ao mundo do trabalho e ao exercicio da cidadania. A
autora afirma que entre 0s jovens existe uma grande expectativa com relacdo a escola
como um local de qualificagdo que Ihes permitira ingressar no mundo do trabalho; destaca,

por fim, a importancia de se abrir espacos para o didlogo com esses jovens e para que
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participem do planejamento e das a¢des pedagdgicas, ampliando-se préaticas coerentes com
0s anseios dos estudantes.

Luiz Gustavo Souza (2007) investigou experiéncias de ingresso de jovens de
classes populares no “ensino secundario”, apreendendo possiveis transformagdes na
construcdo da identidade e nas representacfes da escola e do Ensino Médio. Participaram
dessa pesquisa 120 estudantes, meninas e meninos, ingressantes em uma escola publica,
com idades entre 14 e 16 anos. Os dados foram obtidos por meio de questionario com
questdes abertas e exercicios de evocacdo, além de entrevistas, em dois momentos: no
inicio do primeiro e em meados do segundo periodo letivo. Os resultados de cada etapa
foram comparados entre si e segundo o género. Observou-se que, no inicio do ano, a escola
foi associada integralmente a valores positivos, um lugar de amadurecimento e ligado a um
futuro promissor. No segundo semestre, a educacdo e a escolarizacdo continuaram a ser
percebidas como o caminho para um futuro melhor, mas surgem valores negativos como a
percepcao de precariedade dos espacos fisicos, a decepgdo com a utilidade das matérias e
com os professores, configurando-se uma nocdo de futuro, pessoal e profissional, incerto,
mantendo-se, todavia, o discurso da importancia do Ensino Médio para esse futuro. A
discussdo aponta para a necessidade de estratégias de promocao da autonomia no cotidiano
escolar e do fornecimento de bases materiais para as construcdes identitérias,
considerando-se o primeiro ano no Ensino Médio um momento para inovagdes na
experiéncia escolar.

A Unica tese de doutorado selecionada para esta etapa da revisdo, lara Caierdo
(2008), focalizou os estudantes do Ensino Médio de duas escolas publicas, sendo uma na
periferia e outra na zona urbana, em uma cidade no interior do Rio Grande do Sul. De 2006
a 2007, procedeu-se a observacOes participantes, dialogos nas salas de aula, grupos de
conversa e entrevistas individuais, além da aplicacdo de um questionario a 132 alunos, com
0 objetivo de analisar sentidos e significados que os jovens atribuem a experiéncia escolar
e a suas trajetorias dentro e fora da escola. Referindo a necessidade de se dar visibilidade
aos sujeitos jovens, a suas possibilidades e trajetorias. A autora evidencia a problematica e
0 debate acerca das juventudes, afirmando que os estudantes sdo vistos e tratados apenas
na condicao de aluno, ignorando-se o ator social, o sujeito, o trabalhador.

Janaina Silva (2008) trata das representacdes sociais dos alunos do Ensino Médio
de uma escola publica; sua abordagem lanca méo da aplicacdo a 172 estudantes de um
questionério dividido em trés partes: - a caracterizacdo do perfil do aluno; - a associacdo de

palavras; - perguntas dissertativas sobre o contexto escolar e 0s projetos de vidas no ambito
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da familia, escola e trabalho. Houve, ainda, a realizacdo de grupo focal com nove alunas,
que trataram de trés temas em trés encontros: Escola, Necessidades/Expectativas e Aluno.
Seu objetivo foi apreender o que o jovem espera da escola e qual o seu olhar sobre o
contexto escolar. Os alunos reconhecem a escola como espaco de aprendizagem e de
construcdo de conhecimento, o qual deve relacionar-se com o cotidiano; existe a
expectativa de preparo para o futuro, seja na dimensdao da vida pessoal, na continuidade
dos estudos ou na obtencdo de emprego. A escola é também um lugar de convivéncia e
isso deveria ser mais valorizado. Quanto aos professores, desejam que ensinem mais, que
ndo faltem e que permitam que os préprios alunos descubram seus saberes, por meio de
aulas mais dinamicas voltadas para a pratica. A autora conclui que ¢ preciso “reinventar a
escola”, transformando-as em “comunidades de aprendizagem”.

Livia Maria Guaraldo (2008) buscou constatar a visdo dos alunos do terceiro ano do
Ensino Médio sobre esse nivel do ensino e sua contribuicdo na preparacdo para a vida, para
o futuro e para o trabalho. Por meio de quatro encontros, registrados em video, e do
estimulo ao didlogo com 16 alunos com idade entre 17 e 18 anos, trabalhou-se na
identificacdo dos principais pontos de insatisfacdo e expectativas desses jovens em relacdo
a esse nivel de ensino. Os temas tratados foram: autonomia, projetos, trabalho, estudos,
escola e curriculo. Para finalizar, a autora elenca quatro apontamentos que considera
importantes para a constru¢do de conhecimento sobre jovens e escola publica de Ensino
Médio: - a educacdo de qualidade é aquela em que todos aprendem o que necessitam e em
um momento oportuno de suas vidas, considerando-se situacGes de felicidade e o bem-
estar; - acreditar na educacdo da a professores e gestores a possibilidade de valorizar os
alunos em suas diferencas; - o trabalho em equipe, dentro e fora da escola, é indispensavel
para a educacdo de qualidade; - a participacdo dos jovens nos processos pedagogicos é
marcada por regras hierarquicas, sendo isso um problema a ser vencido.

Mariza Lattari (2011) investiga as formas e os sentidos de apropriacéo e utilizacéo
do espaco e do tempo escolar, langando méo de trés grupos focais realizados numa escola
estadual em Juiz de Fora (MG), no periodo noturno do Ensino Médio, com sete alunos,
quatro rapazes e trés mogas, com idades entre 15 e 19 anos, a fim de conhecer suas
experiéncias, buscando dar visibilidade a suas constru¢des e manifestages culturais,
historicas e sociais, bem como aos significados atribuidos por eles as mesmas. Discutiu-se
0 que é compartilhado, construido, trazido e reconstruido pelos jovens por meio de suas
formas e sentidos de estar no espaco escolar. Reafirma-se a necessidade de uma acepgéo

plural das juventudes.
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A Ultima dissertacdo analisada, Rafael Conde Barbosa (2011), objetivou investigar
o significado atribuido a escola por jovens do terceiro ano do Ensino Médio de uma escola
publica de S&o Paulo. Trabalhou-se com a aplica¢do de um questionario a todos os alunos,
além da analise de documentos e referéncias que tratam da especificidade conferida
historicamente ao Ensino Médio no Brasil. Para os estudantes, o ingresso no mercado de
trabalho é uma das preocupacBes centrais daqueles que concluem o Ensino Médio e,
portanto, a educagdo escolar deve voltar-se para tal aspecto. Apesar de consideragfes
positivas sobre a escola e o Ensino Médio, reconhecem a precariedade da escolarizacao
recebida e buscam outros espacos de formacdo, como cursos profissionalizantes e o
proprio trabalho.

Quanto aos artigos selecionados, em 2007, Juarez Dayrell trouxe uma importante
contribuicdo com um texto que se propde a discutir as relacdes entre juventude e escola, a
fim de problematizar o lugar que a escola ocupa na socializacdo da juventude
contemporanea, principalmente jovens das camadas populares. Evidencia a existéncia de
uma nova condicdo juvenil no Brasil contemporaneo devido as mutagdes profundas que
vém ocorrendo na sociedade ocidental, interferindo na producéo social dos individuos, nos
seus tempos e espacos, afetando diretamente as instituicdes e os processos de socializagdo
das novas geracoes.

Ledo, Dayrell e Reis, em 2011, problematizam os sentidos que os jovens atribuem a
vivéncia escolar, a partir dos depoimentos dos proprios jovens estudantes do Para e suas
relacBes entre projetos de vida com as escolas publicas de Ensino Médio, compreendendo
assim as distancias e aproximacgdes entre as expectativas juvenis e as experiéncias
oferecidas por suas escolas, sendo possivel identificar algumas contribuicGes das escolas a
realizacdo de suas demandas e expectativas, mas também muitas lacunas e impasses.

No trabalho de Santos, Nascimento e Menezes (2011), apreenderam o sentido da
escola para os jovens através da construcdo de narrativas sobre a escola real, ideal e
possivel de acordo com uma turma de 3° ano do Ensino Médio de uma escola publica do
nordeste brasileiro. O texto foi dividido em tematicas como organizacdo e disciplina,
infraestrutura, qualidade de ensino e profissionalismo dos professores, interagdes sociais e
a escola e projeto de vida.

Oliveira e Tomazetti (2012), tiveram como objetivo principal refletir sobre a
incidéncia de uma cultura de consumo de mercadorias nas construgdes de sentido de
jovens e adolescentes do Ensino Médio, a partir de elementos comportamentais presentes

em uma sociedade de consumidores, sdo esbocados cenarios presentes na crise do Ensino
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Médio brasileiro frente a jovens e adolescentes. O estudo conclui que, dadas as atuais
demandas comportamentais presentes em uma cultura organizada em torno do consumo, a
condic&o juvenil nas escolas tem se mostrado resistente a construcoes de sentido que vejam
0 aprendizado no Ensino Médio inserido em um projeto de longo prazo.

Reis (2012), investigou principalmente as relacdes dos jovens com o0s saberes
propiciados pela instituicdo escolar e suas interpretacdes sobre o trabalho realizado para a
apropriacdo desses saberes. Concluiu-se que os jovens/alunos iniciam o Ensino Médio com
uma imagem positiva da escola, mas que, apesar disso, a experiéncia escolar nao
possibilita a compreensdo de aspectos especificos da apropriacdo dos saberes.

Frente aos dados encontrados, percebemos que, em relacdo a producdo de
conhecimento acerca dos sentidos e significados atribuidos a escola, é bastante importante
considerar o desafio e a relevancia de estudos que tenham como foco a relacdo da escola e
0s jovens. Trabalhos que parecem centrar-se em propostas metodologicas que utilizam uma
variedade de instrumentos, recursos e abordagens, como 0s grupos focais, questionarios,
grupos de conversas, dentre outros para dar voz aos jovens estudantes.

Contudo, um aspecto a ser destacado é que a maioria dos estudos focalizam o
jovem pobre e a escola publica brasileira, 0 que certamente é importante, dado o fato de
sua representatividade nos extratos populacionais no pais, no entanto acredita-se ser
necessaria uma compreensao da situacdo dos jovens que estdo em escolas privadas, ja que
a situacdo da educagdo em geral estd em “crise”, para encontrar elementos que
contextualizem o ser jovem em suas diversas situa¢es econdmico, social e cultural.

Outra questdo importante trata-se da maioria dos estudos disponibilizarem dados
referidos aos aspectos “negativos” da temadtica, principalmente quando se aborda sobre a
escola publica brasileira; aparecem com bastante frequéncia as problematicas, as
dificuldades, o que ndo funciona, a falta de profissionais e de qualificacdo da e para a
carreira docente no Ensino Médio, a relacdo quase sempre conflituosa entre alunos e
escola; porém, no que concerne ao que falam os alunos, quando se relacionam a escola em
seus diferentes ambitos, é uma fala de esperanca, com criticas e insatisfacbes, mas repletas
de boas expectativas, a serem perseguidas por gestores, professores e, sobretudo, por uma
sociedade que precisa se recolocar diante dessa escola como instrumento para a formagéo

dos seus jovens.
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2. Procedimentos metodolégicos e caminhos para a composicdo do

estudo empivrico

2.1. Local da Pesquisa

O estudo foi desenvolvido na cidade de S&o Carlos, localizada na regido central do
estado de Sdo Paulo, com populacdo estimada em 236.457 habitantes, dos quais 96%
residem na area urbana, conforme os dados do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE) de 2013. A populacéo jovem do municipio, entre 15 e 29 anos, consiste
em 56.893 habitantes, representando 25,63% do total de individuos (IBGE, 2013).

Segundo o Indice de Precos ao Consumidor (IPC) de 2012, Sdo Carlos é
considerada uma das cidades de maior poder aquisitivo da regido central do estado de S&o
Paulo, ocupa a posicdo de 232 no ranking estadual e de 80% no nacional em relacdo a acao
de consumo. O rendimento médio dos seus moradores passou de R$ 765,00 em 2001 para
aproximadamente R$ 1,8 mil em 2011. A cidade tem caracteristicas importantes, comporta
duas grandes universidades publicas, a Universidade de Sao Paulo (USP) e a Universidade
Federal de S&o Carlos (UFSCar) e obtém o titulo de Capital da Tecnologia, em funcgdo de
seu vigor académico, tecnoldgico e industrial.

Todavia, com relacdo a educacdo, Sdo Carlos ¢ a cidade da regido central do estado
que apresentou maior disparidade entre as notas registradas pelas escolas publicas e
privadas no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) em 2011. De acordo com 0s
nameros divulgados pelo Ministério da Educacdo (MEC), a escola particular alocada no
primeiro lugar do ranking da cidade obteve nota de 642,5, enquanto a escola publica com
melhor média ficou com 564,3 e encontra-se em 112 na classificacdo geral da cidade.

A melhor escola posicionada no ranking nacional divulgado pelo MEC ¢ particular
e obteve a média de 737,1. Ja a média nacional das escolas publicas foi de 474,2 pontos,
contabilizando cerca de 890 mil alunos que fizeram a prova em 2011. Entretanto, 0s quase
247 mil alunos de escolas particulares alcancaram a média de 569,2 pontos. Podemos,
portanto, notar que as escolas de S&o Carlos ficaram acima da media nacional das escolas
publicas e privadas no Enem.

Apos a realizacdo de um levantamento na pagina eletronica do Instituto Nacional de

Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) foi possivel ter acesso a alguns
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dados das escolas da cidade de S&o Carlos que possuem Ensino Medio regular. O
levantamento contabilizou 33 escolas com Ensino Médio regular, sendo 19 publicas e 14
particulares.

A escolha pelos alunos do ultimo ano do Ensino Médio se deu pela tentativa de
abarcar aqueles que passaram por toda Educacdo Basica e estdo para finaliza-la. Isto
possibilita a reflexdo sobre o trajeto e o percurso escolar de cada um. A partir desta
escolha, excluimos também os alunos das modalidades Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA) e profissionalizante, tendo em vista que é no Ensino Médio regular que se encontra a
maioria dos jovens brasileiros.

De acordo com o Censo Escolar de 2012, Sdo Carlos apresentava 7.009 alunos
matriculados no Ensino Médio regular, 6.768 em escolas de &rea urbana e 241 em éarea
rural. J& na EJA a cidade apresentava 882 alunos nesta modalidade e todos eles em area
urbana.

Conforme a Diretoria de Ensino da Regido de S&o Carlos do estado de Séo Paulo,
em 2013, foram matriculados no terceiro ano do Ensino Médio regular, no sistema de
ensino publico da cidade, um total de 1.763 alunos. Com relacdo aos alunos das escolas
particulares ndo foi possivel obter o dado quantitativo através do mesmo 6rgdo. A opcao,
entdo, foi a de contato telefénico com cada escola para obter essa informacéo, acessando
um total de 607 alunos. Temos, assim, um universo de 2.370 alunos matriculados em 2013
no Gltimo ano do Ensino Médio. Das escolas publicas duas estdo localizadas nos Distritos
do municipio de S&o Carlos, uma em Agua Vermelha e outra em Santa Eudéxia.

A populagdo residente e urbana de 15 a 19 anos ¢é de 16.258, uma aproximac&o de
3.250 jovens em cada ano dessa faixa. A estimativa é de aproximadamente 3.250 alunos de
17 anos cursando o terceiro ano do Ensino Médio, se for considerar a idade “adequada”
(IBGE, 2010).

Decidiu-se por estudar escolas de diferentes regides e de diferentes naturezas
institucionais na tentativa de abranger jovens com trajetorias de vidas, situacOes
econbmicas e sociais diversas, ja que atentou-se a garantir que o conjunto de informantes
fosse diversificado e, assim, possibilitou a apreensdo de multiplas realidades, fato que nos

levou a apreensdo de semelhancas e diferencas dos participantes envolvidos.
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2.2. Primeiro Momento

2.2.1. O questionario

A pesquisa foi desenvolvida em dois momentos, com procedimentos metodoldgicos
diferentes que serdo descritos a seguir.

Primeiramente, optou-se pela aplicagdo de um questionario (Apéndice A)
estruturado com perguntas fechadas, com intuito de englobar todos os jovens estudantes do
ultimo ano do Ensino Médio regular. Perguntas que demandavam respostas objetivas com
a finalidade de propiciar aos alunos o contato e possivel reflexdo sobre os sentidos e
significados da escola em suas vidas. Também foi importante a busca da obtencdo de
informacdes sobre o percurso escolar: se houve evasédo, repeténcia, mudanca de escola,
mudanca de classe, dentre outras.

A escolha pelo questionario se deu pela tentativa de obter um retrato da visao dos
jovens da cidade sobre os sentidos da escola, numa abordagem do universo como um todo
e, assim, tornar visivel alguns conjuntos de problematicas que, muitas vezes, permanecem
desconhecidas e que poderdo ser objeto de novas investigacdes dentro de uma abordagem
compreensiva. Esse panorama, portanto, possibilitou discussdes, reflexdes, indagacoes e
ofereceu perspectivas importantes em relacdo a tematica. Além disso, permitiu também
estabelecer um panorama geral, através do uso da linguagem matematica/estatistica para
descrever, representar ou interpretar a diversidade de pensamentos, ideias, desejos,
opiniBes e questionamentos.

Apbs realizacdo de consulta de alguns trabalhos, ao buscar um enlace com uma
revisao da literatura e com as interagfes e vivéncias com alguns jovens, pudemos perceber
que eles trouxeram tematicas semelhantes; mostraram que as respostas em relacéo a escola
sdo parecidas na tangente do que é esperado socialmente. Isso evidencia em importancia
um consenso social sobre a escola como um local para a conquista de um bom trabalho
e/ou para a entrada no Ensino Superior.

Acreditamos que isso ocorre porque a sociedade em geral pensa e projeta na escola
a responsabilidade por uma formacdo para o mercado de trabalho ou insercdo na
universidade, a depender da classe social do aluno. Sendo assim, as respostas dos jovens
quando questionados sdo um reflexo do que a sociedade espera. Entretanto, acreditamos
que existem sentidos além desses, alguns sentidos mais pessoais, que geralmente sao pouco

mencionados, refletidos e considerados.
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Em suma, para a formulacdo do questionario, em geral, a partir das vivéncias e
estudos em relacdo a essa tematica, pensamos em possiveis de respostas em que 0s jovens
poderiam optar e as colocamos como alternativas, tendo o aluno a possibilidade de refletir
sobre cada item e assinalar ou ndo outros provaveis sentidos e significados da instituicéo
escolar em suas trajetorias.

Depois da finalizacdo do conteudo do questionario, buscamos elaborar um layout
que fosse mais atrativo e proximo a linguagem dos jovens, com uma forma mais
descontraida e que nao tivesse aspecto de prova ou avaliacdo. Houve também um esforco
para que conseguissemos abranger todo o contetdo necessario, com menor quantidade de
paginas possivel para ndo ficar cansativo e demorado. Com o instrumento finalizado,
apresentamo-nos para as escolas junto com uma carta, contendo a explicagdo sobre a
pesquisa, 0 objetivo geral, as questdes de sigilo da escola e dos alunos e o convite para

participarem.

2.2.2. O desenvolvimento do estudo

Para entrar em contato com as escolas, optou-se pela ida, sem um agendamento
anterior, com a busca pela pessoa responsavel pelo Ensino Médio ou por quem respondesse
sobre a possibilidade de desenvolver a pesquisa na escola. Depois disto, foi feita a
explicacdo da pesquisa, 0 convite para participacdo juntamente com a carta € 0
questionario atrelados ao Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

Como ja dito, na cidade de Sdo Carlos existem 33 escolas com Ensino Médio
regular, sendo 19 publicas e 14 particulares. Ao todo, 19 escolas concordaram e se
disponibilizaram a participar, sendo 13 publicas e seis particulares. Tivemos um universo
pesquisado de 68,42% de escolas publicas e 42,86% de escolas particulares participantes.

Em relacdo as turmas, eram 29 no periodo matutino e nove no periodo noturno, ndo
havia nenhuma turma de terceiro ano no periodo da tarde.

Com relacdo as escolas que ndo aceitaram a participacdo, trés ndo deram retorno
sobre a aprovacao da realizacdo da pesquisa durante o tempo estimado para a coleta dos
dados e 11 optaram por ndo participar, sendo os motivos bastante diversificados. Cinco
destas escolas ndo ouviram a proposta do trabalho e justificaram que outras pesquisas
estavam sendo realizadas no momento, como também reformas na escola ou alegaram que
ndo havia permissdo para a realizacdo de pesquisa e de nenhum tipo de estagio na

instituicdo. Uma escola desistiu, justificando dificuldades na participacdo por conta das
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obras que aconteciam na escola. Duas institui¢cbes particulares disseram nao permitir esse
tipo de trabalho e por ultimo, trés escolas privadas trouxeram como principal impedimento
ser o terceiro ano do Ensino Médio, devido ao direcionamento das aulas com o foco nas
provas de vestibular, ndo sendo possivel “perder” uma aula para realizar a pesquisa.

Para tentar atingir os alunos dessas ultimas trés escolas, propusemos a entrega do
questionario aos alunos para que respondessem fora do periodo de aula, porém nao houve a
devolutiva das escolas. Uma delas acatou parte da nossa sugestdo, entregando o0s
questionarios, contudo, para alunos dos dois primeiros anos do Ensino Médio, sendo entdo
descartados para a analise.

Das 19 escolas participantes, 17 propuseram a aplicagdo do questionério apds o
carnaval, justificando a grande quantidade de mudancas de escola e de turma que poderia
acontecer, além de novas matriculas e processo de transferéncia de alguns alunos. Duas
agendaram logo no primeiro contato, sendo essas escolas utilizadas como “teste”, para que
pudéssemos identificar dificuldades de entendimento do questionério, fato que resultou em
modifica¢Oes no enunciado de duas questoes.

As escolas foram bastante receptivas e dispostas a contribuir com a pesquisa,
algumas consideraram a tematica do estudo interessante e todas pediram uma devolutiva
apo6s a finalizacdo da coleta e a andlise dos dados. Tal pedido ja& fazia parte dos
procedimentos previstos pela pesquisa e, partindo deste pressuposto, a devolutiva foi
acordada. Algumas escolas manifestaram o interesse por utilizar os dados da pesquisa nas
construcdes de suas propostas pedagdgicas e outras disseram que gostariam de
compartilha-los com os professores e demais funcionérios da instituicéo.

Abaixo, segue 0 mapa com as localizac¢des das escolas participantes:
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Figura 1: Mapa da cidade de S&o Carlos e a localizag&o das escolas participantes

2.2.3. A ida as escolas
Conforme combinado com as escolas, realizamos o contato logo apds o carnaval

para agendar a ida e a aplicacdo do questionario. Como a maioria das escolas tinha turmas
no periodo da manhd e da noite, houve a necessidade de ir duas vezes a mesma escola para

acessar todos os alunos.
No periodo de um més, atuando intensivamente com ajuda de colaboradores e

membros da equipe do METUIA/UFSCar, foi possivel finalizar a coleta dos dados dos

questionarios.
Ao todo foram acessados 905 alunos, destes, 44 ndo quiseram responder ou

responderam de forma incompleta o instrumento, sendo eliminados na contabilizacdo. O
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total de alunos para a andlise foi 861, representando 32,33%do total de estudantes do
terceiro ano do Ensino Médio em S&o Carlos. As escolas nos disponibilizaram a
quantidade de alunos matriculados naquele momento, que somavam um total de 1203
alunos, contabilizando assim, 298 faltas durante os dias de aplicacao.

Com as informacdes coletadas por meio dos questionarios foi construido um banco
de dados, possibilitando sua sistematizacdo especialmente sobre trechos dos percursos
escolares e o sentido da escola de todos os alunos participantes. A composic¢ao desse banco
permitiu, a partir de uma analise estatistica, tracar informacGes sobre 0 que 0s jovens
pensam sobre a escola, como uma tentativa de apreender ao maximo a realidade discorrida
pela visdo da juventude no municipio.

A primeira etapa foi finalizada com todos os questionarios respondidos e
juntamente com as respostas foram digitalizadas no software Microsoft Excel. Os dados
foram dirigidos a assessoria estatistica, para serem analisados de forma descritiva, com
gréficos, tabelas e o célculo das principais estatisticas, além da realizacdo de cruzamentos
de informacdes e a construcdo de um relatdrio para diferenciar e direcionar a cada uma das
escolas estudadas.

A ida as escolas, o contato com os jovens, com o0s professores, diretores e
funcionarios foi bastante importante na observacdo e apreensdo dessa realidade. As
diferencas e semelhancas nos modos de se relacionar, de demonstrar opinides, de realizar
manifestacdes e acdes foram visiveis. A possibilidade de vivenciar de perto o interesse e 0
desinteresse pelos assuntos tratados, a curiosidade demonstrada (ou ndo) sobre a pesquisa,
sobre a escola, sobre o sentido dela, sobre futuro e as variadas formas de agir, de falar, de
se vestir e de se relacionar deixaram bastante nitida a diversidade e a heterogeneidade das

pessoas que ali se encontraram.

2.3. Segundo Momento

2.3.1. Uma conversa coletiva

Em um segundo momento, foram selecionados 10 jovens que responderam ao
questionario inicial e que se disponibilizaram a continuar e colaborar com a pesquisa.
Optou-se pela escolha de alunos de escolas diferenciadas em relagdo as regides da cidade e

ao fato de serem publicas ou particulares, para a participacdo de uma conversa em
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profundidade a partir de uma vertente que autoriza a compreensdo, de forma coletiva, da
percepcédo acerca dos sentidos que a escola tem; como a educagdo formal se constitui para
os alunos e a possibilidade de dialogar e refletir juntos sobre os resultados dos
questionarios realizados anteriormente.

O convite se deu via telefone ou e-mail, de acordo com o que foi informado no
espaco do “contato” no questionario. Foram listados inicialmente 10 alunos, sendo cinco
rapazes e cinco mogas. Primeiro realizamos um mapeamento dos possiveis dias e horarios
da semana, e pela pouca disponibilidade de horarios desses alunos, dividimos a conversa
em dois dias para possibilitar uma maior escolha dentre as opcdes. Apds 0 primeiro
contato, cinco dos alunos primeiramente listados ndo puderam participar, pois tralhavam
ou faziam algum tipo de curso paralelo.

Com isso, selecionamos outros cinco jovens. Ainda assim, no primeiro dia tivemos
a presenca de trés jovens, sendo um rapaz e duas mocas, e no segundo dia duas mocgas. Em
relagdo a participagdo dos rapazes, percebemos maior dificuldade. Primeiro devido ao fato
de que um ndmero menor de alunos do sexo masculino deixou o contato no questionario e
a maioria deles tinha algum tipo de atividade fora do periodo escolar.

O local desses encontros foi na prépria UFSCar, em uma das salas do Laboratério
METUIA, em dois dias da semana com grupos diferente, no periodo da tarde e com
duracdo de aproximadamente trés horas por grupo. Contamos sempre com um intervalo
entre os dois momentos da conversa.

Optamos por criar a oportunidade que consistisse na configuracdo de espacos de
dialogo, no qual os colaboradores pudessem se expressar €, sobretudo, escutar os outros e a
si mesmos, através de trocas de experiéncias, conversas, discussdes que estimularam a
problematizacdo e o quanto cada sujeito percebe e significa a sua realidade por meio de
uma reflexdo dessa natureza.

A utilizacdo de duas abordagens em um mesmo trabalho teve como intengédo a
complementaridade entre elas, sendo possivel que as rela¢des sociais possam ser analisadas
em alguns aspectos mais objetivos e concretos, e também aprofundadas em seus
significados mais essenciais. Assim, um estudo com carater objetivo e quantitativo onde 0s
resultados adquiridos podem ser generalizaveis aquela populacdo pode gerar questdes para
serem lidadas de uma forma mais compreensiva e que tem como foco as particularidades e
as especificidades do grupo estudado (SERAPIONI, 2000).
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2.3.2. O encontro com os jovens

Depois da confirmacdo da participacdo, fechamos um grupo com cinco jovens:
Gisele, Karla, Alana, Janaina e Luan. Uma jovem do distrito de Santa Euddxia que
estudava no periodo noturno e quatro estudantes de Sdo Carlos do periodo da manha. Uma
das meninas era de escola particular, ninguém trabalhava no momento, mas outra moca
fazia um curso no periodo fora da escola.

O primeiro encontro aconteceu na rodoviaria da cidade, dada a maior facilidade de
acesso dos jovens. Depois fomos juntos para a UFSCar. Na espera e no caminho, houve a
possibilidade de uma aproximacdo, de uma primeira conversa informal sobre algumas
questdes, principalmente da escola, como uma forma de apresentacdo, ocorrendo um
entrosamento inicial entre os envolvidos na pesquisa.

Foi preparado um roteiro como parametro para direcionar a conversa (Apéndice B),
porém, este era bastante aberto para as multiplas direcbes que eles proprios dirigiam.
Iniciamos com uma rapida apresentacdo dos participantes, seguida de uma breve
explicacdo da pesquisa e seu 0 objetivo geral, como também dos procedimentos
metodoldgicos escolhidos e utilizados, os caminhos percorridos para obter os dados e o
motivo de té-los selecionados para essa conversa, além da apresentacdo do termo de
consentimento livre e esclarecido e a autorizacdo para filmagem e gravacgéo de voz.

Em seqguida, fizemos uma apresentacdo no programa Power Point que continha os
principais resultados obtidos na relagdo de todos os questionarios: os graficos e as tabelas
construidas. A partir dessa exposi¢do, os jovens teceram alguns comentarios e partilharam
suas opiniBes sobre as trajetorias escolares, o sentido da escola e a funcdo social da
instituicdo escolar, com embasamento nos dados finais dos questionarios.

O primeiro coletivo compunha-se de trés participantes, duas alunas de duas escolas
publicas e um aluno também de uma escola estadual. O encontro gerou uma conversa
bastante intensa pela diversidade de opinides e experiéncias vividas fora e dentro da escola.
Constituiu-se como um grupo critico e ciente sobre a situacdo da escola e da educacao
atual. Mas seja cada um com suas conclusdes e conceituacdes, as faiscas de esperanca em
relacdo as mesmas instituicbes se formaram de diversas formas em diversas formas. Em
comum o deposito de boas perspectivas e expectativas para o futuro de que tratamos.

O segundo coletivo foi composto por duas meninas, uma de escola publica e outra

de escola particular. Os depoimentos se intercalavam entre o otimismo e 0 pessimismo, 0
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animo e o desanimo e as contrariedades vivenciadas dentro dos contextos escolares. As
duas jovens traziam em suas colocacdes e expressoes varias reflexdes acerca do que é, para
que serve e como esta a escola em que estudavam e/ou gostariam de estudar.

Os dois grupos demonstraram bastante preocupacdo durante o debate, os alunos
estavam empenhados em participar, compreendendo aquela oportunidade como uma
maneira de poder ajudar de alguma forma aquilo que consideravam necessario para
melhoria da escola e da educacdo.

Os dois métodos utilizados “ndo se opdem, nao se excluem e sim se complementam
no proposito de desvelar, de forma mais completa possivel as facetas de dado fenémeno ou
realidade social” (LANDIM et al, 2006), pois a amplitude dos dados quantitativos adquire
perspectiva e consisténcia na especificidade dos qualitativos.

Além disso, é presente a nossa preocupacdo de uma valorizacdo da experiéncia dos
jovens com que lidamos. Por se tratar de pesquisa comprometida com questdes sociais,
temos, em concordancia com Caria (2003), a preocupacdo em fazer da pesquisa um espaco
para ampliar a capacidade reflexiva dos sujeitos.

2.4. Alguns obstdculos

Um primeiro obstaculo importante no contato inicial com as escolas para a
realizacdo da pesquisa foi a irresponsabilidade de outros pesquisadores que desenvolveram
pesquisas nessas instituicdes acerca da disponibilizagdo dos resultados como combinado.
Afetando diretamente a aceitacdo de algumas escolas em participarem desta pesquisa. Foi
citado, em vérios momentos, 0 ndo retorno dos dados obtidos e analisados, além de muitas
vezes 0s pesquisadores simplesmente nao terem retornado.

Devido a essa questdo, reforcou-se a nossa intencdo de trazer a devolutiva as
escolas, integrando parte do processo de pesquisa. Desse modo foi elaborado um relatério
individual de cada escola, com os dados estatisticos e a sua descricdo, através de graficos e
tabelas apresentado a cada escola estudada. Pela importancia da divulgacdo parcial do
trabalho no momento em que ela é realizada e discutida para que uns dos principais atores
tenham possibilidade de dialogarem sobre as questfes presentes.

Uma observacdo bastante relevante e necessaria nos encontros com os diretores,

coordenadores, professores e alunos foi em relagdo ao nome da profissdo e ao programa
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em que estou inserida: “terapia ocupacional”. Houve certo estranhamento em relagdo a

proposta feita e 0 que se entende pela profisséo.

3. Por que ir a escola?

A pergunta: “Por que ir a escola?”, feita para o0s alunos participantes que
permaneceram e provavelmente finalizardo o ultimo ano da Educacdo Basica, trouxe
maultiplos sentidos e significados que permeiam 0 modo como 0s jovens pensam a escola.
Sentimentos positivos e/ou negativos em relacdo a esse lugar que pode se constituir como
um espaco presente de encontro e sociabilidade. Entretanto, existe a esperanca de receber
algo melhor apds a sua finalizacdo, pela transmissdo de saberes e conhecimentos Uteis a
vida com a continuidade dos estudos e/ou pelo trabalho futuro.

A existéncia de varias realidades dentro de uma mesmo local, seja do estudante que
apenas estuda, do estudante que estuda e trabalha, daquele com uma trajetéria escolar sem
interrupcdes e daquele que retorna apo6s periodos de oscilagdo entre idas e vindas nesse
espaco, demanda uma maior atencdo ao considerar essa populacdo cada vez mais
heterogénea. A expansdo das matriculas nesse nivel de ensino, o que leva a necessidade de
se criar ambientes escolares capazes de acolher os diferentes publicos, potencializa os
sentidos atribuidos pelos sujeitos no presente e em suas escolhas futuras (GOULART et al,
2006).

Com o olhar para essa diversidade em relacdo as historias de vida e aos percursos
escolares, ora convergindo e ora divergindo em relacdo as vontades, interesses e
expectativas, apresentamos as andlises dos dados disponibilizados pelos alunos para, de
alguma forma, contribuir para o entendimento da nossa proposi¢do, incentivar o debate e
avancar na producdo de conhecimento sobre as perspectivas da juventude do terceiro ano

do Ensino Médio, tomando o caso da cidade de Sao Carlos, sobre o tema da escola.
3.1. Os dados do questiondrio e o perfil dos alunos

Ao todo foram 861 questionarios respondidos pelos alunos do terceiro ano do

Ensino Médio regular da cidade de Sao Carlos, no inicio do ano de 2013, em 19 escolas,
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entre escolas publicas e particulares. Eram 33 escolas, 19 publicas e 14 particulares, sendo
as participantes, 13 publicas e seis particulares.

Neste item serdo apresentados os dados e gréficos relativos a idade, ao periodo em
que os alunos estudavam no momento da aplicacdo do questionario e a predominancia de
género entre jovens, a fim de tragcarmos um perfil geral dos estudantes participantes, que
compuseram um extrato bastante representativo do universo na cidade escolhida. Também
faremos uma apresentacdo das andlises estatisticas realizadas, oferecendo numeros e
informacdes, com o intuito de mostrar os dados trazidos pelos alunos, com associacdes e
comparac0es entre os sentidos da escola e o perfil geral dos estudantes.

Abaixo se apresenta o percentual de alunos que disseram “sim” a cada um dos itens
avaliados na questdo 2 do questionario (Apéndice A). Pode-se observar que a grande
maioria dos alunos sabe por que vai a escola (94,9%). Os itens que receberam maior

quantidade de respostas “sim” foram os itens 3, 5, 8 e 9, compondo mais de 90% dos

alunos.
Tabela 1: Questionario em relacdo ao sentido da escola e percentual de respostas
Nao Sim em parte
% % %
1. Vocé sabe por que vai a escola? 1,6% 94,9% 3,5%
2. Vocé vai para escola por que é obrigado? 84,9% 15,1%
3. Vocé vai a escola por que h& alguma relagdo com os seus
- . - L 2,1% 97,9%
valores (sociais, pessoais, familiares, religiosos)?
4. Vocé vai a escola por que é seu direito como cidaddo? 15,3% 84,7%
5. Vocé vai a escola por que gosta de aprender? 9,1% 90,9%
6. Vocé vai porque se interessa por alguma disciplina? 20,6% 79,4%
7. Vocé vai para a escola por que gosta dos professores? 55,8% 44,2%
8. Vocé vai por que acha importante para conseguir um 2.7% 97.3%

trabalho futuramente?
9. Vai & escola para tentar entrar na faculdade/ensino superior? 6,2% 93,8%
10. Vocé vai a escola para ter melhores condi¢gfes de vida do

gue a dos seus pais/ responsaveis? 11.2% 88,8%
11. Vocé vai para fazer amigos? 27,4% 72,6%
12. Vocé vai para escola por que seus amigos vao? 72,8% 27,2%
13. Vocé vai & escola para paquerar? 83,3% 16,7%
14. Vocé vai para encontrar seu/sua namorado/a? 92,8% 7,2%
15. Vocé vai a escola para se divertir? Como uma forma de lazer? 70,0% 30,0%
16. Vocé vai por que gosta do intervalo? 80,7% 19,3%
17. Vai por causa da merenda? 94,8% 5,2%

Ja na tabela abaixo sdo apresentados os percentuais de alunos que responderam

“sim” a cada um dos itens avaliados na questdo 4 (Apéndice A). Os itens que receberam

57



maior quantidade de respostas “sim” foram os itens 1, 4, 7 e 15, com mais de 90% dos

alunos.

Tabela 2: Questionario em relagdo a fungdo da escola e percentual de respostas

Nao Sim
% %
— — - - >
1. Vocé acha que sua familia o/a incentiva a frequentar a escola? 4.7% 95,3%
2. Vocé acha que a sociedade acha importante vocé frequentar 20.2% 79.8%
a escola?
3. Vocé gostarlfil que, se vier a ter um/a filho/a, ele/a estudasse nessa 49 4% 50.6%
escola que vocé estuda?
4. Vocé acha que a escola possibilita que se alcance melhores lugares
vida? 6,3% 93,7%
5. Vocé acha que a escola prepara/ajuda vocé para futuramente
conseguir cuidar de si mesmo e/ou da familia? 23,1% 76,9%
6. Vocé acha que a escola é importante por que ajuda vocé ter uma
opinido critica sobre as coisas? 15,9% 84,1%
7. A escola é importante por que ajuda vocé a pensar sobre seus
direitos e deveres na sociedade? 8,8% 91,2%
. e . °
8. Vocé acha que a escola oferece qualificacéo profissional? 33.7% 66.3%
N P . 5
9. Vocé acha que é muito tempo (anos) que se passa indo na escola? 48.8% 51,296
N . . o
10. Vocé acha que ir a escola é um tempo perdido* 96.4% 3.6%
& & 2
11. Vocé acha que a escola forma vocé como ser humano? 30,0% 70.0%
. . " T,
12. Vocé acredita que a escola forma vocé para ser um bom cidadao* 20.5% 79.5%
13. Vocé acha a escola um ambiente que proporciona boas vivéncias ao
longo dos anos de escolarizagdo? 14,8% 85,2%
14. Vocé acredita que a escola é um espago para o desenvolvimento
da autonomia? 27,4% 72,6%
15. Vocé acredita que a escola € um local de desenvolvimento para
uma convivéncia em sociedade? 7,3% 92,7%
16. Vocé concorda com a obrigatoriedade de frequentar a escola? 41,5% 58,5%

Na figura a seguir, aponta-se todos 0s itens, representados em ordem decrescente,
sobre as possibilidades de sentidos dados a escola, localizados na questdo 2 conforme o
questionario. Cada aluno citou os trés itens considerados como mais importantes. Significa,
por exemplo, que 75,2% dos alunos apontam como o item mais importante “ir para escola
para tentar entrar na faculdade”. Este item foi o mais escolhido, sendo o mais importante

entre os alunos. O segundo foi o item 8“vai para a escola porque acha importante p/
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conseguir trabalho” e 0 terceiro foi o item 10 “vai para a escola para ter melhores

condigoes de vida do que o seus pais” .

Itens mais importantes da questao 2

9. Vai a escola para tentar entrar na fac/ensino superior?

8. Vocé vai por que acha importante p/ conseguir trabalho?
10. Vai a escola p/ ter melhores cond. vida que seus pais?
5. Vocé vai a escola por que gosta de aprender?

4. Vocé vai a escola por que é seu direito como cidaddo?

3. Vocé vai a escola por que ha relagdo com seus valores?
6. Vocé vai porque se interessa por alguma disciplina?

11. Vocé vai para fazer amigos?

2. Vocé vai para escola por que é obrigado?

13. Vocé vai a escola para paquerar?

12. Vocé vai para escola por que seus amigos vao?

15. Vocé vai a escola para se divertir? Como uma forma de la
14. Vocé vai para encontrar seu/sua namorado/a?

1. Vocé sabe por que vai a escola?

7.Vocé vai para a escola por que gosta dos professores?
17. Vai por causa da merenda?

16. Vocé vai por que gosta do intervalo?

75,2%

0%

20%

40%

60%

80%

Figura 2: Razbes apontadas para ir a escola

A figura a seguir traz os resultados dos itens sobre a fungdo da escola em ordem

decrescente de importancia, apresentados na questdo 4 do questionario (Apéndice A), na

qual cada aluno citou os trés que consideraram como mais importantes.

Nota-se que o item mais citado, 0 mais importante entre os alunos, foi o item 4,
uma vez que 43,5% dos alunos apontaram ‘““a escola possibilita que se alcance melhores
lugares na vida”. O segundo mais importante foi o item 1“acha que sua familia o/a

incentiva a frequentar a escola’ e 0 terceiro foi o item 6 “acha que a escola é importante

porque ajuda ter opinido critica”.

59




Itens mais importantes da questao 4

4. Acha que a escola possibilita g alcance melhores lugares?
1. Acha que sua familia o/a incentiva a frequentar a escola?
6. Vocé acha que a escola é importante pq ajuda ter opinido?
7. A escola ajuda a pensar sobre seus direirtos?
5. A escola ajuda vc a cuidar de si/da familia no futuro?
15. A escola é local de desenv. p/ convivencia em sociedade?
8. Vocé acha que a escola oferece qualificacdo profissional?
16. Vocé concorda com a obrigatoriedade de frequentar a... 14,2
13,09
12,3%
11,5%

11. Vocé acha que a escola forma vocé como ser humano?
12. Acredita que a escola forma vocé p/ ser um bom...

2. A sociedade acha importante vc frequentar a escola?

43,5%

13. Vocé acha a escola um ambiente que proporciona boas... % 10,8%
14. Acredita que a escola € espaco p/ desenv. da autonomia? :B,4%
3.Se tiver filho gostaria g ele estudasse nessa escola? 6,&1%
9. Acha que é muito tempo que se passa indo a escola? 4,95@6
10. Vocé acha que ir a escola é um tempo perdido? 1,3%
0% 10% 20%

30%

40%

50%

Figura 3: FungBes da escola em ordem decrescente

Nas analises a seguir, o intuito foi verificar se ha associacdo dos itens das questdes

2 e 4 e compara-las entre os diferentes grupos (por exemplo: rapazes e mocgas). Para as

comparac0es, foi utilizado o teste Qui-Quadrado ou, quando necessario, 0 teste exato de

Fisher (F). Para todos os testes foi considerado um nivel de significancia de 5% (<0,05).

Serdo tratadas apenas as situacbes em que foram encontradas diferencas significativas

entre os grupos em relacdo ao tipo de escola (publica ou privada), a idade, ao periodo em

gue estudam e ao género dos alunos.

3.1.1. Entrelaces entre os dados gerais e os sentidos da escola

O gréfico abaixo representa 0 nimero de alunos das escolas particulares e publicas

que participaram desse primeiro momento da pesquisa, sendo a maioria de escolas publicas

com 78% representando 672 alunos, versus 22% de alunos de escolas particulares, sendo

uma frequéncia de 189 alunos.
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Tipo de Escola

M Publica W Particular

Figura 4: Escolas publicas e particulares

Percebemos que, pelos resultados abaixo, houve diferenca estatisticamente
significante entre os tipos de escola - seja publica ou particular - em relacdo a alguns itens,

evidenciando que:

e Ha& um maior percentual no grupo de alunos das escolas publicas que véo para a

escola para ter melhores condi¢des de vida que 0s pais/responsaveis.

e Haum maior percentual de alunos das escolas particulares que vao para a escola:
Porque gostam dos professores;
Para entrar na faculdade/ensino superior;
Acha que a sociedade acha importante frequentar a escola;
Gostariam que o filho(a) estudasse na mesma escola;
Porque acreditam que a escola possibilita alcancar melhores lugares na vida;
Porque a escola ajuda a cuidar de si mesmo e da familia futuramente;
Porque ajuda a ter opinido critica sobre as coisas;
Porque consideram que a escola é um ambiente que proporciona boas vivéncias
ao longo dos anos;
Porque consideram escola é um local de desenvolvimento para uma
convivéncia em sociedade;

E os alunos concordam com a obrigatoriedade de ir a escola.
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Na tabela abaixo é possivel verificar as porcentagens dos itens acima em relacdo
aos dois tipos de escolas, os alunos que responderam “ndo” e “sim” e o valor de p para

cada questao.

Tabela 3: Comparacao percentual de respostas entre escolas publicas e particulares

Publicaou
Particular

Publica Particular ~ Valor de |

% %
1. Vocé vai a escola para ter melhores condi¢es de vida do Nao 8,00% 22,30% <0.001
que a dos seus pais/ responsaveis? Sim 92.00%  77,70%
A Nao 60,60% 38,80%
2. Vocé vai para a escola por que gosta dos professores? <0,001
Sim 39,40% 61,20%
. . . N& 7,50% 1,60%
3. Vai a escola para tentar entrar na faculdade/ensino superior? 40 /50% ,60% <0,003
Sim 92,50% 98,40%
4. Vocé acha que a sociedade acha importante vocé frequentar N&o 22,40%  12,40% 0.003
a escola? Sim _ 77,60% _ 87,60% ’
5. Vocé gostaria que, se vier a ter um/a filho/a, ele/a estudasse Nao 56,20%  25,30% <0001
nessa escola que vocé estuda? Sim 43,80%  74,70% '
6. Vocé acha que a escola possibilita que se alcance melhores Néo 7,50% 2,20% 0.008
lugares na vida? Sim 92,50%  97,80% ’
7. Vocé acha que a escola prepara/ajuda vocé para futuramente N&o 25,00%  16,30% 0013
conseguir cuidar de si mesmo e/ou da familia? Sim 75,00%  83,70% '
8. Vocé acha que a escola é importante por que ajuda vocé ter Néo 17,60%  9,80% 0.01
O e ,
uma opinido critica sobre as coisas? Sim 82,40%  90.20%
9. Vocé acha a escola um ambiente que proporciona boas N&o 16,10%  10,20% 0.042
vivéncias ao longo dos anos de escolarizacdo? Sim 83,90%  89,80% '
10. Vocé acredita que a escola é um local de desenvolvimento Néo 8,70% 2,10% 0.002
para uma convivéncia em sociedade? Sim 9130%  97.90% '

. . . N&o 44,70%  29,70%
11. Vocé concorda com a obrigatoriedade de frequentar a escola? <0,001

Sim 55,30% 70,30%

Temos trés importantes diferencas em relacdo ao tipo de escola, a primeira é ir a
escola para “ter melhores condi¢fes de vida do que a dos seus pais/ responsaveis” com
14,3% de respostas positivas para os alunos das escolas publicas em relacdo aos das
escolas particulares. Outro ponto importante é ir a escola “porque gosta dos professores”,
com 21,8% de diferenca a mais entre as escolas particulares em relagéo as escolas publicas.
E outra questdo, “gostaria que seu filho estudasse na mesma escola”, com uma diferencga
de 30,9% a mais nas escolas particulares.

Entre os itens mais importantes escolhidos entre os jovens alunos, o “entrar na

faculdade/ensino superior” € o principal com 75,2% dos votos, como vimos na figura 2,
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porém, percebemos que existe uma maior relevancia entre os alunos das escolas privadas,
com uma diferenca de 5,9%.
Abaixo segue o grafico que demonstra as comparacdes das questdes trazidas nos

questionarios entre os tipos de escola;

Comparacao entre tipos de escolas
Particular M Publica

0,
0

Vocé vai a escola para ter melhores condi¢des de vida do que a... 92%
Vai a escola para tentar entrar na faculdade/ensino superior? 92,85}0’4%
Vocé vai para a escola por que gosta dos professores? 39,4% 61,2%
Vocé acha que a sociedade acha importante vocé frequentar a... 77,6%87’6%
Vocé gostaria que, se vier a ter um/a filho/a, ele/a estudasse... 43,8% 4,7%
Vocé acha que a escola possibilita que se alcance melhores... 92,%2/38%
Vocé acha que a escola prepara/ajuda vocé para futuramente... 75% 83,7%
Vocé acha que a escola é importante por que ajuda voce ter... 82,4%)'2%
Vocé acha que é muito tempo (anos) que se passa indo na... =S 53,5%
Vocé acha a escola um ambiente que proporciona boas... 83,3%’8%
Vocé acredita que a escola é um local de desenvolvimento... 91, ‘V7o'9%
Vocé concorda com a obrigatoriedade de frequentar a escola? 55,3% 70,3%

Figura 5: Comparacéo das questBes entre as escolas publicas e particulares

Menos da metade (39,4%) dos alunos das escolas publicas vai a escola “porque
gostam dos professores” e 61,2% daqueles das escolas particulares vao por esse motivo;
percebemos que, essencialmente, para aqueles que estdo nas escolas publicas, o sentido da
escola ndo esta vinculado a integracdo escolar do aluno e a sua identificacdo com os
professores, ou seja, os docentes no Ensino Médio parecem ndo ser mais referéncia
importante quanto a motivagao para os alunos estarem e permanecerem na escola.

Em muitos casos, a atragdo ou rejeicdo dos alunos pela escola estd vinculada a
experiéncia e aos resultados escolares, em relagdo as disciplinas, e o interesse ou nao por
uma disciplina esta diretamente associado a atitude do docente, isto €, seu modo de ensinar,
o dialogo com os alunos, a paciéncia. Nesta pesquisa, os alunos chegaram até o ultimo ano

da Educacdo Basica e, como vimos, uma grande porcentagem ndo se identifica com os
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professores. E importante considerar que muitos alunos que evadiram no decorrer do
caminho, talvez tenham feito isso por conta dessa questao.

E essencial considerar todas as questdes e complexidades que envolvem a enorme
discussdao sobre a relagdo professor e aluno, as dificuldades e as precarias condigdes de
trabalho, no caso, principalmente, das escolas publicas, em relagdo aos salarios, jornadas
de trabalhos, etc., além da formacdo dos professores, ser tema de reflexdes constantes e
intensas controvérsias.

A escola de hoje ¢ produto de um momento historico, nasceu associada a
determinadas circunstancias sociais, politicas, culturais e econOmicas, apesar de
implementagdes das formas educativas especificas; no entanto, a organiza¢do € o
funcionamento do Ensino Médio quase ndo mudaram e, quando se trata dos professores,
continuam sendo socializados em uma cultura escolar e em estruturas organizacionais
verticais e burocraticas da escola ¢ do sistema educacional. S3o inimeras e incontestes as
dificuldades para modificar e horizontalizar o trabalho educativo (KRAWCZYK, 2011).

Ir a escola para “tentar entrar na faculdade/ensino superior” € o principal sentido
atribuido pelos jovens, sejam eles das escolas publicas ou das escolas particulares.
Obtivemos que 98,4% dos jovens das escolas particulares disseram “sim” a essa questao,
os jovens das escolas publicas, 92,5%, responderam “sim”.

A dualidade da formag¢do do Ensino Médio, de carater técnico para as escolas
publicas e de carater propedéutico, com a preparagdo para a entrada no vestibular para as
escolas particulares ndo condiz com a vontade e interesse que os jovens apresentam. A
pequena e importante diferenca estabelece diividas em como a escola publica tem lidado e
respondido a essa possibilidade de sentido, interesse € motiva¢do dos jovens em relagdo a
entrada na universidade.

Na figura abaixo, observa-se a idade dos jovens do Gltimo ano da Educacdo Bésica,

no momento em que responderam ao questionario.
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Idade
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Figura 6: Porcentagem das idades observadas

No Brasil, a Educacdo Basica ¢ o primeiro nivel do ensino escolar do pais e
compreende trés etapas: a Educacdo Infantil, para criancas de zero a cinco anos, o Ensino
Fundamental, para os alunos de seis a 14 anos e o Ensino Médio, para alunos de 15 a 17
anos (BRASIL, 2013).

Na figura 6, temos que a maioria dos jovens tinha 17 anos®, representando 50,9%,
ou seja, 435 do total de alunos. A figura também nos mostra 0 minimo e 0 méximo das
idades observadas, sendo 15 e 20 respectivamente, além de revelar que sete alunos nao
responderam essa questdo. Podemos considerar que esses alunos acessados estdo na idade
considerada ideal para o Ultimo ano da Educacdo Baésica, pois a maioria concluird o
terceiro ano entre 17 e 18 anos.

Idade foi uma variavel utilizada para as comparacdes, porém, ao se avaliar as
distribuictes de idades na tabela anterior, observa-se que ha poucos individuos com 15, 19
e 20 anos, dificultando a realizacdo de comparacfes. Desta forma, para as andlises

posteriores, a idade foi agrupada conforme apresentada na tabela 4.

> Se tomarmos como referéncia legal a faixa etéria da adolescéncia (12-18 anos) definida pelo Estatuto da
Crianca e do Adolescente (BRASIL, 1990), aqui poderiamos utilizar essa terminologia para referirmos
aos sujeitos da pesquisa, porém optamos pelo termo “jovem”, pois a concepcdo de adolescéncia muitas
vezes se caracteriza apenas por transformacgdes bioldgicas, que transcendem as esferas psicoldgica e
social em dire¢do a maturidade bio-psico-social (PERES; ROSENBURG, 1998).
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Tabela 4: Relacg8o percentual das idades

Idade %

15e 16 38,4
17 50,9
18 ou mais 10,7
Total 100,0

Pelos resultados elencados abaixo, pode-se observar que houve diferenca,

estatisticamente significante, entre as idades em relacdo a alguns itens, evidenciando que:

¢ Quanto menor a idade aumenta o percentual de alunos que vao para a escola porque

é seu direito como cidadao;

e Quanto menor a idade aumenta o percentual de alunos que véao para a escola para

entrar na faculdade;

e Ha um maior percentual de alunos que gostariam que seus filhos estudassem na

mesma escola no grupo de alunos mais novos (17 anos ou menos).

e Conforme aumenta a idade, é maior o percentual de alunos que acreditam que a

escola oferece qualificacdo profissional.

Tabela 5: Comparacao percentual das respostas em relagdo a idade

Idade
18 ou valor de p
0, 0,
15 e 16 (%) 17 (%) mais(%)
Néo 11,10% 17,00% 21,60%
1. Vocé vai a escola por que é seu direito como cidadao? 0,017
Sim 88,90% 83,00% 78,40%
2. Vai a escola para tentar entrar na faculdade/ensino Nao 2,70% 7,60% 9,90% 0.005
superior? . '
Sim 97,30% 92,40% 90,10%
3. Vocé gostaria que, se vier a ter um/a filho/a, ele/a Néo 50,50% 45,90% 61,50% 0.023
estudasse nessa escola que vocé estuda? sim 49,50% 54,10% 38,50% '
A . N&o 36,10% 34,60% 22,20%
4. Vocé acha que a escola oferece qualificagao 0.044
profissional? Sim 63,90% 65,40% 77,80% '

Ha uma diminuicdo gradual das porcentagens quando aumenta a idade com relacéo

a indicacdo dos itens “vai a escola por que é seu direito como cidaddo” € “vai para tentar

entrar na faculdade/ensino superior”. Porém h4 um aumento progressivo na porcentagem
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quando aumenta com relacdo a indicacdo do item “a escola oferece qualifica¢do

profissional .

A figura 7 demonstra as comparacOes entre as idades e as questdes trazidas nos

questionarios:

Comparacao entre idades

m15e16

Vocé vai a escola por que é seu direito como cidadado?

Vai a escola para tentar entrar na faculdade/ensino
superior?

Vocé gostaria que, se vier a ter um/a filho/a, ele/a
estudasse nessa escola que vocé estuda?

Vocé acha que a escola oferece qualificagdo profissional?

17 18 ou mais

R

83
78,4

I 97,3

I 49,5
54,1
38,5

I 63,9
65,4

77,8

92,4
90,1

Figura 7: Comparagdo das questdes por idade

Abaixo, verifica-se o periodo em que os alunos estudavam no momento de

preenchimento do questionario;
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Figura 8: Periodo em que os alunos estudam

Predominantemente, temos o periodo da manhd como o de maior frequéncia dos
alunos das escolas participantes, com 81,4%, (701 alunos) contra 18,6% (160 alunos)
estudantes do periodo noturno. Das seis escolas particulares estudadas, todas as sete turmas
se encontram no periodo da manh4, j& nas 13 escolas publicas, observamos que havia nove
turmas no periodo noturno e 21 turmas no periodo da manha. Vale ressaltar novamente que
ndo pesquisamos escolas com turmas no periodo da tarde pelo fato de nenhuma escola
participante ter tal periodo como opcao de estudo para os jovens.

Em relagdo ao desempenho no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), em
2011, das 13 escolas publicas do municipio de Sdo Carlos, cinco obtiveram notas no
exame, ja as oito restantes ndo obtiveram médias, pois foram classificadas como “sem
calculo (SC)”, uma vez que tiveram menos de dez participantes e/ou menos de 50% de taxa
de participagao.

Das cinco escolas classificadas, apenas a 5% colocada possuia curso noturno e das
oito escolas “sem cdalculo”, quatro disponibilizam curso noturno e diurno e duas apenas o
periodo noturno.

O debate em torno do periodo noturno é intenso, alguns dos principais problemas
sd0 a precarizacdo das escolas, tanto em sua estrutura fisica, quanto na qualidade,
rotatividade e vinculos empregaticios dos professores (OLIVEIRA; SOUSA, 2008).
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Um dos pontos importantes é a grande quantidade de jovens que procuram esse
periodo de estudo devido a necessidade ou interesse pela insercdo no mercado de trabalho
e, assim, veem no periodo noturno uma possibilidade de continuidade nos estudos. Ou
existem as escolas, por exemplo, em que ndo héa oferta de Ensino Médio no periodo diurno,
0 que faz com que a matricula no noturno seja compulsoria.

Das escolas publicas participantes, de acordo com a avalia¢cdo do ENEM, temos que
as melhores escolas dentro do pardmetro desse exame tém suas turmas concentradas no
periodo diurno, dificultando ou impossibilitando o estudo de jovens estudantes que
trabalham neste periodo, além da inexisténcia de escolas particulares no periodo noturno,
mostrando um perfil diferenciado dos alunos que acessam essas escolas que provavelmente
ndo tém necessidade de trabalhar.

Navarro (2005) traz em seu trabalho a preocupacdo com a realidade social do
Ensino Médio noturno no Brasil, considerando que grande parte da populacao estudantil s6
se escolariza dada a existéncia do periodo noturno e que séo altos os indices de evasao e
repeténcia, ou seja, sdo estudantes-trabalhadores, mas também sdo jovens- trabalhadores, e
que “(...) por parte da escola espera-se um aluno maduro, responsavel, marcado ndo pela
juventude, mas pelo mundo do trabalho” (SILVA, 2000, p.51).

Pelos resultados das associagOes dessa pesquisa, pode-se observar que houve
diferenga, estatisticamente significante, entre os periodos em relacdo aos itens dos

questionarios, evidenciando que:

e HA& um maior percentual de alunos no periodo da manha que véo para a escola:
porque sdo obrigados;
vao para se divertir;
porque gostam do intervalo;

que gostariam que o filho(a) estudasse na mesma escola;

e Ha& um maior percentual de alunos no periodo noturno:
que acreditam que a escola ajuda a cuidar de si mesmo e da familia
futuramente;
que consideram que a escola forma como ser humano;
gue consideram que a escola forma como cidadao;

gue concordam com a obrigatoriedade de ir a escola;
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A questdo da obrigacdo em ir a escola aparece com maior porcentagem para oS
alunos no periodo da manha, junto as possibilidades de sociabilidade que a escola oferece.
Ja no periodo noturno, existe uma diferenca importante para os alunos enquanto formacgéo
pessoal, como ser humano e como cidaddo, além de ser um local que potencialmente
contribuird para o cuidado da familia e de si mesmo. Os alunos do periodo noturno
apresentam um menor percentual em relacdo a se sentirem obrigados a irem a escola,

porém, concordam, com maior porcentagem, com a obrigatoriedade de frequentar a escola.

Tabela 6: Comparagao percentual das respostas em relagdo ao periodo

Periodo
Manha Noite valor de p
% %
Né&o 83,60% 90,60%
1. Vocé vai para escola por que é obrigado? 0,026
Sim 16,40% 9,40%
2. Vocé vai a escola para se divertir? Como uma N&o 68,30% 77,20% 0.028
forma de lazer? . ’
Sim 31,70% 22,80%
Né&o 79,30% 86,80%
3. Vocé vai por que gosta do intervalo? 0,032
Sim 20,70% 13,20%
4. Vocé gostaria que, se vier a ter um/a filho/a, N&o 46,20% 63,10% <0.001
ele/a estudasse nessa escola que vocé estuda? ) !
Sim 53,80% 36,90%
5. Vocé acha que a escola prepara/ajuda vocé p:i Nao 25,30% 13,90%
futuramente conseguir cuidar de si mesmo e/ou ¢ 0,002
familia? Sim 74,70% 86,10%
6. Vocé acha que a escola forma vocé como ser N&o 32,20% 20,80% 0.005
humano? Sim 67,80% 79,20%
7. Vocé acredita que a escola forma vocé para st N&o 21,90% 14,10% 0.029
um bom cidad&o? ) '
Sim 78,10% 85,90%
8. Vocé concorda com a obrigatoriedade de Nao 43,60% 32,10% 0.008
frequentar a escola? . ’
Sim 56,40% 67,90%

Existe uma diferenca de 16,9% com relagdo ao item “gostaria que seu filho
estudasse nessa escola que vocé estuda” para 0s alunos do periodo da manha em relacéo
aos alunos do periodo noturno. Ja a maior diferenca, de 11,5%, é para os alunos do periodo
noturno em relagédo ao item “concorda com a obrigatoriedade de frequentar a escola” em

comparagdo com os alunos do periodo da manha.
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Na figura 9 é possivel observar as comparacdes entre os periodos e as questdes

trazidas nos questionérios:

Comparagao entre os periodos

m Noite =™ Manh3

Vocé vai para escola por que é obrigado?
Vocé vai a escola para se divertir? Como uma forma de lazer?

Vocé vai por que gosta do intervalo?

Vocé gostaria que, se vier a ter um/a filho/a, ele/a estudasse...

Vocé acha que a escola prepara/ajuda vocé para...

Vocé acha que a escola forma vocé como ser humano?

Vocé acredita que a escola forma vocé para ser um bom...

Vocé concorda com a obrigatoriedade de frequentar a escola?

m— 9 4%
e 16,4%

22,8%
31,7%

13,2%
20,7%

36,9%
53,8%

86,1%
T 747 %

79,2%

T 67,8% 0
85,9%
e 78,1%

67,9%
T 56,4%

Figura 9: Comparagdo das questdes entre os periodos

Em relacéo ao sexo, temos que:

L]

44%

Sexo

56%

Figura 10: Géneros feminino e masculino
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Assim, o sexo feminino supera 0 masculino com 56% do total, diferentemente do
que aparece nos dados gerais de jovens no Brasil e no municipio de S&o Carlos. Em 2010,
foi feita uma projecéo para 2012 de alguns dados demogréficos em relagéo a populacéo do
Brasil, apresentando uma pequena diferenca entre jovens de 15 a 24 anos do sexo feminino
e do sexo masculino, sendo 16.387.693 e 16.689.259, respectivamente. Na cidade de S&o
Carlos, aparece também essa predominancia de jovens no sexo masculino, com 18.693, em
relagdo ao sexo feminino, com 17.621 (IBGE, 2013).

Portanto, podemos apontar que mais meninas permanecem até o final da Educacao
Basica e um dos motivos, de acordo com Carvalho (2010), pode ser o desempenho e a
permanéncia escolar dos meninos como principalmente prejudicados pela entrada no
mundo do trabalho, pois esses jovens acabam saindo da escola e ndo continuam os estudos,
diferentemente do que ocorre com as meninas que podem estar inseridas em atividades
domésticas, que, aparentemente, melhor se adequariam as demandas escolares, em razédo
principalmente da flexibilidade de horérios.

Pelos resultados elencados, pode-se observar que houve diferenca estatisticamente
significante entre os sexos em relacdo a alguns itens das questdes dos questionarios,

evidenciando que:

e HA& um maior percentual no grupo de alunos do sexo masculino que vdo para a
escola:
por obrigacao;
para paquerar;
para encontrar a namorada;
para a escola para se divertir;
que gostam do intervalo;
que gostariam que o filho(a) estudasse na mesma escola;

que consideram que passam muito tempo indo para a escola;

e Ha um maior percentual de alunos no grupo do sexo feminino:
que vao para a escola porgue é seu direito como cidadao;
que véo para a escola porque gosta de aprender;
que vao para conseguir um emprego futuramente;

que vao para tentar entrar na faculdade;
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que consideram que a escola ajuda a pensar em seus direitos e deveres;
consideram que a escola forma como ser humano;
consideram que a escola forma para ser um bom cidadéo;

concordam com a obrigatoriedade de frequentar a escola;

Tabela 7: Comparacdo percentual das respostas em relagdo ao género

Sexo
Masculino Feminino valor de p
% %
3 0, 0,
1. Vocé vai para escola por que é obrigado? Nao 81,50% 87,80% 0,011
Sim 18,50% 12,20%
3 0, 0,
2. Vocé vai a escola para paquerar? Néo 72,60% 92,20% <0,001
Sim 27,40% 7,80%
3 0, 0,
3. Vocé vai para encontrar seu/sua namorado/a Nao 87,30% 97,10% <0,001
Sim 12,70% 2,90%
4. Vocé vai a escola para se divertir? Como um: Nao 64,00% 74,80% 0001
forma de lazer? . '
Sim 36,00% 25,20%
3 0, 0,
5. Vocé vai por que gosta do intervalo? Néo 73,60% 86,40% <0,001
Sim 26,40% 13,60%
6. Vocé gostaria que, se vier a ter um/a filho/a, Nao 45,50% 52,40% 0044
ele/a estudasse nessa escola que vocé estuda? Sim 54.50% 47,60%
7. Vocé acha que é muito tempo (anos) que se N&o 43,20% 52,90% 0.005
i la? . '
passa indo na escola Sim 56.80% 47.10%
8. Vocé vai a escola por que € seu direito como N&o 21,20% 10,60% <0.001
cidadédo? . ’
Sim 78,80% 89,40%
3 0, 0,
9. Vocé vai a escola por que gosta de aprender’ Néo 13,00% 5,70% <0,001
Sim 87,00% 94,30%
10. Vocé vai por que acha importante para N&o 4,20% 1,30% 0006
conseguir um trabalho futuramente? '
Sim 95,80% 98,70%
11. Vai & escola para tentar entrar na N&o 9,80% 2,90% <0.001
faculdade/ensino superior? ) ’
Sim 90,20% 97,10%
12. A escola é importante por que ajuda vocé a No 11,50% 6.60%
pensar sobre seus direitos e deveres na 0,011
sociedade? Sim 88,50% 93,40%
13. Vocé acha que a escola forma vocé como s Néo 34,30% 26,30% 0.012
humano? ) '
Sim 65,70% 73,70%
14. Vocé acredita que a escola forma vocé para N&o 25,70% 16,10% 0.001
ser um bom cidad&do? . '
Sim 74,30% 83,90%
15. Vocé concorda com a obrigatoriedade de Né&o 46,90% 36,90% 0.003
frequentar a escola? . '
Sim 53,10% 63,10%
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A maior diferenca apresentada é 10,6% maior para o sexo feminino na questdo ir a

~ 9

escola “porque é seu direito como cidaddo

ja a maior, em relacdo ao sexo masculino,

traz um percentual maior que 19,6%, em relacdo a ir a escola “para paquerar”.

Percebemos que existem diferencas importantes em relacdo ao sexo; para 0S

meninos existe uma porcentagem maior em alguns itens que estdo relacionados a escola

como um local de sociabilidade, de lazer, de diversdo. Ja para as meninas, existe uma

porcentagem maior, principalmente, em relacdo ao sentido da escola como um local de

formacdo para a entrada no vestibular, para a conquista de um emprego futuramente, por

gostar de aprender e outros com o foco apontado para a questdo da cidadania.

N&o vamos adentrar na discussao de género na educacdo, principalmente na escola,

mas devemos considerar que ela é importante e existe uma relacdo que é cultural e que esta

estabelecida e influencia diretamente na escolha e nas respostas dos jovens quando se

referem ao sentido de irem ou ndo a escola.

Comparagoes entre sexos

Feminino = Masculino

Vocé vai para escola por que é obrigado?

Vocé vai a escola para paquerar?

Vocé vai para encontrar seu/sua namorado/a?

Vocé vai a escola para se divertir? Como uma forma de lazer?

Vocé vai por que gosta do intervalo?

Vocé gostaria que, se vier a ter um/a filho/a, ele/a estudasse...

Vocé acha que é muito tempo (anos) que se passa indo na...

Vocé vai a escola por que é seu direito como cidadao?

Vocé vai a escola por que gosta de aprender?

Vocé vai por que acha importante para conseguir um trabalho...

Vai a escola para tentar entrar na faculdade/ensino superior?

A escola é importante por que ajuda vocé a pensar sobre seus...

Vocé acha que a escola forma vocé como ser humano?

Vocé acredita que a escola forma vocé para ser um bom...

Vocé concorda com a obrigatoriedade de frequentar a escola?

0,
4% 5%

()
7.8% 27,4%

2 [
Yy 12,7%

0,
25 2636%

1 0,
3,6% 26,4%

47'?ﬂf,S%
il 1%36,8%
78, 8%89,4%
g7 %94,3%
05 4%
90, ‘VZ'l%
88,%%%)4%

65,72133'7%

74,3% "

10
53,1% 3,1%

Figura 11: Comparagdo das questdes entre os géneros feminino e masculino
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Os jovens alunos que responderam ao questionario sdo aqueles que chegaram ao
ultimo ano da Educacdo Basica e estdo para finaliza-la, o recorte feito faz com que seja
possivel estabelecer certa homogeneizacdo, porém existem singularidades e diversidades
em relagdo a idades, géneros, tipos de escola e periodo em que estudam, além de questdes
subjetivas que interferem nas opinides sobre os sentidos que ddo ou nédo a escola.

A relacdo dos jovens com a escola é permeada por multiplos sentidos e
significados, por sentimentos positivos e negativos, que sai do lugar comum de que o
jovem ndo se interessa mais por ela. Mesmo que seja como espaco de encontro e
sociabilidade, como trazem principalmente os meninos, seja do periodo da manhd ou
noturno, nos dois tipos de escola. Mas também do ponto de vista da sua funcdo em termos
de producdo e transmissdo de saberes e conhecimentos Uteis a vida, a continuidade dos
estudos e ao trabalho, ela é vista positivamente pelos jovens, principalmente no caso das

meninas nos dois periodos e nas escolas publicas e particulares.

3.2. Os percursos escolares

Nesta secdo, faremos uma breve apresentacdo dos percursos escolares dos alunos
participantes, algumas discussdes relacionadas e, igualmente, associacdes importantes
entre os percursos e alguns dados dos questionarios, em relacdo aos sentidos atribuidos a
escola.

Para as analises dos percursos escolares dos alunos acessados, utilizamos os dados
estatisticos dos questionarios coletados no comeco do ano de 2013, iniciando com a
porcentagem das idades de ingresso nos trés niveis de ensino da Educacdo Baésica,
passando rapidamente por alguns pontos da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA),
adentrando na questdo da permanéncia, logo pelas mudancas externas e internas de escolas
e classes, chegando a discussdo sobre finalizacdo e conclusdo dos alunos durante e seu
caminho percorrido até o terceiro e Ultimo ano do Ensino Médio.

Na tabela abaixo, temos a predominancia das idades de entrada em cada nivel de
ensino, considerando que os alunos que responderam ao questionario ndo estavam dentro
da nova lei sancionada que estabelece a entrada no Ensino Fundamental com seis anos e a

conclusdo aos 14 anos, ou seja, no 9° ano (BRASIL, 2013).
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Tabela 8:Relacdo de ingresso na escola de acordo com idade e niveis de ensino

Ensino Infantil 38% | 4 anos
Ensino Fundamental 58% | 7 anos
Ensino Médio 53% | 15 anos

Para os diferentes niveis do ensino escolar, o Ensino Infantil apresentou que 38%
dos jovens da pesquisa ingressaram com quatro anos no Ensino Fundamental, a maioria
dos alunos, 58%, entraram com sete anos e ja no Ensino Médio, 53% iniciaram com 15
anos de idade, seguindo 39,6% de alunos com 14 anos.

Na Educagéo Basica temos que no Brasil:

e a Educacdo Infantil contempla as creches (de 0 a 3 anos) e pré-escolas (de 4 e 5
anos), sendo gratuita mas ndo obrigatdria e de competéncia dos municipios.

e 0 Ensino Fundamental® com seus anos iniciais (do 1° ao 5° ano) e anos finais (do 6°
ao 9° ano), sdo de caréater obrigatorio e gratuito.

e 0 Ensino Médio (do 1° ao 3° ano), de responsabilidade dos estados, podendo ser

técnico profissionalizante, ou néo.

Uma importante modificacdo feita na Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo se deu
em abril de 2013, com a reducdo da idade minima para a matricula de criangas na escola,
que caiu de seis para quatro anos, o Estado passou a ser obrigado a garantir a populacdo
para a educacao escolar publica e gratuita dos quatro aos 17 anos. Além disso, essa nova
lei coloca como dever dos pais ou responsaveis efetuar a matricula das criancas na
Educacdo Baésica a partir dos quatro anos de idade e 0s governos estaduais e municipais
tém até 2016 para garantir vagas a todas essas criangas (BRASIL, 2013)

Em um sistema educacional seriado, no caso a maioria das escolas brasileiras,
existe uma adequacdo tedrica entre série ou ano e idade do aluno. A taxa de distorcdo
idade-série expressa o percentual de alunos, em cada série, com idade superior aquela
recomendada para cada uma das séries. Considera-se distor¢do quando o aluno tem idade
igual ou superior a dois anos da idade recomendada (BRASIL, 2013).

® A LDB estabelece que, gradativamente, os municipios serdo os responsaveis por todo o Ensino
Fundamental. Na prética os municipios estdo atendendo aos anos iniciais e os estados os anos finais
(http://lwww.infoescola.com).
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O Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP)
aponta que as Taxas de Distor¢do Idade-Série de 2012 no Ensino Médio urbano nas redes
federal, estaduais e municipais das escolas privadas e publicas, em nivel nacional, a taxa é
de 31,1% de defasagem, ja no estado de S&o Paulo esse nivel cai para 16,3% e na cidade de
Sdo Carlos essa taxa fica em 16,7% e no terceiro ano do Ensino Médio do municipio a taxa
é de 13,2%.

Apesar da correlagdo existente entre a idade dos alunos, o nivel e as modalidades de
ensino, as leis e regulamentos educacionais garantem o direito de todo cidaddo frequentar a
escola regular em qualquer idade. No entanto, também é uma obrigacdo do Estado garantir
0S meios para que os jovens e adultos que ndo tenham frequentado a escola na idade
adequada possam acelerar seus estudos e alcancar formacdo equivalente a Educacédo
Basica.

Das respostas dadas pelos alunos, em relacdo a Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA), antigo Supletivo, verificamos que, de todos os entrevistados, somente quatro alunos
(menos de 0,5%) responderam ja ter cursado EJA.

A educacdo brasileira conta com algumas modalidades de educacdo, que perpassam

todos os niveis da educacdo nacional. Sao elas:

o Educacdo Especial — atende aos educandos com necessidades especiais,
preferencialmente na rede regular de ensino.

o Educacdo a distancia — atende aos estudantes em tempos e espacos diversos, com a
utilizacdo de meios e tecnologias de informacgdo e comunicagao.

o Educacdo Profissional e Tecnoldgica — visa preparar 0s estudantes a exercerem
atividades produtivas, atualizar e aperfeicoar conhecimentos tecnoldgicos e
cientificos.

o Educagdo de Jovens e Adultos — atende as pessoas que ndo tiveram acesso a
educacéo na idade apropriada.

o Educacdo Indigena— atende as comunidades indigenas, de forma a respeitar a

cultura e lingua materna de cada tribo.

Como veremos a seguir, os alunos participantes desta pesquisa trazem uma baixa
taxa em relagdo a evasdo e repeténcia, justificando a porcentagem préxima de zero quanto

a alunos que cursaram o EJA, pelo fato de a maioria estar dentro da "idade certa”, pois, de
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acordo com a LDB, quanto ao disciplinamento legal da Educacdo de Jovens e Adultos,

vale destacar que:

Art. 38. Os sistemas de ensino manterdo cursos e exames
supletivos, que compreenderdo a base nacional comum do
curriculo, habilitando ao prosseguimento de estudos em carater
regular.

8§ 1° - Os exames a que se refere este artigo realizar-se-ao:

| — no nivel de conclusdo do Ensino Fundamental, para maiores de
quinze anos;

Il - no nivel de conclusdo do Ensino Médio, para os maiores de
dezoito anos (BRASIL,1996).

As redes estaduais concentram o maior nimero de matriculas na modalidade do
Ensino Médio, com 96,76% delas em ambito nacional, além da rede privada que também
possui uma parcela das matriculas nesse nivel de ensino. Em Sdo Carlos, no ano do
desenvolvimento da pesquisa, as escolas publicas representaram 74,4% das matriculas
enquanto as escolas particulares um total de 25,6%.

Outra questdo percebida nesse contexto de expansdo da escolaridade é o fato de que
a taxa de matriculas nessa modalidade teve um aumento expressivo até 2004, porém
comegou a registrar um decréscimo a partir do ano seguinte, notando um indice negativo
de 2,9% nas matriculas, de acordo com os dados do MEC. Tal decréscimo atingiu todo o
pais, mas foi a regido Sudeste que registrou o maior nimero, com -8,7% de matriculas.
Segundo o MEC, um dos provaveis motivos para essa reducdo de matriculas seria o
aumento das taxas de reprovacdo e evasao do Ensino Fundamental, diminuindo a demanda
por vagas no Ensino Médio.

Assim, lancado em 2009, com o objetivo de sanar essas deficiéncias que tém
acompanhado o processo de expansao do Ensino Médio, o MEC apresentou a proposta do
Programa Ensino Médio Inovador (ProEMI), que prevé, além de uma reformulacdo
curricular, uma formacdo que contemple as dimensdes humanas e técnicas de forma geral,
como a preparacdo para o trabalho e a formacdo ética do individuo. Junto a mais verbas
para a melhoria das instalagdes fisicas, o desenvolvimento de projetos pelos alunos e o
investimento na formacéo e a qualificacdo dos profissionais que irdo atuar nestas escolas
etc. (BRASIL, 2009).

Dessa forma, nesse processo de expansdo do Ensino Médio, alguns problemas
precisam ser analisados, como a questdo da evasédo escolar, ja que o aumento na oferta de

vagas ndo tem significado garantia de permanéncia e continuidade.
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Quanto a permanéncia dos jovens nas instituicbes escolares durante todo o

percurso, ou seja, 0 ndo abandono escolar, temos:

Vocé parou de frequentar a escola em
algum momento? Quantas vezes?
1000
809

800
.8

e 600
S

g 400
L

200

33 6 4 1
0
0 1 2 3 4 5 mais de 5
vezes

Figura 12: Frequéncia de interrup¢fes por ano letivo

Verifica-se que 95% dos entrevistados afirmam néo terem abandonado a escola em
algum momento. Para os que evadiram da escola, 5,1% dos alunos, temos o grafico abaixo

que traz o ano letivo em que houve a evasao;

Interrupg¢oes por ano letivo

3 Ensino Médio
2 Ensino Médio

1 Ensino Médio
1 8 Ensino Fundamental
7 Ensino Fundamental
M 6 Ensino Fundamental
M 5 Ensino Fundamental
B 4 Ensino Fundamental
B 3 Ensino Fundamental

M 2 Ensino Fundamental
H 1 Ensino Fundamental

0 2 4 6 8 10 12 14
Frequéncia

Figura 13: Frequéncia de alunos que pararam de frequentar a escola por ano letivo
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Acredita-se que o baixo nivel de evasdo dos alunos participantes se dé em funcao
do universo escolhido, uma vez que sdo alunos quase concluintes do Ensino Médio. Para
0s que deixaram a escola em algum momento essas interrupgdes se concentram na 8?2 série
do Ensino Fundamental, seguido pelo 1° e 2° anos do Ensino Médio, levando em
consideracdo os alunos que evadiram, mas retornaram a escola e chegaram até o terceiro
ano nas escolas de Sao Carlos, em 2013.

A evasdo escolar ainda ¢ considerada um dos grandes problemas da educacdo
brasileira. De acordo com a Sintese de Indicadores Sociais (SIS), divulgada pelo IBGE
(2010), o Brasil tem a maior taxa de abandono escolar no Ensino Médio entre os paises do
Mercado Comum do Sul (MERCOSUL). Um em cada 10 alunos entre 15 ¢ 17 anos deixa
de estudar nessa fase. Com 24,3%, o Brasil tem a terceira maior taxa de abandono escolar
entre os 100 paises com maior Indice de Desenvolvimento Humano (IDH).

O ProEMI também visa combater a evasdo escolar com o objetivo de tornar o
curriculo mais atraente para os alunos, incluindo disciplinas optativas e aulas praticas.
Considera que o “fracasso” escolar tem uma relagdo forte com o movimento de evasao.

Com o intuito de compreender quais sdo os motivos indicados pelos proprios jovens
sobre o fato de evadirem da escola, a Fundagdo Getllio Vargas analisou os suplementos
que foram aplicados junto com a Pesquisa Nacional de Amostra de Domicilios (PNAD)
contendo questdes relativas a este tema. De acordo com o que se constatou nas respostas
dos jovens ou familiares, um dos principais motivos para ndo estudarem € que,
simplesmente, ndo sentem motiva¢do para ir a escola. Essa foi a razdo apontada por
40,29% dos jovens pesquisados em 2006, contra 27,0% que apontaram a necessidade de
trabalhar.

Associando a questdo da repeténcia temos:
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Quantas vezes vocé ja repetiu de ano na
escola?
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Figura 14: Frequéncia das repeténcias escolares

Se repetiu, em quais séries?

M 1 Ensino Fundamental
M 2 Ensino Fundamental
M 3 Ensino Fundamental
M 4 Ensino Fundamental
B 5 Ensino Fundamental
M 6 Ensino Fundamental
7 Ensino Fundamental
8 Ensino Fundamental

1 Ensino Médio
= 2 Ensino Médio
3 Ensino Médio

44
32

0 10 20 30 40 50

Frequéncia

Figura 15: Frequéncia das repeténcias escolares por ano letivo

Em relacdo as repeténcias, temos que grande maioria dos alunos nunca passou pela

reprovagdo, como podemos observar na figura 14, que nos mostra um total de 713 alunos
gue nunca repetiram algum ano escolar. Mas, entre 0s 142 alunos que tém ao menos uma
repeténcia, representando 16,6% do total, observamos na figura 15 que essas se
concentram no 1° ano do Ensino Médio, seguido do 2° ano do mesmo nivel e, em terceiro,

a 82 série do Ensino Fundamental.
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Podemos perceber que as séries de evasdo e repeténcia desses alunos aconteceram,
principalmente, no ultimo ano do Ensino Fundamental e nos dois primeiros anos do Ensino
Médio. Os motivos que levam a evasdo e repeténcia podem ser diversos, tanto pessoais
como institucionais, porém, aqui vamos tentar discorrer sobre uma possivel causa que esta
relacionada ao préprio sistema educacional colocado, a Progressdo Continuada.

Conforme o Conselho Estadual de Educacdo, a Progressdao Continuada visa
combater aos altos indices de reprovacdo e evasdo da escola publica, “viabilizando a
universalizacdo da Educacdo Basica, a garantia de acesso e permanéncia das criancas em
idade propria na escola e a melhoria geral da qualidade do ensino” (VIEGAS; SOUZA,
2006, p.250).

Porém, o regime pede a avaliagdo continuada do processo de aprendizagem dos
alunos, a recuperacdo continua, além de modalidades alternativas de adaptacdo,
reclassificacdo, avanco, aproveitamento escolar, controle de frequéncia e outros
dispositivos regimentais. Com essas alternativas e tendo no progresso uma forma de
alavanca propulsora da aprendizagem, pretende-se beneficiar os alunos favorecendo o seu
desenvolvimento afetivo, social e cognitivo (BERTAGNA, 2033, p.83).

Steinvascher (2003), baseado em estudos com essa tematica, conclui que ndo ha
uma discordancia com o0s pressupostos e o potencial democratizador dos Ciclos de
Progressdo Escolar. Contudo, a maior parte das criticas incide sobre o processo pelo qual
se deu sua implementacdo e sobre as condi¢cbes para efetivar a proposta, ou seja, assistimos
a implantacdo de uma lei sem o acompanhamento de estratégias e subsidios para o
enfrentamento da cultura e pratica escolar dominantes, resultando numa desestabilizacdo
da dindmica escolar que se pauta pela deciséo de aprovacao/reprovagdo dos alunos.

Apesar dos dados serem superficiais e insuficientes para uma andlise profunda
sobre a Progressdo Continuada, é interessante pensar que alguns jovens participantes da
pesquisa, em algum momento, passaram pela situagdo de reprovagdo, mas permaneceram
na escola, além daqueles que passaram pela mesma situacdo, mas evadiram e nao
retornaram, ndo podendo ser contabilizados aqui. Infere-se que parte dessas ocorréncias
podem estar relacionadas e serem decorrentes dessa politica de progressao escolar.

A questdo da aprendizagem e formagdo ndo efetiva durante os anos, alinhada a
aprovacdo automatica, pode justificar o maior indice de retencdo dos alunos no final de
cada ciclo ou alguma dificuldade, como interrupcbes e repeténcias nos anos seguintes,
como podemos observar nas figuras 13 e 15 mostradas anteriormente.

Quando perguntamos sobre mudanga de escola, temos o seguinte quadro:
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Vocé ja mudou de escola quantas vezes?

Frequéncia
w
o
o

200
116 140
100 —— ] | 35
0
0 1a3 4a6 mais de 6

Numero de vezes

Figura 16: Frequéncia de alunos e o nimero de mudancas de escola

Observando a figura 16, notamos que, 570 alunos, ou seja, 66,2% do total mudaram
de escola entre uma e trés vezes durante sua trajetoria. Essa situacéo € prevista e esperada,
pois sdo poucas as escolas que oferecem o percurso escolar completo desde o Ensino
Infantil até o Ensino Médio, dado que o Ensino Fundamental, na cidade de Sao Carlos,
acontece, majoritariamente, em escolas diferentes. Numa anélise mais superficial, podemos
avaliar esse nimero de mudancas como sendo um valor baixo, se considerarmos a vida
escolar que envolve, no minimo, 11 anos de escolarizacao.

Para os diferentes anos do ensino, essas mudancas se deram da seguinte forma:
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B Creche
M Pré-escola
B 1 Ensino Fundamental
B 2 Ensino Fundamental
M 3 Ensino Fundamental
B 4 Ensino Fundamental
B 5 Ensino Fundamental
M 6 Ensino Fundamental
7 Ensino Fundamental
B 8 Ensino Fundamental
m 1 Ensino Medio
2 Ensino Medio

3 Ensino Medio

Mudangas de escola por ano de ensino

100

150

Frequéncia

200

250

Para os que mudaram de escola, temos que, em sua maioria, ocorreram na 82 série

Figura 17: Mudanca de escola por ano letivo

escola, temos 0s seguintes motivos:

do Ensino Fundamental, com 237 mudangas (15% do total), seguido pela 42 série do
Ensino Fundamental com 208 (13%) mudancas de escola. Para os 745 alunos,

representando um total de 86,5%, que em algum momento de seu percurso mudou de

Mudou de escola por qué?

Porque ndo tinha a série seguinte. 333
Por vontade/necessidade dos seus pais ou 97
responsaveis.
Por sua prépria vontade. 148
Mudou por outro motivo. Qual? 138
Por "orientacdo/exigéncia" da escola 15
50 100 150 200 250 300 350
Frequéncia

Figura 18: Motivos das mudancas de escola’

’ Para o item “Mudou por outros motivos. Qual?” foi dada a possibilidade dos alunos descreverem outra
possibilidade de mudanca, aparecendo entdo motivos como a mudanca de escola na busca de “melhor
qualidade de ensino”, pela “falta de vaga” e “mudanga de cidade ou estado”.
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O motivo mais apontado para essas mudancas, conforme vemos na figura 18, €

“Porque ndo tinha a série seguinte”’, com 333 (36,7%), 0 segundo motivo, com 273 (30%)

das mudancas foi “Por vontade/necessidade dos pais ou responsaveis” e em terceiro “Por

sua propria vontade ”, com 148 mudancas (15,2% do total).

Podemos perceber que a maioria das mudangas acontece pelo fato das escolas nao

oferecerem a Educacdo Basica completa, obrigando os alunos a mudarem de instituicéo,

além de estabelecer os principios da educacgéo e os deveres em rela¢do a educacéo escolar

publica, definindo as responsabilidades em regime de colaboracdo entre a Unido, 0s

Estados, o Distrito Federal e os Municipios.

Como mudanca interna, ou seja, mudancas de classe dentro da mesma escola e no

mesmo ano apresentaram a seguinte situagéo:

800
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c

‘Y 400

o

300

200

100

cla

u

Fre

Quantas vezes vocé ja mudou de classe, sem

mudar de escola, no mesmo ano?

700

90
2rC
I
1 2 3 4 5 mais de 5

vezes

Figura 19: Frequéncia das mudancas de classe

Referente as mudancas somente de classe, mas nao de escola, temos que a maioria,

700 alunos, concebendo um total de 77,5% relatou nunca ter feito essa mudanca, ja um

total de 158 alunos, representando 22,5% respondeu que mudou de classe em algum

momento. Para os diferentes anos do ensino, essas mudancas se deram da seguinte forma:
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Mudangas de classe por ano de ensino

B 1 Ensino Fundamental
M 2 Ensino Fundamental
M 3 Ensino Fundamental
M 4 Ensino Fundamental
B 5 Ensino Fundamental
M 6 Ensino Fendamental
7 Ensino Fundamental
1 8 Ensino Fundamental
1 Ensino Médio
2 Ensino Médio
3 Ensino Médio

0 10 20 30 40 50
Frequéncia

Figura 20: Frequéncia das mudancas de classe por ano de ensino

Para os alunos que ja mudaram de classe, mas ndo de escola, temos que essas
mudancas ocorreram predominantemente no 1° ano do Ensino Médio, seguido do 2° ano e
logo a 8 série do Ensino Fundamental, como podemos ver através da figura 20. Em
relagdo aos motivos que ocasionaram essas mudangas temos 40 alunos que assinalaram
“Seus amigos estavam em outra classe” coOmo 0 mais apontado, em segundo “a

direg¢do/coordenagdo da escola “orientou/exigiu”, COM a “mudanga por outro motivo",

com 21 indicacGes cada.
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Mudou de classe por qué?

Seus amigos estavam em outra classe 40

A direcdo/coordenacido da escola "orientou/exigiu" 31

Mudou por outro motivo. Qual? 31
Os alunos faziam muita bagunca

Foram seus pais/responséveis que pediram para...
Vocé fazia muita bagunca

Houve outro problema com o(s) professor(es)

O(s) professor(es) ndo era(m) bom(ns)

0 5 10 15 20 25 30 35 40 45

Frequéncia

Figura 21: Motivos das mudangas de classe

Assim como os dados apresentados sobre as séries com maior evasao e reprovacao,
as mudancas de classe também ocorrem com predominéncia no Gltimo ano do Ensino
Fundamental e nos dois primeiros anos do Ensino Médio. Em relacdo ao principal motivo
que levou a tal acdo, mesmo pela pouca quantidade de mudancas no total, € importante
destacar a questdo da amizade e sociabilidade dentro da escola, enquanto um propulsor que
resulta em mudanca de classe.

De acordo com Dayrell (2007), uma dimensdo importante da condic¢do juvenil é a
sociabilidade e a centralidade que essa dimensdo ocupa nos espacos que envolvem lazer e
diversdo, mas bastante presente também nos espacos institucionais, como a escola,
recriando um momento proprio de expressdo da condicéo juvenil.

A turma de amigos € uma referéncia da trajetoria da juventude “¢ com quem fazem
0s programas, “trocam ideias”, buscam formas de se afirmar diante do mundo adulto,
criando um “eu” e um “nds” distintivos” (DAYRELL, 2007, p.1111).

Enfim, é considerado que a sociabilidade para o0s jovens parece responder as suas
necessidades de comunicacdo, de solidariedade, de democracia, de autonomia, de trocas
afetivas e, principalmente, de identidade. Segundo Pais (1993, p. 94), os amigos do grupo
“constituem o espelho de sua propria identidade, um meio através do qual fixam
semelhangas e diferengas em relagcdo aos outros”, sendo essa questdo uma possibilidade de

sentido dado ao contexto e frequéncia escolar, como veremos a seguir.
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Nesse momento falamos dos jovens com certa linearidade em seus percursos
escolares, dentro da amostra de jovens estudados essa situacdo acontece com a maioria.
Sao jovens que permaneceram até o final da Educacdo Bésica e, provavelmente, passaram,
vivenciaram ou presenciaram as situacdes colocadas acima, como evasao, repeténcias e
mudancas de escolas. Porém, é importante compreender que muito mais do que as
dificuldades amplamente mencionadas como obstaculos ao ato de estudar, para 0s jovens o
fato de gostarem ou ndo da escola que tem sido ofertada faz com que criem e estabelegcam
sentidos para a presenca nesse espaco, pensando que ela também proporciona momentos
importantes e necessarios para uma construcdo de significados. Em longo e em curto

prazos.

3.3. Possibilidades de sentidos para estar e permanecer na escola

Como vimos até aqui, a educacdo anda e andou sempre atrelada as transformacoes
sociais, culturais, histéricas, econémicas e politicas do pais, ou seja, entender o sentido que
a escola ocupa na vida dos jovens, é entender que eles estdo dentro de uma instituicao,
inclusos e pertencentes a uma sociedade, que esta inserida em um sistema com uma
estrutura social estabelecida que faz interconexdes e interferéncias, além de influenciar os
processos educacionais desses jovens e 0s sentidos e significados atribuidos a escola pelos
mesmos.

Nesse momento do trabalho, apresentaremos os dados obtidos pelos questionarios,
articulados aos dados das analises realizadas pelos jovens na conversa coletiva, com a
intencdo de que dados se entrelacem em certos momentos, convergindo e divergindo nos
resultados e analises trazidos, para a compreensdo sobre as peculiaridades das relaces que
0S jovens apresentam ao irem, estarem e permanecerem na escola.

A importante representatividade e abrangéncia dos dados numéricos junto com a
conversa coletiva com os proprios alunos sobre os resultados dos questionarios que eles e
seus colegas responderam, fazem com que 0s jovens estudantes sejam interlocutores
validos e privilegiados para a compreensdo do Ensino Médio, tratando-os, enfim, como
sujeitos e, sobretudo, autores principais que vivem, conhecem e, por conta disso, avaliam e
criticam a educacdo que lhes é oferecida. Com isso, € preciso considerar suas criticas
fundamentadas e interpreta-las como uma forma de contribuicdo para a melhoria das

escolas e da educagéo.
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Ap0s responder a pergunta sobre alguns dados gerais e 0s percursos escolares, 0s
jovens se deparavam com a seguinte questdo: “Vocé sabe por que vai @& escola?”. Com

ISSO temos a seguinte situagao:

Vocé sabe por que vai a escola?
14%

3%
1%

82%

Esim MEndo em parte M nado responderam

Figura 22: Porcentagem de alunos cientes com relagdo ao por que de sua ida a escola

Dos 861 alunos que responderam os questionarios, 82%, responderam ““sim” a essa
pergunta, isto é, 705 alunos estdo cientes em relacdo a ida as escolas. Para a resposta
“ndo”, obtivemos um total de 1% e 3% para aqueles que responderam “em parte”, ja 14%,
um total de 119 alunos, ndo responderam essa quest&o.

Através das porcentagens apresentadas, a maior parte dos jovens relata saber o
motivo porque vao a escola, aqui vamos considerar que os jovens podem realmente saber o
motivo que os levam para ela, mas se pressupde também que para essa questdo, a resposta
¢ automatica, especialmente por estarem no ambiente escolar onde responderam ao
questionario e, na verdade, no imaginario social ndo tem outra op¢éo de resposta que ndo a
positiva, a resposta esta dada por todos, ndo ha porque e nem aceitacdo em questionar
sobre iss0.

Para o 1% (11 alunos) que responderam “ndao” e os 3% (26 alunos) que
responderam “em parte”, essa resposta pode nos trazer uma ideia de negagéo da escola, de
alguma forma negar ou enfraquecer a importancia atribuida a ela, pode também trazer

pouca correlagdo considerada importante em suas vidas, assim como seria ndo atribuir um
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sentido a escola? Como esses alunos seriam vistos socialmente por dizer “ndo” ou “em
parte” a essa pergunta? Como ¢ ir a escola sem saber 0 porqué ou 0 motivo?

Alguns nédo responderam essa questdo, somando um total de 119 alunos, ou seja,
14% do total. Uma hipotese pode ser a localizagdo da pergunta no questionario, ela ficou
separada da tabela, e pode ter acontecido de alguns alunos ndo prestarem atencdo nessa
questdo. Porém essa abstencdo ou a opgdo por ndo responder pode ter um sentido bastante
importante.

Pelo fato da escola ser de carater obrigatorio e de responsabilizacdo dos pais e/ou
responsaveis nas instituicdes formais de ensino introduzidas na sociedade, ocorre um
impedimento em relacdo a livre escolha dos alunos de frequentarem ou ndo essa
instituicdo, sendo um questionamento impensavel e indiscutivel.

Essas reflexdes ndo acontecem naturalmente, a escola se constitui e mantem-se
como uma instituicdo central na vida da sociedade e das pessoas na atualidade, é bastante
presente na vida social, pois, querendo ou ndo, em algum momento da vida o processo de
ir & escola acontece, e mesmo daqueles que resolvem ndo frequenta-las, ela continua
fazendo parte de suas historias.

A partir dessas cogitacdes, a tabela abaixo, retrata um resumo do que foi
questionado para 0s jovens e suas respostas, com intuito de discorrer sobre cada um deles

nos itens abaixo:

Tabela 9: Diferenga das respostas em relagdo ao sentido atribuido a escola

Sim Nio
Vocé vai a escola por que é seu direito como cidaddo? 84,7% | 15,3%
Vocé acha que a sociedade acha importante vocé frequentar a escola? 79,8% | 20,2%
Vocé vai a escola por que é obrigado? 15,1% | 84,9%
Vocé acha que sua familia te incentiva a frequentar a escola? 95,8% | 4,7%

Vocé acha que a escola prepara/ajuda vocé a futuramente para consegu 76,9% | 23,1%
cuidar de si mesmo e/ou da familia?

Vai a escola para ter melhores condigdes de vida do que a dos sel 88,8% | 11,2%
pais/responsaveis?

Voceé acha que a escola possibilita que se alcance melhores lugares na vida? | 93,7% | 6,3%

Voceé vai por que acha importante para conseguir um trabalho futuramente?| 97,8% | 2,7%

Vai a escola para tentar entrar na faculdade/ensino superior? 93,8% | 6,2%

Vocé vai a escola por que gosta de aprender? 90,9% | 9,1%
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Voceé vai por que se interessa por alguma disciplina? 79,4% | 20,2%

Vocé vai a escola por que gosta dos professores? 44,2% | 55,8%
Vocé vai para fazer amigos? 72,6% | 27,4%
Vocé vai a escola para se divertir? Como uma forma de lazer? 30% 70%

Vocé vai a escola por que seus amigos vio? 272% | 72,8%
Vocé vai por que gosta do intervalo? 19,8% | 80,7%
Vocé vai a escola para paquerar? 16,7% | 83,3%
Vocé vai para encontrar seu namorado (a)? 7,2% 92,8%
Vocé acha que a escola forma vocé como ser humano? 30% 70%

Vocé acredita que a escola é um espaco para o desenvolvimento ¢ 27,4% | 72,6%
autonomia?

Voceé acredita que a escola forma vocé para ser um bom cidadao? 20,5% | 79,5%

Vocé acredita que a escola é um local de desenvolvimento para un 7,3% 92,7%
convivéncia em sociedade?

Vocé acha que a escola é importante por que ajuda vocé ter uma opinido 15,9% | 84,1%
critica sobre as coisas?

Esta secédo foi dividida em quatro partes, na primeira, apresentaremos os dados dos
sentidos atribuidos pelos jovens em permanecer e frequentar a escola que se relacionam
com a construcdo do direito a educagdo enquanto um processo historico, até chegar as
expectativas que os familiares e/ou responsaveis depositam sobre os alunos e sobre as
escolas. Na tabela acima, sdo os itens que estdo na cor azul.

Ja na segunda parte, os dados estdo relacionados aos sentidos que se pautam pelos
objetivos a serem conquistados no futuro, ou seja, vdo a escola por ela proporcionar
multiplos e importantes sentidos as acdes diarias, mas o foco é no final do percurso, acdes
que véo se desdobrar em outras a¢cdes com um olhar para 0 amanhd, representado na tabela
9 pelas perguntas em cor laranja.

A terceira parte se refere as possibilidades de sentidos atribuidos a escola que se
relacionam com o presente, aqueles que sdo significativos ou ndo no momento em que
estdo na escola, do que ela pode proporcionar no dia a dia, a curto prazo, sendo
demonstrado nas questdes em verde na tabela 9.

Contudo, € na quarta e Gltima parte a ser analisada que mencionamos e trazemos a
discussdo a questdo da formacéo escolar para a vida, os topicos que se referem a formacéo

humana que a escola possibilitaria conforme apresentado em vermelho na tabela 9.

91




Os alunos a que tivemos acesso e a oportunidade de questionar sobre algumas
possibilidades de sentidos atribuidos, acreditam que, mesmo com a obrigatoriedade
estabelecida por lei, querendo ou ndo os jovens vao a escola, os sentidos podem ser
variados, podem ir contra a vontade, mas 0s jovens estabelecem sentidos para essas idas
durante toda sua trajetdria escolar. Tendo a presente pesquisa uma oportunidade de
dialogar sobre esses sentidos dessa ida.

Refletir sobre o papel social da escola a partir da otica das juventudes é, sem
duvida, uma tarefa dificil, visto que abarca, dentre outras caracteristicas, desde nocdes
socialmente construidas e aprovadas ao longo do tempo, sendo entdo coletivas, até outras
que encontram um melhor significado no campo dos desejos individuais, implicando

diretamente, portanto, na observacao ou no atendimento de anseios especificos.

3.3.1. Da educagdo enquanto direito a expectativa familiar

Uma das propostas mais importantes que reivindicava a elaboracdo de uma politica
educacional consistente, como j& colocado anteriormente, encontra-se no documento
criado na década de 1930, propondo a reconstrucdo educacional no Brasil, o “Manifesto
dos Pioneiros da Educagdo Nova”. O documento reafirmava a importancia da educagao
tanto para o desenvolvimento do pais, quanto para o desenvolvimento da cidadania da
populagéo brasileira.

Para Flach (2011), esse Manifesto se tornou importante por trazer para o centro da
discussdo 0s problemas educacionais brasileiros, estimulando a reflexdo e o
posicionamento dos educadores e daqueles ligados ao governo, ao reconhecer a educacao
como direito de todos e da necessidade de assegurar escola para as criangas e jovens, além
da preocupacdo em demonstrar o0 quanto relevante se torna o processo educacional para o

desenvolvimento das pessoas.

Ao reconhecer a educagdo como direito de todos, enaltecendo a sua
funcdo eminentemente social e publica, o Manifesto da um salto
qualitativo na compreensdo da tematica educacional como
essencial para o desenvolvimento da cidadania na nagdo em
formacdo. Nesse sentido, é importante ressaltar o papel
desempenhado no contexto do Manifesto, que trouxe em seu bojo
as importantes reivindicacbes de uma educacdo publica,
obrigatéria, gratuita, leiga e igual para ambos os sexos (FLACH,
2011, p. 288).
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Também ¢ preciso considerar que o “Manifesto dos Pioneiros” foi um documento
apresentado perante as discussdes da intelectualidade liberal engajada politicamente, que
fazia parte da classe dominante. Ele ndo possuiu efetividade pratica por si s6, mas,
influenciou bastante o pensamento na area educacional e deixou registrada a defesa do
direito das criancas e jovens de 7 a 15 anos a uma educacdo integral e sua influéncia nos
processos educacionais constituidos durante o percurso historico (FLACH, 2011).

Considerando a conquista historica do acesso a escola enquanto direito, sua
ampliacdo em todos os niveis e a universalizacdo em processo, no caso aqui do Ensino
Médio, perguntamos aos jovens se para eles existe uma relacdo no sentido da ida e da
permanéncia nela com o direito de cidadania, com a pergunta “Vocé vai a escola por que é
seu direito como cidaddo?”, obtivemos que 84,7% dos jovens responderam “sim” e 15,3%
responderam “nao”.

Os jovens participantes da conversa coletiva, diante desse dado, trazem a discussao
e se questionam sobre uma imposic¢do introjetada, muitas vezes, ndo consciente, que se
manifestaria no momento em que o0s alunos responderem a essa pergunta, tornando-se
parte de um discurso pouco pensado e refletido em ir a escola enquanto cidaddo, além
disso nédo ser posto como indiscutivel, ndo gerando reflexdo sobre a ida ou ndo a escola e

sobre sua relagdo com esse direito. A jovem Janaina® relata;

Mas eu acho que € muito discurso pronto, é muito aquela massona
que jogam desde sempre, ninguém acha que vai porque é cidadao,
até porque na minha escola pelo menos quem esté ali é tudo filho
de pai rico, ninguém passa necessidade, ninguém diz “sou um
cidaddo”, ninguém teve que lutar pelo direito de ter e ir para a
escola, € um neg6cio que ja tiveram pronto, de bandeja e que
ninguém nunca parou para pensar nisso (Janaina, p.4)

Os jovens que compBdem essa pesquisa estdo na faixa etaria entre 15 e 20 anos, isto
significa que nasceram na década de 1990 e por isso fazem parte de uma mesma geracéo,
que entdo passaram e passardo pelos mesmos momentos historicos e pelas mesmas
mudangas politicas e econdmicas do pais. O mundo em que vive essa atual geragdo é
resultado de um processo historico que seus pais e avos vivenciaram e construiram, entao,

foram as geragOes anteriores que garantiram a possibilidade da educagdo enquanto direito.

8 . o e s
Os nomes utilizados neste texto sao ficticios.
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Marilia Sposito, em seu livro “A llusdo Fecunda”, possibilita o entendimento das
I6gicas que motivaram a agdo dos movimentos sociais populares, 0s quais tiveram como
palco a cidade de S&o Paulo nas décadas de 1970 a 1980. Por meio de ampla investigacao
sobre os movimentos populares do periodo ditatorial e da transi¢do politica, a autora traz
uma compreensdo privilegiada dos movimentos sociais pelo direito a educacdo,
demonstrando que esses se inscrevem em uma linha complementar e em dialogo com as
demais mobilizagdes coletivas que aconteciam no periodo.

Nos primeiros anos da década de 1970, a imprensa registra as questdes relativas ao
acesso a escola e as denuncias de problemas que afetam o seu funcionamento, a crise das
construcdes escolares determina o leque fundamental de reivindicacGes; foram estes os
desafios maiores que os grupos populares enfrentaram nesse periodo, propiciando, em
alguns momentos, a unificacdo das lutas. As questdes relativas a melhoria das escolas
continuaram a ser objeto de organizacdo local, na maior parte das vezes, exprimindo as
tentativas de garantir condi¢des de funcionamento e de ensino para uma rede fisica em
processo visivel de deterioracdo (SPOSITO, 1993).

As lutas por novas escolas ndo se restringiram, nessa época, as unidades de
primeiro grau, as escolas de educacdo infantil sdo também reivindicadas, e menos
intensivamente os cursos, como chamados na época, de segundo grau. Os problemas de
acesso a escola passam a demostrar, também, as reivindicaces para a instalacdo de curso
noturno em escolas publicas, tanto de primeiro quanto de segundo graus (SPOSITO, 1993).

Assim, a década de 1980 recebe heranca da anterior, tendo os problemas néo
solucionados e, de certo modo, agravados, porque o conjunto de reivindicacGes se amplia e
passa a incorporar, mais fortemente, novas exigéncias e direitos na area educacional.

Do ponto de vista de novos direitos educacionais, sdo frequentes as reivindicagdes
pela instalacdo de cursos de segundo grau dirigidas tanto ao poder estadual como
municipal. A demanda entdo incide preferencialmente sobre a instalacdo de classes em
escolas existentes e ndo sobre a construcdo ou criagdo de novas unidades, em grande parte
para o periodo noturno, porém falta de iluminacdo, policiamento e precarias condicGes de
trabalho, sempre impuseram obstaculos a criagdo de novos cursos ou a abertura de classes,
nesse caso atingindo, também, o ensino de primeiro grau (SPOSITO, 1993).

O fato inegavel é que os movimentos sociais dos anos 1970/1980, no Brasil,
contribuiram decisivamente, através de demandas e pressdes organizadas, para a conquista

de vérios direitos sociais, que foram inscritos em leis na Constitui¢cdo Federal de 1988.
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Nos anos 1980, a relacdo da educacdo com movimentos sociais se acentua, por
meio de trabalhos de educagdo popular, lutas pela “Diretas Ja”, organiza¢do de propostas a
Constituicdo, ou melhor, movimentos sociais populares articulados por grupos de oposi¢ao
aos regimes militares. Os movimentos passaram a pautar uma nova agenda de demandas e
uma nova cultura politica também é construida, alterando as politicas publicas vigentes.
“Conselhos e delegacias das mulheres, temas étnico-raciais, ambientais etc. passaram a
fazer parte do cotidiano na transi¢cdo do regime militar para a fase da redemocratizacdo, e,
assim, pouco a pouco foram sendo construidas redes de movimentos sociais tematicos”
(GOHN, 2011, p. 347).

E nesse quadro de diversidade de préaticas coletivas, de orientacbes politicas e
ideologias conflitantes, de enfrentamento e adesdo ao Estado, que as reivindicagdes e as
lutas por melhores condicBes de educacdo para as periferias das cidades vao sendo
observadas, no inicio dos anos de 1980 (SPOSITO, 1993).

Nos anos 1980 e 1990 surgem diferentes sujeitos politicos nos movimentos sociais,
com novas abordagens de educacao popular, entre eles 0 Movimento dos pré- vestibulares
populares, em luta por democratizacdo do acesso e permanéncia nas universidades de
alunos oriundos das classes populares.

As primeiras experiéncias de criacdo de nucleos de pré-vestibulares populares
surgem no Brasil na segunda metade da década de 1980 e se consolidam na década de
1990, em um cenario econémico, juridico, politico e ético-social de ideologia neoliberal.
Essas experiéncias se desenvolvem em meio a um quadro educacional que, a0 mesmo
tempo em que indicam expansdo das oportunidades escolares para as massas, expressam
também as dificuldades das camadas populares em avancar na sua trajetéria escolar
(OLIVEIRA, 2001).

As geracOes anteriores dos jovens participantes vivenciaram e/ou participaram dos
movimentos sociais pela educacdo, citados acima, desde seu acesso, permanéncia até a luta
pela qualidade efetiva do ensino, em todos os niveis durante as décadas decorridas. No
entanto, com a universalizacdo das escolas publicas de Ensino Médio elas passam a receber
um contingente de alunos cada vez mais heterogéneo, marcado por um contexto de
desigualdade social e exclusdo, entdo, o perfil do aluno muda, as demandas s&o
diferenciadas e ocorre a migragao dos alunos “de elite” para as escolas particulares.

Durante a conversa coletiva, os jovens dizem que o sentido de ir a escola ndo se
relaciona com o direito advindo da cidadania, principalmente nos diadlogos da conversa

coletiva e nas manifestacdes dos alunos das escolas particulares. No depoimento da jovem
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Janaina, acima, pelo fato destes alunos ja terem a opcéao do estudo em escola privada, a luta
pela educacdo publica de qualidade, as vezes ¢ “esquecida”, pautando a questdo do direito
como algo apenas para 0s mais pobres e, entdo, que ndo competiria a eles lutarem por
melhorias.

E unanime a ideia de que a educagdo ocupa um lugar estratégico na cena moderna
desde meados do século XVIII, quando foi incluido no campo dos direitos do cidaddo. Se
antigamente ela era unicamente uma questdo familiar, ao ser vista como um direito ela
passa a esfera publica, tornando-se de interesse do publico e de todos. “Espera-se, desde
entdo, que o desenvolvimento dos sistemas escolares nao apenas amplie o “capital
humano” e as competéncias uteis a economia, mas torne os individuos e as sociedades
melhores e mais ‘civilizados’” (VALLE, 2013, p.292).

Partindo do interesse que a sociedade tem em relacdo a escolarizacdo de seus
cidaddos, apresentamos a seguinte questdo aos alunos: “Vocé acha que a sociedade acha
importante vocé ir a escola?”, dos jovens que responderam ao questionario temos que
79,8% acreditam que “sim”, ja 20,2% assinalaram que “nao”.

Segundo Flach (2011), apesar de defendermos a importancia do acesso ao saber
produzido historicamente pelos seres humanos como fator necessario e fazendo parte da
cidadania da populacdo, ndo podemos deixar de considerar que, atualmente, o
desenvolvimento social e coletivo de uma nacéo esta vinculado a logica que envolve e
direciona o capitalismo mundial. E para superar essa ldgica capitalista que conduz a vida
dos individuos de um pais, supdem-se condi¢des e oportunidades que viabilizem a sua
compreensdo com vistas a tomada de decisao coletiva.

Uma das condi¢des necessarias, para esse processo de conscientizacdo e a tomada
de decisdo sobre 0s rumos sociais, politicos e econémicos da sociedade, € o
desenvolvimento desse papel pela instituicdo escolar, que é ou deveria ser responsavel por
proporcionar aos individuos o contato com o conhecimento historicamente desenvolvido
pelos seres humanos e, dessa forma, contribuir para o continuo progresso dos cidadaos
(FLACH, 2011).

Para a mesma autora, 0 acesso e a permanéncia dos individuos na escola
contribuem para a democratizagdo dos conhecimentos e cria condi¢Ges individuais e
coletivas para o desenvolvimento da consciéncia sobre a realidade social em que vivem e
sobre as relages existentes nos contextos dos quais sdo sujeitos historicos, econémicos e
politicos. Ao se conscientizar sobre tudo isso, o individuo se transformaria e passaria a

viver a sua cidadania de maneira mais efetiva.
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Nessa perspectiva, a educacdo e a escola se tornam essenciais para o individuo e
para a sociedade, fornecendo o avango e desenvolvimento da humanidade e suas
transformacdes no sentido positivo, alem do crescimento econdmico e tecnoldgico que a
sociedade tanto preza, depositando suas expectativas e confianca em relacdo aos jovens,
principalmente aos jovens que passam pela educacao formal escolar.

Para a jovem Gisele, a sociedade deposita certa confianca na escola para a educacao
dos jovens pelo fato de que, de certo modo, essa instituicdo molda suas agdes de acordo
com o “politicamente correto”, o esperado € o bem visto socialmente. A sociedade aceita
as atuacdes impostas dentro e fora da escola, para manter a ordem e o controle sobre os
alunos, criando entdo uma expectativa nesse sentido, pois o controle de todos os
movimentos favorece a adaptagdo dos individuos, como €é necessario para as condi¢bes

sociais instituidas. Na consideracao dela:

Acho que para a sociedade a escola é importante porque vocé sai
da escola com a ideia de como se comportar, agora, a pessoa que
sai da escola antes ndo teve e nem vai ter essa ideia (Gisele, p.16).

Vivemos em uma sociedade de vigilancia, onde a disciplina de uma forma geral é
um recurso utilizado para garantir o controle dos individuos que compdem determinada
sociedade, na qual as instituicdes, normalmente, adotam alguns mecanismos disciplinares
para garantir o dominio, 0 bom comportamento, a maior produtividade e o desempenho de
seus integrantes e por estarem inseridas nesse contexto socio cultural, as instituicdes
escolares estdo carregadas desta mesma construcdo disciplinar de controle social (CRUZ;
FREITAS, 2011).

Michel Foucault em sua obra “Vigiar e Punir”, de 1975, observou e teorizou sobre
esse fendomeno social, denominando-o sociedades disciplinares, o qual se situou entre 0s
séculos XVIII e XIX, atingindo seu apice no comeco do século XX, época em que 0S
sujeitos fossem soldados, alunos ou trabalhadores eram disciplinados com o intuito de se
tornarem ddceis e produtivos para a sociedade da época, havendo uma razao de interesse
politico e social nesse comportamento disciplinado.

Podemos considerar que hoje sem educacdo ndo pode haver cidadania e também o
pleno exercicio da democracia se encontrara travado se esse direito social ndo for garantido
a populacéo. Sendo assim, a educagdo colocada como direito de todos e dever do Estado e

da familia é entendida como primordial para o desenvolvimento do ser humano, para que
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este exerca plenamente sua condicdo de cidaddo e obtenha qualificacdo para o trabalho
(FLACH, 2011).

As regras, as leis que regem uma sociedade acompanham o desenvolvimento da
cidadania em todos os paises. A sua importancia nasce do carater contraditorio que a
acompanha, pois nela sempre reside uma dimensdo de luta, “luta por inscrigdes mais
democréticas, por efetivacbes mais realistas, contra descaracteriza¢cbes mutiladoras, por
sonhos de justica” (CURY, 2002, p. 247). Todo o avanco da educagdo escolar foi fruto de
lutas conduzidas por uma concepc¢do democratica da sociedade em que se solicita ou a
igualdade de oportunidades ou mesmo a igualdade de condicdes sociais. Para os dois
alunos abaixo, temos:

Acho que ndo se questiona isso socialmente. Simplesmente €
importante. Mas eu estava dizendo sobre o diploma, mas quem
passa pela faculdade e tem essa formacdo, a sociedade vai olhar
de um jeito diferente. Quero dizer que a sociedade considera uma
coisa boa vocé passar pela escola. Agora ndo sei se € muito
questionado o porqué disso, se é bom ou ndo, as vezes nem vai dar
emprego, mas a visao social é que passar por ela é uma coisa boa
(Luan, p.16).

[...] por aquele negocio la de “vou conseguir um emprego, vou
cursar uma faculdade”, é importante por isso, é um mecanismo,
uma porta de entrada que sem vocé ir para escola vocé néo
consegue arrumar um bom trabalho, ganhar um salario, ter uma
boa faculdade (Janaina, p.13).

Os jovens acreditam que a sociedade percebe a escola como sendo importante
devido a confian¢a atribuida pela possibilidade de “ser alguém na vida” por meio da
educacdo escolar, e isso se reproduz na concepg¢do do préprio jovem que acredita e atém
sua expectativa diante dessa possibilidade, principalmente os jovens de camadas populares
que estabelecem uma relacdo importante com a oportunidade de mobilidade e ascensdo
social.

Para Cury (2002), o direito & educacdo parte do reconhecimento de que o saber
sistematico € mais do que uma importante herancga cultural com a qual o cidad&o torna-se
capaz de se apossar de padrdes cognitivos e formativos pelos quais tem maiores
possibilidades de participar dos destinos de sua sociedade e colaborar na sua
transformacéo. Ter o dominio de conhecimentos sistematicos é também ter condi¢des para

poder alargar o campo e o0 horizonte desses e de novos conhecimentos.
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Porém, quando a educacgdo se torna um direito social, a partir de conquistas nos
movimentos sociais, a educacdo formal oferecida pelas escolas acaba se tornando um
interesse e dever de todos, ndo dando mais a familia ou ao préprio individuo a escolha de
querer frequenta-la ou ndo, mas porque a sociedade reconheceu que ela necessitava de uma
populacgéo escolarizada (CURY, 2002).

Como ressalta Hubermann (1979), diferentemente dos outros direitos sociais, 0
direito a educagdo estd estritamente vinculado a obrigagdo escolar ele ndo se reveste
exatamente da mesma dimensao que, por exemplo, o direito a assisténcia médica gratuita, a
alimentacdo minima, a habitacdo decente ou ao socorro em caso de catastrofe natural.
Estes sdo servicos que a sociedade proporciona aqueles que solicitam. Em geral, os
cidaddos podem escolher entre utilizd-los ou ndo e adaptd-los aos seus interesses
individuais. A educacdo, ao contrario, € obrigatoria, e as criangas e jovens ndo se
encontram em condicBes de negociar as formas segundo as quais a receberdo, entdo
paradoxalmente encontramos, assim, um direito que €, também, um dever.

A inclusdo do direito a educacdo entre os direitos sociais se apresenta ao mesmo
tempo como uma conquista e uma permissdo, um direito e uma obrigacdo. A ampliacdo
das lutas populares por educacéo, fez com que a extensdo destas as classes populares fosse
vista como uma conquista de um direito, mas a necessidade de um minimo de instrucéo
para a incorporagdo da forga de trabalho ao processo produtivo transforma essa extensao
em uma necessidade econémica e a escolarizacdo passa a ser uma imposicdo (HORTA,
1998).

Contudo, quando perguntamos aos jovens “Vocé vai a escola porque é obrigado?”,
temos que 15,1% acreditam que “sim”, e 84,9% respondem que “nao”.

O encontro com 0s jovens na conversa coletiva e a exposicdo desse dado,
possibilitou uma nova discussédo, pois eles questionaram esse resultado, e usaram o termo
“obrigacdo oculta” para justificar as respostas dos jovens assinaladas como “nao”, pelo
fato de que nessa pergunta a questdo da obrigatoriedade € direta e explicita, na qual os

jovens ndo a reconhecem como forma de imposicéo, como declaram abaixo;

Acho que realmente se fosse ir para escola se vocé quer, a aula
nao ia estar cheia todo dia (Janaina, p.4).

Acho gue o pessoal tem ainda vergonha de responder que vai para
escola porque sdo obrigados [...] porque tem muita gente que vai
porque € obrigado, as vezes ndo entendem o sentido de obrigado
(Alana, p.4).
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Entretanto, em outro momento da conversa, 0s jovens relatam uma obrigacdo que
aparece de forma sutil e que esta relacionada com as consequéncias da ndo ida a escola,
devido a dificuldade futura que, provavelmente, terdo com a ndo escolarizacdo, por existir

prioridades e beneficios para aqueles que véo e finalizam os niveis escolares.

E aquela coisa, se vocé vai a escola porque quer, as vezes Vocé nao
é obrigada pelo seu pai, mas vocé vai porque quer ter melhores
condicdes de vida, porque a sociedade é baseada nisso, entdo se
falassem assim, “vocé vai se vocé quer” sempre ia ter um ‘“‘mas
quem for, vai ter tal coisa” e ai esse “quem for” todo mundo vai
querer ir para ter tal coisa e ai todo mundo vai, mas ndo porque
quer, que ninguém falou “se vocé for, vocé vai aprender, aprender
¢ gostoso, aprender é legal”. Que sO tem essa forma né, falando
“olha se vocé for, no futuro...” (Alana, p.4).

Além dessa “obrigacdo oculta” considerada pelos jovens indireta e imposta pela
sociedade em geral, os alunos na conversa coletiva relatam acreditar e vivenciar essa
obrigacdo em relacdo a ida e permanéncia na escola, porém, ela é vista como forma de
incentivo dado, principalmente, pelos pais e responsaveis. Quando no questionario
perguntamos: “Vocé acha que sua familia o/a incentiva a frequentar a escola?”, a maioria
dos alunos respondeu que “sim”, com 95,3% do total, contra 4,7% dos jovens que
responderam “nao”.

Os jovens ndo se sentem obrigados a irem a escola, porém o0s jovens entrevistados
relatam e acreditam que o incentivo dos pais é colocado de uma forma imposta e obrigada

na decisdo de ir ou ndo a institui¢do escolar. Por exemplo, a aluna Janaina propGe que:

[...] o incentivo é da obriga¢do mesmo, ndo é “vai porque é legal”,
nunca, € no negécio da obrigacdo, escola é uma obrigacéo e vocé
tem que ir (p.10).

Segundo Ledo (2006), principalmente nas familias pobres os pais almejam que seus
filhos cumpram todas as etapas da escolarizacdo oficial, uma vez que desejam para eles um
futuro melhor, diferente do que tiveram, embora esse desejo concorra com condigdes
concretas e imediatas que exigem a entrada de criancas e adolescentes na economia
doméstica. Muitos pais e maes valorizam a escola em razdo, além da ampliagdo do
repertdrio de sociabilidade que esse contexto oferece, da possibilidade que a escola traria

para melhorar as condi¢des de vida, se comparada com as suas (DAYRELL, 1996).
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Minha mde também fala assim ‘“vocé vai porque eu ndo tive
oportunidade, estudei até tal série e vocé vai pelo menos terminar
o terceiro ano”’ ela fala isso (Karla, p.12).

Para as familias com melhores condicGes financeiras, a escola pode ser vista como
uma forma de ter ou manter um status familiar pela entrada no Ensino Superior, a familia
impbe ao jovem, em alguns momentos de forma sutil ou ndo, a realizacdo de suas
expectativas em detrimentos dos interesses pessoais, como podemos observar nas

declarages abaixo;

Meu pai quer que eu passe na faculdade, mas se ndo der tudo bem,
acho que é um sonho dele, ndo sei, ele ndo tem coragem de fazer,
mas quer que eu faca. Curso independente, ele quer que eu
continue estudando [...] (Alana, p.11).

Minha mée queria que eu fizesse um curso medicina, engenharia,
um curso mais convencional, consagrado, um negdcio que é bem
visto por todos, status. Para o meu pai também o status € mais
importante, entdo eu ndo tenho muito essa op¢ao de curso para
escolher (Janaina, p.11).

Devemos considerar a importancia que os jovens atribuem a relacéo escola-familia,
ja que, de uma maneira ou de outra, discreta ou ndo, agradavel ou ameacadora, a escola
influi e interfere de uma forma intensa na vida da familia contemporanea, fazendo parte,
cada vez mais, da vida cotidiana de toda familia. O interior desse debate é antigo e muito
mais amplo do que aqui apresentado, todavia devemos nos ater aos valores que os alunos
trazem sobre o incentivo da familia no processo de escolarizagcdo, mesmo se consideram
uma relacdo de imposicdo ou ndo, o veem de forma essencial e positiva para sua
concluséo.

Além da questdo da obrigatoriedade que os jovens encaram como incentivo dado
pelos familiares, principalmente pelos pais, alguns jovens durante a conversa coletiva
trouxeram outras formas consideradas por eles como incentivo, que fazem parte do

cotidiano e estimulam alguma situagdo que suscita uma atividade relacionada aos estudos.

A minha mée gostava muito de ler e meio que ela passou isso para
mim, essa parte de portugués e literatura e agora ela faz na USP
licenciatura em ciéncias e ai ela traz algumas coisas, compartilha
as experiéncias que ela tem (Luan, p.12).

101



Minha mae também me ensina a fazer muita tarefa, agora que nédo
tem nem como mais, mas ela me orienta ou ela indica um livro
bom, “Ah Karla vocé viu que vai sair tal concurso”, sabe me
incentiva a fazer sempre alguma coisa (Karla, p.12).

Quando propusemos a discussdo sobre a relacdo familia - escola, o incentivo ou ndo
da primeira instituicdo com a segunda, além das expectativas criadas, apareceu como
“familia” principalmente a figura da mée e, em alguns momentos, a do pai. SO quando
questionados sobre algum outro familiar, os jovens comentaram sobre as formas de

incentivo deles:

Bom minha madrinha eu sou quase como outra filha dela, outra
ndo, Unica, minha madrinha é minha tia, eu sou a Unica sobrinha,
ela ndo tem filhos e é minha madrinha. Entdo ndo pressiona, mas
tem grande expectativa em cima de mim, sempre me apoiou, € a
pessoa que eu mais me espelho (Alana, p.11).

Minha v6, eu converso muito com minha vo, acho que ela é mais
amiga do que minha mde, minha vo me apoia pra caramba “Vvo,
vou fazer artes cénicas” e ela “tudo bem, vai” e pesquisa
faculdade junto comigo, super se interessa no assunto. E um apoio
bem diferente do que por parte dos meus pais € mais um interesse
de que eu esteja feliz e curtindo o que estou fazendo do que ganhar
dinheiro e ser bem sucedida (Janaina, p.11).

O incentivo familiar perpassa pela expectativa que os pais tém em relacdo a escola
em que seus filhos estudam e a educacdo como um todo; a familia de modo geral, ocupa
importante papel na vida do jovem e influencia na maneira como ele vé a escola e seu
processo de escolarizacdo, trazendo a importancia dessa relacdo, mesmo quando esse
espaco de significados e sentidos evidencia as desigualdades e oportunidades limitadas,
qgue marcam profundamente os grupos de jovens brasileiros e, que a0 mesmo tempo,
constitui espaco de reflexdo e lutas por direitos dos jovens e familiares (DOS SANTQOS;
NASCIMENTO; MENEZES, 2012).

A relacgéo entre a escola e a familia €, sobretudo nos dias de hoje, uma das questdes
discutidas por pesquisadores e/ou gestores dos sistemas e unidades de ensino, com a
intensificacdo das interagdes entre a familia e a escola e a ampla visibilidade social desse

fato. H& um crescente interesse pelo estudo das relagdes entre a familia e a escola devido,
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além de sua importéncia para a educacao e para o desenvolvimento humano, a necessidade
da implementacdo de pesquisas que levem em conta as inter-relagdes entre os dois
contextos (NOGUEIRA, 2006; SETTON, 2002; FARIA FILHO, 2000).

Escola e familia tém suas especificidades e suas complementariedades, ndo sendo
possivel coloca-las como instituicdes completamente independentes, porém, existem
fronteiras institucionais; o dominio do objeto que as sustenta como instituicdes s&o
delimitadas. Desta forma, entende-se que, apesar de a escola e a familia serem agéncias
socializadoras distintas, as mesmas apresentam aspectos comuns e divergentes:
compartilham a tarefa de preparar os sujeitos para a vida socioecondémica e cultural, mas
divergem nos objetivos que tém nas tarefas de ensinar (OLIVEIRA; MARINHO-
ARAUJO, 2010). Em outras palavras:

A escola é a instituicdo que tem como funcdo a socializagcdo do
saber sistematizado, ou seja, do conhecimento elaborado e da
cultura erudita. De acordo com Saviani (2005), a escola se
relaciona com a ciéncia e ndo com 0 senso comum, e existe para
proporcionar a aquisicao de instrumentos que possibilitam o acesso
ao saber elaborado (ciéncia) e aos rudimentos (bases) desse saber
(OLIVEIRA; MARINHO-ARAUJO, 2010).

O que significa é que a instituicdo escolar deve conceber seu trabalho educativo em
conexdo com as vivéncias trazidas de casa pelo educando. Atualmente, existe um discurso
da escola em afirmar a necessidade de se observar a familia para compreender a crianca e 0
jovem, além de obter a continuidade das acGes desses dois agentes educacionais e 0 meio
para que esses ideais acontecam, necessitando de um permanente didlogo com os pais
(NOGUEIRA, 2006).

A forma como as escolas e 0s processos de escolarizacdo vém se constituindo, as
legislagBes de extensdo da escolaridade obrigatdria, as politicas de democratizacdo do
acesso ao ensino, a complexificacdo das redes escolares e a diversificacdo dos perfis dos
estabelecimentos de ensino, as mudancas internas nos curriculos, nos principios e métodos
pedagdgicos faz com que todo o funcionamento das instituicdes escolares passe a
influenciar intensamente o dia a dia das familias.

Além disso, a tendéncia atual da escola, para além de suas funcGes tradicionais de
desenvolvimento sistematico de disciplinas, chama para si certa parcela de
responsabilidade pelo bem-estar e pelo desenvolvimento emocional do educando com certa

“invasao” pela escola do territorio afetivo da familia.
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Assim, sob o argumento da necessidade de se conhecer o0 aluno e a
ele ajustar a acdo pedagdgica, o coletivo de educadores da escola
(professores, orientadores e outros) busca hoje ativamente e detém
efetivamente informacdes sobre os acontecimentos mais intimos da
vida familiar como crises e separacGes conjugais, doencas,
desemprego, etc. (NOGUEIRA, 2006, p.163).

E a partir dessa linha ténue entre o que é funcio da escola e o que é a funcéo da
familia enquanto agentes socializadores e educadores, que hora se confundem e se
entrelacam, e hora se distanciam e se op6em, além das expectativas criadas pelas familias
em torno das escolas comecaram a se perder nas demandas atribuidas, como traz a jovem

no trecho a seguir:

A expectativa em relacdo a escola é que ela me ensine. Ndo que
minha mée entregue tudo na mao da escola, mas eu penso assim
que a escola esta influenciando na formacgdo do ser muito mais do
que deveria, entdo, os alunos tém os valores da escola e ndo dos
pais, porque passam muito tempo 14, se eu quiser ir todo dia vai ter
coisa para fazer todo dia de manhd e a tarde, a gente passa muito
tempo 14, entdo os pais estdo trabalhando. A expectativa é que a
escola cuide, ndo deixe vocé sair, nem nada do tipo, nem fazer
bagunca, que te disciplinem, minha mée fica muito brava se a
escola ligar para ela e falar que eu estou com problema de
disciplina, ela ndo vai ficar brava com a escola , mas o que eu
percebo no geral é que os pais deixam isso para a escola, “educa
meu filho”, que ndo é so a parte da educagdo apostilada e de livros
que é mais para parte da educacdo moral também. Tudo na mao
da escola agora (Janaina, p.11).

A persisténcia na frequéncia e continuidade na escola e as escolhas pelos caminhos
a se percorrer, estdo um tanto centralizadas na familia devido ao posicionamento dos
jovens em querer ajuda-las, pois, quando questionamos: “Vocé acha que a escola
prepara/ajuda, vocé futuramente para conseguir cuidar de si e da familia”, temos que
76,9% responderam “sim” e 23,1% responderam “ndo”.

Nesse sentido, a familia atual e futura, também se coloca como uma instancia
significativa para a compreensao e para a construgdo dos projetos de vida dos jovens, nos
quais ocupa um lugar central na motivacdo para sua formulacdo. Os jovens percebem certa
obrigacdo em relacdo a familia, mas tambem na dimensdo moral de uma retribuicdo aos

pais pelo que j& receberam até entdo. Nessa direcdo, a familia — e nela principalmente a
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mée — aparece como uma figura central na possibilidade e na obrigacdo que os jovens tém
de um dia retribuir pelo que fizeram a eles (LEAO; DAYRELL; REIS, 2011).

Ao discorrermos sobre a retribuicdo esperada pelos familiares, podemos dizer que
ela se da a partir do ambito financeiro, para obter melhores condi¢des econdmicas e, assim,
uma melhor qualidade de vida, principalmente quando se trata dos alunos das classes mais
pobres. A necessidade de finalizar a Educagdo Basica é tida como uma forma de realizacéo
das situacdes acima.

Logo gque apresentamos a seguinte pergunta: “Vocé vai a escola para ter melhores
condi¢oes de vida do que a dos seus pais/responsdaveis?” € assim, consequentemente
ajudar sua familia, obtivemos 88,8% de alunos que respondeu “sim” ¢ 11,2% “ndo”, a ida a
escola ndo se relaciona com a obtengdo de melhores condigdes que 0s pais.

Ja para a pergunta “Vocé acha que a escola possibilita que se alcance melhores
lugares na vida?”, 93,7% assinalaram “sim” e 6,3% “ndo”.

Podemos perceber que a maioria dos jovens visa uma melhor qualidade de vida e
isso se relaciona diretamente com a frequéncia a escola e aos sentidos atribuidos a ela,
entendidos aqui como a possibilidade de melhorar de vida, principalmente,

financeiramente. Como nos depoimentos das duas alunas:

Obter bens né. Eu pelo menos penso assim, no futuro dos meus
filhos né, dar para eles o que eu ndo tive, nem meus pais (Karla,

p.4).

E, eles buscam porque assim, muitos pais ndo tiveram formacéo
superior, entdo eles trabalham mais bragal mesmo, menos
remuneracao entdo eles veem nisso um problema né, o pessoal se
preocupa com dinheiro principalmente e menos com o resto, eles
nao veem que muita gente ali os pais ndo tiveram condicdes de dar
muita coisa, mas deram outras coisas né, ninguém vé isso. Acho
que as melhores condicGes seriam financeiras mesmo (Alana, p.3).

3.3.2. Os sentidos atrelados ao futuro

Para terem a possibilidade de melhorar financeiramente, se comparados aos pais
e/lou responsavel e assim, ter melhor qualidade de vida, temos prioritariamente a
necessidade da conquista de um bom trabalho. Se relacionarmos com a escola, temos a

seguinte questdo “Vocé vai a escola por que acha importante para conseguir um trabalho
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Sfuturamente?”’, obtivemos que 97,3% dos alunos participantes assinalaram “sim”, é 2,7%
assinalaram “ndo”. Sendo essa questdo a 2% opcdo dentre as trés mais importantes
apontadas pelos jovens (Figura 2, p.55).

Consideramos aqui, que o trabalho futuro colocado pelos jovens nos questionarios e
nas conversas coletivas, representa o trabalho que terdo a partir da insercdo e conclusao do
Ensino Superior, pois obtivemos que 93,8% dos jovens assinalaram “sim” para a questdo
“Vai a escola para tentar entrar na faculdade/ensino superior?”. Sendo que essa foi a 12
opcao dos jovens dentre as trés mais importantes (Figura 2, p.55).

Os jovens consideram a escola um suporte para enfrentar os embates e obstaculos e
nela depositam confianca, expectativas, sonhos e esperangas com relacdo a execucdo de
seus projetos de vida, e que apesar de todas as dificuldades que os jovens vivenciam nesse
contexto, a escola é vista como um instrumento importante para tornar realidade seus
projetos, fazendo com que os alunos permanecam nela.

Entdo, os jovens, independentemente da classe social ou o tipo de escola em que
estudam, seja publica ou privada, trazem como principal sentido a ida e permanéncia na
escola, a possibilidade de darem continuidade aos estudos apés a finalizacdo da Educacao
Basica, sendo esta continuidade ofertada pelo Ensino Superior. Talvez os jovens saibam
que o diploma do Ensino Médio ndo mais garante um bom trabalho e vejam na
universidade a oportunidade de ascensdo social e posteriormente a obtencdo de um bom
emprego.

Como apontamos inicialmente no trabalho, temos que desde a origem do Ensino
Médio apresentaram-se contradi¢cGes que permanecem na atualidade, a dualidade estrutural
é antiga e ainda persiste, sendo a escola de formacdo humana para os dirigentes e escola
profissional para os mais pobres, com o intuito de prepara-los para o trabalho, porém, a
partir dos dados, temos que, apesar da construcdo e as proposi¢cbes das escolas se
direcionarem nesse sentido dicotdmico, a vontade e o interesse dos jovens ndo demonstram
essa diferenciacdo. Os jovens das escolas publicas e particulares querem chegar ao Ensino
Superior, porém as condi¢cfes para que isso aconteca sdo bastante desiguais.

E importante frisar as discordancias e contraposi¢des quando se trata do Ensino
Médio, pois estas atingem a propria definicdo do estatuto tedrico-pedagogico, pois uns
defendem uma formagdo humanista e cientifica unica para todos; outros uma formacao
pré-profissional ou até mesmo profissionalizante; outros ainda defendem a separacao entre
0 Ensino Médio regular e o ensino técnico e profissional; e outros, finalmente, defendem o

Ensino Médio integrado ao ensino técnico ou a educacéo profissional (NOSELLA, 2009).
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Saviani (1997) defende o pressuposto de que a educagdao hoje ja ndo pode mais
conduzir-se como académica ou profissionalizante, j& que desta forma estaria formando o
homem parcial e limitado, dado que a revolugdo técnico-cientifica supera as
especializagdes convencionais, exigindo pessoas com aprofundada cultura geral e
tecnologica, com capacidade para dominar processos produtivos complexos. Para atender a
esta demanda, as escolas devem ser de um tipo Unico e assegurar os conhecimentos
indispensaveis ao entendimento do homem em todas as suas dimensoes.

Segundo Castro (2008), preparar para o trabalho pode levar a duas vertentes
totalmente distintas. A mais Obvia ¢ a formagao profissional e isso requer entrar em outro
mundo, distante do mundo da escola e ndo apenas diferente, mas com praticas e valores
incompativeis. Pelo menos em tese, o objetivo seria ensinar a fazer, preparando para tarefas
bem definidas do mundo real, através da pratica, do conhecimento voltado para a aplicagao
concreta. Para que funcione bem, a preparagao requer proximidade com as empresas e
negocios.

E ha também a enorme vertente dos que vdo diretamente para 0 mercado de
trabalho, apenas com o que aprenderam no Ensino Médio, é correto dizer que se devem
ensinar coisas praticas, no entanto isso ndo é 0 mesmo que ensinar uma profissao. De fato,
ensinar uma profisséo requer a criagdo de um ambiente onde as atividades profissionais e
os valores possam ter forca. Ordem, limpeza, perfeicdo no gesto sdo valores do trabalho
muito distantes daqueles que permeiam as escolas académicas, ou seja, “ndo se ensina
profissdo em um cantinho da escola” (CASTRO, 2008, p.116).

E fato que o papel da escola também é ensinar boas teorias, mas para que funcione,
é preciso que o aprendizado ndo apenas seja pratico, mas que seja intenso e que, de
verdade, o aluno domine com intimidade o que esta sendo aprendido. O dilema é que, para
entrar no Ensino Superior, o aluno é bombardeado por conhecimentos, com pouco tempo
para aprender com a profundidade necessaria. Quer dizer, “o ensino académico para o
mundo do vestibular é diferente do ensino, também académico, para o mundo real.
Somem-se a isso as diferencas de aptiddo de cada aluno para as disciplinas mais
académicas e abstratas” (CASTRO, 2008, p.116).

A partir dos resultados, podemos perceber que o sentido atribuido a escola vai a
favor da entrada no Ensino Superior, independente da classe social e tipo de escola em que
se encontram, a demanda é a mesma, mesmo sabendo que a escola talvez ndo contribua
para a concretizacdo desse objetivo, existe certo anseio por essa realizacdo e assim

consideram e criam tal sentido para a permanéncia na escola.
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Os alunos, docentes e pais vivenciam um cenario paradoxal, ou seja, lancam para o
futuro o sentido do ensino no presente enquanto se encontram inseridos em uma sociedade
cuja cultura é aquela que incentiva homens e mulheres a ndo planejar ou esperar, mas a
viver 0 aqui e agora das oportunidades de fruicdo prazerosa (COSTA, 2004).

Como ja trouxemos anteriormente, para Bauman (1998), a pds-modernidade
significa um tempo de incertezas, ao lado, de uma cultura pds-moderna onde as instituicdes
sociais, como escola, por exemplo, ja ndo conseguem auxiliar o individuo satisfatoriamente
na construcao de suas identidades, bem como no planejamento de seus projetos de vida.
Isso se da pelo consumismo que pode nos fornecer indicios importantes do que esta por
detréas dos dilemas vividos nas escolas, principalmente no que se refere a “crise” de sentido
do Ensino Médio.

Bauman (2008) contribui com a defesa de que, em uma sociedade de consumidores,
0s jovens sdo incentivados a obterem comportamentos relacionados a permanéncia em
circuitos moveis e eventuais de compra de coisas, sendo que o que foi adquirido ontem
pode ja estar defasado no dia seguinte. Afinal, manter-se constantemente em movimento e,
principalmente, mostrar-se capaz de viver de tal modo sem dificuldades, tem ocupado o
lugar antes habitado pela permanéncia e estabilidade, uma vez que a solidez ou a
durabilidade em longo prazo dos objetos agregavam valor social a seus possuidores e nao

sua insaciavel substituicdo. Nas palavras de Bauman:

A instabilidade dos desejos e a insaciabilidade das necessidades,
assim como a resultante tendéncia ao consumo instantaneo e a
remocdo, também instantanea, de seus objetos, harmonizam-se bem
com a nova liquidez do ambiente em que as atividades existenciais
foram inscritas e tendem a ser conduzidas no futuro previsivel. Um
ambiente  liquido-moderno é in6spito ao  planejamento,
investimento e armazenamento de longo prazo (BAUMAN, 2008,
p. 45).

Neste cendrio, ndo seria exagerado afirmar que a capacidade dos sujeitos jovens e
adolescentes elaborarem percursos estudantis de longo prazo tem sido permeada pelos
apelos imediatistas dos discursos televisivas e publicitarias que convidam os individuos
contemporaneos ao encanto consumista, ou melhor, ao desempenho de um papel social que
privilegia a satisfacdo instantdnea em detrimento do adiamento/postergacdo dos desejos
(OLIVEIRA; TOMAZETTI, 2012).-.
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As mudancas no mundo do trabalho interferem diretamente nesse processo de
mercantilizacdo da educacdo, afinal, a l6gica de formar para o trabalho esta presente desde
as finalidades da educacéo brasileira em documentos oficiais (Constituicdo Federal, Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo, Propostas Curriculares) até a internalizacdo pelos
individuos das necessidades e valores da sociedade capitalista, esta Gltima fortemente
marcada pela nova reorganizacgao da produgdo (MENDONCA, 2011).

Para Mendonga (2011), formar para o trabalho implica enfrentar um processo
extremamente contraditorio, por um lado, a intensificacdo do uso das tecnologias, com 0
objetivo de limitar o trabalho vivo, ou seja, o trabalhador; por outro, também consequéncia
da questdo anterior, o aumento cada vez maior do desemprego estrutural e da
informalidade das relagdes trabalhistas. “Como fica a escola, se seu objetivo central ja se
vé prejudicado diretamente pela realidade? Essa contradicdo, vivenciada cotidianamente,
produz um desencontro entre a finalidade da escola ¢ o mundo do trabalho”
(MENDONGCA, 2011, p.354).

Quando expusemos 0s resultados para 0s jovens que participaram da conversa
coletiva, alguns relatos aparecem no sentido de apontar uma perspectiva que vai além das
relacGes materiais de producdo, e que ainda ndo foram assimiladas pela escola, que tenha
como principal diretriz um projeto educacional na qual a emancipacdo humana €

primeiramente considerada.

[...] bom, hoje em dia, é claro, vocé vai ter que sobreviver,
ninguém vai conseguir sem ter um trabalho no futuro, nédo vai
poder sei la, como praticar o 6cio sem um trabalho, todo mundo
vai ter que trabalhar e ganhar dinheiro, mas me incomoda serem
esses trés principais motivos para pessoas irem para escola, ndo
ter nada para a vida da pessoa para ela querer aprender,
descobrir (Luan, p.3).

Pode-se dizer que a relagdo com o futuro também vem em paralelo a esse
consumismo colocado, pois o fato de estudar para ter bons empregos e melhores condicdes
financeiras esté estritamente ligando com os valores da compra e a possibilidade de manter
ou adquirir status na sociedade.

Ao estabelecermos uma relacdo um pouco mais aprofundada com esses atores do
Ensino Médio, pode ser que os motivos que os levam a estar no espago escolar sejam
muito mais do que a busca pela qualificacdo para o trabalho ou inser¢cdo no Ensino

Superior. A escola também ¢ vista como um espac¢o de sociabilidade, de possibilidades de
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contatos sociais, de divertimento e a possibilidade de aprender coisas novas, como uma
forma de ressignificar e valorizar esse territorio de aprendizagens, como veremos no

préximo item.

Eu acho que a questdo da faculdade para mim € aprender mais, é
continuar aprendendo, por isso a faculdade para mim é téo
importante (Alana, p.4).

A escola ao se expandir em busca de sua universalizacdo surge ainda como um
espaco de intensificacdo e abertura das interagdes com o outro e, portanto, um caminho
privilegiado para a ampliacdo da experiéncia de vida dos jovens que possibilitaria sua
interacdo no Ensino Superior e/ou no mundo do trabalho. E inegavel que os caminhos e
contornos para entrada na vida adulta se diversificam, tornam-se mais complexos e menos
lineares. Assim, 0 modo como 0s jovens vivem essa etapa de vida e sua relacdo com a
escola, se altera e oscila, uma vez que a escolaridade ja ndo se afigura mais como elemento

garantidor da continuidade dos estudos e mesmo da entrada no mundo do trabalho.

3.3.3. Os sentidos dados para o presente

Para a possivel entrada no Ensino Superior e posteriormente obter um bom trabalho
e a conquista de melhores condicdes financeiras, é essencial a busca pelo aprendizado, que
envolve diretamente os professores e as disciplinas oferecidas. Os dados utilizados para a
construcdo desse momento se referem as possibilidades de sentidos atribuidos a escola, que
se relacionam com o presente, ou seja, aqueles que sdo significativos ou ndo no momento
em que estdo na escola e o que ela pode proporcionar no dia a dia, a curto prazo, e nao
relevar s o sentido do futuro, mas do presente.:.

Em relagdo ao aprendizado, temos que 90,9% dos alunos acessados responderam
“sim” e 9,1% “ndo” para a questdo “Vocé vai a escola por que gosta de aprender?”. NO
modelo de escola que vivenciamos, seja publica ou particular, 0 modo de aprendizagem
estabelecido se da pela divisao em disciplinas, com isso para a pergunta “Vocé vai por que
se interessa por alguma disciplina?”, obtivemos que 89,4% responderam que “sim” e
20,2% “nao”. No que tange aos principais atores da educacdo formal, as respostas para a
pergunta “Vocé vai a escola por que gosta dos professores?”, foram de 44,2% de

afirmacdes e de 55,8% negativos.
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Quando nos referimos a questdo do aprendizado e o sentido atribuido para essa
pratica, consideramos o aprendizado mais sistematico, seguido por apostilas, além da ideia
de um curriculo com conteddos obrigatdrios, fragmentados e divididos em contetidos
programaticos, com uma carga horaria preestabelecida para todos e que sdo definidos
principalmente, com foco nos exames de vestibulares e/ou mais atualmente o ENEM e que,
muitas vezes, desconsideram a realidade dos jovens estudantes.

Por outro lado percebe-se uma disposicdo das pessoas em geral, e particularmente
dos jovens, na vontade e no interesse em aprender. Entdo eles buscam, procuram situacoes
e fatos novos, com os quais se identifiquem e que faca sentido em suas vidas, considerando
a cultura cientifica importante, mas nao suficiente, sendo necessario relaciona-la ao
conhecimento de cunho popular e com os saberes que 0s jovens trazem para as salas.

Os jovens enfocam a questdo da qualidade de ensino em relacdo a um contetdo que
englobe outros aportes e recursos didaticos que despertem seu interesse, indicam a
importancia da haver relagdo com seu cotidiano, tomando-se produgdes e conhecimentos
do jovem estudante, relacionando-se o conhecimento popular com o conhecimento
cientifico da escola, a fim de estabelecer pontes e assim contribuir para o enriquecimento
do processo de ensino-aprendizagem (DOS SANTOS; NASCIMENTO; MENEZES,
2012). Na reflexdo do aluno Luan:

Hoje em dia a gente vai para escola, escuta o sinal, senta em
fileira, negdcio burocratico, para aprender, decorar formula, para
um dia passar no vestibular, ¢ uma coisa que vocé aprende para o
vestibular e ndo para sua vida. A escola perdeu totalmente o
sentido dela, tanto que hoje ela virou exatamente 0 que nega o
6cio, virou negaécio, virou totalmente ao contrario. Assim, quando
pergunta para um professor, “aonde isso vai se encaixar na minha
vida?”, pode ser uma super equagdo, vocé ndo vai usar aquela
super equacao para atravessar o sinal na rua, ndo, vocé nao vai
usar aquilo na sua vida, s6 que a escola ndo ensina mais o prazer
da descoberta, vocé querer aprender, a escola na verdade faz vocé
perder isso quando entra la (p.2).

A escola é o espaco singular para as mediacdes, que visam a socializacdo dos
conhecimentos, a partir de atividades pedagdgicas organizadas para esse fim, em cuja
conducéo o professor tem um papel fundamental na articulacdo entre esses conhecimentos
e 0s conhecimentos dos estudantes, que atribuirdo sentido pessoal a essas praticas sociais
consolidadas (MENDONCA, 2011).
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Para os jovens que participaram da conversa coletiva, existe certo distanciamento
de seus interesses com 0 que a escola oferece, eles anseiam e se interessam em aprender e

continuar aprendendo continuamente:

Ah eu relaciono, pelo menos eu acho que deveria existir essa
relacdo. Como eu disse o prazer da descoberta, porque falando
assim parece bobo, mas aprender é muito mais legal do que &, vocé
descobrir coisas novas, artes € uma coisa legal, uma coisa que
acrescenta para sua formagéo pessoal (Luan, p.9).

Os jovens alunos visualizam a importancia e consideram como principais sentidos
da ida a escola a entrada na universidade e a conquista de um bom trabalho. Assim,
depositam essas vontades e demandas na escola para realizacdo desses projetos futuros,
mas também, criam sentidos e significados de estarem e irem a escola diariamente e uma

delas € o interesse em aprender ndo apenas contetidos sistematizados e cientificos.

Eu acho que o que deveria ser a alma do negocio, € que esta s6
vendo o final do processo que € o entrar em uma faculdade e ter
um curso superior, nao vé o decorrer que é aprender mesmo, 0
saber, ter o conhecimento. Se vocé perguntar para uma crianca da
quinta série o sentido da escola ela vai falar que é entrar em uma
faculdade [...] eu acho que é errado, eu acho que desde sempre €
colocado na nossa cabega que a gente tem que ir a escola para
passar na faculdade e depois ir trabalhar num lugar legal, mas nao
é s6 isso. A gente tem que ir a escola para aprender, para saber da
nossa histdria, para saber por que as coisas S0 como sao, porque
a sociedade funciona desse jeito (Janaina, p.5).

A escola € vista como uma instituicdo Unica e importante, com 0s mesmos sentidos
e objetivos, tendo como funcdo garantir a todos o acesso ao conjunto do conhecimento
socialmente acumulados pela sociedade. “Tais conhecimentos, porém, sdo reduzidos a
produtos, resultados e conclusdes, sem se levar em conta o valor determinante dos
processos” (DAYRELL, 1996).

Para Dayrell (1996), o conhecimento escolar se torna “objeto”, “coisa” quando
materializado nos programas e livros didaticos a ser transmitido, o ensinar se torna
transmitir esse conhecimento acumulado e aprender se torna assimila-lo. Devido ao fato da
énfase dada ser centrada nos resultados que a aprendizagem proporciona, sendo

valorizadas as notas e as provas, na qual a finalidade da escola se reduz ao “passar de ano”.
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Nessa ldgica, ndo faz sentido estabelecer relacdo entre o vivenciado pelos alunos e o
conhecimento escolar, entre a escola e o extraescolar, justificando-se a desarticulagéo

existente entre o conhecimento escolar e a vida dos alunos.

Dessa forma, o processo de ensino-aprendizagem ocorre numa
homogeneidade dos ritmos, estratégias e propostas educativas para
todos, independente da origem social, da idade, das experiéncias
vividas. A diversidade real dos alunos é reduzida a diferencas
apreendidas na Optica da cogni¢do (bom ou mau aluno, esforcado e
preguicoso) ou na do comportamento (bom ou mau aluno,
obediente ou rebelde, disciplinado ou indisciplinado). A prética
escolar nessa ldgica desconsidera a totalidade das dimensfes
humanas dos sujeitos — alunos, professores, funcionarios — que dela
participam (DAYRELL, 1996, p.3).

Para Mendonca (2011), tanto os alunos quanto os professores ndo se identificam
mais nesse espago institucional, uns porque ndo “aprendem” e outros porque nao
conseguem “ensinar”, existe certo estranhamento desses agentes sociais com suas relacdes
na escola perdendo assim os sentidos e significados que vao submergindo no processo
pedagdgico. As motivacdes de ambos se distanciam nas atividades, esvaziando as a¢Ges e 0
alcance dos objetivos que, a priori, deveriam ser comuns.

De acordo com a autora acima, a materialidade das relagcdes sociais da escola
depende diretamente do planejamento do seu trabalho pedagdgico, que tenha, na mediacéo,
no dialogo entre 0 mundo material e as necessidades imediatas dos sujeitos, a base para a
motivacao de estudantes e professores para a construgdo de novos sentidos e significados
sociais, atendendo a suas demandas como sujeitos histéricos concretos.

Essa necessidade se apresenta como uma exigéncia para a escola hoje, pois sem a
mudanca na direcdo do trabalho nela realizado, com a participacdo consciente, com

intencionalidade de estudantes e professores, ndo ocorrera a superacdo desse problema.

[...] Hoje, a escola ndo estd em sua funcdo ativa na perspectiva
anunciada, muito menos naquela em que se pauta na emancipagao
humana. H& producéo de sentidos, porém com contetidos distantes
de uma formacdo que realmente desenvolva as capacidades
humanizadoras dos sujeitos histdricos, que os torne capazes de
desenvolver uma percepcdo adequada do meio a sua volta e de,
conscientemente, nele agir para transforma-lo e, com isso,
transformar-se (MENDONCA, 2011, p.352).
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[...] é o conhecimento, pelo conhecimento que o resto vem de
bdnus na sua vida, se for uma pessoa que aprendeu coisas legais,
ideias legais, que tem um conhecimento grande sobres as coisas,
acaba ganhando conhecimento grande sobre a vida, consegue
falar de muitas coisas, consegue ter ideias de muitas coisas, pensar
em muitas coisas. Acho que o entrar na faculdade e ter um bom
emprego é sé uma consequéncia que vem quase de graca se vocé
tiver um bom conhecimento, uma bagagem (Janaina, p.14).

Percebemos que o jovem aluno ndo faz, pelo distanciamento, a ponte do
conhecimento que adquire no dia a dia com o conhecimento conduzido na escola, ha certa
dicotomia entre 0 mundo significativo do estudante e o processo de ensino aprendizagem
na escola. Como a escola parece ignorar que a construcdo do saber passa pela relacdo da
educacdo com a vida e instrucdo pela cultura, o estudante perde a visdo da sua construcao
social e cultural (NAVARRO, 2005, p.94).

Eu acho que eles podiam bolar um contedo menos mecanico, um
conteldo, tipo, focasse mais na gente mesmo, mais no que nos
cerca, mais daquilo que € importante para gente, para a gente
aprender e conseguir viver bem depois, uma vida razoavel
enquanto pessoa, ndo enquanto individuo financeiramente, mas
COmO pessoa mesmo, para a gente aprender mais da questdo do
gue aconteceu para a gente chegar até aqui, do mundo que nos
cerca (Alana, p.7).

E importante compreender que os jovens estudantes pedem por uma escola que
estabeleca uma ligacdo entre a razdo e a realidade, capaz de refletir sobre o significado do
conhecimento e a forma como ele estd sendo assimilado pelos estudantes, com captacdo do
contetido da vida real e criando relagBes novas no espaco da escola, motivando o estudante
para concepc¢des emancipatérias sobre o mundo, o trabalho, as relagBes sociais, enfim,
sobre a vida. “Ndo interessa a uma sociedade capitalista a educag¢do unilateral e
politécnica®, mas a educacdo passiva. A escola fica, assim, presa a horéarios e normas e néo
mexe na estrutura do essencial” (NAVARRO, 2005, p.59).

% A origem recente da ideia de integracdo entre a formagao geral e a educagéo profissional, no Brasil, esta
na busca da superacéo do tradicional dualismo da sociedade e da educac&o brasileira e nas lutas pela
democracia e em defesa da escola publica nos anos 1980, sempre com a tentativa de assegurar uma
formacao basica que superasse a dualidade entre cultura geral e cultura técnica, assumindo o conceito de
politecnia(CIAVATTA,2005).
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Além do ndo estreitamento da educagdo com a realidade, a preocupacgéo da escola,
e particularmente dos professores (ndo apenas os responsabilizando por isso e levando em
consideracdo todas as questdes relacionadas ao trabalho do professor) tem sido o
cumprimento dos programas, nem sempre adequados a realidade, e que os torna repetitivos

e desinteressantes:

Até a forma de ensinar, o formato da aula; “vou passar tudo na
lousa, agora eu vou explicar, vocés copiam e agora exercicio” é
Sempre 0 mesmo mecanismo que ndo muda nunca e nunca tem
coisa nova, vocé sabe exatamente o que vai acontecer (Janaina,
p.10).

Ah uma vez a gente chegou na professora que é coordenadora da
sala e falamos que a gente queria fazer uma aula diferente, que é
chato ficar aqui sentado copiando e tal, ai a gente deu a ideia de
ter uma aula ao ar livre, sentar, conversar, discutir sobre a
matéria. Acho que isso € mais legal do que vocé ter que chegar as
7 horas da manhd sentar e ficar até as 9h30, ai tem intervalo, ai
volta, 9h50 e fica até meio 12h 15 e ndo tem uma linha e raciocinio
para seguir, é so copiar, copiar, copiar (Gisele, p.8).

O papel do professor entra aqui de forma bastante importante em relacdo ao
aprendizado e aos sentidos atribuidos a escola, quando nos referimos a questdo colocada
acima, em relacdo a ida a escola por gostarem dos professores, na conversa coletiva nesse
momento os alunos se agitaram ao mencionamos o resultado, para a aluna Gisele houve

uma surpresa em relacdo a esse dado:

E um ndmero até estranho, 44% sim? Acho que tem gente mentindo
ai hein (p. 3).

Justificam pelo distanciamento dos professores em relacdo a eles, porém a
importancia e o reconhecimento essencial que eles veem nesse profissional como alguém
gue pode mudar a condicdo em que a escola se encontra, além de compreenderem toda a
situacdo de trabalho, o desanimo e a falta de incentivo desses profissionais, os alunos
tambem valorizam aqueles que tentam outros mecanismos e novos formatos de aulas, mas

que sao diariamente cobrados pelo contetdo obrigatorio:

Na minha escola pelo menos a minha professora de sociais, que a
gente tem sociais misturado, ndo € nem filosofia, nem sociologia e
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nem geopolitica, ¢ tudo uma professora s, ela é uma boa
professora, tenta formar um individuo ético e ndo esta nem ai para
0 contedo do vestibular o que torna as aulas dela muito
interessantes, mas tem um pouco daquilo, que até certo ponto ela
consegue passar o que é interessante para gente, mas ela sempre
tem que cortar aquilo e voltar para o contetdo, porque ela tem que
terminar o conteddo, entdo, mesmo a gente sendo privilegiado a
gente ndo aprende tudo que deveria aprender como cidaddo
(Alana, p.7).

Existe certo estranhamento do professor em relacdo ao ambiente escolar e aos
jovens atuais, isso faz com que percam o controle sobre o trabalho, trazendo mudancas
tanto em sua objetivacdo na escola, como na sua formacdo, fazendo vir a tona conflitos que
se tornam obstaculos na realizacdo de seu trabalho. As transformacBes em decorréncia da
universalizacdo da escola e com entrada de alunos heterogéneos com demandas diversas
tém gerado certo conflito entre alunos e professores, ja que os primeiros ndo conseguem se
reconhecer nessa escola que ndo foi pensada para eles, e os professores ndo estdo
preparados para lidar com esse novo publico (SILVINO, 2009).

Existem também aqueles que consideram o professor como alguém que incentiva
seus projetos ndo apenas com relacdo aos estudos, mas também aos seus planos de vida de
uma maneira geral. Acreditam que o professor é como um orientador, aquele que da

conselhos e informacdes.

Eu ndo tenho o que reclamar ndo, meus professores sao bons. Eles
compreendem a gente, eu trabalho a tarde e estudo a noite, as
vezes eu estou muito quebrada, cansada “nossa ta quebrada hoje
hein Karla”, “Ah eu t6”, eles compreendem, dao um prazo maior
se tiver que entregar trabalho para nota, eles favorecem a gente
[...] ai poucas pessoas falaram que ndo iam fazer o ENEM, e quem
nao tivesse feito o professor ia orientar a fazer e mostrar aquelas
apostilas para estudar, de atualidades, o que pode cair ou nao
(Karla, p.3).

Os jovens tém objetivos em relacdo ao seu futuro, seja o trabalho ou entrada no
Ensino Superior e consequentemente associam a realizacdo destes com a escola e seu
processo dentro dela. Porém criam significados importantes para irem e permanecerem
nessa instituicao e, assim, chegarem ao seu objetivo final. Conferem sentidos positivos ao

ato de aprender, com isso podemos considerar que visualizam no Ensino Superior a
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continuidade dos estudos e valorizam nesse nivel de ensino a possibilidade de aprenderem
coisas novas, pois ndo demonstram interesse as disciplinas curriculares e os conteudos
mais sistematicos do Ensino Médio, a criticam a forma como ela é dada no modelo da

escola em que estéo:

Passar no vestibular é a questao geral, ¢ a minha também, mas néo
é em primeiro lugar eu vou porque eu quero aprender realmente,
mas que muitas vezes eu acabo ndo aprendendo, eu vou porque eu
quero aprender uma coisa nova, uma coisa diferente, mas ai vocé
vé que tem muito professor que este alienado naquele conteudo,
naquela coisa assim, ele chega faz o trabalho dele e vai embora,
ele ndo esta interessado em ensinar e passar coisas novas e ai vocé
acaba se preocupando mais com o resto mesmo ‘“‘como eu Vou
fazer para passar no vestibular agora e tal”, eu acho que em
primeiro lugar para mim seria buscar novos conhecimentos e em
segundo passar no vestibular. Acho que como meu objetivo €
aprender coisas novas, € conhecer coisas novas a escola fica um
pouco a desejar nessa parte e o dia se torna magcante, eu acabo
extravasando as vezes batendo papo com o pessoal, mas a parte
que seria interessante mesmo, pelo que eu acordo cedo e vou para
la ndo recebo de volta. A questdo da faculdade para mim é
aprender mais, é continuar aprendendo, por isso a faculdade para
mim é tdo importante (Alana, p.3).

Além da busca pelo trabalho a partir do Ensino Superior, a busca por melhores
condic@es de vida e um lugar para aprender, como vimos anteriormente, a escola também é
vista como um espaco de sociabilidade, de possibilidades de contatos sociais, de
divertimento e de convivio. Podemos pensar nessa sociabilidade com a questdo “Vocé vai
para fazer amigos?” para a qual 72,6% dos jovens responderam que “sim” e 27,4%
responderam “ndo”.

Sabemos da importancia do grupo de amigos para os jovens, o valor das turmas
com suas particularidades, por criarem seus proprios codigos e rituais. Eles interagem,
criam redes, teias de socializacdo e buscam firmar identidade e demarcar territorio
(MENEZES; ARCOVERDE; LIBERDI, 2008). Dessa forma, & compreensivel que
desejem estabelecer relagdes, principalmente com seus semelhantes, para simples
descontracdo e conversas casuais.

Para os alunos, a escola € um ambiente com bastante valor e que proporciona e visa
a ampliacéo de seu repertorio de sociabilidades, em que os vinculos socioafetivos com seus

pares e demais membros da escola encontram espaco para serem desenvolvidos (SANTOS,
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et al, 2012). Apesar de todas as dificuldades acima descritas, 0s jovens consideram que
existe clima favoravel, espaco e atividades que estimulam as relagdes interpessoais.
N&o obstante, quando perguntamos “Vocé vai a escola para se divertir? Como uma

(194 2

forma de lazer?”, 30% responderam “sim”, “Vocé vai a escola por que Seus amigos

(194 2

vao?”, 27,2% responderam “sim”, “Vocé vai por que gosta do intervalo?” 19,3%
responderam “sim”, “Vocé vai a escola para paquerar?”, 16,7% responderam “sim” e
“Vocé vai para encontrar seu namorado (a)?” apenas 7,2% responderam “sim”.

Ao pensarmos sobre estes dados podemos considerar algumas hipoteses. A primeira
€ que os jovens ndo consideram a escola como um espaco aonde vao para exercer esse tipo
de socializagdo, mais fortemente no Ensino Medio, onde valorizam menos esse principio
do que no Ensino Fundamental, por exemplo, além de existir uma imposi¢do social de que
a escola no terceiro ano do Ensino Médio nao serve para isso, e sim para 0s objetivos aqui
colocados para o futuro, a entrada no Ensino Superior, seja a obtencdo de um trabalho de
qualidade.

Podemos considerar também que 0s jovens ao responderam o questionario
reproduzem o que a sociedade cria de sentidos e significados e expectativas para a escola,
em relacdo aos jovens do Ultimo ano da Educacdo Basica, por isso, respondem sem se
questionar muito sobre o sentido que eles realmente atribuem a escola, ou respondem
pensando no que a sociedade ou a escola gostaria, que eles respondessem.

Outra hipdtese é de que a propria escola ndo percebe a sua importancia como
espaco de sociabilidade. Ao ndo explorar os espacos escolares, os estudantes ficam
restritos a sala de aula, e 0 espaco da escola se transforma em objeto de controle. Segundo
Garrano e Peregrino:

No espaco ja& fragmentado da escola, a circulagdo deve ser
reduzida. As idas ao banheiro, confinadas aos tempos exiguos dos
intervalos; o recreio em espacos definidos; as entradas e saidas de
alunos observados. As escolas, assim constituidas, se configuram
como espacos de contencdo fisica e simbdlica de jovens
(CARRANO, PEREGRINO, 2003, p.20).

Marcados por um cotidiano denso, os jovens transformam o ambiente da escola em
espacos agradaveis, onde ha lugar para 0 namoro, encontro com 0s amigos e conversas,
recriando esses espagos nos intersticios da organizacao escolar, entre uma aula e outra, nas

auséncias dos professores; contudo, ndo consideram essas relagdes como sentidos que
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atribuem ao fato de irem a escola, mas acabam aproveitado e se beneficiando com essas
oportunidades.

Para Dayrell (2007), a relagdo dos jovens com suas comunidades pode ser vista no
sentido que atribuem a rua, as pracas, aos bares da esquina, que se tornam, como vimos
anteriormente, o lugar privilegiado da sociabilidade ou, mesmo, o palco para a expressao
da cultura que elaboram, numa reinvengao do espago.

A sociabilidade tende a ocorrer em um fluxo cotidiano, no intervalo entre as
“obrigacdes”, o ir e vir da escola ou do trabalho, nos tempos livres e de lazer, na
deambulacdo pelo bairro ou pela cidade. Também no interior das instituicbes como a
escola, na invencdo de espacos e tempos intersticiais, recriando um momento préprio de
expressdo da condigéo juvenil nos determinismos estruturais. Enfim, podemos afirmar que
a sociabilidade, para os jovens, parece responder as suas necessidades de comunicacao, de
solidariedade, de democracia, de autonomia, de trocas afetivas e, principalmente, de
identidade (DAYRELL, 2007). Seja isso consciente ou nao.

Para Esteves (2005), quando se trata do papel social da escola, temos um aspecto
que diz respeito a premissa de que, embora prioritaria, a atribuicdo de preparar 0s
individuos para o trabalho e para a chamada prética social, ou seja, 0 saber acumulado pelo
ser humano através de sua historia, ndo representa 0 amplo conjunto de ideias atribuido a
instituicdo escolar.

Como ja visto pelos estudiosos e tedricos, a expectativa em torno da escola € muito
mais ampla, cujo desenho retrata uma instituicdo verdadeiramente polivalente, capaz, em
tese, de ocupar uma série de diferentes espagcos no contexto social, seja no suprimento, seja
no oferecimento de oportunidades para que esses jovens alcancem seus objetivos
(ESTEVES, 2005). Porém, ndo é essa perspectiva, de forma imediata, que trazem 0s

jovens, como vimos, atraves dos dados dos questionarios e da conversa coletiva.

3.3.4. Sentidos para uma formagdo mais ampla

Refletir sobre o papel social da escola a partir da Otica das juventudes é, sem
duvida, uma tarefa dificil, visto que abarca, dentre outras caracteristicas, desde nogoes
socialmente construidas e confirmadas ao longo da historia, até outras que encontram um
melhor significado no campo dos desejos individuais, implicando diretamente, portanto, a

observagdo ou o atendimento de anseios especificos.

119



Assim, ndo se trata mais de manter a escola como um local apenas do
conhecimento, isto é, no dominio dos contetdos, mas de idealizar e oferecer uma escola
que valorizard formas de organizacdo das relacbes humanas nas quais prevalecam a
integracdo social, a convivéncia entre diferentes, o compartilhamento de culturas, o
encontro, a solidariedade entre as pessoas e a formacéo humana.

Apresentamos para os alunos a seguinte pergunta “Vocé acha que a escola forma
vocé como ser humano”? Obtivemos a resposta “sim” em 70% e “ndo” em 30% do total.
Outra questdo apresentada foi: “Vocé acredita que a escola é um espaco para 0
desenvolvimento da autonomia?”’, com 72,6% de “sim” e 27,4% de “nao”. Para a jovem

Janaina;

A escola é uma grande alavanca, porque sem ela acho que muita
gente também ndo iria atrds, porque vocé vé um negécio la
interessante de histdria vocé acha legal e eu vou l& pesquisar mais
sobre isso, alguns tem essa vontade, eu acho que ela é uma base e
que é mais interessado, tem mais interesses vai procurar mais,
acho que é uma alavanca, um mecanismo de inicio para vocé
comecar a pensar sozinho. Em casa, tem os pais em cima dando as
ideias deles. Na escola normalmente ensina 0os pontos, mesmo que
ela ainda tenda para um lado vocé ainda tem a possibilidade de
pensar sozinho, de pensar diferente (p.6).

Apesar dos jovens acreditarem que a escola exerce um papel importante para
formacdo como ser humano e para o desenvolvimento da autonomia, temos como
perspectiva contribuir para formulacdo de uma concepcdo de uma escola unitaria, que
tenha como horizonte a formacdo de um ser humano omnilateral, uma formacdo que
possibilite a todos os seres humanos a se apropriarem do que foi produzido ao longo da
histéria da humanidade, de modo que cada individuo em particular possa objetivar-se

enquanto um ser humano pleno, histdrico e social (MOURA, 2013).

A escola unitéria ou de formacdo humanista (entendido este termo,
‘humanismo’, em sentido amplo e ndo apenas em sentido
tradicional) ou de cultura geral deveria se propor a tarefa de inserir
0s jovens na atividade social, depois de té-los levado a certo grau de
maturidade e capacidade, a criacdo intelectual e pratica e a certa
autonomia na orientag&o e na iniciativa (GRAMSCI, 1982, p.121).
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Para as questdes “Vocé acredita que a escola forma vocé para ser um bom
cidadao?” e “Vocé acredita que a escola é um [ocal de desenvolvimento para uma
convivéncia em sociedade?”, foram 79,5% de “sim e 20,5% de “ndo para a primeira e
92,7% de “sim” e 7,3% de “ndo” para a segunda.

Para Gramsci (1982), na proposta da escola unitaria, a ultima fase da Educacao
Basica, deve ser concebida e organizada como a fase decisiva, na qual se tende a criar 0s
valores fundamentais do “humanismo”, a autodisciplina intelectual e a autonomia moral
necessarias a uma posterior especializacdo, seja ela de carater cientifico (estudos
universitarios), seja de carater imediatamente pratico-produtivo (industria, burocracia,
organizacdo das trocas etc.).

O estudo e o aprendizado dos métodos criativos na ciéncia e na vida devem
continuar nesta Gltima fase da escola, e ndo deve ser mais um privilégio da universidade ou
ser deixado apenas ao acaso da vida prética, portanto esta fase escolar ja deve contribuir
para desenvolver o elemento da responsabilidade autdonoma nos individuos, deve ser “uma

escola criadora” (GRAMSCI, 1982, p.65).

Convivendo com um monte de gente que tem criacdo diferente da
sua e que vai ser na sua vida, em um emprego vai conviver com
pessoas que sdo diferentes de vocé, que pensam diferente de voce,
entdo seus pais ndo vao estar la, acho que é uma prévia do que a
gente vai viver em sociedade sim, ai fica meio tenso se a gente
acha que é um tédio ir para a escola o que vai ser a vida entdo né?
(Alana, p.13).

Com a especificidade e segregacdo da escola, percebemos que as competéncias
gerais acabam se realizando em um campo profissional especifico, de maneira que parece
qgue ndo se misturam a discussdo entre formacdo geral e formacdo técnica, sendo
imprescindivel destacar a necessidade de um equilibrio entre as duas formacdes, visto que
0 jovem deve ser preparado durante a escolarizagdo basica para assumir os maltiplos
papeéis que 0 esperam, pois, a0 mesmo tempo em que é estudante, & também, filho, irméo,
cidadéo etc. (KRAWCZYK, 2011).

Outra pergunta importante feita para os jovens foi “Vocé acha que a escola é

importante por que ajuda vocé ter uma opinido critica sobre as coisas?”’, sendo que 84,1%
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dos jovens respondem “sim” e 15,9% responderam “ndo” a essa questdo. Na conversa

coletiva, os alunos ndo concordaram com os dados obtidos nos questionarios justificando;

Se eu tivesse que ocorrer uma mudanga social a educagédo seria
basicamente a chave, mas a escola de hoje eu acredito que ela ndo
cria individuos criticos, por exemplo, a prépria situacdo é muito
mais vocé passar pela escola e conseguir um emprego no futuro do
que vocé questionar sua posicdo social, também isso ndo seria
interessante para quem comanda formar “revolucionariozinhos”
na escola, pessoas autocriticas e eu acredito que a escola segue
bem esse modelo, ela ndo cria individuos criticos ela simplesmente
deixa o individuo na posicéo social que esta, ndo cria cientistas,
nao cria artistas, na verdade tem uma banalizagdo com essa parte,

filosofos muito menos (Luan, p. 5).

Ela te d& a falsa sensacdo de que esta te tornando um ser critico
“vocé esta sendo um cidaddo, esta tendo um ensino de qualidade,
estda sendo critico, vocé vai conseguir”. Acho que é uma falsa
opinido critica, ndo é muito bem a verdade. “A escola é saber, é
conhecimento” e todo mundo fala isso desde sempre, mas ndo, a
escola ela te modela para falar e agir do jeito que eles acham que
esta certo. Entdo, ndo € uma opinido critica, é o que eles acham, é
essa falsa ideia de que a escola é saber. Eu acho que nao.
(Janaina, p.12).

Cabe a escola formar cidaddos criticos, reflexivos, autbnomos, conscientes de seus
deveres e direitos, capazes de compreender a realidade em que vivem, preparados para
participar da vida econémica, social, cultural e politica do pais, a partir de uma base
unitaria de formacdo, na perspectiva da omnilateralidade, como ja dito anteriormente.
Porém, a materializacdo dessa concepc¢do educacional enfrenta uma disputa politica direta
com o capital, “uma vez que esse tipo de formacao claramente nao lhe interessa, e sim, a
formagéo estrita para o atendimento imediato aos interesses do mercado de trabalho”
(MOURA, 2013, p.717).

Para que se avance na dire¢do da concretizagdo da concepgdo da formacéo integral,
ou seja, a formacgdo humana integral, omnilateral e, enfim, romper a dualidade estrutural
estabelecida na educagdo escolar, ndo se depende apenas do sistema educacional, mas,
antes, da transformacdo do modo de producdo vigente, pois compreender que essa

dualidade histérica ndo é fruto da escola, mas da sociedade dual/cindida em que se vive,
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por imposi¢cdo do modo de producdo capitalista, que se baseia na valorizacéo diferenciada
do trabalho intelectual e do trabalho manual.

Contudo, € muito importante colocar que isso ndo significa que a educagdo deva
esperar que ocorra primeiramente a superacdo ou a mudanca do atual modo de producéo
para depois se construir uma escola compativel com o novo modo de produgdo. “E preciso
atuar em meio as contradicbes do modelo hegeménico vigente no sentido de produzir
movimentos que contribuam para o rompimento da dualidade educacional, o que também
contribuird para a superagio do sistema capital” (MOURA, 2013, p.719).

A ideia de formacdo integrada sugere superar o ser humano cindido historicamente
pela divisdo social do trabalho, entre a acdo de executar e a agdo de pensar. A tentativa é de
universalizar a articulacdo entre a formacao geral e a formagdo técnica que ndo conseguiu
ser superada diante da dualidade historica que caminha junto com o Ensino Médio, ainda
mais quando as escolas e suas politicas ndo se estruturam a partir de um principio
educativo, onde o pensar e o fazer sejam considerados um Unico saber da identidade
humana (OLIVEIRA, 2009).
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CONCLUSAO

Os dados obtidos através da aplicacdo dos questiondrios, junto ao conteudo das
conversas coletivas, permitiram, com sua andlise, compreender alguns questionamentos,
posicionamentos e perspectivas a respeito da tematica desse estudo e dos objetivos
propostos, fornecendo contribui¢cdes para pensar as possibilidades de sentidos da escola
para 0s jovens alunos do ultimo ano da Educacdo Baésica, tomando-se o recorte do
municipio de Sao Carlos (SP), em 2013.

A escolha pela utilizagdo do question&rio como um instrumento de pesquisa se deu
na tentativa de abarcar um universo significativo de jovens, o que foi feito, atingindo-se
uma representatividade importante para a cidade, mas que também retrata o jovem
estudante do terceiro ano do Ensino Médio em geral, ou seja, o jovem urbano, localizado,
majoritariamente, nas escolas publicas e no periodo diurno.

A importante representatividade e abrangéncia dos dados numéricos, aliada a
conversa coletiva com os préprios alunos sobre os resultados dos questionarios,
possibilitou que os jovens fossem os interlocutores para a nossa compreensao do Ensino
Meédio atual, considerando-o0s como centro da pesquisa e atores principais que vivenciam a
educacao que Ihes € oferecida.

Apesar de toda a construcdo e luta histérica para uma educacdo que também
valorize a formagdo humana, a sociabilidade, as trocas e as relagfes ou “sendo com a
capacidade de ser um produtor de cultura em todos os campos, pelo menos para ter a
capacidade de desfrutar, de saber gozar, de todas as contribui¢fes da civilizacdo, das artes,
das técnicas, da literatura” (MANACORDA, 2007, p. 23). O que implica uma expectativa
mais ampla em torno da escola, retratando uma instituicdo verdadeiramente da cultura
humana, os jovens ttm como principal sentido para estarem e permanecerem na escola
aquilo que a educacdo burguesa imprimiu as sociedades industriais desde o século XIX,
uma melhor configuracdo para o trabalho, algo necessario para manter a
expectativa/possibilidade de um bom emprego, seja, ou ndo, por meio do acesso ao Ensino
Superior.

A construcdo do questionario e a proposta da conversa coletiva como recurso
metodoldgico foram idealizadas na direcéo de tentar aprofundar, com os jovens, a tematica
e captar sentidos e significados atribuidos a escola que ndo aqueles esperados socialmente.

Acreditamos que a sociedade em geral pensa e projeta na escola a responsabilidade por
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uma formacdo para o mercado de trabalho ou para a insercdo no Ensino Superior,
dependendo da classe social do aluno, sendo assim, as respostas dos jovens quando
questionados sdo um reflexo dessa sociedade. O senso comum, conformado desde ha
muito, permanece atravessando coracdes e mentes, apesar da dura realidade e dos limites
da escola frequentada pela maioria deles, a escola publica no Brasil.

Entretanto, consideramos que existem sentidos além desses, tomando-se, inclusive,
nossa experiéncia pratica com os jovens, a partir da terapia ocupacional social, alguns
sentidos mais subjetivos que, geralmente, sdo pouco mencionados e considerados.
Procuramos, assim, fazer com que os jovens refletissem sobre outras possibilidades de
sentido para a escola em relagdo as suas vidas e que as respostas pudessem avangar com
relacdo ao “esperado e estabelecido” como “correto”.

A intencdo foi de que o contato com os contetdos do instrumento utilizado fosse
uma oportunidade de reflexdo e de questionamento sobre a escola e a educacdo, mas, de
modo geral, isso ndo aconteceu; as respostas foram automaticas, buscaram assinalar as
“alternativas” tidas como corretas, o que € consoante a constru¢do de uma educacio que se
assemelha com algum tipo de treinamento, responder certo seja para 0 ENEM/Vestibular,
seja para o questionario.

Independentemente de escola ser publica ou particular, do sexo e da idade dos
alunos, existe certa hegemonia que entende e cria expectativas em torno dela como um
local para a entrada no Ensino Superior ou para obtencdo de um bom trabalho, apesar das
condicdes para que isso aconteca serem diferente em relacdo ao tipo de escola, sexo e
idade. A possibilidade de reflexdo e de formacgdo de senso critico para pensar sobre
questBes como essas deveriam partir da propria escola e ser constitutivas do processo
educacional.

A sociedade precisa transmitir suas tradi¢fes e alicerces construidos no decorrer da
historia. As metodologias para que isso aconteca envolvem uma longa e ardua discusséo,
porém, entendendo a educacdo como um direito e um dever, os jovens tém direito e 0
dever de receberem o que a humanidade construiu, de serem preparados para a vida em
sociedade, para o exercicio da cidadania, para uma vida pratica contextualizada e também
para o trabalho, mas, para isso, € preciso que se reverta uma dire¢do historica, que, no
Brasil, se deu e continua se dando, ao luxo de ndo preparar os alunos devidamente para o
futuro.

A dualidade da formagdo do Ensino Médio foi estabelecida historicamente, desde o

inicio da constituicdo do campo educacional e na histéria do desenvolvimento humano,
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oficializando que o “ensino secundario propedé€utico”, seria destinado as elites condutoras
e o “ensino profissionalizante” para as classes populares, devido a suas relagdes com o
mundo do trabalho, considerando-se, ademais, a oposicdo fundante da mentalidade
nacional em torno do “trabalho manual” e do “trabalho intelectual”. Com isso, temos uma
importante questdo que € como recuperar o principio da omnilateralidade e uma educacgéo
que tenha como diretriz a ndo distingdo entre os estudantes, e sim um Ensino Médio
comum.

Contudo, foi importante compreender que muito mais do que as dificuldades
amplamente mencionadas como obstaculos ao ato de estudar para os jovens e o fato de
gostarem ou ndo da escola que tem sido ofertada, faz com que criem e estabelecam
sentidos para a presenca nessa instituicdo, pensando que ela também proporciona
momentos importantes e necessarios para uma construcdo de significados em longo e em
curto prazo.

Finalmente, embora ndo tenha sido nosso foco aqui, para pensar o sentido da
escola, a importancia que os jovens lhe atribuem, ou seja, para o entendimento desse
fendmeno social, a reflexdo se volta igualmente em como a terapia ocupacional se
posiciona em relacdo a essa gquestdo e, nesse sentido, deve buscar conhecé-la através do
olhar de alguém, de dentro, compartilhando vivéncias, desvendando representacdes,
sentidos e significados. Portanto, acredita-se que é o estudo das préaticas sociais, que
atravessam o cotidiano, que possibilita a compreensédo da realidade social e abre as portas
para sua transformacdo (GALHEIGO, 2003).

Hé& a necessidade de se entender os processos escolares, de se potencializar aqueles
que permanecem e dao continuidade aos estudos e de se contribuir para reforcar as
possibilidades da escola, enquanto um local importante de sociabilidade, que vai
proporcionar a acdo coletiva e facilitar um espaco de troca. Trata-se de um equipamento
social que compde uma rede de servicos, principalmente para jovens populares, e deve
integrar uma rede suporte que, dentre outros bens sociais, amplie o sentido da educacgéo
para o jovem. Uma escola que tenha como proposicdo facilitar as situacdes educacionais
mais praticas, pela transmissdo de saberes e conhecimentos Uteis ao dia a dia dos jovens,
uma escola que construa a articulagdo da educacdo com vivéncias que contribuam para a
atuacdo na sociedade, em um espaco que seja protegido, fisica e emocionalmente, para que
todas as potencialidades dos jovens aflorem e ndo fenecam. Ou, em outras palavras,

voltando a um dos maiores pensadores acerca dos sentidos da educacao:
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diante das exigéncias do mundo moderno, nés precisamos mirar 0 mais
possivel na preparacdo do aluno ndo somente para ser ele mesmo, mas
também para entrar na sociedade, sendo com a capacidade de ser um
produtor de cultura em todos os campos, pelo menos para ter a
capacidade de desfrutar, de saber gozar, de todas as contribuicdes da
civilizagdo, das artes, das técnicas, da literatura. A cultura deve ser
direcionada para todos, facilitando as disposi¢des intelectuais e a0 mesmo
tempo forgando todo mundo, com firme dogura a aprender e a participar
de todos os prazeres humanos (MANACORDA, 2007, p. 23).
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APENDICE A — Questiondrio

ESCOLA E JUVENTUDES: 0 QUE 0S JOVENS DO ENSINO MEDIO DO MUNICIPIO DE SAO
CARLOS (SP) PENSAM SOBRE A INSTITUICAO ESCOLAR

Se vocé errar, pode

rasurar e responder

Questionario novamente!

) -
Y ﬂé/’@&‘w desta pesquisa ¢ saber o gue VOCE pensa sobre a Lscoln/

Nome da Escola:

Data de nascimento: / / Idade:

Periodo em que estuda: ( ) manha ( ) tarde ( ) noite

Vocéé:()m ()m

@ Alguns dados sobre o percurso escolar:

1.1. Escreva quantos anos vocé tinha quando entrou em cada nivel de ensino.

[ ] [ ] [ ]
Lducagao A{fd/(lf// / Creche o Frc-escoln / Lasino Fandamental, / 750 8 5/ Losino Medso / 7% a 3 ‘—‘/

1.2. Em relagdo a Educagao de Jovens e Adultos — EJA (Supletivo):

Vocé ja cursou EJA? Sim () Ndo ()

1.3. Em relagdo a permanéncia:

Vocé parou de frequentar a escola em algum momento? Quantas vezes?

Nenhuma () 1() 2() 3()  4() 5() Mais( )

Se sim, em quais séries?
Ensino Fundamental: 7¢ /) 2¢ () 3¢ () #¢ [ )

s()e()7()& ()
Ensino Médio: Aenerra // f%’d/«l{l/a // Teroeira //
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1.4. Em relagdo a possiveis mudancas de escola:

Vocé ja mudou de escola quantas vezes?

Nenhuma () Dela3() Dedab6() Maisde6()

Se mudou, escreva em quais séries foram essas mudancas?

Sepres:

Mudou de escola por qué? Assinale a(s) alternativa(s) que achar valida(s):

(a) Porque ndo tinha a série seguinte.

(b) Por sua propria vontade.

(c) Por vontade/necessidade dos seus pais ou responsaveis.
(d) Por “orientagdo/exigéncia” da escola.

(e) Mudou por outro motivo. Qual?

1.5. Em relagao a possiveis mudangas de classe:

Quantas vezes vocé ja mudou de classe, sem mudar de escola, no mesmo ano?

Nenhuma() 1() 2() 3() 4() 5() Mais()

+Em quais séries foram essas mudancas de classe?

Ensino Fundamental: 7¢ /) 2¢ () 3¢ () # [ )
s()o ()7 ()0 ()

Ensino Médio: A«meira // ft{}w{o{a // [erceina //

Mudou de classe por qué? Assinale a(s) alternativa(s) que achar valida(s):

(a) Seus amigos estavam em outra classe.

(b) Vocé fazia muita bagunca.

(c) Os alunos faziam muita bagunca.

(d) O(s) professor(es) ndo era(m) bom(ns).

(e) Houve outro problema com o(s) professor(es)

(f) A diregdo/coordenagdo da escola “orientou/exigiu”.

(g) Foram seus pais/responsaveis que pediram para mudar.
(h) Mudou por outro motivo. Qual?

1.6. Em relagdo a possiveis repeténcias:

Quantas vezes vocé ja repetiu o ano na escola?

Nenhuma () 2() 2() 3() 4() 5() Mais( )

Em quais séries?

Ensino Fundamental: 7¢ /) 2¢ () 3¢ () #: [ )
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s()e()7()8 ()
Ensino Médio: Aeineira [ ) Sequnda () Terceira ()

@ Em relagdo ao sentido da Escola 7454 /JC£ Marque com um X:

1. Vocé sabe por que vai a escola? Sim () N&o () Em parte ()

S 1D

2. Vocé vai para escola por que é obrigado?

3. Vocé vai a escola por que hd alguma relagcdo com os seus valores (sociais, pessoais,
familiares, religiosos)?

4. Vocé vai a escola por que é seu direito como cidadao?

5. Vocé vai a escola por que gosta de aprender?

6. Vocé vai porque se interessa por alguma disciplina?

7. Vocé vai para a escola por que gosta dos professores?

8. Vocé vai por que acha importante para conseguir um trabalho futuramente?

9. Vai a escola para tentar entrar na faculdade/ensino superior?

10. Vocé vai a escola para ter melhores condi¢cdes de vida do que a dos seus pais/
responsaveis?

11. Vocé vai para fazer amigos?

12. Vocé vai para escola por que seus amigos vao?

13. Vocé vai a escola para paquerar?

14. Vocé vai para encontrar seu/sua namorado/a?

15. Vocé vai a escola para se divertir? Como uma forma de lazer?

16. Vocé vai por que gosta do intervalo?

17. Vai por causa da merenda?

Entre os itens acima que vocé assinalou SIM, quais os trés mais importantes 24&4 /0C£7

50/07«@ o8 numeros: | 7% 2? 3¢
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Vocé acha que é possivel aprender contetidos que a escola ensina por outros meios?
@ Se sim, quais? Assinale com X a(s) alternativa(s) que achar valida(s):

loresa Comanidade [elernet Famitia [elorisio  Outros

Se outros, quais?

@ Em relagdo a estar na escola e frequenta-la (fun¢do da escola) #444 /OO 7 Marque com
um X:

S WAD

1. Vocé acha que sua familia o/a incentiva a frequentar a escola?

2. Vocé acha que a sociedade acha importante vocé frequentar a escola?

3. Vocé gostaria que, se vier a ter um/a filho/a, ele/a estudasse nessa escola que vocé estuda

4. Vocé acha que a escola possibilita que se alcance melhores lugares na vida?

5. Vocé acha que a escola prepara/ajuda vocé para futuramente conseguir cuidar de si
mesmo e/ou da familia?

6. Vocé acha que a escola é importante por que ajuda vocé ter uma opinido critica
sobre as coisas?

7. A escola é importante por que ajuda vocé a pensar sobre seus direitos e deveres na
sociedade?

8. Vocé acha que a escola oferece qualificacdo profissional?

9. Vocé acha que é muito tempo (anos) que se passa indo na escola?

10. Vocé acha que ir a escola é um tempo perdido?

11. Vocé acha que a escola forma vocé como ser humano?

12. Vocé acredita que a escola forma vocé para ser um bom cidadao?

13. Vocé acha a escola um ambiente que proporciona boas vivéncias ao longo dos anos ¢
escolarizacdo?

14. Vocé acredita que a escola é um espago para o desenvolvimento da autonomia?

15. Vocé acredita que a escola é um local de desenvolvimento para uma convivéncia e
sociedade?

16. Vocé concorda com a obrigatoriedade de frequentar a escola?

Entre os itens acima que vocé assinalou SIM, quais os trés mais importantes 24&4 /0C£7

4

6)0/07«@ 08 nameros: | 72 2? 3¢
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@ Nesse espaco, se /JCf quiser pode escrever alguma coisa que faltou e que gostaria de

compartilhar, alguma sugestao, o que pensou quando respondeu o questiondrio ou o
que tiver vontade.

Vocé teria interesse

em conversar mais

Se lﬁ , deixe seu contato:

Nome:

sobre esse assunto?

Telefone:

E-mail:

Apradecenos muts peln sua contribuizao e partispagio!/
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APENDICE B — Roteiro da Conversa Coletiva

POR QUE IR A ESCOLA? O QUE PENSAM JOVENS DO ENSINO MEDIO SOBRE A INSTITUICAO ESCOLAR
PPGTO-METUIA/UFSCar — 2012/2014

Beatriz Prado Pereira e Profa. Dra. Roseli Esquerdo Lopes

ROTEIRO DE ENCONTRO, DEBATE E REFLEXAO COLETIVAS

JOVENS DO 3°. ANO DO ENSINO MEDIO DE SAO CARLOS

RECEPGCAO NO LABORATORIO METUIA

REAPRESENTACAO DOS OBJETIVOS DA PESQUISA

— Objetivos e procedimentos, em geral;
— Os propdésitos do encontro e a nova fase da pesquisa;
— Apresentacdo do TCL e da proposta de gravacdo em audio e video.

APRESENTACAO DOS PARTICIPANTES DO ENCONTRO

APRESENTAGAO DA DINAMICA A SER PROPOSTA PARA O ENCONTRO

1.

Expressdo de cada um acerca dos temas:
— o que faz vocé ir pra escola? o que motiva?
— 0 que vem a cabeca quando estd indo pra escola?

Apresentacdo da sintese dos dados coletados com os questionarios com relacdo a

trajetdria escolar dos estudantes do ultimo ano do Ensino Médio de Sao Carlos,

em 2013, propondo a discussdo e a reflexdo em torno de como os jovens

participantes:

— percebem essas trajetérias;

— identificam/veem os jovens que estdo nas escolas;

— se colocam quanto a relacdo dos jovens de hoje em dia com a escola;

— partindo de suas trajetdrias individuais, avaliam/analisam/percebem a
constituicdo, a organizacdo, a presenca da escola em suas vidas;

— delimitam/apresentam suas expectativas, em geral.

Apresentacao da sintese dos dados coletados com os questionarios com relagao
aos principais sentidos colocados para a escola pelos estudantes do ultimo ano do
Ensino Médio de S3o Carlos, em 2013, a saber: 12 Entrar na faculdade; 22
Conseguir um trabalho; e 32 Ter melhores condi¢Ges de vida do que os pais.

— Discussao e reflexdo em torno desses dados.

A Escola no centro do encontro.
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Trabalhar em torno das percepgdes dos jovens participantes:

— Como é a escola de hoje?

— Aspectos positivos (Exemplos)

— Aspectos negativos (Exemplos)

— Por que permanecem na escola? Apesar dos aspectos negativos existirem.
— Como é estar nesta escola diariamente?

— 0O que se faz na escola?

— 0O que se gosta de fazer na escola?

— O que ndo se gosta de fazer na escola?

— O que contribui para ser bom estar na escola?

Expectativas no centro do encontro

— Expectativas dos jovens em relacdo ao futuro, ao trabalho, a profissdo, a
familia e a sociedade em que vivem;

— O lugar, o papel da escola com relagdo a essas expectativas e a maneira como
lida, ou ndo com elas.

Apresentacdo da sintese dos dados coletados com os questiondrios com relagdo as
principais fun¢des da escola para os estudantes do ultimo ano do Ensino Médio de
Sao Carlos, em 2013.
Trabalhar em torno das percepc¢des dos jovens participantes quanto:
— A funcdo social da escola.
Discutindo-se em torno dos pontos verificadas:
12) a importancia da familia em relacdo a escola e ao incentivo ao estudo:
De que forma isso acontece?
O que se considera forma de incentivo?
Quais sao as expectativas da familia em relagdo a vocés?
Quais sdo as expectativas da familia em relacdo a escola? O que a
familia espera da escola?
— 22) aescola é importante por que ajuda ter uma opinido critica sobre as coisas:
O se entende por ter uma opinido critica?
De que forma isso acontece?
Discutindo exemplos do dia a dia.
— 32) a escola é importante por que ajuda a pensar sobre seus direitos e deveres
na sociedade.
O que se pensa quando se fala em direitos e deveres?
De que forma a escola contribui com relagcdo a esse ponto?
Quais as expectativas da sociedade quanto a isso?
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7. Escolarizacdo basica e permanéncia (ou ndo) na escola: familia, sociedade e
decisdes individuais.

Para finalizar...

8. Se féssemos construir uma escola para os seus filhos estudarem, de que jeito ela
seria ou deveria ser?
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APENDICE C - Listagem dos jovens que participaram da

Conversa Coletiva

1. Gisele; Participante da primeira Conversa Coletiva, maio de 2013, 20p.
2. Karla; Participante da primeira Conversa Coletiva, maio de 2013, 20p.
3. Luan; Participante da primeira Conversa Coletiva, maio de 2013, 20p.
4. Janaina; Participante da segunda Conversa Coletiva, maio de 2013, 15p.

5. Alana; Participante da primeira Conversa Coletiva, maio de 2013, 15p.
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