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RESUMO

A presente investigacdo centra-se na Educacdo de Jovens e Adultos por considera-la uma éarea
de impacto social e educacional. Ao analisarmos a sua importancia frente ao quadro
preocupante de pessoas analfabetas no Brasil, o intuito desta é o de colaborar com a
possibilidade de mudanca desta situacdo, pois acreditamos na importancia das pesquisas
desenvolvidas nos Programas de Pés-Graduacdo como elementos possibilitadores de
discussOes e acdes relacionadas ao trabalho docente e na elaboracédo e efetivacdo de politicas
publicas. Assim, realizamos uma pesquisa exploratdria, caracterizada como metapesquisa,
para identificarmos as dissertagdes de mestrado e as teses de doutorado defendidas entre os
anos de 1987 e 2012 que pesquisaram sobre a educacdo de jovens e adultos. Os
procedimentos metodoldgicos basearam-se na busca por pesquisas a partir do descritor
“educacdo de jovens e adultos” no Banco de Teses da Capes e, apos a leitura dos titulos,
palavras-chaves e dos resumos apresentados, os dados foram agrupados por categorias de
temas investigados. A categorizacao indicou que o ensino da lingua materna foi um dos temas
que apresentou 0 maior numero de pesquisas. Com este dado, o estudo priorizou compreender
os conhecimentos produzidos nesta area possibilitando a identificacdo e a andlise das
contribuicdes proporcionadas pelas teses de doutorado. Os resultados permitiram a realizacéo
de algumas consideracGes, como: a importancia da formacao docente especifica nesta area, a
relevancia do conhecimento dos sujeitos da EJA, a necessidade da expansdo dos programas de
pos-graduacdo e o investimento (pessoal e financeiro) nesta area de pesquisa. A educacéo de
jovens e adultos demanda ser compreendida ndo como uma missao ou favor e sim como um
direito, um processo de justica social.

Palavras-chaves: Educacdo de Jovens e Adultos, Ensino e Aprendizagem da Lingua Materna,
Alfabetizacéo.



ABSTRACT

This investigation focuses on Adult Education (called Young and Adult People Education —
EJA in Brazil) seen as an areas of social and educational impact. By analyzing its importance
against the worrying situation of illiterate people in Brazil, the study aims at cooperating with
the possibility to change this situation, since we believe in the importance of research
developed in the Post-graduation programs as an element that enables discussions and actions
related to the teaching activity such as the creation and execution of public policies. Thus
some exploratory research was developed, characterized by metaresearch, to identify Master’s
dissertations and Doctoral theses produced between 1987 and 2012 which reported findings
regarding young and adult people education. The methodological procedures were based on
the search for research with the descriptor "young and adult people education™ in the Capes
thesis database, and after the titles, keywords and abstracts were read, data was grouped by
categories of topics investigated. This classification revealed that mother tongue teaching was
one of the themes that presented the highest number in the search. Based on the data, the
study prioritized understanding the knowledge produced in the area, enabling the
identification and analysis of contributions provided by the Doctoral theses. The results led to
some considerations such as: the importance of specific teacher training in this area, the
relevance of knowing the EJA subjects and the need to expand post-graduation programs and
investment (personal and financial) in this research area. Young and adult people education
should be understood as a right rather than a mission or a favor, a social justice process.

Key words: Young and Adult People Education, Mother Tongue Teaching and Learning,
Literacy.
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INTRODUCAO

]

“Estudar ndo ¢ um ato de consumir ideias, mas de cria-las e recri-las.’
(FREIRE, 1981)

Durante meus primeiros anos de professora, trabalhei com a antiga primeira série e,
desde o ano de 2006, quando o primeiro ano foi implantado no ensino fundamental do
municipio de Sdo Carlos, continuei dedicando-me ao processo de alfabetizagdo. Porém,
faltava a vivéncia na educacdo de pessoas jovens e adultas. O interesse pelo tema surgiu desde
0 momento em que iniciei o processo de estar’ professora.

Em 2008 ingressei no mestrado aventurando-me na pesquisa académica e, como havia
a preocupacdo em aprofundar meus conhecimentos na area da Alfabetizacdo, tive a
oportunidade de estudar e escrever sobre a importancia do(a) professor(a)?® refletir sobre os
processos avaliativos, no caso especifico da pesquisa desenvolvida, baseado nos descritores
da lingua materna do instrumento avaliativo federal Provinha Brasil® (LOPES, 2009).

Ao ingressar no doutorado (2011), minha meta era a de dar prosseguimento aos
estudos sobre os processos avaliativos e de alfabetizacdo. Porém, o apoio ao grupo de
pesquisa Linguagem, Formacdo e Aprendizagem, registrado no Diretorio de Pesquisa do
Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico (CNPq) e coordenado pela
Dra. Claudia Raimundo Reyes, fez que eu observasse uma oportunidade de continuidade no
estudo na area da educacéo de jovens e adultos a partir de uma nova pesquisa.

Vaérias pesquisadoras(es) e estudantes fizeram e fazem parte deste grupo de pesquisa
colaborando na construcdo de uma histdria significativa de estudos sobre a linguagem e 0s
processos de apropriacdo da lingua em relacdo a aprendizagem do(a) aluno(a) e a atuacdo de
professores(as). Essa trajetdria se configurou também pela atuacdo do grupo de pesquisa que
possuia anteriormente 0 nome de Aquisicdo da leitura e da escrita: processos de ensino e
aprendizagem, que desenvolveu um processo de agregacdo ao atual grupo de pesquisa. Suas

histdrias se entrelacam e as pesquisas realizadas no primeiro grupo sdo fundamentais para o

! Digo estar professora porque considero como um processo. N&o nascemos alguma coisa, vamos nos formando
e nos modificando durante nossa existéncia. Apoiando-me em Freire “A formagio é um fazer permanente que se
refaz constantemente na agéo. Para ser, tem que estar sendo”. Reitero minha condi¢do do estar e néo ser, pois
estar sendo no mundo e com o mundo envolve uma relacdo de a¢do, uma agdo no proprio mundo.

2 Por opcao pessoal e politica a escrita foi realizada com a utilizacdo dos géneros masculino e feminino.

® O Ministério da Educagdo (MEC), por meio do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (Inep) e da Secretaria de Educacdo Bésica (SEB), organizou o instrumento avaliativo: Provinha Brasil.
Este instrumento é oferecido as redes de ensino publico como um mecanismo de acompanhar, avaliar e propiciar
a melhoria da qualidade da alfabetizacéo.

12



percurso das pesquisas desenvolvidas a partir de 2010, quando o grupo atual de pesquisa se
originou. Assim, observando a histéria do grupo, podemos dizer que as pesquisas estdo
relacionadas e unidas pela educacéo de criangas, jovens e adultos.

No ano de 2006, Garcia defendeu sua pesquisa intitulada Alfabetizacdo de adultos na
perspectiva dos educandos: experiéncias pessoais e sociais e, em 2007, Manzato defendeu a
pesquisa: Educacéo de Jovens e Adultos: palavras de mulheres a respeito do processo de
escolarizacdo. Ao ter contato com esses materiais escritos, iniciei 0 processo de construcéo da
certeza de que este era 0 momento apropriado para dedicar meus estudos a educacéo de
jovens e adultos e, com isso, iria colaborar também com a continuidade dos estudos em EJA
no grupo de pesquisa.

A pesquisa de Manzato (2007) abordou a volta de mulheres que ndo estudaram ou
pararam 0s estudos, buscando pela compreensdo dos motivos que as fizeram retornarem ao
espaco escolar. Ja a dissertacdo de Garcia (2006) buscou identificar e analisar as experiéncias
sociais e pessoais de estudantes no inicio do processo de aprendizagem da leitura e da escrita.
Estas abordagens trouxeram elementos importantes para a elaboracdo da minha tese. Com
certeza, poderia aliar a sua estruturacdo meu interesse pessoal, do grupo de pesquisa e,
principalmente, do sentimento de estar exercendo um compromisso social.

As pesquisas finalizadas de Cunha (2004; 2010); Garcia (2010) Silva (2008; 2012);
Lopes (2009); Helmer (2009; 2012); Campos (2009); Laurindo (2012); Bianchi (2013);
Araujo (2013), entre outras; e as pesquisas em desenvolvimento, das(os) estudantes Gomes;
Amorim; Montanaro; Ohde, que dedicaram e dedicam seus estudos a temas importantes para
a educacdo, como: formacéo de professores(as) e a experiéncia de cineclube; a construcéo do
conceito de letramento em pesquisas de doutorado; leitura dialdgica na EJA analisada a partir
de Bakhtin; formacdo de tutores virtuais; trabalho pedagdgico da coordenacdo escolar;
producdo de textos e o seu processo; profissionalidade docente; processo de apropriacdo do
desenho e da escrita; a educacdo de jovens e adultos voltada as expectativas dos(as)
alunos(as) dentre outros, sustentam a importancia deste grupo de pesquisa para a educacéo.

A partir deste resumido histérico, € possivel compreender o caminho construido pelo
grupo de pesquisa; e, assim, com o objetivo de fortalecer a area da educacdo de jovens e
adultos nessa direcéo, esta tese foi desenvolvida.

O interesse pela EJA esteve sempre presente na minha vida profissional, mas nunca
tive a oportunidade de trabalhar efetivamente nesta area educacional, apenas algumas

substituicdes eventuais foram desenvolvidas e, durante esta experiéncia, notei que parte do
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meu estar professora buscava pelo aprofundamento desta vivéncia e do seu conhecimento.
Com a participacdo no grupo de pesquisa e com o0s estudos iniciais, tudo ficou mais nitido,
fazendo com que meus olhos realmente estivessem, nesse momento, voltados a educacéo de
jovens e adultos. Como digo: “Nada ¢ por acaso”.

Na minha familia ndo ha pessoas analfabetas, mas sim pessoas que tiveram que deixar
de frequentar a escola para partirem em busca de trabalho, com o objetivo de ajudar nas
despesas de casa. Identifico-me muito com meus pares, pois sei 0 quanto € dificil trabalhar e
estudar (por experiéncia) e, se hoje, eu tenho a chance de estudar, alguém estd ou esteve
trabalhando para este privilégio ser usufruido por mim.,

O fato das pessoas deixarem ou nunca terem a chance de iniciar seus estudos pode ser
comprovado a partir da situacdo alarmante com que convivemos no Brasil: quase treze (13)
milhdes de pessoas com mais de quinze (15) anos analfabetas, segundo o 11° Relatorio de
Monitoramento Global de Educacéo para Todos.

Esse dado foi divulgado em 2014 pela Organizacdo das NacOes Unidas para a
Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), destacando que o pais ocupa a oitava posi¢ao
entre 0s paises com a maior taxa de analfabetismo, 8,5%, de acordo com 0s numeros
referentes a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios de 2013.

Voltando um pouco na historia para explicitar esta situacdo, em abril do ano de 2000,
0 Forum Mundial de Educacdo aconteceu em Dacar e 0s participantes firmaram o
compromisso de alcancar os objetivos e as metas de Educacgéo para Todos (UNESCO, 2010).

O Marco Coletivo de Dacar foi um compromisso de acfes em que 0S governos

obrigaram-se a assegurar que as propostas fossem alcancadas. Dentre elas, estavam:

3. Assegurar que as necessidades de aprendizagem de todos os jovens e adultos
sejam atendidas pelo acesso equitativo a programas apropriados de aprendizagem,
gue permitam o desenvolvimento de habilidades e apds que sejam Uteis para toda a
vida.

4. Aumentar em 50% os niveis de alfabetizacdo de adultos até 2015, principalmente
para mulheres, e facilitar 0 acesso equitativo a educagao bésica e continua para todos
os adultos. (UNESCO, 2010, p. 18).

Com esse acordo, o Brasil devera apresentar uma taxa de analfabetismo de 6,7% no
ano de 2015. Infelizmente, essa meta ndo sera alcancada porque a diminuicdo do
analfabetismo é lenta e ndo sera possivel baixar a taxa para 1,8%.

Um dos motivos para estarmos imersos nesta situacdo esta relacionado ao que Garcia
(2006) nos indica, simplificadamente: os governos mudam, mas a educagdo de jovens e
adultos continua sendo tratada como algo despercebido. As politicas puablicas séo
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modificadas, mas ainda ha pessoas analfabetas no pais. Movimentos, projetos e a¢des de
alfabetizacdo sdo desenvolvidos pelos governos e pela sociedade civil, mas também ndo séo
alcangados os nimeros (pré)estabelecidos.

A questdo da educacdo de jovens e adultos ndo se resume apenas na elaboragédo de
politicas publicas apropriadas, mas também esta relacionada as seguintes indagac6es: Como
as politicas publicas sdo colocadas em pratica? Como os(as) professores(as) sdo formados
(as)? Como as praticas escolares se configuram? Como a educacdo formal e a educagdo nédo
formal sdo vistas pelas pessoas pouco ou ndo alfabetizadas?

A historia da educagdo no Brasil nos revela o abandono ou o pouco valor dado a
educagdo de jovens e adultos, e este quadro torna-se mais preocupante ao analisarmos a
situacdo econdmica e social do pais. Vivemos em uma sociedade que exclui as pessoas que
ndo possuem a escolarizagdo minima e, com isso, pesquisar sobre a educacdo de pessoas
jovens e adultas torna-se um ato de compromisso com um segmento da sociedade que vem
sendo deixado de lado por muitos anos.

A Educacdo de Jovens e Adultos, segundo Di Pierro, Joia e Ribeiro (2001) é um
campo pedagdgico que poderia ser mais bem aproveitado para a inovagdo pratica e tedrica,
pois, quando os estudos se voltam as concepcdes restritas ao processo educativo, este campo
de ensino “pode ser entendido como marginal ou secundario, sem maior interesse do ponto de

vista da formulagao politica e da reflexdo pedagogica”. Mas, quando

a abordagem do fendmeno educativo é ampla e sistémica, a educacdo de jovens e
adultos é necessariamente considerada como parte integrante da histdria da educacéo
em nosso pais, como uma das arenas importantes onde vém se empreendendo

esforcos para a democratizagdo do acesso ao conhecimento (DI PIERRO, JOIA,;
RIBEIRO, 2001, p. 58).

Com o intuito de evidenciar a importancia que a educacdo de jovens e adultos
representa para a pesquisa no campo educacional e do comprometimento politico e social que
ela merece, configuraram-se as justificativas pessoal e cientifica para este estudo.

Ao realizarmos uma pesquisa, € importante ter a certeza de que ndo sabemos
absolutamente se estamos certos, pois estaremos sempre aprendendo. A certeza fundamental

que temos, compartilnando o pensamento de Freire (1995), é a de que eu sei que

posso saber. Sei que sei. Assim como sei que ndo sei 0 que me faz saber: primeiro,
que posso saber melhor o que ja sei; segundo, que posso saber o que ainda nao sei;
terceiro, que posso produzir conhecimento ainda ndo existente (FREIRE, 1995, p.

18).
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Este parametro ajudou-me a fundamentar a relacdo construida com a pesquisa e com o
compromisso social dela, pois “estar no mundo implica necessariamente estar com o mundo ¢
com os outros” e “refletir, avaliar, programar, investigar, transformar sao especificidades dos
seres humanos no e com o mundo” (FREIRE, 1995, p. 20-21).

O compromisso politico, a meu ver, estabelece-se primeiramente pela palavra. Destaco
que, para Freire (2005), a palavra possui duas dimens6es que interagem: acao e reflexdo. Com
este pressuposto, ndo ha palavra verdadeira, que ndo seja praxis e, com ela, é possivel
transformar o mundo. Ao contrario da palavra verdadeira temos a palavra inauténtica. Com
esta ndo podemos transformar a realidade, pois ela vem sem a acdo e sem a reflexao,
tornando-se alienada e alienante, impossibilitando o didlogo.

Freire (2005) nos alerta que ndo € no siléncio e em palavras falsas que as pessoas se
fazem, pois a existéncia esta relacionada ao pronunciamento (transformagéo) do mundo. Esta
se da em palavras e ¢ um direito de todos(as), pois “ninguém pode dizer a palavra verdadeira
sozinho, ou dizé-la para os outros, num ato de prescricdo, com o qual rouba a palavra dos
demais” (FREIRE, 2005, p. 91).

Infelizmente, fazemos parte de uma sociedade que ainda acredita que pode “roubar” as
palavras dos outros e, por isso, pode dizer o que ¢ bom ou ndo para a educacdo. NOs
precisamos buscar pelo didlogo, pois ele € o centro da reflexdo e da acdo. Segundo Freire
(2005, p. 91) “o didlogo ¢ este encontro dos homens, mediatizados pelo mundo, para
pronuncia-lo, ndo se esgotando, portanto, na relacao eu-tu”. Nao ha dialogo se ndo houver um
profundo amor ao mundo e as pessoas, pois 0 amor ¢ compromisso: “Onde quer que estejam
estes, oprimidos, o ato do amor estd em comprometer-se com a causa. A causa de sua
libertacdo. Mas este compromisso, porque é amoroso, ¢ dialégico” (FREIRE, 2005, p. 92).

O dialogo néo pode ser um ato arrogante, pois ele deve ser alicercado na humildade.
Nele “ndo hé ignorantes absolutos, nem sabios absolutos: ha homens que, em comunhdo,
buscam saber mais”. Nao ha dialogo sem fé nos homens e a fé nos homens é priori do didlogo
(FREIRE, 2005, p. 93-94).

A confianca, consequéncia do dialogo fundamentado no amor, na humildade e na fé,
ndo pode existir, se a palavra, descaracterizada, ndo coincidir com o0s atos. Dizer uma coisa e
fazer outra, ndo levando a palavra a sério, ndo pode ser estimulo a confianga. Entdo, “ndo ha
didlogo verdadeiro se ndo hd nos seus sujeitos um pensar verdadeiro. Pensar critico”

(FREIRE, 2005, p. 95). Este pensar percebe a realidade como um processo, ndo como algo
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findado, mas em constante devir. A educacdo verdadeira vem através deste processo
dialégico, do pensar critico.

Estas concepg¢des destacadas sobre a palavra, o ato de pesquisar e o dialogo indicam a
construgdo do meu caminhar na vida de professora e pesquisadora, pois acredito no pensar
como um processo e confio na possibilidade da praxis* da pesquisa.

Considerando a pesquisa na educacdo de jovens e adultos como um compromisso
politico-social da mesma, o foco desta pesquisa serd o de apresentar as contribuices das teses
de doutorado para o ensino e aprendizagem da lingua materna, enfatizando o processo de
alfabetizacdo/letramento, a partir de um estudo exploratério.

Assim, buscaremos® responder a seguinte questio de pesquisa: “Quais sdo as
contribuicdes das pesquisas que abordaram em seus estudos o ensino e aprendizagem da
lingua materna na educacao de jovens e adultos?”. Esta pergunta desdobra-se em outras que
indicardo os caminhos para alcancarmos a resposta do questionamento central: “Quais foram
os temas desenvolvidos por pesquisadores e pesquisadoras nas pesquisas sobre a educacao de
jovens e adultos nos programas de pds-graduagdo brasileiros?” e “Quais s3o as pesquisas que
estdo relacionadas ao processo de alfabetizacdo e ao ensino da lingua materna de jovens e
adultos?”.

Para a realizacdo de uma pesquisa sobre os estudos desenvolvidos em educacdo de
jovens e adultos, partimos do pressuposto de que eles podem oferecer importantes indicadores
para a elaboracdo de politicas publicas e educacionais, a¢des sociais e educacionais que
possibilitem a reflexdo e/ou a acdo, considerando a melhoria do ensino e 0 aumento de
pessoas alfabetizadas no Brasil.

Sendo assim, 0s objetivos desta pesquisa foram: 1) apresentar e analisar as
contribuicdes das pesquisas de doutorado para o ensino e aprendizagem da lingua materna
(processos de alfabetizacdo e/ou letramento) na area da EJA; 2) elencar as pesquisas que se
dedicaram aos estudos sobre a lingua materna na educacao de jovens e adultos; 3) identificar
as pesquisas (dissertacOes e teses), disponiveis em banco de dados online, que desenvolveram
estudos sobre a educacdo de jovens e adultos; 4) identificar e categorizar 0s temas
relacionados a EJA que foram pesquisados pelos programas de pds-graduacéo brasileiros.

A metodologia desenvolvida nesta tese foi demarcada por caracteristicas da pesquisa

baseada no estado da arte como também em alguns elementos da pesquisa de métodos mistos.

* Para explicar o que é préxis, utilizo uma citagio de Freire (2005, p. 106) “Ai est4 a préxis; reflexdo e agio
verdadeiramente transformadora da realidade, fonte de conhecimento reflexivo e criagdo”.

® A partir deste momento, deixarei de utilizar a escrita em primeira pessoal, pois considerarei a orientadora desta
pesquisa como sujeito da construcéo e elaboracéo desta tese, realizando entéo, a escrita no plural.
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Esta metapesquisa, “pesquisa sobre a pesquisa, ou ainda, sobre sua propria produgao”
(BICUDO; PAULO, 2001, p. 255), encontrou nestas duas metodologias caminhos possiveis
para alcancar os objetivos tragados para o desenvolvimento desta tese.

O levantamento dos dados foi realizado primeiramente e, para os dados gerais, a partir
da consulta do Banco de Teses da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior®, por ser um banco de dados de referéncia para a producéo académica.

Para garantirmos que os dados eram confidveis para responder a questdo central da
tese, a busca online por teses de doutorado também foi realizada nos Bancos de Teses e
Dissertagdes das instituicbes do ensino superior.

Apos a busca por dissertacdes de mestrados e teses de doutorado a partir do descritor
“educacdo de jovens e adultos”, iniciamos a organiza¢do dos dados em tabelas que
colaboraram para a elaboracéo de categorias de estudos. Estas possibilitaram o delineamento
de um panorama de pesquisas desenvolvidas e defendidas entre o periodo de 1987 (data em
que havia o primeiro registro de uma pesquisa sobre o assunto no Banco de Teses da Capes)
até o ano de 2012.

Com o material académico coletado, foi possivel realizar um recorte temporal dos
estudos desenvolvidos, indicar as regides onde eles foram elaborados, quais os temas que
foram pesquisados, o apontamento do desenvolvimento dos estudos nas instituicdes publicas e
privadas e, principalmente, verificar os conteldos de estudo das pesquisas que se dedicaram
ao ensino e aprendizagem da lingua materna.

Nesse sentido, esta pesquisa avanca em relacdo as pesquisas de Haddad (1987; 2000;
2009) ao sinalizar os estudos que foram realizados até o ano de 2012 em Educacéo de Jovens
e Adultos’.

Essa fase da pesquisa compreendeu um tempo consideravel para ser realizada e, por
muitas vezes, pensamos na impossibilidade da sua execucdo. Mas a certeza de que estariamos
realizando um trabalho importante para a educacdo em apresentar o que a academia ja havia
realizado frente a educacdo de jovens e adultos e a necessidade de indicar a importancia da
continuidade das pesquisas, principalmente no campo da alfabetizacdo e do ensino e
aprendizagem da lingua materna, nos deram razéo para prosseguirmos.

A esperanca de que a ciéncia produzida seja uma colaboradora no processo da
educacdo de pessoas analfabetas ou pouco alfabetizadas indica agGes importantes e

necessarias para a modificacdo e transformacdo educacional, politica, econdmica e social;

® Catalogo eletronico (capesdw.capes.gov.br).
" Esta relaco esta explicitada no Capitulo 3 desta tese.
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sendo assim, os conhecimentos que serdo desenvolvidos nesta tese poderdo colaborar para a
reflexdo e a acdo por uma educacdo justa para todas as pessoas, pois as pesquisas sdo
instrumentos na construcao das mudangas necessarias.

Contudo, ndo temos a ingenuidade de imaginar que apenas as pesquisas académicas
seriam/serdo capazes de realizar sozinhas as mudangas no campo educacional, apesar de
fornecerem elementos para as politicas educacionais; a melhoria necessaria depende de
investimentos, objetivos e a¢Oes, assim como da acdo da sociedade.

Assumirmo-nos como um ser cultural e histérico, compreendendo-nos e a nossos
pares, ndo deixando que sejamos ludibriados pela realidade de forma ingénua, torna-se entéo

imprescindivel para atuarmos, pois a

a posicdo normal do homem no mundo, como um ser da acdo e da reflexdo, é a de
“admirador” do mundo. Como um ser da atividade que é capaz de refletir sobre Si €
sobre a propria atividade que dele se desliga, o homem ¢ capaz de “afastar-se” do
mundo para ficar nele e com ele. Somente o homem é capaz de realizar esta
operagdo, de que resulta sua insergdo critica na realidade. “Ad-mirar” a realidade
significa objetiva-la, apreendé-la como campo de sua acdo a reflexdo. Significa
penetra-la, cada vez mais lucidamente, para descobrir as inter-relagdes verdadeiras
dos fatos percebidos (FREIRE, 2006, p. 31).

Ao “ad-mirar” a educacdo de jovens e adultos, sera possivel com a reflex@o e a agéo,
buscar maneiras da realidade ser desvelada; com isso, a consciéncia desta realidade vai sendo
tomada. Assim, este processo entre ter o duvidar e 0 agir e a busca por conhecer e pesquisar,
consideramos a retirada do “véu” entre a vontade e a acao.

Esta pesquisa podera colaborar ainda na construcdo de um olhar aprofundado sobre as
producdes cientificas elaboradas no Brasil em relacdo a Educacdo de Jovens e Adultos,
possibilitando a reflexdo sobre as contribuicfes dos estudos (teses) especificos sobre o ensino
e aprendizagem da lingua materna e, para isso, a pesquisa devera assumir o pressuposto papel
de mudanca do quadro educacional e social em que se encontra a sociedade brasileira. Isto, a
partir da analise dos temas que ainda precisam ser aprofundados e pesquisados.

Portanto, para que seja possivel defender a tese de que o desenvolvimento da pesquisa
na educacdo de jovens e adultos relacionada ao ensino e aprendizagem da lingua materna é
um dos elementos fundamentais na colaboracdo no processo de alfabetizacdo e/ou letramento,
este estudo foi organizado de maneira que pudéssemos compreender o ciclo de idealizagdes e
vivéncias de uma pesquisadora, aventurando-se e aprendendo muito sobre o tema estudado.

No capitulo 1, A Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil: a historia e seus

desdobramentos, explicitamos como a educagdo de jovens e adultos foi concebida no Brasil,
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perpassando pelos periodos de Colbnia, Império até a Republica, na primeira secdo. Na
segunda secao, buscamos apresentar como o ensino da lingua se configurou durante a historia
da EJA, a partir de programas, projetos, acbes e politicas. Todo este capitulo fara que o(a)
leitor(a) tenha contato com a historia, com a concepg¢do de que seremos sempre educandos(as)
e, principalmente, das dividas politica e social que possuimos frente a educacéo de jovens e
adultos.

No capitulo 2, Os caminhos da pesquisa: percursos metodoldgicos, abarcamos todo o
processo desenvolvido na pesquisa para alcangarmos seus objetivos propostos. Desta maneira,
na primeira parte, explicamos a metodologia utilizada para o estudo e a sua relevancia e, na
segunda secdo, explicitamos todos os procedimentos elaborados para a coleta de dados do
estudo exploratorio, sua categorizacdo, além de especificar os critérios para a formulacéo das
subcategorias.

No capitulo 3, Educacéo de Jovens e Adultos: resultados e analises, apresentamos 0s
dados referentes a pesquisa, como a categorizacdo das pesquisas e a analise das categorias
elaboradas. Na primeira secdo, hd a apresentacdo dos dados para o acompanhamento da
evolucao da pesquisa em EJA pelas regides do Brasil durante o periodo de 1987 a 2012. Na
segunda secdo, realizamos a apresentacdo das categorias e a evolugé@o por histogramas sobre
o0s temas investigados e uma pequena analise e, na terceira secdo, buscamos contextualizar a
pesquisa a partir de pesquisas de referéncia que ja foram realizadas sobre a EJA.

No capitulo 4, O Ensino e a aprendizagem da lingua materna: o que nos revelam as
pesquisas na educacao de jovens e adultos, evidenciamos a analise dos dados referentes a esta
categoria. Na primeira secdo, apresentamos os dados separados em subcategorias em ambito
geral e relacionados as regides brasileiras. Na segunda secdo, discutimos o ensino e
aprendizagem da lingua materna e, na Gltima se¢do, sinalizamos e analisamos as contribuicdes
das teses de doutorado sobre o ensino e aprendizagem da lingua materna.

Por altimo, ha as consideracgdes finais sobre a tese, indicando algumas reflexdes sobre
0 estudo e 0s encaminhamentos para futuras pesquisas.

Esperamos que esta tese cumpra seu objetivo e o seu compromisso social de
apresentar 0s caminhos percorridos pela EJA e os desafios que temos pela frente em busca do

direito constitucional de todos(as) a educagéo.
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CAPITULO 1 - A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO BRASIL: A
HISTORIA E SEUS DESDOBRAMENTOS

“Quem pensar um minuto que seja sobre o tema, vera que é obvio que quem acaba
com o analfabetismo adulto é a morte. Esta é a solucdo natural. N&o se precisa
matar ninguém, ndo se assustem! Quem mata € a prépria vida, quem traz em si 0
germe da morte. Todos sabem que a maior parte dos analfabetos esta concentrada
nas camadas mais velhas e mais pobres da populacéo. Sabe-se, também, que esse
pessoal vive pouco, porque come pouco. Sendo assim, basta esperar alguns anos e
se acaba com o analfabetismo. Mas s6 se acaba com uma condicdo de que néo se
produzam novos analfabetos. Para tanto, tem-se que dar prioridade total, federal, a
ndo- producdo de analfabetos. Pegar, cagar (com c cedilha) todos os meninos de 7
anos para matricular em escola primaria, aos cuidados de professores capazes e
devotados, afim de ndo mais produzir analfabetos. Porém, se escolarizasse a
criancada toda, e se o sistema continuasse matando todos os velhinhos analfabetos
com que contamos [sic], ai pelo ano 2000 néo teriamos mais um sé analfabeto.
Percebem agora onde estd o n6 da questdo?”

Darcy Ribeiro (1977; apud ROMAO, 2007)

Este capitulo faz referéncia a historia da educacéo brasileira em relacdo a educacéo de
pessoas jovens e adultas para compreendermos como ela se desenvolveu durante o seu
percurso histérico.

A proposta ndo foi a de descrever toda a sua histdria, mas sim demonstrar o quanto ela
é persistente e desafiadora frente a todos os obstaculos que apresenta até os dias de hoje.

Partindo do Brasil Colénia percorremos os caminhos dos periodos de império,
republica, golpe militar até chegarmos aos dias atuais, sinalizando como a EJA foi e vem
sendo tratada pelas politicas publicas e educacionais, perpassando pelos varios programas,
projetos, acOes que estavam/estdo relacionados a alfabetizacdo e a educacdo de jovens e
adultos.

Como a tematica desta tese esta relacionada ao ensino e aprendizagem da lingua
materna na educacdo de jovens e adultos, para localizar o(a) leitor(a), também sera
apresentada uma pequena sintese da metodologia utilizada na alfabetizacdo de jovens e

adultos durante a histéria da EJA, perpassando pelos programas, acdes e movimentos.

1.1 Apresentacao historica da educacdo de jovens e adultos

A breve apresentacdo historica da educacao de jovens e adultos no Brasil inicia-se no
Brasil Colbnia, onde a educagdo para adolescentes e adultos estava vinculada, inicialmente a

educacdo religiosa.
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A evangelizacdo de indios e escravos era praticada junto com normas de
comportamento e oficios de acordo com o interesse econdmico da época.

Apbs a saida dos jesuitas, as aulas eram dadas por convidados(as) e, até 1888
(Proclamacéo da Republica), ndo havia o direito de educagdo ao povo, somente a elite poderia
exercer deste direito, pois, como sinaliza Feitosa (2012), aos filhos dos trabalhadores
destinava-se o trabalho e ndo “a perda de tempo” do estudo; j& aos filhos da elite, dar-se-ia 0
estudo, pois se esperava deles um futuro.

Ao observarmos os dias atuais, esta situacdo ndo esta muito diferente: os filhos dos
trabalhadores trabalham durante o dia e pagam escolas particulares para estudarem no periodo
noturno, enquanto que, nas universidades publicas e, principalmente nos cursos diurnos, a
elite ainda é a maioria. Isto posto, a realidade apresenta resquicios de um passado que
continua expulsando da escola filhos(as) de trabalhadores, indicando como recurso a
escolarizagdo tardia (a educagéo de jovens e adultos).

A educacdo como direito e gratuito no ensino primario para todos os cidaddos é
indicado desde a Constituicdo de 1824. Na época, o fato foi apenas uma intencéo legal, e o
direito a educacdo compreendia apenas as criangas. Mas hoje esse direito é exercido de fato?
Realmente as criangas, 0s jovens, 0s adultos e 0s idosos possuem este direito garantido? Nao
pretendemos responder estas questdes, mas apenas anuncia-las para reflexao frente o passado,
0 presente e o futuro da EJA.

Alguns liberais apresentaram uma preocupacdo em relacdo a alfabetizacdo de adultos
no periodo final do Brasil Império, mas suas acdes ndo se mostraram efetivas. Como
exemplo, sinalizamos o Decreto de Carlos Ledncio de Carvalho (1878) que estabeleceu a
criacdo de cursos noturnos para adultos ndo alfabetizados, mas este apresentava uma dindmica
gue muitas vezes ndo permitia a continuidade dos estudos, expulsando, mais uma vez, as
pessoas da escola. Alids, como indica Freire (1989) o analfabetismo teve inicio com 0s
jesuitas quando ja excluiram mulheres, negros e indios do processo de construgdo da nacéo,
como que sinalizando quais eram 0s papéis sociais que cada um deveria exercer.

Paiva (1999, p. 26) sinalizou que, desde o século XIX, os movimentos relacionados a

educacdo de adultos,

surgiram no palco politico em estreito vinculo com as idéias dominantes nos circulos
gue pretenderam promové-los. Organizagfes conservadoras nao tiveram dividas de
gue a aprendizagem da leitura e da escrita serviria & paz social e a preservagdo da
ordem. No polo oposto, anarquistas e, mais tarde, cristdos apostaram na educacéo
como instrumento da revolugdo mundial. O movimento dos trabalhadores, por sua
vez, sempre reivindicou maiores oportunidades de educacdo. As igrejas e as forgas

22



religiosas em geral, apoiadas sobre a ideia de responsabilidade pessoal pelos atos
humanos e, portanto, sobre as condi¢fes subjetivas das escolhas morais
(consciéncia), ha séculos sublinham a importancia da educacdo, langando-se a ela,
nas mais variadas formas e situacBes. Nao fizeram por menos 0s movimentos
nacionalistas, nem os que buscaram explicacdo das mazelas politicas dos paises em
atributos ou funcdes bioldgicas (PAIVA, 1999, p. 26).

Com o periodo de Vargas, a nova Constituicdo, baseada na preocupacao da sociedade
civil e de alguns governantes do Brasil pelo fato do pais ser um dos paises da América Latina
com um namero grande de pessoas analfabetas, propds um Plano Nacional de Educacéo
(PNE) garantindo a fixacdo, a coordenacdo e a fiscalizacdo por parte do governo federal,
determinando quais seriam as competéncias da Unido, dos estados e dos municipios. Sendo
assim, foi estabelecida ‘constitucionalmente uma receita para a manutencdo € o
desenvolvimento do ensino”, reafirmando “o direito de todos e o dever do Estado para com a
educagdo” ¢ estabeleceu-se “uma série de medidas que vieram confirmar este movimento de
entregar e cobrar do setor publico a responsabilidade pela manutencdo e pelo
desenvolvimento da educacdo” (HADDAD; DI PIERRO, 2000, p. 110).

Com este plano (PNE), houve o inicio de um olhar voltado para a educacdo de jovens
e adultos, pois uma das normas era 0 ensino primario integral gratuito e obrigatorio,
estendendo a meta ao ensino de adultos.

Para Paiva (1999) foi o sentimento nacionalista ap0s a primeira guerra mundial que

fez a sociedade se preocupar com a escolaridade do pais.

A segunda metade do século XX foi, porém, especialmente fértil em matéria de
programas dirigidos a adolescentes e adultos. Uma das razBes para a grande
importancia adquirida por eles, no bojo da revolugdo educacional mundial que
caracteriza o pos-guerra, estd diretamente ligada a idéia de que a educagdo é o
instrumento adequado para assegurar a democracia. Nos paises periféricos, sistemas
de educacdo elementar se ampliaram: campanhas de alfabetizacdo foram langadas,
enfatizando o meio rural como parte de uma estratégia democratizadora de idéias, de
oportunidades e de direitos (especialmente em paises onde o analfabeto esteve
impedido de votar). Pretendeu-se, também, que a alfabetizacdo, ao lado da educacéo
politica, contribuisse para a transformacdo sécioecondmica. A experiéncia se
encarregou de destruir muitas das simplificacdes que compuseram o quadro das
iniciativas do periodo. J& vai longe o tempo das grandes campanhas — apesar de
iniciativas extemporaneas que tiveram lugar, em funcdo de necessidades de
legitimacdo politica dos governos e de controle politico da populacgéo (Paiva, 1982).
Avaliadas aquelas langadas nos anos 40/50, entramos na década seguinte com
experiéncia acumulada suficiente para saber que estratégias de massa sdo quase
sempre ineficazes, que a fixagdo da aprendizagem depende de professores bem
qualificados e de situacOes objetivas que motivem os adultos (Paiva, 1984a) e que 0
uso constante das habilidades adquiridas (leitura e escrita) sdo elementos
fundamentais para impedir a regressdo ao analfabetismo (PAIVA, 1999, p. 26).
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O tema, ao ser abordado por Freire (1989), salientou que o inimigo interno do pais era
0 analfabetismo e que ele precisava ser banido. As pessoas precisavam ser alfabetizadas para
a obediéncia, para as regras, hierarquia, além de preparar o “soldado” para a guerra.

Em 1915 surge a Liga Brasileira Contra o Analfabetismo com a intengdo de “acabar”
com as pessoas analfabetas. Esta acdo trouxe a segregacdo secular do negro indicada por
Freire (1989) e acreditamos ser de extrema importancia realizar um destaque neste momento,

pois 0s negros constituiam a maior parte da populacdo analfabeta.

A prética secular de segregacdo do negro que lhe impunha inferioridade moral e
genética pela cor de sua pele — e que, evidentemente negava a inferioridade social
como fator prestabelecido pelo branco — estendeu-se ao analfabetismo com as

”» <

qualificagdes de “praga negra”, “trevas” e “obscurantismo” numa visivel analogia
com a raca africana (FREIRE, 1989, 193).

Este paradigma deixou marcas ao processo educacional até os dias de hoje, pois
mesmo com um decrescimo da taxa de analfabetismo na época, 0 processo de alfabetizacdo
desenvolvido incorporou suas concepgdes nas campanhas de alfabetizacdo e nas praticas da
EJA: professores(as) sem formacdo adequada, material didatico ndao apropriado, curriculo
questionavel, metodologia infantilizada, e a maior heranca estd na propagacdo de uma
educacdo discriminada e discriminatoria, sendo que o adulto ndo alfabetizado era/é visto
como o grande vildo da histéria e de todo atraso do pais.

Entdo, a preocupacdo dos governantes com a educagdo traz consigo o pensamento do
atraso social vinculado ao analfabetismo e, para a sociedade, este era um mal que
deveria/deve ser “erradicado” (FEITOSA, 2012).

Ferraro (2009) também sinaliza que o analfabetismo é um termo com um significado
negativo que foi atribuido as pessoas analfabetas ha muitos anos. A historia nos apresenta que
a universalizacdo da alfabetizacdo ndo correspondeu as expectativas e o autor enfatiza que
novas pessoas analfabetas sdo “produzidas” todo ano, pois "quanto e como a reproducdo
persistente do analfabetismo nas novas geracdes tem a ver com a dupla forma de exclusdo
escolar: a exclusdo da escola e a exclusdo na escola” (FERRARO, 2009, p. 18). Assim, para
Ferraro (2009) “ndo basta superar a exclusdo da escola mediante a expansdo e até a
universalizacdo do acesso. Importa transformar a l6gica de exclusdo que historicamente veio
regendo o processo de escolarizaciao das camadas populares” (FERRARO, 2009, p. 195).

A partir dos estudos e pesquisas do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (Inep) — 1938, formou-se o Fundo Nacional do Ensino Primario

e, com os recursos deste fundo, objetivou-se a realizacdo de
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um programa progressivo de ampliacdo da educacdo primaria que incluisse o Ensino
Supletivo para adolescentes e adultos. Em 1945 o fundo foi regulamentado,
estabelecendo que 25% dos recursos de cada auxilio deveriam ser aplicados num
plano geral de Ensino Supletivo destinado a adolescentes e adultos analfabetos
(HADDAD; DI PIERRO, 2000, p. 111).

O Governo Federal instaurou a¢bes que demonstravam o inicio de uma atencéo
direcionada a EJA. Porém, a histéria ndo era bem essa. Em &mbito internacional, a EJA
ganhava visibilidade e, com a criacdo da Organizacdo das NacGes Unidas para a Educacéo, a
Ciéncia e a Cultura (UNESCO), em 1945, todos puderam ter acesso a fragilidade da educacao
brasileira.

Com o objetivo de orientar e coordenar os planos anuais do ensino supletivo para
jovens e adultos analfabetos, na década de 40, foi instalado o Servico de Educacéo de Adultos
(SEA) e, em 1947, esse movimento foi chamado de Campanha de Educacdo de Adolescentes
e Adultos — CEAA.

A partir do Estado Novo (1937 a 1945), o governo federal assumiu a responsabilidade
da EJA e liberou recursos para o seu desenvolvimento, recurso este que era vinculado apenas
ao ensino basico. Porém, apesar de representar um avango importante, a EJA ndo deixou de
ser 0 que era: uma educacdo voltada aos trabalhadores e aos seus filhos, bem diferente da
educacéo voltada a elite.

A preocupacao com a EJA também estava relacionada ao respeito aos direitos sociais,
ja que a populacdo urbana crescia e as pessoas solicitavam melhores condicGes de vida e, com
iSso, 0 governo sustentava a politica, criava condicdes de acomodacdo da massa popular,
buscando conter as tensdes que cresciam entre as classes sociais e 0 Estado, possibilitando
também a formacdo de uma méao de obra qualificada.

Na década de 50 houve o desenvolvimento de duas campanhas organizadas pelo
Ministério da Educacdo e Cultura, com o objetivo de melhorar o indice de analfabetismo, que
logo foram extintas, sendo elas: a Campanha Nacional de Educacdo Rural (1952) e a
Campanha Nacional de Erradicacdo do Analfabetismo (1958).

O desenvolvimento de campanhas faz parte da historia da EJA e, como veremos ainda
nesta secdo, persiste até os dias atuais, como se elas fossem 0s Unicos elementos para
modificarmos a situacdo que se encontrava/encontra o pais em relacdo ao analfabetismo.
Apesar de possuirem sua importancia, a EJA necessita de politicas publicas que assumam a
responsabilidade desta modalidade da educagdo basica e proporcione condi¢fes para que as

pessoas sejam alfabetizadas e continuem seus estudos.
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Durante a historia da EJA, os(as) educadores(as) observaram que ela necessitava
desenvolver suas particularidades, pois compreendiam que ela ndo deveria submeter-se as
especificidades da educagdo infantil, como era concebida. O(a) jovem e/ou adulto nao
alfabetizado(a) era considerado(a) como um ser sem conhecimento e que deveria aprender,
inicialmente, os mesmos contetidos que uma crianca aprendia®.

Este debate ocorreu no periodo militar em um dos eventos realizados sobre EJA: 11
Congresso Nacional de Educacdo de Adultos no Rio de Janeiro (1958), e outros eventos
também sinalizaram discussdes importantes: o sistema educativo sem coOpias de outras
modalidades; a existéncia de cursos para a compreensdo do(a) aluno(a) que estava vinculado a
educacdo de jovens e adultos; uma educacdo voltada ao aluno(a) e construida com ele(a); o
educador(a) sentir-se como parte do processo de ensino e também a discussdo sobre métodos
e processos educativos na busca de novos recursos e aprendizagens.

Antes da ditadura militar (inicio dos anos de 60), muitos grupos realizaram
movimentos solicitando melhorias no campo educacional, lutando pelo direito a alfabetizacédo
e a continuacdo dos estudos das classes mais exauridas. O governo lancou, entdo, o Programa
Nacional de Educacéo, que foi baseado nos conhecimentos e praticas de Paulo Freire. Foi um
grande ganho social e educacional, pois representava uma visdo da educacdo de jovens e
adultos baseada na leitura do mundo, na consciéncia do ser cidaddo, dizimando com o
paradigma construido sobre a EJA: assistencialista e de carater compensatorio. Contudo, o
golpe militar extinguiu o programa e com ele, a possibilidade de termos construido uma EJA
diferente. Ferraro (2009), em seu livro Historia inacabada do analfabetismo no Brasil,
sinaliza que a alfabetizacdo poderia ter progredido se 0 Regime Militar ndo tivesse feito parte
da nossa histdria, com um modelo de alfabetizacdo tecnicista.

Neste periodo anterior a ditadura militar, a educacédo de jovens e adultos encontrava-se
em um processo que podemos chamar de reflexivo, pois, a partir da pratica e dos
ensinamentos de Paulo Freire, a alfabetizacdo se impunha como uma luz para o
desenvolvimento da consciéncia da metade da populacdo que, além de analfabeta, era pobre e
explorada por um sistema desigual e opressor.

O golpe de estado de 1964, que perdurou por muitos anos (até o ano de 1985),

realmente causou um grande impacto politico, social e, principalmente, na educacéo de jovens

& Neste momento ressalto que esta pesquisa colabora com a continuidade histérica da EJA ao possibilitar uma
visdo dos estudos realizados sobre o processo de ensino e de aprendizagem em relagdo a lingua materna,
indicando o quanto avangamos no entendimento sobre alfabetizacdo e/ou letramento e na necessidade de
realizarmos novas pesquisas para o desenvolvimento da educacédo de jovens e adultos.
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e adultos. Mesmo nesta situagdo de opressédo, a educacdo dita popular continuou a existir de
forma oculta, onde a sociedade civil estava envolvida. Porém, oficialmente, programas
conservadores de educacdo foram consentidos e/ou incentivados. Por exemplo, a Cruzada de
Acdo Basica Cristd, que inicialmente foi desenvolvida em Recife e, mais tarde, tornou-se
nacional,
tentando ocupar os espacgos deixados pelos movimentos de cultura popular. Dirigida
por evangélicos norte-americanos, a Cruzada servia de maneira assistencialista aos
interesses do regime militar, tornando-se praticamente um programa semi-oficial. A
partir de 1968, porém, uma série de criticas a condugdo da Cruzada foi se

acumulando e ela foi progressivamente se extinguindo nos varios estados entre os
anos de 1970 e 1971 (HADDAD; DI PIERRO, 2000, p. 114).

O Estado né@o poderia deixar de lado a escolarizacdo basica de jovens e adultos, pois
este era um meio de mediacdo com a sociedade e, buscando niveis de escolarizagdo maiores e
a necessidade de cumprir o direito de cidadania vinculado aos interesses do regime militar
alem de suprir as lacunas deixadas nos periodos anteriores, surgiu 0 Movimento Brasileiro de
Alfabetizacdo (MOBRAL), em 1967.
Este foi criado pela Lei 5.379 e possuia duas metas: acabar com o tempo das “trevas”
e ajudar a economia do Brasil, alfabetizando a massa de trabalhadores. O presidente do
MOBRAL e o Ministro da Educagdo, “vendiam” a sociedade civil e aos empresarios que o
pais livrar-se-ia do analfabetismo e, com isso, a mdo de obra para as empresas seria
alfabetizada e, consequentemente, qualificada. Até os dias de hoje, os interesses politicos e
econémicos movem as acOes educativas.
As concepcdes de homem e de mundo vinculadas ao MOBRAL e aos pensamentos de
Paulo Freire sdo opostas e merecem ser destacadas para compreendermos que a metodologia
utilizada por eles possuia fins divergentes. Como sinaliza Garcia (2006), para 0 MOBRAL,
0 mundo é acabado, o objetivo da educacgéo € o de constituir para a concretizagdo de
um modelo de desenvolvimento, preparando mdo-de-obra para o mercado de
trabalho, indo ao encontro dos interesses da elite. J4 para Paulo Freire, o mundo é
aberto e passivel de transformacdo, a educacdo objetiva a conscientizacdo e a
compreensdo critica dos condicionamentos da opressdo, esse modelo é baseado no

didlogo igualitdrio e interesse aos oprimidos que buscam a recuperacdo da
humanidade perdida (GARCIA, 2006, p. 18).

Com o governo de Médici (1969 a 1974,) a educacgéo de jovens e adultos desenvolveu-
se sem a participacdo dos(as) educadores(as) e da sociedade, e 0 MOBRAL continuava em
pleno crescimento, mesmo com as criticas sofridas: pouco tempo para alfabetizagdo, critérios

duvidosos para verificacdo de aprendizagem, a ndo continuidade dos estudos, gestdo do
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programa separado do ensino supletivo e, ainda, a desconfianca dos nimeros apresentados
pelo movimento. Assim, com o intuito de defender o programa contra as criticas que estava
sofrendo e assegurar sua continuidade, Arlindo Lopes assumiu em 1974 a direcdo do
MOBRAL, mas seus argumentos e suas justificativas ndo impediram que o movimento
fracassasse.

O obijetivo inicial de superacdo do analfabetismo no pais ndo foi alcancado pelo
movimento. O analfabetismo continuava sendo visto como um fracasso para quem néo
finalizasse seus estudos ou nem os iniciava, indicando erroneamente que o “problema” era
causado pela pessoa e ndo pela sociedade, pelo sistema escolar, pelos pensamentos enraizados
no (pre)conceito, desconsiderando todo percurso historico do desenvolvimento da EJA.

A partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de nimero 5.692 de 11 de
agosto de 1971, o Ensino Supletivo foi regulamentado e construido como uma maneira “de
recuperar o atraso, reciclar o presente, formando uma mao de obra que contribuisse no esforgo
para o desenvolvimento nacional, através de um novo modelo de escola” (HADDAD; DI
PIERRO, 2000, p. 117), sinalizando que a escola atenderia a todos da mesma maneira.

Este “discurso” sugeriu a neutralidade da escola, mas esta suposta neutralidade
indicava que todos(as), com esforco e condicdo genética, poderiam fazer uso desta
oportunidade educacional ofertada pelo governo. Mais uma vez, a competéncia de ser
alfabetizado(a) era voltada a pessoa, desconsiderando todos 0s outros meandros do processo.

O Ensino Supletivo ficou vinculado ao Departamento Supletivo do Ministério da
Educacdo e Cultura entre os anos de 1973 até 1979 e depois o 6rgdo foi modificado para uma
Subsecretaria de Ensino Supletivo, subordinado a Secretaria de Ensino de 1° e 22 Graus, sendo

que, na esfera federal, os programas desenvolvidos destinavam-se ao

aperfeicoamento dos exames supletivos e a difusdo da metodologia de ensino
personalizado com apoio de médulos didaticos realizada por meio da criagdo de
Centros de Ensino Supletivo, ao lado de programas de ensino a distancia via radio e
televisao” (HADDAD; DI PIERRO, 2000, p. 119).

Em esfera estadual, o ensino supletivo firmou-se quando a Lei Federal indicou que 0s
Conselhos Estaduais de Educacdo fossem responsaveis pela sua regulamentacéo,
possibilitando, com isso, a diversidade de oferta. Mesmo com a criagéo desses Conselhos, em
quase todos os estados, o ensino privilegiado continuava vinculado aos primeiro e segundo

graus. Assim, na area da alfabetizacdo, pouco foi feito.
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J& na esfera municipal ndo houve a criacdo de o6rgdos especificos sobre o Ensino
Supletivo, como em ambito estadual e os municipios mantiveram convénios com o
MOBRAL, a fim de propiciar programas de alfabetizagdo em suas cidades.

Poucas foram as prefeituras que criaram seus programas de Educacdo de Jovens e
Adultos e, conforme indicaram Haddad e Di Pierro (2000), mais raros ainda foram os casos
em que prefeituras atenderam as antigas quinta até oitava séries do primeiro grau e a educacao
do segundo grau.

Resumidamente, a educacdo de jovens e adultos no periodo militar foi compreendida
como 0 avango econdmico que o pais precisava, mas quem disporia sobre ela continuava ser a
elite organizada politicamente. A educacédo dialdgica e conscientizadora ndo teve e nem teria
chances frente uma educacao autoritaria e conservadora.

Apos 1985, quando ha a retomada do governo pela populacéo civil, houve um periodo
dedicado a democratizacéo social, politica e, principalmente, dos direitos sociais.

A sociedade civil organizou-se e direcionou a educacdo do pais, reconhecendo
socialmente os direitos de jovens e adultos ao ensino fundamental. A Constituicdo de 1988
garantiu a educacdo fundamental para todos em idade escolar ou para quem ndo pode estudar
na idade propria: grande evolucdo para a educacdo do pais. Porém, havia a grande
contradicdo: no plano juridico a pessoa possuia o direito a educacdo basica de jovens e
adultos, mas, de outro lado, as politicas publicas ndo se concretizavam para garantir este
direito (HADDAD e DI PIERRO, 2000).

O novo governo extinguiu 0 MOBRAL e o substituiu pela Fundacdo Nacional para
Educacdo de Jovens e Adultos (Fundacdo Educar), em 1985. Esta Fundacdo, mesmo com 0s
funcionarios, concepc¢des e praticas do MOBRAL, realizou inovacbes e construiu suas
diretrizes politico-pedagdgicas, mantendo um papel muito importante no cenario da educacéo
de jovens e adultos, pois apoiou técnica e financeiramente muitas prefeituras e instituicGes da
sociedade civil. Entdo, se para muitos a Fundacdo Educar representou a continuidade do
movimento MOBRAL, em outros sentidos, ela realizou mudangas significativas.

Todo processo pelo qual passou o pais (eleicdes, liberdade de expressdo, movimentos
sociais, redemocratizacdo) foi importante para o universo da educacdo de jovens e adultos,
pois buscaram-se experiéncias e novidades no processo pedagdgico, sendo que as aspiracdes
da educacdo popular, antes organizadas pela sociedade civil e entidades pastorais como algo

quase oculto, “retomaram visibilidade nos ambientes universitarios e passaram a influenciar
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também programas publicos e comunitérios de alfabetizacdo e escolarizacdo de jovens e
adultos” (HADDAD e DI PIERRO, 2000, p. 120).

A educacdo de jovens e adultos, neste contexto, teve um feito histérico na area
institucional, pois com o artigo 208 da Constituicdo de 1988, estabeleceu-se o direito
universal ao ensino fundamental publico e gratuito. Segundo Haddad e Di Pierro (2000)

além dessa garantia constitucional, as disposicfes transitorias da Carta Magna
estabeleceram um prazo de dez anos durante 0s quais 0s governos e a sociedade civil
deveriam concentrar esforcos para a erradicacdo do analfabetismo e a
universalizacdo do ensino fundamental, objetivos aos quais deveriam ser dedicados

50% dos recursos vinculados a educagdo dos trés niveis de governo (HADDAD; DI
PIERRO, 2000, p. 120).

Assim, todas as estruturas dedicadas ao ensino de educacdo de jovens e adultos,
juntamente com os recursos financeiros a favor dos estados e dos municipios, possibilitaram,
uma expansdo do ensino. Porém, infelizmente a expectativa pela erradicacdo do analfabetismo
ndo passou de mais uma proposta ndo concretizada.

Com o governo do presidente Collor, em 1990, a Fundacdo Educar foi extinta e esta
medida foi uma das que foram tomadas pelo governo em busca de um estreitamento da parte
administrativa e, quando antes havia a possibilidade das pessoas juridicas em direcionar 2%
do valor do imposto de renda aos programas de alfabetizacdo de jovens e adultos, a partir de
da década de 90, isso ndo mais foi possivel.

Esta medida, segundo Haddad e Di Pierro (2000, p. 121), fez (com) que os 6rgdos
publicos, as entidades civis e outras instituicbes conveniadas a Fundacdo Educar tivessem a
responsabilidade total sobre as atividades educativas, transferindo a responsabilidade do
governo federal aos municipios.

Segundo Beisiegel (2003), ao mesmo tempo em que 0 ensino obrigatdrio abrangia a
todos, o governo federal “desembarcou formalmente de suas atribuicdes na educagdo de
jovens e adultos analfabetos ou pouco escolarizados”. Deste modo,

No plano formal, essas atribui¢des cabiam aos Estados e aos municipios. Mas, com
relativamente poucas excecdes, Estados e municipios ndo assumiram suas
atribui¢des na educacdo fundamental de jovens e adultos. Durante alguns anos, o
ensino de adultos ficou limitado a iniciativas locais de um ndmero relativamente
pequeno de Estados e municipios — muitos, é importante assinalar, com notaveis
realizacbes na qualidade e na abrangéncia dos trabalhos realizados. Alguns

movimentos e organizacfes ndo-governamentais também enriqueceram a historia da
educagdo popular nesse periodo (BEISIEGEL, 2003, p. 30).
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Antes de o presidente Collor sofrer o impeachment, houve a promessa de que seu
governo desenvolveria um Programa Nacional de Alfabetizacdo e Cidadania (PNAC). Um
dos objetivos era a transferéncia de verbas federais as instituices de ensino para que
realizassem a alfabetizacdo e a continuacdo dos estudos para jovens e adultos. Como tantas
outras promessas relativas a EJA, esta também nao foi levada adiante.

No entanto, em 1994 foi concluido o Plano Decenal, que buscou promover
oportunidades de ensino aos ndo ou pouco escolarizados(as), sugerindo novas expectativas de
mudanca, pois o Brasil, que era um dos paises com um nimero grande de pessoas analfabetas,
precisava realizar outro plano educacional, possibilitando com isso 0 acesso a créditos
internacionais ligados ao que foi assumido na Conferéncia Mundial de Educagéo para Todos.

Beisiegel (1997) indica que houve uma tentativa de reflexdo sobre uma politica
nacional para a educagédo de jovens e adultos, na esfera do Plano Decenal de Educacdo para

Todos, durante o periodo de Murilio Hingel como ministro da educagéo. Porém, afirmou que

o0 governo federal, mesmo nesse periodo, nada realizou na préatica educacional nessa
area. Depois, o descomprometimento da Unido teve continuidade e consolidou-se no
governo atual, pelo menos até agora. As expressdes do abandono da preocupacdo
com a educacdo de jovens e adultos analfabetos sdo realmente inequivocas
(BEISIEGEL, 1997, p. 26).

Novamente, as expectativas foram frustradas com o governo do presidente Fernando
Henrique Cardoso, pois o Plano Decenal ndo foi implementado e ainda houve, segundo
Haddad e Di Pierro (2000, p. 121), uma “reforma politico-institucional da educa¢do publica”
com a aprovacdo de uma emenda constitucional e a promulgacdo da nova Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional, desprezando acordos que ja haviam sido estabelecidos.

A LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional) reafirmou o direito dos
jovens e dos adultos ao ensino basico, proporcionando um ensino adequado as condi¢6es dos
estudantes e a obrigacdo do Estado em oferecer a educacdo gratuitamente.

E importante relatar que a Constituicdo e a LDB previam que o Executivo deveria
elaborar e enviar ao Congresso planos plurianuais. Assim, segundo Haddad e Di Pierro
(2000),

esse foi 0 impulso para que, em meados de 1997, 0 MEC desse inicio a um processo
de consultas que resultou em um Projeto de Plano Nacional de Educacdo (PNE)
apresentado em fevereiro de 1998 & Camara dos Deputados. Simultinea e
paralelamente & iniciativa do Executivo, uma articulacdo de organiza¢des estudantis,
sindicais e cientifico-técnicas de educadores fez convergir para o Il Congresso

Nacional de Educacéo (Belo Horizonte: nov. 1997) um conjunto de propostas para a

educagao denominado “O PNE da sociedade brasileira”, também convertidos em
projeto de lei (HADDAD; DI PIERRO, 2000, p. 122),
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Estes documentos possuiam elementos diferentes e conflitosos, mas em relagdo a EJA,
o0s Unicos pontos de divergéncia baseavam-se em alguns aspectos quantitativos e sobre o seu
financiamento. Em 1999, o relator do PNE da sociedade brasileira emitiu um parecer que

acrescentaria algo novo e interessante a discussao:

paradigma da educacdo continuada ao largo da vida, entendida como direito de
cidadania, motor de desenvolvimento econémico e social e instrumento de combate
a pobreza. Desde esse ponto de vista, os desafios relativos a educacdo de jovens e
adultos seriam trés: resgatar a divida social representada pelo analfabetismo,
erradicando-o; treinar o imenso contingente de jovens e adultos para a inser¢édo no
mercado de trabalho; e criar oportunidades de educacéo permanente (HADDAD; DI
PIERRO, 2000, p. 122).

Outra sugestdo importante do plano estava na necessidade de que as politicas publicas
fossem direcionadas a educacdo de jovens e adultos, em maior grau a regido Nordeste, as
mulheres, aos indigenas e aos afrodescendentes; alem disso, sinalizou que a escolarizacéo
minima deveria ser equivalente ao ensino fundamental completo.

Em relacdo ao analfabetismo de pessoas jovens e adultas, o Plano Nacional de
Educacdo aprovado pelas Comisses do Congresso em 2000 manteve em seu texto o objetivo
de erradicar o analfabetismo que, na época, era de 16 milhGes de pessoas analfabetas maiores
de 15 anos.

A década de 90 foi marcada pela conquista de direitos a educacao de jovens e adultos,
mas as politicas desenvolvidas submeteram a educacdo basica de jovens e adultos a uma
posicdo marginal em relacdo as prioridades do sistema educacional. Com isso, outras partes
do governo tomaram a iniciativa ou acolheram as demandas da sociedade civil, assumindo a
promocdo de programas de alfabetizacdo e o aumento da escolaridade; e este processo pode
ter sido a causa da dispersdo dos programas federais em relacdo a educacdo de jovens e
adultos (HADDAD; DI PIERRO, 2000, p. 124).

Todo esse histérico repercute até os dias de hoje, pois a educacdo de jovens e adultos
foi/é vista e tratada como programas, ndo conseguindo ir além do status de campanhas,
refletindo com isso o0 numero alto de analfabetos(as) e a desigualdade social gritante no nosso
pais. Segundo Beisiegel (1997), a educacdo basica de jovens e adultos modifica-se a cada
governo

as posicOes defendidas por autoridades do Ministério da Educacdo tém flutuado
desde a afirmacdo de algo como um “imperativo categorico” de educagdo basica das

massas até um aberto menosprezo por essa area da atuacdo educacional
(BEISIEGEI, 1997, p. 26).
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Na década de noventa foram criados trés programas federais de formagéo de jovens e
adultos, sendo que nenhum deles foi coordenado pelo Ministério da Educacdo. Eles foram
desenvolvidos em parceria com outras instancias do governo, sociedade civil e instituicdes de
ensino e pesquisa, sendo eles: Programa de Alfabetizacdo Solidaria (PAS), Programa
Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA) e o Plano de Formacdo do
Trabalhador (PLANFOR).

Em 1996, o Programa Alfabetizacdo Solidaria (PAS) foi concebido pelo MEC e
coordenado pelo Conselho da Comunidade Solidaria (6rgdo vinculado as acGes sociais de
combate a pobreza). Seu objetivo era o de movimentar a sociedade para um ato da
solidariedade na reducdo das grandes diferencas regionais do pais e dos altos indices de
analfabetismo.

Esse programa indicava um processo de alfabetizagéo inicial em seis meses de duragéo
e era destinado aos jovens de municipios e periferias onde havia um alto indice de pessoas
analfabetas. Mas ndo era viavel apenas ensinar a ler e a escrever (alfabetizar), era preciso
assegurar a oportunidade de progressdo dos estudos em escolas publicas, o que ndo foi
possivel. Assim como sinaliza Beisiegel (2003, p. 41), a alfabetizacdo “era entendida como
um ponto de partida num processo educativo que deveria ter continuidade nos cursos do
ensino supletivo™.

O autor afirma que o PAS sofreu criticas de educadores(as) comprometidos(as) com a

educacéo popular.

Criticou-se a insercdo da educacdo de jovens e adultos num setor do governo da
Unido caracterizado pela atuacdo assistencialista. Os jovens e adultos pouco
escolarizados estariam sendo tratados como uma questdo emergencial, quando, na
verdade, seriam expressfes duradouras da qualidade de vida das populacfes pobres
e das precérias condi¢des de funcionamento dos sistemas de ensino. Ao contrério
desta orientacdo assistencialista, impunha-se entender a educacdo de jovens e
adultos como obrigacdo indeclindvel dos sistemas de ensino da Unido, dos Estados e
dos municipios. Criticou-se, também, a limitacdo dos trabalhos aos municipios de
maiores indices de analfabetismo no Norte e no Nordeste e a algumas regides
metropolitanas. Afinal, os jovens e adultos dos demais municipios também estariam
recobertos pela garantia constitucional de acesso ao ensino fundamental. Por mais
adequadas que fossem essas criticas, era preciso reconhecer que o Programa havia
recolocado a educagdo de jovens e adultos na agenda da Unido (BEISIEGEL, 2003,
p. 41).

No ano de 2002, o PAS passou a se chamar AlfaSol (Alfabetizacdo Solidaria) e a ser
vinculado a uma Organizacdo Ndo Governamental (ONG), continuando seu trabalho até o

presente ano.
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O Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agréria (PRONERA) foi iniciado em
1998 e também estava vinculado ao governo federal. Coordenado pelo Instituto Nacional de
Colonizacgdo e Reforma Agraria (INCRA), ele contava com a parceria entre o governo federal
(financiamento), universidades (formag&o) e os sindicatos ou movimentos sociais vinculados
ao campo (mobilizagéo de estudantes e professores).

Um dos objetivos do PRONERA era/é a alfabetizacdo inicial de trabalhadores rurais
analfabetos absolutos que estdo em assentamentos, a partir de um curso com duracdo de um
ano letivo.

Por Gltimo, temos o Plano Nacional de Formagdo do Trabalhador (PLANFOR),
concebido em 1995, coordenado pela Secretaria de Formacéo e Desenvolvimento Profissional
do Ministério do Trabalho (SEFOR/MTb) que qualificava os profissionais ativos. Foi
considerado como um curso de formacdo complementar e que ndo substituia a educacao
bésica.

O dinheiro do Fundo de Amparo ao Trabalhador (FAT) e outros parceiros publicos e
privados financiaram o plano até o ano de 2002 quando foi substituido, a partir do ano de
2003, pelo Plano Nacional de Qualificacdo (PNQ) e desenvolvido pelo Ministério do
Trabalho e Emprego.

A partir do ano de 2003, um novo programa foi implantado e também continua em
desenvolvimento: Programa Brasil Alfabetizado (PBA). Este tem como meta a alfabetizacéo
de jovens, adultos e idosos e é desenvolvido em todo o territorio nacional, sendo prioritario o
atendimento aos municipios que apresentam uma alta taxa de analfabetismo.

Os(as) professores(as), de preferéncia, precisam ser atuantes na rede pablica de ensino,
mas qualquer pessoa formada no ensino médio podera tornar-se um alfabetizador ou
alfabetizadora. Segundo informacdes do Portal do MEC, o PBA atendeu cerca de 14,7
milhdes de pessoas jovens e adultas entre os anos de 2003 e 2012, sendo que, apenas em
2012, cerca de 1 milhdo e 200 mil alfabetizandos(as) foram atendidos(as).

Para finalizar, ndo podemos deixar ainda de citar o Movimento de Alfabetizacdo
(MOVA), que foi implantado por diversos municipios, quando na Lei de Diretrizes e Bases n°
9394/96, orientou que o governo federal fosse o articulador e o coordenador de politicas e
programas, e a oferta para a alfabetizacdo e a continuagdo dos estudos deveria ser
responsabilidade dos municipios. Com isso, muitos municipios se articularam e criaram seus
programas de alfabetizacdo, sendo o MOVA um deles. Ele foi criado inicialmente por Paulo

Freire quando foi secretério da educacdo do municipio de S&o Paulo entre 1989 e 1991.
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Os movimentos exerceram e exercem um papel importante na educacéo, ndo podemos
negar. Porém, precisamos ir além dessas medidas paliativas. Atualmente, alguns programas e
acOes foram criados pela Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e
Inclusdo (SECADI) que implementa politicas publicas integradas aos Programas e Acbes da
Educacdo Superior, Profissional e Tecnoldgica e Bésica.

Esta possui como objetivo a contribuicdo na luta contra as desigualdades educacionais,
atendendo a Educacio Especial, a Educacio para as Relagdes Etnico-Raciais, a Educacgdo do
Campo, a Educacdo Escolar Indigena, a Educacdo Quilombola, a Educacdo em Direitos
Humanos, a Educacdo Inclusiva, Género e Diversidade Sexual, o Combate a Violéncia, a
Educagdo Ambiental e a Educacdo de Jovens e Adultos®.

O Plano Plurianual (PPA) do periodo 2012-1015 destaca que a alfabetizacdo e a
educacéo de jovens e adultos € um grande desafio da educagédo bésica, sendo que a acdo para
modificar o quadro de analfabetos(as) no Brasil perpassa pelo incentivo a jovens e adultos
voltar aos estudos e continua-los até a sua formacdo. Para isso, 0 documento indica que o
governo federal precisa atuar em unido/parceria com outras instancias do governo,
estabelecendo uma articulacao entre a EJA e a educacdo profissional e tecnoldgica.

No documento hd uma expectativa grande entre a EJA e 0 ensino profissionalizante,
deixando de sinalizar quais seriam as acBes do governo para a alfabetizacdo da EJA.
Novamente estamos diante de uma educacdo de jovens e adultos voltada aos interesses
econémicos, e a realidade apresenta jovens matriculando-se em programas destinados ao
conhecimento profissional, muitas vezes, sem conhecimento das préaticas de leitura e de
escrita.

Com base no PPA, a SECADI efetiva politicas publicas agregadas aos Programas e
Ac0es relacionadas a Educacdo Superior, Profissional e Tecnoldgica e Basica, e a reducao da
taxa de analfabetismo é apresentada como uma das metas qualitativas do Programa Educacéo
Basica, mas novamente a EJA esta incorporada a programas.

Na organizacdo da SECADI, ha varias diretorias para atender a todos os programas,
sendo a Diretoria de Politicas de Alfabetizacdo e Educacdo de Jovens e Adultos (DPAEJA) a
responsavel pela alfabetizacdo de jovens, adultos e idosos. Nela ha o Programa Brasil
Alfabetizado, como ja mencionamos, criado em 2003 e desenvolvido até os dias de hoje, que
apoia, técnica e financeiramente, projetos apresentados por municipios, estados e Distrito

Federal, com o objetivo de promover o fim do analfabetismo entre jovens, adultos e idosos,

° As informagcdes sobre a SECADI, seus programas, acdes e diretorias foram resumidas a partir do site do
Ministério da Educagdo (http://portal.mec.gov.br/).
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possibilitando a universalizacdo do ensino fundamental; e o novo programa Educacdo em
Prisbes que apresenta como objetivo o apoio técnico e financeiro da EJA no Sistema
Penitenciario.

Na Diretoria de Politicas Educacionais para a Juventude também é possivel verificar a
existéncia de um programa/acdo que se chama Programa Nacional de Inclusdo de Jovens
(Projovem Urbano). Ele possui como objetivo aumentar a escolaridade de jovens com idade
entre 18 e 29 anos que devem saber ler e escrever e nao ter concluido o ensino fundamental.
Nesta acdo a educacgdo é apenas voltada aos jovens e a qualificacdo profissional

Na Diretoria de Politicas de Educacdo do Campo, Indigena e para as Relagdes Etnico-
raciais, temos o Programa Nacional de Educacdo do Campo (Pronacampo), que também
atende a EJA destinada a educacao bésica e apoia, técnica e financeiramente, 0s municipios,
estados e Distrito Federal tendo como um dos eixos a Educacdo de Jovens e Adultos e a
Educagdo Profissional. Vinculado a este, ha também o Programa Nacional de Acesso ao
Ensino Técnico e Emprego (Pronatec) voltado as pessoas que ja possuem o Ensino Médio,
estdo matriculadas nele ou procuram a formacdo/qualificacdo profissional. Cursos
profissionalizantes e tecnoldgicos contemplam este programa, assim como a EJA Saberes da
Terra, que possui como objetivo aumentar a escolaridade de jovens e adultos que estejam
ligados ao desenvolvimento de projetos relacionados ao campo. Neste programa, hd a
educacdo dos anos iniciais (alfabetizacdo) e finais do ensino fundamental integrada a
qualificacao profissional e ao ensino médio.

Mesmo ndo estando vinculado a SECADI, temos ainda o Programa de Integracdo da
Educacdo Profissional do Ensino Médio, na Modalidade Educacdo de Jovens e Adultos
(PROEJA). Este foi criado em 2006 e possui como objetivo aumentar a escolaridade das
pessoas que concluiram o ensino fundamental, mas ainda ndo cursaram o ensino médio e nao
possuem uma profissdo técnica nesse nivel de ensino, tornando-se entdo um projeto que
proporciona a Educacdo Profissional incorporada a Educacéo Bésica.

O Plano Nacional de Educacdo, medida presente na LDB de 1996, e a propria Lei
visam 0 mesmo pensamento de estabelecer que a alfabetizacdo de jovens e adultos seja
voltada, de forma ampliada, ao ensino de ler e de escrever, estipulando um ensino que insira
os(as) alunos(as) no trabalho, demonstram o ndo conhecimento sobre as necessidades das
pessoas ndo alfabetizadas ou das que ndo finalizaram seus estudos.

A educacdo de jovens e adultos é uma modalidade da educagdo basica (LDB/1996)

compreendida como funcdo reparadora do conhecimento, sendo vista como a unica
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“salvadora” das pessoas que antes ndo podiam estudar. O ensino estd relacionado com a
transmisséo de conhecimentos e ndo com a transformagé&o social.

Contudo, a EJA se fez/faz dentro de um cendrio compensatério: com campanhas para
a “erradicagao” do analfabetismo no Brasil, com prazos para serem cumpridos e/ou com
complementacdes do ensino basico atraves de cursos profissionalizantes.

Como ja foi sinalizado, o fato de a EJA e, principalmente, a alfabetizacdo de jovens,
adultos e idosos ndo ser tratada como uma importante politica publica faz com que esta
realidade seja mais dificil de ser transformada, assim como a abordagem financeira destinada
a ela pelo governo federal.

Com a reforma educacional iniciada em 1995, o Ministério da Educacdo e Cultura,
manteve a educacdo bésica de jovens e adultos em uma posicdo nada confortavel pois, com as
medidas tomadas em relagéo a verba destinada ao ensino fundamental obrigatério, as politicas
publicas federais continuaram a reforcar a sua descentralizagéo, tanto financeiramente como
em relacdo aos servigos prestados.

O Fundo de Desenvolvimento do Ensino Fundamental e Valorizacdo do Magistério
(FUNDEF) foi criado como obrigacdo do governo federal complementar os Fundos estaduais
assegurando o valor minimo por estudante/ano. Ja as obrigagdes dos estados e dos municipios
eram a de efetivar planos de carreira para 0 magistério, a aplicacdo de 60% de recursos do
Fundo para o pagamento de professores e constituir conselhos de controle representados por
todos os envolvidos no processo educacional: autoridades educacionais, familiares e
professores. Com estas atitudes, foi possivel prever o processo de municipalizacdo do ensino
fundamental de varias cidades, pois o pensamento era o de liberdade para os estados
assumirem os ensinos médio e superior.

E fundamental destacar que a Lei 9.424/96, que dispde sobre o FUNDEF, obteve vetos
do presidente que abalaram a educacdo de jovens e adultos, pois as matriculas no ensino
fundamental presencial ndo poderiam ser consideradas nos calculos do fundo em seu total,
desestimulando, com isso, que o setor publico dedicasse verbas e expandisse 0 ensino
fundamental de jovens e adultos.

A situacdo da Educacdo de Jovens e Adultos nunca foi tranquila e, neste momento,
apresentava dificuldades ainda maiores do que no seu passado. Mas, com a cria¢do do Fundo
de Manutencéo e Desenvolvimento da Educagédo Bésica e de Valorizagdo dos Profissionais da
Educagdo (FUNDEB), instituido pela Emenda Constitucional n°® 53 de 2006, podemos

observar que a educacéo de jovens e adultos ndo foi esquecida.
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Com o FUNDEB, a distribuicdo dos recursos financeiros se baseia no nimero de
matriculas registradas pelo Censo Escolar e o seu financiamento advém de um ndimero maior
de recursos do que o FUNDEF, contando ainda com a complementacdo da Uni&o, quando for
necessario.

Analisando historicamente a educacao brasileira, é possivel observar a ampliagdo da
oferta de vagas no ensino publico para camadas da populacdo menos privilegiadas,
principalmente no ensino fundamental. Porém, ndo podemos dizer que a qualidade necesséria
também acompanhou este crescimento quantitativo. Assim, relacionando uma educacdo de
ma qualidade com a situacdo de pobreza em que vive muitas criangas e jovens, temos um
quadro de estudantes que iniciam seus estudos, mas fracassam durante o processo e acabam
abandonando a escola.

Essa exclusdo educacional, segundo Haddad e Di Pierro (2000)

acabou produzindo um elevado contingente de jovens e adultos que, apesar de terem
passado pelo sistema de ensino, nele realizaram aprendizagens insuficientes para
utilizar com autonomia os conhecimentos adquiridos em seu dia-a-dia. O resultado
desse processo é que, no conjunto da populacdo, assiste-se a gradativa substituicdo
dos analfabetos absolutos por um numeroso grupo de jovens e adultos cujo dominio
precério da leitura, da escrita e do calculo vem sendo tipificado como analfabetismo
funcional (HADDAD; DI PIERRO, 2000, p. 126).

Segundo dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD) realizada
pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), o quadro de analfabetismo de
pessoas de 15 anos ou mais de idade no Brasil era de 17,2% de analfabetos(as) em 1992;
11,9% em 2002; 8,7% em 2012 (13,2 milhdes de pessoas); e 8,5% em 2013. Demonstrando,
no geral, uma timida queda a cada ano entre as décadas, mas ndo representa 0s nimeros
ideais. Este cenario esta relacionado aos Programas de Alfabetizacdo e, principalmente, as
politicas pablicas que indicaram a importancia de o ensino fundamental ser cursado no ano
correto pelas criangas, possibilitando, com isso, sua frequéncia, finalizacdo e sua formacéo.

Segundo dados do PNAD, a taxa de escolarizacdo de criancas de 7 a 14 anos no Brasil
apresentou um crescimento importante: em 1992, havia 86,6% de criancas escolarizadas e
96,9% em 2002. Com a mudanca do ensino fundamental, no ano de 2012 temos 98,2% de
criancas de 6 a 14 anos nas escolas e, em 2013 este nimero foi de 98,4%.

Relacionando o numero de escolarizagdo de criancas e jovens e a taxa de
analfabetismo, é possivel verificar que, mesmo com o0 aumento da escolarizagdo, o
analfabetismo ndo diminuiu como poderiamos esperar. Uma das causas esta relacionada a

expectativa de vida de idosos(as) que vem aumentando e contribui para que este numero fique
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ainda alto; o outro motivo esta vinculado ao fato de as criangas e/ou jovens que iniciam seus
estudos muitas vezes ndo conseguirem termina-los.

Os numeros da taxa de escolarizagdo de criancas e jovens (6 a 14 anos) demonstraram
um aumento importante, mas seré que todos se alfabetizaram, construiram aprendizagens para
ser pessoas letradas e utilizar seus conhecimentos? Contudo, é possivel dizer que o nimero de
analfabetos ndo estad relacionado apenas as pessoas que nao frequentaram a escola, mas
também aquelas que frequentaram e ndo obtiveram “aprendizagens suficientes para participar
plenamente da vida econdmica, politica e cultural do pais e seguir aprendendo ao longo da
vida” (HADDAD; DI PIERRO, 2000, p.126).

O analfabetismo funcional estd relacionado ao fato de a pessoa ndo conseguir
compreender um texto simples, mesmo sabendo decodificar palavras. Nas pesquisas
elaboradas pelo PNAD, o analfabetismo funcional esta relacionado ao nimero de anos
cursados no ensino. Sendo assim, no Brasil, em 1992, 36,9% das pessoas com até quatro anos
de escolarizacdo e com mais de quinze anos eram analfabetas funcionais; em 2002 este
namero caiu para 26%; em 2012, a taxa foi de 18,3% e, em 2013, 17,8%.

A queda dos numeros é um dado importante a ser considerado, mas ndo deixa de ser
preocupante o fato de muitas delas permanecerem analfabetas. Assim, concordamos
plenamente com o que Haddad e Di Pierro (2000) colocam sobre a importancia e necessidade
de uma

oferta permanente de programas que, sendo mais ou menos escolarizados,
necessitam institucionalidade e continuidade, superando o modelo dominante nas
campanhas emergenciais e iniciativas de curto prazo, que recorrem a méo de obra
voluntaria e recursos humanos ndo-especializados, caracteristicas da maioria dos

programas que marcaram a histéria da educacdo de jovens e adultos no Brasil
(HADDAD; DI PIERRO, 2000, p. 126).

Atualmente, ndo podemos dizer que a procura por programas da educacdo de jovens e
adultos seja apenas de adultos e de pessoas idosas por ndo terem anteriormente a oportunidade
de estudar. Temos, sim, um crescimento no nimero de adolescentes que foram excluidos da

escola regular.

O primeiro grupo vé na escola uma perspectiva de integracdo sociocultural; o
segundo mantém com ela uma relacdo de tensdo e conflito aprendida na experiéncia
anterior. Os jovens carregam consigo o estigma de alunos-problema, que nédo
tiveram éxito no ensino regular e que buscam superar as dificuldades em cursos aos
quais atribuem o caréater de aceleracdo e recuperacao. Esses dois grupos distintos de
trabalhadores de baixa renda encontram-se nas classes dos programas de
escolarizacdo de jovens e adultos e colocam novos desafios aos educadores, que tém
gue lidar com universos muito distintos nos planos etérios, culturais e das
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expectativas em relagcdo a escola. Assim, os programas de educagdo escolar de
jovens e adultos, que originalmente se estruturaram para democratizar oportunidades
formativas a adultos trabalhadores, vém perdendo sua identidade, na medida em que
passam a cumprir fun¢Bes de aceleracdo de estudos de jovens com defasagem série-
idade e regularizagéo do fluxo escolar (HADDAD; DI PIERRO, 2000, p. 127).

Conciliando as informagdes com a realidade, a educacdo de jovens e adultos foi
compartilhada por 6rgdos publicos e por organizacdes da sociedade civil. Infelizmente, o
Ministério da Educacdo fez/faz com que outros érgdos publicos assumam a responsabilidade
pela educacdo de milhares de brasileiros e brasileiras. Porém, ao contrério do néo direito dos
jovens e adultos pela escolarizacdo basica, temos a difusdo da educacdo continuada ao longo
da vida.

Com o0s avancos nos campos cientifico e tecnoldgico, sabemos da necessidade do
desenvolvimento de capacidades e habilidades para o convivio social e, com isso, a concep¢éo
tradicional de educacdo de pessoas jovens e adultas perdeu-se neste contexto. E preciso ir
alem de alfabetizar. A educacéo ao longo da vida vem desenvolvendo-se como um conceito
importante para pensarmos sobre a educacdo das pessoas, que se inicia a partir da
alfabetizagéo e corresponde a toda sua vida'®.

Compreendendo a concepcdo de que estamos inseridos em uma sociedade considerada
uma Sociedade da Informacéo, ndo € possivel imaginarmos que seja suficiente, para vivermos
socialmente e em plenitude, apenas aprendermos a ler e a escrever. E necessario que criancas,
jovens e adultos aprendam a fazer relacdes criticas entre as informacgdes, produzindo seus
proprios conhecimentos, validando e identificando as informacdes a que estamos expostos
(TORRES, 2006, p. 37).

Isso nos faz recordar da relacdo, ja mencionada, entre palavra e mundo colocada por
Paulo Freire (1992), que diz que a clareza politica na leitura do mundo e os niveis de
engajamento para a luta, defesa de direitos e reivindicacdo de justica relacionam-se ao

reconhecer-se como um sujeito no mundo. Desta forma,

ensinar e aprender sdo assim momentos de um processo maior — o de conhecer, que
implica re-conhecer. No fundo, o que eu quero dizer é que o educando se torna
realmente educando quando e na medida em que conhece, ou vai conhecendo 0s
conteldos, 0s objetos cognosciveis, e ndo na medida em que o educador vai
depositando nele a descrigdo dos objetos, ou dos contetidos (FREIRE, 1992, p. 47).

19 No PNE houve a indicacéo de uma educagéo ao longo de toda vida como a compreensdo de, no minimo, oito
séries iniciais do ensino fundamental.
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Como nos diz Freire (1992, p. 106), as leituras do mundo e da palavra devem ocorrer
dialeticamente solidarias e, considerando esta concep¢do de compreender esta questdo, o
processo de alfabetizagdo vai além da aquisicao da lingua materna e ndo pode ser considerado
como um fim.

N&o had tempo certo para aprender. A aprendizagem é continua, € 0 processo de
alfabetizacdo deve ir além da aprendizagem de letras e de sua unido para se estabelecer a
leitura, pois os processos de ensino e de aprendizagem devem estabelecer a relagdo de re-
conhecimento.

Compartilhando destas colocacdes, é possivel dizer que é extremamente importante
olharmos para a educacdo de pessoas jovens e adultas no Brasil, para que seja possivel
compreender todo o seu processo de desenvolvimento e de sua resisténcia, ja que as esferas
governamentais ainda ndo se colocaram como um dos eixos efetivamente participantes desta
educacdo. Beisiegel (1999), no final dos anos 90, indicou ainda que a luta dos(as)

educadores(as) deveria atender

as exigéncias de um dificil equilibrio. E preciso avancar na consolidacio legal dos
direitos sociais de educacdo da populacdo. Mas, € necessario, a0 mesmo tempo,
atuar de modo que as conquistas ndo acabem por institucionalizar o desrespeito as
leis como prética natural e inevitavel. O estabelecimento dos direitos na lei é apenas
um momento de uma luta politica bem mais complexa de efetivagdo desses direitos
nas relacdes sociais (BEISIEGEL, 1999, p. 230).

Portanto, concordamos com Haddad e Di Pierro (2000) ao dizerem que o desafio mor
do Brasil, “sera encontrar os caminhos para fazer convergir as metodologias e praticas da
educacdo continuada em favor da superacdo de problemas do século XIX, como a
universalizacdo da alfabetiza¢dao™ (p. 128) e, além disso, indicamos que a EJA ndo deve ser
vista como uma compensacdo do passado, mas sim ser desenvolvida, como nos coloca Di

Pierro; Joia e Ribeiro (2001), nas necessidades do presente e do futuro.

1.2 O percurso tedrico do ensino e aprendizagem da lingua materna na educacédo de
jovens e adultos

Para situar o(a) leitor(a), o processo de alfabetizacdo desenvolvido nos programas e
acOes durante o histérico da EJA baseou-se em metodologias que foram fundamentadas
principalmente na memorizacdo. Para demonstrar como o processo de ensino foi configurado,

apresentaremos rapidamente a sua construgdo. Pode parecer um pouco repetitiva a
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abordagem, mas é importante para visualizarmos que, infelizmente, ainda é possivel
encontrarmos algumas delas no cotidiano escolar.

Em 1549, com a chegada dos jesuitas ao Brasil, ndo havia a preocupacao do ensino da
leitura e da escrita, pois a missdo deles era de catequizar os indios transmitindo-lhes os
costumes da civilizacdo cristd, garantindo a “salvagdo pela f€” e o servi¢o escravo.

No periodo imperial a alfabetizacdo de adultos estava disposta apenas em termos
legais, estabelecendo o direito a instrucdo primaria e gratuita a todos os cidadaos, lembrando
que cidaddo era a pessoa livre e liberta, constituindo uma parcela pequena da sociedade.
Aprender a ler e a escrever ndo era visto como um ato necessario.

A partir do ato constitucional de 1834, coube aos estados a educacdo do povo, e as
primeiras classes de ensino noturno foram abertas. O processo de alfabetizacdo nesta época
baseava-se na soletracéo e silabacdo, sendo a memorizacdo o meio articulador do ensino, ndo
havendo vinculo com o contexto social dos(as) alfabetizandos(as).

Esta metodologia desenvolvida ha quase dois séculos atras ainda pode ser vista em
salas coloridas espalhadas pelo pais, nos cartazes colados nas paredes de salas de
alfabetizacéo tanto de criangas como de adultos.

No periodo da republica, a Constituicdo de 1891 sinalizou a gratuidade da instrugéo
dos cidaddos, mas o governo somente demonstrou uma preocupacdo no ensino da leitura e da
escrita, a partir de 1913 quando houve a regulamentacao da alfabetizacdo no exercito.

No inicio da década de 20, o Brasil possuia 72% de analfabetos(as) e a sociedade
solicitava que o governo se responsabilizasse pela educacdo de todos, aumentando o nimero
de escolas ¢ “acabando” com o analfabetismo.

O Brasil estava em processo de industrializacdo e urbanizacdo e era necessario que 0S
trabalhadores soubessem ler e escrever. A metodologia utilizada ainda estava baseada na
memorizacdo e o erro ortografico era visto como um grande problema. Apenas para
refletirmos sobre a questdo do erro ortogréafico: hoje o vemos de maneira diferente? Com
certeza 0s estudos na area do ensino da lingua avancaram na compreensdo do pensamento e
na construcdo do conhecimento dos(as) alunos(as), mas ainda existe o resquicio entre alguns
docentes do erro ortografico estar relacionado ao rotulo de “analfabeto”.

Nos anos 40, a EJA firmou-se como politica publica, e varios fatores, como por
exemplo a UNESCO, sinalizaram que as grandes desigualdades sociais entre 0s paises
deveriam ser amenizadas também através da educacdo. Assim, em 1947 foi realizada a

Campanha de Educacdo de Adolescentes e Adultos (CEAA), atendendo sistematicamente um
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naimero grande de pessoas. O processo de alfabetizacdo era realizado em trés meses a partir
do método silabico, e as licdes eram desenvolvidas por palavras tidas como chaves e
organizadas de acordo com as propriedades fonéticas.

Contudo, é importante citar o que relata Beisiegel (1997) sobre a Campanha de 1947.
Esta ofereceu

sugestdes Uteis para a reflexdo sobre uma politica de educacgdo de jovens e adultos
analfabetos. Convém observar especialmente os procedimentos entdo adotados com
a intencdo de garantir, na medida do possivel, a extensdo dos trabalhos de
alfabetizacdo a todas as regides do pais. A Campanha de Educacdo de Adultos em
nenhum momento cogitou de realizar as atividades entdo programadas diretamente,
mediante a mobilizagdo de recursos da Unido (BEISIEGEL, 1997, p. 31).

Os estados recebiam apenas recursos financeiros para

0 pagamento de um pré-labore aos professores e para a cobertura das despesas com
a iluminacdo das salas de aula. Mas, ao mesmo tempo, em contrapartida obrigavam
os estados signatarios a criarem um servico (ou comissdo) de educacdo de adultos,
com a incumbéncia de providenciar a instalacdo e o funcionamento das classes
previstas para cada um deles (BEISIEGEL, 1997, p. 32).

No ano de 1960 houve o desenvolvimento de um dos maiores programas de
alfabetizacdo e de educacdo popular no pais inspirado em Paulo Freire. A metodologia
baseada nas palavras geradoras (palavras relacionadas ao meio das pessoas) buscava por uma
alfabetizacdo conscientizadora e libertadora. A cultura dos(as) alfabetizandos(as) era
valorizada e o didlogo era o meio de desenvolver a aprendizagem significativa. A partir dos
temas geradores, palavras eram estudadas por suas silabas e os(as) alfabetizandos(as) eram
considerados(as) como sujeitos que possuiam conhecimentos que poderiam ser vivenciados.

Com a ditadura militar, Paulo Freire foi preso e exilado, sendo o PNE substituido pelo
governo com a criacdo do Mobral, em 1970. A metodologia utilizada baseava-se na
aprendizagem de palavras chaves e estas também eram retiradas do cotidiano das pessoas,
mas ndo havia obviamente a intencdo de conscientizacdo como na experiéncia anterior.

Coma LDB n°5.692/71, a educacao de jovens e adultos € amparada legalmente com a
implantacdo do Ensino Supletivo, que tinha como objetivo oferecer a educacédo regular para as
pessoas que ndo a concluiram no tempo esperado.

Com a extincdo do Mobral em 1985, o governo de Sarney o substitui pela Fundagéo
Nacional de Educacdo de Jovens e Adultos (Fundagdo Educar) e, em 1989 foi criada a
Comisséo Nacional de Alfabetizagdo, com o objetivo de elaborar diretrizes para a elaboragéo
de politicas vinculadas a de alfabetizacdo em longo prazo (MARQUES; RUBIO, 2012).
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No municipio de S8o Paulo (1989) e, mais tarde em varios municipios do pais, o
MOVA foi criado oferecendo a oportunidade de jovens e adultos terem acesso a escolarizagéo
basica. No processo de aprendizagem da leitura e da escrita, a consciéncia critica era
desenvolvida, sendo que a leitura era feita a partir da realidade de cada um dos(as)
educandos(as). Vale ressaltar que o método Paulo Freire ndo foi adotado oficialmente pelo
movimento, e os(as) professores(as) poderiam adotar o pluralismo metodolégico, mas
deveriam deixar para tras os métodos firmados no autoritarismo e no racismo.

Retomando a ag¢do do governo federal, em 1990 a Fundacdo Educar deixa de existir e
0S governos estaduais e municipais tentam continuar com o ensino de jovens e adultos. No
campo metodoldgico, cada cidade e estado sinalizaram como a alfabetizacdo deveria ser
realizada e os(as) professores(as) tinham, muitas vezes, a liberdade de desenvolver suas
praticas pedagogicas.

No ano de 1996, houve o desenvolvimento do Programa Comunidade Solidaria que,
em parceria com Universidades, Prefeituras e Empresas, possuia como objetivo o atendimento
aos municipios que apresentavam um maior nimero de pessoas analfabetas. No ano seguinte,
foi desenvolvido o programa Alfabetizacdo Solidaria, cujo processo de alfabetizacdo estava
baseado na reflexdo sobre o que era escrito e lido, buscando algo além do ler e do escrever
superficialmente.

Com o governo de Luiz Inacio Lula da Silva, foi criado o Programa Brasil
Alfabetizado (2003) e os(as) alfabetizadores(as) puderam adotar a metodologia conveniente
ao seu trabalho. O governo disponibilizou-lhes formacdo sobre o ensino e aprendizagem da
lingua materna, em que a intencdo era o ensino da leitura e da escrita, sem considerar a
formacdo integral do sujeito.

Atualmente, como ja foi mencionado, temos a SECADI, que se responsabiliza por
outros programas responsaveis pela alfabetizacdo e educacdo basica de jovens e adultos,
sendo que a sua metodologia busca o ensino da leitura e da escrita, apesar de ndo possuir
como meta a formacdo critica e transformadora do sujeito.

Ao lancarmos nosso olhar para o processo de alfabetizacdo, sera possivel observar que
muitas praticas pedagdgicas estavam e estdo vinculadas a um ensino baseado em familias
silébicas, palavras fora de contexto, habilidades de codificacdo e decodificacdo, producbes
textuais organizadas a partir de frases desconectadas. Porém, hoje temos acesso a muitos
conhecimentos que vao além da memorizacdo e desta visdo de ensino. Por exemplo, Freire

nos deixou como contribuicdo a compreensdo de um processo de alfabetizacdo que vai além
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da leitura da palavra e especifica a importancia da leitura do mundo, onde é essencial a
reflexdo sobre a realidade e a certeza da possibilidade de transformacéo dela. J& Ferreiro
indica a existéncia de fases de escrita (processos cognitivos/hipdteses da escrita) que, com 0
auxilio do(a) professor(a) e dos pares, elas poderdo ser “avancadas” e o processo de escrita e
de leitura serdo compreendidos pelos(as) alunos(as).

A alfabetizacdo ndo pode ser mais compreendida como aprender a escrever e ler o
nome e algumas palavras. Consideramos que por muito tempo, e até hoje, a educacdo de
jovens e adultos propiciou a alfabetizagdo, empenhando-se também na formacdo de
profissionais, como € possivel verificar em varios programas e projetos. Mas esta formacéo
precisa ir além do basico da leitura e da escrita e de uma profissdo. E necessario o ensino para
a vida e para as mudancas da sociedade, que ainda sdo almejadas e que devem ser vivenciadas
pelos sujeitos.

Estas mudancgas precisam garantir que as pessoas adultas e idosas possam aprender
sim: a ler e a escrever 0 nome, ler o letreiro de um 6nibus, como também interpretar e
escrever textos para fazer uma reclamacéo, um elogio ou simplesmente deixar registrada uma
lista de afazeres, contrariando, entdo, os dizeres do senhor Darcy Ribeiro (1977; apud
ROMAO, 2007), realizado em julho de 1977, na 29° reunifo da Sociedade Brasileira para o
Progresso da Ciéncia (SBPC), sobre o Ensino Fundamental que foi destacado no inicio do
capitulo.

Segundo Soares (1996), o ensino da disciplina portugués também foi modificando-se e

definindo-se a cada momento histérico de acordo com as

condigBes sociais, econdmicas, culturais que determinam a escola e o ensino — 0s
fatores externos: que grupos sociais tem acesso a escola? A quem se ensina a lingua?
Que expectativas, interesses, objetivos tem esses grupos e a sociedade como um
todo em relacdo & escola e ao que se deve ensinar e aprender nela, a respeito da
lingua materna? Em que regime politico se insere a escola e o ensino da lingua? Em
que estrutura de sistema educacional? (SOARES, 1996, p. 175)

Como também pelos conhecimentos sobre a lingua que estavam disponiveis durante
alguns periodos historicos, os fatores internos: estdgio de desenvolvimento sobre a lingua
materna, sobre o ensino, concepcdes de lingua, aspectos privilegiados da lingua, formacao de
guem ensina a lingua (SOARES, 1996, p. 176).

Ao ter conhecimento desses fatores, podemos também compreender a importancia da

alfabetizacdo durante os periodos historicos.
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Assim, como resposta aos dizeres de Ribeiro (1977; apud ROMAO, 2007): devemos,
sim, combater a producdo de novos analfabetos, mas nunca devemos nos esquecer dos que
deixamos ser produzidos e reproduzidos por um sistema que sempre viu a EJA como “uma
pedra no sapato”. A questdo estd na efetivacdo dos programas, das agdes e dos projetos e,
principalmente, na implementacéo, elaboragdo e execucgdo de politicas publicas a Educacéo de
Jovens e Adultos e ndo na espera pela morte das pessoas consideradas apenas como nimeros.

No proximo capitulo os percursos metodolégicos desta pesquisa serdo apresentados e
o(a) leitor(a) compreendera como este processo foi constituido a partir de um levantamento
bibliografico, de uma metapesquisa e meandros da pesquisa do Estado da Arte e do Estado do

Conhecimento.
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CAPITULO 2 - OS CAMINHOS DA PESQUISA: PERCURSOS METODOLOGICOS

(...) ninguém caminha sem aprender a caminhar, sem aprender a fazer o
caminho caminhando, sem aprender a refazer, a retocar o sonho por causa
do qual a gente se pds a caminhar (FREIRE, 1992, p. 155).

A presente pesquisa estrutura-se a partir da seguinte questdo de estudo: “Quais sao as
contribuicdes das pesquisas que abordaram em seus estudos 0 ensino e aprendizagem da
lingua materna na educacgdo de jovens e adultos?”.

Para obtermos esta resposta, outras questdes anteriores foram eclaboradas: “Quais
foram os temas desenvolvidos por pesquisadores e pesquisadoras nas pesquisas sobre a
educacdo de jovens e adultos nos programas de pos-graduagdo brasileiros?”; “Quais sdo as
pesquisas que estdo relacionadas ao processo de alfabetizacdo e ao ensino e aprendizagem da
lingua materna de jovens e adultos?”. E, a0 categorizarmos os dados baseados nestas
questdes, foi possivel vislumbrar a resposta da questéo de estudo principal.

Com as questdes em mente, neste capitulo primeiramente, procuramos dialogar com
a metodologia utilizada nesta metapesquisa e, no segundo momento, apresentaremos 0S

percursos desenvolvidos para a coleta de dados.

2.1 A pesquisa e a sua trajetoria

Para conseguirmos alcancar as respostas para as questdes interpostas pela pesquisa,
iniciamos o levantamento bibliografico de pesquisas ja realizadas sobre a Educacéo de Jovens
e Adultos. Este estudo caracteriza-se como uma metapesquisa'* e os caminhamos estdo
relacionados, primeiramente, a pesquisa conhecida como Estado da Arte ou Estado do

Conhecimento.

1 Sobre metapesquisa é importante citar Navarro (2007), que, mesmo ao pesquisar sobre a &rea da comunicacio
social, nos ajuda a compreender que: “O conceito meta-pesquisa refere-se a pesquisa sobre a pesquisa; mas se
considerarmos que, como toda ciéncia social, a pesquisa da comunicagdo esta determinada por uma “dupla
hermenéutica” (Giddens, 1984), uma vez que encerra uma interpretacdo de interpretagdes, abre-se uma dupla
possibilidade: considerar a meta-pesquisa como pesquisa de terceiro grau (interpretacdo de interpretacfes de
interpretacdes), ou bem, considerar a pesquisa da comunicagdo como uma pratica social de comunicacéo
institucioalizada, equiparavel com outras praticas sociais de comunicacdo. Nesse sentido, a meta-pesquisa da
comunicacdo é também pesquisa da comunicagio, e do mesmo modo que na “semidtica de segunda ordem” ou
semidtica da ciéncia de Klaus Bruhn Jensen (1995), ou na “sociologia da sociologia” de Bourdieu (1988), exige
o uso dos melhores recursos de uma ciéncia para a analise de si mesma” (NAVARRO, 2007, p. 166).
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A percepcao sobre esta tipologia de pesquisa é a de um conhecimento amplo sobre
uma producdo académica e, como gostariamos de elaborar este levantamento, nos apegamos
aos elementos de uma pesquisa do estado do conhecimento®2.

Muitos pesquisadores e pesquisadoras estdo realizando pesquisas desta natureza,
pois, segundo Ferreira (2002, p. 258), o estado da arte impulsiona os(as) pesquisadores(as) ao
“desafio de mapear e de discutir uma certa producdo académica em diferentes campos do
conhecimento”, o que justificou nossa escolha por alguns elementos desta metodologia.

O caréater bibliografico da pesquisa, segundo Gil (1999, p. 65), € vantajoso, pois
“reside no fato de permitir ao investigador a cobertura de uma gama de fendmenos muito mais
ampla do que aquela que poderia pesquisar diretamente”. Assim, foi possivel alcangar as
informacbes que estavam espalhadas entre dissertacdes e teses dos programas de pos-
graduacao, “auxiliando também na constru¢do, ou na melhor definicdo do quadro conceitual
que envolve o objeto de estudo proposto” (LIMA; MIOTO, 2007, p. 40).

Segundo Ferreira (2002), os(as) pesquisadores(as) sao invadidos por uma sensagao
do ndo conhecimento acerca da totalidade de estudos e pesquisas em determinada
area de conhecimento que apresenta crescimento tanto quantitativo quanto
qualitativo, principalmente reflex8es desenvolvidas em nivel de po6s-graduacéo,

producdo esta distribuida por inUmeros programas de pés e pouco divulgada
(FERREIRA, 2002, p. 258).

Realmente, foi esta a sensacdo que impulsionou a verificacdo dos temas que as
pesquisas de mestrado e doutorado, abarcadas pelos programas de pos-graduacdo do Brasil,
desenvolveram. Assim, como Soares e Maciel (2000), tambem acreditamos ser de extrema
importancia para a ciéncia, compreendermos e organizarmos as teses e as dissertacdes que

tratam da educacdo de jovens e adultos, pois

essa compreensdo do estado do conhecimento. sobre um tema, em determinado
momento, é necessaria no processo de evolugdo da ciéncia, a fim de que se ordene
periodicamente o conjunto de informagdes e resultados j& obtidos, ordenacdo que
permita a indicagdo das possibilidades de integracdo de diferentes perspectivas,
aparentemente auténomas, a identificagdo de duplicacbes ou contradicBes e a
determinacdo de lacunas ou vieses (SOARES; MACIEL, 2000, p.9).

A organizacdo das fontes para a pesquisa em ambito nacional é importante por

proporcionar um grande nimero de informagGes sobre um conhecimento determinado, € o

12 Neste capitulo sera explicitado até onde foi possivel desenvolver uma pesquisa do estado do conhecimento e
0s motivos da ndo continuidade desta abordagem de pesquisa.
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fato de utilizar este tipo de metodologia torna-se necessario para a organizagdo dos dados e
para a sua divulgacao.

Apesar de ser uma opcdo metodoldgica fascinante, ndo podemos deixar de comentar
que ela necessita de um trabalho minucioso de busca por dados, considerando toda sua
abrangéncia.

Ao ler os resumos das teses de doutorado e das dissertacdes de mestrado, mesmo
com os problemas que serdo elencados, era preciso ter em mente que “os resumos das
pesquisas analisadas contam uma certa realidade dessa produgdao”, como indica Ferreira
(2002, p.268). O que gostariamos de dizer € que uma mesma pesquisa podera apresentar
resumos distintos, principalmente se algumas informacgdes ndo forem dadas, assim como

concordamos com Ferreira (2002) ao mencionar que

os resumos oferecem uma Histéria da producéo académica através de uma realidade
constituida pelo conjunto dos resumos, que ndo é absolutamente a mesma possivel
de ser narrada através da realidade constituida pelas dissertacdes de mestrado e teses
de doutorado, e que jamais podera ser aquela narrada pela realidade vivida por cada
pesquisador em sua pesquisa (FERREIRA, 2002, p. 268).

Ao aceitarmos as informacdes contidas no resumo das pesquisas coletadas, é

importante que o pesquisador ou pesquisadora saiba que néo é possivel que busquemos

apenas uma relacdo do resumo com a pesquisa, metonimicamente (uma parte que
representa o todo), nem uma relagdo de fidedignidade do resumo em relagdo a
pesquisa & qual se refere e, muito menos, uma relacdo exclusivamente de
contiguidade. Cada resumo deve ser lido e analisado numa relacdo de dependéncia
com o trabalho na integra, mas também enquanto realidade relativamente
independente, produto de uma tenséo construida na continuidade e na ruptura com o
trabalho que Ihe d& origem, numa relacdo dialética entre os géneros, entre as
condigBes de sua producéo e praticas discursivas (FERREIRA, 2002, p. 269-270).

Apesar da metodologia caminhar inicialmente pelos elementos de uma pesquisa
considerada como estado da arte, consideramos apenas a possibilidade de um levantamento
bibliografico das producGes académicas, pois o estado da arte demandaria um tempo maior do
que o disponivel no doutorado, assim como a necessidade de um conjunto de pesquisadores
para colaborarem com a pesquisa.

Explicitando melhor, uma pesquisa do estado da arte considera a leitura de uma obra
completa para, a partir dela, ser possivel o levantamento de informagfes. Porém, na pesquisa
realizada, buscamos as informacGes apenas pelos resumos inseridos no catalogo do 6rgéo de
fomento de pesquisa da Capes, desenvolvendo um levantamento inicial de uma pesquisa do
estado da arte.
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Contudo, nesta pesquisa ndo realizamos a leitura do material completo das
dissertagcdes de mestrado e de todas as teses de doutorado. Apenas em alguns casos em que
ndo foi possivel obter dados com os resumos. E realizamos a mesma indagacdo de Ferreira
(2002, p.264): “E possivel tragar um determinado ‘estado da arte’ lendo apenas resumos?”.

Segundo a autora, quando utilizamos como fonte de pesquisa 0Ss resumos de
trabalhos e os dados bibliogréaficos produzidos na academia para uma organizacdo de uma
especifica area do conhecimento, o pesquisador ou pesquisadora se deparara com duas etapas
diferenciadas. Na primeira, haverd a interacdo entre os dados e a sua quantificacdo e
identificacdo, mapeando, assim, a producao “num periodo delimitado, em anos, locais, area de
produgdo” (FERREIRA, 2002, p. 265). Nesta etapa, 0s dados séo objetivos e o pesquisador ou
pesquisadora ndo tera grandes obstaculos para analisa-los. A segunda etapa esta relacionada
com a possibilidade de o/a pesquisador/a “inventariar essa produ¢do, imaginando tendéncias,
énfases, escolhas metodologicas e tedricas, aproximando ou diferenciando trabalhos entre si,
na escrita de uma historia de uma determinada area do conhecimento” (FERREIRA, 2002, p.
265). A investigacdo vai além de buscar respostas sobre quem, onde e quando as pesquisas
foram desenvolvidas e trilha 0 caminho para as respostas sobre o qué e como.

Ferreira (2002) sinaliza que a Ultima etapa apresenta dificuldades ao pesquisador
e/ou a pesquisadora, pois a leitura dos resumos € imprescindivel e, ao realizar apenas a leitura
dos resumos, sempre havera a davida do entendimento, pois essa tipologia de texto “ndo lhe
da a ideia do todo, a ideia do que “verdadeiramente” trata a pesquisa”’, como também a
sensagdo de estarmos realizando “uma leitura descuidada” (FERREIRA, 2002, p. 265-266).

Segundo a autora, esta fase torna-se problematica, pois alguns resumos néo
apresentam a preocupacdo de cumprimento das caracteristicas desta tipologia textual,
demonstrando a sua vulnerabilidade. Entdo, ressaltamos que, em muitos momentos, foi
necessario buscarmos na obra completa algumas informacbes de compreensdo que néo
obtivemos apenas com o resumo. Essa leitura cuidadosa do material colaborou muito com a
construcdo de uma abrangente visdo dos temas que 0s pesquisadores e as pesquisadoras
propuseram-se a investigar.

Ao aprofundarmos a leitura sobre a metodologia e de trabalhos que se utilizaram
dela, a resposta a pergunta inicial sobre a possibilidade de termos uma pesquisa do estado da
arte apenas com a leitura de resumos, basicamente seria negativa. Mas ndo podemos deixar de
mencionar que encontramos alguns estudos que se basearam apenas nas informacbes do

resumo, como, por exemplo, O estado da arte das pesquisas sobre percepcdo ambiental no
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Brasil (VASCO; ZAKRZEVSKI, 2010), tendo como argumentacdo o fato de que alguns
pesquisadores e pesquisadoras lidam com “tranquilidade no mapeamento que se propdem a
fazer da producdo académica a partir dos resumos publicados em catélogos das instituicdes,
ignorando todas essas limitagdes que o proprio objeto oferece” (FERREIRA, 2002, p. 266).

Entdo, nesta pesquisa podemos dizer que, apesar das suas limitagcdes frente uma
pesquisa considerada estado da arte, utilizamos algumas de suas caracteristicas para obtermos
um conhecimento sobre o desenvolvimento dos estudos sobre a educacéo de jovens e adultos.

N&o temos a intencdo de nomear esta pesquisa em relagdo a um tipo de metodologia,
aprisionando-a a métodos fechados. A atitude de ndo intitula-la metodologicamente em uma
tipologia, relaciona-se com a sua delimitacdo pelos melhores caminhos para sua elaboragéo.

O processo metodolégico também nos fez considerar que havia nele algumas
caracteristicas da pesquisa de métodos mistos.

A pesquisa de métodos mistos vem ganhando espaco entre os(as) pesquisadores(as),
abordando teoricamente a pesquisa de uma maneira significativa e tem sido chamada de
“terceiro movimento metodolégico” (CRESWELL; CLARK, 2013, p. 19).

Para Creswell e Clark (2013), a definicdo para os métodos mistos esta relacionada as
caracteristicas essenciais da pesquisa que a definird como tal. Nos métodos mistos, o

pesquisador ou a pesquisadora:

- coleta e analisa de modo persuasivo e rigoroso tanto os dados qualitativos quanto
0s quantitativos (tendo por base as questdes de pesquisa);

- (mistura (ou integra ou vincula) as duas formas de dados concomitantemente,
combinando-os (ou misturando-o0s) de modo sequencial, fazendo um construir o
outro ou incorporando um no outro);

- da prioridade a uma ou ambas as formas de dados (em termos do que a pesquisa
enfatiza);

- estrutura esses procedimentos de acordo com visdes de mundo filosoficas e lentes
tedricas; e

- combina os procedimentos de pesquisa especificos que direcionam o plano para a
conducdo do estudo (CRESWELL; CLARK, 2013, p. 22).

No caso desta pesquisa, o fato de estar baseada em dados quantitativos e do
encaminhamento desses dados vincularem-se para uma analise qualitativa, podemos indicar
que sua abordagem também pressupde algumas caracteristicas da pesquisa de métodos mistos.

Este tipo de pesquisa possui algumas caracteristicas diferenciadas entre sua aplicacdo
e baseia-se em seis diferentes projetos. Analisando-os, pelo modo como os dados séo tratados
neste estudo, o projeto a que podemos dizer estar vinculada esta pesquisa é o projeto

sequencial exploratdrio.
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Este é desenvolvido em duas fases, sendo a primeira relacionada a coleta e anélise de
dados quantitativos e a segunda destinada a explicar os resultados quantitativos através dos
dados qualitativos.

Segundo lvankova e Stick (2007, apud CRESWELL; CLARK, 2013), um método
apenas pode nao ser suficiente para pesquisar algumas situacdes, sendo necessario ocorrer
uma mistura entre (0) quanti e (0) quali. Com base em um exemplo de pesquisa com estas
caracteristicas, eles afirmam que:

os dados e os resultados quantitativos proporcionaram um quadro geral do problema
da pesquisa, enquanto que os dados qualitativos e sua analise refinaram e explicaram
aqueles resultados estatisticos explorando as vis6es dos participantes com relacdo a

sua perspectiva em maior profundidade (IVANKOVA; STICK, 2007, p. 97 apud
CRESWELL,; CLARK, 2013, p. 114).

Os caminhos da nossa pesquisa se cruzam tambem com algumas particularidades da
pesquisa de métodos mistos, principalmente no projeto sequencial exploratorio, pois foi a
partir dos dados quantitativos que a analise qualitativa foi realizada.

Contudo, tal qual uma pesquisa da arte e/ou uma pesquisa de metodos mistos,
consideramos esta pesquisa como nédo finalizada e muito menos “presa” em uma tipologia,
pois forcosamente, inspirada em Soares e Maciel (2000), afirmamos que esta possui como
subproduto um banco de dados que precisa sempre ser atualizado, dada a importancia e a
relevancia desse tipo de pesquisa para pesquisadores(as) e estudiosos(as) dessa area de
conhecimento, além de construir seus percursos metodolégicos conforme os passos forem
sendo demarcados.

Na proxima secdo, 0 percurso metodologico sera apresentado e discutido,

possibilitando uma compreensdo mais aprofundada de como a pesquisa foi elaborada.

2.2 O percurso metodoldgico

A proposta inicial para a coleta de dados era a de realizar um levantamento das
pesquisas brasileiras sobre a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) a partir da Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes. Até o més de marco do ano de 2012, obtivemos
seiscentos e trinta e seis (636) trabalhos, sendo cento e dezenove (119) teses e quinhentas e

dezessete (517) dissertagdes com a busca pelo descritor “educag¢do de jovens e adultos”.
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Apesar de esse numero ser consideravel, poucos estudos estavam inseridos no
assunto educacdo, sendo apenas vinte e sete (27) teses e cento e setenta e nove (179)
dissertagdes.

Como esta pesquisa também buscou o conhecimento sobre o ensino e aprendizagem
da lingua materna, realizamos uma nova busca com o descritor: “alfabetiza¢do de jovens e

adultos®

e obtivemos a informacgéo de que doze (12) teses foram defendidas entre 2000 e
2012 e quarenta e nove (49) dissertacdes, entre 1996 e 2012.

Com esses dados, notamos que poderiamos ndo ter um olhar abrangente sobre as
pesquisas desenvolvidas sobre a Educagdo de Jovens e Adultos e, para confirmar nosso
pensamento, mudamos o percurso de busca delas. Assim, modificamos a base de referéncia de
busca dos dados utilizando o Banco de Teses da Capes, por ser um instrumento de referéncia
para a realizacdo de pesquisas e de abrangéncia das instituicoes de ensino de todo pais.

A partir do Banco de Teses da Capes, o processo de coleta de dados baseou-se no
descritor “educagdo de jovens e adultos”. No site foi possivel buscar os dados por ano e por
nivel de pesquisa. Decidimos que a coleta seria realizada pelo primeiro ano-base em que a
busca pelo descritor (assunto: educacédo de jovens e adultos) surgisse e pelos niveis: mestrado
e doutorado.

O primeiro ano-base em que surgiu uma pesquisa sobre o assunto foi 1987. A cada
ano coletamos o0s resumos das pesquisas, com 0s seguintes dados: autores(as),
orientadores(as), titulos, palavras-chaves, instituicdo, nivel, area de conhecimento,
dependéncia administrativa, banca examinadora, linhas de pesquisa e, a partir da copia dos
dados, construimos arquivos, inicialmente separados por anos de defesa e nivel de pesquisa.
Com isso, por exemplo, se procurdssemos pelo ano de 1987 no nivel mestrado, teriamos
acesso a trés dissertacdes e, no nivel doutorado, a nenhuma tese.

A coleta foi desenvolvida no ano de 2012 e, ao analisarmos os dados, sentimos a
necessidade de realizar uma nova busca acrescentando os descritores “educacdo de adultos™ e
“educacdo de jovens” para termos um olhar mais amplo sobre a totalidade de pesquisas que
abordaram o tema maior Educacdo de Jovens e Adultos. Assim como, com o descritor
“alfabetizagdo de jovens e adultos”, para focalizarmos o desdobramento desta tese.

Infelizmente, ndo houve tempo para essa coleta ser realizada, pois o Banco de Teses
da Capes, em 2013, iniciou um processo de reformulacdo. Esse processo ocorreu até o ano de

2014, sendo possivel o acesso apenas a partir do segundo semestre, e 0s dados contidos no

30 descritor esta escrito entre aspas, pois com este recurso tem-se uma delimitacdo maior sobre a palavra-
chave.
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mesmo, atualmente, séo referentes apenas aos anos de 2011 a 2014. Portanto, esta nova coleta
de dados que iria colaborar com uma busca mais ampla do tema ficou prejudicada.

Ressaltamos a importancia desta nova etapa da pesquisa pelo seguinte motivo: ao
analisarmos os dados, observamos que a pesquisa de Garcia (2006) ndo estava presente entre
as dissertacdes do ano-base. Como isso pode ter acontecido com uma dissertacdo que foi
desenvolvida no grupo de pesquisa de que fazemos parte, pensamos que outras mais poderiam
ter sido desconsideradas.

Esse obstaculo surgiu quando verificamos que a dissertacdo em questdo trazia como
informagao a “educagdo de adultos”. Assim, como realizamos a coleta a partir do descritor
“educacdo de jovens e adultos”, o banco de busca ndo possibilitou o acesso a ela.

O banco de dados demonstrou certa fragilidade ao apresentar apenas as pesquisas
que continham a expressdo completa e, ao verificarmos, ja ndo foi mais possivel tentar
solucionar o problema com uma nova busca.

Apesar desse impedimento, ndo podemos menosprezar os dados que foram reunidos,
pois com eles foi possivel alcancarmos o objetivo de realizar um levantamento das pesquisas
desenvolvidas em EJA, visualizando suas contribuigdes.

Com o material separado por anos de conclusdo e pelos niveis (mestrado e
doutorado), n6s obtivemos o nimero de um mil seiscentos e trinta e duas (1.632) dissertacdes
e trezentos e seis (306) teses, defendidas entre os anos de 1987 a 2012.

A partir dessa etapa da coleta de dados, partimos para a segunda etapa metodolédgica
que, basicamente, concluiu-se com a leitura de titulos, palavras-chaves ¢ resumos, “pois ¢é
através dela que se pode identificar as informagdes e os dados contidos no material
selecionado, bem como verificar as relagdes existentes entre eles de modo a analisar a sua
consisténcia” (LIMA; MIOTO, 2007, p. 41).

Essa etapa nos apontou que algumas pesquisas inseridas nos dados ndo estavam
relacionadas a educacdo de jovens e adultos que tinhamos como concepcdo, baseada no
artigo 37 da Lei de Diretrizes e Bases (9.394/96) como uma modalidade da educacdo bésica
destinada as pessoas “que ndo tiveram acesso ou a continuidade de estudos no ensino
fundamental e médio na idade propria”. Por exemplo, encontramos um estudo com
profissionais de treinamento com formac&o universitéaria e outro sobre as opinides de adultos
jovens e adultos médios sobre o tema morte (dissertacbes, 1994), dentre uma diversidade

deles.
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No total obtivemos trezentos e nove (309) dissertac6es e noventa e nove (99) teses que
ndo estavam relacionadas & educacdo de jovens e adultos na abordagem estabelecida pela
pesquisa aqui desenvolvida e que foi apresentado como dados pelo Banco de Teses da Capes.

Este caso evidencia a importancia da busca minuciosa por dados, da importancia da
leitura, primeiramente dos resumos das pesquisas e da representatividade do banco de dados.
Nos acreditamos que a reformulacdo do Banco de Teses da Capes, ainda em processo, possa
melhorar seus elementos para uma busca de dados mais especifica.

O proximo passo no percurso metodoldgico desta pesquisa concentrou-se na
categorizacdo das teses e das dissertacOes que se estabeleceu a partir da leitura dos resumos,
dos titulos das pesquisas e das palavras-chaves. Este processo foi minucioso e o tempo
despendido para a sua elaboracdo foi grande, mas extremamente necessario para que as
pesquisas fossem distribuidas por temas estudados.

As categorias foram formuladas a partir dos conhecimentos adquiridos pelas leituras
realizadas sobre a EJA e educacgdo, assim como das informacgdes obtidas com os proprios
dados dos resumos e das palavras-chaves. As categorias elaboradas serdo apresentadas no
proximo capitulo.

Com a categorizacdo do material coletado, elencamos os temas estudados pelos
pesquisadores e pesquisadoras nos programas de pos-graduacéo distribuidos pelo Brasil. Esta
ampla visdo foi necessaria para compreendermos como 0s estudos relacionados a educacgéo de
jovens e adultos configuraram-se.

Contudo, ressaltamos que essa categorizacdo ndo pode ser considerada como Unica,
mas sim como matriz de conhecimento. Cada uma delas representa um eixo tematico, mas é
possivel que também estejam relacionadas com outros, porém em menor propor¢do. Por
exemplo, uma pesquisa listada na Categoria Curriculo podera tratar o tema frente a discussao
sobre as politicas publicas relacionadas ao curriculo. N6s compreendemos que 0 assunto
destacado na pesquisa foi curriculo e, por este motivo, inserido na mesma categoria.

Todo esse processo de trabalho com os dados da pesquisa indicou alguns aspectos que
merecem destaque para a compreensdo dele: 1) Durante a leitura dos resumos das teses e das
dissertacdes verificamos que algumas pesquisas ndo estavam relacionadas a Educacdo de
Jovens e Adultos, demonstrando a importancia de um banco de dados apresentar um sistema
apropriado a busca solicitada; 2) Importéncia dos titulos e das palavras-chaves associarem-se
ao assunto pesquisado; 3) Divergéncias entre titulos e resumos 4) A necessidade de o0s

resumos apresentarem as caracteristicas relacionadas a essa tipologia textual.
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Para explicitar um pouco mais 0s obstaculos enfrentados para a realizacdo da coleta e
da categorizacdo dos dados, salientamos que a leitura dos resumos tornou-se a ligagéo entre
uma informacao e a sua confirmagéo. Essa informacéo indicou que, com as buscas realizadas,
seria preciso ler os resumos para constatarmos que o sistema de busca ndo é um instrumento
de pesquisa que deve ser utilizado sem outros instrumentos. Muitas vezes, foi necessario
realizar buscas online de algumas dissertacdes e/ou teses para termos acesso ao resumo e/ou o

resumo correto, confirmando o que nos indica Barreto (2001),

Com os avancos da informatica, a selecdo de fontes tem podido contar com os
bancos de dados existentes, cuja sistematizagdo regular de informac@es possibilita
maior abrangéncia do levantamento; se, de um lado, eles ampliam o universo
contemplado, de outro, armazenam os dados de forma resumida, o que deve ser
levado em conta ao se utilizar tais fontes, pois nem sempre 0s resumos
disponibilizam as informagdes bésicas para analise. O ideal, nestes casos, seria o
exame dos textos originais, ainda que se admita dificuldade de acesso a eles
(BARRETO, 2001, p. 5).

Em alguns resumos, a expressao utilizada para a realizacdo da busca - “educagio de
jovens e adultos”- nem mesmo apareceu, e 0 Banco de Teses da Capes indicava a tese e/ou
dissertacéo.

E importante destacar que outra dificuldade ocorreu em relagdo aos resumos, sendo
esta compartilhada por Ferreira (2002): é o fato de o género textual ndo apresentar em todas
as pesquisas um mesmo modelo. A tematica, a padronizacdo de organizacdo, as informacdes
sobre o que se pretendeu investigar, a metodologia utilizada e os resultados, muitas vezes, nao
estavam desenvolvidos no texto.

Vieira e Maciel (2007), ao realizarem uma pesquisa com base no banco de Teses da
Capes, também alertaram sobre esse problema em relagdo a escrita dos resumos, pois
argumentam que num banco dessa relevancia e abrangéncia deve haver um “maior cuidado

com as informagdes contidas em sua base”, pois

ao considerar que o papel atribuido a um banco de dados é disponibilizar
informacdes completas, atualizadas e de facil acesso e recuperacdo, entendemos que
0 ndo atendimento desses requisitos descaracteriza, de certo modo, a funcgdo que lhe
é delegada, fato que pode redundar em sua banalizacdo como banco de dados
(VIEIRA; MACIEL, 2007, p. 366).

Outro obstaculo na busca das pesquisas esta relacionado ao fato de o titulo indicar um
estudo e o resumo ndo ser condizente a ele. Ao verificar essa divergéncia, buscamos pelo
titulo e/ou autor(a) para termos acesso as informacGes, possibilitando que elas fossem
categorizadas.
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Muitas vezes, o0s titulos ndo apresentavam informagdes suficientes para
compreendermos 0 assunto tratado na pesquisa, assim como 0 proprio resumo apresentava-se
incompleto. Ao recorrermos as palavras-chaves, em alguns casos, estas também ndo
demonstravam nitidamente o assunto tratado no resumo e, consequentemente, no
entendimento da pesquisa.

Essas dificuldades colaboraram na compreensdo de que o pesquisador e/ou a
pesquisadora precisam desenvolver um olhar apurado frente a busca dos dados e dos
instrumentos utilizados para a sua coleta, pois, se esses detalhes ndo fossem observados nesta
pesquisa, poderiamos elaborar um levantamento que ndo estaria condizente a realidade sobre
os estudos académicos na area da educacdo de jovens e adultos, a partir da busca online dos
dados.

Dando continuidade a trajetoria metodoldgica, as pesquisas foram agrupadas em
quadros de acordo com suas categorias elaboradas, contendo as informacdes: ano, nivel,
instituicdo, autor(a), orientador(a), titulo, resumo e palavras-chaves.

Apos a categorizacéo e a elaboracdo dos quadros informativos, iniciamos o tracado do
perfil das instituicdes e das regides em que 0s programas de pos-graduacao desenvolveram
pesquisas sobre a EJA. As informacdes oferecidas pela Capes colaboraram na verificacdo dos
dados sobre a dependéncia financeira das instituicbes do ensino superior (particulares ou
publicas) e sobre os programas e cursos da p6s-graduacao.

Essas informacgdes foram importantes na elaboracdo do panorama académico, pois foi
possivel observar qual(is) regido(des) do Brasil destacaram-se no desenvolvimento de
pesquisas sobre o tema, assim como, qual(is) instituicbes publicas e/ou particulares
produziram conhecimentos sobra a EJA.

Contudo, ja& possuiamos dados suficientes para respondermos a questdo que
inicialmente foi apresentada: “Quais foram os temas desenvolvidos por pesquisadores e
pesquisadoras nas pesquisas sobre a educacdo de jovens e adultos nos programas de pos-
graduacdo brasileiros?".

J& para respondermos as seguintes questdes: “Quais sdo as pesquisas que estdo
relacionadas ao processo de alfabetizacdo e ao ensino e aprendizagem da lingua materna de
jovens e adultos?” e “Quais sdo as contribui¢cdes das pesquisas que abordaram em seus
estudos o ensino e aprendizagem da lingua materna na educag@o de jovens e adultos?”, houve

a necessidade de elaborarmos subcategorias para o eixo de conhecimento “Ensino e
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aprendizagem da lingua materna”, além de voltar ao banco de teses e dissertacdes online, mas
agora das instituicoes.

Explicitando, a questdo relacionada sobre quais pesquisas dedicaram seus estudos
sobre o processo de alfabetizacdo e o ensino e aprendizagem da lingua materna estava
vinculada diretamente a coleta de dados (dissertacGes e teses) do banco de teses da Capes, e a
analise destes estudos direcionou a elaboracéo de subcategorias como foi mencionado. Mas,
para buscarmos respostas para a questdo que abordava as contribuicGes destes estudos para a
alfabetizacdo/letramento/ensino da lingua, foi necessario aprofundarmos o estudo realizado.

A partir da subcategoria Alfabetizacdo e Letramento (todos estes dados serdo
apresentados no Capitulo 4), obtivemos cento e vinte e oito pesquisas (24 teses e 104
dissertacdes).

Como o numero de pesquisas coletadas mostrou-se extenso para ser lido e analisado
por apenas uma pesquisadora, decidimos que apenas as teses seriam analisadas para obtermos
a resposta da questdo principal, pois ndo seria suficiente a leitura dos resumos para obtermos
informacBes sobre as contribui¢cbes das pesquisas realizadas sobre o ensino da lingua na
educacdo de jovens e adultos. A leitura total do material mostrava-se fundamental.

Com a davida de estarmos ou ndo obtendo todos os dados ofertados por uma busca
online, optamos por garantir a coleta fidedigna contemplando a busca anterior (Capes) com
uma nova busca online de teses. Resolvemos pesquisar nos Bancos de Teses e Dissertacoes
online dos programas de pés-graduacdo das instituicdes que foram citadas na busca finalizada.
Para isso, utilizamos os seguintes descritores: “educacao de jovens e adultos”; “educagdo de
adultos”; “educacdo de jovens”; “alfabetizagdo de jovens e adultos”; “alfabetizacdo de
adultos”; “alfabetiza¢do de idosos”, lembrando que, ao ler os resumos dos dados que eram
apresentados, a meta era a de encontrar novas teses que dedicaram seus estudos aos temas
EJA e o ensino da lingua (alfabetizacao/letramento).

Ap0s esta nova etapa concluida, o resultado confirmou que o Banco de Teses da Capes
estava, de modo geral, atualizado e apenas quatro (4) novas teses foram incorporadas a
pesquisa (MOURA,1998; SANTIAGO, 2010; SALCIDES, 2005; TRAVERSINI, 2003).

As teses que tratavam diretamente sobre o ensino e aprendizagem da lingua materna
(alfabetizacdo/letramento), agora eram vinte e quatro (24).

Uma nova listagem com dados relacionados as pesquisas foi elaborada e partimos pela
busca online do material completo das teses selecionadas. A maioria foi possivel acessar pelo

endereco eletrénico da propria instituicdo, outros apenas com o nome dos(as) autores(as) e/ou
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titulos e, ainda, com a minoria, realizamos contato por e-mail com os(as) pesquisadores(as).
Apesar de nosso empenho para conseguir o material, ndo foi possivel ter acesso a cinco (5)
delas, totalizando entdo, dezenove (19) teses sobre o ensino e a aprendizagem relacionadas a
alfabetizacéo e ao letramento.

A pesquisa realizada a partir de banco de dados online possui seus obstaculos, mas
estamos cientes de que a coleta realizada por esta pesquisa conseguiu demonstrar um
panorama importante das pesquisas realizadas sobre a educacdo de jovens e adultos e,
principalmente, colaborar para que os objetivos da pesquisa fossem alcangados: 1) identificar
as pesquisas (dissertacdes e teses), disponiveis em banco de dados online, que desenvolveram
estudos sobre a educacdo de jovens e adultos; 2) identificar e categorizar 0s temas
relacionados a EJA que foram pesquisados pelos programas de pos-graduacédo brasileiros; 3)
elencar as pesquisas que se dedicaram aos estudos sobre a lingua materna na educacdo de
jovens e adultos; e 4) apresentar e analisar as contribui¢fes das pesquisas de doutorado para o
ensino e aprendizagem da lingua materna (processos de alfabetizacdo e/ou letramento) na area
da EJA.

No préximo capitulo, apresentaremos a evolucdo das pesquisas desenvolvidas na
educacdo de jovens e adultos através de histogramas, as areas de conhecimento em que elas
foram elaboradas e os dados que a categorizacdo das pesquisas nos forneceu; com esta
abordagem, foi possivel visualizarmos como a pesquisa sobre EJA foi constituida entre os
anos de 1987 e 2012.
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CAPITULO 3 - EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS: RESULTADOS E
ANALISES

O capitulo anterior dedicou-se a descricdo do percurso metodologico desenvolvido
nesta pesquisa e, a partir dos procedimentos metodolégicos desenvolvidos, foi possivel
alcancar os seguintes objetivos: 1) identificar as pesquisas (dissertacdes e teses), disponiveis
em banco de dados online, que desenvolveram estudos sobre a educacdo de jovens e adultos;
2) identificar e categorizar os temas relacionados a EJA que foram pesquisados pelos
programas de pés-graduacdo brasileiros; 3) elencar as pesquisas que se dedicaram aos estudos
sobre a lingua materna na educacdo de jovens e adultos; e 4) apresentar e analisar as
contribuicdes das pesquisas de doutorado para o ensino e aprendizagem da lingua materna
(processos de alfabetizacdo e/ou letramento) na area da EJA.

As informacdes sobre os dados coletados em relacdo aos programas de pos-graduacéo
que desenvolveram pesquisas sobre a educacao de jovens e adultos, as areas de conhecimento
em que elas foram desenvolvidas, como também a sua categorizacdo, serdo apresentadas neste
capitulo, assim como alguns estudos que se dedicaram a pesquisar sobre os caminhos da

educacéo de jovens e adultos no campo académico.

3.1 Os programas de pds-graduacédo no Brasil: instituicGes, areas de conhecimento e as

pesquisas

Como foi explicitado no capitulo anterior, 0 Banco de Teses da Capes nos apresentou
um total de um mil, quinhentas e trinta pesquisas sobre a educacdo de jovens e adultos e, a
partir da revisdo realizada apenas com as teses na busca online nos programas de pos-
graduacéo, obtivemos mais quatro (4) pesquisas. Assim, temos um total de um mil, trezentas e
vinte trés (1323) dissertacbes e duzentas e onze (211) teses, dispostas pelo periodo de 1987 a
2012.
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Dissertacoes (D) e Teses (T) -1987 a 2012
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Figura 1 — Histograma das DissertacOes e Teses defendidas entre os anos de 1987 e 2012 apresentadas pelo
Banco de Teses da Capes

Os dados dispostos na Figura 1 nos apresentam uma evolugdo crescente entre as
dissertacdes e teses elencadas a partir de consultas online. Por exemplo, em 1992, duas (2)
dissertacdes foram defendidas e, dez (10) anos depois, 0 numero foi de cento e cinquenta
(150). O mesmo evento ocorreu em relacdo as teses de doutorado: em 1992, uma (1) tese foi
defendida e, em 2012, trinta e cinco (35).

Esta abordagem nos ajuda a compreender que a educacdo de jovens e adultos vem
crescendo e consolidando-se como campo de pesquisa para a educacao.

Com este breve panorama das pesquisas desenvolvidas na area da Educacdo de Jovens
e Adultos, voltamos 0 nosso olhar para os programas de pos-graduacdo que desenvolveram
pesquisas em EJA, verificando no quadro geral de pesquisa™ as instituicdes de ensino, os
programas e as areas de conhecimento/concentracdo em que elas foram defendidas.

Acreditamos que esses dados sejam importantes para incorporarmos ao levantamento
de pesquisas sobre a EJA, pois sera possivel verificarmos quais foram os programas que

colaboraram com os estudos neste campo. Porém, para compreendermos os dados que seréo

4 Quadro geral: todas as pesquisas (teses e dissertacdes) foram organizadas em um quadro, contendo titulo da
tese ou dissertacdo, nome do(a) autor(a), nome do(a) orientador(a), nome da instituicdo do programa de pos-
graduacdo, ano, nivel, resumo e palavras-chaves.
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apresentados, indicamos a importancia de conhecer o desenvolvimento do processo de pés-
graduacédo no Brasil.
O processo de desenvolvimento dos programas de pos-graduacdo no Brasil iniciou-se
a partir do parecer n® 977, aprovado em 3 de dezembro de 1965. Este teve como relator
Newton Sucupira; e o documento definiu e regulamentou a p6s-graduacdo. Entdo, no periodo
da ditadura militar, o pais iniciou um processo de expansdo no ensino universitario, como
afirma Hostins (2006, p. 134): “foi o regime militar que, em aparente contradicdo, elegeu
como prioridade a formagdo do pesquisador e docente no contexto universitario”.
Para Chaui (2001), a Reforma Universitaria foi convertida
em problema politico e social prioritario, a universidade serd reformada para
erradicar a possibilidade de contestacdo interna e externa e para atender as demandas

de ascensdo e prestigio sociais de uma classe média que apoiara o golpe de 64 e
reclamava sua recompensa (CHAUI, 2001, p. 47).

De acordo com Ramalho e Madeira (2005), na década de 70, a pés-graduacdo iniciou
um processo de crescimento pela pressdo da expansdo do ensino de graduacdo. Este quadro
era necessario para a qualificacdo de professores(as) da graduacdo. Assim, a pds-graduacgéo

destacou-se

como o0 mecanismo de formacdo dos "mestres" que garantiria a qualidade académica
e didatica do ensino do entdo chamado terceiro grau. Foi o tempo dos mestrados.
Fez-se o primeiro plano nacional para uma articulacéo coerente do desenvolvimento
da pos-graduacdo (RAMALHO; MADEIRA, 2005, p. 72).

Segundo Hostins (2006, p. 136), 0 movimento de consolidacdo da pos-graduacédo e da
reforma da educacdo superior brasileira destacou-se pela presenga americana, “o que, em
grande medida, explica o interesse e apoio do regime militar”.

Com o primeiro Plano Nacional de Po6s-Graduacdo (1975-1980), o governo
disponibilizou verbas para a implementacdo dos programas, mas, por uma relacéo ineficaz no
momento, as regides que possuiam um quadro de fatores favoraveis obtiveram maior éxito no
seu desenvolvimento. Assim, como também observamos nesta pesquisa, “a regido Sudeste
absorveu a maior parcela dessas verbas, fato que repercute ainda hoje na sua posicdo
consolidada” (RAMALHO; MADEIRA, 2005, p. 72-73).

Alves e Oliveira (2014, p. 362) destacam que, durante o regime militar, “a pds-
graduacdo assume o locus de elitizacdo da educagdo superior, mas também de afirmacéo da
pesquisa como uma das dimensdes indissocidveis do trabalho docente na educagdo superior”.

Para Chaui (2001),
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a institucionalizacdo da pds-graduacdo, ao recuperar a verticalidade do ensino
universitario, repde a discriminacdo socio-econdmica que fora abrandada na
graduacdo. Sua finalidade aparente é a formacdo de pesquisadores de alto nivel, de
professores universitarios e de mdo-de-obra altamente qualificada para as
burocracias empresarias e estatais. Sua finalidade real, porém, é bem outra. Por seu
intermédio, a expansdo do ensino universitario é contida, a0 mesmo tempo em que
permite, no interior da universidade, comandar carreira e, portanto, a estrutura de
poder e de salarios, enquanto, fora da universidade, além de conferir o prestigio
simbdlico, discrimina a oferta de trabalho: o poés-graduado, além de mais bem
remunerado, lanca o graduado na condi¢do de diplomado degradado — um peéo
universitario (CHAUI, 2001, p. 50).

No periodo de 1982-1985, o segundo Plano Nacional de Pds-Graduagdo, enfatizou a
qualidade da p6s-graduacdo e tentou atender as necessidades do Brasil no campo produtivo.
Assim, esse processo de melhoria em relacdo a pds-graduacdo, segundo Germano (2008),
“tornou possivel a pesquisa universitaria, ainda que de forma mutilante. Isto, contudo, se
efetivou sob a inspiracdo de uma doutrina militar de seguranca nacional, com o patrocinio do
regime ditatorial e salvacionista” (GERMANO, 2008, p. 327).

Ja o terceiro Plano Nacional de PoOs-Graduacdo (1986-1989) assegurou 0 mesmo
objetivo de relacionar as universidades com o setor produtivo da sociedade e, com isso, “a
universidade publica foi considerada locus privilegiado para a producdo de conhecimento,
enfatizando-se seu papel no desenvolvimento nacional” (RAMALHO; MADEIRA, 2005, p.
73).

Essa concepcdo de produtividade é possivel acompanhar no desenvolvimento das
pesquisas de pos-graduacdo até os dias de hoje. Contudo, segundo Ramalho e Madeira (2005)
apos o terceiro Plano Nacional de Pds-Graduacdo, por um periodo, a Capes conduziu algumas
politicas sobre a pds-graduacdo nacional, ja que também ndo houve o quarto Plano Nacional
de P6s-Graduacéo.

Com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (n° 9.394/96,) a pds-graduacao
também assumiu o papel de formar mestres e doutores para a atuacéo na educacdo do ensino
superior e sua expansdo deveria ser delimitada por critérios, o que € compreensivel, ja que
todas as regides brasileiras precisavam desenvolver-se na Educacdo Superior e nos Programas
de P6s-Graduacdo.

Em 2005 foi aprovado o quinto Programa Nacional de Pds-Graduacdo (2005-2010),
que estabelecia a ideia de que o sistema educacional era/é um “fator estratégico no processo
do desenvolvimento cientifico, cultural, tecnolégico e social do pais” (RAMALHO;
MADEIRA, 2005, p. 74). Segundo os autores, o Sistema Nacional de P06s-Graduagdo
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apresentou um grande avanco, apesar da demasiada diversidade entre as regides e estados,
mas ainda é preciso cumprir o objetivo de atendimento das demandas sociais com qualidade.

Os cinco primeiros Planos Nacionais da Pds-Graduacéo indicaram a capacitagdo dos
docentes das universidades, a preocupacdo com o desempenho e a qualidade; a integracdo da
pesquisa desenvolvida na universidade com o setor produtivo, visando o desenvolvimento
nacional; a flexibilizacdo do modelo de pds-graduacdo, o aperfeicoamento do sistema de
avaliacdo e a énfase na internacionalizacdo; a introducao do principio de inducédo estratégica,
0 combate as assimetrias e 0 impacto das atividades de p6s-graduacdo no setor produtivo na
sociedade, resultando na incorporacdo da inovacdo no Sistema Nacional da P6s-Graduagdo e
na inclusdo de parametros sociais no processo de avaliagdo (BRASIL, 2010, p. 16).

De acordo com a Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior™,
atualmente temos no Plano Nacional da Pos-Graduagdo (2011-2020) as seguintes metas: a
expansdo do desenvolvimento da pds-graduacdo (como nos planos anteriores); a criagdo de
um cronograma nacional de pesquisa; o aperfeicoamento do sistema avaliativo; as disciplinas
interligadas,  possibilitando a  multidisciplinaridade, a transdisciplinaridade; a
interdisciplinaridade e, principalmente, o apoio aos outros niveis de ensino.

Esta breve contextualizacdo da pds-graduacao no Brasil a partir dos Planos Nacionais
faz-se necessaria ao considerarmos sua importancia como instrumentos de politicas publicas
e, ao verificarmos a evolucdo da pds-graduacdo, pudemos acompanhar o crescimento no
namero de pesquisas desenvolvidas no Brasil.

A (ltima avaliacdo trienal da Capes 2013 (2010-2012) indicou que o Brasil possui trés
mil, setecentos e noventa e um (3.791) programas de p6s-graduacdo, dispostos em cinco mil,
seiscentos e setenta e um (5.671) cursos de pés-graduacdo: mestrado profissional™ (116),
mestrado académico (3.157) e doutorado (1.942) avaliados com nota trés, recomendados e
reconhecidos pelo Conselho Nacional de Educacéo.

O numero de programas de pds-graduacdo € menor em comparagao com 0S cursos de
pOs-graduacdo, porque os cursos estdo compreendidos nos programas. Assim, um programa
podera ter os cursos de pos-graduacdo em mestrado académico e/ou mestrado profissional,
como também em e/ou doutorado.

Os dados separados pelas regides do Brasil confirmam a predominancia da regido
Sudeste em nimero de programas e cursos de pos-graduacdo, como é possivel visualizar na
Tabela 1

15 Disponivel em: https://www.capes.gov.br/images/stories/download/Livros-PNPG-Volume-I-Mont.pdf
16 Ressaltamos que néo fizemos a busca para o mestrado profissional.
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Tabela 1 — Regides e a Distribuicdo de Programas e Cursos de P6s-Graduagao

REGIAO Programas e Cursos de pés-gradua¢do Totais de Cursos de pos-graduacgiao
Total M D F M/D Total M D F
Centro-Oeste 308 138 7 37 126 434 264 133 37
Nordeste 752 356 16 99 281 1.033 637 297 99
Norte 195 98 4 32 61 256 159 65 32
Sudeste 1.741 403 28 288 1.022 2.763 1.425 1.050 288
Sul 795 282 7 116 390 1.185 672 397 116
Brasil: 3.791 1.277 62 572 1.880 5.671 3.157 1.942 572

Fonte: SNPG/Data Atualizagdo: 11/07/2014"

A regido Sul também apresenta um namero significativo de programas e de cursos de
pos-graduacdo e, logo a seguir, temos a regido Nordeste. As regides Centro-Oeste e Norte,
apesar de apresentarem um numero menor de programas e cursos de pos-graduacéo,
conseguiram demarcar seus espacos a partir das metas dos Planos Nacionais da Pds-
Graduacéo, expandindo e buscando o equilibrio do desenvolvimento de pesquisas pelo Brasil.

Fazendo uma comparacdo do namero de instituicdes de ensino superior entre as
regides brasileiras e o desenvolvimento de pesquisas em EJA, é importante sinalizarmos que
menos de 40% delas desenvolveram pesquisas na educacgéo de jovens e adultos.

1) Na regido Sul ha, de acordo com a dultima avaliacdo trienal da Capes
(http://avaliacaotrienal2013.capes.gov.br/), setenta e trés (73) instituicbes de ensino superior
gue possuem programas e cursos de pos-graduacdo. Destas, vinte e oito (28) desenvolveram
pesquisas sobre a educacdo de jovens e adultos (286 dissertacBes e 36 teses), representando
38,4% das instituicdes da regido;

2) A regido Sudeste possui, reconhecidas e recomendadas, duzentas e vinte
instituicbes (220) de ensino superior e cinguenta e trés (53) instituicdes desenvolveram
pesquisas na area da educacdo de jovens e adultos. Contudo, ao compararmos as instituicées
de ensino superior da regido Sudeste com os dados coletados, verificamos que trés (3) delas
ndo estavam relacionadas na avaliacdo trienal da Capes do periodo atual. Esse fato pode ter

ocorrido por elas ndo apresentarem mais os programas de pos-graduagao ou ndo alcancarem a

17 Tabela/Capes fornecida
(http://conteudoweb.Capes.gov.br/conteudoweb/ProjetoRelacaoCursosServlet?acao=pesquisarRegiao). Legenda:
M — Mestrado; D — Doutorado; F — Mestrado Profissional; M/D — Mestrado e Doutorado.
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nota minima trés. Assim, 22,7% do total das instituicbes superiores da regido Sudeste
desenvolveram pesquisas no campo da EJA,;

3) Na regido Centro-Oeste verificamos a existéncia de vinte e cinco (25) instituicdes
superiores mencionadas pela Capes e apenas trés (3) delas desenvolveram pesquisas de
doutoramento e sete (7) de mestrado, totalizando sete (28%) instituicdes de ensino superior;

4) A regido Nordeste possui cinquenta e nove (59) instituicbes superiores elencadas
pela Capes. Dessas, vinte (20) instituicdes (33,9%) desenvolveram pesquisas sobre a EJA e;

5) A regido Norte € representada por vinte e uma (21) instituicdes de ensino superior
com programas e cursos de pos-graduacao. Em relacdo a pesquisa desenvolvida nessa regido,
apenas uma (1) instituicdo desenvolveu uma pesquisa de doutorado e seis (6) instituicdes
desenvolveram dissertaces de mestrado. Assim, 28,6% das instituicGes realizaram pesquisas
sobre a EJA.

Esse levantamento sobre as instituicbes distribuidas pelas regides brasileiras e a
relacdo delas com as pesquisas desenvolvidas e defendidas na area da educacdo de jovens e
adultos colabora com o processo de compreensao do seu desenvolvimento. Por exemplo, nas
regibes Nordeste e Sul é possivel verificar um nimero interessante das suas instituicGes ao
realizaram-se estudos referentes a EJA. Mas, por outro lado, a regido Sudeste, que possui um
namero maior de instituicbes do ensino superior com programas e cursos de pds-graduacéo,
apresentou um nimero menor de pesquisas nessa area.

Em relacdo aos dados desta pesquisa, temos a seguinte configuracdo das producdes

académicas das regides separadas por teses e dissertacoes:

Distribuicio das Teses (EJA) /Regioes

Centro-oeste
3,4%

Sul

17,4% Norte

0,5%

Nordeste
18,8%
Sudeste
59,9%

Figura 2 — Distribuigdo das Teses (EJA)/Regides
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Na Figura 2, é possivel observar o numero de teses defendidas na area da Educagdo de
Jovens e Adultos distribuidas pelas regifes do pais.

A regido Sudeste representa uma porcentagem (59,9%) significativa de teses de
doutorado seguida pela regido Nordeste que aparece com trinta e nove (39) teses. Ja as regides
Norte e Centro-Oeste apresentam juntas quase 4% das teses desenvolvidas.

Em relagdo as dissertagdes, ndo houve grandes mudancas entre as regides comparadas
a representatividade das teses. Conforme podemos verificar na Figura 3, as regides Norte (59)
e Centro-Oeste (126) representaram juntas 15% das pesquisas em EJA, um fato importante
para o desenvolvimento das pesquisas e dos programas e cursos de pos-graduacdo. Ja a regido
Sudeste (562) apresentou uma percentagem menor de dissertaces do que em relacdo as teses
e as regides Sul (286) e Nordeste (288) representaram juntas mais de 43% das pesquisas em
EJA.

Distribuicao das Dissertagoes /Regioes

Sul

21,7%
Sudeste
425%
Centro-Oeste
9,5%
Norte Nordeste
4,5% 21,8%

Figura 3 — Distribui¢do das Dissertacfes em EJA/Regides

A Figura 3, frente as producdes de teses e dissertaces das regides do Brasil, sinaliza
que a producdo do mestrado € maior do que a de teses de doutoramento, o que ja era esperado
pela prevaléncia de cursos de p0s-graduacao neste nivel, assim como a “lideranga” da regido
Sudeste em producdes em EJA (42,5%).

Um dado interessante esta relacionado a andalise da regido Nordeste, que apresentou
um namero grande de pesquisas sobre a EJA, até um pouco maior que a regido Sul. Ja a
regido Norte ndo demonstrou um ndmero expressivo de programas de pos-graduacdo e, com
isso, apresentou um ndmero pequeno de dissertacdes e teses. E a regido Centro-Oeste

apresentou um niimero maior de pesquisas do que a regido Norte.
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A partir do levantamento das instituicGes de ensino superior com programas e cursos
de pés-graduacdo, também é conveniente apresentar dados sobre elas em relagcdo a
dependéncia administrativa (publica ou particular). Entdo, com o estudo detectamos que nove
(9) instituicbes privadas e trinta (30) instituicdes publicas desenvolveram pesquisas de
doutorado (teses) e, sobre as dissertacdes, sessenta e seis (66) instituicdes publicas e cinquenta
e duas (52) particulares desenvolveram investigacOes na area da educacgdo de jovens e adultos.

As Figuras 4 e 5 colaboram na visualizacdo de que as instituicGes publicas
sobressaem-se quanto ao nimero de instituicdes privadas que realizaram investigacdes sobre a
EJA.

Teses - Instituicdes

Privadas
23%

Publicas
77%

Figura 4 — Instituicbes do Ensino Superior/Teses defendidas

O numero de teses de doutorado desenvolvidas nas instituicbes de ensino particulares
foi de trinta e sete (37), e cento e setenta e quatro (174) em instituicGes publicas de ensino,
indicando o predominio das universidades publicas.

Na Figura 5, notamos um fortalecimento das instituices privadas (52) no
desenvolvimento de pesquisas em EJA, somando trezentas e sessenta (360) dissertacfes

defendidas e, nas sessenta e seis (66) instituicbes publicas, novecentos e sessenta e uma (961).
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Dissertacoes - Instituicoes

Privadas

Publicas 44%

56%

Figura 5 — Instituices do Ensino Superior/Dissertagdes defendidas

A coleta de dados foi nos mostrando meandros interessantes das pesquisas em EJA e,
alem de verificarmos até o momento que a regido Nordeste representa uma parcela
significativa das pesquisas, as instituicdes do ensino superior publicas predominam no
desenvolvimento dos estudos. E importante destacar que um ndmero de instituicdes privadas
também apresenta interesse pelo tema.

Por ser Obvio o interesse da area da Educacdo pelo tema, imaginavamos que as
dissertacdes e as teses estariam vinculadas aos seus programas de pés-graduacdo. Porém, foi
possivel verificar um namero consideravel de estudos vinculados as areas de Letras e
Linguistica.

Esse pensamento se confirmou em relacdo a primeira hipdtese: um mil, cento e
noventa e trés (1193) pesquisas foram realizadas na area de Educacdo. Um numero
massivamente maior do que em outras areas: 77,8% do total das pesquisas estavam agrupadas
a area Educacao.

Ja em relacdo as pesquisas realizadas em Letras/Linguistica, cento e vinte (120)
pesquisas foram desenvolvidas, representando 7,8% do total de pesquisas em EJA. Um
nimero abaixo da expectativa, pois imagindvamos que ele poderia ser maior, por conta da
compreensdo dos temas relacionados aos processos de alfabetizacdo e do ensino e
aprendizagem da lingua materna.

Ressaltamos que algumas areas interessantes desenvolveram estudos em EJA que ndo
imagindvamos, por exemplo: Engenharia, Medicina, Ciéncias da Computacgdo dentre outras.

A pesquisa em Educacdo de Jovens e Adultos vem ganhando espago entre as varias
areas do conhecimento, o que indica o crescimento da sua abordagem e importancia para a

producdo académica. Mas € no campo da Educacéo que ela se consolida.
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Para compreendermos o quadro apresentado sobre a pds-graduacdo e as pesquisas, 0
namero alto de pesquisas em Educacdo ndo € pura coincidéncia. Segundo Ramalho e Madeira
(2005), esse processo esta relacionado com a oferta dos programas de pés-graduacdo em
educacéo distribuidos pelo pais. Em 2005, por exemplo:

A oferta da pds-graduacdo em educacdo nas cinco regides, nos niveis de mestrado e
doutorado (73 programas no total, em 2005), apresenta-se com 0s seguintes
percentuais: Sudeste: 45% mestrado e 56% doutorado; Sul: 26% mestrado e 17%
doutorado; Nordeste: 16% mestrado e 17% doutorado; Centro-Oeste: 9% mestrado e
10% doutorado; Norte: 4% mestrado e nenhum doutorado (RAMALHO;
MADEIRA, 2005, p.75).

Na avaliacdo Trienal da Capes (2013), esses nimeros sofreram algumas modificacdes
interessantes: o Sudeste representa 40,5% dos programas em Educacdo; o Sul, 28,9%; o
Nordeste, 14,9%; o Centro-Oeste, 11,6%; e a regido Norte, 4,1%. O numero total de
programas em Educacao agora é de cento e vinte e um (121) e, com isso, podemos observar o
crescimento do numero de programas de pés-graduacdo em Educacdo distribuidos pelas
regides do pais.

Porém, mesmo com esse aumento relevante, ndo podemos deixar de dizer que a
desigualdade entre as regides ainda ¢ marcante. Ramalho e Madeira (2005) ja indicaram o
desequilibrio entre as regides em relacdo a producdo académica e outros setores, salientando
que o

desequilibrio da poés-graduacdo entre as regiBes € apenas um aspecto do
desequilibrio total de um pais desigual e injusto, por for¢a do modelo de
desenvolvimento econdmico e social historicamente implantado. Vérias declaracoes
sobre a politica de pds-graduacdo defendem que, se ndo for efetivada uma eficiente
acdo governamental para fazer frente a tais desequilibrios, esse fosso académico
deve aprofundar-se cada vez mais. Acontece que esse problema é uma decorréncia
de outros fatores, e continuard a existir necessariamente enquanto suas causas
estruturais ndo forem superadas pela estreita vinculagdo entre o crescimento
econdmico e a fixacdo de competéncias, que, no final deste século, se delineia como

fundamental para o desenvolvimento das regides (RAMALHO; MADEIRA, 2005,
p.75).

Por exemplo, a regido Norte continua a ser aquela com um nimero menor de
programas (4,1%) e a regido Sudeste continua a sobressair-se (40,5%) no total de programas.

Essa analise nos ajuda a refletir sobre a relacdo entre a importancia da ciéncia no
ambito das politicas publicas, assim como nas praticas escolares em EJA, pois, ao
observarmos o numero de analfabetos(as) distribuidos pelo pais, veremos a relevante
desigualdade surgir novamente. Apenas para lembrar, a regido Norte representa uma boa

parcela do total da taxa de analfabetismo no pais.
70



Contudo, ndo seremos ingénuas a ponto de fazer essa relagdo diretamente sem outras
consideragGes como apoio politico, recursos financeiros, desigualdades sociais. Mas podemaos,
sim, dizer que tal desequilibrio entre os programas de pds-graduacdo no Brasil, assim como a
situacdo das pessoas analfabetas, deve ser modificado com urgéncia.

Essa elucidacdo foi importante para fortalecermos o fundamento deste estudo,
demonstrando que o desenvolvimento dos programas de pos-graduacdo pelas regides
brasileiras - principalmente o0s que estdo relacionados a pés-graduacdo em Educacao - as areas
de concentragdo em que as pesquisas em EJA foram desenvolvidas, como também sobre as
instituicOes de ensino superior, sdo alguns dos elementos relevantes para pensarmos e agirmos
em prol da EJA.

Na proxima secdo, iniciaremos a apresentacdo e a analise dos dados referentes as
categorias em que as dissertacdes e teses foram incorporadas, assim como evidenciaremos a
producdo académica nesse campo de estudo como uma referéncia no processo de

compreenséo do levantamento realizado neste estudo.

3. 2 A pesquisa em Educacéo de Jovens e Adultos: a apresentacao e analise dos dados

gerais

Como foi mencionado no Capitulo 2, os resumos das pesquisas foram lidos e
analisados e, a partir dai, identificamos os temas explorados pelas dissertacbes de mestrado e
teses de doutorado. Com o intuito de colaborar com a compreensdo de uma das questdes desta
pesquisa (“Quais foram os temas desenvolvidos por pesquisadores e pesquisadoras nas
pesquisas sobre a educacdo de jovens e adultos nos programas de pos-graduacao
brasileiros?”), foi preciso elaborar a categorizagdo dos dados. O processo de categorizacao
compreendeu, em cada categoria, as caracteristicas fundamentais para o seu entendimento. As
categorias serdo apresentadas e explicadas durante a apresentacdo e analise dos dados.

A Tabela 2 possibilitara primeiramente a visualizacdo das categorias e do namero de

pesquisas que cada uma delas abrangeu.
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Tabela 2 — Categorizacgdo das Disserta¢Ges de Mestrado e das Teses de Doutorado

Categorias Dissertacdes Teses Total
Ensino da Lingua Materna 301 58 359
Formacéo de Professores 179 26 205
Processos Educativos 175 29 204
Outros Contetdos Curriculares 182 20 202
Politicas Publicas 111 29 140
Educacéo e Trabalho 104 11 115
Curriculo 51 4 55
Educacdo Especial 41 7 48
Processos de Ensino e de Aprendizagem 39 5 44
Educacdo do Campo 19 4 23
Educacéo Popular 27 3 30
Histéria da EJA 24 4 28
Educacdo em Prisdes 18 3 21
Educacdo a Distancia 17 3 20
Material Didatico 16 2 18
Educacdo ao Longo da Vida 12 - 12
EJA e Paulo Freire 7 3 10
TOTAL 1323 211 1534

Como podemos observar, 0 maior numero de pesquisas desenvolvidas ocorreu na
categoria de Ensino da Lingua Materna, seguido pelas categorias Outros Conteddos
Curriculares, Formacao de professores e Processos Educativos. Ja categorias como Educacgédo
do Campo, Educacdo ao Longo da Vida, entre outras, apresentaram um nimero pequeno de
pesquisas.

Na categoria Ensino da Lingua Materna, as pesquisas reunidas estavam relacionadas
ao ensino e aprendizagem da lingua materna e a toda a sua extensao. Nela, ha pesquisas sobre
0 processo de alfabetizacdo, o alfabetismo, o analfabetismo, o letramento, as politicas
publicas e educacionais diretamente sobre o processo de alfabetizacdo, curriculo da lingua

materna, entre outras.

A evolucdo dos estudos nesta categoria pode ser vista através do histograma abaixo.
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Categoria Ensino da Lingua Materna
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Figura 6 — Histograma da Categoria Ensino da Lingua Materna

Analisando os dados acima, foi possivel observar que o tema foi investigado pela
primeira vez no ano de 1990 com uma (1) dissertacdo, e 0 numero de pesquisas foi
aumentando a partir de 1996. Mas foi a partir do ano 2000 que o0 assunto tornou-se um dos
temas centrais das pesquisas na area da educacdo de jovens e adultos. Assim, elencamos
trezentas e uma (301) dissertacdes de mestrado e cinquenta e oito (58) teses de doutorado,

totalizando trezentos e cinquenta e nove (359) pesquisas nesta area do conhecimento.

Ressaltamos que este nimero de pesquisa, que retrata como 0 processo de
alfabetizacdo e o ensino da lingua foram pesquisados, fez que compreendéssemos que 0
namero de pesquisas sobre o assunto foi expressivo e as mesmas, assim como as outras
pesquisas sobre a EJA, deveriam fazer parte dos conhecimentos elaborados, principalmente,
pelos professores e professoras desta modalidade do ensino béasico. Porém, no préximo
capitulo (Capitulo 4), compreenderemos esses estudos a partir de uma analise fundamentada.

Considerando a ordem decrescente relativa as producgdes e temas, a segunda categoria
refere-se aos Outros Conteddos Curriculares. Inserimos neste topico as pesquisas
relacionadas aos contetdos trabalhados em sala de aula. Por exemplo: estudos sobre
matematica, ciéncias, artes, histéria, geografia, lingua inglesa, astronomia, biologia, quimica,
educacdo sexual, educacdo ambiental, excluindo o ensino da lingua por ter sido abordado na
categoria anterior.

Ao realizarmos a leitura dos resumos das dissertagdes e teses apresentadas pelo Banco
de Teses da Capes, verificamos que um namero grande delas relacionava os estudos em EJA

com alguns contetdos especificos, como citamos acima. Como esse evento ocorreu com uma
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certa frequéncia, acreditamos que seria apropriado elaborarmos uma categoria para estas

pesquisas que demarcam sua producdo no histograma a seguir.

Categoria Outros Conteudos Curriculares
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Figura 7 — Histograma da Categoria Outros Contetidos Curriculares

A partir do ano de 1995, verificamos o inicio do desenvolvimento de pesquisas

relacionadas aos conteudos curriculares (fora o relacionado ao ensino da Lingua Materna) e,

durante os anos posteriores, 0 nimero de estudos aumentou gradativamente, apesar de as teses

de doutorado apresentarem um crescimento menor em relacdo as dissertacoes.

Na categoria Formacdo de Professores, foram inseridas as pesquisas relacionadas a

formacdo de professores(as) que atuam em EJA, as aprendizagens da docéncia, formacao

inicial, formacdo continuada, curso de formacdo académica, saberes docentes.

As pesquisas nos apresentaram um quadro interessante de estudos desenvolvidos nesta

area de conhecimento. Vejamos, na Figura 8, a distribuicdo das pesquisas durante os anos

demarcados neste estudo.
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Categoria Formacao de Professores
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Figura 8 — Histograma da Categoria Formacéao de Professores

A formacdo de professores para o trabalho em EJA é um assunto que vem sendo
tratado ha um bom tempo com preocupac¢do. Haddad (1987) ja indicava a necessidade de
pesquisas nessa area e a sua importancia da mesma para o campo de estudo. E, ao analisarmos
os dados, observamos que somente em 2001 houve uma tese de doutorado defendida, e as
dissertacdes iniciaram suas defesas em 1991.

A partir do ano de 2000, o numero de pesquisas de mestrado aumentou
consideravelmente, totalizando, até o ano de 2012, o nimero de cento e setenta e nove (179).
Ja em relacdo as teses, as pesquisas somaram vinte e seis (26) pesquisas.

Esse quadro demonstra a importancia que o tema vem conquistando com o passar dos
anos e nos remete a propagar o pensamento de continuidade desse crescimento, pois a
formacdo de professores para atuacdo em EJA ndo é desenvolvida em todos cursos de
formacdo superior. Alguns oferecem disciplinas que abordam especificamente essa educacao,
mas outros continuam a desenvolver seus programas sem tal preocupacao.

A categoria Processos Educativos foi construida para abarcar as pesquisas que
estavam relacionadas aos estudos sobre permanéncia, evasao, acompanhamento de alunos(as),
expectativas de alunos(as), formacdo da cidadania, inclusdo educacional, trajetéria de

socializagdo, expectativas de professores(as), fracasso escolar, inclusdo social, classes de
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aceleracdo entre outros que possuiam o objetivo de pesquisar sobre o processo educativo de
alunos e alunas da EJA™.
Na Figura 9, é possivel observarmos a evolugdo do tema nas pesquisas defendidas e

coletadas via online.

Categoria Processos Educativos
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Figura 9 — Histograma da Categoria Processos Educativos

No total, duzentas e quatro (204) pesquisas foram desenvolvidas sobre 0s processos
educativos relacionados a EJA, demonstrando um expressivo crescimento a partir do ano de
2006.

Um dos eixos importantes no desenvolvimento da educagdo de jovens e adultos é o
desenvolvimento de politicas publicas e educacionais. Como esse € um dos fatores essenciais
para 0 combate do analfabetismo no Brasil, muitos pesquisadores e pesquisadoras
investigaram como elas foram contextualizadas e desenvolvidas.

A base para a afirmacdo podera ser observada na Figura 10, que apresenta um nimero
grande de pesquisas defendidas sobre o assunto, sendo no total cento e quarenta (140).

Na categoria Politicas Publicas, as pesquisas elencadas estavam relacionadas as
politicas publicas e a EJA, assim como as politicas educacionais. Nesta, ha pesquisas sobre o
Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo, Programa Nacional de Integracdo Profissional com a

Educagdo Bésica na modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (PROEJA), Programa

18 Vale destacar que assuntos pesquisados e que estao relacionados & categoria Processos Educativos podem estar interligados
a categoria Processo de Ensino e de Aprendizagem. Porém, decidimos separar as pesquisas nestas duas categorias,
considerando alguns aspectos que sdo diferenciados na direcdo dos assuntos estudados nelas.
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Nacional de Educagdo na Reforma Agraria (PRONERA), Programa Nacional de Incluséo de
Jovens (PROJOVEM), Plano Nacional de Qualificagdo do Trabalhador, Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizagdo do Magistério, O
Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Bésica e de Valorizacdo dos
Profissionais da Educacdo, Movimento de Alfabetizacdo para Jovens e Adultos, Escola

Noturna, Brasil Alfabetizado.

Categoria Politicas Publicas
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Figura 10 — Histograma da Categoria Politicas Publicas

Na categoria Educacdo e Trabalho, as pesquisas inseridas estdo relacionadas aos
seguintes temas: Programa Nacional de Integracdo Profissional com a Educacdo Basica na
modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos, Educacdo Profissional, Servico Social da
Industria (SESI), Educacdo de Adolescentes, Jovens e Adultos (EAJA), Programa Nacional
de Integracdo da Educacdo Profissional com a Educacdo Basica na Modalidade Educacao de
Jovens e Adultos (PROEJA), interesses empresariais, isto €, a todo o processo que a educacao
compartilha com o trabalho™.

A educacdo de jovens e adultos pode ser compreendida também como uma

continuidade dos estudos das pessoas e do seu desenvolvimento profissional. Em relacdo a

19 Nesta categoria é importante ressaltar que as pesquisas relacionadas também estudaram outros temas, por
exemplo, as novas tecnologias da informacdo. Porém, como o estudo principal envolvia a educacdo e o trabalho,
decidimos elenca-las nesta categoria por ter como tema principal os elementos do trabalho e da Educagdo de
Jovens e Adultos.

7



essa realidade, alguns pesquisadores e pesquisadoras dedicaram-se aos estudos sobre a relacéo

entre educacao e trabalho.
Na Figura 11, sera possivel observar a evolucdo do desenvolvimento das pesquisas

durante os anos de 1997 a 2012, compreendendo o nimero de cento e quinze (115) pesquisas

que dedicaram a estudar especificamente sobre a EJA e o trabalho.

Categoria Educacdo e Trabalho
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Figura 11 — Histograma da Categoria Educagéo e Trabalho

Na categoria Curriculo, as pesquisas tratavam do tema vinculando-o as politicas

publicas,  curriculo
interdisciplinaridade, entre outros, relacionados as abordagens curriculares.

emancipatorio,  curriculo  integrado,

analise

curricular,

O desdobramento das pesquisas sobre essa categoria pode ser compreendido através

do histograma representado pela Figura 12.
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Categoria Curriculo

15

el ok En

HDissertacao| 1 2 2 3 4 2 3 3 2 7 |10 | 12
HTese 0 0 1 0 0 0 1 1 0 0 0 1
Total 1 2 3 3 4 2 4 4 2 7 (10 | 13

Figura 12 — Histograma da Categoria Curriculo

Com ele observamos a evolugdo dos estudos sobre o tema a partir do ano de 2001,
totalizando cinquenta e uma dissertacdes (51) e apenas quatro (4) teses. Esse nimero pode ser
até considerado relevante no total das pesquisas em EJA, pois, nos anos 2011 e 2012,
representaram uma atencao especial de pesquisadores(as) sobre o tema.

Na categoria Educacdo Especial, foram elencadas as pesquisas relacionadas a
educacdo de jovens e adultos de alunos(as) com necessidades educacionais especiais e, entre
0s temas abordados, foi possivel destacar: interacdes, politicas publicas, excluséo e incluséo,
processo de aprendizagem, escolarizacéo, trabalho docente, etc.

Na Figura 13, é importante salientar que had ndmeros indicativos de um aumento
expressivo sobre a pesquisa nesta area da educacdo de jovens e adultos. Esse tema torna-se
extremamente importante com a educacao inclusiva e, como ha no ensino regular a inclusdo
em salas de aula de alunos e alunas com necessidades especiais, também ha a incluséo
deles(as) na EJA.
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Categoria Educacao Especial
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Figura 13 — Histograma da Categoria Educacao Especial

Esta realidade €, no nosso entendimento, um grande avanco para a educacao, para a
sociedade e, principalmente, para os(as) proprios(as) alunos(as). As pesquisas sobre o tema,
como podemos observar, tiveram seu inicio em 1995, com uma dissertacdo de mestrado; 0s
nameros foram aumentando, totalizando quarenta e uma dissertacdes (41). As pesquisas
relacionadas as teses de doutorado sugiram a partir do ano de 2003 e, até o ano de 2012, havia
sete (7) teses defendidas, o que proporciona 0 entendimento de que € uma area em
crescimento de estudo, dada a sua importancia.

A categoria Processos de Ensino e de Aprendizagem relaciona-se as pesquisas que
foram desenvolvidas sobre a aprendizagem dos(as) alunos(as) e o processo de ensino dos(as)
professores(as). Nela, as pesquisas relacionam o movimento de ideias, conceitos, estratégias,

interacdo, correntes tedricas do processo de ensinar e do processo de aprender.
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Categoria Processos de Ensino e de Aprendizagem
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Figura 14 — Histograma da Categoria Processos de Ensino e de Aprendizagem

Sobre a categoria Processo de Ensino e de Aprendizagem, o histograma da Figura 14
apresenta que quarenta e quatro (44) pesquisas foram defendidas sobre o tema, o que significa
um dado interessante, ja que, dada sua importancia para a compreensdo da educacao de jovens
e adultos, houve um nimero pequeno de investigacdo sobre esses processos diretamente.

Na categoria Educacdo Popular, a educacdo é promovida com a caracteristica de
intencdo de mudanca e transformacéo da realidade. As pesquisas organizadas possuiam como
temas: formacdo de educadores(as) populares, praticas educativas, escolas comunitarias,
curriculo.

Através da Figura 15, é possivel observar que o tema foi alvo de estudos entre 0s anos

de 1987 e 2012, sendo vinte e sete dissertacdes de mestrado e trés teses de doutorado.
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Categoria Educacdo Popular
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Figura 15 — Histograma da Categoria Educacao Popular

Ao considerarmos o0 numero de teses e dissertaches defendidas, ele se torna

inexpressivo e, ao concordamos com o conceito de educacéo popular que Gadotti (2007) nos

coloca como uma educagao “dos pobres” e emancipatéria, a pesquisa nesta area se configura

como um elemento essencial para pensarmos em uma EJA com o ideal concreto da educacgéo

para todos(as).

A educacéo popular hoje se constitui num mosaico de teorias e de préticas. Mas elas
tém em comum, nas diversas partes do mundo, 0 compromisso com 0s mais pobres,
portanto, com a emancipacdo humana. S&o perspectivas razoaveis, sérias,
fundamentadas, cotejadas constantemente com a dureza dos fatos. Todas refletem
uma recusa a educacdo do colonizador. Ndo uma recusa oportunista ou servil, mas
uma recusa utopica e amorosa; uma recusa que aceita duvidar das préprias
condigbes de producdo cientifica e das certezas alcancadas, para evitar a
mistificagdo da razéo pratica (GADOTTI, 2007, p. 24).

Na categoria Historia da EJA, as pesquisas inseridas estavam relacionadas aos foruns

regionais e a trajetoria histdrica da EJA; foi um tema que desenvolveu pesquisas importantes,

apesar de sua pouca representatividade, como apresentamos no histograma da Figura 16.
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Categoria Historia da EJA
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Figura 16 — Histograma da Categoria Histdria da EJA

Ela apresenta um namero interessante de pesquisas, sendo vinte e oito (28) estudos
sobre a histdria da EJA, destacando sua evolucgéo, o inicio do seu desenvolvimento, como foi
executada em alguns lugares especificos entre outros temas relacionados ao aspecto histérico
da educacéo de jovens e adultos.

Na categoria Educacdo do Campo, foram inseridas as pesquisas relacionadas a
educacdo desenvolvidas no campo, destacando: qualificacdo profissional, educacdo de
mulheres no campo, comunidades rurais, curriculo, Movimento dos Trabalhadores Sem Terra
(MST), préticas educativas entre outros.

Um tema crescente nas pesquisas em educacao também ndo poderia ficar ausente na
educacdo de jovens e adultos: a educacdo do campo. Muitos pesquisadores e pesquisadoras
estdo aprofundando seus estudos sobre o tema, pois cada vez mais ha a necessidade e a
cobranga, por parte da sociedade, para que haja a oportunidade de estudo nos assentamentos
rurais. Assim, alguns programas do governo federal, por exemplo, 0 PRONERA,
estabeleceram e estabelecem a educagdo do campo.

Vejamos, na proxima Figura 17, 0s niUmeros correspondentes.
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Categoria e Educacao do Campo
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Figura 17 — Histograma da Categoria Educacdo do Campo

Na categoria Educacdo em Prisfes, inserimos os estudos referentes a EJA
desenvolvidos nos estabelecimentos do sistema penitenciario. Assim, algumas pesquisas
abordaram alguns temas, como: ressocializacdo, dificuldades, formacdo de professores(as),
curriculo e analise deste sistema educacional.

Categoria Educacido em Prisoes
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Figura 18 — Histograma da Categoria Educacgao em Prisdes
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Este, também, é um tema interessante e que esta se colocando como um campo de
estudo promissor. De acordo com a Figura 18, destacamos a existéncia de vinte e uma (21)
pesquisas desenvolvidas nessa area, demonstrando a importéncia do tema e do olhar de
pesquisadores e pesquisadoras sobre a educacdo desenvolvida em situagdo de privagdo de
liberdade.

Na categoria Educacdo a Disténcia, enquadraram-se as pesquisas desenvolvidas
sobre os temas Telecurso, Telessalas e outras relacionadas a educacéo a distancia.

A educacdo a distancia também foi um tema explorado nos estudos em Educacdo de
Jovens e Adultos. Entre os anos de 1987 e 2012, vinte (20) pesquisas foram desenvolvidas.

A educacdo a distancia era representada, inicialmente, por estudos relacionados, por
exemplo, aos telecursos e aos programas de educacdo via radio. Ja nas pesquisas mais
recentes, ha a representatividade das novas tecnologias, como a internet. Vejamos a evolugéo

dos estudos nesta area no histograma abaixo.

Categoria Educacio a Distancia
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Figura 19 — Histograma da Categoria Educagdo a Distancia

O nimero de estudos ndo é expressivo, mas representa o interesse dos(as)
pesquisadores(as) sobre o tema, e nds acreditamos que esta categoria ird desenvolver-se ainda
mais, como podemos verificar no aumento do nimero de pesquisas que se dedicaram ao

assunto em relagdo aos anos.
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Na categoria Material Didatico, elencamos os trabalhos que analisaram e/ou
utilizaram materiais didaticos diversificados e/ou diferenciados nos estudos de EJA, por
exemplo: a andlise do livro didatico, cartilhas diferenciadas. A Figura 20 retrata a evolugéo
das pesquisas relacionadas a Educacgdo de Jovens e Adultos e a analise do material didatico
utilizado ou proposto para tal modalidade de ensino.

Categoria Material Didatico
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Figura 20 — Histograma da Categoria Material Didéatico

Os estudos sobre este tema surgiram apenas no ano de 2005 com a defesa de duas (2)
dissertacdes e uma (1) tese. Até o ano de 2012, dezoito (18) estudos foram realizados. Apesar
da producdo académica apresentar uma preocupacdo com o tema, ainda ndo é possivel
verificar sua consolidacdo em pesquisas relacionadas a EJA.

A investigacao sobre o material didatico na Educacdo de Jovens e Adultos é essencial
para compreendermos e refletirmos sobre a sua importancia frente a uma educacdo que, por
muito tempo, espelhou-se no ensino de criancas. Isto quer dizer que as prioridades dos alunos
jovens, adultos e idosos ndo eram consideradas na metodologia aplicada aos materiais
didaticos.

Na categoria Educacdo ao Longo da Vida, estdo relacionadas as pesquisas que
trataram sobre a educacdo de adultos e idosos sob as vertentes dos sentidos e perspectivas do

estudo ao longo da vida.
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Categoria Educacdo ao Longo da Vida
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Figura 21 — Histograma da Categoria Educacdo ao Longo da Vida

Esta categoria apresentou algumas pesquisas defendidas durante os anos 2006 a 2012,
demonstrando o interesse de alguns pesquisadores(as) pelo tema, apesar de os dados ainda
apresentarem uma evolugéo timida.

Como ja mencionamos no inicio desta tese, consideramos que a educacdo se da ao
longo da existéncia e, com isso, é possivel dizer que sempre poderemos estar envolvidos no
processo de aprendizagem.

Os dados apresentaram que a pesquisa sobre a EJA e 0 novo conceito de educacdo -
educacdo ao longo da vida - surgiu a partir do ano de 2006. As dissertacoes totalizaram doze
(12) estudos, mas nenhuma tese que tratasse especificamente da educacéo de jovens e adultos
dentro do tema educacdo ao longo da vida foi desenvolvida. Assim, considerando a
importancia de gque estudos sobre esse assunto sejam realizados, apontamos a necessidade de
teses de doutorado e dissertacdes de mestrado intensificar suas pesquisas na area.

Na categoria EJA e Paulo Freire, as pesquisas estdo relacionadas aos conhecimentos
desenvolvidos por Paulo Freire, especificamente. Sdo estudos que fazem uma relacdo direta
entre a educacdo de jovens e adultos e os conceitos do educador.

Estas pesquisas trataram diretamente os conceitos, estudando-os e considerando-os em
relacdo a educacdo de jovens e adultos. Com isso, achamos apropriado que houvesse uma

categoria também diferenciada para demonstrar como o pensamento do educador foi e

87



continua sendo essencial para refletirmos sobre a EJA?. Os estudos podem ser vistos no
histograma representado na Figura 22.

Categoria EJA e Paulo Freire
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Figura 22 — Histograma da Categoria EJA e Paulo Freire

Observando os dados, dez (10) pesquisas foram defendidas sobre a educacdo de jovens
e adultos e os pensamentos de Paulo Freire, sendo trés (3) teses de doutorado e sete (7)
dissertacdes de mestrado.

A categorizacgdo das pesquisas possibilitou uma visualizacdo abrangente e fundamental
do desenvolvimento académico na educacdo de jovens e adultos, indicando quais 0s temas
que mais foram investigados pelas pesquisas de mestrado e de doutorado, quais sdo as areas
de estudo que precisam ser mais estudadas, assim como as pesquisas em EJA foram
evoluindo durante o periodo investigado (1987-2012), através de banco de dados com acesso
via internet.

Esse panorama nos indicou alguns pontos relevantes: 1) As pesquisas de mestrado
desenvolveram um nimero maior de estudos em relacdo as teses de doutorado. O cenario ja
era previsto, pois 0 nimero de programas de pos-graduacéo que oferece o nivel de mestrado é
maior do que o que oferece o doutorado. Outra hipétese esta relacionada ao fato de que alguns

pesquisadores e/ou pesquisadoras ndo continuam sua formacéo até o nivel de doutoramento;

2 Os estudos aqui categorizados demonstraram uma relagéo direta entre os conceitos do educador e a pesquisa
realizada. Porém, é importante salientar que Paulo Freire foi referéncia para vérios estudos que estdo em outras
categorias desta tese, mas apenas como referencial delas. Ja nesses estudos referentes a categoria EJA e Paulo
Freire, as pesquisas estudaram como alguns conceitos de Freire estdo diretamente ligados aos estudos realizados,
como: o seu discurso colocado em prética, suas contribui¢des na educagdo popular.
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2) Consolidacdo da area de pesquisa, pois, ao observarmos a evolucdo das pesquisas em
educacdo de jovens e adultos, foi possivel sinalizar o interesse de pesquisadores(as) sobre o
tema; 3) Acompanhamento do processo social, econdmico e educacional do pais. De maneira
abrangente, as teses e as dissertacbes correspondem ao processo de compreensdo e da
possibilidade de mudangas na educagéo de jovens e adultos e do quadro do analfabetismo; 4)
O ensino da lingua materna, vinculado principalmente ao processo de alfabetizacdo e/ou
letramento, foi o tema que abarcou um maior nimero de pesquisas em EJA, o que ja
esperavamos. Porém, essa confirmagdo nos deu folego para realizar a segunda parte da
pesquisa, que foi baseada na busca de respostas sobre quais foram os temas tratados sobre o
ensino da lingua e, principalmente, sobre as suas contribuicdes para a area de estudo.

Com isso, poderiamos utilizar a ciéncia como uma aliada para tentarmos acabar ou
diminuir com o analfabetismo no Brasil? Como utilizar todos esses dados e 0s conhecimentos
construidos para ajudar no processo de alfabetizacdo/letramento das pessoas jovens e adultas?

As respostas a essas perguntas estdo focadas na possibilidade do desenvolvimento de

acOes que criem caminhos para alcanca-las, desde que todos(as) fagamos nossa parte.

3.3 Estudos sobre a Educacdo de Jovens e adultos: a construcéo de referéncia para o
processo de compreensdo da producdo académica

Ao realizarmos esta pesquisa, sabiamos que o conhecimento ndo se esgotaria nela e
que outras pesquisas também haviam sido realizadas nos anos anteriores aos pesquisados.

O material Relato de Pesquisas, Série Documental, Ribeiro et al. (1993, p. 9) refere-se
a uma sintese do trabalho mais amplo, que foi publicado em 1992, sobre a metodologia da
alfabetizagdo de adultos, “a partir de um extenso levantamento bibliografico, abarcando
livros, artigos em periodicos especializados, dissertacbes e teses, relatorios, documentos
oficiais, relatos de experiéncias, papers € outros avulsos”.

Nele, Ribeiro et. al. (1993, p. 15) observaram a necessidade de estudos sobre a EJA
serem cada vez mais desenvolvidos: ‘“considerado o periodo abrangido na pesquisa, a
producdo € evidentemente pequena e recente, indicando a necessidade de investimento
macigo em pesquisa e experimentacéo nesse campo”.

Assim, contemplando a importancia de estudos sobre o tema, a apresentagcdo de

algumas pesquisas consideradas como “estado da arte e/ou conhecimento”, faz-se necessaria.
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Como um bom exemplo, gostariamos de apresentar trés estudos baseados na pesquisa
estado da arte e/ou do conhecimento, desenvolvidas por Haddad (1987; 2002; 2009) e/ou
colaboradores(as).

No ano de 1987, o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (Inep) publicou o estudo Ensino Supletivo no Brasil: o estado da arte®;, do
pesquisador responsavel Sérgio Haddad, que analisou vinte (20) obras desenvolvidas entre os
periodos de 1971 e 1985.

Verificou-se que alguns trabalhos realizados no ano de 1971, pelo Centro Brasileiro
de Pesquisas Educacionais e pela Fundacdo Carlos Chagas, foram considerados como
“trabalhos pioneiros que constituiram um ponto de partida bastante consistente, ao qual se
remeteram quase todos os estudos subsequentes” (HADDAD, 1987, p. 25). Esses trabalhos
eram de estudos realizados antes da LDB de 1971 (lei que instituiu o Ensino Supletivo no
Brasil) e ainda versavam sobre exames de afericdo de conhecimentos.

Segundo Haddad (1987), os estudos posteriores a LDB/71 nédo tiveram uma amplitude
esperada, pois os trabalhos realizados entre os anos de 1971 e 1975 faziam referéncia mais a
lei da implantacdo do supletivo do que aos seus resultados. Porém, conforme indicou o autor,
a partir de 1975 houve um aumento no nimero de trabalhos sobre a EJA. 1ss0 ocorreu porque

0

Departamento de Ensino Supletivo do MEC estabeleceu convénio com a
Universidade de Brasilia, e o INEP solicitou & PUC do Rio de Janeiro levantamentos
sobre a clientela dos exames supletivos de educacdo geral e seu desempenho, com
énfase nos candidatos ao 2° grau (HADDAD, 1987, p 25).

Dessa medida, surgiram relatérios importantes sobre o tema e, destes, algumas
dissertacdes e artigos. Porém, a ndo continuidade desses estudos abrangentes ndo permitiu que
comparacgdes fossem realizadas e, com isso, perdeu-se esse campo de estudo. Mas, em Sao
Paulo, as pesquisas de compara¢do continuaram a ser desenvolvidas no campo da supléncia.

Haddad (1987, p. 25-26), ao analisar as obras sobre a EJA, indicou a existéncia de
quatro nucleos de temas mais abordados pelos(as) pesquisadores(as), sendo eles: a
caracterizacdo dos(as) estudantes, o desempenho dos(as) estudantes em exames e Seus
condicionantes pessoais, sociais e de escolaridade, analise das avaliacBes e o desempenho

dos(as) estudantes nos vestibulares.

2L HADDAD, Sérgio (Coord.). Ensino Supletivo no Brasil: o estado da arte. Brasilia: Inep, Reduc, 1987, 136 p.
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O estudo de “perfil da clientela” (HADDAD, 1987) levou o autor a salientar a
necessidade de que se criasse “um sistema nacional de controle de dados sobre a clientela do
ensino supletivo”, ou de que os dados fossem incorporados aos sistemas que ja poderiam
existir, pois seria importante haver um quadro geral dos(as) estudantes com suas realidades e
particularidades, pois, com esse sistema

0s pesquisadores poderiam desta forma dedicar os seus esforcos na utilizacao destes
dados para o avanco do conhecimento e ndo propriamente na construcdo e controle
de tais informacdes, em condi¢es muito aquém das que possuem os sistemas do

setor publico (HADDAD, 1987, p. 129).

No estudo, Haddad (1987, p. 130) indicou também o fato de ndo haver um panorama
do ensino supletivo apos 15 anos de implantacdo da LDB de 1971: ndo era possivel saber
quantas pessoas foram atendidas pelos estados brasileiros, também ndo se sabia por quais
meios (TV, radio, exames entre outros) e faltavam informac6es de como o ensino supletivo
havia sido configurado nacionalmente e nos seus estados.

Uma contradicdo sobre os trabalhos estudados foi apresentada neste estudo e precisa
ser explicitada: os trabalhos analisados, em geral, indicavam a importancia de pesquisas no
campo da metodologia para o ensino de supletivo, mas nenhum deles desenvolveu esta

abordagem.

os numerosos trabalhos sobre perfil da clientela se originaram como parte de
trabalhos que visavam ao desenvolvimento de uma metodologia mais coerente com
0 tipo de aluno que frequenta o ensino supletivo. Tais analises, porém, ndo
ultrapassaram, na maioria das vezes, o nivel da descricdo sécio-econémica da
clientela, oferecendo dados pouco relevantes para o desenvolvimento de estudos em
nivel de ensino-aprendizagem (HADDAD, 1987, p. 130).

Ao iniciarmos um processo de relacionamento entre os dados da pesquisa realizada
nesta tese com alguns dos dados apresentados pelo estudo de Haddad (1987), verificamos
primeiramente um aumento evidente de pesquisadores(as) dedicando seus estudos a EJA.

No estudo, foi mencionado que, no periodo de 1971 a 1985, ndo foram registrados
estudos sobre 0s cursos e 0s exames do ensino supletivo, deixando de existir uma analise
sobre os exames e/ou provas, 0 que podemos considerar como um fato ruim para a EJA.
Porém, esse resultado também foi observado ao acompanharmos a apresentagcdo dos dados

desta tese, pois poucos foram os estudos relacionados ao processo de avaliagao.
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No periodo analisado pelo autor, ele indicou que ndo havia estudos sobre 0s contetudos
curriculares que eram ensinados no ensino supletivo, sendo este um tema necessario para
compreendermos o desenvolvimento curricular da EJA. Porém, analisando as dissertacfes de
mestrado e as teses de doutorado entre 1987 a 2012, duzentos e dois (202) estudos dedicaram-
se a investigacdo dos conteudos curriculares na educacdo de jovens e adultos, demonstrando
assim a visibilidade do tema para os estudos académicos.

A formacdo docente também foi um tema representado nos estudos de Haddad (1987),
ressaltando que na LDB/71 havia a indicacdo de que o(a) professor(a) do ensino supletivo
deveria receber uma formacdo especializada para o trabalho. Porém, os estudos indicavam
que isso ndao havia acontecido da maneira esperada, pois a formacdo era precaria e

desenvolvida no cotidiano de sala de aula.

no Brasil, sdo praticamente inexistentes cursos que preparem o professor para o
ensino supletivo, seja no nivel secundario, seja no superior ou poés-universitario.
Faz-se necessario o desenvolvimento de uma politica eficaz de formacéo e pesquisa
na area de ensino-aprendizagem, sistematizando experiéncias ja realizadas e
fornecendo subsidios para a melhoria da pratica pedag6gica do professor
(HADDAD, 1987, p. 131).

Ja o estudo atual indica uma preocupacao maior dos(as) pesquisadores(as) sobre esse
tema, comparado ao estudo anterior. Mas tambeém ha a atencao sobre a formacgéo docente em
EJA, pois poucos sdo os cursos de graduagdo que “conseguem” inserir tal formacdo nas suas
licenciaturas.

Mesmo sem a formacdo adequada de seus(as) professores(as), as pesquisas indicaram
que, apos a implantagdo da LDB/71, “em termos quantitativos e formais, as oportunidades de
escolarizacdo de jovens e adultos” aumentaram. Esse fato indica que, concomitantemente com
esse aumento de oportunidades, houve também a reproducdo da evasdo e da repeténcia no
ensino supletivo. Os contetdos curriculares e as metodologias ndo estavam ‘“adequadas as
necessidades da clientela” (HADDAD, 1987, p. 131). Analisando o estudo atual, as
preocupacdes com a formacdo dos(as) docentes, com a evasdo, reprovacdo, metodologias,
conteudos curriculares continuam a existir hd mais de vinte anos.

No ano de 2000, Haddad foi coordenador de outro estudo sobre a Educacdo de Jovens
e Adultos, O Estado da Arte das Pesquisas em Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil: a

producdo discente da pos-graduacdo em educacdo no periodo 1986 — 1998%. Neste, as

22 No ano de 2002, o mesmo estudo foi publicado pelo MEC/Inep/Comped (Brasilia — Série Estado do
Conhecimento n. 8).
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pesquisas foram categorizadas pelos seguintes eixos: Professor, Aluno, Concepcdes e Praticas
Pedagdgicas, Politicas Pubicas de educacdo de jovens e adultos e Educacao Popular.

O objetivo era apresentar e discutir os temas de pesquisas desenvolvidas sobre a EJA
no Brasil entre os anos de 1986 e 1998, dando continuidade ao estudo realizado
anteriormente® e, como ja salientamos, esta pesquisa e o estudo de Haddad (2000) indicam
que o numero de dissertacdes desenvolvidas sobre a educacdo de jovens e adultos foi
massivamente maior do que as teses de doutorado defendidas.

As principais consideracdes elaboradas pelo autor estdo representadas pelos eixos
professor, aluno, concepgdes e praticas pedagogicas, politicas publicas e educacdo popular.

Sobre o tema Professor, o estudo indicou que os fundamentos tedricos estavam, em
sua maioria, relacionados ao pensamento de Paulo Freire; as pesquisas poderiam ser mais
profundas, se realizassem o estudo da arte antes de desenvolverem seus temas; havia a
necessidade de garantir e ampliar a discussdo da EJA nas universidades e intensificar o
vinculo com as redes publicas de ensino; as pesquisas estavam mais voltadas aos estudos de
caso e/ou pareciam com relatérios do que pesquisa académica e, por fim, o desenvolvimento
de estudos em EJA como tema central, 0 que nao foi visto quando o estudo foi desenvolvido
em outras areas do conhecimento.

Em relacdo ao eixo Aluno, houve a indicacdo do aumento e da necessidade de estudos
envolvendo mulheres e jovens, além da aproximacdo das pesquisas no campo da EJA e o
trabalho e do ensino médio.

No eixo tematico Concepcdes e Praticas Pedagogicas, Haddad e seus colaboradores
(2000, p. 82) salientaram que, em relacdo aos fundamentos teoricos, houve uma forte
influéncia dos pensamentos de Paulo Freire e indicaram a necessidade de estudos “gerais que
aprofundem a referéncia da Pedagogia Freireana aos estudos de EJA, com caracteristicas de
Estado da Arte”. Sobre esse item, nos dados que foram categorizados nesta tese ja foi possivel
observar um olhar atento dos pesquisadores, pois algumas pesquisas se dedicaram a investigar
0s pensamentos de Paulo Freire na educacdo de jovens e adultos. Outros estudos estavam
relacionados ao ensino e aprendizagem da lingua materna e de outros componentes
curriculares (matemadtica, fisica, quimica etc.), sendo abordada “a relagdo entre conhecimento
escolar e os saberes adquiridos pelos educandos na experiéncia de vida e trabalho”
(HADDAD, 2000, p. 83); o assunto curriculo foi pouco estudado e foi indicada a necessidade

de pesquisadores abordarem o tema.

2 HADDAD, Sérgio (Coord). Ensino Supletivo no Brasil: o estado da arte. Brasilia: Inep, Reduc, 1987, 136 p
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Na pesquisa realizada nesta tese, também notamos um nimero pequeno de estudos que
se propuseram analisar o tema curriculo na educacdo de jovens e adultos, mas é necessario
dizer que esse assunto aumentou gradativamente, o que ja representa um avango académico.

Em relagdo ao eixo Politicas Publicas de Educacdo de Jovens e Adultos, Haddad
(2000, p.105) nos alerta que elas surgem com a necessidade de mudanca e superacgao, pois
sabemos que, até hoje, a educacgdo de jovens e adultos fica a margem do sistema educacional
brasileiro. Assim, “a questdo da marginalidade de EJA na estrutura educacional em qualquer
nivel de sua oferta publica ressurge como situacdo critica a ser superada entre todas as
dissertagdes pesquisadas”.

No eixo Educacdo Popular, houve um pequeno nimero de pesquisas desenvolvidas, e
as que se dedicaram ao assunto abordaram a educacdo popular como um movimento social,
alem de relacionarem essas pesquisas com as politicas publicas. Ao contrario desta situacao,
notamos com os dados da tese que as pesquisas sobre a Educacdo Popular apresentaram um
namero importante, demonstrando que o interesse pelo tema também foi aumentando e
conquistando seu espago nas pesquisas relacionadas a EJA.

Outro estudo interessante sobre a educacdo de jovens e adultos € Educagdo néo
escolar de adultos: o estado da arte, também coordenado por Sérgio Haddad. Em 2009, a
Revista Eletronica Cientifica e-Curriculum publicou e nos apresentou os resultados de um
estudo denominado “estado da arte sobre a educacdo ndo escolar de jovens e adultos”,
produzida pela Acdo Educativa®.

O estudo baseou-se em dissertac6es de mestrado e teses de doutorado defendidas entre
0 periodo de 1998 a 2006. A partir da leitura dos resumos das pesquisas disponiveis pela
Capes, foram elaborados eixos tematicos que, posteriormente, tornaram-se artigos que
indicaram como o assunto foi investigado no Brasil.

E interessante ressaltar quais foram esses eixos tematicos e as conclusdes dessa
pesquisa, pois, a partir desse panorama sobre a educacdo ndo formal de jovens e adultos, é
possivel compreender que a EJA caminha além dos muros escolares.

O estado da arte sobre a educacdo ndo formal de jovens e adultos abordou os seguintes
eixos: Educacdo Popular em Saude; Acdo Comunitaria; Educacdo e Relacdes Etnico-Raciais;
Autogestdo, Educacdo e Trabalho; Educacdo Ambiental; Educacdo ndo Escolar e

Desenvolvimento; Educacdo do Trabalhador; Educacdo e Comunicagdo Popular; Educacdo

2% Organizacao ndo governamental que se dedica as tematicas da educacio, juventude e cultura , coordenada por
Sérgio Haddad.
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Politica; Educagdo N&o Escolar de Mulheres; Educacéo e Cultura Popular; Povos Indigenas®;
Educag&o ndo Escolar no Campo e Idosos®.
Como conclusdes, Haddad (2009) salienta que, no campo da educacgéo e trabalho, os

estudos demonstraram

a reestruturacdo produtiva, no contexto da globalizacdo e do neoliberalismo. Um
novo perfil de trabalhador coloca a educacdo geral e profissional no centro dos
debates, como fator de desenvolvimento dos paises e dos individuos. Dentro desta
Idgica, uma série de politicas e praticas pedagogicas em experiéncias ndo escolares
foram desenhadas e realizadas, e os estudos trataram de analisar suas ideias,
proposicoes, interesses e relacdes de poder estabelecidas (HADDAD, 2009, p. 14).

Os estudos estavam comprometidos com uma educacdo voltada a adaptacdo do
trabalhador e outros salientaram meios de resisténcia frente aos meios de dominagéo. Porém,
observamos que as praticas pedagdgicas e 0 seu impacto na vida do trabalhador podem ser um
campo para futuras pesquisas.

Sobre a Educacdo Popular, houve a percepcdo de que os estudos indicavam a
autogestdo do trabalhador como uma experiéncia desafiadora e de questionamento sobre o
regime do capitalismo; no entanto, a formacdo ndo formal no campo capitalista também
apontava que os trabalhadores eram preparados para a subordinacdo e sua reproducdo, mas
outros estudos também salientaram a formacéo e a qualificacdo distintas dos estudantes, o que
indicou a importancia de novas pesquisas sobre o tema.

Sobre a Educacéo no Campo, os dados apontaram, segundo Haddad (2009, p. 15), que
havia uma diferenca entre os estudos analisados referentes ao Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra e os trabalhos que estudaram as abordagens realizadas por governos e
organizagdes ndo governamentais: os primeiros confrontavam o capitalismo, e 0s estudos do
segundo ndo indicavam esse confronto.

Sobre o eixo tematico Educacdo e Comunicacdo, 0s estudos contextualizaram
elementos de cidadania/cultura e sociedade/participacdo na educacdo ndo formal de jovens e
adultos, abordando o processo educativo, a emancipacdo do estudante e a possibilidade de
intervencdo no meio. Sobre essa abordagem, os dados da tese também indicaram a
preocupacdo de pesquisadores em investigarem sobre a educacdo emancipatéria e para a
transformacéo, o que deixa transparecer a preocupagdo em buscar uma educagao de jovens e

adultos além do ensino do nome, das letras e dos nimeros.

> N&o houve artigo escrito sobre este tema.
%6 N&o houve artigo escrito sobre este tema.
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J& sobre a Educacdo Popular em Saude, os estudos voltaram-se principalmente ao
Programa de Saude da Familia, indicando a potencialidade do carater educativo nessa area,
apesar de apresentarem algumas limitaces.

Sobre a Educacéo Ambiental, Haddad (2009) relata que o artigo sobre o eixo indicou a
importancia de os saberes académicos relacionarem-se com 0s saberes das populagdes
inseridas na aprendizagem na natureza, 0 que representa uma maior preocupacdo em
desenvolver um processo de ensino que incorpore o aluno como um ser participante da sua
educacéo.

Sobre o assunto Educacdo e Cultura Popular, os estudos indicaram que a area de artes
foi o centro das investigacbes. Segundo Haddad (2009, p. 16), os autores do artigo
relacionado ao tema destacaram “a presenga do conceito de conscientizagdo nos textos, com
um viés menos iluminista, que perdurou nos anos 60 e 70, e constatam o fenbmeno da
hibridizagdo cultural nas praticas educacionais”. Relacionando a importancia dada a arte nos
estudos da educacao nao formal de EJA, nos dados coletados nesta tese foi possivel verificar
que algumas pesquisas também se voltaram ao assunto nos processos de ensino e de
aprendizagem em sala de aula, o que indica um caminho interessante e propicio para a
educacéo de jovens e adultos.

O eixo Educacéo e Desenvolvimento foi realizado pelo proprio Haddad (2009, p. 16),
que indicou que os estudos, na maioria das vezes, apresentaram a discussdo do modelo
capitalista e as desigualdades causadas por ele e complementa dizendo que as pesquisas
estavam vinculadas “a criacao das condigdes para incluir ou ampliar a participacao dos setores
empobrecidos nas propostas de desenvolvimento ¢ na construg¢do dos seus destinos”.

Sobre o eixo Educacdo Politica, houve a indicacdo de que os trabalhos estavam
vinculados a transformacéo social, e no tema Educacdo e Rela¢bes étnico-raciais discutiu-se
sobre as praticas educativas como construcdo de identidade, questionando-se a educacgdo
escolar. E, finalizando esse estudo amplo sobre a educacdo ndo escolar de jovens e adultos, o
eixo tematico Educacdo Nao Escolar de Mulheres observou que as pesquisas apontaram a
superacdo da mulher frente aos espacos da vida e a importancia do tema para o campo da
pesquisa.

Conforme Haddad (2009, p. 19) ressaltou neste artigo, a maioria dos estudos nao
possuia como tema central a educacdo nao formal, “mostrando-se um campo que, nominado
desta maneira, ainda ndo desperta grande interesse” e ndo ¢ compreendida como prioridade

frente a diversidade de temas estudados nas pesquisas. Assim, indo ao encontro da pesquisa

96



desenvolvida nesta tese, é necessario que tenhamos acesso aos conhecimentos que estdo sendo
construidos sobre a EJA, pois o estudo discutido “demonstrou um potencial e uma relevancia
extremamente vigorosa, a0 mesmo tempo que identificou uma diversidade tematica muito
grande, onde as lacunas a serem preenchidas se mostram como potencial para futuras
investigagdes” (HADDAD, 2009, p. 19)%".

Os estudos de Haddad (1987; 2000; 2009) agregaram a esta pesquisa dados
importantes sobre os temas estudados nos trés periodos destacados: 1) Anos de 1971 a 1985,
2) Anos de 1986 a 1998 e 3) Anos de 1998 a 2006, confirmando a trajetéria da pesquisa em
Educacdo de Jovens e Adultos. Entre eles, podemos destacar:

1) A confirmacgdo de que temas relacionados aos cursos e exames supletivos, apesar de sua
importancia, ndo foram registrados nas pesquisas como temas principais de estudo.

2) O processo avaliativo esteve presente, como tema principal, em poucas pesquisas.

3) Estudos sobre a formacdo docente ja demonstravam sua importancia e necessidade, assim
como foi possivel observar, na presente pesquisa, esse crescimento consideravel do tema.

4) Os fundamentos tedricos das pesquisas basearam-se e baseiam-se intensivamente em
conceitos de Paulo Freire.

5) Indicacdo sobre a importancia de estudos que tomassem conceitos de Paulo Freire como
base tedrica para estudos caracterizados como estado da arte, dado que foi verificado na
pesquisa atual.

6) Indicacdo das pesquisas anteriores para uma atencao dos estudos em relacdo aos conteudos
curriculares e, na pesquisa atual, esse tema ganhou visibilidade com um nimero grande de
pesquisas sobre ele.

7) Indicacdo de que estudos sobre mulheres e jovens, educacdo no campo, trabalho e ensino
médio eram uma necessidade, e a pesquisa atual revela que houve um crescente aumento nas
pesquisas que abordaram tais temas.

8) Os estudos anteriores indicaram a importancia do estudo sobre o tema curriculo e, na
pesquisa atual, o nimero continua pequeno frente a sua importancia. Porém, ano a ano, foi
possivel ver um crescimento que sinaliza o interesse de pesquisadores e pesquisadoras sobre o
tema.

9) Necessidade de superacdo e mudanca de como a EJA ¢é vista e tratada pelo poder publico, e

da importancia de o tema ser pesquisado.

%" Para ter acesso ha todos os artigos elaborados a partir da pesquisa sobre a educacio ndo formal de educacéo de
jovens e adultos, acesse http://mwww.bdae.org.br/dspace/handle/123456789/603/browse-title.
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10) Necessidade de o tema “educacdo popular” ser abordado nas pesquisas, dado este
confirmado com a pesquisa atual que sinaliza um nimero maior de pesquisadores(as) que se
dedicaram a ele.

11) Importancia de pesquisas sobre o tema “trabalho, qualificagcdo e educagé@o nao formal”.
12) O tema “educacdo do campo”, nas pesquisas realizadas por Haddad (1987; 2000; 2009),
esteve presente em estudos sobre o movimento dos trabalhadores rurais sem terra,
organizagdes ndo governamentais e abordagens do governo, fato esse que teve continuidade
na apresentacdo e confirmacéo pelos dados desta pesquisa.

13) O processo educativo (cidadania, sociedade, participagdo, cultura, intervencgéo,
emancipacdo) foram temas que surgiram nas pesquisas de Haddad e colaboradores (1987,
2000; 2009) e, na pesquisa atual, eles também continuaram a ser pesquisados.

14) Estudos relacionados a saude indicaram a potencialidade do carater educativo, fato que
ndo conseguimos averiguar na pesquisa atual, assim como o tema relacionado a educacéo
ambiental. O tema surge, mas ndo ganha relevancia no nimero de estudos que abordam os
temas dispostos aqui.

15) Os estudos relacionados com a arte puderam ser vistos nos estudos anteriores como na
presente tese. Porém, com destaque ao processo de ensino e aprendizagem.

16) Estudos sobre desigualdades e modelos capitalistas foram e continuaram a ser
apresentados nas pesquisas. Porém, ndo houve uma abordagem maior sobre os temas.

17) Temas vinculados a transformacao social, relacdo étnico-racial, construcdo de identidade
e estudos de mulheres foram temas de estudos no passado e estavam presentes na atual
pesquisa, mas ndo representaram um numero grande de pesquisas.

Esses foram alguns dos elementos que agregam informac6es a pesquisa aqui descrita,
confirmando muitos dados que foram divulgados anteriormente. Assim, a presente pesquisa
avanca ao fazer esta relacdo de dados anteriores e atuais de alguns temas principais de estudo
da EJA, demonstrando como ela foi desenvolvendo-se por um periodo de mais de quatro
décadas, e ao estabelecer uma linha de pesquisa que possibilita acompanhar os temas
desenvolvidos, seu crescimento anual, temas abordados por pesquisadores(as) de mestrado
e/ou doutorado.

Contudo, essa breve retomada sobre os estudos desenvolvidos na educagéo de jovens e
adultos fortaleceu o objetivo desta investigagdo em possibilitar um conhecimento geral sobre
as pesquisas desenvolvidas nesse campo e, principalmente, proporcionou a indicagéo de temas

que precisam ser revisitados e intensificados.
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No proximo capitulo iremos nos dedicar apenas a categoria Ensino da Lingua
Materna, apresentando os dados das pesquisas relacionadas a essa categoria, suas
subcategorias e, principalmente, apresentaremos e analisaremos as contribuigdes das teses de

doutorado sobre o ensino da lingua defendido no periodo de 1987 a 2012.
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CAPITULO 4 - O ENSINO E A APRENDIZAGEM DA LINGUA MATERNA: O QUE
NOS REVELAM AS PESQUISAS NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

“(...) sempre me bati por uma alfabetiza¢do que, conhecendo a
natureza social da aquisi¢do da linguagem, jamais a dicotomize
do processo politico da luta pela cidadania .

(FREIRE, 1992, p. 199)

Este capitulo objetivou a realizacdo de uma reflexdo sobre a lingua materna,
destacando os conceitos de linguagem e da lingua, assim como a importancia do trabalho
docente frente a seu ensino. Ao destacarmos o ensino da lingua materna, tornou-se
fundamental conceituar os processos de alfabetizacéo e letramento.

Os dados sobre a categoria Ensino da Lingua Materna serdo apresentados em uma
visdo ampla, destacando as regides que desenvolveram pesquisas nesse tema, as subcategorias
elaboradas; e, por fim, para responder nossa questdo central, destacaremos a subcategoria
Alfabetizacdo e Letramento.

Essa subcategoria sera apresentada com os dados gerais compostos por dissertacoes e
teses e, para a sua analise, tomaremos apenas as teses que tiveram como tema central em suas
pesquisas a alfabetizacéo e o letramento; sendo assim, discutiremos 0s objetos de pesquisa, 0S
referenciais teoricos utilizados e, principalmente, suas contribuicdes académicas para 0 ensino

da lingua na educacéo de jovens e adultos.

4.1 O Ensino da Lingua Materna

O ensino da lingua materna representa para educandos(as) e educadores(as) a
possibilidade de transformacao pessoal, social, econémica e politica. Com base em Vygotsky
e em Bakthin, Zuin; Reyes (2010) indicam que a linguagem e a lingua possuem funcées
importantes nas relagdes sociais, na elaboracdo de consciéncia e na formacdo do ser. Sendo
assim, o ensino da lingua ¢ um dos pilares da educagdo em todos os seus niveis, pois “0
dominio de uma lingua € o resultado de praticas significativas e contextualizadas de seu uso”
(ZUIN; REYES, 2010, p. 25) e, quando tal dominio ja faz parte do ser, podemos fazer uso de
todo esse conhecimento.

Freire (1992) sinaliza que o homem €é um sujeito histérico, capaz de construir sua
historia e de transformar suas relagdes com o mundo. O autor nos ajuda a compreender que a

leitura ndo é a decodificacdo de letras, de palavras e de frases. A leitura é o ato de
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conscientizar-se sobre as palavras e o mundo. A leitura do mundo antecede a leitura das
palavras e, com isso, nos iniciamos o processo de pertencimento. Assim, a partir da
linguagem poderemos trilhar o caminho de invencéo da cidadania (FREIRE, 1992, p. 41).

Ao buscarmos pelo passado do ensino da lingua, este ndo muito longe da realidade
atual em algumas escolas, poderemos compreender a preocupacdo em desenvolver estudos
sobre o tema.

Para os estudiosos estruturalistas, a lingua é vista como um c6digo com a capacidade
de emitir uma mensagem a algum receptor. Para eles, a linguistica possui como objeto a
lingua e ndo incorpora a linguagem seu aspecto historico. Assim, segundo Saussure (1995), a
lingua seria apenas um conjunto de regras adotadas pela sociedade, que permite com isso, a
comunicagdo entre as pessoas e a linguagem é o que possibilita a comunicacdo entre os
individuos a partir do uso da lingua. Como a lingua é um instrumento externo ao individuo,
ndo ha como (re)cria-la, pois 0s signos e conceitos ja estdo estabelecidos pela coletividade.

O ensino da lingua baseado no estruturalismo, segundo Zuin e Reyes (2010, p. 27),
enfatiza o ensino da gramatica como fator indispensavel para a aquisicdo dos codigos. As
autoras nos alertam que a gramatica nao deve ser deixada de ensinar nas escolas, mas nao é a
Unica abordagem que os (as) professores (as) devem enfatizar.

Ja na concepg¢do da enunciacdo, a linguagem se constitui a partir das relagcdes sociais
estabelecendo um processo de mediacéo e interacdo, pois os falantes sdo sujeitos, assim como
0s ouvintes, e compreender a linguagem dessa maneira possibilita que busquemos os sentidos
do que se é falado/ouvido (semantica). Assim, 0 contexto e as interacdes entre 0s sujeitos sdo
determinantes na compreensdo dos discursos. Nesta abordagem podemos destacar que
Vygotsky, Bakthin e Freire compreendem a importancia deste processo de interacdo nos
estudos sobre a linguagem.

Zuin e Reyes (2010, p.28) indicam que a “linguagem ¢ dindmica, dialética e
transformadora” e, nesta abordagem, “a lingua ¢ o resultado da producdo historica e coletiva
que constitui o ser humano”. A linguagem entdo se constitui pelo uso que fazemos dela frente
a fala e a escrita: um produto discursivo atrelado de significados e sentidos.

Diante de concepg¢des que permeiam a constituicdo do sujeito a partir da interacdo e
outra que compreende o individuo passivamente na constituicdo da linguagem, é necessario
que a escola e os(as) professores(as) assumam seu trabalho como um objeto histérico e
essencial para a constituicdo do sujeito. Com isso, concordamos com as colocagdes de Zuin e

Reyes ao afirmarem que os professores, no papel de mediadores intencionais, necessitam
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conhecer “a lingua enquanto criacdo viva a fim de que possam mudar efetivamente as
relacGes de ensino-aprendizagem” (2010, p. 32).

Esse indicativo, frente a educacdo de jovens e adultos, é de extrema importancia, pois
0s (as) alunos (as) ja possuem, na maioria, um historico de vivéncia com a lingua e a
linguagem em sala de aula. Assim, buscar novos caminhos para 0s processos de ensino e de
aprendizagem ¢é essencial para a aquisi¢cdo da leitura e da escrita, para a construcao da lingua e
da linguagem.

Dos caminhos possiveis e indicados por Zuin e Reyes (2010), um deles é o dialogo.
Compartilhando o pensamento de Freire (2006) de que no dialogo € possivel uma préatica

educativa do educar e educar-se na liberdade, esta é uma tarefa

daqueles que sabem que pouco sabem — por isto sabem que sabem algo e podem
assim chegar a saber mais — em dialogo com aqueles que, quase sempre, pensam que
nada sabem, para que estes, transformando seu pensar que nada sabem em saber que
pouco sabem, possam igualmente saber mais (FREIRE, 2006, p.25).

Assim, como Zuin e Reyes (2010, p. 118) salientam, € por meio do didlogo que nos
comunicamos e interagimos com nossos pares e com o mundo, pois, a partir da palavra que
aprendemos, é possivel representarmos 0 mundo e refletirmos sobre ele. Portanto, “dialogar
implica, antes de tudo, abertura a escutar, a compreender, a discutir, a refletir sobre
determinado tema e a mudar, isto €, a conscientizar, a se libertar”. Como as autoras, também
acreditamos que o dialogo deve ser o condutor na relacdo educador(a) e educando(a).

Sobre a relagcdo do dialogo com a educacéo, € essencial destacarmos a obra de Freire
Extensdo ou Comunicacao?, que trata da diferenca entre estas duas palavras que, em esséncia,
séo muito diferentes.

Freire (2006) inicia seu pensamento com a preocupacdo em analisar criticamente a
palavra extensdo. Esta tem um sentido a partir do contexto em que esta inserida, e a critica do
autor parte da palavra ser utilizada como conceito de “oferecer” conhecimentos, “estender”
algo para alguém e, assim, teremos aquela pessoa que recebera o conte(do. E justamente
sobre esse ato (extensdo) que Freire coloca-se contrario, assim como nés.

O autor sinaliza as dimens6es do campo associativo da palavra extensdo e acreditamos

ser importante acrescentarmos neste momento:

EXtENSE0 ...cvovrvvveericninn, Transmissdo

EXteNs0 ....coovevervrieinnnn, Sujeito ativo (0 que estende)

EXteNs0 ....ccocvevervveinnnen, Conteldo (que é escolhido por quem estende)
EXteNs0 ....coovevervrieinnnn, Recipiente (do contetdo)
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EXtensdo .......cccoevvienennn. Entrega (de algo que é levado por um sujeito que se
encontra “atras do muro” aqueles que se encontram “além
do muro”, “fora do muro”. Dai que se fale em atividades
extra-muros)

EXtensao .....ccocevvrvevnnnnn Messianismo (por parte de quem estende)

EXtensao .....ccocevvrvevnnenn Superioridade (do contetido de quem entrega)

EXtensao .....ccocevvvvvveennns Inferioridade (dos que recebem)

EXtensao ......cccocvvvevnnnn. Mecanicismo (na acdo de quem estende) (FERIRE, 2006,
p. 22)

Analisando todas essas palavras e o que estd vinculado a elas, é impossivel ndo
refletirmos sobre a formacdo docente. Na educacdo de jovens e adultos, poucos sdo 0s cursos
de Pedagogia que disponibilizam disciplinas neste ensino e, se pensarmos nas esferas federal,
estadual e municipal, também ndo teremos acesso regularmente a essa formacao.

Como professora, participei de muitos cursos de extensdo sugeridos e ofertados pela
prefeitura municipal da cidade em que eu lecionava, e muitos deles utilizavam-se do conceito
de superioridade de quem “sabe” e entrega ao inferior (“professor(a) que precisa reciclar-se”,
como dizem).

O contetudo era escolhido e dado por aqueles e aquelas que sdo ativos(as) e,
infelizmente, o professor e a professora eram 0s recipientes. Lembro-me que o interesse da
escola em que eu lecionava era o de aprender sobre os primeiros atendimentos que
deveriamos realizar caso alguma crianca se machucasse, convulsionasse e todos 0s anos
solicitdvamos um curso desse tipo, mas nunca fomos atendidas. Porém, os cursos que alguém
acreditava ser essenciais para a nossa formagdo eram oferecidos e até obrigatorios. Assim,
como dialogar com imposi¢des?

Como indica o autor (FREIRE, 2006, p. 22), o termo extensdo esta associado a
transmissdo, entrega, doacdo, invasao cultural, que envolvem acGes que transformam o
homem (a mulher) em coisa. Essa transformacdo do homem (da mulher) em coisa, o(a) nega
como ser transformador do mundo, assim como nega 0 conhecimento auténtico, a acdo e a
reflexdo. Entdo, “educar e educar-se, na pratica da liberdade, ndo é estender algo desde a
“sede do saber”, até a “sede da ignorancia” para “salvar”, com este saber, os que habitam
nesta” (FREIRE, 2006, p. 25). E ¢ justamente o didlogo que vai de encontro a esta negagdo do
ser.

A domesticagdo ndo pode ocorrer no verdadeiro humanismo, pois 0 caminho deve ser
0 da dialogicidade: vivenciar o dialogo, empenhar-se na transformagdo persistente da
realidade, pois “o didlogo ¢ o encontro amoroso dos homens que, mediatizados pelo mundo, o
“pronunciam”, isto é, o transformam, e, transformando-0, 0 humanizam para a humanizagao

de todos” (FREIRE, 2006, p. 43). Sendo assim, quando um agente “passa” seus
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conhecimentos, nega 0 homem como um ser de deciséo e, quando h& um trabalho dialégico,
sem invasdo, sem conquista, sem manipulagédo, nega o termo extenséo.

Vinculando essas relagbes a vida escolar, temos o que foi chamado por Freire de
educacdo bancaria, onde a relacdo de ensino parte apenas do(a) professor(a): dono(a) do
saber. Porém, como Freire (2006, p. 47) mesmo diz: “ninguém sabe tudo, assim como
ninguém ignora tudo” e o(a) aluno(a) ndo ¢ um ser vazio, sem conhecimento.

Com o saber absoluto, deixamos de estar sendo e ndo poderemos continuar sabendo.
Contudo, incorporamos aqui o que Freire (2006, p. 47) menciona sobre essa ideia: “O homem,
como um ser historico, inserido num permanente movimento de procura, faz e refaz
constantemente o seu saber”. Para este processo do saber, o didlogo ¢ fundamental. Ele ¢ o
caminho da transformacéo e, quando ele ndo existe, ndo ha libertacao.

Muitos acreditam que o didlogo seja perda de tempo, mas ndo ha perda de tempo com
o dialogo, pois

ndo ha que considerar perdido o tempo do didlogo que, problematizando, critica e,
criticando, insere 0 homem em sua realidade como verdadeiro sujeito da
transformacdo. Ainda quando, para nés, o trabalho do agrénomo-educador se

restringisse apenas a esfera do aprendizado de técnicas novas, ndo haveria como
comparar a dialogicidade com a antidialogicidade (FREIRE, 2006, p. 50-51).

Esta citacdo na integra faz-se necessaria para relacionarmos a importancia do dialogo
com a educacdo, pois na educacdo (situacdo educativa) em que o(a) educador(a) e o(a)
educando(a) “assumam o papel de sujeitos cognoscentes, mediatizados pelo objeto
cognoscivel que buscam conhecer” (FREIRE, 2006, p. 28), o dialogo ¢ o elo entre as
realidades. Assim, o homem (a mulher) é um ser social, e ndo poder ser compreendido fora da
sua relacdo com o mundo é um ser do trabalho, da transformacao, da praxis e, sem colocar o
didlogo em pratica, a conscientizacdo, a formacao e a aprendizagem ndo se fazem presentes.

A partir das colocacbes apresentadas sobre a importancia do didlogo para o processo
educativo e da compreensdo da lingua e da linguagem, qual € a importancia do ensino da
lingua materna para a educacao de jovens e adultos?

Fazendo uso dos conhecimentos compartilhados por Zuin e Reyes (2010), € necessario
aprender a lingua para interagirmos com nossos pares € nos apropriarmos da cultura
construida historicamente. O(a) educador(a) possui seu papel de tornar a aprendizagem da
lingua significativa e, com isso, ter como pressuposto que “a linguagem é que nos constitui
como seres humanos e culturais” (p.122). Para Freire (2006, p. 39), o homem (mulher) ¢ um

[ -linguagem : i
ser que trabalha e que possui um pensamento-1 “que atua e é capaz de refletir sobre
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si mesmo e sobre a sua prépria atividade, que dele se separa, somente ele, ao alcancar tais
niveis, se fez um ser da praxis” e, com a sua relagdo com o mundo, torna-se ndo um ser da
adaptacdo, mas da decisdo, da transformacdo. Por esses motivos, o ensino da lingua se torna
necessario para todos(as), principalmente para os jovens e adultos que possuem esse direito

negado ha um “bom” tempo.

4.2 Alfabetizacgéo e/ou Letramento?

O ensino e a aprendizagem da lingua materna traz a reflexdo sobre dois conceitos
importantes: a alfabetizacdo e o letramento. Porém, antes de apresenta-los, sinto a necessidade
de contar um pouco da minha formacao e das minhas praticas escolares para voceés leitores
(as) compreenderem como o alfabetizar e o “letrar” fizeram parte do meu ser e do estar
professora.

Quando estudava no inicio da década de 90 na escola normal para ter um “diploma de
professora”, como dizia minha mée, pouco tive contato com as teorias da linguagem. Aprendi
apenas que para alfabetizar era necessario ensinar as vogais e depois as consoantes. Quando
os(as) alunos(as) tivessem memorizado as letras, partiriamos para o ensino das silabas: das
simples para as complexas e, por fim, ja poderiamos ensinar a escrita de frases.

Ao ingressar em 1995 no curso de Pedagogia na UFSCar, conheci os conhecimentos
de Paulo Freire. Fiquei imaginando os motivos dele ndo se fazer presente anteriormente na
minha formacdo. Mas, pensava eu, “antes tarde, do que nunca”.

Durante meu ultimo ano do curso de Pedagogia, 1999, iniciei minha carreira de
professora da Educacdo Infantil e, um ano depois, do Ensino Fundamental. Como toda
novata, ao ingressar em uma escola das séries iniciais, “sobrou” a antiga primeira série para
que eu iniciasse minha carreira com “as criangas maiores”. Naquela noite, eu ndo conseguia
dormir, pois, como eu iria alfabetizar aquelas criancas? Na minha ingenuidade, pensei que o
“método” utilizado por Freire, as palavras geradoras, a discussdo a partir delas no
funcionariam com as criancas (depois eu me dei conta que poderia ter feito mais por elas).
Entdo, com a ajuda de professoras experientes e da coordenadora da escola, conheci as “fases
de escrita da Emilia Ferreiro” na pratica.

Sinceramente, fiquei contente em ver as fases de escrita, a evolugdo a partir das
atividades significativas para cada uma delas, mas faltava mais para a “belezura” do processo

da aquisicdo da leitura e da escrita.
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Muitos cursos eram oferecidos pela prefeitura municipal e eu pude ter contato com o
“conceito da moda”: letramento. Por um bom tempo, a palavra alfabetizagdo até deixou de ser
pronunciada entre nds professores e professoras, pois era preciso “letrar”.

Hoje, como professora e pesquisadora, percebo que em muitos momentos deixei de
conhecer meu aluno e minha aluna em nome do ensinar a ler e a escrever, preocupada em
saber em que fase eles(as) estavam e quanto eu poderia ter evitado na escolarizagcdo dos textos
e suas producdes, em nome do letramento. As vezes, eu fico pensando: sim, eles(as)
aprenderam a ler e a escrever, avancaram as fases da escrita, produziram textos, mas todo esse
processo poderia também ser menos extensao e mais comunicagao.

Agora, eu ndo tenho duvidas sobre como participar do processo porque compreendo
que hd uma teoria de mundo caminhando junto com as “instru¢des” do como alfabetizar, que
professor(a) sou eu e, principalmente, ela nos indica qual aluno “estamos formando”.

Simplificadamente, podemos dizer que alfabetizar é ensinar a ler e a escrever? No
inicio da histéria da alfabetizacéo, acreditava-se ser alfabetizada a pessoa que conseguisse ler
e escrever 0 nome, algumas palavras e frases.

Atualmente, sabemos que alfabetizar vai além desse conhecimento, e o processo de
alfabetizacdo ndo é suficiente para a vida em uma sociedade vinculada na escrita e na leitura.
Assim, o letramento surge no Brasil na década de 80, e a prépria LDB de 1996 sinalizou a
insuficiéncia do processo de alfabetizacdo para o ensino da lingua materna.

O letramento ndo é apenas ler e escrever, mas relacionar esse processo as praticas
sociais da leitura e da escrita; sendo assim, ele ndo € um processo escolar e, sim, social.
Segundo Kleiman (2008, p. 18), “podemos definir hoje o letramento como um conjunto de
praticas sociais que usam a escrita, como sistema simbdlico e como tecnologia, em contextos
especificos, para objetivos especificos” e, nesse sentido, o “fendmeno do letramento, entdo,
extrapola 0 mundo da escrita tal qual ele é concebido pelas instituicGes que se encarregam de
introduzir formalmente os sujeitos no mundo da escrita” ( p. 20). A escola € apenas mais um
local onde as préticas sociais da leitura e da escrita sdo vivenciadas.

Ao pensarmos em alfabetizacdo, consideramos que é um processo que vai além das
acOes de codificar e decodificar letras, palavras e frases. Ndo é apenas aprender a ler e a
escrever. Cada pessoa possui suas histérias de vida, seus conhecimentos e, ao se alfabetizar,
esse “estado” sera suficiente para a utilizagdo dos seus conhecimentos nas e para as praticas

sociais?
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O letramento surge, entdo, para sinalizar que estamos em contato com as “letras” o
tempo todo: ao viajarmos de Onibus, irmos ao supermercado, atravessarmos uma rua, e este
processo de letramento precisa ser ensinado na escola? Mesmo porque todos nds antes de
aprendermos a ler e a escrever na escola, ja participAvamos das praticas de letramento
socialmente constituidas. Porém, a escola “faz questdo” de deixar claro que ¢
importantissimo, por exemplo, o aluno aprender a escrever uma carta. Com certeza, € mesmo.
Entdo, o(a) professor(a) prepara sua aula para a turma com as informacées do género textual,
explica sobre a importancia dela, pede para escreverem uma carta para alguém ‘“bem
especial”, solicita-a € guarda no armario para corrigir e verificar se eles aprenderam o género
textual. 1sso em nome de um letramento escolarizado.

Acreditamos em um processo de alfabetizagdo e letramento que propicie a
conscientizacdo e a compreensdo do sujeito como um ser do mundo, no mundo, para 0 mundo
e capaz de transforma-lo. Para isso, os(as) alfabetizadores(as) precisam de uma base teorica
consolidada para participar do processo de alfabetizacdo que ndo deve ser baseado apenas na
boa vontade de quem “ensina” e de quem “aprende”.

Assim, o processo de ensino e de aprendizagem da lingua materna vai além das letras,
e os(as) participantes deste processo necessitam ter consciéncia da importancia pessoal e
social do ler e do escrever.

Segundo Ribeiro; Vovio e Moura (2002, p. 68), a partir de uma pesquisa sobre o
alfabetismo funcional no Brasil, o pais possui uma cultura letrada bem disseminada, mas de
maneira desigual. Para as autoras, “a escolaridade é o fator decisivo na promog¢ao do
letramento da populagao”.

Os déficits educacionais, segundo a pesquisa de Ribeiro; Vévio e Moura (2002, p. 68),
“se traduzem em desigualdades quanto ao acesso a varios bens culturais, oportunidades de
trabalho e desenvolvimento pessoal que caracterizam as sociedades letradas”. O papel dos(as)
professores(as) no processo de alfabetizacdo é fundamental para tentarmos também diminuir

essas desigualdades. Ribeiro; Vovio; Moura (2002) sinalizam a necessidade de eles(as) terem

uma visdo mais clara sobre o papel crucial da escola na promogéao do letramento das
pessoas e da sociedade. A leitura e a escrita ndo podem ser objeto de atengdo apenas
dos professores alfabetizadores e de Lingua Portuguesa. Como ferramenta essencial
para se aprender grande parte dos contetidos escolares e para continuar aprendendo
ao longo da vida, a linguagem escrita pode ser tomada como um eixo articulador de
todo o curriculo da educacdo bésica. As leituras de professores e estudantes ndo
devem se limitar aos livros didaticos. Uma infinidade de suportes de escrita, como
jornais, revistas ou computadores, e ainda uma variedade enorme de tipos de leitura
fazem parte da cultura letrada na qual os estudantes precisardo participar com
autonomia e flexibilidade (RIBEIRO; VOVIO; MOURA, 2002, p.69).
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Intervengbes educativas momentaneas ndo sdo suficientes para desenvolver as
habilidades da escrita e da leitura e, como salienta Ribeiro (1998, p. 13), “programas visando
a alfabetizacdo de adultos precisam, portanto, articular mecanismos de continuidade dos
estudos, preferencialmente visando a continuidade da escolaridade obrigatoria”. Assim, a
continuidade dos estudos é um elemento potencializador da educagdo de jovens e adultos.

A complexidade do mundo atual impde exigéncias educativas cada vez maiores as
pessoas e, com ISSO,

o0 ensino fundamental de jovens e adultos deve considerar a importancia de que os
educandos continuem aprendendo, seja dentro do sistema de ensino formal, seja
aproveitando ou lutando por mais oportunidades de se desenvolverem como
trabalhadores, como cidaddos e como seres humanos (RIBEIRO; 1999, p. 229).

Portanto, € importante que a educacdo de jovens e adultos seja proporcionada as
pessoas que ndo tiveram a chance de estudar e/ou continuar seus estudos, pois é relevante que

a EJA proporcione aos educandos “responder aos imperativos do presente” e “garantir

melhores condigdes educativas” para o futuro. (RIBEIRO, 1999, p. 40).

4.3 O Ensino da Lingua Materna na educacéo de jovens e adultos e as pesquisas

Considerando a importancia do ensino da lingua materna para a formacao historica e
cultural do sujeito, neste caso o sujeito da EJA, apresentaremos a categoria matriz Ensino da
Lingua Materna e a sua subcategorizacgéo.

Para contextualizar, a partir da coleta de dados foi preciso encontrar uma maneira de
compartilhar as informagfes que estavam relacionadas apenas ao tema referente ao ensino da
lingua. A solucdo viavel foi a de transformar as informacGes da categoria maior em
subcategorias, destacando entdo as pesquisas que se preocuparam especificamente com 0s
estudos dos processos de alfabetizacdo e/ou letramento.

A partir dessa realidade, quais foram as pesquisas que se dedicaram, especificamente,
ao ensino e aprendizagem da lingua materna relacionados aos processos de alfabetizacao e/ou
letramento? Porém, para responder essa questdo, foi preciso realizar uma subcategorizacédo
como indicamos anteriormente.

No material coletado, muitas vezes uma das palavras-chaves apresentadas nos resumos
era alfabetizagdo, mas ao lermos o material ou partes dele, ele ndo atendia as expectativas da
categoria como um todo. Com isso, sentimos a necessidade de realizar a elaboragéo de

subcategorias a partir da leitura minuciosa dos resumos, dos titulos e das palavras-chaves das
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pesquisas que representavam essa categoria, a fim de construirmos com mais certeza um

quadro das dissertagdes e das teses que especificamente abordaram em seus estudos 0s

processos de alfabetizacdo e/ou letramento.

A subcategorizacdo considerou alguns aspectos particulares da area e outros mais

gerais. O(a) leitor(a) podera compreendé-la nas explicagbes informativas de cada uma delas.

Avaliagdo: estudos vinculados aos processos avaliativos no processo de alfabetizacéo
e do ensino da lingua.

Curriculo: nesta subcategoria prevaleceram os estudos relacionados a reflexdo de
contetdos, de materiais didaticos, de programas curriculares.

Diversidade: esta subcategoria compreendeu diferentes estudos que representavam a
diversidade de pesquisas que investigaram as relagdes de género, raca e etnia; a
educacdo especial; educacdo inclusiva; a educagdo para a cidadania; a educacdo no
campo, dentre outros temas.

Formacdo de Professores: esta subcategoria relacionou pesquisas envolvidas com a
formacdo de professores no ambito profissional e na vivéncia de professores

alfabetizadores.

Alfabetizacdo e Letramento: pesquisas que investigaram a aquisicdo e
desenvolvimento da escrita e da leitura, os fundamentos tedricos sobre o processo de
alfabetizacdo e o letramento, linguistica, o ensino e aprendizagem da lingua materna,

literatura e processos de letramento.

Ludicidade: estudos relacionados a utilizacdo ou a pesquisa da representatividade
ludica (fotografias, cinema, teatro) incorporada ao processo de alfabetizacdo de jovens

e adultos.

Histéria e Memdria: estudos relacionados a historia e a memdria de pessoas
envolvidas com a alfabetizacéo.

Cultura, Processos Educativos e Sociais: pesquisas que investigaram a educacao
relacionada aos processos culturais, praticas culturais, processos educativos e sociais,
como construcdo de identidade, emancipacdo, superagdo dentre outros.

Educacdo e Trabalho: prevaleceram nesta subcategoria os estudos vinculados a

educacéo voltada ao trabalho e/ou aos(as) trabalhadores(as).
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e Politicas Publicas e Movimentos Sociais: estudos tedricos onde prevaleceram a
investigacao sobre 0s processos, as politicas e programas desenvolvidos sobre a EJA,
como 0 MOVA, o PAS, dentre outros.

e Saberes, Praticas Pedagdgicas e Trabalho Docente: estudos que abordaram a
pratica pedagogica do(a) professor(a), seus conhecimentos e como se configura o
trabalho docente frente ao processo de ensino.

e Tecnologias e Educacéo a Distancia: estudos relacionados ao processo de ensino e

aprendizagem frente a tecnologia e ao ensino a distancia.
Para colaborar com a visualizagdo da producgédo académica na categoria matriz (Ensino
da Lingua Materna) e as suas subcategorias, confeccionamos a Tabela 3 para compartilhar as

tematicas pesquisadas.

Tabela 3 — Subcategorias da Categoria Ensino da Lingua Materna (DissertacGes e Teses)

Subcategorias Dissertacdes Teses Total
Alfabetizacéo e Letramento 104 24 128
Saberes, Préaticas Pedagdgicas e Trabalho Docente 44 8 52
Alfabetizacéo e Diversidade 38 4 42
Politicas Publicas e Educacionais e Movimentos Sociais 28 7 35
Cultura, Processos Educativos e Sociais 26 2 28
Alfabetizacéo e Formacéo de Professores 12 9 21
Tecnologias e Educagéo a Distancia: 13 1 14
Alfabetizacéo e Curriculo 9 2 11
Alfabetizacéo, Historia e Meméria 9 1 10
Educacéo e Trabalho 9 - 9
Alfabetizacéo e Ludicidade 7 - 7
Alfabetizacéo e Avaliacao 2 - 2
Total 301 58 359

A partir dos dados, podemos verificar que a subcategoria Alfabetizacdo e Letramento
(128) possui 0 maior numero de pesquisas desenvolvidas, seguida pelas subcategorias
Saberes, Praticas Pedagdgicas e Trabalho Docente (52), Alfabetizacdo e Diversidade (42),
Politicas Pablicas e Educacionais e Movimentos Sociais (35); Cultura, Processos Educativos e

Sociais (26), Alfabetizacdo e Formacao de Professores (21).
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Figura 23 — Subcategorias da categoria Ensino da Lingua Materna

Um grande nimero de pesquisas estd vinculado as investigacdes sobre o processo de
alfabetizacdo e ao letramento, envolvendo questdes linguisticas, o desenvolvimento das
aprendizagens, assim como de conceitos especificos sobre o tema. Mas quais foram 0s
objetivos, 0s sujeitos, as teses implicitas, as bases teoricas e quais as analises foram
construidas nas pesquisas elencadas na categoria alfabetizacdo e letramento? S&o essas
questdes que vamos analisar e apresentar mais adiante no desenvolvimento deste capitulo.

Voltando a analise da Figura 23, outra parcela consideravel de pesquisas relacionou
suas investigacdes a pratica e aos saberes docentes (44), considerando a relevancia da atuacéo
do(a) professor(a) na educacdo de jovens e adultos e a preocupacdo eminente dos(as)
pesquisadores(as) sobre esse tema.

E importante destacar também que a terceira subcategoria (Alfabetizacdo e
Diversidade) também vem se consolidando na area das pesquisas em EJA. Cada vez mais, ha
a preocupacdo de estudos desenvolvidos em relacdo ao género, a educacdo inclusiva,
educacdo especial dentre outros temas relacionados.

De um lado, temos nimeros importantes de estudos em EJA, por outro, os dados
deixam transparecer a “timidez” do desenvolvimento de pesquisas relacionadas ao processo
de avaliagdo (2) e ao curriculo (9) dentre outros que, neste periodo analisado, somaram menos
de dez (10) estudos.
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Este cenario nacional de pesquisas nos impulsiona cada vez mais a sinalizar como é
necessario que os estudos dentro desta area sejam representados em pesquisas nos programas
de pos-graduacdo.

Para colaborar na visualizacdo e comprovacdo desta necessidade, agrupamos oS
estudos desenvolvidos por regides.

Na regido Sul, sessenta e cinco (65) pesquisas foram desenvolvidas nessa categoria
(Ensino da Lingua Materna), sendo vinte e duas (33,85%) elaboradas em instituicdes privadas
e quarenta e trés (66,15%) em instituicGes publicas. Na Figura 24, sera possivel ver a
distribuicdo dos temas estudados.
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Figura 24 — Subcategorias da Categoria Ensino da Lingua Materna — Regido Sul

As subcategorias Alfabetizacdo e Letramento e a Alfabetizacdo e Diversidade foram as
gue mais apresentaram pesquisas desenvolvidas, confirmando os dados gerais das pesquisas
realizadas na categoria principal Ensino da Lingua Materna. Mesmo com poucas pesquisas na
subcategoria Alfabetizacdo e Ludicidade (1), por exemplo, foi nessa regido que uma pesquisa

sobre a avaliagdo na EJA (1) foi desenvolvida.
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Na regido Nordeste (113), temos um nimero maior de pesquisas desenvolvidas, sendo

que em instituicOes particulares, as pesquisas elaboradas foram de apenas 6,2% contra 93,8%

em universidades publicas.
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Figura 25 — Subcategorias da Categoria Ensino da Lingua Materna — Regido Nordeste

A Figura 25 apresenta que a maioria das pesquisas desenvolvidas estava relacionada

aos conhecimentos dos processos de alfabetizacdo e/ou letramento (48), e a segunda

subcategoria que apresentou mais pesquisas foi a que esta relacionada ao trabalho e saberes

docentes (17).

A regido Norte também contribuiu com os estudos do ensino da lingua em EJA com

treze (13) pesquisas no total, sendo todas elas desenvolvidas em instituicdes publicas. A

Figura 26 demonstra que a regido dedicou-se aos estudos relacionados aos processos de

alfabetizacdo e/ou letramento (4), aos saberes da pratica docente (3), as Politicas Publicas (1)

entre outros.

113



Subcategorias da Categoria Matriz - Regiao Norte
5
4
3 4
2 — -
1 2 2 |
1 1
0
& o e e’ o
N é§P ,@5 ) L 0 <&
¢ ¢ & > » <
< O (/0 Q} 0 Q
@ < S P o
¥ G Q > &%
2 N < o
& o © °
.,\/'b
&
<
N

Figura 26 — Subcategorias da Categoria Ensino da Lingua Materna — Regido Norte

A regido Centro-Oeste desenvolveu vinte e nove (29) pesquisas vinculadas a categoria
Ensino da Lingua Materna, sendo que 86% delas foram realizadas em Programas de Pos-
Graduacdo de instituicbes publicas e 14% em instituicdes particulares. Na Figura 27, €

possivel observar quais foram as subcategorias contempladas pelas pesquisas desta regido.
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Figura 27 — Subcategorias da Categoria Ensino da Lingua Materna — Regido Centro-Oeste

Como nas outras regifes, um namero maior de pesquisas foi desenvolvido na area dos
conhecimentos em Alfabetizacio e/ou Letramento (10). E importante sinalizar que esta regido
também desenvolveu pesquisas relacionadas as politicas publicas e educacionais, assim como

em relacdo aos movimentos sociais e campanhas governamentais de EJA (6). Na ponta
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inversa, temos uma (1) pesquisa sobre as questdes referentes ao curriculo, o que é de extrema
importancia para a EJA.

Para finalizarmos a apresentacdo das informacdes das pesquisas relacionadas ao
ensino e aprendizagem da lingua materna, temos a regido Sudeste. Esta foi a que mais
desenvolveu pesquisas na area estudada, mas ndo pensemos que esse dado esteja vinculado
apenas ao fato de um nimero maior de pesquisadores e pesquisadoras demonstrar uma
preocupacdo maior frente a educacdo de jovens e adultos do que os(as) pesquisadores(as) das
outras regides. Sim, ndo podemos negar que eles(as) possuem interesse no tema, mas, por
outro lado, temos um grande nimero de programas e cursos de pds-graduacdo distribuidos
pela regido Sudeste.

Comparando com a regido Nordeste, que apresentou centro e treze (113) pesquisas, a
regido Sudeste desenvolveu apenas cento e trinta e trés (133), com uma representatividade de
um mil, setecentos e quarenta e sete (1747) cursos e programas de pos-graduacdo no total e,
do outro lado da moeda, temos a regido Nordeste com setecentos e cinquenta e quatro (754).

Contudo, as pesquisas elencadas neste estudo foram desenvolvidas, na maioria, em
programas e cursos na area de educacdo e, ao buscarmos informacdes nessas duas regides,
teremos uma diferenca grande entre elas: o Nordeste possui vinte e oito (28) programas e
cursos em Educacéo, enquanto o Sudeste possui mais que o dobro desse nimero (65).

Portanto, com essa timida e despretensiosa comparacdo entre essas duas regides
importantes para os estudos em EJA, indicamos que as instituicbes do Nordeste realizaram
um numero consideravel de pesquisas dentro da categoria Ensino da Lingua Materna, em
relacdo a regido Sudeste, tendo como referéncia o numero de programas e cursos sinalizados
pela Capes.

Porém, vale lembrar mais uma vez que esta pesquisa baseou sua busca em dissertacdes
e teses em bancos de dados na situacdo online. Pode ser que alguns trabalhos académicos ndo
estejam cadastrados nos bancos, mas ndo podemos desconsiderar estes nUmeros na reflexao
sobre os caminhos que precisam ser tracados para o futuro das pesquisas em EJA.

Em relacdo as subcategorias e as pesquisas desenvolvidas no Ensino da Lingua

Materna, a regido Sudeste demonstrou o seguinte percurso (Figura 28):
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Figura 28 — Subcategorias da Categoria Ensino da Lingua Materna — Regido Sudeste

Como nas outras regibes, a subcategoria que mais apresentou estudos foi a
Alfabetizacdo e Letramento (44) e, com dezessete (17) pesquisas, temos a subcategoria
Saberes, Praticas Pedagdgicas e Trabalho Docente, que trata de assuntos relacionados aos
saberes docente e suas praticas.

Foi no Sudeste que outra pesquisa sobre o processo avaliativo foi desenvolvida, assim
como a subcategoria Tecnologia e Educacdo a Distancia (7), demonstrando a importancia
desses temas.

Vale ressaltar que do nimero de pesquisas (133) desenvolvidas no Sudeste, 37,6%
estdo vinculadas as instituicdes privadas e 62,4%, as publicas. Como vimos na regido Sul, um
namero consideravel de pesquisas em EJA foi desenvolvido em programas e cursos de pos-
graduacdo de instituicbes particulares.

Para finalizar a compreensdo do desenvolvimento das pesquisas na categoria Ensino
da Lingua Materna em ambito nacional, temos a Figura 29, que destaca as regides Sudeste e

Nordeste com um nimero maior de pesquisas sobre a tematica.
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Figura 29 — Categoria Ensino da Lingua Materna — Regides

A apresentacdo dos dados sobre as pesquisas cujo foco principal era o ensino e
aprendizagem da lingua materna nos possibilitou uma ampla viséo sobre o desenvolvimento
do tema, por exemplo, entre as regies do Brasil. A maior parte das pesquisas foi
desenvolvida nos programas de educacdo, e o tema prevalecente nessa categoria foram os
processos de alfabetizacdo e/ou letramento.

Ao estabelecermos essa subcategoria, tinhamos o objetivo de buscar respostas sobre
quais as contribuicBes que estes estudos deixaram para a constru¢do do conhecimento do
ensino da lingua na educacdo de jovens e adultos. Tal abordagem sera realizada na proxima

secao deste capitulo.

4.4 Subcategoria Alfabetizacdo e Letramento: contribuicBes das pesquisas

Neste momento, nos dedicaremos a apresentar os dados relativos a subcategoria
Alfabetizacdo e Letramento da categoria matriz Ensino da Lingua Materna. Isso posto, temos
um total de cento e vinte e oito (128) pesquisas, entre dissertaces e teses, que abrange
conteidos dos processos de alfabetizacdo e do letramento. Dessas, vinte e quatro (24) sdo
pesquisas de doutorado, e cento e quatro (104), de mestrado.

Como ja foi indicado anteriormente, as pesquisas relacionadas a abordagem dos
processos de alfabetizacdo e/ou letramento concentraram um maior nimero de pesquisas
dentre as subcategorias, e essa situacdo se repetiu em todas as regides brasileiras.

Por motivos relacionados ao tempo de estudo, utilizaremos apenas as teses de

doutorado para as discussoes, reflexdes e apresentacdo das informacgdes relativas a nossa
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questéo central: quais foram os estudos que o0s(as) pesquisadores(as) desenvolveram sobre 0s

processos de alfabetizacdo e/ou letramento?

A partir deste levantamento, foi possivel observar quais foram o0s sujeitos das

pesquisas, a metodologia utilizada e, principalmente, quais as contribuicdes delas para a

Educacéo de Jovens e Adultos.

Para uma abordagem mais organizada dos dados, primeiramente apresentaremos as

informacOes gerais sobre as teses defendidas: objetivos, sujeitos de pesquisa, metodologia e,

por fim, suas contribuigdes.

4.4.1 As teses de doutorado e seus percursos

As teses de doutorado elencadas a partir da coleta realizada somaram vinte e quatro

(24) estudos. Porém, cinco (5) teses ndo puderam ser lidas na integra, pois ndao foram

encontradas via online e, ao entrar em contato com o0s(as) autores(as), ndo obtivemos resposta.

Assim, para esta etapa da pesquisa, elas ndo foram utilizadas.

O Quadro 1 apresenta as teses que foram incorporadas a esta pesquisa, destacando

autores(as), ano de defesa e o seu titulo.

Quadro 1 — Teses da Subcategoria Alfabetizacdo e Letramento

Ano de Defesa Autor (a) Titulo da Tese

1. | 1998 MOURA, Tania Maria de Melo Alfabetizacdo de adultos: Freire, Ferreiro, Vygotsky
- contribuicdes tedrico-metodoldgicas - a
formulacéo de propostas pedagdgicas

Ano de Defesa Autor (a) Titulo da Tese

2. | 2003 TRAVERSINI, Clarice Salete Programa Alfabetizagéo Solidaria: o governamento
de todos e de cada um

3. | 2005 COMERLATO, Denise Maria Acdo gréfica: a representagdo como experiéncia
simbdlica e cognitiva

4. | 2005 FALABELO, Raimundo Nonato de | A indissocidvel inter-relacdo afetividade e cognigédo

Oliveira nos processos de leitura e escrita na educacdo de

jovens e adultos

5. 2005 SALCIDES, Arlete Maria Feijo Historias de trabalhadores rurais cruzando-se no
passado e no presente: alfabetizacdo de adultos -
uma anélise das préticas de "colonizadores" e
"colonizados

6. | 2006 MELO, Rosane Braga de A relacéo entre consciéncia fonol6gica e aquisi¢do
da leitura e da escrita de jovens e adultos

7. | 2006 SA, Joyce Lys Saback Nogueira de O desenvolvimento da escrita ortografica em
adultos tardiamente escolarizados

8. 2008 ARRUDA, Alberto Santos Alfabetizacdo e consciéncia metatextual: uma
analise do conceito de letramento

9. | 2008 CALHAU, Maria do Socorro Martins | Desmitificando aspectos que impedem o sucesso na
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alfabetizacéo de jovens e adultos ou como autorizar
Solanges, Raimundos e Isauras a participarem da
cultura letrada

10. | 2009 MELO, Barbara Olimpia Ramos de Letramento e apropriacdo do género textual carta de
reclamacdo no contexto da educacédo de jovens e
adultos

11. | 2009 PONTES-RIBEIRO, Dulce Helena Do Iéxico ao sentido redacional: processos de
producdo mediados por intervengdes linguisticas

12. | 2009 SARTORI, Janete de Andrade Intertextualidade nas letras e nas artes: um recurso a
educacdo de jovens e adultos

13. | 2009 SOUSA, Maria Alice Fernandes de A alfabetizacdo e o letramento de jovens, adultos e
idosos sob a 6tica da sociolinguistica educacional

14. | 2010 GLERIA, Ana Carolina Faria | Escola da vida: conhecimentos de adultos

Coutinho analfabetos sobre a escrita

15. | 2010 SANTIAGO, Zelia Maria de Arruda Participagdo de idosos nas aulas de alfabetizagdo e
ressignificacdo da fala nos espacos publicos da
sociedade

16. | 2010 BOTTINO, Andréa Giglio Leitura e compreensdo de textos na educagdo de
jovens e adultos

17. | 2011 INNOCENCIO, Mariangela Tostes A cultura oral na escola escrita

18. | 2012 ALCANTARA, Rebeca Cerqueira | Auséncias e emergéncias na formagéo de jovens e

Andrade adultos em Salvador-BA: consideragdes em torno
do ensino da gramatica.

19. | 2012 AGUIAR, Paula Alves de Letramentos de adultos em processo de
alfabetizacéo: reflexos da escolarizagdo nas préticas
de leitura

E importante explicar que este nimero de teses ndo corresponde exatamente a
producdo académica que envolve o tema, mas foram estas as teses a que tivemos acesso via 0s
Bancos de Tese da Capes e, para confirmar os dados, realizamos também a busca pelos
programas de pos-graduacdo das universidades. 1sso posto, € possivel dizer que 0 acesso
online as teses que trataram de assuntos relacionados aos processos de alfabetizacdo e/ou
letramento na educacdo de jovens e adultos ndo foi possivel ser realizado em alguns anos do
periodo utilizado para esta pesquisa. Assim, podemos dizer que tal evento pode nao significar
a falta de producédo sobre o tema e, sim, 0 ndo acesso a producdo. Contudo, é importante que
0s Bancos de teses e dissertacBes dos programas de pds-graduacdo fiqguem atentos para
atualizar suas producdes com frequéncia.

As teses pesquisadas apresentaram objetivos diversos sobre 0 mesmo tema, mas
estavam unidas no propoésito de possibilitar uma reflexdo mais consistente sobre esta tematica
necessaria na educacao de jovens e adultos.

Moura (1998) desafiou-se a realizar um estudo que destacou a teoria de Freire,
Ferreiro e Vygotsky, relacionando-as ao processo de alfabetizagdo. Sua tese representou a

possibilidade de buscar, nas trés diferentes teorias, suas contribuigdes a fim de esclarecer e
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colaborar com o entendimento sobre as dificuldades apresentadas em relacdo ao processo
tedrico-metodolégico de educadores(as) da EJA. Com isso, o0s(as) mesmos(as)
puderam/poderdo avaliar, refletir e modificar suas acdes pedagdgicas, desenvolvendo novos
conhecimentos e novas propostas.

Quando pensamos nas teorias formuladas por esses educadores(as), verificamos que
ha divergéncias e convergéncias de pensamento, e compreendé-las torna-se uma acao
fundamental para os(as) envolvidos(as) na educacao e, principalmente, na educacgéo de jovens
e adultos.

Alguns anos depois, Traversini (2003) dedicou-se ao estudo do Programa
Alfabetizacdo Solidaria (PAS), que teve inicio em 1997, no primeiro governo do ex-
presidente Fernando Henrique Cardoso.

O Programa foi criado para a “erradica¢ao” do analfabetismo no Brasil. Infelizmente
essa “erradicacao”, por muitos anos foi compreendida, e acreditamos que ainda possa ser,
para uma parte da sociedade, como uma doenca social. Erradicar significa arrancar,
desenraizar e, como o analfabetismo é inserido em discussdes educacionais, sociais,
econémicas e nas questdes de politicas publicas, passa-se a ideia de que o pais precisa
“arrancar” esseS males. Porém, com as novas perspectivas educacionais, algumas ideias
arcaicas estdo deixando de ser consideradas.

A tese de Traversini (2003) surge com o intuito de analisar 0s mecanismos utilizados
pelo programa para atender as pessoas analfabetas e também os relaciona com o0s(as)
alfabetizadores(as), voluntarios(as) e parceiros(as), argumentando que o analfabetismo é um
problema da sociedade brasileira ha muito tempo. Porém, a autora indica que o PAS assume a
responsabilidade do alfabetizar: ensino da leitura, da escrita e dos calculos, mas seus
meandros correspondem a um modelo de como o sujeito sera formado.

A tese de Comerlato (2004) surge apresentando um campo importante na realidade da
EJA para ser discutido: a relacdo entre as culturas orais e praticas e a cultura escolar, tida
como letrada.

Essa reflexdo torna-se muito importante no campo da educacdo, principalmente na
educacdo brasileira, pois fazemos parte de uma cultura muito baseada nos conhecimentos
transmitidos oralmente. Assim, o interesse da autora pelo tema é o de buscar como as
representacdes graficas poderdo contribuir para a constru¢do do mundo visto, vivido,

produzido e até modificado pelos(as) jovens e adultos(as) estudantes da EJA.
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Dando continuidade as leituras, a tese defendida por Falabelo (2005) se preocupou em
estudar o processo da alfabetizacdo e/ou ensino da lingua além das letras, das palavras, do
lapis e do caderno. O pesquisador realizou um estudo que compilou a cognicdo e o afeto,
sinalizando como as dimensdes afetivas nas relacfes de aprendizagem afetam o ensino da
aquisicao da leitura e da escrita na EJA.

Os(as) estudantes da EJA, quando decidem voltar a escola ou iniciar o processo de
escolarizacdo, ja pertencem a sociedade e fazem uso de muitas préticas de letramento. Porém,
possuem também muitas historias tristes sobre o tempo da escola, as situa¢des vivenciadas no
simples ato de ir as compras entre outros momentos que sempre ficardo guardados. A partir
dessa realidade, o estudo de Falabelo (2004) defende que a afetividade e a cognigdo possuem
uma relacéo indissociavel e que essa unido afeta 0s processos de ensino e da aprendizagem.

Salcides (2005) se preocupou em buscar e discutir os significados da alfabetizacao por
adultos ndo alfabetizados das areas rurais do Brasil e de Portugal, pois sentiu a necessidade de
“dar voz” (palavras da autora) aos sujeitos que nao se incorporaram ao ensino escolarizado.
Com isso, o estudo salientou a elaboracdo e os conteddos de politicas publicas e como elas
foram compreendidas pelos sujeitos adultos ndo alfabetizados, enfatizando sua exclusdo ou
incluséo nas praticas sociais.

O Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA) foi discutido por
Salcides (2005) e observamos uma comparacao elaborada entre este programa e 0 ensino do
campo em Portugal. A autora salientou que a preocupacdo do programa brasileiro era a de
ensinar a ler e a escrever e, em Portugal, ela notou que a educacdo do campo oferecia meios
para que os(as) estudantes se qualificassem tanto para o trabalho como para a vida.

Melo (2006) defende sua pesquisa baseada nas contribui¢fes da psicologia cognitiva
para a aquisicdo da leitura e da escrita, dizendo que havia muitos estudos sobre o tema
relacionado ao processo com as criancas, e poucos sobre o processo desenvolvido na
educacdo de jovens e adultos. Dos estudos existentes, ela confirmou que o0s(as)
pesquisadores(as) indicaram que tais processos cognitivos eram iguais entre as duas
realidades.

Como a autora, nds também acreditamos nas diferencas existentes entre o processo de
alfabetizacdo entre adultos e criancas. Assim, Melo (2006) defende em sua tese que o
processo de alfabetizagdo de jovens e adultos pode/deve ser diferenciado do processo da

alfabetizacéo das criancas e, com isso, examina os fatores que interferem nele.
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S& (2006) também dedicou seus estudos ao processo de alfabetizacdo, sinalizando que
seu objetivo foi o de averiguar a aquisicdo da escrita ortografica por adultos que foram
escolarizados tardiamente e, nesta investigagdo, buscou examinar como a consciéncia
morfossintatica € um fator importante para a escrita ortografica.

As questdes que a autora levantou sdo importantes para discutirmos atualmente, por
exemplo: por que muitos(as) estudantes saem da escola como entraram ap6s frequentarem as
aulas? Os(as) educadores(as) e as escolas, assim como outros espacos de aprendizagem, estdo
preparados hoje (2015) para mudar esta situacdo investigada ha quase dez anos?

Arruda (2008) estudou como o processo de letramento poderia contribuir com o
desenvolvimento da consciéncia metalinguistica, destacando em seu estudo a alfabetizacdo
escolar em sujeitos que apresentavam diferentes niveis de aquisicdo da lingua e da escrita.
Assim, fez uma relagdo desse processo com adultos e criangas.

No ano de 2008, também tivemos outro estudo importante para a educagéo de jovens e
adultos. Calhau (2008) desenvolveu seu estudo indicando a dificuldade dos(as) alunos(as) da
EJA se estabelecerem no ambiente escolar e na vida, como leitores e escritores competentes.
Como Sa (2006) havia alertado anteriormente, Calhau também discutiu 0os motivos pelos
quais os(as) estudantes ndo alfabetizados, pertencentes a sociedade letrada, ndo estdo
promovendo-se e agindo como foi e é prometido pelos programas e escolas da educacédo de
jovens e adultos.

Melo (2009) também se preocupou com a formacdo de estudantes da EJA em
escritores competentes. A autora nos alertou que muitos trabalhos questionam as praticas dos
processos de ensino e de aprendizagem relacionadas aos géneros textuais. Com isso, Melo
(2009) pesquisou a apropriacdo do género textual “carta de reclamacdo” entre dois grupos de
alunos em salas de pds-alfabetizacdo. Um grupo recebeu apenas as orientacGes do educador e
0 outro participava de atividades orientadas por uma sequéncia didatica.

Pontes-Ribeiro (2009) se preocupou com a producdo textual em sua pesquisa,
enfatizando a importancia dos sinais de pontuacdo e da paragrafacdo dos textos produzidos
por estudantes do EJA. Com isso, a autora verificou a eficiéncia de comunicacdo dos textos.

Os estudos sobre os textos produzidos pelos alunos(as) da EJA continuam a ser
desenvolvidos e, no mesmo ano das pesquisas de Pontes-Ribeiro e Melo, Sartori (2009)
dedica-se a verificar se a intertextualidade pode ser um recurso importante para o

favorecimento da producéo textual.
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Sousa (2009) utilizou os conhecimentos da sociolinguistica educacional para verificar
se eles poderiam contribuir para o desenvolvimento de técnicas que propiciassem a
elaboracdo de fatores facilitadores para aprendizagem da leitura e escrita em ambientes
escolares da educacdo de EJA.

Gléria (2010) defende um estudo realizado com pessoas analfabetas a fim de verificar
0 que esses sujeitos, que dizem ndo ler e escrever, conhecem e idealizam sobre a escrita, ja
que lidam diariamente com as praticas de leitura e escrita socialmente.

A participacédo verbal e ndo verbal também foi fonte do estudo de Santiago (2010) com
pessoas analfabetas ou com baixa escolarizacdo, a fim de verificar como as estratégias
linguistico-discursivas sao recriadas significativamente em suas préticas de interagdo social.

Bottino (2010) justifica seu estudo confirmando a importancia do estudo de Santiago
(2010) ao dizer que a aquisicdo da leitura e da escrita contribui na interagdo dos sujeitos na
sua pratica social e sinaliza que um dos desafios mais importantes para o0s sujeitos da EJA
sanar é a compreensdo do que se e lido. Assim, sua tese analisou como as habilidades
fonologicas e morfoldgicas (metalinguistica) podem influenciar no processo de aprender a ler
e a escrever na compreensdo de textos.

Para a autora, também foi necessario observar a relacao entre a habilidade de leitura e
0 processo ortografico, assim como a conexao entre as habilidades linguistico-cognitivas e a
compreensdo de textos.

Em 2011, temos apenas uma tese defendida sobre a educacdo de jovens e adultos, e o
processo de alfabetizacdo e/ou letramento. Innocéncio (2001) traz a luz a questdo da oralidade
nas aulas de Lingua Portuguesa da EJA, sinalizando que, mesmo que houvesse um discurso
sobre a importancia da oralidade para o processo de alfabetizacdo/letramento, haveria a
predominancia de um trabalho docente voltado a escrita.

No ano de 2012, duas teses foram defendidas na abordagem dessa subcategoria.
Alcantara (2012) trata do ensino da gramética em salas da educacdo de jovens e adultos, e
Aguiar (2012) investiga as praticas de leitura de quatro alunos(as) que cursaram classes de
alfabetizacéo.

Com este resumo inicial das teses elencadas na subcategoria Alfabetizacdo e
Letramento, observamos que a maioria das pesquisas dedicou-se aos estudos voltados ao
conhecimento e a aquisicdo da lingua, refletindo sobre a producgdo textual, o ensino da
gramatica, as praticas de leitura, a intertextualidade. Outras pesquisas, em menor ndmero,

sinalizaram a importancia da afetividade no processo de aprendizagem dos(as) alunos(as) da

123



EJA, a questdo da oralidade, que é pouco discutida na alfabetizagdo, a importancia de o(a)
educador(a) ser consciente sobre as teorias que perfazem o caminho da educagdo. Porém,
todas as pesquisas visaram, de acordo com as especificidades dos seus temas, um ensino que
vislumbre a formacao e atuacao dos sujeitos, contribuindo com a reflex&o sobre a educacao de
jovens e adultos e as possibilidades de mudancas que esta reflexdo poderé proporcionar.

Em relagdo aos sujeitos participantes das pesquisas analisadas, destacamos que a
maioria dos estudos foram realizados com participantes brasileiros. Apenas a tese de Salcides
(2005), responsavel por uma comparacao entre os paises Brasil e Portugal, teve a contribuicéo
de sujeitos portugueses.

Dentre os participantes, a maior parte das teses baseou seus estudos nos sujeitos jovens
e adultos que estavam matriculados como alunos regulares da EJA. Apenas uma tese fez uma
comparacgdo entre eles(as) e criangas, ambos(as) matriculados(as) no segundo ano do ensino
fundamental (ARRUDA, 2008).

Os sujeitos participantes das pesquisas pertenciam aos programas de alfabetizacdo ou
ao EJA de alguns municipios. Porém, na pesquisa de Gléria (2010), os(as) participantes eram
pessoas analfabetas que haviam ou ndo frequentado a escola e, na tese de Aguiar (2012), 0s
sujeitos ja haviam frequentado as salas de EJA.

Vale ressaltar que duas pesquisas (SOUSA, 2009; SANTIAGO, 2010) destacaram 0s
sujeitos idosos. Atualmente, as pesquisas estdo se preocupando em direcionar especificamente
quais s30 os sujeitos da EJA, pois antes ndo havia essa demanda. E importante identificar que,
entre os sujeitos da EJA, o idoso pode ser considerado como um sujeito adulto e, com a
diferenciacdo dos sujeitos, os estudos poderéo ser relevantes para esta area. N&o significa que
as outras pesquisas nao tenham como sujeitos pessoas idosas, mas estas duas pesquisas em
destaque sentiram a necessidade de indicar tal diferenciacdo até em seu titulo de tese.

A diversidade dos sujeitos das pesquisas nao é tdo visivel como encontramos em
outras tematicas das pesquisas em educacdo, pois, para investigarem a aquisicdo da leitura e
da escrita na educacdo de jovens e adultos, é certo que 0s sujeitos deveriam estar inseridos
nesse ambito.

Sobre os percursos metodoldgicos, foi interessante ter a oportunidade de conhecer 0s
varios caminhos percorridos pelos(as) pesquisadores(as) para responderem as questfes de
pesquisa elaboradas.

Alguns(as) pesquisadores(as) dedicaram-se aos estudos tedricos, outros (as) se

basearam na utilizacdo de narrativas, questionarios, entrevistas, observacGes, analise de
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bancos, testes de leitura e escrita. Todas as possibilidades do enfoque metodoldgico
demonstraram que had caminhos diferentes ao ‘“fazer pesquisa” nas diferentes areas
académicas.

Das dezenove (19) pesquisas de doutorado analisadas, doze (12) delas estiveram
alicercadas na area de Educacdo (programas de pds-graduacdo em educacdo); quatro (4) na
area de conhecimento da Psicologia; duas (2) foram desenvolvidas em programas de pos-
graduacdo de Letras, e uma (1) na area de Linguistica.

Ao aprofundarmos nossas analises sobre as pesquisas de doutoramento, foi possivel
observar uma diferenca entre elas: as pesquisas defendidas na area da Psicologia seguiam um
historico diferenciado na apresentacdo dos dados, na utilizacdo de alguns testes e até na
preocupacdo do estudo em alguns temas. Enquanto que, na area da Educacdo, as pesquisas
preocuparam-se em apresentar uma visdo mais ampla do assunto, com pesquisas teoricas ou
gue buscavam o conhecimento das historias de vida dos sujeitos. Apesar das diferencas nos
enfoques, nos percursos metodoldgicos, o importante foi compreender que as pesquisas em
EJA colaboraram/colaboram e sempre poderdo colaborar com o desenvolvimento de politicas

publicas, acdes, novos estudos, mudancas etc.

4.4.2 As teses de doutorado e suas contribuigdes

As contribuicbes dos(as) pesquisadores(as) para o ensino da lingua materna,
especificamente para o processo de aquisi¢dao da leitura e da escrita na educacdo de jovens e
adultos, foram fundamentais e necessarias para refletirmos sobre o percurso da EJA no Brasil
e nas praticas alfabetizadoras/letramento.

Em 1998, Moura, ao fazer um estudo minucioso sobre as teorias de Freire, Vygotsky e
Ferreiro, sinalizou que houve uma preocupacédo delas em dizer que o analfabetismo ndo estava
relacionado apenas as dificuldades politicas, sociais e econdmicas, mas também a area
pedagdgica. Assim, a autora realizou uma avaliacdo critica sobre as praticas pedagogicas
desenvolvidas e ressaltou a necessidade de as escolas vivenciarem um processo de mudanca
profundo. Para Moura (2006, p. 210-211), os trés estudiosos dirigem a escola um olhar
“prospectivo” e apontam para a necessidade de uma escola diferente, uma escola de
qualidade, que se aproxime das necessidades e interesses da populacdo, oferecendo uma

educacgéo que possibilite formas de relagdes sociais mais humanas e justas.
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As formas tradicionais que sujeitam as pessoas a alienagdo, sem a reflexdo sobre a
alfabetizacdo e desconsiderando a acdo reflexiva, sdo negadas pelas teorias de Freire,
Vygotsky e Ferreiro, conforme indica Moura (2006).

Para ela, eles consideram que a alfabetizacéo

ndo é um ato de memorizacdo mecéanica das sentencas, das palavras, das silabas,
desvinculadas de um universo existencial - coisas prontas ou semimortas - mas uma

atividade de criagdo e recriacdo. Nesse sentido concebem a alfabetizacdo como ato
de conhecimento, como ato criador (MOURA, 2006, p. 212).

Esta pesquisa foi importante para ajudar na reflex&o entre as trés teorias, pois as ideias
de Ferreiro estavam sendo disseminadas pelo Brasil através de politicas publicas e cursos de
formacéo.

Como a autora mesmo salienta, Freire vai além dos conceitos de Ferreiro e de
Vygotsky sobre o processo de alfabetizacdo, que indicam a aquisi¢cdo da alfabetizacdo como
uma funcdo social do ler e do escrever. Freire avanca no conceito politico do processo e
considera gque a escrita e a leitura sejam instrumentos de intervencdo sobre o0 mundo.

Para Moura (1998), a relacdo do conhecimento é fundamental para diferenciar essas
trés teorias. Para Vygotsky, as zonas de desenvolvimento real e proximal explicam a
importancia dos conhecimentos cientificos. Esses sdo as referéncias para a elevacdo dos
conhecimentos espontaneos: partir do conhecimento que o sujeito ainda ndo possui, mas que
estd na zona de desenvolvimento proximal. Para Ferreiro, a esséncia de mudanca de
comportamento, do desenvolvimento psicolégico e gnosioldgico faz parte da relacdo que se
estabelece com o conhecimento cientifico construido. Contudo, Freire distancia-se de
Vygotstky e Ferreiro, em relacdo a concep¢do de conhecimento, pois, para ele, todo
conhecimento, antes de ser cientifico, foi um conhecimento da experiéncia vivenciada pelas
pessoas. Assim, a “curiosidade epistemologica”, transforma-se em conhecimento cientifico
(processo de aprendizagem que parte do conhecimento espontaneo para chegar ao
conhecimento cientifico). E, em relacdo ao processo de alfabetizacdo, deve-se partir dos
conhecimentos da realidade dos(as) alfabetizandos(as), colaborando no processo de
conhecimento da Lingua Materna: “deve-se partir dos conhecimentos da realidade dos
alfabetizandos e, paulatinamente, ajuda-los na caminhada em dire¢do ao conhecimento da
linguagem escrita” (MOURA, 2006, p.213).

Para Freire (1983), portanto, a aquisi¢cdo da leitura e da escrita
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é mais que o simples dominio mecénico de técnicas para escrever e ler. Com efeito,
ela é o dominio dessas técnicas em termos conscientes. E entender o que se Ié e
escrever o que se entende. (...) Implica uma autoformacéo da qual pode resultar uma
postura atuante do homem sobre seu contexto. Por isso a alfabetizacdo ndo pode se
fazer de cima para baixo, nem de fora para dentro, como uma doagdo ou uma
exposicao, mas de dentro para fora pelo préprio analfabeto, apenas ajustado pelo
educador. Isto faz com que o papel do educador seja fundamentalmente dialogar
com o analfabeto sobre situacfes concretas, oferecendo-lhe os meios com os quais
possa se alfabetizar (FREIRE, 1983, p. 41).

As contribui¢des de Moura (1998) séo importantes para discutirmos Freire, Vygotsky
e Ferreiro, a partir das suas divergéncias e semelhancas de pensamentos. O fundamental é que
Ferreiro e Vygotsky acreditam na importancia do processo de alfabetizacdo e do(a)
professor(a) como mediadores e, para Freire, ele(a) capaz de demonstrar a importancia de
sabermos ler e escrever e de construir com os alunos esse processo de emancipacao.

Os ensinamentos de Freire foram utilizados na fundamentagdo do Programa
Alfabetizacdo Solidaria (PAS) investigado por Traversini (2003), que destaca em sua tese
importancia do PAS, por possibilitar tirar jovens e adultos da situacao de risco e proporcionar
a continuidade dos estudos, além de oferecer condigdes de que eles(as) se tornem
alfabetizados(as).

Mesmo salientando que o programa tenha aspectos positivos para 0s(as)
educandos(as), como o0 aumento da autoestima, também salienta que o programa, ao
alfabetizar, acaba também indicando como esse individuo deva ser formado. Assim, nas

palavras da autora, sua tese

foi uma leitura sobre um dos programas nacionais de erradicagdo do analfabetismo
em vigor no momento. Uma leitura que me permitiu pensar esse programa como
uma forma de governar individuos e a sociedade brasileira e que, para isso, coloca
em acdo mecanismos: de seguranca social; de subjetivacdo (de alfabetizandos/as de
alfabetizadores/as, de coordenadores/as universitarios/as, de empresarios, de
voluntérios, entre outros/as envolvidos/as com o PAS); de responsabilizacdo do
individuo pelo seu sucesso ou pelo seu fracasso; de autonomizacéo da sociedade e
de desresponsabilizacdo do Estado; e de producéo de si mesmo como um modelo de
exportacdo (TRAVERSINI, 2003, p. 202).

Com essas colocacdes, podemos observar que a autora, mesmo compreendendo
algumas possibilidades de alfabetizacdo do programa, sinaliza que este, ao cumprir seu papel,
ndo possibilita a autonomia do individuo, j& que acredita que ele acaba “governando” os
individuos e a sociedade brasileira.

O PRONERA também é um programa do governo brasileiro que foi estudado na tese
de Salcides (2005), indicando como objetivo central a alfabetizaco de jovens e adultos do

programa, além dos seguintes objetivos:
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estimular, financiar e coordenar projetos na area da educacdo nos assentamentos da
reforma agréria que se utilizam de metodologias especificas para alfabetizacdo de
jovens e adultos, a fim de que tanto os curriculos escolares contemplem interesses
dos camponeses — ndo estimulando o abandono do campo por apresentar o urbano
como superior, moderno e atraente — como o0s calendarios escolares ndo sejam
alheios a realidade do campo” (SALCIDES, 2005, p. 22).

A pluralidade do ensino em areas rurais precisa ser compreendida e considerada no
desenvolvimento de programas de alfabetizagdo de acordo com Salcides (2005), que, ao
desenvolver uma comparacao Brasil e Portugal, observou que em Portugal também hé pessoas
analfabetas no campo, mas, enquanto o programa brasileiro fica restrito a aquisicao da leitura
e da escrita, no programa portugués ha a preocupacdo em oferecer “ferramentas” para as
pessoas desenvolverem meios de continuar no campo e/ou buscarem por oportunidades
também na cidade.

Na pesquisa de Melo (2006), também houve uma comparacao: entre adultos e criancas
no processo de alfabetizacdo. A partir da compreensao dos fatores que pudessem interferir no
processo de alfabetizacao, o estudo comparativo foi realizado.

Ao iniciarmos 0s estudos para esta tese, também percebemos a precariedade de
pesquisas relacionadas ao tema (alfabetizacdo) com alunos(as) da EJA e, de acordo com Melo
(2006), ha mesmo uma grande preocupacdo em busca de conhecimentos relacionados a
alfabetizacdo de criancas; mas, em relacdo a EJA, esse quadro se modifica. Assim, a autora
contribui para o processo de alfabetizacdo e/ou letramento, com seus estudos referentes a
consciéncia fonologica e a aquisicao da leitura e da escrita.

A partir da sua pesquisa, Melo (2006) verificou que o processo de leitura e de escrita
entre criangas, jovens e adultos acontece da mesma maneira, ja que eles utilizam o sistema
alfabético de escrita. Para os sujeitos jovens e adultos que participaram da pesquisa, o fato de
possuirem mais experiéncia com a lingua, especificamente com a linguagem oral, ndo foi
sinbnimo de vantagem frente aos dados relacionados ao processo da aquisi¢do da leitura e da
escrita entre as criancas.

Assim, ha indicacdo de que as dificuldades apresentadas pelos jovens e adultos nao
sdo marcas deste processo tardio, e o0s(as) educadores(as) precisam compreender e
desenvolver habilidades que propiciem o sucesso no processo da leitura e da escrita, assim
como os programas de alfabetizacdo tambem precisam ficar atentos a essa indicag&o.

Melo (2006), entdo, pode observar que a compreensdo da consciéncia fonoldgica

indicou um melhor desempenho no processo de alfabetizagcdo dos sujeitos que possuiam essa
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habilidade. Porém, como a autora nos alerta, temos de refletir que o processo de alfabetizacao
ndo ¢ algo natural e nem fora do comum, ha “fatores sociais, emocionais, motivacionais
certamente exercem forte influéncia no aprendizado de jovens e adultos que fazem parte de
turmas de alfabetizagdao” (MELO, 2006, p. 204).

Vale ressaltar que neste estudo ha a indicacdo de que o processo de alfabetizacdo pode
ocorrer da mesma maneira entre criancas e adultos, o que néo significa que o processo de

ensino deva ser 0 mesmo, pois

as diferencas entre as criancgas, os jovens e os adultos precisam ser levados em conta
durante a escolarizacdo e fundamentalmente em projetos pedagdgicos dirigidos as
turmas de alfabetizacdo. Além de diferengas Gbvias como a idade e a experiéncia de
vida existem também as diferencas em relacdo aos objetivos e motivacbes que
diferem as criancas dos jovens e estes dos adultos (MELO, 2006, p. 205).

Na nossa sociedade tida como grafocéntrica, aprender a ler e a escrever € uma
conquista e, dando continuidade a andlise das teses, temos o estudo de Carmelato (2003)
voltado a esse tipo de habilidade, que traz como contribuicdo o fato da importancia das
representacdes graficas para a compreensdo do mundo e atuagéo nele.

Para a autora, a escrita ndo deve ser tratada apenas como a transcricdo da fala, pois o
processo da aquisicdo da leitura e da escrita possibilita 0 acesso a um modo de pensar da
sociedade moderna. Para isso, tomamos 0 pensamento da autora:

Extrair informacdes e conhecimentos por meio de materiais escritos, guiar-se por
meio das representacdes gréaficas, além de produzir e divulgar ideias e saberes, sdo

recursos imprescindiveis ano nosso modo de vida, em uma sociedade que se diz e se
pensa como letrada (CARMELATO, 2003, p. 92).

Assim, quanto mais o sujeito dominar o processo do alfabetizar-se, mais dara sentido a
sua condicdo de escritor e ao uso de seus conhecimentos.

Innocéncio (2011) também faz referéncia ao fato do “grafocentrismo” nas praticas de
sala de aula de EJA e, em contrapartida, nos alerta sobre o fato de as escolas ndo darem a
importancia necessaria a oralidade, possuindo esta, segundo a autora (e nds concordamos),
“um papel secundario na pratica pedagégica” (INNOCENCIO, 2011, p.9).

E de extrema importancia o acesso a escrita para a formaco de sujeitos atuantes e em
busca da sua liberdade, mas a cultura oral deve ser também considerada um principio
necessario no processo de alfabetizacdo. Innocéncio (2011) nos indica que essa centralidade
do ensino na escrita, desconsiderando a importancia da cultura oral, continua produzindo

jovens e adultos analfabetos. E sinaliza, entdo, a necessidade da escola se estruturar
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€Omo um espago em que, instaurando-se a valorizagdo do dialogo como principio
educativo, propicie que se estabelecam condicBes para que vozes equipotentes
possam se expressar, rompendo com a formulacdo moderna de lugares pré-
determinados e, sobretudo, de saberes (INNOCENCIO, 2011, p. 9).

A autora defende a ideia de que um dos caminhos para superar as dificuldades dos
jovens e adultos no processo de alfabetizagdo seja a diminuicdo da distancia entre a escrita e a
oralidade perpetuada pelas escolas. Ndo queremos dizer que uma dimensdo seja mais

importante que a outra no processo, mas como Innocéncio (2011) mesmo diz

ndo podemos ignorar toda a potencialidade presente nas oralidades dos sujeitos que
a frequentam, promovendo uma préatica pedagdgica que cala, que nega, que, ao ndo
permitir que os/as alunos/as falem a prépria palavra, dificulta que eles/as sejam
tomados como sujeitos de conhecimento (INNOCENCIO, 2011, p. 80).

Os(as) alunos(as) da EJA precisam ser compreendidos(as) em todas suas
caracteristicas e vivéncias e ndo como pessoas necessitadas. Necessitadas de compaixao, de
esmolas e de conhecimentos. Na verdade, eles(as) precisam ser respeitados(as) como sujeitos
ativos pertencentes a sociedade com suas historias e conhecimentos; ndo puderam alfabetizar-
se quando criancas por varios motivos e, mesmo assim, ndo desistiram e sao fortes o bastante
para enfrentarem a escola novamente ou pela primeira vez.

Innocéncio (2011) indica em sua tese a importancia da leitura no processo de
alfabetizacdo como meio de se mudar o foco do processo e completa dizendo sobre a
necessidade de se pensar em uma pratica reflexiva frente ao ensino da lingua na educacéao de

EJA. Destacamos as palavras da autora:

no ensino de Lingua Portuguesa na educacdo de jovens e adultos, ha de se instaurar
uma pratica que contribua para o questionamento da posi¢do de subalternidade em
gue os sujeitos da EJA se encontram. Para tal, acredito que o trabalho com a
modalidade oral da lingua seja um caminho para que a palavra seja um instrumento
de participacdo ativa e de luta, seja a linguagem um caminho de invencdo da
cidadania, conforme diz Freire INNOCENCIO, 2011, p. 81).

Muitos conhecimentos dos(as) alunos(as), construidos por suas trajetorias de vidas,
poderiam ser reconhecidos pela escola. Porém, concordamos com o que Innocéncio (2011)

nos relata: muitas vezes, a escola desconsidera as vivéncias dos(as) alunos(as) e
opta por atividades pedagogicas que ndo exploram a riqueza daquilo que é trazido
por eles/as ao espago escolar, levando, muitas vezes, assim como é feito com 0s

alunos ao quais me referi que se veem despotencializados, incapazes de produzir o
que a escola deles esperaria (INNOCENCIO, 2011, p. 81).
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Sobre as experiéncias de adultos que frequentaram pouco ou ndo tiveram contato com
a escola, relacionando seus conhecimentos sobre a escrita e a leitura, Gléria (2010) analisa as
estratégias utilizadas pelos sujeitos ao lidarem com a sociedade grafocéntrica em que vivem, e
contribui para o debate sobre os processos de alfabetizacdo e letramento sinalizando que
muitos sujeitos tentam lidar com este mundo “estabelecendo interagdes com as atividades
discursivas escritas que se envolvem, com base no que aprenderam de modo informal,
estabelecendo vinculos com a pratica escrita de diferentes formas” (GLERIA, 2010, p. 183).

Ao lidar com as situacdes, 0os conhecimentos adquiridos no cotidiano tornam-se um
diferencial neste processo. Porém, em alguns momentos, o pedido de ajuda pelo outro (leitor e
escritor constituido) torna-se necessario. A partir disso, Gléria (2010) salienta que o desejo
dos sujeitos em tornarem-se leitores e escritores eficientes € um mecanismo fundamental para
vencerem 0s obstaculos interpostos pela sociedade, mesmo sabendo que a escola ainda precisa
caminhar, e muito, para proporcionar essas aprendizagens.

Concordamos com a autora quando diz que os processos de ensino e de aprendizagem
em relacdo a escrita ainda sdo considerados uma barreira aos jovens e adultos, isso porque a
escola “teima” em “ensinar” as palavras da escola e ndo as palavras da realidade (GLERIA,
2010, p. 185). Segundo a autora, essa tematica precisa ser mais pesquisada e, ao investigar
sobre a

valorizacdo dos conhecimentos dos sujeitos analfabetos e da necessidade de a escola
garantir ndo sé que se apropriem da escrita alfabética de modo a poderem ler e

escrever com autonomia, mas que ampliem as experiéncias de letramento dos alunos
que a frequentam (GLERIA, 2010, p. 186).

Essa colocacdo € fundamental também para se refletir sobre as politicas publicas e a
pratica docente, a fim de que o processo do “ler e do escrever” seja garantido e a cidadania,
praticada pelos sujeitos.

Sobre a experiéncia de vida trazida pelos(as) alunos(as) de EJA para a sala de aula -
conforme vimos até o0 momento, precisa ser considerada no desenvolvimento do processo de
ensino - Sartori (2009), em seu estudo, vai a busca de comprovar que todas “as vozes” que
compdem o sujeito poderdo ampliar a construcdo de textos coerentes (intertextualidade).

Com isso, o0s(as) professores(as) poderiam contribuir com o processo de
alfabetizagdo/letramento, j& que favorece a utilizacdo de todos os saberes que fazem parte
do(a) educando(a). Foi muito interessante a proposta da autora de realizar oficinas de

producdo de textos relacionadas a intertextualidade, ja que fez uso da abordagem do ensino da
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lingua e da arte (musica, pintura, teatro etc.); mas, para 0 processo ser possivel, o(a)
professor(a) também precisa estar envolvido(a) com ele.

Assim, como Sartori (2009), também salientamos que o(a) professor(a) seja um dos
sujeitos mais importantes dos processos de ensino e de aprendizagem, e destacamos as

colocagdes da autora para complementar nosso pensamento.

Acreditamos que o desempenho dos alunos na leitura e na escrita pode ser
favorecido, se o professor lancar mdo de recursos que tornam o momento da aula
desafiador, prazeroso e significativo para que a lingua realmente cumpra sua funcéo
comunicativa e o texto, sua fungdo social. O trabalho com a intertextualidade
MOStrou Como esse recurso presente no texto escrito, na fala ou na imagem mobiliza,
no aluno, os processos de recepcdo e de criagdo tao necessarios para se expressar e
se comunicar na sua inser¢do na comunidade (SARTORI, 2009, p. 170).

Calhau (2008), ao tratar em sua tese da dificuldade de jovens e adultos tornarem-se
eficientes leitores e escritores na escola e fora dela, contribui com o tema salientando que a
escola recebe alunos(as) que provém da cultura oral, munidos(as) de uma habilidade narrativa
muito desenvolvida, e a instituicdo oferece a eles(as) praticas de ensino e de aprendizagem
baseada na aquisicdo da lingua escrita, na idealizacdo de um aluno(a).

Os(as) educadores(as) podem ficar indiferentes acreditando que os(as) estudantes
tenham dificuldades mesmo de aprendizagem, enquanto que outros(as), como diz Calhau
(2008, p.213), perplexos(as) muitas vezes, “frente a impossibilidade de fazer com que seus
alunos se apropriem dos contetidos que ele precisa ensinar, em nosso caso, a leitura e a
escrita”.

Como ja foi ressaltado anteriormente, a educacdo de jovens e adultos ndo pode ser
vista como uma educagdo de “criangas maiores”, € a autora também indica que a escola que €
oferecida ainda aos alunos(as) da EJA € repleta de caracteristicas da educacdo infantil.

Uma das indicagdes de Calhau (2008), para ajudar no processo de formacdo de leitores
e escritores eficientes, também passa pela formacdo de professores(as), pois € um dos
aspectos principais para alcancarmos uma EJA capaz de cumprir seu papel.

A questdo da formacdo dos(a) professores(as) merece destaque, pois muitos cursos de
aprimoramento oferecidos pelos governos federal, estadual e municipal ndo se preocupam
com as diferencas dos sujeitos no processo de alfabetizacdo e, com isso, todos(as) 0s(as)
professores(as) “recebem” a mesma formagdo. Como exemplo, citamos o antigo curso
Programa de Formacgédo de Professores Alfabetizadores (PROFA).

Baseado na teoria construtivista e nos ensinamentos da Teoria da Psicogénese,

realizado por todos(as) educadores(as) “alfabetizadores(as)”, apresentava poucas atividades
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voltadas & educacdo de jovens e adultos e ndo era discutidas as diferencas entre os sujeitos.
Assim, sinalizamos que a autora diz, com toda autoridade de ter sido professora da educagéo
de jovens e adultos, que a Teoria da Psicogénese idealiza um sujeito que “pouco ou nada tem

a ver com o sujeito da alfabetizagdo das escolas de EJA” (CALHAU, 2008, p. 218) e conclui:

é por isso que eu, e os demais alfabetizadores que trabalham com jovens e adultos
continuamos sentindo a frustracdo de ndo conseguir tornar nossos alunos em sujeitos
leitores e escritores competentes, conforme ndés e eles desejamos. Olhar a
Psicogénese da Lingua Escrita e poder separar o que nos cabe do que nos sobra me
parece uma possibilidade bastante interessante para comecar a pensar uma forma de
realizar este trabalho com olhos, ouvidos e bocas brasileiros (CALHAU, 2008, p.
218).

Em sintese, Calhau (2008) buscou contribuir com questdes que levassem a reflexéao
sobre as questdes do ensino da lingua e da escrita no patamar da EJA e dos seus sujeitos,
deixando colocacgdes importantes sobre o pensar de uma professora de jovens e adultos e da
importancia de conhecermos quem séo nossos(as) alunos(as).

Para uma alfabetizacdo ser consolidada, Falabelo (2005) colabora com as pesquisas
em EJA ao estabelecer a importancia do afeto na relagcdo entre educador(a) e aluno(a) e os
processos de ensino e de aprendizagem, pois 0 processo de alfabetizacdo ndo é um ato
mecanico, e 0s sentimentos afetivos estdo presentes, tanto do lado negativo quanto do lado
positivo.

Realmente, quantas vezes ja nos dedicamos a disciplina porque gostavamos do(a)
professor(a) e ndo gostariamos de decepciona-los(as)? Porém, o contrario também exerce
influéncia: quantas vezes ndo gostdvamos da aula pela relacdo com o(a) professor(a) e ndo
com o conteudo?

Essas questdes nos impdem a necessidade de se pensar a afetividade na sala de aula e,
nas palavras do pesquisador (FALABELO, 2005), devemos compreender os sentimentos

positivos e negativos como

dependentes da apreciacdo que o sujeito faz de sua relagdo com os objetos
simbolicos e com os outros em determinado momento historico, singular e
irrepetivel de sua vida. As emocgdes, assim, mostrar-se-iam como decorrentes dos
efeitos produzidos pelos sentidos e significados em circulagdo e que afetam a
natureza sensivel do sujeito — sua subjetividade (FALABELO, 2005, p. 148).
Entdo, o afeto faz parte dos dois lados da relagéo escolar (aluno e professor) podendo
ser estendido ao afeto das palavras “referindo-se a sua significagdo e aos sentidos que encerra

e que nos afetam, nos mobilizam, nos movem, nos trespassam” (FALABELO, 2005, p. 148).
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Sobre a aprendizagem da lingua, de forma especifica, a tese de Sa (2006) dedicou-se a
comprovar que a consciéncia morfossintatica poderia ser um elemento para propensao do
desempenho ortografico. Assim, as dificuldades ortograficas podem ser menores ou

inexistentes se o sujeito desenvolver a consciéncia das palavras e do seu uso.

aprendizagem da escrita ortografica pressupde, por parte do aprendiz, conhecimento
do sistema de escrita, de como ele se organiza e de como as leis de composi¢do
desse sistema articulam-se entre si. Envolve, portanto, ndo um simples
conhecimento implicito, intuitivo e funcional, mas sim um comportamento
indicativo de reflexdo e controle intencional, um monitoramento consciente da
estrutura da lingua (SA, 2006, p. 178).

Assim, a autora contribuiu com seus estudos na area da alfabetizacdo e do ensino da
lingua na educacdo de jovens e adultos ao demonstrar a necessidade de mudancgas no processo
de ensino da ortografia e na reflexdo deste item pela escola, professores(as), alunos(as); e
diriamos também ,que as mudancas deveriam se estender aos materiais governamentais e dos
programas de EJA.

Concluindo a abordagem da autora, tomamos as suas palavras da mesma para

compilar sua contribuicéo a area da educacao de jovens e adultos:

Compreender a influéncia da consciéncia morfossintatica no desenvolvimento da
escrita ortografica pode colaborar para uma nova pratica pedagégica que favoreca
uma maior competéncia ortografica. Entretanto, outros estudos parecem ser
necessarios para que se possa esclarecer melhor o desenvolvimento da aquisi¢do da
escrita ortogréfica em adultos tardiamente escolarizados (SA, 2006, p. 180).

A tese de Alcantara (2012) também se preocupou com a questdo do ensino da lingua,
mas na abordagem da utilizacdo da gramatica. A autora realizou uma pesquisa a partir de
questionarios aos professores e professoras e da analise das escritas dos(as) alunos(as). Assim,
pode fazer uma relagcdo com o ensino e com a aprendizagem.

A partir dos dados, ela verificou - e deixa como contribuicdo para o ensino da lingua
materna - que as teorias sdo citadas pelos(as) professores(as), mas as praticas de ensino nédo
condizem com o que pensam/ou dizem pensar.

Nas palavras da autora:

As auséncias em EJA surgem a partir da falta de dialogo entre teoria e pratica no
ensino de lingua materna, j& as emergéncias devem aparecer na atualizacdo das
concepgdes de ensino-aprendizagem na prética, pois o discurso dos docentes ja
incorporou as novas tendéncias sobre questdes como lingua, sujeito e aprendizagem,
mas a pratica ainda traz resquicios de teorias ultrapassadas (ALCANTARA, 2012, p.
8)
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Essa questdo € muito importante para discutirmos, pois a pratica de ensino deixa
transparecer quais sdo o(a) aluno(a) e a sociedade idealizados pelos(as) professores(as) e pela
escola. Assim, a educacdo de jovens e adultos torna o fato do discurso ser diferente da pratica,
um grande problema quando pensamos em mudancas necessarias também socialmente
falando, e uma aliada, quando pensamos em manter ¢ “formar” pessoas que ndo constroem
sua cidadania.

Considerando o tema abordado por Alcantara (2012), as construgdes textuais dos(as)
alunos(as) pesquisados(as) demonstraram uma escrita com gramatica complexa como a
relacionada a norma culta. A compreensdo do texto se deu mesmo sem alguns elementos de
concordancia ou erro gramatical de palavras e até de pontuacdo, mas a indicacdo principal é
que as atividades infantis e de cOpia ndo ajudam na aprendizagem: “se dermos mais atengao
ao proprio discurso do aluno e deixarmos em segundo plano a correcdo gramatical, teremos
formado, sim, sujeitos autdbnomos, que tém o que falar, que sabem como e quando dizé-lo,
fazendo valer sua voz” (ALCANTARA, 2012, p. 136).

Entdo, segundo a autora, precisamos deixar de reproduzir o fracasso escolar a partir da
formacdo de leitores(as) e escritores(as) sem autonomia. Precisamos, sim, e concordamos com
Alcéantara (2012), dar importancia ao “discurso do aluno e deixarmos em segundo plano a
corre¢dao gramatical”. Com isso, “teremos formado, sim, sujeitos autdbnomos, que t€m o que
falar, que sabem como e quando dizé-lo, fazendo valer sua voz” (ALCANTARA, 2012, p.
136).

Com o olhar mais voltado as questfes relacionadas as producdes textuais, temos as
teses de Pontes-Ribeiro (2009), Bottino (2010) e Melo (2009).

Pontes-Ribeiro (2009) dedicou-se a verificar o quanto os textos produzidos por jovens
e adultos da EJA sdo eficazes em sua funcdo, a partir das palavras até as habilidades mais
complexas do texto, como a pontuacdo e a paragrafacao.

Mesmo esta pesquisa ndo ter sido realizada com alunos(as) de classes de alfabetizacao,
acreditamos que ela evidencia questdes importantes para a discussdo sobre o ensino da lingua,
por exemplo, a necessidade de a escola e os(as) professores(as) oferecerem ambientes
possibilitadores de uma aprendizagem efetiva da lingua.

A autora indicou que o(a) professor(a) de lingua precisa “realizar um trabalho proficuo
com texto, partindo, muitas vezes, de produgdes de seus alunos”. Assim, a pratica frequente
estimula o aprimoramento do texto e, para isso, o(a) professor(a) precisa refletir e colocar em

pratica a contribuicdo de Pontes-Ribeiro, que salienta que “mais importante do que a
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teorizacdo do como fazer é a valorizagdo do proprio fazer” (PONTES-RIBEIRO, 2009, p.
266).

As contribuicdes de Bottino (2010) estdo relacionadas a leitura e as habilidades que
poderdo colaborar com a compreensao de texto, destacando a consciéncia metalinguistica.

A autora observou através da aplicacdo de atividades de leitura, que os adultos e
jovens em processo de alfabetizacdo e/ou ja alfabetizados realizaram uma relacéo satisfatdria
de compreensdo da leitura a partir das habilidades de leitura, consciéncia fonoldgica,
morfoldgica, conhecimento de vocabuléario e de memorizagdo. Assim, para o desenvolvimento
de um(a) leitor(a) autbnomo e bem sucedido, é preciso que o(a) professor(a) tenha
consciéncia de desenvolver com os(as) alunos(as) a precisdo da leitura e a compreensao da
linguagem.

Ja Arruda (2006), ao investigar o letramento e a consciéncia metalinguistica entre
criangas e adultos escolarizados e em inicio de escolarizagcdo, compartilhando da consciéncia
de que o trabalho com textos colabora com o desenvolvimento dos processos de alfabetizagao
e de letramento, verificou que o grupo de adultos apresentou um conhecimento semelhante
em relacdo aos alfabetizados e aos que estavam em processo, o que foi diferente do grupo das
criancas que demonstrou habilidades de identificacdo dos diferentes géneros textuais e, em
termos de letramento, bem maiores do que nos grupos dos adultos.

Arruda (2006) esperava verificar uma realidade diferente, ja que se baseou nas
colocacgdes de Ferreiro e Teberosky (1985), que mencionam que os adultos ndo alfabetizados
deveriam apresentar menos dificuldade no processo de alfabetizagdo por estarem em um
contato constante com a sociedade letrada, pois conhecem a funcdo da escrita. Porém, esse
argumento ndo se sustenta, pois as criangas também estdo em contato com a sociedade letrada
e, entdo, também deveriam apresentar menos dificuldades no processo.

A contribuicdo desta tese analisada foi o fato de ela indicar que os conhecimentos
sobre os textos, seus portadores e suas funcdes, desenvolvendo as habilidades metatextuais,
sdo importantes para o processo de letramento.

Na tese de Aguiar (2012), suas analises indicam que, especialmente para as pessoas
“excluidas”, a escola ¢ o local para que o processo de leitura se amplie e até se desenvolva.
Com isso, ela tem o papel de desenvolver as possibilidades de uso da escrita e da leitura para
além dos muros e, nas palavras da autora, “compreender a pluralidade de sentidos aos
letramentos pode aproximar 0s sujeitos, excluidos do processo de alfabetizacdo, da EJA e

contribuir para minimizar a evasdo” (AGUIAR, 2012, p. 271). Para ela, a voz dos(as)
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alunos(as), silenciada hd muito tempo, precisa ser ouvida pelos(as) educadores(as) e ser
considerada pelas politicas publicas em EJA.

J& Melo (2009), ao pesquisar sobre a construcdo do género textual cartas de
reclamacdo, coletou seus dados com duas situacOes diferentes: uma sem e outra com
intervencdo de uma sequéncia didatica desenvolvida com alunos(as) de EJA. Com essa préatica
metodoldgica, pdde verificar se hd uma relacdo entre os eventos de letramento e a apropriacdo
da escrita.

Ao final da analise, Melo (2009) verificou que o grupo onde houve o desenvolvimento
de uma mediacdo através das sequéncias didaticas direcionadas ao género demonstrou uma
melhor apropriacdo dele do que o grupo sem intervencao. Esse resultado ja era esperado, pois
0 conhecimento ndo se da sem o didlogo entre os sujeitos da relagdo envolvidos no processo
de aprendizagem.

Vale ressaltar que o contato com textos e uma rotina classificada pela autora como
comunicativa também contribuiram com a aprendizagem do género e no desenvolvimento de
escritores, pois alguns estudantes, mesmo no grupo sem intervencdo, demonstraram um
conhecimento sobre o que ndo foi desenvolvido em sala de aula.

Entdo, para obtermos melhores resultados em sala de aula, especificamente neste
estudo no ensino de jovens e adultos, a sequéncia didatica pode ser um caminho para o
desenvolvimento da linguagem em sala de aula com o trabalho com géneros textuais. Nas
palavras de Melo “o estudo realizado demonstrou a validade da sequéncia didatica como
metodologia de aprendizagem” (MELO, 2009, p. 198).

Destacamos, neste momento, as teses que realizaram suas pesquisas voltadas ao grupo
idoso, como ja foi apreciado anteriormente.

Sousa (2009) contemplou, em seus estudos, jovens, adultos e idosos, destacando a
importancia da acdo docente frente aos fundamentos sociolinguisticos, pois, para a autora,
o(a) professor(a) de EJA precisa ter consciéncia de quem € seu aluno(a) e de como ele(a) é
visto e ocupa seu espaco na sociedade. Contudo, essa formacdo conscientizadora ndo €
enfatizada na formacéo de professores(as).

Como a autora salienta, o(a) aluno(a) inicialmente baseia-se no sentido da fonética das

palavras para escrevé-las, e cabe aos professores

ajuda-lo a distinguir os modos de falar dos modos de escrever por meio de reflexdes
sobre 0 uso da lingua e assim este tera seu repertdrio comunicativo, tanto oral
guanto escrito, ampliado, 0 que o torna mais preparado para as tarefas comunicativas
diarias (SOUSA, 2009, p. 202).
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Sobre a questdo da fala, concordamos com a autora em salientar como é importante
para o(a) aluno(a) sentir-se parte do processo e da sociedade, mesmo que sua fala ndo seja a
aceita. Como Sousa (2009) diz, ele se faz entender e, com isso, estd fazendo uso da lingua

materna. O(a) professor(a) precisa atuar

com os diferentes modos de falar dos alunos, acolhendo e dando-lhes um tratamento
sociolinguistico contribui para que eles entendam que suas manifestaces
linguisticas sdo validas, pois Ihes propiciam a comunicacdo, embora ndo seja a
legitimada socialmente. Compreendem também que € importante adequar a sua fala
ao seu interlocutor, e quando fazem isso estdo mostrando-se competentes em sua
lingua materna (SOUSA, 2009, p. 202).

Assim, 0 processo de ensino precisa ser desenvolvido considerando-se 0s modos de
falar e os modos de escrever, como a tese nos indica, pois o trabalho pedagdgico baseado
nesses pressupostos colabora na percepcdo dos(as) alunos(as) frente as diferencas entre as

modalidades da lingua.

quando os saberes da oralidade dos alunos jovens, adultos e idosos sdo levados em
conta para o desenvolvimento da compreensdo leitora estes se beneficiam em
relacdo as suas aprendizagens e tém seu letramento ampliado” (SOUSA, 2009, p.
203).

Santiago (2010), diferente de Sousa (2009), dedicou-se exclusivamente aos estudos
sobre as pessoas idosas na EJA, especificamente ao processo de alfabetizacdo, como um meio
de tais pessoas se sentirem satisfeitas em pertencerem a sociedade e serem Uteis a ela.

No inicio do estudo, muitos(as) relataram em entrevistas que ndo saiam sozinhos(as),
por exemplo, para irem ao banco. Porém, a partir do momento que na sala de aula eles(a)
comecaram a ter contato com praticas que vivenciavam fora da escola, mas sem autonomia, a
realidade deles(a) se modificou.

As atividades de alfabetizacdo e letramento desenvolvidas foram significativas para
esses(as) alunos(as) e as praticas sociais modificaram-se, pois conseguiam se expressar,

verbalmente ou ndo, de uma maneira mais autbnoma. Como Santiago (2010) coloca

a ressignificacdo da fala interacional foi marcada quando os Fls (falantes idosos,
minha insercao) (re)visitaram aqueles cendrios de fala ja vivenciados durante muito
tempo de suas vidas e, nestes, puderam monitorar intencfes de fala sinalizadas pelos
atos de fala, como pergunta/resposta, informacg&o/solicitacdo,confirmacdo/aceitacao,
saudagao/agradecimento,concordancia/discordancia,divida/esclarecimento,compree
nsdo/interpretacdo, explicacdo/justificacdo, a medida que (re)introduziam,
(re)tomavam, (re)direcionavam e mantinham suas negocia¢des comunicacionais
para alcancarem seus objetivos em termos da resolugdo de seus problemas
cotidianos (SANTIAGO, 2010, p. 164).
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Assim, concordamos com Santiago (2010, p. 168) por dizer que seria importante que

as universidades também se preocupassem em abordar aspectos da “velhice” na formacao de

professores(as).

Neste momento, com o intuito de colaborar com a visualizacdo das informacoes

apresentadas, o quadro a seguir (Quadro 2) elenca os(as) autores(as), os titulos, os anos, as

instituicbes e as contribuicbes das teses que foram categorizadas na subcategoria

Alfabetizaco e Letramento.

Quadro 2 — Contribuicdes — Teses da Subcategoria Alfabetizacdo e Letramento

Autor (a) Ano

Titulo da Tese

Instituicdo

Contribuicdes

MOURA, Tania | 1998

Maria de Melo

Alfabetizacdo de adultos:
Freire, Ferreiro, Vygotsky
- contribuicdes tedrico-
metodoldgicas - a
formulagéo de propostas
pedagogicas

PUC-SP

- Estudo que destacou as teorias de
Freire, Ferreiro e VVygotsky,
relacionando-as ao processo de
alfabetizacéo.

- Representa a possibilidade de
buscar nas trés diferentes teorias
suas contribuigdes a fim de
esclarecer e colaborar com o
entendimento sobre as dificuldades
apresentadas em relag&o ao
processo tedrico-metodoldgico de
educadores(as) da EJA.

- Ha divergéncias e convergéncias de
pensamento entre as trés teorias, e,
compreendé-las, torna-se uma agao
fundamental para os(as)
envolvidos(as) na educagéo e,
principalmente, na educagdo de
jovens e adultos.

- As teorias de Freire, Ferreiro e
Vygotsky indicam que a escola
precisa ser diferente, de qualidade,
atender as necessidades e interesses
da populagdo e oferecer condicdes
para que as relagdes sociais sejam
mais humanas e justas.

TRAVERSINI, 2003

Clarice Salete

Programa Alfabetizacéo
Solidéaria: o governamento
de todos e de cada um

PUC-SP

- Estudo sobre o Programa

Alfabetizacdo Solidario (PAS),
com o intuito de analisar os
mecanismos utilizados para atender
as pessoas analfabetas.

— O PAS assume a responsabilidade

do alfabetizar: ensino da leitura, da
escrita e dos célculos, mas seus
meandros correspondem a um
modelo de como o sujeito serd
formado. Ao cumprir seu papel,
ndo possibilita a autonomia do
individuo.

COMERLATO,
Denise Maria

2005

Acdo grafica: a
representacdo como
experiéncia simbdlica e
cognitiva

PUC - RS

— Apresenta um campo importante na
realidade da EJA para ser discutido: a
relagdo entre as culturas orais e
praticas e a cultura escolar, tida como
letrada.
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- Apresenta a importancia das
representacdes graficas para a
compreenséo do mundo e a atuacdo
no mesmo.

- Indica que, quanto mais o sujeito
dominar o processo de alfabetizacéo,
mais dara sentido a sua condicao de
escritor e leitor.

Autor (a)

Ano

Titulo da Tese

Instituicdo

Contribuicdes

FALABELO,
Raimundo Nonato
de Oliveira

2005

A indissociavel inter-
relagdo afetividade e
cognigao nos processos de
leitura e escrita na
educacdo de jovens e
adultos

UNIMEP-
SP

— Estudou o processo da
alfabetizacdo e/ou ensino da lingua
além das letras, das palavras, do lapis
e do caderno.

- O estudo compilou a cognicdo e o
afeto, sinalizando como as dimens@es
afetivas nas relacOes de
aprendizagem afetam o ensino da
aquisicéo da leitura e da escrita na
EJA.

- Traz a tese de que a afetividade e a
cognicdo possuem uma relagdo
indissociavel e que esta unido afeta
0S processos de ensino e da
aprendizagem.

SALCIDES,
Arlete
Feijé

Maria

2005

Histdrias de trabalhadores
rurais cruzando-se no
passado e no presente:
alfabetizacdo de adultos -
uma analise das praticas
de "colonizadores" e
"colonizados

UFRS

- Discutiu os significados da
alfabetizacdo por adultos ndo
alfabetizados das areas rurais do
Brasil e de Portugal.

- Salientou a elaboracéo e os
contetidos de politicas pablicas e
como elas foram compreendidas
pelos sujeitos adultos ndo
alfabetizados, enfatizando sua
exclusdo ou inclusdo nas préticas
sociais.

- O Programa Nacional de Educacgéo
na Reforma Agréria (PRONERA)
foi discutido e comparado com o
ensino do campo em Portugal.

- O programa brasileiro ensina a ler e
a escrever e, em Portugal, a
educacao do campo oferece meios
para que os(as) estudantes se
qualifiquem tanto para o trabalho
como para a vida.

- Importancia de compreensdo da
pluralidade do ensino as areas
rurais.

MELO,
Braga de

Rosane

2006

A relacéo entre
consciéncia fonoldgica e
aquisicdo da leitura e da
escrita de jovens e adultos

UFRJ

- Defesa da pesquisa baseada nas
contribuicdes da psicologia
cognitiva para a aquisi¢do da
leitura e da escrita

- Indicou que havia muitos estudos
sobre 0 processo da alfabetizagcdo
nas criangas e poucos sobre o
processo desenvolvido na educagio
de jovens e adultos.

— Ha elementos diferenciais entre o
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processo de alfabetizagéo entre
adultos e criangas. E o0 processo de
alfabetizacéo de jovens e adultos
pode/deve ser diferenciado.

- Indicacéo dos fatores que
interferem no processo de
alfabetizacéo.

- O processo de alfabetizacdo ocorre
da mesma maneira entre criancgas,
jovens e adultos. O fato de os
jovens e adultos possuir uma maior
experiéncia com a lingua
(linguagem oral), ndo os impede de
ter as mesmas dificuldades no
processo de alfabetizacdo que as
criancas.

- O sucesso do processo esta
relacionado ao desenvolvimento de
habilidades da leitura e da escrita,
por exemplo, desenvolver a
consciéncia fonoldgica.

— Salienta que, apesar de 0 processo
de alfabetizac@o poder se dar da
mesma maneira entre criangas,
jovens e adultos, o processo de
ensino ndo deve ser 0 mesmo: as
diferengas precisam ser
consideradas.

Autor (a) Ano Titulo da Tese Instituicdo Contribuicdes
SA, Joyce Lys | 2006 O desenvolvimento da UFRJ - Estudo sobre o processo de
Saback Nogueira escrita ortografica em alfabetizacéo, averiguando a
de adultos tardiamente aquisicdo da escrita ortografica por
escolarizados adultos que foram escolarizados

tardiamente (importancia da
consciéncia morfossintatica para a
escrita ortogréfica).

- Indica a necessidade de mudangas
no processo de ensino da ortografia
e na relacdo dele com a escola,
professores(as), alunos(as).

- Compreenséo da influéncia da
consciéncia morfossintatica no
desenvolvimento da escrita
ortogréafica para uma nova prética,
favorecendo, com isso, uma maior
competéncia ortogréafica aos

educandos(as).
ARRUDA, 2008 Alfabetizacéo e UFPE - Estudo de como o processo de
Alberto Santos consciéncia metatextual: letramento pode contribuir com o
uma analise do conceito desenvolvimento da consciéncia
de letramento metalinguistica, destacando a

alfabetizacdo escolar em sujeitos
que apresentavam diferentes niveis
de aquisicédo da lingua e da escrita.

- Relagéo do processo de letramento
entre adultos e criancgas.

- Verifica que as criangas em
processo de alfabetizagdo
demonstraram habilidades de
identificacdo dos diferentes géneros
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textuais, diferentemente do grupo
de adultos pesquisado.

- Indicagdo da importancia do
desenvolvimento das habilidades
metatextuais para o processo de
letramento.

Autor (a)

Ano

Titulo da Tese

Instituicdo

Contribuigdes

CALHAU, Maria

do

Socorro

Martins

2008

Desmitificando aspectos
que impedem 0 sucesso
na alfabetizacdo de jovens
e adultos ou como
autorizar Solanges,
Raimundos e Isauras a
participarem da cultura
letrada

UERJ

- Indica a dificuldade dos(as) alunos
(as) da EJA em se estabelecerem
no ambiente escolar e na vida,
como leitores e escritores
competentes.

- Discussao dos motivos pelos quais
os(as) estudantes ndo
alfabetizados(as), pertencentes a
sociedade letrada, ndo estdo
promovendo-se e agindo como foi
e é prometido pelos programas e
escolas da educagdo de jovens e
adultos.

- Ressalta que o espago escolar
oferecido aos estudantes da EJA
possui caracteristicas da Educacéo
Infantil e, com isso, salienta a
importancia da formacg&o de
professores(as) para o
desenvolvimento da EJA.

- Destaca que um dos deveres do(a)
educador(a) é conhecer seus(uas)
alunos(as).

MELDO,
Olimpia

de

Barbara
Ramos

2009

Letramento e apropriagdo
do género textual carta de
reclamacéo no contexto
da educagéo de jovens e
adultos

UFC

- Preocupacéo com a formagao de
estudantes da EJA em escritores
competentes.

- Pesquisa a apropriacdo do género
textual carta de reclamacéo entre
dois grupos de alunos em salas de
pés-alfabetizagao.

- Indica que o conhecimento néo se
estabelece sem o diélogo entre os
sujeitos dos processos de ensino e
de aprendizagem.

- Validade da sequéncia didatica
como um metodologia de
aprendizagem para o ensino e
aprendizagem de géneros textuais.

PONTES-
RIBEIRO, Dulce
Helena

2009

Do Iéxico ao sentido
redacional: processos de
producéo mediados por
intervencdes linguisticas

UERJ

- Preocupacéo com a produgéao
textual, enfatizando a importancia
dos sinais de pontuacéo e da
paragrafacdo dos textos produzidos
por estudantes da EJA.

- Verificagdo da eficiéncia de
comunicagao dos textos.

- Importancia de a escola e de os(as)
professores(as) oferecerem
ambientes possibilitadores de uma
aprendizagem efetiva da lingua.

- Salienta que o fazer € mais
importante do que a teorizacdo do
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como fazer.

Autor (a)

Ano

Titulo da Tese

Instituicdo

Contribuicdes

SARTORI, Janete
de Andrade

2009

Intertextualidade nas
letras e nas artes: um
recurso a educacgao de
jovens e adultos

UPM

- Verificagdo da intertextualidade
COMO Um recurso importante para o
favorecimento da produc&o textual.

- Indica a importancia de os(as)
educadores(as) favorecerem a
utilizacdo dos saberes dos(as)
educandos(as) no desenvolvimento
do processo de
alfabetizacao/letramento.

Importéncia do trabalho com a
intertextualidade como um recurso
que mobiliza a comunicagdo e
insercdo do sujeito na comunidade.

SOUSA, Maria
Alice  Fernandes
de

2009

A alfabetizagdo e 0
letramento de jovens,
adultos e idosos sob a
6tica da sociolinguistica
educacional

unB

Utilizagdo dos conhecimentos da
sociolinguistica educacional para
verificar se eles podem contribuir
para o desenvolvimento de técnicas
que propiciam a elaboragéo de
fatores facilitadores para a
aprendizagem da leitura e escrita
em ambientes escolares da
educacdo de EJA.

Importéncia da formacéo de
professores(as) em atender os
fundamentos sociolinguisticos,
demonstrando que os(as) docentes
precisam ter consciéncia de quem
sdo seus(uas) alunos(as), como é
Visto e ocupa seu espago na
sociedade.

O processo de ensino deve ser
desenvolvido considerando-se as
diferentes maneiras de falar e de
escrever, pois as relagdes de
aprendizagem poderdo ampliar o
letramento dos sujeitos.

GLERIA,
Carolina
Coutinho

Ana
Faria

2010

Escola da vida:
conhecimentos de adultos
analfabetos sobre a escrita

UFPE

Verificagdo do conhecimento da
leitura e da escrita por pessoas que
dizem ser analfabetas, mas que
lidam diariamente com as préticas
de leitura e escrita socialmente.

Indica que os sujeitos, ao lidarem
com as situages cotidianas,
desenvolvem conhecimentos que
sdo considerados como um
diferencial no processo da
alfabetizacao.

Os sujeitos sabem da importancia
de tornarem-se leitores e escritores
competentes, mas 0 espago escolar
precisa modificar-se para propiciar
essas aprendizagens.

SANTIAGO,
Zelia Maria de
Arruda

2010

Participagdo de idosos nas
aulas de alfabetizacdo e
ressignificacdo da fala nos
espagos publicos da
sociedade

UFPB

Verificagdo de como estratégias
linguistico-discursivas sdo
recriadas significativamente em
praticas de interacdo social, de
pessoas analfabetas ou com baixa
escolarizagao (idosos e idosas).
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Indica que a formacéo de
professores deve abordar aspectos
da velhice nos processos de ensino
e aprendizagem da lingua.

O contato com as atividades de
alfabetizacdo/letramento possibilita
a mudanga nas praticas sociais.
Portanto, ao participarem do
processo de alfabetizagéo,
aprendem, além da leitura e da
escrita, maneiras diferentes de
utilizarem a lingua e
ressignificarem suas préticas
sociais.

Autor (a)

Ano

Titulo da Tese

Instituicdo

Contribuicdes

BOTTINO,
Andréa Giglio

2010

Leitura e compreensdo de
textos na educagdo de
jovens e adultos

UFRJ

Confirmagao da importancia da
aquisicdo da leitura e da escrita
para a interacdo dos sujeitos na sua
pratica social.

Analisa como as habilidades
fonoldgicas e morfoldgicas
(metalinguistica) podem influenciar
no processo de aprender a lere a
escrever na compreensdo de textos.

Relagdo entre a habilidade de
leitura e o processo ortografico,
assim como a conexao entre as
habilidades linguistico-cognitivas e
a compreensao de textos.

O(a) professor(a) precisa ter
consciéncia de desenvolver com
o0s(as) alunos(as) a preciséo da
leitura e a compreensdo da
linguagem.

INNOCENCIO,
Mariéngela Tostes

2011

A cultura oral na escola
escrita

UFF

Sinaliza a importancia da oralidade
nas aulas de Lingua Portuguesa da
EJA, mas que ha a predominancia
de um trabalho docente voltado a
escrita.

A oralidade desenvolve um papel
secundario no processo de
alfabetizagdo (importante alerta).

O espago escolar deve valorizar o
diélogo, e este necessita ser
compreendido como um principio
educativo.

A distancia entre a escrita e a
oralidade precisa ser diminuida
pela escola, como um dos
elementos determinante para sanar
as dificuldades no processo de
alfabetizacao.

Aponta a importancia da prética
reflexiva frente ao ensino da
lingua.

ALCANTARA,
Rebeca Cerqueira
Andrade

2012

Auséncias e emergéncias
na formac&o de jovens e
adultos em Salvador-BA:
consideragdes em torno

UFBA

Analisa o ensino da gramatica em
salas da educacéo de jovens e
adultos.
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do ensino da gramética. L . N
- Sinaliza que as teorias educacionais

sd0 mencionadas pelos(as)
professores(as), mas a pratica néo
condiz com elas.

- Menciona que as atividades
relacionadas & Educacéo Infantil e
a copia ndo colaboram com a
aprendizagem dos(as) alunos(as) da
EJA.

- Indica que é preciso dar menos
atencdo ao aspecto da correcao
gramatical no ensino da lingua e,
sim, abordar a formacg&o do sujeito

auténomo.

Autor (a) Ano Titulo da Tese Instituicdo Contribuicdes
AGUIAR, Paula | 2012 Letramentos de adultos UFSC - Investiga as praticas de leitura de
Alves de em processo de quatro alunos(as) que cursaram

alfabetizacéo: reflexos da classes de alfabetizacéo.
escolarizacdo nas praticas _ Sinali
de leitura inaliza que, para as

pessoa”esquecidas” pela escola,
este ainda é visto como um espaco
que a leitura se desenvolva e
amplie.

— A escola deve cumprir o papel de
possibilitar o uso da leitura e da
escrita além dos seus espagos.

- Indica que os(as alunos(as)
precisam ser ouvidos(as) e suas
vozes ouvidas pelas politicas
publicas que se reportam a EJA.

A analise das pesquisas relacionadas ao processo de alfabetizacdo e letramento
proporcionou a verificacdo de aspectos relevantes sobre a educacao de jovens e adultos. A
maioria dos estudos compreendeu jovens e adultos como sujeitos, e um namero menor de
pesquisa, vinculou seus estudos aos sujeitos idosos e a comparacgdo do processo entre criangas
e jovens e adultos.

Essa diversidade demonstra que a EJA possui estudantes diferenciados(as) e, ao
desenvolvermos pesquisas que propiciam um olhar também diferenciado sobre o processo de
alfabetizacdo/letramento com esta variedade de sujeitos, colaboramos com o avanco da
compreensdo da educacdo de jovens e adultos dentro da variedade dos seus sujeitos,
propiciando efetivas acdes politicas e educativas.

Poderiamos generalizar as contribuicdes o0s estudos, a partir basicamente da
importancia que o processo do ensino da lingua possui para aos sujeitos que estdo na EJA.
Alfabetizar-se/letrar-se € 0 objetivo dos(as) estudantes, e o0s estudos sinalizaram

possibilidades para que esse processo possa ser desenvolvido de maneira que propicie que o
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processo de alfabetizacdo/letramento seja eficiente a partir de uma diversidade de
direcionamentos.

Os estudos refletiram e contemplaram possibilidades para avangarmos na
compreensdo e atuacdo da EJA. Assim, é possivel indicar varios elementos que
colaboraram/colaborardo nas mudancas e préaticas esperadas na e para a Educacdo de Jovens e
Adultos: 1) Compilacdo da cognicdo e do afeto, sinalizando a importancia que a dimensao
afetiva possui nas relacdes de aprendizagem no processo da aquisicdo da leitura e da escrita
na EJA; 2) Relacdo entre as culturas orais e praticas e a cultura escolar, destacando a
necessidade e a importancia de o(a) educador(a) e 0 ambiente escolar proporcionarem aos(as)
alunos(as) a préatica da oralidade e, com isso, sinalizar que a linguagem oral também é
importante para o processo de alfabetizacdo; 3) Destaque para a relacdo dos(as) estudantes
com o0s textos e a necessidade da intertextualidade, pois 0 processo de
alfabetizagéo/letramento deve ser desenvolvimento além das letras. Os textos precisam ser
trazidos para a sala de aula, como os(as) estudantes precisam conhecer os diferentes géneros
textuais e fazer uso desses conhecimentos®,

Alguns estudos indicaram que hd uma concepcdo de alfabetizacdo que se baseia
principalmente na escrita, 0 que até compreendemos, mas ndo é menos importante para o
processo de aquisicdo e ensino da lingua materna a pratica da leitura e da oralidade, esta ja
mencionada. Sem davida, a escrita possui um papel de destaque para quem esta aprendendo
as letras, mas 4) Cabe aos(as) educadores(as) e aos programas direcionarem as atividades
também a leitura e a linguagem oral.

O contato com as teses que estavam envolvidas com temas da subcategoria
Alfabetizacdo e Letramento proporcionaram a compreensdo da importancia da 5) Formacao
do(a) educador(a) atuante na EJA. Como alguns estudos mencionaram, alfabetizar/letrar
estudantes de EJA ndo é a mesma coisa que alfabetizar/letrar criancas.  Pensava-se que
alfabetizar adulto seria mais facil por ele ter contato com o mundo letrado ha mais tempo que
criancas, mas foi verificado que a crianca também possui contato com 0 mesmo mundo
letrado do adulto e, com isso, as dificuldades sdo as mesmas. Os dois grupos apresentam
percalcos na aprendizagem da lingua e cabe aos(as) educadores(as) refletirem sobre os
métodos e atividades que serdo desenvolvidos, lembrando sempre das especificidades de cada

grupo e da necessidade do(a) educando(a).

8 Os demais elementos serdo apresentados no decorrer do texto.
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Importante dizer que a maioria das teses indicou a 6) Necessidade de a escola e as
atividades pedagdgicas vivenciarem mudancas essenciais: diferenciada, com qualidade,
préxima as necessidades e interesses e, principalmente, que desenvolva relacdo mais justa e
humana a partir da educacéo.

Alguns estudos discutiram elementos voltados a consciéncia fonoldgica, consciéncia
morfossintatica, consciéncia metalinguistica, ortografia, gramatica, habilidades metatextuais,
elucidando que a 7) Escrita ndo trata apenas da transcricdo da fala, os 8) Textos construidos
poderdo ser ampliados a partir das vivéncias dos(as) escritores(as), 0 9) Desenvolvimento da
consciéncia das palavras e de como utiliza-las propicia a diminuicdo ou extincdo das
dificuldades do desempenho ortografico, a 10) Préatica de construcdo textual como elemento
possibilitador de aprimoramento das producdes textuais, a 11) Contribuicdo das leituras e
habilidades para a melhoria compreensédo textual, 0 12) Conhecimento sobre caracteristicas
dos textos (portadores, géneros, funcdes) € um elemento fundamental para o processo de
letramento.

Essa relacdo da lingua e os conhecimentos ja adquiridos pelos(as) estudantes sdo
fundamentais para o desenvolvimento da alfabetizacdo/letramento efetivo e respeitoso.
Considerar os saberes dos(as) estudantes deve ser uma das principais praticas do(a)
professor(a) e do espaco escolar, pois, ao compreender que ndo ha a pratica da exclusdo, o
sucesso pode ser um caminho mais aguardado do que o caminho do fracasso.

Os programas do governo (PAS e PRONERA) foram pesquisados como temas
principais por poucas teses, 0 que representa uma lacuna para ser considerada em estudos
futuros. Elas indicaram que os 13) Programas sdo necessarios e positivos para a EJA, mas é
preciso compreender que, a0 mesmo tempo que colaboram com o processo de
alfabetizacdo/letramento, direcionam uma formacdo fechada do sujeito e ndo consideram a
pluralidade de sujeitos, de espacos, de aprendizagens, praticas, vivéncias.

Ao concluir as leituras, as analises sobre as contribuicdes e 0s aspectos relevantes das
teses que se dedicaram aos estudos sobre o processo de ensino e de aprendizagem da lingua
materna, € possivel afirmar que as politicas publicas necessitam compreender e agir em
algumas dimensbes fundamentais para a Educacdo de Jovens e Adultos, sendo elas,
principalmente: formacdo docente, importancia da oralidade para o processo de
alfabetizacdo/letramento, escola (espaco de ensino e de aprendizagem) de qualidade,

consideracdo dos saberes dos(as) estudantes, programas da EJA voltados as especificidades
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dos(as) estudantes e de suas necessidades, importancia da utilizagdo de textos no processo de
alfabetizacéo/letramento, diferenciagdo do ensino aos jovens, adultos e idosos.

Proporcionar o desenvolvimento dos processos de alfabetizacdo e de letramento as
pessoas adultas e idosas que deixaram os estudos, foram excluidas ou nunca tiveram acesso a
escola é um dever politico e social. Ndo podemos negar que ha analfabetos e analfabetas no
pais, desconsiderando a importancia de todos(as) para uma acao transformadora. Analfabetos
¢ analfabetas ndao desejam “estar” dependentes de um sistema que pouco o0s(as) considera.

No livro Pedagogia da Indignacdo: cartas pedagdgicas e outros escritos, Freire
(2000) relata a importancia da alfabetizacdo/letramento para as pessoas que ndo querem mais

ser dependentes e negadas.

“Quero aprender a ler e a escrever, disse, certa vez, camponesa de Pernambuco, para
deixar de ser sombra dos outros.” E facil perceber a forga poética se alongando em
forca politica de que seu discurso se infundiu com a metafora de que se serviu.
Sombra dos outros. No fundo, estava cansada da dependéncia, da falta de autonomia
de seu ser oprimido e negado. De “marchar” diminuida, como pura aparéncia, como
puro “traco” de outrem. Aprender a ler e a escrever mostraria a ela, depois, que, em
si, ndo bhasta para que deixemos de ser sombra dos outros; que é preciso muito mais.
Ler e escrever a palavra s6 nos fazem deixar de ser sombra dos outros quando, em
relagdo dialética com a “leitura do mundo”, tem que ver com o que chamo a “re-
escrita” do mundo, quer dizer, com sua transformagdo. Dai a natureza politica, ndo
necessariamente partidaria, da educacdo em geral, da de adultos e da alfabetizacdo
em particular (FREIRE, 2000, p. 40).

Assim, o aprender a ler e a escrever, fazer uso dessas aprendizagens € apenas 0 inicio
para uma transformacdo e, isso posto, indicamos que as pesquisas sobre a EJA devem ser
intensificadas, pois, ao realizarmos estudos sobre todo seu universo (espagos, programas,
politicas, historia, sujeitos, formacéo etc), colaboramos com as mudancas e transformacdes
possiveis, em busca de uma educacéo e sociedade mais justa e dialogica. Como Freire nos diz,
“mudar ¢ dificil, mas ¢ possivel” (FREIRE, 2000, p. 37).
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta tese possuia, como objetivo principal, apresentar e analisar as contribuices das
pesquisas de doutorado para o ensino e aprendizagem da lingua materna (processos de
alfabetizacdo e/ou letramento) na area da Educacdo de Jovens e Adultos e, para isso,
elencamos as pesquisas que se dedicaram aos estudos sobre a lingua materna na educacéo de
jovens e adultos, identificamos as pesquisas (dissertacdes e teses), disponiveis em banco de
dados online, que desenvolveram estudos sobre a educacdo de jovens e adultos e
identificamos e categorizamos o0s temas relacionados a ela que foram pesquisados pelos
programas de pds-graduacao brasileiros.

Antes de buscarmos respostas a questdo principal do estudo: “Quais sdo as
contribuicbes das pesquisas que abordaram em seus estudos o ensino e aprendizagem da
lingua materna na educacao de jovens e adultos?”, foi necessario compreendermos a EJA a
partir de sua historia, perpassando pelo Brasil Coldnia até os tempos atuais.

Por muito tempo, a Educacéo de Jovens e Adultos foi deixada de lado pelos governos
brasileiros, mas, no momento em que o Brasil precisou de mao de obra qualificada, ela
comegou a ser compreendida através dos interesses politicos e econémicos que a sustentavam.

Os governos viram-se pressionados a estabelecer metas para que o analfabetismo fosse
“erradicado”, e a populacdo solicitava uma educagdo para todos(as). Assim, movimentos,
acOes e projetos que visavam uma alfabetizacdo rapida foram desenvolvidos; a populacéo e o
governo sdo acalentados por uma educacdo compensatoria, onde a prioridade era o ensino da
leitura e da escrita do préprio nome e de algumas palavras simples.

Mas a garantia de acesso a um processo de alfabetizacdo baseado apenas na escrita e
leitura de simples palavras ndo atendeu aos interesses sociais e econdémicos, pois era preciso
dar continuidade aos estudos, principalmente em relacdo a formacédo de profissionais, a fim de
atender a economia do pais, que também buscava trabalhadores(as) que sabiam mais do que
escrever seu nome. Com os estudos, foi possivel constatar que o percurso da Educacdo de
Jovens e Adultos foi baseado na luta pela garantia do direito dos interessados de usufrui-la.

Considerando todos esses elementos, buscamos, nos estudos de mestrado e doutorado
dos programas de pés-graduacdo brasileiros, elementos que indicaram como a EJA esta se
constituindo como um campo de pesquisa primeiramente e, a partir desses dados iniciais,
quais contribui¢des que as teses de doutoramento poderiam oferecer para 0 processo de ensino

e de aprendizagem da lingua materna.
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Uma metapesquisa foi realizada a partir de bancos de dados online (Banco de
Dissertacbes e Teses da CAPES e das paginas de programas de pds-graduacdo das
universidades brasileiras), e um nimero considerdvel de pesquisas foi encontrado sobre a
Educacdo de Jovens e Adultos, assim como o tema central foi o ensino da lingua materna.
Porém, especificamente sobre o processo de alfabetizacdo e letramento, poucas pesquisas
foram encontradas sobre o tema.

Vale ressaltar a importancia da producéo cientifico-académica como colaboradora no
desenvolvimento da sociedade e de todos seus elementos. A ciéncia pode colaborar com a
reducdo do analfabetismo no Brasil, abordando temas e sinalizando reflexdes para
compreendermos o ensino e aprendizagem da lingua materna além do ler e do escrever. Nesse
ponto, é possivel compreendermos a importancia desta pesquisa.

As pesquisas coletadas foram defendidas na decada de 80 até o ano de 2012. Pouco
mais de mil e quinhentas pesquisas abordaram a educacéo de jovens e adultos em seus estudos
nesses vinte e cinco anos. Porém, esse nimero ndo pode ser considerado exato, pois a busca
por descritores diferenciados e a ndo atualizacdo frequente da plataforma Capes pelos
programas de pos-graduacdo sdo alguns dos motivos que impediram um ndmero exato de
pesquisas defendidas.

Mesmo com essa dificuldade operacional, esse estudo exploratério nos indicou
relevantes dados sobre o desenvolvimento da pesquisa através das dissertacfes de mestrado e
das teses de doutorado sobre o campo da EJA: aumento gradativo das pesquisas nos anos
acompanhados; nimero de dissertacoes e teses defendidas na maioria na area de Educacao; as
regides Nordeste e Sudeste indicadas como as que realizaram um nimero maior de pesquisas
em relacdo as outras e, principalmente, a indicacdo da preocupag¢do com o ensino da lingua
entre elas.

Para observarmos que o ensino da lingua foi um tema muito estudado nesse periodo de
andlise, direta e/ou indiretamente, a categorizacdo das teses e das dissertacdes foi realizada a
partir da leitura de resumos, e algumas das categorias destacaram-se em um maior nimero de
estudos: politicas publicas, pratica docente e processos educativos.

As pesquisas relacionadas ao ensino e aprendizagem da lingua materna, explorando os
processos de alfabetizacdo e de letramento, também apresentaram um aumento importante
durante o periodo estudado e, para realizar uma andlise otimizada, decidimos vincular a
questdo de pesquisa as pesquisas de doutorado que relacionaram seus estudos especificamente

a alfabetizacéo/letramento.
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A partir da leitura e da analise das teses (19), foi possivel elaborar um quadro (Quadro
2) com as principais contribuigdes que elas proporcionaram/proporcionam/proporcionaréo aos
estudos e as politicas pablicas sobre os processos de ensino e de aprendizagem da
alfabetizacéo e do letramento no campo da Educacéo de Jovens e Adultos.

Resumidamente, podemos indicar as seguintes contribuicfes e particularidades:
importancia da afetividade para o processo de aprendizagem; a oralidade como fator
fundamental para o processo de alfabetizacdo/letramento; intertextualidade como um dos
elementos necessarios para 0 processo de ensino e aquisicdo da lingua materna; importancia
da formacdo de docentes; necessidade da diferenciacdo de compreensdo e atuacdo na
alfabetizacéo/letramento de jovens, adultos, idosos e criangas; mudancas da escola (espago de
ensino e aprendizagem) e de processos pedagdgicos; compreensdo da importancia da
consciéncia fonoldgica, consciéncia morfossintatica, consciéncia metalinguistica, ortografia,
gramatica, habilidades metatextuais para o0 processo de alfabetizacdo/letramento,
considerando-se, principalmente, a vivéncia do(a) leitor(a) em desenvolvimento; necessidade
de os programas dos governos compreenderem 0s sujeitos e suas diversidades, contribuindo
com um ensino e uma aprendizagem efetiva, pois 0s veem como sujeitos possuidores e
construtores de saberes.

Todas essas contribuicdes colaboraram para novas pesquisas, novas reflexdes, novas
acOes e, principalmente, para a indicacdo da necessidade de olharmos para o processo de
ensino e de aquisicdo da lingua materna. A escrita ndo é o desenho de letras, e a leitura ndo é
a decifracdo de cdodigos apenas.

Freire nos ajuda nessa reflexdo, pois ler é ir além das palavras. Escrever é aléem das
palavras e das letrinhas que sdo agrupadas para formarmos uma silaba. O jovem, o adulto e o
idoso precisam sentir que fazem parte desse processo, que a escola e a sala de aula fazem
parte de sua vida. Eles ndo podem ser menosprezados pelos seus conhecimentos e sua cultura,
que devem ser valorizados.

O aprendizado deve ser construido junto com o(a) aluno(a), sendo a leitura e a escrita
partes do mundo e de suas vivéncias. O ler e o escrever devem ser conquistados pelos jovens
e adultos ndo apenas para serem uma mao de obra qualificada, mas para fazerem parte da
construcdo social do pais e terem consciéncia critica de tudo que esta ao seu redor. Assim,
guando tomamos consciéncia de todo processo do qual fazemos parte, poderemos, entdo,

buscar as transformacoes.
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Dai, por isso mesmo, que sempre tenha entendido a alfabetizagcdo como um ato
criador a que os alfabetizandos devem comparecer como sujeitos, capazes de
conhecer e ndo como puras incidéncias do trabalho docente dos alfabetizadores. Dai
a énfase, no caso ainda da alfabetizacdo, com que insisti sempre na critica aos ba-be-
bi-bo-bu, a memorizacdo mecanica de letras e de silabas, aos Eva viu a uva; a énfase
jamais esmaecida com que chamei a atencdo dos educadores para a necessidade de
os alfabetizandos se exporem & substantividade misteriosa da linguagem, a boniteza
de sua propria fala, rica de metaforas (FREIRE, 2000, p. 40).

Além de sinalizar as contribuicGes para 0 ensino e aprendizagem da lingua materna,
esta pesquisa indicou outro quadro que configuramos como referéncia para futuras pesquisas,
pois trata de assuntos importantes na area educacdo de jovens e adultos que ndo foram
apresentados pelos dados, de maneira significativa, neste periodo.

As questdes relacionadas ao processo avaliativo, ao curriculo, a educacdo ao longo da
vida, a formagdo docente foram temas que pouco foram pesquisados, considerando-se 0S
estudos de mestrado e doutorado relacionados ao processo de alfabetizacéo e letramento. Por
exemplo, no campo da formacéo de professores(as), verificamos que um ndmero pequeno de
teses (3) e de dissertagdes (14) dedicou-se ao estudo desse tema, assim COmMO O Processo
avaliativo surgiu como tema principal de estudo de apenas duas (2) dissertacoes.

Esse cendrio torna-se preocupante, pois ao considerarmos que a ciéncia colabora com
as acoes pedagdgicas, com a elaboracdo de politicas publicas, o siléncio de alguns temas nas
pesquisas sobre a Educacdo de Jovens e Adultos afeta o seu desenvolvimento e suas
modificacdes.

Considerando-se a formacdo docente, muitos(as) professores(as) sentem-se
despreparados(as) para alfabetizar jovens e adultos, pois sua experiéncia e sua formacao estdo
voltadas, muitas vezes, a alfabetizacdo de criancas.

Silva e Araujo (2011, p. 3) alertam sobre a importancia do trabalho de formacéo

voltado a EJA ao indicarem a necessidade da

reflexdo sobre a formagdo de docentes para a educagdo de jovens e adultos, embora
tenha como referéncia o debate sobre a formacdo de professores para a educagdo
béasica, requer a capacidade de considerar as vicissitudes do trabalho de educar
jovens e adultos, que, pela primeira vez, no caso dos analfabetos, ou muito tempo
depois, no caso dos que nao lograram éxito na idade propria, chegam ou retornam a
escola, com receio e constrangimento, mas também com muita esperanga.

E possivel, sim, verificar, a partir, deste estudo um crescimento do niimero de estudos
realizados sobre a educacgdo de pessoas jovens e adultas durante as décadas de 80 até o ano de

2012, mas também nao é possivel deixar de mencionar que houve e ha um siléncio incbmodo
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de alguns temas fundamentais para a educagdo. Assim, torna-se fundamental que pesquisas
sejam desenvolvidas a partir dos siléncios que esta tese proporciona.

Sabemos que é possivel fazer mais pela EJA, abrangendo um nimero maior de areas
de estudo e de temas pesquisados, mas ndo podemos questionar a importancia e o avango do
desenvolvimento das pesquisas sobre ela. Isso € visivel, tanto na area de conhecimento
Educacdo como também em outras &reas, como: Letras, Psicologia, Ciéncias Sociais,
Ciéncias.

Essa expansdo dos programas de pés-graduacdo possibilitou e possibilita uma
ampliacdo da visibilidade da EJA e, consequentemente, a aproximacdo de estudos
diversificados, todos eles com suas contribuicdes para a conquista de uma educacao de jovens
e adultos adequada, possivel e consciente.

Porém, vale ressaltar que a maioria dos estudos estava direcionada ao ensino
profissionalizante, ao ensino médio e aos ensinos do segundo ciclo do ensino fundamental, o
que nos faz enfatizar o quanto € necessario que pesquisas sobre o processo de alfabetizacédo
e/ou letramento e o processo inicial escolar sejam desenvolvidas.

Os programas de pds-graduacdo devem possibilitar a criacdo de cursos relacionados a
EJA, especificamente. E, aprofundando um pouco mais a sua relevancia, ha a necessidade
eminente de a producdo académica chegar até as salas de aula, aos educadores e as
educadoras. E preciso que as universidades encarem a realidade do analfabetismo como um
problema que também é dela.

Assim, ao aprofundarmos nossos estudos sobre a EJA, sinalizamos a importancia da
busca por um ideal de educacdo e, de acordo com Cunha; Rodrigues; Machado (2007) este
ideal podera ser real pela conviccdo e pela acdo

da luta pelo direito a educacdo como parte de uma luta maior, a luta pela
universalizagdo do conjunto dos direitos econémicos, sociais, culturais e ambientais
a todos — homens e mulheres, independente da idade, cor, raca —, capaz de assegurar
um Brasil alfabetizado, mas também capaz de assegurar justica, equidade,
substantividade democrética para todos seus cidadédos e cidadas. Pois, se é verdade
que a educacdo sozinha ndo € capaz de construir cidadania, de transformar a
realidade que vivemos, é também verdade que sem ela a cidadania ativa ndo se
realiza, os seres humanos néo se constituem como tal e ndo se percebe que 0 mundo

é feito pelos homens e por eles pode ser transformado (CUNHA; RODRIGUES;
MACHADO, 2007, p. 27).

Acreditamos na transformacdo pela e na humanidade e, com isso, é fundamental que
0s pesquisadores e as pesquisadoras e 0s programas de pds-graduagdo colaborem na

continuidade e na originalidade de pesquisas voltadas a Educacdo de Jovens e Adultos,
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possibilitando, com isso, a democratizacdo da educagéo e, principalmente, da alfabetizagéo de
jovens, adultos e idosos.

As contribuicbes deixadas pelas pesquisas de doutorado analisadas nesta tese
indicaram um caminho possivel para compreendermos os sujeitos da EJA, como eles se
sentem na sociedade e como sdo tratados por ela, como devem ser vistos pelos(as)
professores(as), como séo ligados afetivamente aos sujeitos do processo de ensino, sendo
todos estes aspectos e outros que a esses sdo incorporados, um caminho de continuagdo ao
processo de pertencimento da EJA nas pesquisas desenvolvidas nos programas de pos-
graduacéo brasileiros.

Contudo, a partir desta tese, a professora e pesquisadora Ana, ndo é mais a mesma
pessoa. As reflexdes, 0s conceitos e 0s conhecimentos aqui compartilhados foram essenciais
para o processo de crescimento humano, politico, educativo e social.

A pesquisa desenvolvida configura-se, portanto, como uma contribuicdo ao processo
de alfabetizacdo e letramento de pessoas jovens, adultas e idosas que querem
“ser mais”, emancipadas e sujeitos possibilitadores de uma transformacdo pessoal,
educacional, politica e social. Como nos diz Freire (1997),

se falamos da humanizacédo, do ser mais do homem — objetivo bésico de sua busca
permanente — reconhecemos o seu contrario: a desumanizagdo, o ser menos. Ambas,
humanizacdo e desumanizagéo sdo possibilidades historicas do homem como um ser
incompleto e consciente de sua incompleticidade. Tao somente a primeira, contudo,

constitui a sua verdadeira vocacdo. A segunda, pelo contrério, é a distorcdo da
vocacdo (FREIRE, 1997, p. 12).

A humanizacdo € o caminho. Olhar para a EJA é fundamental. AcGes politicas e
politicas publicas sdo importantes para o direito ser exercido, o direito por uma educacdo de
qualidade e ndo excludente. E assim, com a pratica dialogica, humana, reflexiva e
transformadora, vamos nos tornando parte e lutando por uma educacdo de pessoas jovens,
adultas e idosas capaz de atender as expectativas dos(as) seus(uas) educandos(as), que vao
aléem do aprender o nome e a fazer conta. As expectativas sd0 maiores, assim como 0s(as)

educandos(as) também véo se modificando e querem , como nods, “ser mais”.

154



REFERENCIAS

AGUIAR, Paula Alves de. Letramentos de adultos em processo de alfabetizacdo: reflexos
da escolarizagdo nas praticas de leitura. 2012. 285 f. Tese (Doutorado em Educacao),
Universidade Federal de Santa Catarina, Floriandpolis, 2012.

ALCANTARA, Rebeca Cerqueira Andrade. Auséncias e emergéncias na formacéo de
jovens e adultos em Salvador-BA: considera¢fes em torno do ensino da gramatica. 2012.
159 f. Tese (Doutorado em Educacdo), Universidade Federal da Bahia, Salvador, 2012.

ALVES, Miriam Fabia; OLIVEIRA, Jodo Ferreira de. P6s-Graduacdo no Brasil: do Regime
Militar aos dias atuais. Revista Brasileira de Politica e Administracéo da Educacéo, Rio
Grande do Sul, v. 30, n. 2, p. 351-376, mai./ago. 2014.

ARAUJO, Ana Paula Fonseca. Estudo de caso da tutoria virtual da UAB — UFSCar:
analise do processo formativo e atuacdo. 2013. 213 f. Tese (Doutorado em Educacéo),
Universidade Federal de Sdo Carlos, Sao Carlos, 2013.

ARRUDA, Alberto Santos. Alfabetizacédo e consciéncia metatextual: uma analise do
conceito de letramento. 2008. 217 f. Tese (Doutorado em Psicologia), Universidade Federal
de Pernambuco, Recife, 2008.

BARRETO, Elba Siqueira de Sa (coord.). Avaliacdo na Educacao Basica (1980 — 1998).
Brasilia: Fundacgéo Carlos Chagas, 2001. 219 p. (Série Estado do Conhecimento, n. 4).

BEISIEGEL, Celso de Rui. Considerac@es sobre a politica da Unido para a educacdo de
jovens e adultos analfabetos. Revista Brasileira de Educacéo, Sao Paulo: ANPED, n. 4, p.
26-34, jan./fev./mar./abr. 1997.

BEISIEGEL, Celso de Rui. O Plano Nacional de Educacdo. Cadernos de Pesquisa, Sao
Paulo, n. 106, p. 217-231, mar. 1999.

BEISIEGEL, Celso de Rui. Alfabetizacdo de jovens e adultos: desafios do século 21. Revista
Brasileira de Estudos Pedagogicos, Brasilia, v. 84, n. 206/207/208, p. 34-42, jan./dez. 2003.

BIANCHI, Priscila Cristina Fiocco. Avaliagdo da aprendizagem na educacéo a distancia:
algumas concepc0es e praticas avaliativas desenvolvidas no curso de licenciatura em
pedagogia, modalidade EaD, da UFSCar. 2013, 143 f. Dissertacdo (Mestrado em Educagéo),
Universidade Federal de So Carlos, S&o Carlos, 2013.

155



BICUDO, Maria Aparecida Viggiani; PAULO, Rosa Monteiro. Um exercicio filoséfico sobre
a pesquisa em Educacdo Matemaética no Brasil. Bolema, Rio Claro, v. 25, n.41, p. 251-298,
dez. 2011.

BOTTINO, Andréa Giglio. Leitura e compreensao de textos na educacéo de jovens e
adultos. 2010. 182 f. Tese (Doutorado em Psicologia), Universidade Federal do Rio de
Janeiro, Rio de Janeiro, 2010.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior. Plano Nacional de P6s-Graduacao (PNPG) 2011-2020. Brasilia, CAPES, 2010.
608 p.

CALHAU, Maria do Socorro Martins. Desmitificando aspectos que impedem o sucesso na
alfabetizacé@o de jovens e adultos ou como autorizar Solanges, Raimundos e Isauras a
participarem da cultura letrada. 2008. 246 f. Tese (Doutorado em Educacdo), Universidade
do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2008.

CAMPOS, Camila Torricelli de. O processo de apropriacao do desenho a escrita. 2011.
163 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacao), Universidade Federal de S&o Carlos, Séo Carlos,
2011.

CHAUI, Marilena de Souza. Ventos do progresso: a universidade administrada. In:
Escritos sobre a Universidade. Sdo Paulo: UNESP, 2001. p. 43-72.

COMERLATO, Denise Maria. Acao grafica: a representacdo como experiéncia simbolica e
cognitiva. 2005. 227 f.. Tese (Doutorado em Educacéo), Universidade Federal do Rio Grande
do Sul, Porto Alegre, 2005.

CRESWELL, John W.; CLARK, Vicki L. Pesquisa de Métodos Mistos. Traducéo por
LOPES, Magda Franca. 2. ed. Porto Alegre: Penso, 2013. 288 p.

CUNHA, Alda Maria Borges; RODRIGUES, Maria Emilia de C.; MACHADO, Maria
Margarida. Alfabetizacdo de jovens e adultos: politica publica e movimento popular. Cad.
CEDES [online], Campinas, v. 27, n. 71, p. 19-38, abr. 2007. Disponivel em: <
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0101-32622007000100003 >.
Acesso em: abr. 2012.

CUNHA, Alessandra Marques da. Professoras Alfabetizadoras e a Lingua Materna:
relacionando expectativas, contetdos e forma de ensina-los. 2004. 173 f. Dissertacao
(Mestrado em Educacéo), Universidade Federal de S&o Carlos, S&o Carlos, 2004.

156


http://www.grupoa.com.br/autor/john-w-creswell.aspx
http://www.grupoa.com.br/autor/vicki-l-plano-clark.aspx

CUNHA, Alessandra Marques da. Producéo Textual: o que dizem e escrevem educandos do
3° ano sobre o género fabula. 2010. 298 f. Tese (Doutorado em Educac¢éo), Universidade
Federal de S&o Carlos, S&o Carlos, 2010.

DI PIERRO, Maria Clara; JOIA, Orlando; RIBEIRO, Vera Masagao. Vis0es da educacdo de
jovens e adultos no Brasil. Cad. CEDES [online], Campinas, vol.21, n.55, p 58-77, nov.
2001. Disponivel em: < http://www.scielo.br/pdf/ccedes/v21n55/5541.pdf>. Acesso em: mar.
2011.

FALABELO, Raimundo Nonato de Oliveira. A indissociavel inter-relacao afetividade e
cognicao nos processos de leitura e escrita na educacao de jovens e adultos. 2005. 166 f.
Tese (Doutorado em Educacéo), Universidade Metodista de Piracicaba, Piracicaba, 2005.

FEITOSA, Sonia Couto Souza. Das grades as matrizes curriculares participativas na
EJA: os sujeitos na formulagdo da mandala curricular. 2012. 242 f. Tese (Doutorado em
Educacdo), Universidade Estadual de S&o Paulo, Séo Paulo, 2012.

FERREIRA, Norma Sandra de Almeida. As pesquisas denominadas “estado da arte”.
Educacéo e Sociedade [online], Sao Paulo, v. 23, n. 79, p. 257-272, ago. 2002. Disponivel
em: < http://www.scielo.br/pdf/es/v23n79/10857.pdf>. Acesso em: mar. 2012.

FERREIRO, Emilia., TEBEROSKY, Ana. Psicogénese da lingua escrita. 1. ed. Porto
Alegre: Artes Médicas, 1985. 284p.

FERRARO, Alceu Ravanello. Histdria inacabada do analfabetismo no Brasil. Sdo Paulo:
Cortez, 2009. 207p.

FREIRE, Ana Maria Araujo. Analfabetismo no Brasil: da ideologia da interdi¢cdo do corpo a
ideologia nacionalista, ou de como deixar sem ler e escrever desde Catarinas (Paraguacu),
Filipas, Madalenas, Anas, Genebras, Apol6nias e Gracias até os Severinos. Sdo Paulo: Cortez,
Brasilia: INEP, 1989.

FREIRE, Paulo. Acéo cultural para a liberdade e outros escritos. 5. ed. Rio de Janeiro: Paz
e Terra, 1981.149 p.

FREIRE, Paulo. Educagédo e Mudanga. 12 ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1983. 46 p.

FREIRE, P. Pedagogia da Esperancga: Um reencontro com a Pedagogia do oprimido. 5. ed.
S&o Paulo: Paz e Terra, 1992. 245 p.

157



FREIRE, Paulo. A Sombra desta Mangueira. 2. ed. S&o Paulo: Olho D' Agua, 1995. 120 p.

FREIRE, Paulo. Papel da educagéo na humanizagéo. Revista da FAEEBA, Bahia, n. 7, p. 9-
32, jan./junho. 1997.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da indignacdo: cartas pedagdgicas e outros escritos. 1. ed. S&o
Paulo: Editora UNESP, 2000. 63 p.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. 42. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2005. 213 p.

FREIRE, Paulo. Extensdo ou comunicacdo? 13. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2006. 93 p.

GADOTTI, Moacir. Para chegar la juntos e em tempo: caminhos e significados da educacao
popular em diferentes contextos. In: REUNIAO ANUAL DA ANPEd, 21, 1998, Caxambu.
Anais.... Caxambu. 1998.

GADOTTI, Moacir. Paulo Freire e a educacdo popular. Proposta: Revista Trimestral de
Debate da Fase [online], Rio de Janeiro, v. 1, n. 113, p. 22-27, jul./set. 2007. Disponivel em: <
http://issuu.com/ongfase/docs/proposta_113 final/1?e=0/9341890>. Acesso em: dez. 2013.

GARCIA, Stella de Lourdes. Alfabetizacdo de adultos na perspectiva de educandos:
experiéncias pessoais e sociais. 2006. 166 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacéo),
Universidade Federal de So Carlos, Sdo Carlos, 2006.

GARCIA, Stella de Lourdes. Os géneros do discurso e a pratica da producéo textual:
dialogando sobre os conhecimentos necessarios aos educadores dos anos iniciais do ensino
fundamental. 2010. 247 f. Tese (Doutorado em Educacao), Universidade Federal de Séo
Carlos, Sao Carlos, 2010.

GERMANO. José Willington. O discurso politico sobre a educagdo no Brasil autoritario.
Cad. CEDES [online], Campinas, v.28, n.76, p. 313-332, set./dez. 2008. Disponivel em: <
http://lwww.scielo.br/pdf/ccedes/v28n76/a03v2876.pdf>. Acesso em: jul. 2013.

GIL, Anténio Carlos. Métodos e técnicas de pesquisa social. 5. ed. Sdo Paulo: Atlas, 1999.
206 p.

GLERIA, Ana Carolina Faria Coutinho. Escola da vida: conhecimentos de adultos
analfabetos sobre a escrita. 2010. 196 f. Tese (Doutorado em Educacdo), Universidade
Federal de Pernambuco, Recife, 2010.

158


http://issuu.com/ongfase/docs/proposta_113_final/1?e=0/9341890

HADDAD, Sérgio (Coord). Ensino Supletivo no Brasil: o estado da arte. Brasilia: INEP/
REDUC, 1987. 136 p.

HADDAD, Sérgio, Di Pierro, Maria Clara. Escolarizacdo de jovens e adultos. Revista
Brasileira de Educacéo, n. 14, p. 108-130, mai./ago. 2000.

HADDAD, Sérgio (coord). O estado da arte das pesquisas em educacado de jovens e
adultos no Brasil. A producdo discente da pds-graduacdo em educacao no periodo 1986 —
1998. Sdo Paulo, 2000, 123 p. Disponivel em: <
http://prejal.oit.org.pe/prejal/docs/bib/200711170005_4 2 0.pdf > Acesso em: jun. 2014.

HADDAD, Sérgio (coord). A pesquisa sobre educacdo nao escolar de jovens e adultos.
Revista e-curriculum, Séo Paulo, v. 5, n. 1, p. 518, dez. 20009. <:
http://revistas.pucsp.br/index.php/curriculum/issue/view/251>. Acesso em: mai. 2014.

HELMER, Ester Almeida. A construcdo de instrumentos avaliativos para compreensao
do processo de aquisicdo da lingua materna em criancas do 1° Ano de ensino
Fundamental. 2009. 139 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo), Universidade Federal de
Séo Carlos, Séo Carlos, 2009.

HELMER, Ester Almeida. O processo de construcao da profissionalidade docente no
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Sdo Paulo. 2012. 258 f. Tese
(Doutorado em Educacéo), Universidade Federal de Séo Carlos, Séo Carlos, 2012.

HOSTINS, Regina Célia Linhares. Os Planos Nacionais de Pos-graduacdo (PNPG) e suas
repercussoes na Pos-graduacdo brasileira. PERSPECTIVA, Floriandpolis, v. 24, n. 1, p. 133-
160, jan./jun. 2006.

INNOCENCIO, Mariangela Tostes. A cultura oral na escola escrita. 2010. 192 f. Tese
(Doutorado em Educacao), Universidade Federal Fluminense, Niteroi, 2011.

KLEIMAN, Angela B. Os significados do letramento: uma nova perspectiva sobre a pratica
social da escrita. Campinas: Mercado das Letras, 2008. 294 p.

LAURINDO, Tania Regina. Fora do Lugar: acédo e reflexdo na coordenacédo pedagodgica em
uma escola de sistema apostilado. 2012. 189 f. Tese (Doutorado em Educacédo), Universidade
Federal de S&o Carlos, S&o Carlos, 2013.

LIMA, Telma Cristiane Sasso de; MIOTO, Regina Célia Tamaso. Procedimentos
metodoldgicos na construcdo do conhecimento cientifico: a pesquisa bibliogréfica. Revista
Katalysis [online], Florianopolis, v. 10, p. 37-45. 2007. Disponivel em: <

159



http://www.scielo.br/scielo.php?pid=S1414-49802007000300004 &script=sci_arttext>.
Acesso em: nov. 2013.

LOPES, Ana Lucia Masson. Aquisi¢cdo da Lingua Materna: estudo do processo da avaliacao
das criancas do primeiro ano do ensino fundamental em comunidades de aprendizagem. 2009.
195 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo), Universidade Federal de S&o Carlos, Séo Carlos,
2010.

MANZATO, Carolina Rodrigues. Educacao de jovens e adultos: palavras de mulheres a
respeito do processo de escolarizagcdo. 2007. 146 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacéo),
Universidade Federal de So Carlos, S&o Carlos, 2007.

MARQUES, Barbara Charlois; RUBIO, Juliana de Alcantara Silveira. O Processo de
Alfabetizacdo de Jovens e Adultos. Revista Eletronica Saberes da Educacéo [online], Sdo
Paulo, v. 3, n. 1, p. 1-18. 2012. Disponivel em
http://lwww.facsaoroque.br/novo/publicacoes/pdf/v3-n1-2012/Barbara.pdf. Acesso em: mai.
2013.

MELO, Barbara Olimpia Ramos de. Letramento e apropriacao do género textual carta de
reclamacao no contexto da educacao de jovens e adultos. 2009. 288 f. Tese (Doutorado em
Linguistica). Universidade Federal do Ceard, Fortaleza, 2009.

MELO, Rosane Braga de. A relacdo entre consciéncia fonologica e aquisi¢ao da leitura e
da escrita de jovens e adultos. 2006. 255 f. Tese (Doutorado em Psicologia), Universidade
Federal do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2006.

MOURA, Tania Maria de Melo. Alfabetizacédo de adultos: Freire, Ferreiro, Vygotsky -
contribuicdes tedrico-metodoldgicas - a formulacdo de propostas pedagdgicas. 1998. Tese
(Doutorado em Educacao), Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo, Sao Paulo, 1998.

MOURA, Tania Maria de Melo. A Pratica Pedagogica dos Alfabetizadores de Jovens e
Adultos: Contribuicdes de Freire. Ferreiro e Vygotsky. Maceid: INEP/EDUFAL, 42 ed.
revista e ampliada. Macei6: EDUFAL, 2006.

NAVARRO, Raul Fuentes. Fontes bibliograficas da pesquisa académica nos cursos de pos-
graduacdo em comunicacdo no Brasil e no México. Revista Matrizes, Sdo Paulo, v. 1, n. 1, p.
165-177, out. 2007.

PAIVA, Vanilda Pereira. Anos 90: as novas tarefas da educacédo dos adultos na América
Latina. In: ENCONTRO LATINO-AMERICANO SOBRE EDUCACAOQO DE JOVENS E
ADULTOS TRABALHADORES, 1999, Olinda. Anais... Brasilia: INEP, 1999. p. 21-40.

160


http://www.facsaoroque.br/novo/publicacoes/pdf/v3-n1-2012/Barbara.pdf.%20Acesso%20em:%20mai.%202013
http://www.facsaoroque.br/novo/publicacoes/pdf/v3-n1-2012/Barbara.pdf.%20Acesso%20em:%20mai.%202013
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.jsp?id=K4791729Y6
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.jsp?id=K4791729Y6

PONTES-RIBEIRO, Dulce Helena. Do Iéxico ao sentido redacional: processos de produgéo
mediados por intervengdes linguisticas. 2009. 353 f. Tese (Doutorado em Letras),
Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2009.

RAMALHO, Betania Leite; MADEIRA, Vicente de Paulo Carvalho. A pds-graduacdo em
educacdo no Norte e Nordeste: desafios, avangos e perspectivas. Revista Brasileira de
Educacdao [online], Rio de Janeiro, n. 30, p. 70-81, set /dez. 2005. Disponivel em: <
http://www.scielo.br/pdf/rbedu/n30/a06n30.pdf >. Acesso em: mai. 2012.

Relatério Global sobre Aprendizagem e Educacdo de Adultos. Brasilia: Unesco, 2010.156 p

RIBEIRO, Vera Maria Masagéo et al. Metodologia da alfabetizacédo de adultos: um balanco
da producéo de conhecimento. Brasilia: MEC/INEP, 1993. 19 p. (Série Documental: Relatos
de Pesquisa, n. 7, ago.).

RIBEIRO, Vera Maria Masagéo (org.). Educacéo de jovens e adultos: proposta curricular
para o 1° segmento do ensino fundamental. S&o Paulo: Ac¢do Educativa, Brasilia: MEC, 1999.
239 p.

RIBEIRO, Vera Masagdo; VOVIO, Claudia Lemos; MOURA, Mayra Patricia. Letramento no
Brasil: alguns resultados do indicador nacional de alfabetismo funcional. Educ. Soc.[online],
Campinas, vol. 23, n. 81, p. 49-70, dez. 2002. <
http://revista.ibict.br/index.php/ciinf/article/view/1788>. Acesso em: jun. 2014.

RIBEIRO, Vera Masagdo. Alfabetismo e atitudes Pesquisa junto a jovens e adultos
paulistanos. Revista Brasileira de Educacao [online], S&o Paulo, n. 9, p. 5-15, set/dez. 1998.
Disponivel em: <
http://anped.org.br/rbe/rbedigita/RBDEO9/RBDEQ9 03 VERA MARIA MASAGAO_RIB
EIRO.pdf >. Acesso em: abr. 2013.

ROMAO, José Eustaquio. Educagao de jovens e adultos: problemas e perspectivas. In:
GADOTTI, Moacir; ROMAO, José Eustaquio (orgs.). Educacéo de jovens e adultos: teoria,
pratica e proposta. 9. ed. Séo Paulo: Cortez/Instituto Paulo Freire, 2007. p. 36-52.

SA, Joyce Lys Saback Nogueira de. O desenvolvimento da escrita ortografica em adultos
tardiamente escolarizados. 2006. 164 f. Tese (Doutorado em Psicologia), Universidade
Federal do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2006.

SALCIDES, Arlete Maria Feijé. Histérias de trabalhadores rurais cruzando-se no
passado e no presente: alfabetizacdo de adultos - uma analise das praticas de “colonizadores"

161


http://anped.org.br/rbe/rbedigital/RBDE09/RBDE09_03_VERA_MARIA_MASAGAO_RIBEIRO.pdf
http://anped.org.br/rbe/rbedigital/RBDE09/RBDE09_03_VERA_MARIA_MASAGAO_RIBEIRO.pdf
http://www.lume.ufrgs.br/browse?type=author&value=Salcides,%20Arlete%20Maria%20Feij%C3%B3

e "colonizados. 2005. 540 f. Tese (Doutorado em Educagéo), Universidade Federal do Rio
Grande do Sul, Porto Alegre, 2005.

SANTIAGO, Zelia Maria de Arruda. Participacdo de idosos nas aulas de alfabetizacéo e
ressignificacdo da fala nos espagos publicos da sociedade. 2010. 175 f. Tese (Doutorado
em Educacdo), Universidade Federal da Paraiba, Jodo Pessoa, 2010.

SARTORI, Janete de Andrade. Intertextualidade nas letras e nas artes: um recurso a
educacéo de jovens e adultos. 2009. 224 f. Tese (Doutorado em Letras), Universidade
Presbiteriana, Sao Paulo, 2009.

SILVA, Danitza Dianderas da. A construcdo dos contetdos para o primeiro ano do Ensino
Fundamental de nove anos a partir da base de conhecimento sobre o ensino da lingua
materna de professoras em exercicio e de programas governamentais. 2008. 168 f.
Dissertacdo (Mestrado em Educagao), Universidade Federal de S&o Carlos, S&o Carlos, 2008.

SILVA, Danitza Dianderas da. Bakhtin e Paulo Freire: a relacdo do eu e do outro e as
relacGes dialdgicas para a préatica da liberdade. 2012. 142 f. Tese (Doutorado em Educacdo),
Universidade Federal de Sao Carlos, S&o Carlos, 2012.

SILVA, Waldeck Carneiro; ARAUJO, Flavia. Formacéo de professores da educacgéo de
jovens e adultos: ensaio sobre a possibilidade de dialogo entre o conceito de capital cultural e
a critica & educacéo bancéria. In: 342 REUNIAO ANUAL DA ANPED, 2011, Natal. Anais...
Natal: ANPEd, 2011. p. 01-11.

SOARES, Magda. Disciplinas curriculares: a escolarizacdo do saber. In: .Portugués
na escola: histéria de uma disciplina curricular. Sdo Paulo: Moderna, 1996. p. 155-177.

SOARES, Magda Becker; MACIEL, Francisca. Alfabetizacdo. Brasilia: MEC/Inep/Comped,
2000. 173 p. (Série Estado do Conhecimento, n. 1).

SOUSA, Maria Alice Fernandes de. A alfabetizacéo e o letramento de jovens, adultos e
idosos sob a Gtica da sociolinguistica educacional. 2009. 262 f. Tese (Doutorado em
Educacdo), Universidade de Brasilia, Brasilia, 20009.

SAUSSURRE, Ferdinand . Curso de linguistica geral. Sdo Paulo: Cultrix; USP, 1995. 280 p.

TORRES, Rosa Maria. Alfabetizacion y aprendizaje a lo largo de toda la vida. Revista
Interamericana de Educacion de Adultos, México, n. 1, p. 1-13. 2006. Disponivel em <
http://www.oei.es/alfabetizacion/AprendizajePermanenteESP.pdf>. Acesso em: mai. 2013.

162


http://lattes.cnpq.br/8201113424737919
http://www.oei.es/alfabetizacion/AprendizajePermanenteESP.pdf

TRAVERSINI, Clarice Salete. Programa Alfabetizacdo Solidaria: o governamento de todos
e de cada um. 2003. 210 f. Tese (Doutorado em Educacgéo), Universidade Federal do Rio
Grande do Sul, Porto Alegre, 2003.

VASCO, Ana Paula; ZAKRZEVSKI, Sonia Beatris Balvedi. O estado da arte das pesquisas
sobre percepcdo ambiental no Brasil. PERSPECTIVA, Erechim, v.34, n.125, p. 17-28, mar.
2010.

VIEIRA, Renata de Almeida; MACIEL, Lizete Shizue Bomura. Fonte investigadora em
Educacdo: registros do banco de teses da CAPES. Educacéo e. Pesquisa [online], Sao Paulo,
vol.33, n.2, p. 353-367, mai/ago. 2007. Disponivel em: <
http://www.revistas.usp.br/ep/article/view/28054/29858 >. Acesso em: abr. 2013.

ZUIN, Poliana Bruno; REYES, Claudia Raimundo. O ensino da lingua materna: dialogando
com Vygotsky, Bakhtin e Freire. 1. ed. Aparecida:ldéias & Letras, 2010. 144 p.

163


http://www.lume.ufrgs.br/browse?type=author&value=Traversini,%20Clarice%20Salete

