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Dermeval Saviani: Professor Intelectual

RESUMO

Este trabalho tem como tema a vida e a trajetéria académica de Dermeval Saviani e suas
contribuicdes para o debate educacional no Brasil, a partir da consideragdo de que ele se
constituiu em um intelectual propositor. Formado em Filosofia pela Pontificia Universidade
Catdlica de Séo Paulo (PUC-SP), onde também se doutorou, Saviani é hoje professor emérito
da Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP). A pesquisa se justifica pelos muitos
legados de Dermeval Saviani a educacdo brasileira, que estdo presentes no ensino e na
pesquisa, incluindo extensa publicacdo nas areas de Filosofia da Educacdo, Legislacdo
Educacional e Histdria da Educacdo. Os objetivos desta pesquisa sdo: evidenciar os principais
momentos da vida e da trajetéria académica de Dermeval Saviani, entrelacando estes
episodios ao contexto histérico, a sua pesquisa e producdo, bem como ao processo de
desenvolvimento da Po6s-Graduacdo em Educacdo no Brasil; discutir os conceitos de
“Sistema”, “Trabalho Educativo™ e “Pratica Social” na obra de Dermeval Saviani, bem como
qual ¢ a sua concepcao de “Educacdo” e de “Escola”; refletir sobre o papel e as contribuigdes
de Dermeval Saviani ao debate educacional no Brasil, 0 que inclui sua atuagdo na organizacéao
de grupos de estudo e pesquisa, a sua proposta de um anteprojeto de Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional na década de 1980, bem como a perspectiva da Pedagogia Historico-
Critica; compreender o papel de Saviani como intelectual propositor e organizador do campo
de pesquisa em Historia da Educacdo Brasileira. Quanto as fontes para tratar dos aspectos
biograficos e institucionais, recorremos a uma entrevista com Dermeval Saviani, a seus textos
autobiograficos e de autores que conviveram com ele, quer na condicdo de colegas de estudo
e trabalho, quer na condicdo de alunos e orientandos. Para tratar dos conceitos acima
indicados, as fontes séo as suas proprias obras. Quanto a abordagem metodologica, utilizamos
as seguintes categorias: a historicidade e a totalidade e as seguintes nog¢des: cultura politica,
redes e/ou estruturas elementares de sociabilidade e solidariedades de idade, de geragéo e de
estudo — elementos importantes para o estudo da histéria dos intelectuais. Consideramos que
Dermeval Saviani, por sua trajetoria, superou as caracteristicas de professor, pesquisador e
autor, se constituindo em intelectual, o que se evidencia por seu engajamento e pelas funcdes
socialmente reconhecidas que realiza, ligadas as esferas cientifico-filosofica, educativo-
cultural e politica.

Palavras-Chave: Intelectuais da Educacdo Brasileira; Dermeval Saviani; Pedagogia
Historico-Critica.



Dermeval Saviani: Teacher Intellectual

ABSTRACT

This work has as its theme the life and academic career of Dermeval Saviani and their
contributions to the educational debate in Brazil, from the consideration that he became an
intellectual proponent. He’s graduated in Philosophy from the Pontifical Catholic University
of S&o Paulo (PUC-SP), where he also received his doctorate; Saviani is now professor
emeritus at the State University of Campinas (UNICAMP). The research is justified by the
many legacies that Dermeval Saviani brings to the Brazilian education, which are present in
teaching and research, including an extensive publication in the areas of Philosophy of
Education, Educational Law and History of Education. The objectives of this research are: to
highlight the key moments of life and academic career of Dermeval Saviani, linking these
events to the historical context, its research and production as well as the development process
of the postgraduate studies in Education in Brazil; to discuss the concepts of ‘System’,
‘Educational Work’ and ‘Social Practice’ in the Dermeval Saviani’s work and which is his
conception of ‘Education’ and ‘School’; to reflect about the role and contributions of
Dermeval Saviani in the educational debate in Brazil, including his role in the organization of
study and research groups, its proposal for a preliminary draft bill of Directives and Bases of
National Education Law in the 1980s, just like the Historical-Critical Pedagogy’s perspective;
to understand the Saviani’s role as intellectual proponent and organizer of the research field of
the Brazilian History of Education. For the sources to deal with biographical and institutional
aspects, we resort to autobiographical texts and authors who lived with Demerval Saviani
ones, whether on condition of workmates and students, both as students and supervised by
him. To address the above concepts, the sources are their own works. Regarding the
methodological approach, we use the following categories: historicity, totality and
contradiction and the following concepts: political culture, networks and/or elementary
structures of sociability and solidarity of age, generation and study — important elements for
the study the history of intellectuals. We consider that Dermeval Saviani, for its history,
surpassed the teacher, researcher and author characteristics, constituting himself as
intellectual, as evidenced by their engagement and the socially recognized function that he
performs linked to scientific and philosophical spheres and educational-cultural and policy
ones.

Keywords: Intellectuals of the Brazilian Education; Dermeval Saviani; Historical-Critical
Pedagogy.
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1. Introducéo

Este trabalho tem como tema a trajetoria de Dermeval Saviani, tendo em vista
compreender as suas multiplas contribuicdes para a (re) organizacdo do meio académico e
para o debate educacional no contexto da historia recente de nosso pais, mais especificamente,
a partir do final da década de 1970, bem como indicar e refletir sobre os conceitos centrais de
Seu pensamento que estdo expressos em suas obras.

O que nos motivou para a realizacdo da presente pesquisa sobre a trajetoria de
Dermeval Saviani? Este é um processo que comegou no ano 2000, mas que naquele momento
ndo tinhamos nenhuma ideia que desembocaria em uma tese de doutorado. No referido ano
ingressdvamos na graduacdo em Pedagogia, ja sendo graduada em Historia. Uma das leituras
obrigatorias daquele primeiro ano foi “Escola e Democracia” — guardo com carinho o texto
desta primeira leitura, com muito grifos e anotacgdes. Esta leitura nos impactou muito, porque
aquela altura ministravamos aulas tanto em escola pablica como em escola particular,
confrontando o tempo todo com logicas sociais e pedagogicas que a leitura de “Escola e
Democracia” nos permitiram comecar a compreender melhor. Desde entdo, os textos de
Dermeval Saviani passaram a fazer parte de nossa formacao, inclusive tendo sido amplamente
utilizados na dissertacdo de mestrado em que discutimos aspectos relacionados a formacéo
continuada de professores. Atualmente, atuando em uma instituicdo particular de Ensino
Superior — a mesma em que cursamos Historia e Pedagogia (Instituto Municipal de Ensino
Superior de Catanduva), os textos de Saviani compdem o eixo central dos planos de curso das
disciplinas que ministramos na Pedagogia e em outras licenciaturas como Historia e Letras.
Dai que tendo em vista melhor compreendermos e melhor trabalharmos os textos de Saviani
na prépria pratica docente nos inclinaram a tal tema para ser investigado no doutorado, isso
sem falar no aspecto subjetivo que ainda hoje faz em nds ecoar aquela primeira leitura de
“Escola e Democracia” e no reconhecimento, em um pais, onde tdo facilmente se perde a
memoria e a relagdo com o passado, dos importantes legados que este intelectual da educacéo
tem deixado para meio académico e para o debate educacional.

Nascido no ano de 1943, em Santo Antonio de Posse, no interior do estado de
Séo Paulo, Dermeval Saviani, hoje professor emérito da Universidade Estadual de Campinas
(UNICAMP), é formado em Filosofia pela Pontificia Universidade Catélica de Sdo Paulo

(PUC-SP), onde também se doutorou e iniciou a docéncia no ensino superior. Foi a partir de
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sua atuacdo na PUC-SP, que o nome de Dermeval Saviani comegou a ser conhecido no meio
académico, vindo a se constituir a partir do final da década de 1970, como um dos intelectuais
mais requisitados de sua geracdo tanto para trabalhar na implantacdo de Programas de Pos-
Graduacdo em Educacdo, como para ministrar palestras/conferéncias, etc.

Ao nos propormos estudar a trajetéria de Dermeval Saviani, o fizemos a partir
de dois caminhos imbricados: vida e obra. A escolha do tema se justifica pelos seguintes
elementos:

1. Ao longo de sua vida, Dermeval Saviani participou de movimentos que, dentro de
determinados contextos histéricos, revelavam seu engajamento na luta por uma
sociedade mais justa e mais democréatica. Desde a juventude, Saviani se dispds a acao,
tendo debatido ideias com militantes da Juventude Universitaria Catélica (JUC), feito
militancia estudantil e se filiado a A¢do Popular (AP), e, uma vez desligado destes
movimentos, se engajou nos movimentos educacionais de fins da década de 1970 e
inicio da década de 1980, em favor da redemocratizacdo do pais e em favor da escola
publica, legando ao meio académico importantes contribuicGes tedrico-praticas, neste
momento em que 0 pais aspirava por transformacgdes politicas, econémicas, sociais e
culturais. Saviani sempre se mostrou preocupado com o fundamento de suas lutas e
ndo apenas se engajou na luta pela luta. O engajamento de Saviani, tanto nos
movimentos citados como no meio académico, indica a postura de uma parte da
intelectualidade brasileira dentro de um determinado momento historico e, isso
justifica uma pesquisa sobre a trajetdria de Dermeval Saviani.

2. Dermeval Saviani € o propositor de uma perspectiva pedagdgica, a Pedagogia
Historico-Critica, que, por seus fundamentos tedrico-filosoficos rompe com a
dicotomia entre a Pedagogia Tradicional e a Pedagogia Nova, ao defender, em linhas
gerais: 1. A forca dos conteddos escolares e a apropriacdo dos mesmos pelos
educandos — o dominado deve dominar o que o dominante domina; 2. A prética social
como ponto de partida e de chegada do processo de ensino e aprendizagem; 3. A
educacdo, cuja especificidade leva a sua institucionalizacdo atraves da escola, sendo
entdo elemento de mediacdo da transformacéo social. E, nesta medida, que a proposta
de Saviani se coloca também como uma superacao da tendéncia critico-reprodutivista
— tdo forte em fins da década de 1970 e inicio da década de 1980, quando Saviani
comecou a eshocar a Pedagogia Histérico-Critica. Compreender essa proposicao
dentro de um determinado contexto historico e de uma determinada postura frente a

sociedade e a academia € algo que também justifica uma pesquisa sobre a trajetoria de
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Dermeval Saviani e suas contribuicdes para o debate educacional no Brasil. Segundo
José Carlos Libaneo (1994): “[...] entre as muitas contribuigdes de Saviani ao estudo
da educacdo brasileira, é precisamente nessa teméatica — fundamentacdo teorica da
Pedagogia no quadro das Ciéncias da Educagdo — que vejo sua participacdo mais
significativa e original” (p.30).

3. Dermeval Saviani foi e é extremamente atuante na organizacdo do meio académico,
tendo participado ativamente da implantacdo de Programas de Pés-Graduacdo em
Educacio’, além de ter trabalhado em 6rgéos educacionais® e ter sido sécio fundador
de instituicBes diretamente ligadas & pesquisa educacional de cunho académico®. Além
destas relevantes contribuigcdes, Saviani, continua participando de eventos na area da
educacdo, levando sua contribuicdo tedrica e sempre disposto ao debate. Quanto a sua
obra, que continua a ser escrita, pode-se afirmar que ha uma constante atualizacéo, o
que pode ser evidenciado nos prefacios das obras que séo reeditadas, nos quais Saviani
se preocupa em esclarecer determinados elementos que poderiam fazer sentido apenas
dentro de um determinado momento historico. A contemporaneidade da obra e do
pensamento de Saviani é apontada por Gaudéncio Frigotto (1994), que afirma que as
ideias de Saviani representam um fecundo contraponto tanto ao ideario “[...] das teses
do fim da historia, da ndo centralidade do trabalho humano na vida social, da
sociedade pos-moderna e pos-industrial, sociedade do conhecimento e o consequente
desaparecimento das classes fundamentais [...]” como “[...] contrapde-Se também a
diferentes tendéncias assumidas por uma esquerda desprovida de cultura historica e
politica, cujas propostas se fundam em perspectivas populistas, voluntaristas e
salvacionistas” (p. 190, 191). Tal contemporaneidade também justifica uma pesquisa
sobre a trajetoria de Dermeval Saviani

4. Dermeval Saviani tem exercido um papel bastante importante na organizacdo do
campo de Histéria da Educacdo Brasileira. Suas pesquisas e seus trabalhos nesta area,

quer individualmente, quer coletivamente, tem contribuido significativamente para o

! Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo (PUC-SP); Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar);
Universidade Metodista de Piracicaba (UNIMEP). Também assumiu cargos administrativos no Programa de
Pds-graduacdo da Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP).

2 Conselho Estadual de Educacdo de Sdo Paulo (CEE-SP), Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP) e Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico
(CNPq).

® Centro de Estudos Educacéo e Sociedade (CEDES), Associacio Nacional de Pés-Graduagio e Pesquisa em
Educacdo (ANPEd), Associacdo Nacional de Educacdo (ANDE), Centro de Estudos e Cultura Contemporanea
(CEDEC), Sociedade Brasileira de Historia da Educagdo (SBHE), Grupo de Estudos e Pesquisa “Historia,
Sociedade e Educago no Brasil” (HISTEDBR).
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levantamento e catalogacéo de fontes primérias e secundérias as quais tém sido uma
importante ferramenta para a reconstrucao do passado. Por tudo isso, pela competéncia
em gerenciar atividades coletivas de pesquisa, por seu papel de intelectual propositor
nas areas de Filosofia da Educacdo, Pedagogia, Legislacdo Educacional e Historia e
Historiografia da Educacdo, bem como pelas fungdes socialmente reconhecidas que
realiza, ligadas as esferas cientifico-filoséfica, educativo-cultural e politica, se justifica
um trabalho sobre a Dermeval Saviani.

Enfim como aponta Celestino Alves da Silva Janior (1994, p. 8): “Refletir
sobre o trabalho de Dermeval Saviani constitui em sintese, o reconhecimento de que sua voz,
seus textos e sua acdo estdo inextricavelmente ligados a andlise do sentido do debate
educacional brasileiro”.

Ao reconstruir a trajetoria de Dermeval Saviani a partir de sua vida e obra,
temos como objetivos:

o Evidenciar os principais momentos da vida e da carreira académica de
Dermeval Saviani, entrelagando estes episodios ao contexto historico, a sua pesquisa e
producéo, bem como ao processo de desenvolvimento da Pés-Graduagdo em Educacgéo
no Brasil.

° Discutir os conceitos de “Sistema”, “Trabalho Educativo” e “Pratica Social” na
obra de Dermeval Saviani, bem como qual ¢ a sua concepcao de “Educacao” e de
“Escola”.

o Refletir sobre o papel e as contribuicGes de Saviani ao debate educacional no
Brasil, o que inclui sua atuacdo na organizagdo de grupos de estudo e pesquisa, a sua
proposta de um anteprojeto de Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional na
década de 1980, bem como a perspectiva da Pedagogia Historico-Critica.

o Compreender o papel de Dermeval Saviani como intelectual propositor e
organizador do campo de pesquisa em Historia da Educacédo Brasileira.

O problema de pesquisa deste trabalho incide sobre a compreensdo dos elementos
que contribuem para a constituicdo de um intelectual. A tese defendida é que Dermeval
Saviani, por sua trajetdria, por seu engajamento, por suas inimeras contribuicfes ao debate
educacional no Brasil, por sua proposta pedagdgica, e pelo seu papel na articulacdo e
organizacdo de centros de pesquisa, transcendeu a funcdo de professor, pesquisador e autor,
podendo figurar entre os grandes intelectuais da area da Educacdo em nosso pais, compondo a

mesma galeria onde figuram nomes como Anisio Teixeira e Paulo Freire.
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Do ponto de vista tedrico-metodoldgico utilizamos duas categorias do método
dialético, as quais sdo: totalidade e historicidade. Por historicidade se entende o carater
transitorio de todos os fendmenos sociais: “[...] esse principio se aplica as ideologias, ou as
utopias, ou as visdes de mundo. Todas elas sdo produtos sociais [...] tém que ser vistas na sua
limitacdo historica” [...], a medida que “tudo esta sujeito ao fluxo da historia” (LOWY, 1995,
p.15). E nesta perspectiva de sujeicdo ao fluxo da historia, bem como de possibilidade de
transformacdo da histéria pela acdo humana, que estudamos a trajetéria de Saviani, seu
engajamento e seus principais conceitos e ideias — elementos forjados em um contexto
historico especifico, que precisa ser compreendido para evitar anacronismos. Nas palavras de
Nilda Alves (1994), é preciso “[...] entender os textos produzidos por Saviani nas suas
condicdes de produgdo [...]” (p. 197).

Ja a categoria da totalidade é a que “[...] introduz o principio revolucionario nas
ciéncias sociais” (LOWY, 1995, p.16). Evidentemente que essa totalidade ndo significa um
estudo da totalidade da realidade, o que o seria impossivel, mas sim “[...] a percep¢ao da
realidade social como um todo orgénico, estruturado, no qual ndo se pode entender um
elemento, um aspecto, uma dimensao, sem perder a sua relagdo com o conjunto” (LOWY,
1995, p. 16). A categoria da totalidade estd presente neste trabalho a medida que
consideramos a trajetoria ujde Dermeval Saviani dentro de uma relacdo de conjunto que
abarca aspectos do contexto social, politico, econémico e cultural. Tais aspectos interferem na
constituicdo de qualquer ideologia, utopia ou visdo de mundo. Assim sendo, podemos
considerar que o pensamento de Saviani, suas proposicdes e sua forma de engajamento se
afirmaram dentro de uma dada realidade historica — realidade que precisa ser pensada em sua
totalidade, para que a prépria obra de Saviani possa ser compreendida tanto em sua limitacéo
historica quanto em contemporaneidade.

Além destas categorias, historicidade e totalidade, também utilizamos, para
pensarmos a trajetdria de Saviani, imbricando vida e obra, as nogdes de “cultura politica” de
Serge Berstein (1998), de “estruturas elementares de sociabilidade” e de “solidariedades de
idade, de geragdo e de estudo” — propostas de Jean-Francois Sirinelli (2003), para o estudo da
historia dos intelectuais.

A nogdo de “cultura politica” ¢ algo que permite compreender “[...] as
motivacOes dos atos dos homens num determinado momento da historia, por referéncia ao
sistema de valores, de normas, de crencas que partilham, em fungéo de sua leitura do passado,
das suas aspiragdes para o futuro [...]” (BERSTEIN, 1998, p. 363). A nocdo de “cultura

politica” tende a se formar ainda na juventude. Saviani, em sua juventude presenciou um
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momento de grande efervescéncia politica, social, religiosa e cultural no pais, e porque ndo
dizer, no mundo, além de ter estudado em instituicdes nas quais esta efervescéncia era objeto
de debates e acOes. Estamos nos referindo, particularmente aos anos em que Saviani estudou
em seminarios”, ao tempo em que cursou a graduagdo em Filosofia e fez o Doutorado, ambos
na Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo (PUC-SP), entre 0s anos de 1964 e 1971 —
em tais locais sopravam os ventos de renovacdo do catolicismo, sobretudo, ap6s o Concilio
Vaticano II°. Na PUC, além do movimento de renovacio que ocorria no dmbito da religido
afetando a gestdo e os alunos, também ocorria todo um processo de organizacao da juventude
universitaria que tomava posicio nos movimentos sociais contrarios & Ditadura Militar®. O
jovem Saviani constituia sua cultura politica neste contexto em que havia esperancas no
idedrio de esquerda apesar da repressdo. Assim, compreender quais foram as influéncias
teoricas, académicas, politicas e culturais que influenciaram a “cultura politica” de Saviani,
sobretudo em sua juventude, é algo que muito pode contribuir para a compreensdo de sua
trajetdria, visto que 0s anos escolares e universitarios sdo periodos em que “[...] as influéncias
se exercem sobre um terreno movel e em que uma abordagem retrospectiva permite
reencontrar as origens do despertar intelectual e politico” (SIRINELLI, 2003, p.205).

Ja as nogdes indicadas por Sirinelli (2003): “estruturas elementares de
sociabilidade”, as “solidariedades de idade, de geragao e de estudo”, sdo importantes quando
se pretende compreender os lacos que podem ser estabelecidos entre grupos de estudiosos,
académicos, editores, enfim, sdo as ‘“redes e/ou estruturas de sociabilidade” e as
“solidariedades” que, em grande medida contribuem para que determinados grupos possam se
projetar no espaco da intelectualidade, contando, desta forma, com o reconhecimento dos

pares.

Todo grupo de intelectuais organiza-se também em torno de uma sensibilidade
ideolégica ou cultural comum e de afinidades mais difusas, mas igualmente
determinantes, que fundam uma vontade e um gosto de conviver. Sao estruturas de
sociabilidade dificeis de apreender, mas que o historiador ndo pode ignorar ou
subestimar. O meio intelectual constitui, a0 menos para seu nucleo central, um
“pequeno mundo estreito”, onde os lacos se atam, por exemplo, em torno da redacéo
de uma revista ou do conselho editorial de uma editora. A linguagem comum
homologou o termo “redes” para definir tais estruturas (SIRINELLI, 2003, p. 248).

* Saviani estudou em seminarios salesianos em Cuiaba e em Campo Grande entre os anos de 1956-1961 e no
Seminario Maior de Aparecida do Norte entre os anos de 1962-1963.

® Convocado pelo papa Jodo XXIII em 1961, o Concilio Vaticano Il se realizou em quatro sessdes entre 1962 e
1965, tendo sido concluido no papado de Paulo VI. Tal concilio indica um compromisso da Igreja Catélica com
a questdo social, com um olhar especial para os pobres e marginalizados.

® Estudos recentes na area de Historia do Brasil, tém proposto que o periodo compreendido entre 1964 e 1985,
seja nomeado como “Ditadura Civil-Militar” e ndo apenas “Ditadura Militar” visto que na implantagdo e
manutencdo do regime, houve colaboragdo de segmentos da sociedade civil. As principais referéncias que
discutem o termo “Ditadura Civil-Militar” sdo René Dreifuss, Marcelo Ridenti e Daniel Aardo Reis. Nossa
opg¢ao no presente trabalho foi manter o uso do termo “Ditadura Militar”.
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Especificamente sobre as “solidariedades de idade, geracdo e estudo”, Sirinelli

(2003), afirma:

E esses efeitos da idade sdo as vezes suficientemente poderosos para desembocar em
verdadeiros fendmenos de geracdo, compreendida no sentido de estrato demografico
unido por um acontecimento fundador que por isso mesmo adquiriu uma existéncia
autébnoma. Por certo, as repercusses do acontecimento fundador ndo sdo eternas e
referem-se, por definicdo, a gestacdo dessa geracdo e a seus primeiros anos de
existéncia. Mas uma geracdo dada extrai dessa gestacdo uma bagagem genética e
desses primeiros anos uma memdria coletiva, portanto, a0 mesmo tempo o inato e o
adquirido, que marcam por toda a vida (p. 255).

E fato que na Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo (PUC-SP), nos
idos das décadas de 1960-1970, uma importante “rede de sociabilidade” se formava, bem
como ‘“solidariedades de idade, de geracdo e de estudo” acabariam por fazer daquela
universidade um elemento propulsor para 0 meio académico no Brasil. Personagens
importantes neste contexto foram os professores Joel Martins e Casemiro dos Reis Filho. Joel
Martins foi uma referéncia em termos administrativos e que muito contribuiu, juntamente com
0 Padre Enzo e com José Nagamine, para a implantacdo, em um primeiro momento, de
programas de Pds-Graduacdo na PUC-SP e, em um segundo momento, se empenhou,
contando, sobremodo com a contribuicdo de Dermeval Saviani, para que outros programas de
pos-graduacdo fossem implantados em universidades paulistas. J& Casemiro dos Reis Filho,
foi uma referéncia em termos de ensino em nosso pais e o grande mentor do Ciclo Basico de
Ciéncias Humanas e Educacdo da PUC-SP, que funcionou entre os anos de 1971 e 1987.
Saviani conviveu diretamente com Joel Martins e Casemiro dos Reis Filho, partilhando desta
“rede de sociabilidade” que havia na PUC-SP e se identificando com aquela geracdo de
educadores, para, posteriormente se tornar, uma referéncia para outras geracdes de
educadores, especialmente para aqueles que foram seus alunos e seus orientandos, merecendo
destaque os alunos da primeira turma’ do Doutorado em Educacdo da PUC-SP — programa
que comecou a funcionar com coordenacdo de Saviani no ano de 1977 — e para tantos outros
educadores em todo o pais, que leram seus livros nos cursos de formacgdo e ouviram suas
palestras, se identificando ou ndo com suas ideias, mas que passaram a ter em seu nome uma
referéncia na area de Educacéo.

Por essas razoes, as nogdes de “estruturas elementares de sociabilidade” e as

“solidariedades de idade, de geragdo e de estudo” podem contribuir para compreendermos a

" Intmeros educadores cujos nomes sdo bastante conhecidos hoje na area da educacdo, fizeram parte desta
primeira turma do Doutorado em Educacdo da PUC-SP, para citar alguns: José Carlos Libaneo, Paollo Nosella,
Guiomar Namo de Mello, Carlos Roberto Jamil Cury, entre outros.
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trajetoria de Dermeval Saviani e a projecdo de suas obras, de suas ideias, de sua pedagogia,
enfim, a sua projecéo enquanto intelectual.

Ao nos referirmos a Dermeval Saviani como um intelectual, temos em mente
que existe um fértil debate sobre o que define um intelectual e quais sdo as funcbes dos
mesmos na sociedade contemporanea. Poderiamos citar aqui as inimeras contribuicdes de
pensadores classicos como Antonio Gramsci, Jean-Paul Sartre, Michael Foucault e Pierre
Bourdieu, bem como os estudos de pensadores brasileiros como Marilena Chaui, Adauto
Novaes, Francis Wolff, entre outros. Mas, partimos do principio de que tal discussdo nao se
faz necessaria visto ndo ser esse 0 objeto e nem o objetivo do presente trabalho, ou seja, ndo
estd em nosso horizonte classificar Dermeval Saviani como um tipo ou outro de intelectual
entre pares antagonicos como: intelectual organico/intelectual tradicional, intelectual
universal/intelectual particular, verdadeiro/falso intelectual, intelectual
academicista/intelectual coletivo. Assim sendo, sem entrar nesse intenso debate, tomamos
como referéncia a definicdo de Francis Wolff, para nos referirmos a Saviani como um

intelectual:

[...] o intelectual é aquele que transforma uma autoridade intelectual em autoridade
politica em nome de uma autoridade moral. Assim deve haver trés condicdes,
parece, para que haja intelectuais: um certo tipo de sujeito social, um certo tipo de
objeto (o universal) e um certo tipo de espaco onde ele possa se exprimir (WOLFF,
2006, p. 47).

Ao longo de sua trajetoria, Dermeval Saviani tem se valido de sua autoridade
intelectual e a transformado em autoridade politica e isso em nome de uma autoridade moral,
haja visto a sua atuacdo em questdes como a defesa da escola pablica, o anteprojeto por ele
elaborado de uma Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, produzido no contexto em
que tramitava no Congresso Nacional Brasileiro a elaboracdo de um lei desta natureza em
meados da década de 1990, a proposicdo da Pedagogia Histérico-Critica, cujos fundamentos
teorico-filosoficos a colocam como sendo capaz de corrigir as distorcdes e exclusdes tipicas
das pedagogias Tradicional, Nova e Tecnicista e de outras pedagogias mais recentes como a
Pedagogia das Competéncias, bem como a sua contribuicdo na (re) organizacdo do campo
académico na area de Educacao e, particularmente no campo de Historia da Educacdo. Assim,
o termo intelectual pode ser atribuido a Saviani sem criar problemas conceituais e, a0 mesmo
tempo para indicar 0 que sua trajetoria revela — ele transcendeu as funcbes de professor-
pesquisador e autor.

Reconstruir uma trajetéria sempre exige o estabelecimento de marcos e/ou

recortes temporais. Assim para reconstruirmos a trajetoria de Dermeval Saviani tal acdo se fez



22

necessaria, 0 que exigiu tomada de decisdes, que poderiam incidir sobre um determinado
momento ou outro de tal trajetéria, ou seja, poderiamos privilegiar apenas a trajetoria
académica de Saviani e sua atuacdo na Pontificia Universidade Catdlica de S&o Paulo (PUC)
e/ ou na Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP), ou ainda os tempos de sua
juventude e a sua militdncia estudantil ou ainda fazer uma reconstrucdo de suas obras e
respectivas tematicas. A opcdo, no entanto, foi realizar um trabalho em que vida, obras e
ideias fossem articuladas dentro do contexto histérico compreendido entre 1943 e 2008. Esse
tipo de reconstrucdo é sempre parcial, pois, no caso dos elementos biograficos depende das
fontes disponiveis, do que o biografado disponibiliza de informacdes, via textos
autobiogréaficos e entrevistas, bem como depende do percurso que o pesquisador quer dar a
pesquisa, 0 que acaba por valorizar determinados aspectos em detrimento de outros.

Levando estes aspectos em consideracéo e o interesse pelo recorte biografico, o
marco inicial da presente pesquisa é 0 ano de 1943 — ano do nascimento de Dermeval Saviani.
Partir do ano de seu nascimento permitiria uma reconstrucdo de parte da historia de sua
familia, cujos avos de origem italiana, chegaram ao Brasil no inicio do século XX, como
tantas outros, esperancosos de por aqui “Fazer a América” — a infancia do pequeno Dermeval
e, por consequéncia a historia de sua familia € permeada de momentos muito significativos
tendo em vista compreender algumas bandeiras de luta que Saviani vem defendendo ao longo
de sua vida. Assim, partindo da reconstrucdo da historia familiar, tratamos de compreender o
percurso da vida estudantil de Saviani, que deixou a casa dos pais em Sdo Paulo com apenas
onze anos de idade para estudar em seminario — local de grande significado para a
constituicdo de “cultura politica”, sobretudo no contexto da década de 1960, o que nao
poderia ser desprezado na reconstrucdo de sua trajetoria. Este ciclo da vida estudantil se
completaria na Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo (PUC), onde Saviani concluiu a
graduacdo em Filosofia, ano de 1966 e se doutorou em 1971. A partir deste interim na vida do
jovem Saviani, o presente trabalho da mais énfase aos aspectos profissionais e académicos e
as suas contribuicdes para o campo da educacdo tanto do ponto de vista teérico como do
ponto de vista da acdo.

Quanto ao marco final do recorte do presente trabalho, a escolha foi o0 ano de
2008 — ano em que Saviani foi condecorado com o Prémio Jabuti na area de “Educacio,
Psicologia e Psicanalise”, pela obra “Historia das Ideias Pedagdgicas no Brasil”, publicada em
2007. O Prémio Jabuti é a maior comenda atribuida pela Camara Brasileira do Livro e a obra
premiada é de grande relevancia ndo apenas em termos de premiagcdo, mas também em termos

de objeto de estudo, método de pesquisa e esforco coletivo no levantamento das fontes, se
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constituindo em uma referéncia na area de Historia da Educacéo no Brasil. Vale destacar que
este marco final estabelecido em 2008, encerra nossa pesquisa, mas, ndo a obra de Saviani
que é uma obra em construcdo com varias outras publicacfes desde entdo. Trata-se apenas de
uma escolha pontual e necessaria.

Assim, para a reconstrugdo da trajetoria de Dermeval Saviani, estabelecemos
fases, o que tem um efeito didatico, e tomamos como base alguns marcos regulatérios de sua
vida pessoal, social e institucional. Assim tem-se que a primeira e a segunda fases sdo as
seguintes:

> 12 Fase — 1943 a 1966 — “a crianca/o estudante” — corresponde a infancia e a vida
estudantil de Saviani, incluindo o tempo em que estudou em seminarios (1956-1963) e
na Pontificia Universidade de Sdo Paulo (PUC-SP), onde concluiu, em 1966, o curso
de Filosofia.

» 2% Fase — 1967 a 1971 — “o professor doutorando” — compreende o0 periodo em que
Saviani iniciou, oficialmente®, a docéncia e se estende até a conclusédo de seu
doutorado em 1971. Neste periodo, Saviani se dedicava a area de Filosofia da
Educacdo no Ensino Superior, também ministrava Filosofia no Ensino Médio e ja
comecava a delinear as bases de seu pensamento pedagogico — a Pedagogia Histérico-
Critica.

Para o0 estabelecimento da terceira e quarta fases fizemos um estudo
exploratério, tendo em vista fazer uma identificacdo, em ordem cronoldgica, dos temas
estudados e publicados por Dermeval Saviani. Tal pesquisa foi realizada em sites de
bibliotecas, com o proposito de identificar por quais assuntos suas obras estdo catalogadas. Os
sites pesquisados foram das bibliotecas das seguintes universidades: Universidade Estadual de
Campinas (UNICAMP), Universidade Estadual Paulista (UNESP - catalogo geral),
Universidade Federal de Sao Carlos (Biblioteca Comunitaria — UFSCar), Universidade de Séo
Paulo (USP) e Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo (PUC-SP).

Neste estudo exploratério, o recorte cronoldgico foi de 1973° (ano em que
Saviani publicou seu primeiro livro: “Educac¢do brasileira: estrutura e sistema”) a 2010
(ano em que Saviani publicou “Interlocugdes pedagogicas: conversa com Paulo Freire e
Adriano Nogueira e 30 entrevistas sobre educacio”). 1sso ndo altera o recorte cronoldgico

desta pesquisa que é de 1943 a 2008, apenas estendemos até 2010 a pesquisa nos sites das

® Desde 0 segundo semestre de 1966, Saviani ministrava aula no curso de Pedagogia da Pontificia Universidade
Catdlica de Sao Paulo (PUC-SP), porém, na qualidade de monitor.

° Antes desta data Saviani ja havia publicado artigos, mas este é seu primeiro livro, cujo conteido é o de sua tese
de doutoramento, defendida em 18 de novembro de 1971.
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bibliotecas tendo em vista ampliar nossa visdo acerca dos assuntos que estdo sendo
pesquisados por Saviani nos ultimos anos.

Pesquisando os sites das bibliotecas das universidades ja citadas, catalogamos
obra por obra que cada biblioteca dispunha naquele momento, separamos as obras de autoria
exclusiva de Saviani, das obras publicadas em coautoria com outros pesquisadores e/ou
organizadas por Saviani — 0 que originou catalogagdes distintas. A partir das catalogacoes,
montamos planilhas com os seguintes descritores: obra, ano da primeira edi¢cdo, nimero de
edicOes, editora, local de publicacéo, assuntos, assunto resumido, localizagdo da obra (campus
e/ou faculdade), quantidade de volumes que a biblioteca dispunha e informacdes adicionais.

Comparando os dados obtidos no estudo exploratério realizado nos sites das
bibliotecas anteriormente citadas, percebemos grande similaridade nos assuntos pelos quais as
obras de Dermeval Saviani estdo catalogadas. Assim, foi possivel organizar suas publicacdes
em ordem cronoldgica e perceber quais sdo 0s temas que predominam em seus estudos. 1sso
feito, identificamos que os assuntos que predominam nas obras de Saviani estdo relacionados
a Filosofia da Educacéo (predominantemente entre 1973 e 1990), Legislacdo Educacional
(predominantemente na década de 1990, por ocasido da promulgacdo da Lei de Diretrizes e
Base da Educacdo Nacional — 9.94/96, muito embora desde sua tese de doutoramento,
defendida em 1971, Saviani ja estudasse a legislacdo educacional brasileira) e Histéria da
Educacéo (predominante a partir de 1989).

E importante destacar que a predominancia de um assunto n3o exclui estudos
de outros assuntos na trajetoria do pensamento de Saviani e que a identificacdo que fizemos
dos referidos temas, serviu de orientacdo para estabelecermos as nomenclaturas da terceira e
quarta fases de sua trajetoria — o “filésofo” ¢ “o intelectual e o historiador da educagdo”,
respectivamente. Ndo estabelecemos um recorte sob a tematica dos estudos relacionados a
“legislagdo educacional”, pois consideramos ser este uma espécie de ato continuo no
pensamento de Saviani, visto que quer suas obras se debrucem sob a tematica da Filosofia ou
da Histéria da Educacdo, elas trazem em seu bojo a analise de uma dada realidade da
educacdo brasileira onde o aparato da legislacdo educacional vigente se encontra presente.

> 32 Fase — 1972 — 1989 — “o filésofo” — fase extremamente frutifera na vida
de Saviani, pois, além das varias obras que publicou neste periodo -
predominantemente com tematicas relacionadas a Filosofia da Educacdo — destaque
para as obras: “Educag¢do: do senso comum a consciéncia filosofica” (SAVIANI,
1980) e “Escola e democracia” (SAVIANI, 1983), também data deste periodo a sua

atuacdo na implantagdo de Programas de P6s Graduacdo em Educacdo em diferentes
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universidades do Estado de S&o Paulo, sua atuagdo nas Conferéncias Brasileiras de
Educacdo e em 6rgdos de pesquisa. Nesta fase, Saviani estava vinculado a Pontificia
Universidade Catdlica de Sdo Paulo (PUC-SP), mas foi se aproximando também da
Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP), onde assumiu cargo em regime de
dedicacio exclusiva no ano de 1989. E também deste periodo, a criagio do Grupo de
Estudos e Pesquisas “Historia, Sociedade e Educag¢do no Brasil” (HISTEDBR),
fundado em 1986, com sede na UNICAMP.

> 42 Fase — 1990 — 2008 — “o historiador” — este periodo tem como marco
inicial o ano de 1990, porque neste ano, Saviani foi aprovado no concurso publico de
Professor Adjunto na disciplina de Histdria da Educagdo na Universidade Estadual de
Campinas (UNICAMP). Trés anos depois, em 1993, foi aprovado também nesta
mesma universidade como Professor Titular de Histéria da Educacdo. Desde entdo,
predominam suas pesquisas na area de Histéria da Educacdo e historiografia. Ha,
porém que ser mencionado que na década de 1990, Saviani também publicou varias
obras relacionadas a legislacdo educacional, com destaque para “A nova lei da
Educacio: trajetoria, limites e perspectivas” (SAVIANI, 1997). Também neste
periodo, expandem-se 0s seus estudos relacionados aos fundamentos teoricos e
praticos da Pedagogia Historico-Critica e relacionados a historia e historiografia da
educacdo brasileira, inclusive por contribuicdo de estudiosos vinculados ao Grupo de
Estudos e Pesquisas “Historia, Sociedade e Educagao no Brasil” (HISTEDBR) — neste
bojo merece destaque a obra “Pedagogia Historico-Critica: primeiras
aproximacdes” (SAVIANI, 1991a). Especificamente na area de Histéria da
Educagao, merece destaque a obra “Histéria das Ideias Pedagogicas no Brasil”
(SAVIANI, 2007a).

Ao longo de sua trajetoria, Saviani tem acumulado vérias funcdes no ensino,
pesquisa e extensdo, sendo, professor, pesquisador, filosofo, analista e propositor de
legislacdo educacional, pedagogo, historiador e intelectual. Isso implica que as fases que
estabelecemos para estudarmos a trajetdria de Saviani ndo sdo fronteiras estaticas, antes, séo
balizas moveis, a ser postas em movimento. Cada uma das quatro fases que apresentamos,
corresponde a uma secao deste trabalho.

Quanto as fontes utilizadas para tratarmos dos aspectos biograficos e
institucionais da trajetoria de Dermeval Saviani, recorremos a uma entrevista que realizamos
com o professor Dermeval em duas etapas, a primeira virtual, datada de 20 de maio de 2015 e

a segunda, presencial, datada de 22 de maio de 2015. Recorremos também a textos
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autobiogréaficos, com destaque para seu Memorial/ Autobiografia (SAVIANI, 1992) e para o
texto que escreveu por ocasido da cerimdnia em que lhe foi outorgado o grau de Professor
Emérito da Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP), intitulado “Percorrendo os
caminhos da educacio” (SAVIANI, 2002a), além de textos de autoria de outros educadores
que conviveram e/ou entrevistaram Dermeval Saviani, 0 que enuncia que escrever sobre ele e
sobre seu legado a educacgdo brasileira ndo é algo inédito. Porém, o que propusemos nesta
tese, possui elementos singulares e busca contribuir, em termos historicos e metodolégicos,
para futuros estudos relacionados a historia dos intelectuais da educacéo brasileira que carece
de conhecer sua propria histéria. Um elemento singular estd na no¢do de conjunto — a
trajetéria de Saviani aqui proposta abarca 65 anos de sua vida, incluindo elementos
biografico-pessoais, profissionais e académicos em uma perspectiva historicamente situada no
contexto da historia recente de nosso pais. Os trabalhos ja escritos sobre Dermeval Saviani,
em geral, tratam de aspectos mais pontuais, sem a dimenséo da totalidade que apresentamos, o
que ndo significa, evidentemente, a totalidade da realidade — o que seria impossivel — mas,
sim, o pressuposto de que sua trajetoria precisa ser compreendida em uma relagcdo de conjunto
e em sua historicidade.

Elencamos a seguir os principais textos escritos sobre Dermeval Saviani, tendo
em vista indicar a revisdo de literatura que fizemos, bem como os aspectos de singularidade
que esta tese possui. Conforme o levantamento feito, existem quatro dissertacdes, uma tese, e
trés livros que trazem elementos importantes sobre a vida e a obra de Dermeval Saviani, 0s
quais elencamos a seguir.

o Dissertacdo de Mestrado de Alicia Maria Catalano de
Bonamino, que tem como titulo: “O pensamento pedagogico de Dermeval Saviani:
até que ponto Gramsci?” Esta dissertagdo foi defendida em 1989 junto ao Programa
de Pos-Graduacdo em Educacdo da Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro
(PUC-RJ). Neste trabalho, conforme Bonamino mesmo afirma, é reconhecida a
contribuicdo de Saviani ao pensamento educacional brasileiro e, a partir deste
reconhecimento, a autora procurou compreender as contribuicdes tedricas do
marxismo gramsciano ao pensamento de Saviani e qual foi a apropriacdo e
reelaboracdo tedrica e metodoldgica que Saviani fez de conceitos gramscianos como
hegemonia, filosofia, politica, relacdo teoria-pratica.

o Dissertacdo de Mestrado de Gildemarks Costa e Silva, que tem
como titulo: “Consciéncia pedagogica e projeto historico: o problema da

autonomia da educacio no pensamento de Saviani”. Dissertacdo defendida em
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1998 junto ao Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal de
Pernambuco (UFPE). Costa e Silva procurou estabelecer uma relagéo entre Filosofia e
Educagdo, para tanto, recorreu ao pensamento de Dermeval Saviani e explorou os
conceitos de “consciéncia pedagbdgica” e “projeto histérico”, considerados
fundamentais a analise critica da contribuicdo de Saviani ao debate acerca da
autonomia da educacao.

o Dissertacéo de Silvia Regina Barboza Garrossino, que tem como
titulo: “A contribuicio de Dermeval Saviani no Conselho Estadual de Educagio
de S&o Paulo (1984-1987)”. Esta dissertacdo foi defendida em 2007, junto ao
Programa de Pdés-Graduacdo em Educacdo da Universidade Estadual Paulista
(UNESP), campus de Marilia. Garrossino fez uma pesquisa de carater qualitativo,
analisando e interpretando pareceres emitidos por Saviani, enquanto membro do
Conselho Estadual de Educacdo de Séo Paulo, entre os anos de 1984 e 1987. Entre as
conclusdes deste trabalho é importante destacar que a autora aponta os reflexos das
transformacdes vividas pelo pais, em fins da década de 1980, com énfase na falta de
identidade e autonomia do Conselho Estadual de Educacdo de Séo Paulo. Quanto a
participacdo de Saviani no referido conselho, Garrossino aponta 0 Seu
comprometimento com questdes como qualidade de ensino, formagéo de professores e
melhores condicdes de trabalho — em outras palavras com a escola pdblica de
qualidade.

o Dissertacdo de Mestrado de Valdirene Pereira Costa, que tem
como titulo: “Uma avaliacdo histérico-critica da trajetoria institucional do
educador Dermeval Saviani na Pds-Graduacdo no Brasil (1970-1996): a busca
coerente da articulacio teoria e pratica”. Dissertacdo defendida junto ao Programa
de Pés-Graduacdo em Educacdo da Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP)
no ano de 2007. Neste trabalho Costa fez uma pesquisa bibliografica, destacando a
acdo de Saviani na implantacédo de programas de Pds-Graduacao.

o Tese de doutoramento de Ademir Quintilio Lazarini, que tem
como titulo: “A relacido entre capital e educaciio escolar na obra de Dermeval
Saviani: apontamentos criticos”. Esta tese foi defendida junto ao Programa de P0s-
Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), no ano
de 2010. O objetivo central deste trabalho foi analisar criticamente algumas das teses
matriciais de Dermeval Saviani a respeito da relagdo entre capital e educagéo escolar.

Lazarini faz um recorte temporal da obra de Saviani, partindo do fim da década de
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1970 (periodo do inicio do delineamento da Pedagogia Historico-Critica), até 2010
(ano de defesa de sua tese). Lazarini se prop6s a fazer uma critica a perspectiva teorica
de Saviani, apontando o que, no seu entender, seriam incongruéncias e equivocos do
ponto de vista do projeto socialista. As afirmacGes de Lazarini provocaram uma
resposta dada por conhecedores da obra de Saviani e que também desenvolvem
estudos com base nos referenciais do materialismo historico. A referida resposta foi
redigida por Newton Duarte, Benedito de Jesus Pinheiro Ferreira, Jalia Malanchen e
Hermann Vinicius de Oliveira Muller — membros do Grupo de Pesquisa “Estudos
Marxistas em Educacao”. O artigo foi publicado em edigdo especial da Revista
HISTEDBR Online com a tematica “Marxismo e Educac¢do”, em abril de 2011 10 tem
como titulo: “Pedagogia historico-critica e 0 marxismo: equivocos de (mais) uma
critica a obra de Dermeval Saviani”. Neste artigo, os referidos autores rebatem as
criticas feitas por Lazarini a obra de Demerval Saviani, apontando que tais criticas, se
confrontadas com os fundamentos marxianos, ndo se sustentam do ponto de vista
tedrico.

Além destas trés dissertacbes e uma tese sobre determinados aspectos da
trajetéria de Dermeval Saviani, tambem existem livros que trazem informacdes biograficas,
institucionais e académicas sobre o referido educador/intelectual. S&o os seguintes:

- Livro 1: “Dermeval Saviani e a Educacdo Brasileira — o Simpoésio de
Marilia”. Este livro foi uma importante fonte de pesquisa de aspectos biograficos de Saviani,
por essa razdo, elencamos todos os textos que compde tal obra que foi organizada por
Celestino Alves da Silva Junior, publicado pela Editora Cortez no ano de 1994. Este livro
apresenta uma coletanea de textos escritos por autores que participaram do Simpdsio que
ocorreu na Universidade Estadual Paulista (UNESP), campus de Marilia, no ano de 1994,
cujo objetivo era debater sobre a obra e o legado de Dermeval Saviani a educacao brasileira.
Os textos deste livro estdo organizados nas seguintes secdes:

o Secdo 1: Apresentacdo — texto escrito por Celestino Alves da
Silva Janior, onde € apresentada a proposta e 0s objetivos do Simpdésio de Marilia
(1994), qual seja: “discutir com Dermeval Saviani o sentido da sua obra escrita e de

sua acdo institucional” (p.7).

10 DUARTE, Newton; FERREIRA, Benedito de Jesus Pinheiro; MELANCHEN, Julia; MULLER, Herrmann Vinicius de
Oliveira. A Pedagogia Historico-Critica e o Marxismo: equivocos de (mais) uma critica a obra de Dermeval
Saviani. Revista HISTEDBR On-line, Campinas, nimero especial, p. 38 -57, abril, 2011 — disponivel em:
http://www.fae.unicamp.br/revista/index.php/histedbr/article/view/3268/2895 - acesso em 21/07/2011.
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o Secdo 2: Depoimentos — textos de autores que conviveram
diretamente com Dermeval Saviani na qualidade de alunos, orientandos e amigos. Os
autores e respectivos textos desta se¢do sdo: Antonio Joaquim Severino: “Dermeval
Saviani: um saber solidario e militante”; Carlos Roberto Jamil Cury: “Um pequeno
depoimento”; José Carlos Libaneo: “Minha convivéncia com Dermeval Saviani”;
Maria Luisa Santos Ribeiro: “Depoimento relativo 2 minha experiéncia pessoal
com Dermeval Saviani”; Solange Puntel Mostafa: “Detalhes”. Estes textos sao ricos
em elementos que revelam tragos da personalidade de Saviani e das escolhas que foi
fazendo ao longo de sua vida pessoal e profissional.

o Secdo 3: Pensamento e acdo de Dermeval Saviani no
contexto da educacao brasileira — esta se¢do € composta pelo texto de Luiz Antonio
Cunha: “A atuacdo de Dermeval Saviani na educacio brasileira: um
depoimento”, no qual o autor apresenta a atuacdo de Dermeval Saviani na
implantacdo e desenvolvimento de programas de pdés-graduagdo, bem como sua
atuacdo em instituicdes como a Associacdo Nacional de Pds-Graduacgéo e Pesquisa em
Educacdo (ANPEd), a Associacdo Nacional de Educacdo (ANDE) e o Centro de
Estudos Educacdo e Sociedade (CEDES). Em um segundo momento de seu texto,
Cunha trata das ideias centrais da obra de Saviani. O segundo texto desta secéo € de
autoria de Sofia Lerche Vieira, intitulado “A defesa da escola publica e a
universidade”. Neste texto, Vieira toma como base a obra de Saviani, publicada em
1984 e intitulada “Escola publica e algumas falas sobre a universidade” €, a partir
desta obra, apresenta a concepcdo de escola publica e a concepgéo de universidade de
Saviani e como 0 mesmo se coloca em defesa destas instancias educativas.

o Secdo 4: Atuacdo Institucional — composta por trés textos que
tratam diretamente da atuacdo de Dermeval Saviani junto a universidades paulistas,
como os proprios titulos dos textos atestam: “O doutorado em educa¢io da PUC/SP
e o mestrado em educacio da UFSCar”, de autoria de Bernadete Gatti; “UNIMEP e
UNICAMP: marcos de uma trajetoria”, de autoria de José Luiz Sigrist e “A
atuacdo de Dermeval Saviani no CNPg como consultor na area de educacédo —
1981-1984”, de autoria de Walter E. Garcia. Estes textos expressam o quanto foi
importante a mobilizacdo de Saviani e de outros educadores, a partir do fim da década
de 1970, na implantacdo de programas de p6s-graduacdo, justamente em um momento

em que o pais ainda respirava os odores da repressao e aspirava por transformagdes.
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o Secdo 5: Fundamentacgdo tedrica — dois textos compde esta
se¢do. De certa forma, sdo os textos mais densos de todo o livro, pois discutem o
fundamento tedrico do pensamento de Dermeval Saviani, apontando 0s seus autores
de referéncia e elementos da apropriacdo feita por ele dos classicos da literatura
marxista, como as obras de Marx e Gramsci. Os textos que compde esta secdo Sao:
“Fundamentacido marxista do pensamento de Dermeval Saviani” e¢ “Elementos
para uma ontologia da educacio na obra de Dermeval Saviani”, respectivamente
de autoria de Betty A. de Oliveira e Newton Duarte.

o Secdo 6: Projeto pedagdgico — conjunto de trés textos que
discutem a proposta da pedagogia histérico-critica elaborada por Dermeval Saviani.
Os textos que compdem esta se¢do sdo de Lilian Anna Wachowicz, Leda Scheibe e
Gaudéncio Frigotto, cujos titulos, respectivamente sdo: “A questio do saber e da
escola na concepcio de Dermeval Saviani”; “A compreensdo historico-critica da
educacao”; “Fundamentos de um projeto politico-pedagogico”.

o Secdo 7: Participacgao politica — se¢cdo composta por apenas um
texto “Socialismo, democracia e curriculo”, autoria de Nilda Alves, que faz uma
discussdo dos conceitos presentes no titulo do texto, a luz de textos de Dermeval
Saviani.

o Secdo 8: Dialogo aberto com Dermeval Saviani — secao
composta apenas pelo texto de Misael Ferreira Vale, cujo titulo € o mesmo que da
nome a secdo: “Dialogo aberto com Dermeval Saviani”. Neste texto, Vale dialoga
com alguns pontos centrais do pensamento de Dermeval Saviani que foram debatidos
no Simpésio de Marilia!, como por exemplo: a questdo dos contetidos na pedagogia
histdrico-critica, a relacao entre educacao e politica, a questdo da escola dual, etc.

o Secdo 9: Desafios atuais da pedagogia histdrico-critica —
texto de Dermeval Saviani, apresentando quais os desafios postos pela atualidade a
pedagogia historico-critica — esta se¢do encerra o livro “Dermeval Saviani e a
educacdo brasileira - 0 Simpdsio de Marilia”.

- Livro 2: “Pedagogia Histérico-Critica: 30 anos” — trata-se de uma
coletanea de textos resultante das apresentagdes feitas durante o “Semindrio Pedagogia
Historico-Critica: 30 anos”, realizado na Universidade Estadual Paulista (UNESP), no campus

de Araraquara, no ano de 2009. Este seminario foi organizado pelo grupo de pesquisa

! Realizado na UNESP, campus de Marilia, no ano de 1994.
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“Estudos Marxistas em Educagdo” e os textos que compdem este livro discutem a aplicacio
dos principios da pedagogia histérico-critica na educacdo infantil, na psicologia historico-
cultural e na educacdo especial. Esta obra foi organizada por Ana Carolina Galvdo Marsiglia
e publicada pela Editora Autores Associados, no ano de 2011. O livro é composto por dez
textos, escritos por estudiosos da pedagogia histérico-critica. Destes dez textos, destacamos o
décimo, de autoria de Saviani cujo titulo ¢: “Antecedentes, origem e desenvolvimento da
pedagogia histérico-critica”. Neste texto, Saviani faz um resgate de sua experiéncia docente
em seu inicio de carreira, quando conciliava o ensino superior na Pontificia Universidade
Catdlica de Sdo Paulo (PUC-SP), com aulas no Ensino Médio em colégio estadual e no
Colégio Sion. Foi neste momento que ele iniciou as reflexdes que desembocariam na
elaboracdo da perspectiva pedagogica histérico-critica. Saviani conclui seu texto fazendo uma
apreciagao dos trabalhos apresentados no “Seminario Pedagogia Histérico-Critica: 30 anos” e
de como os mesmos contribuiram para o desenvolvimento da pedagogia historico-critica,
hoje, um projeto coletivo.

- Livro 3: “Dermeval Saviani: pesquisador, professor e educador”, livro
organizado por Diana Gongalves Vidal”. Esta obra, foi publicada pela Autores Associados
em 2011 e nela Vidal apresenta uma cronologia da vida de Saviani, um texto intitulado “Um
educador nas tramas da historia: docéncia, pesquisa e militincia em educa¢ao”, em que
Vidal reconstroi a trajetoria de Saviani. Posteriormente, Vidal apresenta uma entrevista feita
com Saviani € uma coletanea de “textos selecionados” de autoria de Saviani.

Todos os textos elencados serviram de fontes para o nosso trabalho e, ao longo
do texto, muitas destas referéncias sdo citadas. Mas, confrontando nossos objetivos de
pesquisa com o contetdo das dissertacOes, tese e livros sobre vida e obra de Saviani, 0 que ha
de inédito em nosso trabalho e que pode contribuir para discussdes futuras?

Entendemos que seja a atualizacdo da discussdo sobre o legado de Dermeval
Saviani a educacdo brasileira — a grande maioria dos textos sobre ele datam do fim da década
de 1980 e dos anos de 1990, portanto, determinados aspectos de sua trajetoria ainda ndao foram
objeto de estudo e, mesmo os trabalhos mais recentes, tém abordagens diferente da que
pretendemos desenvolver. Portanto, a trajetéria de Saviani que reconstruimos avanca no
tempo e traz novos elementos de sua vida, obra, atuacdo e pensamento. Outro aspecto
relevante esta no fato de termos realizado uma entrevista com Saviani — algo que contribuiu
para esclarecer pontos que os textos deixaram em aberto. Ha ainda que ser ressaltado o fato de
trabalharmos com a discussao de determinados conceitos presentes na obra de Saviani, muitas

vezes apropriados pelos educadores sem o devido rigor conceitual. Outro aspecto a ser
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ressaltado € a utilizagdo das nogdes de cultura politica e de redes de sociabilidade e
solidariedades de idade, de geracdo e de estudos — elementos que favorecem a compreensao
da constituicdo dos intelectuais em uma dada realidade historica.

Realizar um estudo sobre um intelectual, uma personalidade, enfim, sobre
alguém que esta vivo e cuja obra estd em construcdo, impde riscos, desafios e beneficios —
tratemos primeiro dos beneficios. Os beneficios estdo na possibilidade do pesquisador sanar
as possiveis lacunas da pesquisa ouvindo a propria pessoa, coletando depoimentos, realizando
entrevistas e se apropriando de elementos de uma vida que ndo estdo nos documentos, nas
paginas de um livro ou em uma fotografia, mas estdo na expressdo, nos gestos, na memoria
preservada de quem pode falar por si mesmo — o0 que julgamos ser uma experiéncia Unica de
pesquisa para um (a) historiador (a) sensivel as tramas do tempo.

Quanto aos riscos, estes sdo analisados por Jodo Francisco Régis Morais
(1985), e podemos elencar alguns: o erro de interpretagdo, o “mito do her6i”, a
supervalorizacdo do “[...] ‘grande homem’, em detrimento dos condicionamentos socio-
politico-economicos” (p.11) e, como também afirma Morais (1985), existe um outro risco:”
[...] deixar alguma impressdao de ter querido “aparecer” através dos méritos do seu
personagem-tema” (p. 11).

Na mesma esteira, Sofia Lerche Vieira (1994, p. 73), afirma:
[...] a avaliagdo de um ator em vida é empreitada que guarda sempre uma dose de
risco. Isto porque a obra, como a propria vida, esta sempre a refazer-se. Assim, o
qgue examinamos com o0s olhos de hoje, a luz da histéria ganha nuances e
explicitacbes que a precariedade dos instrumentos do olhar do presente ndo permite
captar.

Evidentemente que estes riscos nos preocuparam, mas, consideramos que 0
fato de saber quais s@o os riscos ja se configurava como um constante alerta que a todo tempo
soava aos nossos ouvidos e nos mantinha em atencdo. Entendemos também que as proprias
exigéncias de um trabalho como uma tese, bem como o aparato tedrico-metodolégico nos
possibilitaria fugir, ou pelo menos minimizar, estes riscos e, para usar um termo bourdieano,
evitar a “ilusdo biografica”.

Esta reconstrucdo da trajetéria de Dermeval Saviani, imbricando vida e obra, se
propds a manter a vinculacdo com os elementos histérico-sociais, para assim, melhor
compreender o percurso deste professor que transcendeu as encasteladas torres de marfim da
universidade ao se propor a organizacdo dos centros de pesquisa e ao se comprometer com a
educacdo publica e de qualidade para todos, aspirando por uma educacédo cujo papel seja o de

mediacéo da transformacéo da sociedade.
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2. “A crianca/o estudante”

[...] minha infancia foi, pois, como a de
qualquer crianca pobre, semelhante,
portanto, a dos filhos da maioria da
populacdo que habita este pais (SAVIANI,
1992 s/n).

A fase que nomeamos, na trajetdria de Dermeval Saviani, como “a crianca/o
estudante”, corresponde ao periodo compreendido entre os anos de 1943 — ano de seu
nascimento — e 0 ano de 1966 — ano em que Saviani concluiu o curso de Filosofia na
Pontificia Universidade Catdlica de Séo Paulo (PUC-SP).

Dermeval Saviani nasceu em 25 de dezembro de 1943, no interior do Estado de
Sé&o Paulo, na Fazenda Santo Anténio, em Santo Anténio de Posse, que, naquele momento era
comarca de Mogi Mirim e chamada de “Posse de Ressaca”. Devido as condi¢cdes daquele
momento em uma familia que vivia na &rea rural, 0 menino Dermeval so foi registrado em 03
de fevereiro de 1944 — como ele mesmo afirma, passou a ter duas datas de nascimento, pois,
seu pai, “para se livrar da multa decorrente do ndo registro no prazo determinado por lei, fez
constar como data de nascimento o dia em que foi lavrado o registro em Cartorio” (SAVIANI,
1992 s/n).

Dermeval Saviani é filho de descendentes de imigrantes italianos e sua historia
de vida familiar se assemelha a de milhares de brasileiros cujos pais, ligados a lida do campo,
investiram seus esforcos em estudar pelo menos um de seus filhos, ainda que pela via da vida
religiosa. E assim que, Dermeval, um adolescente de onze anos de idade deixou sua familia e
foi para um Seminario™. Mas, antes de tratarmos deste momento de ruptura na vida de
Dermeval, é valido conhecermos um pouco mais de suas origens familiares e do cotidiano que
vivenciou antes de deixar sua familia, procurando também compreender os condicionantes
politicos, econbmicos, sociais e culturais que, de alguma forma, influenciaram sua historia de
vida familiar e individual.

Comecemos por seus avés: imigrantes italianos, desembarcaram no Brasil no
inicio do século XX, e, como tantos outros, fugiam dos conflitos e da escassez de terras na

Europa. Os imigrantes chegavam a América em busca de uma nova vida e crédulos nas

12 Seminario Nossa Senhora da Conceicéo — Cuiaba.
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promessas de prosperidade facil, devido a abundancia de terras e oferta de trabalho, sobretudo

no Brasil, onde se expandia a lavoura cafeeira.

Assim, a maioria dos emigrantes que deixava a Italia era composta de analfabetos
que, ndo tendo possibilidade de trabalho no velho mundo, decidiam partir para
“fazer a América”. E se apinhavam nos navios, cujos comandantes os deixavam nas
costas brasileiras dizendo: chegamos; a América é aqui. Foi dessa forma que
Antonio Saviani deixou Treviso na regido do Véneto, tendo encontrado Maria
Clementina Pansani, também originaria do Norte da Italia, com quem se casou em
Mogi Guagu no dia 19 de setembro de 1908. Desse casamento nasceu, no ano
seguinte, em 25 de agosto de 1909, Julio Saviani, meu pai, filho mais velho de 12
irmdos. Do outro lado da peninsula, do Sul da Italia, saiu da Calabria Antonio
Polimeno, que se casou com Carmela Mamelli, que viera da Sardenha. Desse
casamento nasceu em Jacutinga, no Sul de Minas Gerais, aos 24 de setembro de
1911, Sebastiana Polimeno, minha mée, filha mais velha de 10 irmédos (SAVIANI,
20023, p. 277).

E interessante notar que os avos de Dermeval Saviani eram originarios de
regibes distintas da Italia e que deixaram a Europa, no mesmo contexto, em busca de
melhores condi¢cdes de vida, o que indica uma problematica generalizada em seu pais de
origem — embora o sul da Italia fosse a regido em situacdo econdmica mais critica naquele
momento. Tal situacdo € descrita por Celso Furtado (2000), quando analisa os elementos de
atracdo que havia no Brasil do fim do século XIX e os elementos de expulsdo que havia na
Europa no mesmo momento histérico, tendo em vista explicar o movimento migratorio,
sobretudo italiano para as terras brasileiras.

Ainda assim é provavel que essa imigracdo ndo houvesse alcancado niveis téo
elevados, ndo fora o concurso de um conjunto de condi¢des favoréaveis do lado da
oferta; durante a mesma época em que evoluia favoravelmente o problema no Brasil,
processava-se a unificagdo politica da Itdlia, de profundas consequéncias
econdmicas para a peninsula. A regido do sul — o chamado Reino das Duas Sicilias —
de menor grau de desenvolvimento e mais baixa produtividade agricola, encontrou-
se em dificil situacdo para enfrentar a concorréncia das regides mais desenvolvidas
do norte. Em consequéncia, as industrias manufatureiras do sul — a inddstria téxtil
havia alcancado um grau de desenvolvimento relativamente alto — se
desorganizaram, criando-se uma situacdo de depressdo permanente para as
provinciais meridionais. A pressdo sobre a terra, do excedente de populacio

agricola, fez crescer a intranquilidade social. A solugdo migratoria surgiu, assim,
como verdadeira valvula de escape (FURTADO, 2000, p. 133).

Provavelmente, fora a depressdo econdmica do Norte e a crise agricola do Sul,
que forcaram, respectivamente, a familia Saviani e a familia Polimeno, a deixar a Italia. Aqui
no Brasil, estas familias se entrelacaram pela unido de Julio Saviani e Sebastiana Polimeno,
que se casaram em 09 de novembro de 1929 em Itapira (Sdo Paulo) e, assim como seus pais,
se mantiveram na zona rural, trabalhando em lavouras de café cujas terras que ndo eram suas.

Deste casamento, nasceram dez filhos, sendo Dermeval Saviani o sétimo filho desta familia.
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Segundo Saviani (1992), seus pais ndo tiveram a possibilidade de frequentar a escola, porém,
seu pai conseguiu se alfabetizar com a ajuda de seu avd, “meio em italiano, meio em
portugués”, auxiliando depois na alfabetizacdo de sua mae e de outras pessoas da fazenda em
que moravam. Passando a nutrir gosto pela leitura, seu pai “lia tudo o que lhe caia diante dos
olhos: jornais, rotulos, fasciculos, romances de folhetim” (SAVIANI, 1992, s/n).

E possivel perceber, pelos textos em que Saviani narra momentos de sua
infancia e do convivio familiar, que construiu uma imagem positiva de seus pais e que
valoriza o empenho deles no cuidado com os filhos em tempos de falta de atendimento
médico-hospitalar, de falta de escolas nas quais os filhos pudessem estudar e, na raiz destas
faltas, evidentemente, a falta de recursos materiais, a dificuldade financeira vivida pela classe
trabalhadora, neste caso, trabalhadores do campo — os quais, sequer foram beneficiados com a
criagdo da legislacéo trabalhista da Era VVargas*® (1930-1945).

Sobre a falta de atendimento médico-hospitalar, Saviani afirma que guarda em
sua memaria a constante preocupacdo de sua méde com as doengas tipicas da época, para as

quais ndo havia tratamento, gerando altos indices de mortalidade infantil**

, 0 que foi sentido
em sua familia por suas vezes — o casal Saviani perdeu a primeira filha e o quinto filho. A dor
da perda, se tornava ainda maior, em razdo da preocupagdo constante para livrar os demais
filhos da mesma triste sina (SAVIANI, 2002a) .

Além da ameaca constante da mortalidade infantil, as criancas brasileiras,
nascidas nas familias de trabalhadores do campo, e mesmo da cidade, no inicio do século XX,
teriam pouquissimas chances de passar pelo processo de escolariza¢do. No caso das criancas
que moravam na zona rural, esse processo sO ocorria quando houvesse escola rural nas
imediacGes da residéncia da crianga. Tais escolas funcionavam sob o sistema de escolas
isoladas, ou seja, “uma escola era uma classe regida por um professor, que ministrava o
ensino elementar a um grupo de alunos em niveis ou estdgios diferentes de aprendizagem”
(SAVIANI, 2006a, p. 24). Caso ndo houvesse uma escola rural desta natureza proxima da
moradia de tais criancas, 0 mais provavel é que as mesmas sequer fossem alfabetizadas, pois

ndo havia oferta de transporte pablico para levar a crianca da area rural para as escolas da area

3 Sobre a legislagdo trabalhista da Era Vargas, ver: SKIDMORE, Thomas. Brasil: De Getdlio a Castelo (1930-
1934). 42 edicdo. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1975.

4 Sobre indices de natalidade e mortalidade entre fins do século XIX e meados do século XX, ver: PATARRA,
Neide L. Dindmica populacional e urbanizacéo no Brasil: o periodo pds 1930. In: FAUSTO, Boris (direcdo).
Historia da Civilizacao Brasileira. Tomo Ill, 4° volume: O Brasil Republicano — economia e cultura (1930-
1964), Sao Paulo: Difel, 1984 (p. 247-268).
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urbana que, por sua vez, eram poucas e privilégio da elite®>. Os dados da escolarizagdo
paulista em meados do século XX, apontados por Rosa Fatima de Souza (2006, p. 125),

comprovam isso:

[...] De acordo com estimativas do Departamento Estadual de Estatistica, para o ano
de 1944, o sistema de ensino estadual atendia apenas 50,9% da populacdo em idade
escolar (PAULISTA, 1997"°). Analisando o periodo de 1945 a 1968, Célia P.
Carvalho (1988'") mostra como se foram acentuando os problemas de acesso &
escola primaria e deteriorando-se as condi¢cGes de atendimento desse nivel de
escolarizacdo, no estado, pela adocdo de medidas que repercutiram diretamente na
qualidade do ensino. Na zona rural, as precéarias condiges das escolas isoladas ndo
alteravam em muito o quadro desde o final do século XIX.

A dificuldade de escolarizacdo na area rural, atingiu os filhos da familia do Sr.
Julio Saviani: “Meus trés irmdos mais velhos s estudaram até o terceiro primario porque nas
escolas rurais da época nao havia o primario completo” (SAVIANI, 2002a, p.279) — ainda que
0s pais quisessem que seus filhos frequentassem a escola, as condi¢des materiais de suas
vidas e as condicOes histéricas do pais, dificultavam tal processo. Segundo Zeila de Brito
Fabri Demartini (2001), desde o inicio do Periodo Republicano, os grandes fazendeiros, sob a
alcunha de “coronéis”, na auséncia do poder do Estado, fundavam escolas nas areas rurais,
evidentemente que no bojo de outras praticas coronelisticas e assistencialistas daquele
momento historico. Em contrapartida a estas acdes pontuais, a ideia corrente naquele contexto

era a que de que:

[...] a educacdo ndo era necessaria para a ‘atrasada’ populagdo rural, que a crianga da
cidade ela era mais demandada — para esta Ultima portanto, deveriam dirigir-se os
investimentos do Estado. A imagem do homem rural [...] ‘avesso’ a escola foi sendo
cultivada pelos governantes e pelas elites urbanas (DEMARTINI, 2001, p. 148).

Com o advento da Era Vargas (1930-1945), tal situacdo em relacdo a
escolarizacdo nas areas rurais ndo se alterou. No contexto, do inicio da década de 1940,
quando os primeiros filhos da familia Saviani estariam iniciando a escolarizacdo, ainda na
area rural, a educagdo brasileira se organizava sob a égide da estrutura prevista nas “Reformas

Capanema”.

> Sobre o tema, ver também SOUZA, Rosa Fatima. Espaco da educaco. In: SAVIANI, Dermeval et.al. O legado
educacional do século XIX. 22 ed. rev. e ampl. Campinas, SP: Autores Associados, 2006, p.33-84 (Colecdo
Educacdo Contemporanea).

® PAULISTA, Marilda AS.A. O ensino publico-primario no estado de Sdo Paulo (1937-1945).
TransformacOes e continuidades. Dissertagdo (Mestrado) — Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas
(FFLCH), USP, S&o Paulo, 1997.

' CARVALHO, Célia P. O dificil acesso a escola primaria publica: estado de S&o Paulo — 1945-1964. Tese
(Doutorado em Educacdo) — Faculdade de Educacdo, Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP),
Campinas, 1988.
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Tendo substituido Francisco Campos no Ministério da Educacdo a partir de julho de
1934, Gustavo Capanema deu sequéncia ao processo de reforma educacional
interferindo, nos anos 1930, no ensino superior e, a partir de 1942, nos demais niveis
de ensino por meio de “leis orgénicas”, também conhecidas como “Reformas
Capanema”, abrangendo os ensinos industrial e secundario (1942), comercial
(1943), normal, primario e agricola (1946), complementados pela criagdo do Servigo
Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI, 1942) e do Servigo Nacional de
Aprendizagem Comercial (SENAC, 1946). Por essas reformas o Ensino Primario foi
desdobrado em Ensino Primario Fundamental, de quatro anos, destinado a criancas
entre 7 e 12 anos, e Ensino Primario Supletivo, de dois anos, que se destinava a
adolescentes e adultos que ndo haviam tido oportunidade de frequentar a escola na
idade adequada. O Ensino Médio ficou organizado verticalmente em dois ciclos, o
ginasial, com duracdo de quatro anos, e o colegial, com duracdo de trés anos e,
horizontalmente, nos ramos secundario e técnico-profissional. O ramo profissional
se subdividiu em industrial, comercial e agricola, além do curso normal que
mantinha interface com o secundario (SAVANI, 2011a, p. 32-33).

Quanto ao ensino superior, através do Decreto-lei n° 1.190 de 04 de abril de
1939, também de iniciativa de Gustavo Capanema, ficou previsto “[...] duragdo de quatro anos
para os cursos de bacharelado ¢ licenciatura pela via do “esquema 3+1” — 0 bacharel, formado
em curso de trés anos, tinha a possibilidade de cursar, em um ano, disciplinas da area de
Educagao e ser licenciado” (SAVIANI, 2008, p. 302).
As “Reformas Capanema” estao inseridas no contexto da “Era Vargas” (1930-
1945), quando o Estado, sobretudo sob a égide do autoritarismo que caracterizou o pds-1937,
com a instalagdo do governo ditatorial do “Estado Novo”, tratou de intervir na educa¢ao como
forma de garantir tanto o controle ideoldgico como a formacdo de mao de obra para a
industria. Segundo Saviani (2007a), as ‘“Reformas Capanema” possuiam um carater
centralista, dualista e corporativista — elementos que dificultavam o acesso a educacdo de
nivel superior por parte dos filhos da classe trabalhadora.
Do ponto de vista da concepg¢do, o conjunto das reformas tinha carater centralista,
fortemente burocratizado; dualista, separando o ensino secundario, destinado as
elites condutoras, do ensino profissional destinado ao povo conduzido e concedendo
apenas ao ramo secundario a prerrogativa de acesso a qualquer carreira de nivel

superior; corporativista, pois vinculava estreitamente cada ramo ou tipo de ensino as
profissdes e oficios requeridos pela organizagéo social (SAVIANI, 20074, p. 269).

Assim, naqueles idos da década de 1940, a falta de escolarizacdo e a
mortalidade infantil eram condices e preocupacdes prementes nas familias brasileiras, em
geral numerosas. Tal situacdo como ja apontado era ainda mais cruel entre a populacédo rural,

pois, 0s recursos financeiros eram parcos e a assisténcia por parte do Estado demorava mais
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ainda para chegar, se comparado a populagdo urbana — esta se residente em grandes centros,
passou a contar, desde o inicio da Era Vargas (1930-1945), com politicas assistencialistas™.
Quanto as condicdes financeiras de sua familia na zona rural, Saviani (1992),
afirma que, os pais trabalhavam nas fazendas de café pelo sistema de pagamento anual, vindo
a ser descontados os dividendos do armazém da fazenda — local onde o trabalhador comprava
mantimentos para o sustento da familia. Neste acerto de contas, era comum que o trabalhador
tivesse mais a pagar do que a receber, ficando endividado e, de certa forma, preso aquelas
condigdes de trabalho. Esse sistema de trabalho — o colonato — era herdeiro do antigo “sistema
de parceria”, introduzido no Brasil do século XIX por iniciativa do senador Nicolau de
Campos Vergueiro, na transi¢cdo do trabalho escravo para o trabalho livre e que provocou,
inclusive, a suspensdo da imigracdo para o Brasil por parte do governo italiano, descontente
com as condigdes de trabalho a que estavam sendo submetidos os italianos por aqui.
Em 1852 um grande plantador de café, o senador Vergueiro, se decidiu a contratar
diretamente trabalhadores na Europa. Conseguindo do governo o financiamento do
transporte [...] 0 governo cobria a parte principal desse financiamento que era o
preco da passagem da familia. E facil compreender que esse sistema degeneraria
rapidamente numa forma de serviddo temporaria, serviddo essa que nem sequer
tinha um limite de tempo fixado [...]. Com efeito, o custo real da imigracdo corria
totalmente por conta do imigrante que era a parte financeiramente mais fraca. O
Estado financiava a opera¢do, o colono hipotecava o seu futuro e o de sua familia, e
o fazendeiro ficava com todas as vantagens. O colono devia firmar um contrato pelo
qual se obrigava a ndo abandonar a fazenda antes de pagar a divida em sua
totalidade. E facil perceber até onde poderiam chegar os abusos de um sistema desse
tipo nas condicbes de isolamento em que viviam os colonos, sendo o fazendeiro

praticamente a Unica fonte de poder politico. A reacdo na Europa [...] ndo tardou
(FURTADO, 2000, p. 131-132).

A situacdo descrita por Furtado (2000) é do fim do século XIX, mas, pelos
elementos do relato de Saviani (1992), em pleno inicio do século XX, e com novas
regulamentac6es em relacdo as politicas de imigracdo e de contrato de trabalho, as condigdes
dos trabalhadores imigrantes e seus descendentes nas fazendas de café do interior do Estado
de Sédo Paulo, eram ainda marcadas pela exploracdo e pela dificuldade em custear as despesas
de sustento da familia, como mostra Boris Fausto (2001), ao se referir ao sistema de colonato
— sistema de trabalho a que a familia Saviani estava submetida naqueles idos da década de 40

do século XX:

O colonato veio substituir a experiéncia fracassada da parceria. Os colonos, ou seja,
a familia de trabalhadores imigrantes, se responsabilizavam pelo trato do cafezal e
pela colheita, recebendo basicamente dois pagamentos em dinheiro: um anual, pelo
trato de tantos mil pés de café, e outro por ocasido da colheita. Este Gltimo

18 Sobre as praticas assistencialistas da Era Vargas, ver: SKIDMORE, Thomas. Brasil: De Getulio a Castelo
(1930-1934). 42 edicdo. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1975.
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pagamento variava de acordo com o resultado da tarefa, em termos de quantidade
colhida. O fazendeiro fornecia moradia e cedia pequenas parcelas de terra onde os
colonos podiam produzir géneros alimenticios. O colonato [...] ndo constituia uma
forma de trabalho assalariado, pois envolvia outros tipos de retribuicdo (FAUSTO,
2001, p.159).

Em geral, como as familias eram numerosas, 0s rendimentos do trabalho como
colono ndo eram suficientes. Diante de tal situacdo, o Sr. Julio Saviani, tratou de buscar outros
rendimentos para custear as despesas de subsisténcia familiar: passou a tocar sanfona em
bailes da redondeza. Eis 0 que afirma Saviani (1992), sobre seu pai:

Era, também, o sanfoneiro do arraial. Através de parentes residentes em Sao Paulo
encomendava partituras que ensaiava a noitinha para poder tocar nos bailes dos fins
de semana nas redondezas as novidades do momento. Com isso ganhava um

dinheirinho que servia, no final do ano, para completar a conta do armazém. [...]. O
oficio de sanfoneiro vinha, entdo, em socorro do camponés. (SAVIANI, 1992 s/n).

Os filhos mais velhos do Sr. Julio Saviani, envolvidos também na luta pela
sobrevivéncia, davam a sua contribuicdo para o sustento da familia: pegavam serralha®® as
margens de estradas de ferro — o pequeno Dermeval acompanhava os irmdos mais velhos
neste trabalho: [...] lembro-me que saiamos a margem da estrada de ferro catando serralha
para compor a alimentagdo familiar (SAVIANI, 1992 s/n).

A situacdo do trabalhador do campo tendeu a se agravar no Brasil com a crise
cafeeira da década de 1930, resultante da “Crise de 1929”, que estourou nos Estados Unidos
como decorréncia de um Liberalismo desenfreado e gerador do desequilibrio entre oferta e
procura, 0 que provocou superproducdo, queda nos precos, quebra da Bolsa de Valores de
Nova York, inameras faléncias, indices de desemprego jamais vistos e acompanhados de altos
indices de suicidio. A crise iniciada nos Estados Unidos se internacionalizou e atingiu o
mundo capitalista, gerando a chamada “Grande Depressdao”. Assim se refere Eric Hobsbawm
(1995) a crise de 1929:

Em suma, ndo h4 explicacdo para a crise econdmica mundial sem os EUA. Eles
eram, afinal, tanto o primeiro pais exportador do mundo na década de 1920 quanto,
depois da Gra-Bretanha, o primeiro pais importador. Importavam quase 40% de
todas as exportagBes de matérias-primas e alimentos dos quinze paises mais
comerciais, um fato que ajuda muito a explicar o desastroso impacto da Depressao
nos produtores de trigo, algoddo, acucar, borracha, seda cobre, estanho e café
(LARY, 1943, p. 28-29%). Pelo mesmo motivo, tornaram-se a principal vitima da

Depressdo. Se suas importag@es cairam em 70% entre 1929 e 1932, suas exporta¢des
cairam na mesma taxa. O comércio mundial teve uma queda de quase um terco entre

9 A serralha (Sonchus oleraceus) é uma planta da familia Asteraceae. A Serralha é uma erva, encontrada em
quase todo o mundo, é comestivel e rica em vitaminas A, D e E; possui um sabor amargo e paladar que lembra o
espinafre, e é usada em saladas e cozidos; também € utilizada com fins medicinais. (disponivel em:
http://www.informacaonutricional.blog.br/serralha-tabela-valor/ acesso em 24/07/2013).

2 | ARY, 1942: US Dept Of Commerce [Hal B. Lary an Associates], The United States In the Word Economy:
The international transactions of the United States during the interwar period (Washington, 1943).
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1929 e 1939, mas as exportagbes americanas despencaram para quase a metade
(p.102).

O Brasil foi drasticamente atingido por essa crise, pois, 0os Estados Unidos
eram 0s maiores consumidores do café produzido no Brasil — nosso pais, monocultor e
agroexportador, viu a crise aqui chegar de forma répida e agressiva: a Bolsa de Café de
Santos, como a de Nova York, quebrou, fazendeiros faliram e, evidentemente que a classe
trabalhadora de nosso pais também foi drasticamente atingida.

A crise mundial trazia como consequéncia uma producdo agricola sem mercado, a
ruina dos fazendeiros, o desemprego nas grandes cidades. As dificuldades
financeiras cresciam: caia a receita das exportacdes e a moeda conversivel se
evaporara (FAUSTO, 2001, p. 185).

No caso dos trabalhadores do campo, 0 processo decorrente da “Crise de
19297, foi um dos elementos que os levaria ao €xodo rural, sobretudo porque, com o inicio da
“Era Vargas” (1930-1945), e o decorrente processo de industrializacdo conduzido pelo
Estado, a area urbana se tornou um atrativo e uma possibilidade de fugir da exploragdo no
campo — exploracdo da qual ndo estariam livres na cidade: as periferias das cidades se
tornaram o reduto dos trabalhadores da industria, as condi¢cGes de trabalho ainda seriam
marcadas pela extracdo da mais-valia®!, além de outros problemas decorrentes de uma
urbanizagdo desordenada, o que inclui o “inchago” urbano e a formagdao de grupos de
trabalhadores sem trabalho. Ao tratar do processo de urbanizacéo/industrializacdo, no periodo
compreendido entre 1930 e 1964, Neide Patarra (1984), afirma:

[...] historicamente determinada, a urbanizacdo representa, em cada momento
significativo, uma modalidade especifica de divisdo do trabalho, particularmente de
divisdo do trabalho cidade-campo; nesse sentido, a cidade passa a significar o locus
da estrutura de poder, de atividades comerciais e financeiras [...]. A industrializacdo
vai redefinir o antigo urbano [...]. Quando a industria comega a se desenvolver, ela
deve suprir todas as dimensfes da atividade produtiva, sem contar com uma divisdo
de trabalho preexistente, oriunda das atividades agricolas; dai o carater
fundamentalmente urbano da industrializacdo brasileira. [...] Essa peculiaridade
favorece taxas de urbaniza¢do muito elevadas e muito acima do crescimento da
forca de trabalho empregada nas atividades industriais, sendo por muitos chamada
de urbanizacdo sem inddstria [...] o crescimento industrial implicou numa
transferéncia consideravel de populagbes rurais para os centros urbanos (p.
260,261).

2! Mais-valia — conceito derivado dos estudos de Karl Marx, que, de forma simples, pode ser definida como
aquilo que da origem ao lucro apropriado por aqueles que detém os bens de producdo, a partir do valor do
trabalho ndo pago ao trabalhador, em outras palavras, a partir da exploracdo exercida pelos capitalistas sobre
seus assalariados.
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A familia de Dermeval Saviani foi atingida por esse gradativo processo de
migracdo do campo para a cidade, em decorréncia de crises agricolas e da industrializacdo no
espaco urbano. Foi entdo que, em outubro de 1948, a familia Saviani deixou a area rural no
interior do Estado de S&o Paulo e se mudou para a capital paulista — o Sr. Julio Saviani e 0s
filhos mais velhos se tornaram operérios. Ja o pequeno Dermeval, ainda ndo tinha completado
cinco anos de idade (SAVIANI, 2002a).

Em seus textos autobiograficos, Dermeval Saviani nada nos informa sobre o
processo de adaptacdo da familia na “cidade grande”, apenas afirma que na cidade de Sao
Paulo nasceu o mais novo de seus irmaos, que recebeu o nome de Antonio. Mesmo sem
informacdes especificas sobre o processo de adaptacdo da familia Saviani na capital paulista,
por certo, esse foi um processo marcado por muitas dificuldades, pois, uma familia numerosa,
com filhos ainda pequenos teria que extrair a sobrevivéncia do salario da industria, ja ndo
havia a possibilidade de um pequeno rocado para ajudar na alimentacdo — tal situacdo foi e
ainda é vivenciada por milhares de brasileiros que passam a viver nas cidades de nosso pais
em busca de melhores condicdes de vida. Apesar das dificuldades, a ida da familia Saviani
para a capital paulista, poderia propiciar, pelo menos para os filhos mais novos, a
possibilidade de ampliacdo da escolarizacdo: na zona rural, como dito anteriormente, apenas
era possivel cursar até o terceiro ano do curso primario, composto de quatro anos.

O processo de industrializacdo de Sao Paulo, tornou essa cidade cosmopolita e
isso se refletiu também na escolarizacéo, pois, segundo Souza (2006), desde o inicio do século
XX, a presenca de criancas que frequentavam as escolas paulistanas, cujos pais eram
descendentes de estrangeiros, era numericamente superior ao niumero de filhos de brasileiros —
0 que pode ser explicado, entre outros fatores, pela heranca da tradi¢cdo escolar vinda da
Europa com estes estrangeiros e ainda em desenvolvimento entre os brasileiros, onde
predominava a cultura de desvalorizacdo da escola no que se refere as criangas pobres,
sobretudo, as residentes na area rural:

A presenca marcante da imigracdo em todo o Estado no campo e nas cidades
resultou no elevado namero de criangas brasileiras, filhas de estrangeiros estudando
nas escolas publicas. Nos grupos da capital, a porcentagem de alunos filhos de pais
estrangeiros era em algumas escolas duas a trés vezes superior & dos filhos de pais

brasileiros. Nos bairros operarios, a proporcdo era extraordinaria (SOUZA, 2006,
p.78).

Dermeval foi uma destas criancas, de ascendéncia estrangeira, que frequentou

um Grupo Escolar da capital paulista. No ano de 1951, com sete anos de idade, Dermeval
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Saviani iniciou sua vida escolar no Grupo Escolar de Vila Invernada, onde completou o curso
primario em 1954,

Os grupos escolares foram uma iniciativa pioneira do Estado de S&o Paulo,
sendo implantados no meio urbano a partir de 1893. Em sintese, 0s grupos escolares
consistiam no agrupamento de escolas isoladas de uma dada regido da cidade no modelo das
escolas graduadas da Europa — nas areas rurais, foram mantidas as escolas isoladas.

A escola graduada fundamentava-se essencialmente na classificacdo dos alunos pelo
nivel de conhecimento em agrupamentos supostamente homogéneos, implicando a
constituicdo das classes. Pressupunha, também, a adogdo do ensino simultaneo, a
racionalizacdo curricular, controle e distribuicdo ordenada dos contetidos e do tempo
(graduacdo dos programas e estabelecimento de horérios), a introducdo de um
sistema de avaliacdo, a divisdo do trabalho docente e um edificio escolar
compreendendo vérias salas de aula e varios professores. O modelo colocava em
correspondéncia a distribuicdo do espaco com os elementos da racionalizacdo

pedagégica — em cada sala de aula uma classe referente a uma série; para cada
classe, um professor (SOUZA, 2006, p. 114).

Os grupos escolares, por toda a sua estrutura, favoreceram a formacéo das
elites, se valendo do método intuitivo?, da utilizagdo de calendarios escolares, de uma série
de atividades classificatérias como os exames finais, 0 que era compativel com a sociedade
capitalista que se desenvolvia no Brasil e que tinha o Estado de S&o Paulo como eixo.

Quanto ao curriculo, nos grupos escolares, segundo Casemiro dos Reis Filho
(1995, p. 136), eram ministrados 0s seguintes conteddos: leitura e gramatica; escrita e
caligrafia; calculo; geometria; sistema métrico e decimal; desenho a mao livre; moral pratica;
educacdo civica; geografia geral; cosmografia; geografia do Brasil; noc¢des de fisica, quimica
e historia natural; historia e leitura sobre a vida dos grandes homens; leitura de musica e
canto; exercicios ginasticos e militares; trabalhos manuais apropriados a idade e ao sexo.
Segundo Souza (2006) esta estrutura curricular se manteve praticamente inalterada até 19682,
havendo, porém alteracdes nos referenciais pedagdgicos, ou seja, na forma de ministrar tais
conteddos, o que evidencia as inovagdes no campo da Pedagogia, merecendo destaque, no
século XX, os fundamentos escolanovistas. A mesma autora também afirma que toda esta

estrutura curricular, tinha como ideal que:

2 De acordo com o método intuitivo: “[...] o ensino deve partir de uma percepgdo sensivel. O principio da
intuicdo exige o oferecimento de dados sensiveis & observacdo e a percepcdo dos alunos. Desenvolvem-se, entéo,
todos, os processos de ilustracdo com objetos, animais ou suas figuras” (REIS FILHO, Casemiro. A educacdo e a
ilusdo liberal. 22 ed. Campinas, SP: Autores Associados, 1995, p. 98, apud SAVIANI, 2007a p. 140).

% Neste contexto, varias modificacdes foram realizadas na educacéo brasileira, por forca do endurecimento da
Ditadura Militar, que tratou de intervir diretamente tanto na Educacdo Béasica como no Ensino Superior,
respectivamente com as leis 5.692/71 e 5.540/68.
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[...] educar pressupunha um compromisso com a formacéo integral da crianca que ia
muito além da simples transmissdo de conhecimentos Uteis dados pela instrucéo e
implicava essencialmente a formacdo do cardter mediante a aprendizagem da
disciplina social — obediéncia, asseio, ordem, pontualidade, amor ao trabalho,
honestidade, respeito as autoridades, virtudes morais e valores civicos — patriéticos
necessarios a formagao do espirito de nacionalidade (SOUZA, 2006, p. 127).

Segundo Saviani (2006a), os grupos escolares foram “[...] o principal legado
educacional que a fase inicial do “longo século XX”* nos deixou” (p. 29), e, foi em um
Grupo Escolar que Dermeval Saviani iniciou sua vida estudantil — o Grupo Escolar da Vila
Invernada. Segundo Laércio Civali (2013), o bairro de Vila Invernada se localiza na Zona
Leste de S&o Paulo, sendo um subdistrito do Alto da Mooca. Civali (2013) informa ainda que
0 bairro da Vila Invernada é paralelo a altura do nimero 1000 da Avenida Sapopemba e
chegou a pertencer a um banco® (terras adquiridas na década de 1930 — provavelmente em
troca de dividas) e que foi um local utilizado para pastagem de gado, dai ter recebido o nome
de Vila Invernada. O loteamento da area ocorreu nos anos de 1950, a partir do momento que
posseiros se fixaram neste local. Quanto ao Grupo Escolar da Vila Invernada, Civali (2013)
afirma que se tratava de um galpdo de madeira (informacdo também dada por Saviani, 1992;
2002a). Civali (2013) também afirma que, no inicio dos anos de 1960, a pequena escola foi
transferida para a Rua Placido de Castro, onde passaria a funcionar em uma construcdo de
alvenaria. Pela pesquisa que fizemos junto a Secretaria da Educacdo do Estado de S&o Paulo,
hoje esta escola se chama Escola Estadual Isai Leirner, localizada na Rua Placido de Castro,
n°. 221, Vila Invernada, S&o Paulo.

Saviani (1992), ao se referir ao Grupo Escolar da Vila Invernada onde cursou o
primario, faz uma referéncia ao escopo pedagodgico da escola: “Pedagogicamente era uma
escola tipicamente tradicional Ja ndo havia mais a palmatOria, mas a régua, as vezes,
desempenhava a mesma fungdo” (s/n). Além do temor da régua, havia outros temores sentidos
pelos educandos daquela pequena escola da capital paulista: “O diretor era uma figura temida.
Os exames finais de cada série eram feitos na propria escola, mas ndo era a professora que

formulava as quest@es e as aplicava. Esses exames eram feitos perante o inspetor do Estado”

% Ao usar a categoria “longo século XX”, Saviani (2006a) estid partindo do pressuposto que “[...] as
transformagBes mais decisivas do nosso pais nos planos econdmico, politico, social, cultural e educacional
parecem situar-se nas duas décadas finais do século definido cronologicamente pelo nimero XIX e ndo na virada
cronolégica para o século XX ou na Primeira Guerra Mundial. Assim se optdssemos pela categoria “breve
século”, teriamos de deslocar o inicio do século XX brasileiro para 1930” (p. 13). Dai que o marco inicial do
“longo século XX” na andlise da educacgdo brasileira feita por Saviani ¢ o ano de 1890 (primeiro ano da
Republica, instalada em 15/11/1889), se estendo até o final do século XX, com a referéncia feita & Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional —a 9394/96. Vale destacar que ao fazer a discussdo sobre as categorias
“longo” e “breve” século XX, Saviani (2006a) faz mencao, as obras de Giovanni Arrighi (“O longo século XX”)
e de Eric Hobsbawm (“Era dos Extremos: o breve século XX”).

“Civali (2013) ndo informa a que banco pertenceu as referidas terras.
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(SAVIANI, 2002a, p. 279) e evidentemente que tinham a fungéo de determinar quais alunos
seriam aprovados e quais seriam retidos, pois, os Grupos Escolares eram seriados, dai como ja
dissemos anteriormente, serem também chamados de escolas graduadas. Segundo Saviani
(2007a), a logica de seriacdo dos Grupos Escolares, de um lado tornavam mais eficiente a
divisdo do trabalho e o rendimento escolar, & medida que se formavam classes com alunos de
mesmo nivel de aprendizagem, porém, em contrapartida, as exigéncias postas a aprovacdo
determinavam um alto indice de reprovacdo desde as primeiras séries e, vale lembrar um
apontamento importante de Saviani: no contexto da criacdo dos Grupos Escolares, a educacéo
das massas populares ainda ndo estava posta. De todo modo, os Grupos Escolares paulistas se
tornariam modelo para que outros fossem instalados em diferentes cidades do interior do
estado de Séo Paulo e em outros estados da Unido também, pois, se tornaram referéncia em
termos de ordem, civismo, rigor e disciplina.
Ao tratar do momento inicial de sua escolarizacdo no Grupo Escolar da Vila
Invernada, Saviani também faz uma auto avaligéo:
Hoje avalio que ndo fui um aluno brilhante, mas logrei aprovacdo sem grandes
dificuldades em todas as séries. Era um menino docil, obediente, mas muito ativo.
No futebol das peladas de rua era chamado de “maquininha” pela rapidez [...]. Até

ai, minha infancia foi, pois como a de qualquer crianca pobre, semelhante, portanto,
a dos filhos da maioria da populacdo que habita este pais (SAVIANI, 1992, s/n).

Algo nos chama a atencdo: este relato de Saviani, assim como outros textos
autobiograficos, nos quais ele escreve sobre a sua origem humilde, estdo permeados de uma
memoria muito viva de sua infancia, memoria esta, como ele mesmo afirma, composta por
suas proprias lembrancas e pelos relatos que ouviu em familia. A forma como Saviani relatou
sua infancia e as condicdes de vida de sua familia, trouxe aos textos, um tom poético e, ao
mesmo tempo realistico, na medida em que confrontados com o contexto histérico, elucidam
a vida de tantas familias brasileiras, de ascendéncia estrangeira ou ndo, daqueles idos das
décadas de 1940 e 1950.

Mas, a vida simples do menino Dermeval, junto de sua familia na capital
paulista e frequentando a pequena escola da Vila Invernada, passaria por um momento de
transformag®es e rupturas a partir de 1955. Neste ano ele havia iniciado o curso de admiss&o®
na Paroquia de Sdo Pio X e Santa Luzia, na Vila Leme, em Sdo Paulo, mas, ndo concluiria ali

essa etapa de escolarizacdo, pois: “[...] em 27 de setembro do mesmo ano, segui com o

% A admissdo era um momento em que o educando seria preparado para fazer exames que lhe permitiam, se
aprovado, prosseguir seus estudos e ingressar no Gindsio (curso composto por quatro anos que antecedia 0
Colegial —a época, o colegial poderia ser de dois ou trés anos e antecedia 0 Ensino Superior).
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vigario?’ da referida paroquia para Cuiaba. Ali prestei os exames de admissdo ao ginasio no
Liceu Salesiano Sao Gongalo, tendo logrado aprovagdo em primeiro lugar” (SAVIANI, 1992,
s/n). Em entrevista a nds concedida, Saviani relembrou todo o processo de decisdo no &mbito
familiar acerca de sua ida para o Seminario em Cuiab4, algo que envolveria também um de
seus irmaos e um outro garoto da Paréquia de S&o Pio X e Santa Luzia, 0s quais acabaram ndo
indo. Lidando com estas memdrias, Saviani se recordou das preocupacgdes de sua mae neste
contexto, do seu choro por deixar um filho ir para tdo longe apenas com onze anos de idade e,
ao mesmo tempo, da expectativa de que isso lhe abriria caminhos pela via da escolarizacéo,
como de fato o foi. Como consequéncia da aprovacdo no Liceu Salesiano Sdo Gongalo,
Dermeval iniciou o curso ginasial e, diferentemente dos irmdos mais velhos, estava tendo
condi¢des de prosseguir os estudos e ndo conheceria a lida operaria, mas faria carreira docente
— a escolarizagdo o livraria da foice e do martelo, e, contraditoriamente, o conhecimento lhe
aproximaria da foice e do martelo (icones do socialismo), a escolarizagdo lhe descortinaria o
mundo e o conhecimento mudaria sua vida. Isso explica, em grande medida, a constante
defesa da escola e da escolarizacdo sistematizada, feita por Dermeval Saviani, em sua
producdo académica.

Entre 1956 e 1959, Dermeval cursou o Ginasio no Seminario Nossa Senhora da
Conceicdo, em Cuiaba, onde também cursou, em 1961, o segundo ano do Colegial — o
primeiro ano do Colegial, Dermeval cursou, em 1960, no Seminario Eucaristico de Campo
Grande®®. Os bons resultados escolares continuariam a fazer parte da vida estudantil de
Saviani, que relata que sempre obtivera notas altas no seminario como ocorrera no Grupo
Escolar, ainda que em fase de adaptacdo em relacdo a distancia da familia e em um novo
espaco escolar. Mesmo assim, era classificado invariavelmente em primeiro lugar — tal
classificacdo resultava das notas emitidas em boletins mensais e era resultado da cobranca do
vigario que o levara para Cuiaba, mas, também da sua dedicacdo aos estudos e da prépria
rotina do semindrio. Quanto a cobranca do referido vigario, Saviani (1992), informa que em
maio de 1958, um outro aluno se classificou junto com ele em primeiro lugar com média 8,8
(teria sido a Unica vez que isso aconteceu), ¢ o vigario lhe chamou a atengdo: “[...] ele me
olhou com o semblante grave e disse: ‘vocé esta relaxando e ficando displicente [...] no
proximo més quero ver esta nota (9,5) aqui (na média final)’” (SAVIANI, 1992, s/n). Tal

desafio fez com que Saviani atingisse, no més de junho (més dos exames semestrais), a média

2" Dermeval Saviani (1992; 2002a) ndo informa o nome do vigario que o levou de Sdo Paulo para Cuiabé.

8 Naquele contexto da década de 1960, Cuiab4 e Campo Grande eram cidades do estado do Mato Grosso, pois,
ainda ndo havia ocorrido a divisdo do estado e a criagdo do estado de Mato Grosso do Sul — processo que ocorreu
por decreto federal em 1977.
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de 9,8 — era hora de mostrar a nota ao vigario: “Prestei exames nas onze disciplinas do
curriculo e, recebido o boletim, levei-o até o mencionado padre que o olhou, conferiu na
média final a nota 9,8, me devolveu, virou as costas e se retirou sem dizer uma palavra”
(SAVIANI, 1992, s/n.). Pautado pelos pressupostos da pedagogia tradicional religiosa, o
vigario exercia com rigor a sua autoridade sobre os seus educandos e deles cobrava
resultados, como atesta esse episodio descrito por Saviani.

Quanto a rotina no Seminario é interessante destacar alguns aspectos: tratava-
se de um seminario salesiano, cuja rotina era regida por horarios delimitados para estudo,
recreacdo, oracdo e trabalho — exatamente nesta ordem: a maior parte do tempo era para
estudo, a segunda maior parte do tempo para recreacdo, e, assim sucessivamente. Eis o que
nos informa Saviani (1992) sobre a rotina no seminario:

A vida no Seminério era de uma rotina bastante monétona. Entretanto, propiciava as
condi¢Bes minimas de ambiente, habito e disciplina para o estudo, vale dizer, para o
trabalho intelectual. Levantava-se as 6:00 horas, assistia-se @ missa as 6:30, as 7:00
café e, em seguida, procedia-se a limpeza das salas de aula, salées de estudo,
porticos, banheiro, refeitério, dormitérios, das 8:00 as 11:30 assistia-se as aulas, as
11:30 almogo, as 12:00, recreio com jogos, geralmente com bolas; as 13:00, hora de
estudo, em siléncio, em carteiras individuais com os livros didaticos adotados nas
aulas e os cadernos; as 14:30, merenda e jogos livres com as turmas se revezando no
banho; as 15:30, de novo no saldo de estudos; as 17:30, jantar, as 18:00, recreio,
com jogos de corrida; as 19:00 benc¢do do santissimo sacramento; as 19:30, outro

horério de estudo; as 21:00, oracdo da noite, indo-se em seguida para o dormitério
(SAVIANI, 1992, s/n).

Por esse relato de Saviani (1992), os educandos tinham mais de oito horas
diarias dedicadas aos estudos, incluindo o periodo de aula e de estudo individuais; trés horas
destinadas a recreacao, incluindo o tempo da merenda e do banho; pouco mais de uma hora
destinada a oracao e uma hora destinada ao trabalho, incluindo o momento do café da manha.
Além da formacdo educacional, das horas destinadas as aulas/estudo, os educandos do
Seminario Nossa Senhora da Concei¢do também tinham a oportunidade de estudar musica,
Saviani, por exemplo, afirma que aprendeu a tocar varios instrumentos.

Ao tratar da formacdo e da rotina do seminario, Saviani (1992), faz uma
comparacdo com as escolas de tempo integral da atualidade, destacando que enquanto no
seminario a maior parte do tempo era dedicada ao estudo e ao trabalho pedagdgico, as escolas
de hoje dedicam mais tempo a assisténcia social e aquilo que é extracurricular do que ao que
de fato € o dever da escola, que € socializar o conhecimento historicamente acumulado, de tal
forma que isso propicie a construcdo da cidadania, a possibilidade de prosseguimento dos

estudos e o0 ingresso no mercado de trabalho.
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Dermeval Saviani morou no Estado de Mato Grosso até o final do ano de 1961

— ano em que concluiu o Colegial® e o Seminario Menor®, ingressando no Seminério Maior®!

no ano de 1962, no Seminario Central de Aparecida do Norte, Saviani retornava, portanto, ao

Estado de S&o Paulo. Sobre o tempo que morou no Estado do Mato Grosso, Saviani (1992),

faz um balango, falando da ruptura com a familia, da dificil adaptacdo e da interessante
experiéncia de convivio que marcou esta fase de sua vida.

A violéncia da ruptura foi sentida como se eu tivesse sido arrancado, com apenas

onze nos de idade, de meu habitat, projetado nas nuvens (viajei de avido) e

depositado num lugar inteiramente desconhecido. As dores da separacdo eu as senti

fisicamente. E acreditava (ou desejava?) estar doente, imaginando que assim

poderiam me mandar de volta para casa. [...] Era, simplesmente...saudade. [...] Por

outro lado, Mato Grosso significou para mim, sem divida uma riqueza de situacoes

novas, novos costumes, novas expresses de linguagens, 0s passeios mensais me

permitiram conhecer novos lugares, a convivéncia com os indios bororé e xavante
(SAVIANI, 1992, s/n.).

Pelo relato de Saviani (1992), as experiéncias deste tempo da vida ficaram
profundamente gravadas em sua memoria, mas o tempo também Ihe traria outras experiéncias
e o colocaria diante de novas escolhas. Estudando, desde o final do ano de 1961, no Seminério
Maior de Aparecida do Norte, Saviani cursou, ali, dois anos de Filosofia, sendo que o
segundo ano de Filosofia do Seminario, coincidiu com o primeiro ano de Filosofia na
Faculdade Salesiana de Filosofia, Ciéncias e Letras de Lorena, na qual ingressou por meio de
vestibular em fevereiro de 1963 — algo possivel em decorréncia de um convénio entre a
Faculdade Salesiana de Lorena e o Seminario Central Filosofico de Aparecida do Norte, cuja
vertente predominante era o Tomismo*2. Ao contrario do que poderia se supor, a vida no
Seminario de Aparecida naqueles idos do inicio da década de 1960, ndo estava alheia aos
acontecimentos do mundo exterior: “[...] em Aparecida, vivia-se um clima de efervescéncia”
(SAVIANI, 1992, s/n). Os jovens criavam cooperativas de livros e procuram ler os ultimos
lancamentos das editoras que tratavam de temas como a renovacdo liturgica e as novas

interpretacdes religiosas — os ventos do Concilio Vaticano Il sopravam sobre o Seminario

2% No Seminario, o Colegial era cursado em dois anos e ndo em trés como na escola secular.

% De acordo com o decreto “Optatam Totius”, indicado pelo Concilio Vaticano II (1962-1965), 0s Seminarios
Menores teriam a funcgdo de acompanhar, juntamente com a familia, a formacéo intelectual, religiosa e moral dos
adolescentes, tendo em vista a sua preparacdo para a seguir a Cristo através da vida religiosa. Informagdes
disponiveis em: http://www.vatican.va/archive/hist_councils/ii_vatican_council/documents/vat-
ii_decree 19651028 optatam-totius_po.html - acesso em 07 de julho de 2013.

! Também de acordo com o decreto “Optatam Totius”, os Seminarios Maiores seriam destinados aqueles jovens
com idade para cursar o Ensino Superior e destinado a forma-los para vida sacerdotal. Informacgdes disponiveis
em:http://www.vatican.va/archive/hist _councils/ii_vatican_council/documents/vatii_decree 19651028 optatam-
totius_po.html — acesso em 07 de julho de 2013.

%2 Tomismo — referéncia filosofica derivada do pensamento de Sdo Tomas de Aquino — pensador do periodo
medieval.
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bem como 0s anseios por justica social, 0 que propiciava aos seminaristas buscar “uma
espiritualidade viva e atual” (SAVIANI, 1992, s/n.), permitindo que a cultura laica também
tivesse seu espaco em suas vidas. Na mesma esteira, José Carlos Libaneo (1994), que
conheceu Saviani em 1963, quando ambos estudavam no Seminario de Aparecida do Norte,
afirma acerca do ideério progressista catélico:
Enquanto predominava uma visdo conservadora oscilando entre o tradicionalismo e
o reformismo, formava-se uma ala progressista, bastante atuante, engajada nas
propostas do governo Goulart. Esse setor da Igreja estava preocupado,
politicamente, com a transformacéao da estrutura social e, no ambito da religido, com
a renovacdo da liturgia, com uma maior aproximagdo com 0 povo e com a

articulacdo da fé com os compromissos sociais. Foi o periodo do surgimento do que
mais tarde se denominou igreja popular (p.23).

Nessa confluéncia da vida religiosa com 0 mundo exterior e seus clamores,
Saviani seria posto em uma situacdo que exigiria dele uma tomada de decisdo — estava as
vesperas de viver uma nova ruptura, pois, passou a cogitar a possibilidade de deixar o
seminario. A necessidade de tomar uma decisdo, agravou sua saude, a ponto de ter que
intensificar o tratamento de uma ulcera duodenal — o jovem Saviani fora tomado de um

sentimento de urgéncia:

Acima de tudo era necessario definir os rumos de minha vida. As circunstancias me
haviam conduzido ao Semindrio, mas eu entendia que a decisdo de prosseguir nessa
direcdo deveria decorrer de uma op¢do propria, llcida, consciente e plenamente
assumida, decorrente de uma motivacao positiva e ndo apenas negativa. Vez por
outra me assaltavam davidas radicais, existenciais (SAVIANI, 1992, s/n.).

A partir destas palavras de Saviani (1992), é possivel perceber varios
elementos: primeiro: todo o investimento emocional que havia depositado no seminario — a
possibilidade de estudar, de satisfazer, talvez de alguma forma, a um desejo e as necessidades
de sua familia, a possibilidade de ser reconhecido como um ministro do Evangelho e dedicar
sua vida a Igreja que o formara; segundo: o confronto entre as condicdes materiais de sua
familia e a vida no seminario que poderia Ihe proporcionar a formacdo em nivel superior, mas,
que cogitava abandonar: “ao cogitar da hipdtese de retornar para casa, nunca me imaginava
seguindo estudos em nivel superior. Eu me via saindo de manhd com a marmita debaixo do
braco, pegando o 6nibus e me dirigindo para a fabrica, tal como faziam meus irmdos mais
velhos” (SAVIANI, 2002a, p. 280); terceiro: o impacto da histOria sobre sua vida: Saviani,
muito provavelmente, como tantos jovens religiosos e leigos, fora atingido pelos clamores dos
pobres, pelos ventos da renovacdo litargica que atingia a Igreja Catdlica, pela necessidade de
se engajar nas lutas de seu tempo e de assumir responsabilidades; quarto: Saviani ja havia

entendido uma maxima escrita no século XIX por Marx e Engels: “Se os homens sdo
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formados pelas circunstancias, é preciso formar as circunstancias humanamente” — como ele
mesmo afirmara, as circunstancias o levaram para o Seminario, a dificuldade financeira da
familia, a evidéncia de que esta seria uma possibilidade de prosseguir seus estudos e outras
talvez mais pessoais ou ainda ligadas as vontades de outros que ndo a sua propria vontade.
Agora, 0 jovem Saviani tem, em suas maos, a sua historia, a possibilidade de formar
humanamente uma circunstancia, de decidir sobre sua prépria vida e de arcar com as
reponsabilidades decorrentes desta decisdo: “[...] ao final de 1963, até para poder fazer aquela
opcdo com alto grau de consciéncia e responsabilidade que eu exigia de mim mesmo, decidi
deixar o semindrio” (SAVIANI, 1992, s/n.).

Mas, incontestavelmente, este tempo marcou sua histéria de vida e de alguma
forma deixou contribui¢cbes para a obra e o pensamento de Dermeval Saviani, pois, em
entrevista a Diana Gongalves Vidal (2011), ele afirmou:

Penso, pois, que a vivéncia do ambiente de estudos no semindario em contraste com
auséncia desse ambiente no ambito familiar terd contribuido ainda que
indiretamente, para que eu assimilasse a importancia da educacdo. Penso, ainda, que
a disciplina de estudos adquirida no seminario contribuiu instrumentalmente para a

valorizacdo da educacéo e para 0 meu progresso nos estudos (SAVIANI, 15 de maio
de 2009 — entrevista a Diana Gongalves Vidal. In: VIDAL, 2011, p.33).

E inegavel o papel que a Igreja Catdlica teve “[...] na formagdo de boa parte
dos quadros que hoje sustentam o pensamento pedagégico no Brasil” (LIBANEO, 1994, p.
22). Indmeros professores e renomados educadores brasileiros tiveram sua formacéo
intelectual iniciada nos seminarios catolicos e, se no contexto da década de 1960, foram
impactados pelas propostas do Concilio Vaticano 11, pela Teologia da Libertacdo™®, pelo
Socialismo, sobretudo em sua vertente crista, pela necessidade do engajamento em favor dos
pobres e por uma sociedade mais justa. Existe ai a constituicdo da “cultura politica” de uma
geracdo que ao longo de suas vidas trataram de fazer uso publico da razéo e de se engajar nas
lutas de seu tempo.

Em 1964, Dermeval Saviani ja estava de volta a Sdo Paulo e a casa de seus
pais. Seu prognostico dos tempos da “tomada de decisd@o” quanto a sair do semindrio, ndo se
tornaram realidade, a escolariza¢do ja havia mudado os rumos de sua vida, as cadeiras da

universidade e ndo o galpdo da fabrica seriam o seu espaco, livros e ndo ferramentas estariam

% A Teologia da Libertacdo surgiu a partir de uma tomada de posicdo de parte da Igreja Catélica frente as
questdes sociais escancaradas pelo século XX, projetando-se em favor dos pobres. Leonardo Boff, ao tratar da
origem da Teologia da Libertagdo, afirmou que a mesma “nasceu como propdsito de resposta aos desafios da
sociedade oprimida e como contribuicdo prépria, sob o enfoque da fé, ao processo maior de libertagdo que se
articula em outros campos da vida do povo” (BOFF, 1998, p.34).
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em suas maos: seria possivel pedir transferéncia da Faculdade de Lorena para uma faculdade
em S&o Paulo e dar continuidade aos estudos na &rea de Filosofia. Essa transferéncia foi feita
para a Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo (PUC-SP), mas, um novo desafio se fez
presente: como pagar os estudos? Seria possivel trabalhar e estudar ao mesmo tempo e ainda
contribuir em casa com as despesas? Situacdo que, até hoje — mesmo com 0s incentivos
governamentais — impossibilita imensas parcelas dos filhos dos pobres e expropriados de dar
continuidade a seus estudos, sobretudo, no Ensino Superior. Para resolver esta problematica,
Dermeval Saviani tratou de buscar um trabalho no periodo da manha para que pudesse cursar
Filosofia que, na PUC-SP daqueles tempos, funcionava no periodo da tarde. Passou entdo a
procurar emprego em banco, o que Ihe permitiria trabalhar em um periodo e estudar em outro.
Mas, Saviani (2002a), afirma que néo foi facil, conseguir trabalho, fazia testes, era aprovado,
mas a vaga era para o periodo da tarde, até que finalmente conseguiu: era maio de 1964,
quando ingressou na se¢do de cambio do Banco Bandeirantes do Comércio com jornada das
7:00 as 13:00 horas. Saviani (1992; 2002a), descreve suas condi¢fes de vida neste momento:
morava na periferia, tomava duas conducges para ir da Universidade até sua casa, pagava seus
estudos, ajudava em casa — as coisas tenderam a melhorar quando ingressou, por meio de
concurso publico, no Banco do Estado de Sdo Paulo — era 02 de dezembro de 1965: “Com
uma remuneracao melhor foi possivel minorar as dificuldades até entdo enfrentadas”
(SAVIANI, 20023, p. 281).
José Carlos Libaneo, amigo de Saviani desde os tempos do Seminario Maior de
Aparecida do Norte e que deixara a referida instituicdo também no ano de 1963, como
Saviani, e que também se transferiu para o curso de Filosofia da Pontificia Universidade
Catolica de Sao Paulo, conciliando os estudos também com o trabalho em banco, comenta
esse processo de adaptacdo a uma nova vida fora do seminario:
Deixamos o seminario no final do ano de 1963 e demos sequéncia aos nossos
estudos de Filosofia na antiga Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Séao
Bento da PUC/SP. Nestes trés anos de convivéncia, nossa amizade foi se
solidificando. Principalmente porque mudara inteiramente nossa rotina. Tinhamos
agora que batalhar pela nossa sobrevivéncia, enfrentar um ambiente novo. A
Filosofia da Sdo Bento, nessa época, era reduto de estudantes pertencentes a alta
burguesia da cidade de S&o Paulo, a maioria mulheres. Era um meio totalmente
diferente daquele de onde vinhamos e destoante de nossas origens sociais. Unia-nos
tanto nossos interesses de estudo e nossa condi¢do peculiar de ex-seminaristas,
quanto nossa origem social, ele filho de operéario, e eu de lavrador. Dermeval
comecou trabalhando no Banco Bandeirantes, na Rua Sao Bento; eu trabalhava no
Banco Moreira Sales, na Praca Patriarca (que hoje mudaram de nome). As vezes nos
encontravamos trangando um “PF” em algum bar de segunda nas ladeiras do Largo

Séo Francisco e famos a Sdo Bento, a tarde, para 0 nosso curso de Filosofia
(LIBANEO, 1994, p. 24-25).
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E interessante notar o estreitamento da relagio de amizade e a solidariedade de
geracdo, de estudo e de origem social entre Saviani e Libaneo, naquele contexto da década de
1960, o que por certo contribuiu para a formacdo de ambos, pois como acrescenta Libaneo
(1994) “[...] éramos legitimos peripatéticos, repetindo um habito cultivado no seminario”
(p-25). Mas, estes jovens estudantes de Filosofia, viveriam na Pontificia Universidade
Catdlica de Sao Paulo (PUC-SP), momentos de grandes transformacfes ndo apenas do ponto
de vista pessoal, como também na organizacdo do espaco académico e do pais de uma forma
geral, isso porque a partir de 1° de abril de 1964, o poder de Estado estava para as médos dos
militares com apoio de segmentos conservadores da sociedade civil e, dai em diante o pais
passaria por um periodo de suspenséo dos direitos civis, de controle sobre a informacéo e de
censura a toda forma de oposicdo — 0 meio académico-estudantil foi um dos grandes alvos da
repressdo exercida pela Ditadura Militar.

Ja envolvido com o ambiente universitario, Saviani passou a militar no
movimento estudantil e sobre este contexto, de implantacdo da Ditadura Militar, de restricdes
a acdo dos movimentos sociais e de controle sobre a vida académico-universitaria, imposto a
partir do Golpe de 1964, Saviani (1992), afirma que, em 09 de novembro de 1964, o governo
brasileiro colocou em vigor a Lei n°® 4.464 — era a Lei Suplicy (referéncia ao entdo ministro da
educacdo, Flavio Suplicy de Lacerda), que determinava a extingdo dos Orgdos de
representacdo estudantil, criando outros sob a fiscalizagdo governamental, nos quais seriam
proibidas atividades de cunho politico.

A Lei n° 4.464, de 9 de novembro de 1964, conhecida como Lei Suplicy de Lacerda,
colocou as entidades estudantis, como Unido Nacional dos Estudantes (UNE), na
ilegalidade e instituiu como forma legal o funcionamento do Diretério Académico
(DA), restrito a cada curso, e o Diretério Central dos Estudantes (DCE), no dmbito
da universidade, procurando eliminar a representacdo estudantil em nivel nacional

na sociedade, bem como qualquer tentativa de acdo politica independente por parte
dos estudantes (LIRA, 2009, p.2).

Os estudantes da Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo (PUC-SP),
segundo Saviani (1992), se recusaram a acatar as determinac6es da Lei Suplicy e trataram de
organizar um instrumento de representatividade que, de certa forma, burlasse a repressdo e

mantivesse vivo o0 movimento estudantil:

Como nos, estudantes ndo aceitamos a imposi¢do governamental, recusamo-nos a
implantar os novos 0Orgdos. Com isso, ficamos privados das entidades de
representacdo e dos recursos correspondentes. Para contornar essa situagio,
definimos 1966 como o Ano de Integracdo de Cursos (AIC) e utilizamos os Centros
de Estudos existentes em cada um dos cursos da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e
Letras como base de operacdo do AIC. Em consequéncia, foi constituida uma
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Comissdo coordenadora do Ano de Integracdo de Cursos [...]. Como membro dessa
Comissdo participei da Coordenacdo das atividades do AIC, através das quais
desenvolvemos a mobilizacdo estudantil [...]. A ideologia que ainda predominava no
movimento estudantil era o nacionalismo desenvolvimentista e uma de suas
principais bandeiras era a unido de operarios, camponeses e estudantes na luta contra
o imperialismo ianque (SAVIANI, 1992, s/n.).

Pelo fragmento acima fica claro o envolvimento de Saviani na militancia
estudantil da década de 1960, participando de comissdes e, vale dizer, a militancia era algo
que estava presente no seio da familia Saviani, pois “[...] nesses conturbados anos da década
de 1960, enquanto meu pai € meus irmaos participavam das greves nas fabricas e nas ruas, eu
participava das assembleias e passeatas estudantis” (SAVIANI, 2002a, p. 281).

O engajamento e a militdncia de Saviani, em sua juventude, é um aspecto
bastante importante de sua trajetdria que, de alguma forma, contribuiu para as opgdes tedricas
e politicas que foi assumindo ao longo de sua vida. Mesmo tendo se afastado do Movimento
Estudantil e da Acdo Popular (AP), em 1967, logo apos ter concluido o curso de Filosofia
(1966), Saviani sempre se manteve politicamente engajado, independentemente de ter ou ndo
se vinculado a partidos e/ou movimentos sociais. Acerca do engajamento e militancia,
Libaneo (1994), afirma que:

Dermeval e eu nos engajamos na JOC — Juventude Operéaria Catolica, fazendo
algum trabalho com militantes operarios da vizinha cidade de Guaratingueta. [...]
Mantinhamo-nos informados da movimentacdo politico-religiosa através do Jornal
Brasil-Urgente, dirigido pelo dominicano Carlos Josaphat. Acompanhavamos,
também, os debates que se davam na Europa [...] cultivhvamos uma grande
admiragcdo pelo movimento dos padres operarios, na Franca. Juntando esses
acontecimentos com as mudancas ja propostas no Concilio Vaticano Il, com o
sucesso da Revolugdo Cubana (1959), fomos nos impregnando dos ideais de justica
social, de participacdo democrética, de construcdo da igreja dos pobres. Foi o inicio

de nosso encontro com o socialismo, a época um socialismo cristdo, com veladas
simpatias pelo marxismo (p.24).

Nesta afirmacdo de Libaneo (1994), dois elementos nos chamam a atencao, o
primeiro diz respeito a constituicdo da ‘“cultura politica” entre os jovens seminaristas no
contexto da década de 1960 — como j& apontado neste trabalho, no seio da Igreja Catolica
importantes educadores iniciaram sua formacdo, educadores da geracdo de Saviani e de
Libaneo, entre tantos outros de geracdes precedentes e posteriores, 0 que evidencia mais uma
vez o papel da Igreja Catdlica e de movimentos a ela ligados na formacdo de intelectuais em
nosso pais, 0s quais mantendo ou ndo os vinculos institucionais e/ou confessionais legaram
importantes contribuicfes ao meio académico. Deste primeiro elemento emana o segundo: as

redes de sociabilidade, de geracdo e de estudo que foram se constituindo nos movimentos
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sociais e nas universidades, 0s quais, apesar do sistema repressivo imposto pelo Estado, foram
encontrando meios para sobreviver e se reinventar. Especificamente no caso das
universidades, o resultado foi sem divida um movimento de grande vigor intelectual que
conseguiu fortalecer as bases do Ensino Superior no Brasil.

Porém, hd uma controvérsia a afirmacdo de Libaneo (1994, p.24): em
entrevista, Saviani nos afirmou que ele ndo militou na Juventude Operéria Catdlica (JOC),
como afirmam algumas plataformas digitais e o texto de Libaneo (1994). Nas palavras de
Saviani:

Bem, entdo ndo participei da JOC e nem podia porque quando sai do seminario fui
para a universidade e, para me manter, trabalhei como bancario. Portanto, ndo fui
operario. Poucos meses apds meu ingresso na PUC-SP, em 1964, fui contatado pela
JUC (Juventude Universitaria Catolica), mas ndo cheguei a ser militante da JUC.

Apesar dessa contrariedade de informacdes entre Libaneo e Saviani, 0 quese
nota € que havia nestes jovens ex-seminaristas e agora estudantes universitarios, o fervor
tipico da juventude da década de 1960, que imbuida de uma série de ideais politicos e/ou
religiosos, se engajava nos movimentos sociais. A aproximagao de Saviani com membros da
Juventude Universitaria Catélica (JUC), se deu pela via do movimento estudantil, sobre o
qual afirma: “Na PUC participei da militancia estudantil”, procurando, durante o curso de
Filosofia, “aliar a militdncia estudantil com o estudo sério das disciplinas que integravam o
curriculo” (SAVIANI, 1992, s/n).

Libaneo (1994), também se refere a militancia na PUC-SP, nos tempos em que
ele e Saviani eram estudantes do curso de Filosofia e as contradicdes que 0s assaltavam
naquele momento — contradicdes que ja eram conhecidas desde os tempos do Seminario:

Nossos trés anos de PUC nos colocaram novamente frente as contradicOes da Igreja
Catdlica. Afinal a PUC era uma instituicéo catolica, mais fiel do que hoje. Ouviamos
aulas dos baluartes do conservadorismo catélico — tomistas como Alexandre
Correia, Leonardo Van Acker, Adolfo Crippa- como de jovens professores mais
afinados com a igreja progressista como Antonio Joaquim Severino, Pedro Calil e os
Padres Schoyans e Lepargneur. Simultaneamente, participdAvamos do movimento
estudantil e nos engajavamos na Ag¢do Popular (AP), partido politico que se formou

a partir da ala esquerda da JUC (Juventude Universitaria Catdlica) (LIBANEO,
1994, p. 25).

Esta afirmacdo de Libaneo (1994), nos apresenta dois movimentos importantes
que atrairam 0s jovens universitarios brasileiros da década de 1960 — a Juventude
Universitaria Catolica (JUC) e a Acdo Popular (AP). Saviani também se refere a estes

movimentos, no mesmo contexto tratado por Libaneo (1994).
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Na PUC, em 1964, quando cursava o segundo ano de Filosofia participei, como
convidado, de uma ou duas reunides da JUC (Juventude Universitéria Cat6lica),
mas, entendi que ndo era o caso de integrar esta entidade. Contudo, a militancia no
Movimento Estudantil me conduziu a uma curta passagem pela AP (Agéo Popular),
movimento politico organizado a partir da Acdo Catdlica [...] (SAVIANI, 15 de
maio de 2009 — entrevista a Diana Gongalves Vidal, In: VIDAL, 2011, p. 33-34).

A medida que o jovem Saviani teve uma aproximagio com a Juventude
Universitaria Catolica (JUC) e chegou a militar na Acdo Popular (AP), é importante que
tratemos de alguns aspectos histéricos destes movimentos, tendo em vista buscarmos
compreender o que fez Saviani ndo se filiar & JUC, se filiar a se desligar da AP (Saviani foi
membro da AP entre 1966 e 1967) — isso tendo em vista, ampliar a compreensdo da
constituicdo de sua cultura politica.

A Juventude Universitaria Catolica (JUC) iniciou sua organizacdo e expansdo
mais efetiva, na década de 1950 — momento em que a Agdo Catolica Brasileira (ACB)
passava por uma reestruturacdo. Desde entdo a JUC se expandiu pelas universidades do
Brasil, utilizando, em sua origem o método ver-julgar-agir. A proposta de unir jovens
catolicos no meio universitario, foi, segundo Luiz Alberto Gomez de Souza (1984), anterior a
organizacgdo da Juventude Universitaria Catdlica (JUC). Tal proposta esta ligada, no Brasil, ao
Centro D. Vital, que independente da Acdo Catdlica e, sob a presidéncia de Alceu Amoroso
Lima, fundou, em 1929, a Associacdo dos Universitarios Catolicos (AUC). Anos mais tarde,
Alceu Amoroso Lima (cujo pseudénimo fora Tristdo de Ataide) se tornaria presidente da
Acdo Catolica e a AUC se integraria também a Acéo Catolica, dando origem a uma espécie de
primeira JUC — processo que data de 1937 (GAVIAO, 2007).

A Juventude Universitaria Catdlica (JUC) passou por fases em sua atuagdo no
Brasil — de um movimento genuinamente religioso e, sob o mando da Igreja Catolica, o
movimento tendeu a se radicalizar e acabou dando origem a Acdo Popular (AP) — sem mando
catdlico desde a sua origem. Souza (1984), ao estudar a JUC, prop0s a existéncia de trés fases,
em um recorte que se estende de 1950 a 1968.

12 Fase: 1950 a 1958 — “[...] corresponde a um processo de inser¢do que foi
gradualmente se definindo no meio universitario e na agdo politica estudantil” (SOUZA,
1984, p. 103). Neste mesmo contexto, foi fundada a Conferéncia Nacional dos Bispos do
Brasil (CNBB — data da fundacdo: 14 de outubro de 1952), ligada a Acdo Catolica e também a
Juventude Universitaria Cat6lica — anos mais tarde, a CNBB, daria orientacdes severas aos
jucistas quanto as atividades politicas. Em termos histérico-politicos, o Brasil desta época se

via as voltas com o retorno de Vargas (1951) e seu fatidico suicidio (1954) e com os “ventos
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da modernizagdo” trazidos pelos anos do governo Juscelino Kubitschek (1956-1961). Em
termos econdmicos, discutia-se e aplicava-se, neste contexto, o nacional-desenvolvimentismo,
que, segundo Thomas Skidmore (1975), foi uma “aproximagdo pragmatica a uma economia ja
mista, dirigida no sentido de conseguir a mais rapida taxa de crescimento possivel,
encorajando a expansdo de setores tanto privados como publicos” (p.205).

Entre a juventude universitaria iam-se definindo os grupos que apoiavam o
nacional-desenvolvimentismo e aqueles que comecavam a se posicionar em favor do
socialismo. Neste contexto, a juventude universitaria ia tomando posicdo dentro de
movimentos de representacao tanto de carater religioso quanto laico.

22 Fase: 1959 a 1964 — segundo Souza (1984), neste momento, a “[...] pratica
politica se torna cada vez mais intensa e radical, dos centros académicos até¢ a UNE” (p.104).
Data deste periodo a dissidéncia dentro da Juventude Universitaria Catolica (JUC), que deu
origem a Acdo Popular (AP). Em termos de politica nacional, o Brasil deste contexto, passava
pelos anos finais do governo Juscelino (1956-1961), pela curta presidéncia de Janio Quadros
(Janeiro a agosto de 1961), pela tumultuada posse de Jodo Goulart (1961) e por toda a
mobilizacdo popular e, particularmente, dos grupos que ja se definiam como esquerda, em
favor das “Reformas de Base” e, por consequéncia, o pais sofreria, em 31 de margo de 1964, o
Golpe Militar. No seio da Igreja Catolica, sopravam os ventos da Teologia da Libertacdo e a
juventude catdlica também se engajava na acdo social e politica de forma mais acentuada.
Neste contexto, a Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB) ja demonstrava uma
certa preocupacdo com o envolvimento de juscitas no Movimento Estudantil, que se
caracterizava como laico — varios jucistas foram presidentes da Unido Nacional dos
Estudantes (UNE)* — e passou a intervir na Juventude Universitaria Catélica (JUC), visto que
esta ainda estava sob mando da Igreja Catélica®. A intervencdo da CNBB ndo evitou e, de
certa forma, contribuiu para que ocorresse a dissidéncia dentro da JUC e nascesse a A¢do
Popular (AP), pois, parte dos jucistas ndo aceitavam mais tais intervencOes, tornando
necessario criar uma outra organizacdo que nao estivesse sob o mando da Igreja Catolica, e
portanto, ndo sujeita as suas intervencades.

3% Fase: 1964-1967/1968 — data deste periodo o endurecimento da Ditatura
Militar no Brasil (1964-1985) e a consequente dissolucdo da Juventude Universitaria Catolica
(JUC). A dissolucdo da JUC deve ser compreendida como um reflexo das restricdes a

representacdo no Brasil daquele contexto, que anulou o multipartidarismo, impds a censura e

% Para mais informagdes sobre a participacdo de jucistas na UNE, ver Gavido (2007).
% Para mais informagdes sobre a intervencdo da CNBB na JUC, ver Dias (2008).
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a tortura e tratou de controlar e até mesmo destruir entidades de representacdo de classe e
movimentos sociais.
Foi na transicdo da segunda para a terceira fase da histéria da Juventude
Universitaria Catélica (JUC), que Dermeval Saviani, como ja dito, participou de algumas
reunides da Juventude Universitaria Catélica (JUC). Precisamente no ano de 1964, quando
estava no segundo ano de Filosofia na Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo (PUC-
SP), o jovem Saviani participou de tais reunibes, mas, acabou ndo se filiando a este
movimento. As razdes, ele nos descreveu em entrevista, realizada em 20 de maio de 2015:
Discuti, sim, com meus colegas da JUC e critiquei a orientacdo entdo adotada
denominada “reflexdo crista sobre o engajamento”. Ou seja: pressupunha-se que 0S
estudantes filiados a JUC tivessem efetiva atuagdo no Movimento Estudantil ficando
em aberto as opcdes politico-ideolégicas. Isso significa que, nas reunies da JUC,
cada um deveria expor suas acles e se desenvolvia uma reflexdo sobre o grau em
gue o engajamento traduzido nas referidas acdes levava em conta a condi¢do crista
dos estudantes filiados a JUC. Isso significava que estudantes de direita e de
esquerda que se engajavam em posicOes opostas nas lutas do movimento estudantil,
por integrarem a JUC, iriam se reunir e discutir os aspectos cristdos dos respectivos
engajamentos. Mostrei a eles que a estrutura dos sujeitos humanos, implicando a

situacdo, a liberdade e a consciéncia, de forma inseparavel, tornava impossivel essa
orientacdo. Em consequéncia, ndo me filiei a JUC.

As questdes ideologicas e o quanto estavam confusas no ambito dos
movimentos sociais laicos e/ou religiosos no contexto da década de 1960, tal como elucidadas
por Saviani sdo reforcadas a luz dos textos de Luiz Alberto Gomez de Souza (1984), Haroldo
Lima e Aldo Arantes (1984), Fabio Pires Gavido (2007) e Reginaldo Benedito Dias (2008),
que evidenciam problematicas destes movimentos, especialmente da Juventude Universitaria
Catolica (JUC) e da Acédo Popular (AP), no que diz respeito a definicdo ideoldgica e as formas
de acdo.

Retornemos a segunda fase da Juventude Universitaria Catolica (JUC),
localizada entre os anos de 1959 e 1964 — para compreender o surgimento da Acdo Popular
(AP): em uma conturbada confluéncia historica, os estudantes cat6licos aspiravam por uma
participacdo mais ativa ndo apenas no plano da religido/evangelizacdo, mas, uma participacao
mais comprometida com as questdes sociais e politicas, tendendo as vertentes socialistas. Por
outro lado, no seio da Igreja Catdlica, no caso, especificamente da Igreja Cat6lica Brasileira,
havia uma ala conservadora e temerosa desta tendéncia socializante dentro do catolicismo.
Sem respaldo da alta cupula da Conferéncia dos Bispos do Brasil (CNBB), os juscitas foram
se radicalizando e para livrar-se do mando da Igreja Catdlica, fundaram a A¢do Popular (AP)

— exatamente no contexto em que conforme previsto nas Diretrizes da Comissédo Episcopal da



57

Acédo Catdlica Brasileira (ACB) e do Apostolado dos Leigos para a JUC ndo seria mais
permitido aos dirigentes jucistas concorrerem a cargos eletivos ou militarem em outros
movimentos (GAVIAO, 2007).
Haroldo Lima e Aldo Arantes (1984), esclarecem 0 momento de ruptura dentro
da Juventude Universitéaria Catolica (JUC), da seguinte forma:
Aos poucos foram sendo rompidos lagos com a alta hierarquia da Igreja. A acéo
politica do setor de esquerda da JUC foi ganhando mais autonomia e agilidade. As
necessidades crescentes de uma direcdo pronta e eficaz para 0 movimento estudantil
criaram as condigdes para o surgimento do chamado “grup@o”, agrupamento politico
que superava os limites da JUC. Porém o proprio “grupao”, fase de transigdo entre a
JUC e a AP, ndo correspondia as necessidades de dire¢do exigidas pelo movimento

estudantil. A UNE-Volante®*® foi o momento encontrado para um novo passo, a
articulagdo nacional da Acéo Popular (p.31).

Em entrevista a Vidal (2011), Saviani nos informa que em 1966, com a Agdo

Popular (AP) ainda em fase de formacdo, ingressou neste movimento — neste mesmo ano

Saviani concluia seu curso de Filosofia na Pontificia Universidade Catolica de S&o Paulo

(PUC-SP). A passagem de Saviani por esse movimento foi curta, pois, em sua autobiografia

ele afirma que em 1967, comunicou aos seus colegas seu desligamento do Movimento
Estudantil e da Acdo Popular.

Ao tratar deste momento de sua vida e da militancia no Movimento Estudantil,

Saviani (1992), esclarece, que procurou sempre “aliar a militdncia estudantil a um estudo

sério das disciplinas que integravam o curriculo” (s/n) — no caso, o curriculo do curso de

Filosofia. De certa forma, tambem foi este estudo sério que Saviani se comprometeu em

realizar que foi Ihe trazendo uma contradi¢do: os movimentos sociais do Brasil da década de

1960, incluindo a Acao Popular, estavam “marcando passo em torno de palavras de ordem

que resultavam abstratas em face da situacdo real em que se procurava agir” (SAVIANI,

1992, s/n). Eis a justificativa de Saviani (1992), ao se desligar do movimento estudantil e da
Acdo Popular, em particular:

[...] em marco de 1967, comuniquei aos colegas da Acdo Popular (AP) o meu

desligamento do movimento estudantil, justificando-o ndo apenas pelo fato de que,

uma vez formado, eu deixava de ser estudante, mas principalmente porque me

parecia que daquela maneira ndo era possivel avancar, uma vez que ndo

compreendiamos satisfatoriamente a realidade sobre a qual queriamos atuar. Em
consequéncia, urgia assumir a tarefa — e eu me propunha a enfrentar esse desafio —

% A UNE-Volante foi uma caravana composta por 20 a 25 pessoas que pertenciam a diretoria da UNE e ao
Centro Popular de Cultura. Tal caravana percorreu todas as capitais do pais, com excec¢do de Sdo Paulo, Niteroi
(entdo capital do Rio de Janeiro) e Cuiaba, permanecendo entre 3 e 5 dias em cada capital, sob o lema geral: ”A
UNE veio para unir” (LIMA;ARANTES, 1984, p.21).
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de se debrucar sobre as questdes da nossa realidade, tentando atingir um certo nivel
tedrico de aprofundamento que permitisse compreendé-las adequadamente (s/n).

Esta afirmacdo de Saviani de que faltava a Acdo Popular (AP) um
conhecimento maior da realidade para atuar sobre ela, nos instiga a resgatar um pouco da
historia deste movimento, neste contexto da década de 1960, tendo em vista compreender a
afirmacéo e a justificativa de Saviani expressa acima.

A Acdo Popular (AP), enquanto movimento social que se propunha
independente do mando catélico e que nasceu de dissidéncias dentro da Juventude
Universitaria Catolica (JUC), comecou a se delinear no inicio do ano de 1962, em uma
reunido que ocorreu em Sao Paulo. Nesta reunido foi aprovado um documento chamado
“Estatuto Ideologico”, defendendo a “revolugdo brasileira” e o “socialismo”. Neste interim,
tal movimento foi chamado de “Grupo de Acdo Popular” (GAP). Porém, esta sigla acabou
sendo abandonada, pois, neste mesmo contexto, foi fundada no Brasil uma organizagédo de
carater fascista que também utilizava a mesma sigla: Grupo de Agdo Patridtica (GAP). Foi
entdo que o grupo dissidente da Juventude Universitaria Catolica (JUC), passou a se
denominar como “grupao”, até que, em uma reunido, que ocorreu em meados do meés de
junho de 1962, em Belo Horizonte, o “grupdo”, assumiu o nome Ac¢ao Popular e a sigla AP —
nesta reunido foi aprovado o “Esbogo do Estatuto Ideolégico”. E importante ressaltar que, na
fase do “grupao”, foi langado em Minas Gerais o Jornal AP, de cunho socialista, que embora
tenha tido curta duracdo, contribuiu para o processo de organizacdo da Acdo Popular (AP),
legando, inclusive o nome. Outro importante periddico de divulgacdo dos ideais da Acgédo
Popular (AP), foi o Brasil Urgente, editado na cidade de S&o Paulo, entre 1963-1964, sob a
direcdo do dominicano Carlos Josaphat (LIMA; ARANTES, 1984).

O periodico Brasil Urgente, ndo ficou restrito a Sdo Paulo/Capital, nem aos
meios universitarios, pois, segundo Saviani (1992) e Libaneo (1994), enquanto cursavam o
Seminario em Aparecida do Norte, tiveram a oportunidade de ler tal jornal. E importante
ressaltar: Saviani e outros seminaristas tinham acesso a leituras alternativas como o Jornal
Brasil Urgente, o que reforca algo ja dito, sobre os ventos de transformacdo que sopravam
sobre a Igreja Catdlica naquele contexto de inicio da década de 1960, que permitia que 0s
seminaristas tivessem acesso a diferentes tipos de leitura e material cultural, inclusive porque
organizavam cooperativas de livros.

Em fevereiro de 1963, na cidade de Salvador, os apistas realizaram seu |

Congresso e aprovaram seu “Documento-Base”. Para Gavido (2007), ao langar seu
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Documento-Base®’, a A¢do Popular, toma para si um elemento muito importante no que se
refere a acdo: trata-se da consciéncia historica, que, segundo o autor supracitado, a nogdo de
consciéncia historica, “cumpre papel analogo ao da “consciéncia de classe” (p. 105). Porém,
enquanto a consciéncia historica se projeta no campo do universal, conclamando os homens
indistintamente para a acdo e para a “constru¢do de relagdes de reconhecimento e conciliagdo,
superando as relagdes de dominagdo” (p. 105), a consciéncia de classe, da classe trabalhadora,
particulariza a luta contra seu antagonista — o capitalista burgués. Assim, “[...] ¢ em nome dessa
‘consciéncia historica’ de seu tempo que a AP opta pelo socialismo, sendo este desdobramento
dialético da propria histéria que, ademais, poderd conhecer caminhos diversos num ‘mundo
socialista em gestacio’ (GAVIAO, 2007, p. 106). Ja Lima e Arantes (1984), consideram que o
Documento-Base da Acdo Popular “[...] revela o espirito de rebeldia, a insatisfagdo, o conflito
de concepc0es, as insuficiéncia, 0s erros e 0s procedimentos vividos por aquela juventude que
construia a AP” (p. 36).

De todo modo, a Acdo Popular (AP) foi mais um movimento que, no contexto
da década de 1960, passou por um processo de radicalizacdo, pois, nasceu no berco da
esquerda catélica®®, passou do marxismo/existencialismo ao maoismo, chegando ao

marxismo-leninista.

Constituida como organizacdo laica, a AP significava, por si propria, uma ruptura
dos catélicos progressistas com a estrutura da Igreja, mas percebiam-se, em sua
formulagdo, ecos do pensamento cristdo e uma tentativa de sintese com outras
referéncias, como o marxismo e 0 existencialismo. Depois de 1964, quando
reorientou seu ideério e aderiu ao marxismo-leninismo, a AP promoveu uma ruptura
com a heranga cristd. Apesar dessas rupturas, a experiéncia da A¢ao Popular tornou-
se referéncia para a historia da Igreja Catdlica do periodo. [...] A op¢do pelo
maoismo foi vista, por alguns estudiosos da histéria da AP, como eco da influéncia
do cristianismo presente em sua origem [...]. A definicdo pela “integra¢do na
producdo”, fazendo com que intelectuais vivessem como e com oOperarios e
camponeses, tinha pontos de interse¢do com a nocgéo de politica como servigo ao
povo, cara a esquerda cristd (DIAS, 2008, p. 166,174).

Esse processo de movimentacdo ideoldgica da Acédo Popular (AP), favorecia,
em certa medida, o que Saviani apontara quando do seu desligamento do Movimento

Estudantil e da Acdo Popular — a falta de conhecimento da realidade brasileira para atuar

%" para aprofundamento sobre o Documento-Base da Acdo Popular (AP), bem como sobre a infiltracdo da AP
entre o operariado e o campesinato, ver Lima e Arantes (1984).

B podemos sugerir um conceito de esquerda catdlica, que seria o conjunto de organizacGes e movimentos
politicos oriundos dos espacos de militancia leiga e eclesidstica, que se valeram do capital politico da Igreja
Catdlica brasileira; cujos militantes eram identificados com o humanismo cristdo francés e com o socialismo
democratico (ndo comunista), inserindo-se a esquerda no campo politico nacional, juntamente com as demais
organizacGes marxistas e nacionalistas, na luta pelas reformas sociais de carater nacional-estatista nos anos de
1960 a 1964 (GAVIAO, 2007, p. 184).
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sobre ela e marcagdo de passo em torno de palavras de ordem. Esta constatagdo de Saviani
(1992) vai ao encontro de um apontamento feito por Lima e Arantes (1984), de que, dentro da
Acdo Popular havia toda uma dificuldade em definir o posicionamento teérico do movimento, o
que por sua vez, dificultava também a tomada de decisdo quanto a acao:

Como surgira no bojo de um amplo movimento de massas, anti-imperialista e
democratico, (@ AP) [...] Terminou misturando, numa mesma ideia, caracteristicas
de revolugdes diferentes, produzindo o conceito hibrido de “revolugdo socialista de
libertagdo nacional”. O seu “socialismo”, além de tudo, carregava a marca da utopia.
A resisténcia a ditadura aparecia encoberta na proposta de “socialismo como
humanismo” e ainda na formulacdo equivoca do “socialismo democratico”. [...] O
“socialismo democratico” seria um socialismo sem Estado proletario, ou seja, com
Estado burgués. Seria socialismo sem ditadura do proletariado, com ditadura da
burguesia, sem democracia proletaria, com democracia burguesa. [...] A AP ainda
ndo aprofundara o problema da luta armada a ponto de ter do tema uma
compreensdo cientifica [...]. A AP, ao tentar especificar, porém, o caminho da luta
armada para o Brasil, viu-se enfrentando problemas para os quais ndo estava
preparada. E terminou enveredando pelo caminho do ecletismo (LIMA; ARANTES,
1984, p. 62,63).

O ecletismo dentro da Acgdo Popular (AP), acabou levando a divisdo da
organizacdo em dois grupos: a primeira corrente, se identificava com os ideais da Revolugao
Chinesa (maoismo), enquanto a segunda corrente se identificava com os ideais da Revolucdo
Cubana (marxismo/leninista) (LIMA; ARANTES, 1984). Todo esse debate dentro da Acdo
Popular (AP), coincide com o inicio da Ditadura Militar no Brasil e com a reestruturagdo do
movimento diante das inimeras formas de repressdo. Vale um apontamento: muitos apistas
acabaram se filiando ao Partido Comunista do Brasil (PC do B), havendo resquicios deste
movimento inclusive na fundacgdo do Partido dos Trabalhadores (PT), em 1980.

Em meio ao debate em torno de qual posicionamento a Ac¢do Popular (AP) deveria
assumir frente as imposicgdes restritivas do Regime Ditatorial, Dermeval Saviani se desligou deste
movimento (1967), fazendo a opg¢do por uma outra forma de engajamento, cujo elemento central
estava no estudo aprofundado da realidade brasileira, procurando compreender os problemas que
0 incomodavam & luz dos elementos tedricos classicos — essa seria uma caracteristica do
pensamento e da obra de Saviani. Fazendo uma retrospectiva de sua passagem pela AP e seu

desligamento, Saviani, afirmou em entrevista a nds concedida em 20 de maio de 2015:

[...] no inicio de 1966, no quarto e ultimo ano de filosofia, participei da AP (Acédo
Popular) que, como se sabe, foi uma organizagdo politica surgida da JUC que se
autonomizou da Igreja Catdlica, fez oposicdo firme & ditadura militar, entrou para a
luta armada e acabou por se fundir com o PCdoB. Naquele ano de 1966 fizemos
uma grande ampliacdo dos quadros da AP na PUC-SP servindo-nos de reunifes
realizadas no convento dos dominicanos que fica proximo a sede da PUC. Ao final
desse ano conclui meu curso de graduacéo deixando de ser estudante universitario e
passando a ser professor na prépria PUC. Nessa condicdo, deixei de participar da AP
dedicando-me as tarefas proprias do professor universitario. Essa participacao foi
importante porque pude perceber os limites da op¢éo politico-ideoldgica dos jovens



61

de classe média, o que se constituiu numa base empirica tanto para a decisdo de me
afastar da militancia estudantil, como para a elaboragdo dos conceitos de “filosofia
de vida” e “ideologia” [...].

Era o jovem Saviani, fazendo mais uma escolha muito importante em sua vida,
depois de ter deixado o Seminario, ele se afastava, agora da militancia estudantil e dos apistas —
renunciou a vida sacerdotal e ao embandeiramento dos movimentos sociais. Em um primeiro
momento, tais decisdes parecem indicar que Saviani ndo queria se comprometer nem com a vida
religiosa nem com a vida politica, mas, dialeticamente, estes momentos contribuiram para que
Saviani assumisse um compromisso ético (o que é universal, enquanto a religido e 0os movimentos
sociais tém elementos particularistas) e um compromisso necessariamente politico e engajado (o
que ndo é sindnimo de filiagdo partidaria). Saviani direcionou seus estudos em favor da educacéo
e conscientizagdo do marginalizado, do dominado, do excluido — conscientizacdo que passa
necessariamente pela acdo da escola, espaco privilegiado de mediagdo da transformacéo social,
pois é a educacdo em sua especificidade, ou seja, institucionalizada. Foi com esse compromisso,
que Saviani iniciou a docéncia na &rea de Filosofia, graduacdo que concluira em 1966, e
prosseguiu seus estudos — a escolarizacgao ja tinha propiciado que 0 menino pobre rompesse com 0

determinismo social e esse € um direito de todos e por essa causa, Saviani vai se engajar.
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3. “O professor-doutorando”

“Universidade era uma coisa que nem
remotamente fazia parte de meu universo
familiar. A ideia que prevalecia era a de que
estudo, de modo especial o de nivel

superior, nao era coisa para pobres”
(SAVIANI, 200243, p. 280).

A fase que nomeamos, na trajetoria de Dermeval Saviani, como “professor-
doutorando”, corresponde ao periodo compreendido entre os anos de 1967 — ano em que
Saviani iniciou, oficialmente, a carreira docente — e 1971 — ano em que Saviani concluiu seu
doutorado na Pontificia Universidade Catolica de S&o Paulo (PUC-SP). A experiéncia docente
de Dermeval Saviani, teve inicio no segundo semestre de 1965, portanto, antes da conclusdo
da graduacdo em Filosofia, que ocorreu em 1966. Tal experiéncia ocorreu na forma de
monitoria cujo convite veio no mesmo contexto em que surgiu a possibilidade do jovem
Saviani participar de um projeto de educacdo internacional — duas possibilidades distintas,
mas igualmente importantes dentro do processo de conclusdo de curso e de inicio da vida
profissional.

Saviani (2005a), descreve que, no final de 1965, quando estava no terceiro ano
do curso de Filosofia, recebeu de José Massafumi Nagamine, entdo Secretario da Pontificia
Universidade Catdlica de Sdo Paulo (PUC-SP), um convite para participar de um projeto
internacional na &rea de educacdo que a instituicdo paulistana estaria organizando em
conjunto com a Universidade Catélica de Washington — o convite para a monitoria na area de
Filosofia da Educacdo, seria feito a Saviani, pelo professor Joel Martins, também no final do
ano de 1965. Segundo Libaneo (1994), que, fora colega de turma de Saviani tanto no
Seminario Maior de Aparecida do Norte como no curso de Filosofia da Pontificia
Universidade Catdlica de S&o Paulo (PUC-SP), Saviani “destacava-se na turma pelo seu
raciocinio mais elaborado” (p.24), talvez seja este um fator importante para ter sido
selecionado para participar deste projeto internacional, que:

[...] envolvia um curso sobre educacdo internacional a ser organizado no &mbito de
um convénio que estava sendo articulado entre a PUC-SP e a Universidade Catélica
de Washington. Desse curso participariam dez alunos, cinco brasileiros e cinco
norte-americanos, oriundos de cinco &reas bésicas das ciéncias humanas,

constitutivas dos fundamentos da educacdo. E eu fora convidado para participar
desse curso na condicao de aluno oriundo da filosofia (SAVIANI, 20053, p. 22).
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E importante apontar que neste contexto da década de 1960, com a instalagéo
da Ditadura Militar (1964-1985), o Brasil firmava acordos com os Estados Unidos, via Fundo
Monetério Internacional (FMI) e outras instituicGes multilaterais como o Banco Mundial
(BM) e a Agéncia dos Estados Unidos para o Desenvolvimento Internacional (USAID), que
injetavam recursos no Brasil tendo em vista fortalecer o regime antidemocratico que grassava
por aqui — a educagdo foi alvo destes recursos e isso levou ao estreitamento de relagdes entre
instituicdes brasileiras e norte-americanas. Referindo-se ao contexto do Governo do General
Humberto de Alencar Castelo Branco (1964-1967) e as relagdes com os Estados Unidos,
Skidmore (1988), afirma:

Em principio de novembro de 1964 o embaixador Lincoln Gordon anunciou que,
nos sete meses a partir de abril, 0 governo americano havia comprometido US$ 22
milhGes para o Brasil. Em meados de dezembro, o diretor da USAID (Agéncia dos
Estados Unidos para o Desenvolvimento Internacional) David Bell, depois de visitar

os projetos financiados pelo seu governo no Brasil, anunciou uma ajuda adicional de
US$ 650 milhdes (p.85).

Especificamente sobre os acordos internacionais relacionados a area da

educacdo no inicio da década de 1960, Saviani (2007a), esclarece:

[...] no planejamento e na execucdo orcamentaria da educacdo se estreitou a relacdo
com os Estados Unidos, celebrando-se acordos de financiamento da educacdo
brasileira com a intermediacdo da Agéncia dos Estados Unidos para o
Desenvolvimento Internacional (USAID). E nesse contexto que, a partir de 31 de
margo de 1965, foram assinados varios contratos de cooperacdo conhecidos como
“Acordos MEC-USAID” [...] (p. 342).

Esse acordo, de margo de 1965, segundo José Massafumi Nagamine (1997), foi
o primeiro acordo “MEC-USAID”, cujo objetivo basico era elaborar planos para a expansao e
a reestruturacdo do ensino superior, que incluia a formacdo de técnicos em planejamento
educacional. Do ponto de vista dos fundamentos teoricos, os “Acordos MEC-USAID” se
baseavam no tecnicismo educacional, cujo aporte estava na Teoria do Capital Humano®,

assim:

[...] a “ajuda externa” para a educac@o tinha por objetivo fornecer as diretrizes
politicas e técnicas para uma reorientacdo do sistema educacional brasileiro, a luz
das necessidades do desenvolvimento capitalista internacional. Os técnicos norte-
americanos que aqui desembarcaram, muito mais do que preocupados com a

39 4] essa teoria surgiu no periodo dominado pela economia Keynesiana e pela politica do Estado do Bem-
Estar, que, na chamada era de ouro do capitalismo, preconizavam o pleno emprego. Assim, a versdo original da
teoria do capital humano entendia a educacdo como tendo por fungdo preparar as pessoas para atuar num
mercado em expansdo que exigia forca de trabalho educada. A escola cabia formar a m3o-de-obra que
progressivamente seria incorporada pelo mercado, tendo em vista assegurar a competitividade das empresas e
o incremento da riqueza social e da renda individual” (SAVIANI, 2007a, p.427).



64

educacdo brasileira, estavam ocupados em garantir a adequagdo de tal sistema de
ensino aos designios da economia internacional, sobretudo aos interesses das
grandes corporagdes norte-americanas (MINTO, Lalo Watanabe — disponivel em
http://www.histedbr.fae.unicamp.br/navegando/glossario/verb ¢ mecusaid%20.htm
—acesso em 29 de margo de 2014).

Na mesma esteira, afirma Céssio Miranda dos Santos (2002, p. 483-484):

A incumbéncia de estruturar os novos quadros intelectuais do pais em sintonia com
0s interesses capitalistas, ficou, pois, a cargo da USAID. A atuacdo da agéncia,
camuflada de assisténcia técnica, fazia parte de uma estratégia mais ampla, inserida
no contexto maior da Guerra Fria, que se iniciara no Brasil desde o governo Dutra e
se tornara mais patente e visivel no governo Castelo Branco. [...] Os acordos
tratavam de todos os niveis da educacédo nacional, influenciando diretamente a pés-
graduacdo, cuja implantacdo formal se deu nesse contexto de plena interferéncia
norte-americana.

Compreender este processo de interferéncia de grupos multilaterais no Brasil
da década de 1960 € importante, pois, foi neste contexto e sob tal interferéncia que ocorreu,
no final do ano de 1965, precisamente no dia 03 de dezembro, a aprovacdo do Parecer n°
977/65, pelo Conselho Federal de Educacgéo. Este parecer, cujo relator foi Newton Sucupira e
0 objetivo era tracar diretrizes para 0s cursos de pos-graduacdo — o que foi regulamentado
pelo Parecer n° 77/69. E também deste mesmo contexto a Reforma Universitaria de 1968 (Lei
5.540/1968 — que reestruturou a Graduacdo e a POs-Graduacdo no Brasil) e a Reforma do
Ensino de 1° e 2° graus (Lei 5.692/1971). Pelo que pode ser notado, na década de 1960, as
universidades brasileiras se tornaram alvo tanto do controle e da repressao como também das
reformas sob coordenacdo do Estado, o que também se estendeu a Educacdo Bésica. Vale
destacar que a implantacéo tais leis ndo ocorria sem reacdo da oposicdo ao regime militar.

Os estudantes desenvolveram intenso movimento contra os acordos MEC-USAID e
intensa pressdo para sua revogacgdo. Intelectuais, educadores e parlamentares
posicionaram-se, tamhém, contra esses acordos, apresentando dendncias, criticas e
objecbes. Entendiam que esses acordos, vinculados & reforma universitéria do
governo em curso, constituiam mais um instrumento de dependéncia colonialista,

desta feita, de eficicia sem precedentes porque incidia diretamente na educacéo e na
formagdo de quadros superiores (NAGAMINE, 1997, p. 35).

Os jovens universitarios brasileiros, imbuidos quer de consciéncia historica,
quer de consciéncia de classe, se movimentavam em varias frentes confessionais e laicas,
tomando posicdo, em defesa de uma sociedade menos desigual, o que incluia também o
rompimento dos lacos de dependéncia externa, que a partir da década de 1960 se
intensificariam ainda mais, em funcdo da Ditadura-Civil Militar aqui implantada que, no
cenario da Guerra Fria, estava alinhada a direita, de maos e pés atados aos ditames norte-

americanos em nome da ordem, do progresso e da caga aos subversivos.


http://www.histedbr.fae.unicamp.br/navegando/glossario/verb_c_mecusaid%20.htm
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Apesar dos recursos internacionais destinados a estreitar as relagdes
educacionais entre o Brasil e os Estados Unidos, aquele projeto internacional, oferecido por
José Nagamine a Dermeval Saviani, acabou ndo ocorrendo. Mas, a outra possibilidade surgida
no final do ano de 1965 — a monitoria — se efetivaria.

A oportunidade da monitoria foi dada a Dermeval Saviani, pelo professor Joel
Martins (1920-1993) — uma pessoa extremamente importante na vida e na trajetOria
académica de Dermeval Saviani. Segundo José Carlos Libaneo (1994), “Joel tinha uma visdo
muito clara da sua missdo de juntar em torno de si pesquisadores e docentes” (p. 30)
caracteristica que o referido autor também indica existir em Saviani: “ele tem sido um
formador de quadros, tendo possivelmente herdado essa prética de seu préprio formador, o
professor Joel Martins” (LIBANEO, 1994, p. 30). E possivel afirmarmos que tanto Joel
Martins como Dermeval Saviani, entre outros professores que atuaram na Pontificia
Universidade Catdlica de Sao Paulo (PUC-SP), entre as décadas de 1960 e 1980, constituiram
importantes “redes e/ou estruturas elementares de sociabilidade, de geracdo e de estudo” —
elemento que contribui para a constituicdo dos intelectuais em uma dada sociedade, bem
como para a constituicdo de grupos de pesquisa dentro de universidades, unidos por
solidariedades de geracao, de estudo e de fundamento tedrico-metodologico.

Ao se referir ao convite para assumir monitoria na Pontificia Universidade
Catolica de Sao Paulo (PUC-SP), como ainda estava na expectativa de concretizacdo do
projeto de educacdo internacional, o jovem Saviani achou inicialmente que se tratava da

mesma coisa:

Nesse mesmo final de 1965, eu estava terminando o terceiro ano de meu curso de
filosofia na entdo Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de S&o Bento, da PUC-
SP, e, prosaicamente, por solicitacdo de um colega do quarto ano, me dirigi ao
professor Joel Martins para lhe entregar um recado. Ao receber o bilhete, Joel me
perguntou & queima-roupa: “Vocé ndo gostaria de se especializar em filosofia da
educagdo?” Coincidentemente, eu havia recebido, nesse mesmo ano, algumas
semanas antes, um convite de José Massafumi Nagamine, secretario da faculdade,
para participar de um projeto que envolvia um curso sobre educacéo internacional a
ser organizado no ambito de um convénio que estava sendo articulado entre a
PUCSP e a Universidade Catélica de Washington. [...] Sabendo das relagdes entre o
professor Joel e Nagamine, supus que se tratasse de mesma coisa. (SAVIANI,
20054, p. 21-22).

Porém, ndo era a mesma coisa: eram dois convites distintos. O projeto
internacional acabou ndo ocorrendo e a proposta do professor Joel Martins, “que estava
preocupado com o fato de que a cadeira (Filosofia da Educacdo) que estava sendo ministrada
pelo Prof. Stanley Krauss, iria vagar em julho” (SAVIANI, 2002a, p. 282), foi aceita por

Dermeval: “Foi assim que teve inicio minha relagdio com o professor Joel Martins”
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(SAVIANI, 2005a, p. 22). Saviani recebeu, entdo, um plano de estudos do professor Joel e se
matriculou, no primeiro semestre de 1966, por vontade propria, na disciplina “Questdes
Especiais de Educacdo”. Esta disciplina era ministrada no quarto ano de Pedagogia ¢
compreendia uma outra disciplina, nomeada como “Problemas Psicologicos da Educagio”,
que era ministrada pelo professor Joel Martins.

Saviani (2005a), afirma que o plano de estudos sugerido pelo professor Joel
Martins incluia leituras de Husserl, Merleau-Ponty e Dilthey. Em meio a uma jornada extensa
de trabalho e estudo, além destas leituras agora sugeridas pelo professor Joel Martins,
Dermeval ainda encontrou tempo para se dedicar a elaboracdo de um plano de curso para a
disciplina Filosofia da Educacéo, que apresentou ao prof. Joel Martins que, entusiasmado com

a proposta de Saviani, nem se preocupou mais em lhe cobrar as leituras sugeridas.

Em meados do primeiro semestre de 1966, em um de nossos encontros, Joel me
perguntou como iam as leituras. Respondi: “Devagar, ndo é, porque o senhor ha de
convir que, trabalhando em banco pela manhd e cursando, além das quatro
disciplinas do curso de filosofia, mais oito da opcdo da pedagogia, ndo me sobra
muito tempo para leituras paralelas. Mas as vezes me ocorre como eu daria um curso
de filosofia da educagdo”. Diante dessa minha resposta, Joel imediatamente
observou: “Ah! Isso € importante. Ponha sua proposta no papel e me mostre”.
Elaborei, entdo, um programa para a disciplina filosofia da educacdo e mostrei a ele.
Joel analisou e ficou entusiasmado. E nunca mais me perguntou como iam as
leituras (SAVIANI, 20054, p. 22).

A possibilidade de Saviani, colocar em pratica, seu plano de curso para a
disciplina Filosofia da Educacéo, surgiu em julho de 1966 — o aluno do quarto ano de

Filosofia se tornava uma espécie de monitor regente no curso de Pedagogia:

E quando, de fato, em julho de 1966, a cadeira de Filosofia da Educacdo ficou vaga
no Curso de Pedagogia, o Prof. Joel a assumiu interinamente e me indicou como
monitor. A disciplina tinha uma carga horéria de quatro aulas semanais das quais ele
me destinou duas. Quando lhe perguntei o que eu deveria fazer naquelas aulas, ele
me respondeu: “va desenvolvendo seu plano”. Passei, entdo, a trabalhar aquele plano
de curso com os alunos do terceiro ano de Pedagogia. Foi assim que completei meu
4° ano de Filosofia, j& me iniciando no magistério de Filosofia da Educag¢do. Em tom
de humor eu dizia, as vezes, que eu fora uma espécie de monitor regente, pois era
ainda aluno, mas ja desenvolvia um programa proprio que, alids, foi, no ano
seguinte, encaminhado ao MEC como a programacdo da disciplina Filosofia da
Educacdo para efeitos de reconhecimento do Curso de Pedagogia da PUC-SP
(SAVIANI, 20023, p.282).

A monitoria da disciplina Filosofia da Educacdo no curso de Pedagogia, iniciou
Dermeval Saviani na docéncia, quando ele tinha apenas 22 anos de idade. Foi com essa pouca
idade que ele desenvolveu, um plano de curso para a disciplina Filosofia da Educacdo do

curso de Pedagogia da Pontificia Universidade Cat6lica de Sdo Paulo (PUC-SP). Em
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entrevista realizada em 22 de maio de 2015, perguntamos a Dermeval Saviani sobre quais
eram as referéncias basicas deste plano de curso, ao que ele respondeu:
A base do plano que desenvolvi, como monitor, no segundo semestre de 1966 para
os alunos do terceiro ano de pedagogia, quando eu me encontrava no quarto ano, era
0 texto sobre a estrutura do sujeito humano que era analisada em trés aspectos: o
aspecto empirico (situacdo), o aspecto pessoal (liberdade) e o aspecto intelectual
(consciéncia) aos quais eu ligava as principais correntes pedagogicas pela mediacao

de orientagBes filos6ficas como o pragmatismo, psicologismo, naturalismo,
sociologismo, moralismo, liberalismo e intelectualismo.

O plano de curso da disciplina de Filosofia da Educacdo, elaborado por
Saviani, foi inserido na grade curricular do curso de Pedagogia e enviado ao Ministério da
Educacdo e do Desporto (MEC), o que indica que nele havia referenciais bibliograficos e
tedrico-metodoldgicos que foram considerados viaveis pelas pessoas responsaveis pelo Curso
de Pedagogia da Pontificia Universidade Catélica de Sdo Paulo (PUC-SP), naqueles idos do
ano de 1966. As relacdes estabelecidas entre Filosofia e Educagdo, entre Filosofia e
Pedagogia, ja indicavam um grau de maturidade intelectual do jovem Saviani, cuja cultura
politica fora construida de forma sistematica e permanente desde os tempos em que estudou
em seminarios.

Com o curso de Filosofia concluido ao final do ano de 1966, pela Pontificia
Universidade Catdlica de Sao Paulo (PUC-SP), Saviani completava um ciclo de escolarizacéo
que comegara em 1951, quando iniciou o curso primario no Grupo Escolar de Vila Invernada
(Séo Paulo), passando pelos Seminarios de Cuiaba, Campo Grande e Aparecida do Norte. Do
ponto de vista de sua origem familiar e social (filho de agricultores que ndo tiveram a
possibilidade de estudar e que deixaram o campo na década de 1940 para enfrentar o labor
urbano) e, levando em consideracéo, todos 0s processos de ruptura e tomadas de decisdes, 0
jovem Saviani, com o diploma nas médos, teria diante de si, inUmeras possibilidades, que em
seus momentos de angustia, tipicos da juventude e descritos em seus textos autobiograficos,
ele chegou a julgar impossivel a alguém de sua origem: “Universidade era uma coisa que nem
remotamente fazia parte de meu universo familiar. A ideia que prevalecia era a de que estudo,
de modo especial o de nivel superior, ndo era coisa para pobres” (SAVIANI, 2002a, p. 280).
A oportunidade da monitoria na PUC-SP foi a primeira experiéncia de uma trajetéria docente,
que levaria Dermeval Saviani a se tornar uma das principais referéncias na area da Educacéo
no Brasil das Gltimas décadas.

A forca da escolarizacdo e do acesso ao conhecimento sistematizado e

historicamente acumulado pela Humanidade, como elemento de mediac¢do da transformacao
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social, ndo ficou restrita & vida pessoal de Saviani, mas, € um elemento extremamente
importante e presente em seus estudos e no bojo da Pedagogia Histérico-Critica, da qual
Saviani é o propositor.

No ano de 1967, oficialmente Saviani deu inicio a sua carreira docente, na
condicdo ndo mais de monitor, mas, de professor, ministrando aulas no curso de Pedagogia da
Pontificia Universidade Catélica de Sdo Paulo (disciplina: Fundamentos Filosoficos da
Educacéo) e no Ensino Médio (SAVIANI, 1992). Com diploma do Ensino Superior nas maos,
foram surgindo oportunidades de trabalho na carreira docente, mas, Saviani, por razdes de
seguranga financeira, ainda mantinha suas atividades no Banco do Estado de S&o Paulo, do
qual se demitiu em 1968, quando considerou ser possivel manter-se, financeiramente, apenas

com a docéncia.

A partir de 1967, iniciei oficialmente minha atividade docente simultaneamente no
curso de Pedagogia da Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo e no Ensino
Meédio, no Colégio Estadual Prof. Ataliba de Oliveira e, no segundo semestre do
mesmo ano, no Curso Normal do Colégio Sion. Nesse ano, em razdo do pequeno
namero de aulas, tive que manter o trabalho no Banco do Estado de Séo Paulo, por
uma questdo de sobrevivéncia. Em 1968, aumentadas as aulas, demiti-me do Banco
para me dedicar integralmente ao magistério. Em 1970, em consequéncia de
aprovacdo em concurso publico, assumi, como efetivo, a cadeira de Filosofia do
Colégio e Escola Normal Estadual “Plinio Barreto”, em Sao Paulo, Capital. Iniciei a
carreira de professor com muito entusiasmo e dedicacdo. Especialmente no nivel
universitario, eu considerava que o professor ndo poderia ser apenas um repetidor
[...]; ele deveria ser também e, sobretudo, um pesquisador, um criador, alguém que
se posicionasse ativamente em relacdo a sua area, tendo condicfes de contribuir para
0 seu desenvolvimento (SAVIANI, 20023, p. 282,283).

Ser um professor pesquisador e ndo um mero repetidor é um desafio constante
da docéncia, ao qual Saviani se comprometeu desde o inicio de sua carreira e, podendo contar
com espacos de atuacdo que favoreciam a reflexdo sobre a préatica, Saviani foi elaborando
seus préprios textos para dar aula. Sobre este contexto, é interessante notar o que afirma
Libaneo (1994), no que se refere aos rumos que os jovens professores de Filosofia — José
Carlos e Dermeval — deram as suas carreiras e ao papel do professor Joel Martins na vida de
ambos, mencionando inclusive a disciplina “Problemas especiais de educagdo”, cursada por
ambos:

Nessa altura, nossa estreia como bancarios durou pouco. Dermeval foi lecionar
Filosofia em uma escola publica e, mais tarde, foi chamado para trabalhar num
6rgdo da Secretaria da Educacdo do Estado que cuidava de livros didaticos. Eu fui
trabalhar num cursinho pré-vestibular organizado pelo Centro Académico da S&o
Bento. Antes da conclusdo do curso, no final de 1966, ainda fizemos uma disciplina
na Pedagogia com o professor Joel Martins, chamada ‘“Problemas especiais de
educagdo”, em que travamos contato com as ideias de Dewey e com 0 movimento
escolanovista. Depois disso, cada um de nés seguiu seu rumo profissional. Dermeval
foi convidado para lecionar na PUC pelas méos do professor Joel Martins e eu fui
ser diretor de uma das unidades do Ginasio Experimental da Lapa, também pelas
méos do mesmo professor (LIBANEO, 1994, p. 26).
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Joel Martins iniciara dois grandes educadores e amigos, Dermeval Saviani e
José Carlos Libaneo, cujos caminhos novamente se encontrariam nos debates educacionais
das décadas subsequentes e ambos desenvolveriam suas préprias pedagogias,
respectivamente, a Pedagogia Historico-Critica e a Pedagogia Critico-Social dos Contetdos.
Vale, no entanto, um dado interessante: Libaneo foi orientando de Saviani em seu doutorado
realizado na Pontificia Universidade Catélica de S&o Paulo (PUC-SP): “Em 1990 defendi
minha tese de doutorado: Fundamentos tedricos e praticos do trabalho — Estudo introdutdrio
sobre Pedagogia e Didatica, orientado por Dermeval” (LIBANEO, 1994, p. 30).

Foi ainda no ultimo ano da graduacdo em Filosofia (1966), que Saviani
conheceu o professor Antdnio Joaquim Severino — também um importante elemento na rede
de sociabilidade que havia na Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo (PUC-SP)
naqueles idos da década de 1960 — que assim se refere a este contexto:

[...] Conheci o Dermeval nos idos de 1966, na condi¢do de seu professor de Historia
da Filosofia Contemporanea, no 4° ano de Filosofia da FFCL de S&o Bento da
PUC/SP. Fazia parte da primeira turma com a qual fiz a minha estreia como
professor universitario no Brasil. [...] Desde o inicio, Dermeval se sobressaia,
sempre disposto a perguntar, a debater, a contribuir para o esclarecimento das
duvidas, aberto ao didlogo construtivo. Aos poucos fomos estreitando nosso
relacionamento, sempre trocando ideias a respeito de nossos pontos de vista e de
nossos planos académicos e profissionais. Aquela altura, Dermeval era também
devotado professor de Filosofia em cursos colegiais, experiéncia da qual se
orgulhava e da qual sempre nos falava com carinho, vendo sempre um valor

formativo muito grande no ensino da Filosofia aos adolescentes (SEVERINO, 1994,
p. 13,14).

A concepcao que Saviani tinha acerca do trabalho e da funcdo do professor,
como alguém que ndo deve ser meramente um repetidor, mas, um pesquisador que possa
contribuir para o desenvolvimento da area em que atua, por certo favoreceu a valorizagdo do
seu trabalho nos cursos colegiais e 0 motivou a preparar seus proprios textos para ministrar
suas aulas no Ensino Superior.

Essa constante preocupacdo em compreender e formular teoricamente os dados
fornecidos pela experiéncia aliada ao entendimento de que o professor universitario
deve ser também um pesquisador fez com que eu passasse a produzir eu préprio
aquilo que chamei de “textos de apoio para semindrios” a partir dos quais se

desenvolviam as aulas, estimulando-se o trabalho intelectual e a reflexao critica dos
alunos (SAVIANI, 2011b, p. 211).

Enguanto isso, Saviani também refletia intensamente sobre o seu trabalho em
realidades tdo diferentes no Ensino Médio: o Colégio Sion e escolas estaduais publicas e
periféricas, e, neste inicio de carreira, imbuido de seus estudos na area da Pedagogia, Saviani

tratou de aplicar uma mesma légica apoiada nos principios de liberdade e responsabilidade e,
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a resposta distinta dos diferentes grupos de alunos, bem como situagGes especificas de sala de
aula daqueles idos de 1967, foram fazendo Saviani repensar os fundamentos pedagdgicos de
John Dewey e a se perceber um professor nem tradicional (fundamentado na Pedagogia
Tradicional) e nem escolanovista (fundamentado na Pedagogia Nova).

John Dewey (1859-1952), foi um filésofo, psiclogo e pedagogo liberal norte-
americano, que exerceu grande influéncia sobre toda a pedagogia contemporénea. Segundo
Moacir Gadotti (2006), Dewey “[...] foi o defensor da Escola Ativa, que propunha a
aprendizagem através da atividade pessoal do aluno. Sua filosofia da educacdo foi
determinante para que a Escola Nova se propagasse por quase todo o mundo. [...] Dewey
priorizava 0 aspecto psicolégico da educacdo, em prejuizo da andlise da organizacdo
capitalista da sociedade, como um fator essencial para a determinacdo da estrutura
educacional” (p. 148,149).

O Escolanovismo ganhou proje¢dao no Brasil com o “Manifesto dos Pioneiros
da Educag¢ao Nova”, langado em 1932, que teve em Anisio Teixeira (1900-1971), que fora
aluno de John Dewey, um dos seus grandes expoentes. Saviani (2007b), considera que a
Pedagogia Nova tem como ponto de partida a Pedagogia Tradicional, propondo uma série de
inversdes. De forma geral, enquanto para a Pedagogia Tradicional o importante é aprender,
para a Pedagogia Nova o importante ¢ “aprender a aprender”. Nas palavras de Saviani (2007b,

p.9):

Compreende-se entdo que essa maneira de entender a educacdo, por referéncia a
pedagogia tradicional tenha deslocado o eixo da questdo pedagdgica do intelecto
para o sentimento do aspecto légico para o psicolégico, dos conteldos cognitivos
para os métodos ou processos pedagdgicos, do professor para o aluno, do esfor¢o
para o interesse, da disciplina para a espontaneidade, do diretivismo para o ndo-
diretivismo, da quantidade para a qualidade, de uma pedagogia de inspiracéo
filoséfica centrada na ciéncia da légica para uma pedagogia de inspiragdo
experimental baseada principalmente nas contribui¢bes da biologia e da psicologia.
Em suma, trata-se de uma teoria pedagdgica que considera que o importante ndo é
aprender, mas aprender a aprender.

Estaria Saviani, no inicio de sua carreira docente, orientando sua pratica pelos
referenciais do Escolanovismo e do pensamento de John Dewey? Desde a década de 1930, o
Escolanovismo era a principal referéncia pedagdgica de renovacdo, inspirando principalmente
0s jovens professores. Segundo Libaneo (1994, p.26), ele e Saviani tomaram contato com as
ideias de Dewey e com o movimento escolanovista ao cursar a disciplina “Problemas
especiais de educag¢do” (ministrada pelo professor Joel Martins), no curso de Pedagogia da
Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo (PUC-SP), no ano de 1966. Em entrevista a

nés concedida em 20 de maio de 2015, Saviani afirmou que ndo chegou a tomar 0 pensamento
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de Dewey e 0 Escolanovismo como referéncia pedagogica, nem mesmo no inicio da carreira

docente.

N&o. Dewey e o Escolanovismo ndo chegaram a ser referéncia, diretamente, nem
mesmo no inicio de minha carreira docente. 1sso porque o préprio tomismo, que era
a referéncia principal do Curso de Filosofia da PUC-SP, era fortemente critico do
pragmatismo, base filos6fica de Dewey e do Escolanovismo. Alias, em meu quarto
ano de filosofia, na disciplina histéria da filosofia contemporanea, ao ser exigido
para avaliacdo do aproveitamento a realizacdo de um trabalho monogréafico sobre
determinado filésofo que cada aluno deveria escolher, minha escolha recaiu sobre
William James, figura central da filosofia pragmatista, exatamente porque, ja tendo
me decidido por especializar-me em filosofia da educacdo a vista do convite que
havia recebido para lecionar essa disciplina na prdpria universidade, queria
aprofundar minha critica ao pragmatismo dada a importancia dessa corrente
filoséfica para a pedagogia. O que, talvez, eu tenha retido do movimento
escolanovista foi a critica a pedagogia tradicional e a necessidade de desenvolver
métodos ativos 0 que, entretanto, procurei realizar por outro caminho que ndo o
Escolanovismo.

Mesmo ndo sendo um adepto do pragmatismo, do pensamento de Dewey e do

Escolanovismo, Saviani tratou de aplicar com seus alunos da Educacdo Basica os principios

de liberdade e responsabilidade, que estavam no bojo do pensamento de Dewey, portanto da

Escola Nova — o que por certo lhe traria elementos para fortalecer a sua critica a esses

referenciais. Os ideais de liberdade e responsabilidade, a partir da realidade socioecondmica

distinta dos alunos do jovem professor Saviani, foram encarados de forma diferente, visto que

os alunos da Escola Estadual Prof. Ataliba de Oliveira, estavam acostumados a privacoes,

enquanto as alunas do Sion, estavam, acostumadas a regalias e poucas obrigaces.

[...] ao iniciar as aulas de filosofia e de histéria da arte para os alunos do primeiro
ano do curso cléssico, apresentei a eles minha concepgdo pedagdgica e como iria
trabalhar com eles. Deixei claro, entdo que minhas aulas iriam orientar-se pela
combinacdo dos principios da liberdade e da responsabilidade. Isso significava que
eu daria as orientagBes, indicando os temas a serem desenvolvidos, 0s
procedimentos que seriam adotados, as tarefas a serem cumpridas pelos alunos e,
conforme o principio da liberdade, cada aluno poderia acatar ou ndo minhas
orientagBes. No entanto, pelo principio da responsabilidade, cada um assumiria
inteiramente as consequéncias de suas opcdes. [...] dei inicio as atividades tendo
obtido a plena adeséo dos alunos que responderam positivamente a minha proposta.
[...] ao iniciar as aulas de historia e filosofia da educa¢do no Curso Normal do
Colégio Sion, ensaiei trabalhar com a mesma orientacdo que expus as alunas e dei
inicio as atividades. [...] Verifiquei que as alunas ndo levaram a sério minha
proposta e ndo acompanhavam minha aula [...] (SAVIANI, 2011b, p. 198,199).

A constatacdo de que os principios de liberdade e responsabilidade ndo eram

encarados da mesma forma por seus alunos, levou Dermeval Saviani a elaborar uma primeira

contraposicdo ao pensamento pedagogico de John Dewey, que incluia, no caso das meninas

do Sion, a necessidade de inverter a logica “liberdade e responsabilidade” para

“responsabilidade e liberdade”, colocando a tonica no dever e ndo no direito. Saviani (2011b)
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indica que tal inversdo, bem como o fato dele ter recorrido a sua autoridade de professor junto
as meninas do Sion, fez com que obtivesse o respeito e a interacdo destas alunas a sua pessoa

e as suas aulas.

Em sintese, pareceu-me que os alunos da periferia, cujas condigBes sociais
impunham uma vida mais de constri¢des e imposi¢des do que de op¢des; mais de
deveres do que de direitos, com obrigacfes que, se ndo cumpridas, acarretavam
consequéncias muito concretas, esses alunos valorizavam extremamente minha
proposta pedagdgica. JA as meninas do Sion, cuja situacdo social, ao contrério,
propiciava mais opgBes que imposigdes; mais direitos que deveres, ndo estando as
transgressdes as normas vigentes sujeitas a consequéncias mais graves, estas alunas
deram de ombros para 0 encaminhamento pedagégico por mim utilizado no inicio
das aulas. [...] Conclui, entdo, que o papel da escola ndo é apenas e nem
predominantemente o de organizar as experiéncias propiciadas pela vida dos
préprios alunos. Pareceu-me que o papel da escola é, antes, o de patentear aquilo que
a experiéncia de vida dos alunos esconde (SAVIANI, 1992, s/n).

O elemento socioecondmico que ndo aparece na perspectiva de John Dewey,
comecou a incomodar Dermeval Saviani: as situagdes concretas da vida*®, fez com que as
pessoas encarassem a realidade e a prépria escola de forma distinta, e principios como
liberdade e responsabilidade, passaram a ter conotacOes diferentes, tendo sido necessario
inverter a légica com as meninas do Sion para que elas pudessem compreender a seriedade do
professor Saviani naquele contexto. Portanto, o pressuposto escolanovista de que a escola
deveria organizar as experiéncias ja vivenciadas pelos alunos e partir dos seus interesses
comegou a ser questionada por Saviani, que passou a conceber que “o papel da escola ndo é
[...] reiterar o cotidiano, mas mostrar a face oculta, ou seja, revelar aspectos essenciais das
relacBes sociais que se ocultam sob os fenbmenos que se mostram a nossa percepcao
imediata” (SAVIANI, 2011b, p. 201). Parecia ser preciso orientar a pratica pedagogica para
além dos ideais tradicionais e escolanovistas.

A percepcdo de Saviani, de que suas acles, enquanto professor, ndo se
encaixavam, nem nos moldes da Pedagogia Tradicional e nem nas propostas da Escola Nova,
foi ficando cada vez mais clara, e, em sua memoria, Saviani tem marcado um momento
especifico do aclaramento desta percepcdo: trata-se da manhd do sabado, 22 de outubro de

1967. Saviani (2011b), descreve que naquela manha ele tinha aula no Colégio Sion, e, em sua

40 “SituacBes concretas”, isto é, um todo articulado tal como o entendera Marx no Método da economia
politica: ‘o concreto é concreto por ser a sintese de multiplas determinacgées, logo, unidade na diversidade’
(Marx, ContribuicGes para a critica da economia politica, Lisboa, Estampa, 1974, p. 229). Assim, é “Andlise
concreta, ou seja, o procedimento que permite apreender a situacdo (o concreto real) e reproduzi-lo no plano
do pensamento: ‘o método que consiste em elevar-se do abstrato ao concreto é para o pensamento
precisamente a maneira de se apropriar do concreto, de o reproduzir como concreto pensado’ (idem, ibidem).
SAVIANI, Dermeval. Gramsci na educagdo brasileira. In: RAGAZZINI, Dario. Teoria da personalidade na
sociedade de massa: a contribuicao de Gramsci. Trad. Maria de Lourdes Menon. Campinas, Sdo Paulo: Autores
e Associados, 2005, p. 21, (p.1-25).
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programacdo, aquela aula era para concluir a andlise, iniciada duas semanas antes, sobre 0s
“clementos da estrutura do homem”*!. O objetivo desta andlise era a discussdo sobre “[...] o
homem como um ser situado, determinado pelos condicionantes externos” (SAVIANI, 2011b,
p.201) e, para isso 0 jovem professor Saviani havia escolhido uma reportagem sobre
preconceito racial, que havia sido publicada na Revista Realidade*?. Porém, a realidade da
sala de aula daquela manha de sébado, exigiria de Dermeval Saviani uma alteragdo no recurso
didatico a ser utilizado — a reportagem foi substituida pela letra de uma masica — levando em
consideracdo o interesse das meninas do Sion, sem, contudo, perder de vista 0 programa de
estudo que tinha proposto e que precisava ser concluido naquela aula. O que provocou a
modificagdo na intervencdo do jovem professor, foi 0 acontecimento da noite anterior: na
sexta-feira, 21 de outubro de 1967, havia ocorrido o 11l Festival da Musica Popular Brasileira
— este evento era produzido pela TV Record. Saviani (2011b) afirma que os quatro primeiros
classificados do referido festival foram, respectivamente: Edu Lobo, com a musica “Ponteio”;
Gilberto Gil, com a musica “Domingo no Parque”; Chico Buarque, com a musica “Roda
Viva” e Caetano Veloso, com a musica “Alegria, Alegria”. Havia, entdo, naquela manha de
22 de outubro de 1967, uma euforia entre as meninas do Sion, que queriam comentar sobre o
Festival nas aulas e com os professores — essa foi a sugestdo das alunas do professor Saviani
para aquela manhé de sabado: [...] quando subi as escadas do Colégio Sion no sabado, dia 22,
as alunas me cercaram e disseram: ‘“professor, vamos discutir o festival? Na aula de
sociologia nds discutimos e foi tdo bacana!” (SAVIANI, 2011b, p. 201).

Dermeval Saviani se via naquele momento confrontado com a programacéo
que havia feito para disciplina que ministrava, “Histéria e Filosofia da Educagdo”, e o
interesse das alunas — discutir o “III Festival de Musica Popular Brasileira”. Ao jovem
professor era dada a oportunidade de tomar uma posi¢cdo que, poderia ser baseada na
Pedagogia Tradicional e, assim, dar a aula que havia preparado, independentemente dos
interesses de suas alunas, ou, de outra feita, poderia assumir uma posi¢do oposta e baseada
nos referenciais da Pedagogia Nova, e, assim, atender aos interesses das alunas, ainda que isso

custasse, a suspensao do conteudo. Haveria uma terceira opgdo que estivesse além destas duas

*! Em sua tese de doutoramento, defendida em 18 de novembro de 1971, Dermeval Saviani apresenta uma
discussdo sobre os “elementos constitutivos da estrutura do homem”.

“2 A Revista Realidade, pertencente ao Grupo Abril, foi lancada no més de abril de 1960, circulando
Mmensalmente até o inicio da década de 1970, tendo sido “um marco na histéria da reportagem brasileira. [...] esta
publicacdo revolucionou tanto pela amplitude da abordagem temética quanto pela linguagem utilizada. O
jornalismo produzido por Realidade introduziu o segmento brasileiro de revistas de informacdo geral na
imprensa moderna [...]” MORAES de, Vaniucha; IJUIM, Jorge Kanehide. O Jornalismo Literario de Realidade
(1966-1968) — disponivel em http://www.eca.usp.br/pjbr/arquivos/artigos12_d.htm - acesso em 01-04-2014.
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possibilidades? Encontrar uma resposta a essa questéo, levaria Dermeval Saviani a comecar a
esbocar os fundamentos da Pedagogia Historico-Critica.
Olhei para aquelas meninas agitadas e logo percebi que, naquele dia, ou eu discutia
o festival, ou ndo faria nada. Pausadamente — enquanto passava em revista
mentalmente as musicas vencedoras para ver qual delas se prestava melhor ao
objetivo daquela aula de discutir o homem como um ser determinado, condicionado

pela situacdo em que se encontra — respondi a elas: “esta bem. Vamos discutir o
festival” (SAVIANI, 2011b, p. 202).

Ao dizer que passara, mentalmente, as masicas do Il Festival, Saviani indica
que partilhava de toda a efervescéncia cultural produzida por estes festivais. A primeira
musica que Saviani (2011b) afirma que lhe veio a mente foi “Roda Viva”, mas, como suas
alunas lhe informaram que ja haviam discutido essa musica na aula de Sociologia, acabou por

escolher a cangao “Alegria, Alegria”43

, cuja letra foi posta no quadro-negro por uma das
alunas.

Saviani sugeriu que, inicialmente, suas alunas se reunissem em grupo para
discutir a letra da musica e depois isso também seria feito com toda a classe. A letra da
referida musica, “Alegria, Alegria”, segundo Saviani (2011b), permitiria discutir a condi¢ao
do homem como alvo de um constante bombardeamento e incita¢cbes do mundo a sua volta, o
que remeteria a discussdo para a questdo do homem como um ser condicionado pelas
circunstancias em que se encontra e, portanto, para a proposta da aula: concluir a analise dos

“elementos da estrutura do homem”. A conducao da aula por este caminho, estaria permitindo

a Saviani, aliar o contetido previsto com o interesse das alunas do Sion, o aspecto l6gico com

** Caminhando contra o vento Por entre fotos e nomes Por entre fotos e nomes
Sem lengo, sem documento Os olhos cheios de cores Sem livros e sem fuzil
No sol de quase dezembro O peito cheio de amores vaos Sem fome sem telefone
Eu vou Eu vou No coracdo do Brasil

Por que nao, por que nao
O sol se reparte em crimes, Ela nem sabe até pensei
Espaconaves, guerrilhas Ela pensa em casamento Em cantar na televisdo
Em cardinales bonitas E eu nunca mais fui a escola O sol é tdo bonito
Eu vou Sem lengo, sem documento, Euvou

Eu vou Sem lenco, sem documento
Em caras de presidentes Nada no bolso ou nas maos
Em grandes beijos de amor Eu tomo uma coca-cola Eu quero seguir vivendo, amor
Em dentes, pernas, bandeiras Ela pensa em casamento Eu vou
Bomba e brigitte bardot E uma can¢do me consola Por que ndo, por que ndo
O sol nas bancas de revista Eu vou

Me enche de alegria e preguica

Quem |é tanta noticia

Eu vou

Autor: Caetano Veloso — disponivel em: http://analisedeletras.com.br/caetano-veloso/alegria-alegria/ -
acesso em 05/10-2014
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0 psicoldgico, o intelectual com o sentimental, o aspecto disciplinar/intencional com o

espontaneo. Estaria ai a chave para a superacao das propostas da Pedagogia Tradicional e da

Pedagogia Nova?

Assim foi que, substituindo a reportagem sobre preconceito racial pela letra da
musica “Alegria, alegria”, dei sequéncia ao programa da disciplina tratando do tema
definido para aquela aula, ou seja, “o homem como um ser situado”, atingindo,
portanto, o objetivo previsto. Desse fato, é possivel tirar duas conclusdes
importantes para o entendimento da pedagogia como teoria da educacdo (SAVIANI,
2011b, p. 202-203).

As duas conclusdes a que Saviani (2011b) se refere s&o: primeira — ele ndo se

enquadrava nem como um professor tradicional nem como um professor escolanovista;

segunda — técnica e arte sdo coisas distintas e ambas tém o seu lugar, o seu papel no campo da

educacgdo. Vejamos como ele descreve a primeira concluséo:

Se eu fosse um professor tipicamente tradicional, minha reacdo normal em resposta
ao pedido das alunas para discutir o festival seria: “o que ¢ isso meninas! Aula é
aula; festival é festival!” [...] Essa resposta encontra seu fundamento na teoria da
pedagogia tradicional, segundo a qual no processo educativo a razao deve prevalecer
sobre a emocdo, 0 aspecto légico sobre o psicolégico e os contedos sobre os
métodos ou procedimentos. Inversamente, caso eu fosse um professor tipicamente
escolanovista, minha reacdo seria diversa e eu responderia ao pedido das alunas da
seguinte forma: “6timo meninas! Vamos discutir o festival, ja que esse se apresenta
como um interesse genuino de vocés!”. Essa outra resposta esta respaldada na
pedagogia nova para a qual, inversamente, a emocdo deve preceder a razdo, 0
aspecto psicolégico impde-se sobre o I6gico e os métodos sobre os conteldos. [...]
No entanto, minha reacdo ndo coincidiu nem com aquela propria do professor
tradicional, nem com a do professor escolanovista. Penso que minha atitude poderia
ser descrita como estando além dessas duas correntes pedagdgicas. Com efeito, ndo
deixei de levar em conta o interesse das alunas €, a0 mesmo tempo, ndo perdi de
vista o objetivo daquela aula, tendo ajustado os procedimentos sem abrir mao da
finalidade que guiava a programacdo da disciplina histdria e filosofia da educacéo
no Curso Normal. Assim, embora naquele momento eu nao tivesse ainda elaborado
os elementos tedricos da orientagdo que depois vim a denominar “pedagogia
historico-critica”, minha atitude ja convergia nessa direcdo (SAVIANI, 2011b, p.
203-204).

Embora neste momento, nos idos do ano de 1967, como o proprio Saviani

afirma ainda ndo estivessem sendo elaborados os elementos tedricos da Pedagogia Histérico-

Critica propriamente dita, a percepcdo de que ele ndo se enquadrava nem como um professor

tradicional nem escolanovista, o fez refletir e aprofundar seus estudos — é deste mesmo

contexto seu desligamento do Movimento Estudantil e o aprofundamento de importantes

redes de sociabilidade dentro da Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo (PUC-SP) que

em muito colaboraram para o percurso de seus estudos e para a elaboracdo dos elementos

tedricos da Pedagogia Historico-Critica, cujo marco de uma configuracdo mais clara, segundo

Saviani (2005b, p. 70) esta no ano de 1979. Embora Saviani aponte esse marco (1979), como

um ponto importante para a configuragdo da Pedagogia Histérico-Critica, ele mesmo afirma
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que foi em um texto de dez anos antes, datado de 16 de novembro de 1969 que aponta para
sua primeira tentativa de construcdo de uma teoria dialética da educacdo (SAVIANI, 2011b,
p. 212, 2017).
Quanto a segunda conclusdo a que o jovem professor Dermeval Saviani chegou
naquela manha de sabado do dia 22 de outubro de 1967, referente a distin¢do entre técnica e
arte na educacdo, eis o que ele afirma:
A técnica é definida como a maneira considerada correta de se executar uma tarefa.
Como tal, ela caracteriza-se por um conjunto de regras extrinsecas que sédo
compendiadas tornando-se suscetiveis de serem apropriadas e aplicadas na atividade
pratica. Implica, pois, repetitividade. A arte, por sua vez, também se refere a
realizacdo préatica. Entretanto, diferentemente da técnica, ela define-se por regras
intrinsecas, ditadas pela propria obra a ser feita. Implica, pois, originalidade. Ora no
campo da educagdo ndés encontramos ambas as dimensdes. Pela dimenséo técnica, é
possivel extrair dos enunciados e principios da teoria da educacdo determinadas
regras que devem ser seguidas na realizacdo do ato educativo. Essa é a forma que se
manifesta ha composi¢do dos programas escolares das diversas disciplinas [...]. No
entanto, o trabalho educativo, além da dimensdo técnica, contém também uma
dimensdo artistica. Ou seja, a obra educativa reveste-se de um alto grau de
originalidade que dita ao educador determinadas regras de carater intrinseco [...].
Esse aspecto artistico que em condi¢cGes normais convive com 0 aspecto técnico,
exigindo do professor que encontre a medida adequada de combinacdo de regras

intrinsecas e extrinsecas na realizacdo de sua tarefa, em determinados momentos
pode manifestar-se de forma mais saliente (SAVIANI, 2011b, p. 204- 205).

A distingdo entre esses elementos foi muito importante para Saviani naquela
manha do dia 22 de outubro de 1967, no Colégio Sion, onde ele se valeu da técnica para
cumprir o contetido previsto e da arte para ajustar os procedimentos, valorizar os interesses e
manter a finalidade da aula, inclusive em entrevista a Diana Vidal em 15 de maio de 2009,
indica que este episodio esta entre suas experiéncias e lembrancas mais significativas
(VIDAL, 2011, p. 36). Por essa razao, ¢ que Saviani (2011b) afirmou: “Essa vivéncia concreta
da relacdo dialética entre arte e técnica na realizacdo pratica do ato educativo foi outro
elemento que veio a se incorporar na elaboracdo tedrica da pedagogia histérico-critica”
(p.205). Foi o compromisso intelectual e social com a docéncia que permitiu a Saviani
comegar a esbocar os fundamentos da Pedagogia Historico-Critica ainda no final da década de
1960, levando em consideracdo experiéncias desta fase inicial de sua carreira docente. O
jovem professor, se mostrava disposto a refletir sobre sua pratica, a aprofundar seus estudos e
a se dedicar ao ensino.

Neste mesmo contexto, 0 jovem Saviani ndo apenas pensava sobre sua pratica,
elaborava seus proprios textos e refletia sobre a realidade brasileira, mas, também ampliava

sua cultura politica e construia importantes “redes de sociabilidade e solidariedades de idade,
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de geracdo e de estudo” que, Ihe impulsionaram no momento inicial de sua carreira, enquanto
professor da Educacao Bésica e do Ensino Superior.

Quanto a cultura politica ainda em formacdo € importante considerar que,
apesar de toda a repressdo tipica do periodo da Ditadura Militar (1964-1985), cuja
implantagdo coincidiu com o ingresso de Saviani na Pontificia Universidade Catolica de S&o
Paulo (PUC-SP), no ano de 1964, ele teve acesso a todo um conjunto de leituras que foram
formando sua cultura politica, desde os tempos em que estudou em seminarios — tempo
marcado ndo apenas pela rotina e disciplina, mas também por um clima de renovacdo do
Cristianismo e da espiritualidade cat6lica, que impactou toda uma geracao de intelectuais que
iniciaram a formacdo pelos seminarios. Da mesma forma, a cultura politica que Saviani
constituiu naqueles anos de PUC-SP quer como aluno quer como docente, marcaram
profundamente a sua vida, pois, foi nesse tempo que ele fez algumas escolhas teoricas e
metodologicas que se revelam ao longo de sua trajetoria intelectual, de sua producao
académicas e de seus posicionamentos politicos.

Quanto as “redes de sociabilidade”, as “solidariedades de idade, de geracdo e
de estudo”, constituidas na Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo (PUC-SP), vale
dizer que foram frutos de convivéncias proveitosas tanto do ponto de vista pessoal quanto
académico e, podemos afirmar que, inicialmente, entre o inicio da década de 1960 a meados
da decada de 1970, Saviani fez parte da rede de sociabilidade de professores como Joel
Martins e Casemiro dos Reis Filho; ja a partir da segunda metade da década de 1970, Saviani
comegava a constituir a sua propria rede de sociabilidade. Um marco da constituicdo da “rede
de sociabilidade” de Saviani, esta na primeira turma do doutorado em Educacédo da PUC-SP,
implantado em 1977. Ja esbocamos alguns aspectos da importancia do professor Joel Martins
na vida de Saviani e ainda trataremos de outros, mas, neste momento, queremos destacar o
papel do professor Casemiro dos Reis Filho na vida de Saviani, ainda em inicio de carreira
docente.

A relacdo entre Dermeval Saviani e Casemiro dos Reis Filho, foi de tal
amplitude que Saviani, organizou a obra “Intelectual, Educador, Mestre: a presenga do
professor Casemiro dos Reis Filho na educagéo brasileira”, publicada em 2003, pela Editora
Autores Associados — 0 que demonstra, entre outros aspectos, o reconhecimento do papel
deste intelectual para a educacdo brasileira e também na vida pessoal de Saviani e de outros
educadores e intelectuais. Casemiro dos Reis Filho nasceu em 1927, na cidade Pontal, tendo
concluido o Curso Normal na cidade de S&o José do Rio Preto no ano de 1950 e ingressado no

curso de Pedagogia da Universidade de Sdo Paulo (USP) no ano de 1951. Atuou como
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professor primario, secundario e universitario. Doutorou-se na Pontificia Universidade
Catdlica de S&o Paulo (PUC-SP) em 1974, com a tese intitulada “Reforma republicana do
ensino publico paulista: fase de implantacdo (1890-1896) — tal tese foi publicada em livro
sob o titulo “A educagdo ¢ a ilusdo liberal” (1981). Atuou em programas de P6s-Graduacao
em Educacgédo da PUC-SP e da Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP). Faleceu em
2001 na cidade de Campinas (SAVIANI, 2003a).
O professor Casemiro dos Reis Filho, no ano de 1967, assumiu, na Pontificia
Universidade Cat6lica de Sdo Paulo (PUC-SP), a cadeira de Filosofia da Educacao, que ficara
vaga no segundo semestre de 1966, com o retorno do professor Stanley Krauss aos Estados
Unidos e que fora assumida interinamente pelo professor Joel Martins, tendo Dermeval
Saviani como monitor. Com a chegada do professor Casemiro e, sendo Saviani ja graduado
em Filosofia, p6de assumir, como assistente, a disciplina Filosofia da Educacéo — trabalharia
junto com Casemiro.
[...] na vaga deixada pelo professor Stanley Krauss, foi contratado o professor
Casemiro dos Reis Filho. A disciplina Filosofia da Educagdo foi desdobrada em
duas: Fundamentos Filoséficos da Educacdo, com duas aulas semanais, no segundo
ano do curso de Pedagogia, e Filosofia da Educacdo, com trés aulas semanais, no
terceiro ano. Ja formado, fui contratado como assistente da cadeira de Filosofia da
Educacdo, tendo assumido a disciplina Fundamentos Filoséficos da Educacéo,
ficando a disciplina Filosofia da Educacdo sob responsabilidade do professor
Casemiro dos Reis Filho. Em 1968, Casemiro se deslocou para Historia da Educacdo

e eu me tornei responsavel pela cadeira de Filosofia da Educacdo em sua totalidade
(SAVIANI, 20053, p.22-23).

Assim, com pouco mais de um ano apés ter concluido a graduacdo em
Filosofia e com apena 25 anos de idade, Saviani ja era responsavel pela cadeira de Filosofia
da Educacéo, no curso de Pedagogia da Pontificia Universidade Catélica de Sdo Paulo (PUC-
SP), em sua totalidade e estava totalmente envolvido pela docéncia, tanto é que foi no ano de
1968, que ele deixou de trabalhar no Banco do Estado de Sao Paulo para se dedicar
integralmente as atividades docentes na Educacdo Bésica e no Ensino Superior.

Sobre o tempo em que Dermeval Saviani e o professor Casemiro dos Reis
Filho trabalharam juntos na Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo (PUC-SP), Saviani
afirma que foi um tempo bastante produtivo intelectualmente, inclusive é possivel perceber
uma semelhanca de trajetoria entre eles: ambos atuaram, inicialmente, na area de Filosofia da
Educacdo e, posteriormente, se inclinaram para a area de Histéria da Educacdo, legando, ao
debate educacional, importantes obras, em ambas as areas. Outra semelhanca é que ambos
trabalharam tanto na Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo (PUC-SP), quanto na

Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP), aliando pesquisa e docéncia.
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Casemiro era um homem de acdo. Era, por exceléncia, um educador. Gostava de
estar em sala de aula, no trabalho de formacdo dos jovens. E gostava também de
arregagar as mangas e pdr a mdo na massa, criando, organizando e implementando
as estruturas necessarias para viabilizar o trabalho formativo, tendo em vista o
desenvolvimento da educacdo em todos os seus aspectos (SAVIANI, 2001a, p. 175).

O professor Casemiro, segundo Saviani (2003a), ao concluir a escolarizagédo
primaria e ginasial, fez, simultaneamente, na cidade de So José do Rio Preto, o Curso
Técnico em Contabilidade na Escola Técnica de Comércio “D. Pedro II”” ¢ o Curso Normal no
Instituto de Educagdo Estadual “Monsenhor Gongalves” — antes disso, Casemiro havia
cursado, na Universidade do Ar do Servigo Nacional de Aprendizagem Comercial (SENAC),
também em Sédo José do Rio Preto, o curso comercial radiofénico. O proximo passo de
Casemiro foi sair do interior e ir para Sdo Paulo tendo em vista prosseguir seus estudos: em
1951, ingressou em dois cursos na Universidade de Sdo Paulo (USP): Pedagogia e Economia
— a esta altura, ja trabalhava como professor substituto na escola primaria anexa ao Instituto
de Educacao “Caetano de Campos”. Posteriormente, Casemiro prestou concurso publico na
area de Sociologia e foi trabalhar em Registro (interior do Estado de S&o Paulo) — neste
contexto, precisou abandonar o curso de Economia para dar sequéncia a docéncia e ao curso
de Pedagogia.

Ao formar-se, em 1955, Casemiro retornou para S&o José do Rio Preto, onde
exerceu novas fungdes na area de Educacdo que ultrapassariam a Educacdo Basica, pois,
atuou na criacdo da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Sdo José do Rio Preto, tendo
assumido a Cadeira de Filosofia da Educagdo do Curso de Pedagogia. Por ocasido do Golpe
Militar de 1964, a referida faculdade foi alvo da represséo e o professor Casemiro foi preso —
ficou detido por 55 dias — segundo Saviani (2001a), o trabalho do professor Casemiro,
intitulado “Indice basico da legislacio do ensino paulista, 1890-7945”, foi considerada uma
obra subversiva, levando Casemiro a perder todos os seus cargos, inclusive 0s que obtivera
por concurso publico. Em 1965, o professor Casemiro resolveu ir para Sdo Paulo, nas
palavras de Saviani (2001a, p. 169): “sem lenco e sem documento” (para lembrar a canc¢do
“Alegria, Alegria”, de Caetano Veloso) e, procurando refazer sua vida, tornou-se vendedor de
Enciclopédia Barsa. Foi na tentativa de vender uma colecdo desta enciclopédia, que o
professor Casemiro recebeu uma proposta para dar aula em dois colégios no bairro Ipiranga,
retomando entdo a carreira docente.

Neste mesmo contexto, a Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo (PUC-
SP), passava por um processo de renovagdo — uma universidade privada e confessional, cuja

natureza tende ao conservadorismo, passava por um processo de renovagao e o Estado, cuja
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natureza deve ser o publico, o bem comum e o laico, passava por um processo de
endurecimento que atingiria diretamente as universidades, os professores e 0s estudantes — o0
professor Casemiro, seria convidado a participar desta empreitada na PUC-SP e, pelas méos
de José Massafumi Nagamine, entdo Secretario da Faculdade de Séo Bento (PUC-SP), ele foi
novamente conduzido ao meio académico. Entre os empreendedores do processo de
renovacdo da PUC-SP, além de Nagamine, estavam o Padre Enzo de Campos Gusso e 0
professor Joel Martins — tal processo ocorria sob 0s ventos de renovagdo trazidos pelo
Concilio Vaticano Il e pelas exigéncias da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(Lei 4.024 de 20 de dezembro de 1961). Portanto, o projeto de reforma da PUC-SP, era
anterior a Reforma Universitaria de 1968, determinada pela Lei 5.540/68. Segundo Saviani
(2001a), o professor Casemiro atuou ativamente na implantagdo do Ciclo Basico de Ciéncias
Humanas e Educacfo™ na PUC-SP, além de supervisionar as atividades de todas as turmas
em todos os periodos, e isso de forma incansavel, o que acabou levando o professor Casemiro
a assumir os cargos de Vice-Reitor Académico e Vice-Reitor Administrativo, respectivamente
entre 1976-1980 e 1980-1984. Mesmo trabalhando em uma universidade particular, o
professor Casemiro ndo abandonou seus ideais em favor da escola publica, da qual foi um
arduo defensor desde os tempos em que a Lei 4.024/61, tramitava no Congresso Nacional
(processo que se estendeu do fim da década de 1940 até 1961).

Toda essa descricdo que fizemos sobre a trajetoria do professor Casemiro foi
para indicar que quando Saviani o conheceu, ele ja tinha uma consideravel experiéncia
docente e uma solida formacéo intelectual, além de engajamento politico — 0 que por certo
contribuiu diretamente para a cultura politica do jovem Saviani, ainda em formacéo.

Com a ida do professor Casemiro dos Reis Filho para a Pontificia Universidade
Catdlica de S&o Paulo (PUC-SP), comegava o convivio com Saviani, que afirmou: “Iniciamos
ai uma interlocucdo fecunda, somente interrompida com sua morte em 24 de fevereiro de
2001” (SAVIANI, 2001a, p. 169). Sobre o tempo que dividiram as aulas da disciplina
Filosofia da Educacdo no curso de Pedagogia da PUC-SP, Saviani (2001a), afirma:

* 0 Ciclo Basico de Ciéncias Humanas e Educagio da PUC-SP, introduzido no contexto da Reforma

Universitdria, tinha tripla funcdo: “(a) recuperar falhas evidenciadas pelos vestibulares no perfil de cultura dos
novos alunos, (b) orientar para escolha das carreiras e (c) proporcionar estudos basicos para os ciclos
ulteriores” (REFORMA universitaria: relatério do Grupo de Trabalho. Revista Brasileira de Estudos
Pedagdgicos. Rio de Janeiro: INEP, v.50, n. 111, p. 119-175, jul/set 1969, p. 131; apud ROTHEN, José Carlos.
Funciondrio Intelectual do Estado — um estudo de epistemologia politica do Conselho Federal de Educacgdo.
Tese de Doutorado. Universidade Metodista de Piracicaba — Faculdade de Ciéncias Humanas — Programa de
Pés-Graduacdo em Educacdo. Piracicaba, 2004, p.69).
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Pela nossa interacdo, os programas das duas disciplinas, embora desenvolvidos de
modo auténomo, se articulavam. Ao mesmo tempo, iniciamos um processo de
trabalho em equipe, como forma de preparar novos professores e pesquisadores ao
incorporar alunos como monitores que, uma vez formados, eram contratados como
auxiliares e prosseguiam sua formacéo no mestrado e, depois, no doutorado (p. 169).

Saviani (2001a), ao afirmar que ele e o professor Casemiro, tinham a
preocupacdo de preparar novos professores que pudessem ingressar na Pds-Graduacao,
evidencia o compromisso com a formacdo de quadros que havia dentro da Pontificia
Universidade Cat6lica de Sdo Paulo (PUC-SP), nas décadas de 1960 e 1970, que, tendo
passado pelas méos de Joel Martins, Casemiro dos Reis Filho e Dermeval Saviani, legou ao
meio académico, varios professores e pesquisadores que, ao longo de mais de 30 anos, tém
dado sua contribuicdo ao debate educacional no Brasil, atuando em universidades, 6rgéos
governamentais, grupos de pesquisa, etc. Fazendo um balango da contribuicdo do professor
Casemiro a PUC-SP, Saviani (2001a), afirma:

[...] contribuindo decisivamente para transformar a PUC-SP, de uma escola
acanhada que era na época, huma grande universidade, que veio a desempenhar
papel importante no desenvolvimento da cultura e da educagdo brasileiras no
periodo em que as universidades publicas se encontravam tolhidas em suas acoes
pelo controle autoritario exercido sobre elas pelo regime militar (p. 174).

Assim, comprometidos com o ensino e com a pesquisa, Saviani e o0 professor
Casemiro desfrutavam de uma convivéncia diaria. Em entrevista a Vidal (2011)*, Saviani
afirma que este foi um tempo em que havia espaco para a troca de ideias e para o debate sobre
fundamentos tedricos. Ao tratar do momento especifico em que Casemiro passou a se dedicar
a area de Historia da Educacdo, enquanto ele, Saviani, assumia na totalidade a disciplina de
Filosofia da Educacdo, ambos trabalhando no curso de Pedagogia da Pontificia Universidade

de S&o Paulo (PUC-SP), eis o que Saviani afirma:

Nessa condicdo, interagi muito fortemente com ele. Tinhamos contatos quase
diarios, inclusive tomando o mesmo 6énibus [...]. Nessas conversas eu lhe contava
meus projetos, minhas ideias, minhas reflexfes sobre Educac¢do e Filosofia, com o
entusiasmo préprio de quem estava iniciando com muita garra a carreira docente.
Num desses momentos ele me disse: “Pois é; se vocé€ pretende, mesmo seguir por
esse caminho, vocé terd que enfrentar o estudo de Marx”. Eu lhe respondi, de
imediato: “E qual o problema?”. Claro que ja tinha alguns conhecimentos de Marx;
mas, a partir dai, procurei fazer leituras mais sistematicas, comecando pelos
“Manuscritos economico-filoséficos”. Depois, a partir do final da década de 1970 e
do inicio dos anos 1980, inclusive por solicitacdo dos alunos do doutorado, fiz uma
leitura sistemética bastante completa de Gramsci e refiz a leitura de Marx desde os
primeiros escritos até O Capital (SAVIANI, em entrevista concedida em 15 de maio
de 2009, In: VIDAL, 2011, p. 35).

“5 Entrevista concedida em 15 de maio de 2009.
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Podemos perceber, claramente, a importancia do professor Casemiro na vida de
Saviani, que o nomeou, na obra que organizou em 2003, como “Intelectual, Educador,
Mestre” — palavras que indicam exatamente o que Casemiro representou na juventude de
Saviani, ou seja, alguém que contribuiu para seu desenvolvimento intelectual, sugeriu leituras
e possibilitou o didlogo. Saviani, neste final da década de 1960, se inclinava cada vez para as
leituras marxistas — caminho indicado pelo préprio professor Casemiro — as quais se
tornariam a chave-mestra de seus estudos, incluindo sua tese de doutoramento que defendeu
em 1971. Portanto, a cultura politica que Saviani adquiriu na juventude se prolonga por sua
trajetoria, admitindo, evidentemente, rupturas e continuidades tipicas do processo de
maturidade e autonomia intelectual.

O convivio entre o professor Casemiro e Saviani ndo se restringiria a Pontificia
Universidade Catolica de Séo Paulo (PUC-SP), eles tiveram um breve tempo de convivio na
Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP) e atuaram juntos no mercado editorial — o
mercado editorial, as revistas, periodicos e outros mecanismos de divulgacdo de pesquisas e
estudos, constituem importantes redes de sociabilidade, no processo de constituicdo dos
intelectuais.

Desde 1976, o professor Casemiro passou a trabalhar na Universidade Estadual
de Campinas (UNICAMP), mantendo, segundo Saviani (2001a), suas atividades na Pontificia
Universidade Catdlica de S&o Paulo (PUC-SP) e em uma escola publica, o “Instituto de
Educagdo Alexandre de Gusmao”, “[...] num claro indicativo de seu gosto pelo ensino e da
sua percepcao de que € necessario aliar ao trabalho desenvolvido na Universidade, o contato
permanente com a rede escolar publica que se destina a maioria da populagdo brasileira”
(p.170). Na UNICAMP, o professor Casemiro ministrou disciplinas da area de Historia da
Educacdo no curso de Pedagogia e foi um dos fundadores da P6s-Graduacdo em Educacédo
desta universidade.

Em 1980, Saviani também comecou a trabalhar Universidade Estadual de
Campinas (UNICAMP), mantendo, porém, suas atividades na Pontificia Universidade
Catodlica de Sdo Paulo (PUC-SP), novamente na companhia do professor Casemiro, porém ali
a convivéncia profissional entre eles seria breve. O professor Casemiro sofreu um derrame,
vindo a se aposentar no ano seguinte, 1981. Porém, a doenca do professor Casemiro pode té-
lo afastado da sala de aula, mas, ndo da luta pela escola publica e pela divulgacédo dos estudos
na area da educagdo — ¢ ai que entra a constitui¢do de mais um elemento importante da “rede
de sociabilidade” entre Saviani, o professor Casemiro e outros pesquisadores da area da

educacdo daqueles idos do final dos anos 1970 e inicio dos anos 1980: a constituicdo de uma
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editora que pudesse publicar o que estava sendo pesquisado e produzido por educadores que
se propuseram a fazer pesquisa em um pais onde 0s incentivos eram parcos, sobretudo, em se
tratando de pesquisadores que se inclinavam para uma reflexdo critica, que estiveram ligados
a movimentos de resisténcia a Ditadura Militar e se colocavam em defesa da escola publica. O
processo de constituicdo de uma editora entre pesquisadores com estas caracteristicas,
comegou em 1975 e acabou por dar origem a Editora Autores Associados, hoje consolidada
no mercado editorial.

Toda essa trajetéria aqui reconstruida acerca do papel do professor Casemiro
na vida de Saviani no inicio de sua trajetéria docente, contribui para a compreensdo dos
conceitos “rede de sociabilidade” e/ou “estrutura elementar de sociabilidade”, que remetem a
ideia de que o meio intelectual se faz e se refaz a partir destas estruturas, que acabam por
fortalecer determinados grupos em detrimento de outros, que acabam por projetar nomes e
aclimantar ideologias. Sem duvida alguma, a Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo
(PUC-SP), mesmo sendo uma instituicdo privada, confessional e passando pelos mecanismos
de controle tipicos de um sistema politico autoritario como 0 que vigorou em nosso pais
durante a Ditadura Militar (1964-1985), conseguiu manter, entre as décadas de 1960 a 1980,
uma rede de sociabilidade bastante solida em torno de dois nomes: Casemiro dos Reis Filho e
Joel Martins, os quais legaram a Dermeval Saviani a continuidade desta rede que estendeu
seus filamentos para a Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP), onde estes trés
professores trabalharam e se consolidaram como intelectuais.

Assim, podemos afirmar que o jovem Saviani, enquanto professor-doutorando,
fez da convivéncia com o professor Casemiro mais um elemento de for¢a e compromisso com
0 ensino e, da convivéncia com o professor Joel Martins, extraiu 0s subsidios necessarios para
atuar na pesquisa e na implantacdo de Programas de P6s-Graduacdo. Este duo — ensino e
pesquisa — marca a trajetdria de Saviani. Por essa razdo, vale a pena, retomarmos aqui a
importancia do professor Joel Martins para a Pontificia Universidade Catélica de Sao Paulo

(PUC-SP) e, particularmente, para Saviani.

3.1 Joel Martins e Dermeval Saviani — Mestre e Aprendiz no contexto de
regulamentacéo da po6s-graduacéao no Brasil

Foi pelas médos de Joel Martins, como j& apontado anteriormente, que Saviani

se tornou monitor da disciplina Filosofia da Educacdo no curso de Pedagogia, no segundo
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semestre de 1966. Foi também, pelas mesmas maos, que ocorreu O processo de
encaminhamento de Saviani ao doutorado, bem como o processo de implantacdo de
Programas de Pds-Graduacédo dentro e fora da Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo
(PUC-SP), a partir de fins da década de 1960, o que mais uma vez reforca a utilizacdo das
nog¢oes de “estruturas elementares ¢/ou redes de sociabilidade” ¢ “solidariedade de idade, de
geracdo e de estudo”, na compreensdo da histéria dos intelectuais.

Para Vidal (2011), em entrevista concedida em 15 de maio e 2009, Saviani
esclarece que com a conclusdo da graduacdo em 1966, desde 1967, a Pds-Graduacéo ja era
uma questdo a ser enfrentada. Assim, 0 momento em que Saviani d& prosseguimento a vida
académica, pela via do doutorado — fins da década de 1960 — coincide com 0 momento de
transicdo pelo qual o meio universitario passava, em decorréncia de pareceres que
regulamentariam a pos-graduacéo e da Reforma Universitaria de 1968.

Enguanto Saviani ainda cursava a graduacdo em Filosofia, era aprovado pelo
Conselho Federal de Educacdo (CFE), em 03 de dezembro de 1965, o Parecer n® 977/65, cujo
relator foi Newton Sucupira, tendo em vista definir o funcionamento da pos-graduacdo no
Brasil. Neste interim, o ministro da Educacgéo era Flavio Suplicy de Lacerda — 0 mesmo que
em 1964, dera nome a Lei n® 4.464 (“Lei Suplicy”). Tal lei fora o instrumento para a extingao
dos 6rgdos de representacdo estudantil, criando outros sob a fiscalizacdo governamental, nos
quais seriam proibidas atividades de cunho politico por parte dos estudantes. A solicitacdo de
um documento que regulamentasse a pos-graduacdo no Brasil, partiu do entdo ministro, cuja
gestdo se estendeu de 15 de abril de 1964 a 10 de junho de 1966 (NEUENFELDT; ISAIA,
2008).

O Parecer n° 977/65, ainda em fase de implantacdo, acabaria reformulado pelo
Parecer n°77/69, que teve 0 mesmo Newton Sucupira como relator. Tal parecer foi aprovado
pelo Conselho Federal de Educacdo (CFE) em 11 de fevereiro de 1969. Portanto, quando
Saviani concluiu o curso de Filosofia, iniciou oficialmente a docéncia e se prop6s a fazer Pos-
Graduacdo, estava em andamento a regulamentacdo deste nivel de formacdo académica no
Brasil (SAVIANI, 2005a).

Segundo Carlos Roberto Jamil Cury (2005), o Parecer do Conselho Federal de
Educacdo (CFE) n° 977/65, possuia sete topicos, cujos temas eram: 1. A origem da pés-
graduacdo; 2. A necessidade da pos-graduacdo e seu conceito; 3. O exemplo da pds-graduacéo
nos Estados Unidos; 4. A pds-graduacdo na LDB de 1961; 5. A pos-graduacéo e o Estatuto do

Magistério; 6. Definicdo da pos-graduacéo; 7. Caracterizagdo da pos-graduacéo.
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De acordo com esse parecer, a pos-graduagao teria como objetivos a formagéo tanto
de um corpo docente preparado e competente quanto a de pesquisadores de alto
nivel, e a qualificacdo profissional de outros quadros técnico-administrativos
necessarios ao desenvolvimento nacional. A pds-graduacdo deveria ter lugar na
universidade. [...] S6 excepcionalmente, mediante parecer autorizatorio do CFE,
poderia haver pés-graduacdo em institutos isolados (CURY, 2005, p. 11).

Muito embora o Parecer 977/65 tenha sido substituido pelo Parecer 77/69, em
funcdo da necessidade de adequagdo da PoOs-Graduacdo as alteragcdes impostas a Lei de
Diretrizes e Bases 4.024/61 pela Lei 5540/68 — a Lei da Reforma Universitaria, algo que é
importante apontar como uma permanéncia entre um parecer e outro é o fato da pos-
graduacdo no Brasil ter sido organizada sob o modelo norte-americano, porém, é tambem
preciso considerar que, devido ao fato do ensino superior no Brasil, desde a sua origem, ter
sido organizado sob a influéncia dos modelos europeus, a p0s-graduacdo em nosso pais,

acabou por nascer hibrida:

O modelo de pos-graduacdo adotado no Brasil seguiu deliberadamente a experiéncia
dos Estados Unidos [...]. E com base nessa experiéncia que se definiu a estrutura
organizacional da nossa p6s graduagdo stricto sensu centrada em dois niveis
hierarquizados, o mestrado e o doutorado, sem, porém, que o primeiro fosse
requisito indispensavel para o segundo [...]. Cada um desses niveis compreenderia o
estudo de um conjunto de matérias relativas tanto a area de concentracéo (...). O
programa de estudos deveria se completar com a redacdo de um trabalho resultante
de pesquisa (...). Assim, a organizacgao dos estudos, embora procurasse se pautar por
grande flexibilidade, era bastante clara envolvendo tarefas bem especificadas e
prevendo, inclusive, a figura de um diretor de estudos com a incumbéncia de assistir
e orientar a cada um dos alunos. Entretanto, se a estrutura organizacional se inspirou
no modelo americano, o espirito com que se deu a implantagdo dos programas foi
em grande parte influenciado pela experiéncia europeia, particularmente da Europa
continental. [...] Assim, enquanto a experiéncia universitaria norte-americana pde
uma certa énfase no aspecto técnico-operativo, na experiéncia europeia a énfase
principal recai sobre o aspecto tedrico. Ora, nds sabemos do peso da influéncia
europeia sobre os intelectuais brasileiros, em especial na area das chamadas ciéncias
humanas (SAVIANI, 2000a, p. 12,13).

Em sintese: a estrutura da pds-graduacdo nascente no Brasil se baseava no
modelo norte-americano, enquanto a avaliacdo dos pos-graduandos era feita com o rigor dos
parametros europeus, 0 que segundo Saviani (2008) tornou o modelo brasileiro de pos-
graduacao, “[...] bem mais rico do que aqueles que lhe deram origem” (p. 310).

Voltando ao processo de elaboracdo dos Pareceres n°977/65 e n° 77/69, é
imprescindivel apontar que os mesmos se configuravam como parte do projeto do governo
ditatorial, entdo em vigéncia, de modernizar o pais, 0 que incluia a formacdo de quadros de
intelectuais e cientistas, tendo em vista a formagdo do “Brasil Grande”, do ‘“Brasil poténcia”,

ou em outras palavras, tratava-se de uma “modernizacdo conservadora”. Assim,
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evidentemente que tais profissionais deveriam ser ajustados aos ditames impostos pelo

governo, dai a regulamentacdo dos cursos de pds-graduacao.

O inicio da pés-graduagdo, como se V&, associava 0 Estado, o progresso da ciéncia e
a busca de referéncias internacionais de conhecimento. O Estado imp&e-se, ou
melhor, vai impondo-se como o garantidor de um desenvolvimento cientifico, visto
como importante para a busca de uma autonomia nacional. Essa forma inicial de
presenca institucional da pés-graduacdo nos anos de 1960 adquiriu forca até nossos
dias. Ela tem-se feito acompanhar de um quadro legal que comporta um sistema de
autorizacdo, credenciamento conduzido por pares, um sistema de financiamento
(constante e oscilante a0 mesmo tempo) e uma sistematica de bolsas para mestrado e
doutorado. E, desde logo, fez e continua fazendo parte dessa sistematica um
processo rigoroso e detalhado de avaliacdo de cursos e programas (CURY, 2005, p.
17-18).

Mesmo com todas as formas de controle, a pds-graduacdo no Brasil acabaria
por se tornar um espago privilegiado para o desenvolvimento de uma tendéncia critica
(SAVIANI, 2011a). Ate, hoje, com as continuidades e rupturas que podem ser verificadas na
estrutura da pos-graduacdo brasileira, este ainda € um espacgo privilegiado para discussdes

teoricamente aprofundadas sobre a realidade brasileira em seus maltiplos aspectos.

Embora implantada segundo o espirito do projeto militar do “Brasil grande” e da
modernizacdo integradora do pais ao capitalismo de mercado, a pds-graduagdo se
constituiu num espaco privilegiado para o incremento da producédo cientifica. No
caso da educacdo, contribuiu de forma importante para o desenvolvimento de uma
tendéncia critica que, gerando estudos consistentes a contrapelo da orientacdo
dominante, alimentou um movimento emergente de propostas pedagdgicas contra-
hegemonicas (SAVIANI, 2008, p. 310).

Foi neste contexto dos anos finais da década de 1960, quando se discutia a
regulamentacdo da pds-graduacdo que Saviani ingressou no Doutorado — neste interim, era
premente a mobilizacdo estudantil.

O ano de 1967, quando Saviani iniciou sua atuacdo como professor do curso de
Pedagogia da PUC/SP, onde havia concluido o curso de Filosofia no ano anterior,
foi um momento de inflexdo na educacéo brasileira. Os protestos estudantis, em todo
0 pais, uniam numa plataforma de reivindicacbes as demandas de melhores

oportunidades de escolarizagdo (“mais verbas, mais vagas”) com as demandas
politico-ideologicas (“abaixo a ditadura”) (CUNHA, 1994a, p. 42).

Foi neste mesmo ano, 1967, que, sob indicacdo do professor Joel Martins,
Saviani procurou a Universidade de Séo Paulo (USP), a partir de uma informacdo de que
naquela instituicdo abriria um curso de mestrado em Filosofia da Educacdo, o que ndo se
concretizou e o desdobramento disso é que Saviani ndo fez mestrado, fez doutorado direto —
processo iniciado formalmente em fevereiro de 1968 — antes da promulgacdo da Lei 5540/68

(Lei da Reforma Universitaria, que foi promulgada em 28 de novembro de 1968).
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[...] Joel redigiu uma carta enderegada ao professor Roque Spencer Maciel de
Barros, catedratico de filosofia da educacdo da USP, encaminhando-me para fazer
mestrado. E que havia sido divulgado um prospecto que previa a oferta de curso de
mestrado em filosofia da educacdo na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da
USP. Dirigi-me aquela instituicdo e fui informado, na secretaria da faculdade, que o
prospecto se referia a um projeto de criacdo do curso, mas as inscricGes ainda ndo
estavam abertas e nem havia previsdo da época em que 0 curso teria inicio. Retornei
a PUC-SP e comuniquei essa informacdo ao professor Joel, que me aconselhou:

“Inscreva-se, entdo, para o doutoramento aqui mesmo na PUC” (SAVIANI, 2005, p.
27).

Havia esta possibilidade de fazer doutorado direto, pois as universidades
brasileiras daquele contexto, tendo em vista que 0s programas de pés-graduacdo ainda
estavam em fase de regulamentacdo, adotavam um procedimento semelhante ao que havia nas
universidades europeias, que consistia em outorgar o grau de doutor “[...] mediante defesa
publica de uma tese perante uma banca examinadora constituida pela administracdo superior
da universidade, sob a presidéncia do orientador” (SAVIANI, 2005a, p. 27).

Assim, em fevereiro de 1968, Saviani se inscreveu no Doutorado da Pontificia
Universidade Catolica de Sdo Paulo (PUC-SP) na éarea de Ciéncias Humanas, com
especificacdo em Filosofia da Educacdo. Saviani (2005a) esclarece que, embora o professor
Joel Martins tenha Ihe sugerido procurar um orientador da area de Filosofia, ele preferiu que
seu orientador fosse o proprio professor Joel, pois, sentia a necessidade de uma maior
interlocucdo na area da Educacdo, sentindo-se intelectualmente confortavel na area da
Filosofia. A formacdo do professor Joel Martins era a seguinte:

Formou-se na Escola Normal Caetano de Campos. Graduou-se, bacharel e
licenciado em Pedagogia e em Filosofia pela Universidade de Sdo Paulo. Fez
mestrado nos Estados Unidos da América do Norte entre 1949/1950 e doutorou-se
em Psicologia da Educacéo, entre 1951-1953, pela Universidade de S&o Paulo. Fez

pbs-doutorado na Universidade de Michigan, Ann Arbor, nos EUA, entre 1953-1954
(BICUDO; ESPOSITO, 2002, p.175-176).

O argumento de Saviani (2005a), de que com o professor Joel Martins teria
uma maior interlocucdo na area da Educacdo, ganha forca a partir das informacdes de Maria
Aparecida Viggiani Bicudo e Vitoria Helena Cunha Esposito (2002), que atestam a sélida
formacdo do referido professor, incluindo estudos fora do Brasil. Segundo Saviani, a sua
decisdo quanto ao orientador deixou o professor Joel bastante satisfeito: “[...] Joel esbocou um
ar de satisfacdo e assumiu formalmente o processo de orientagdo. Na verdade, essa era a
consequéncia natural de um processo que se iniciara com aquele convite formulado no final

de 1965” (SAVIANI, 2005a, p.27) — convite para que 0 jovem Saviani se tornasse monitor da
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disciplina Filosofia da Educacéo no curso de Pedagogia da Pontificia Universidade Catolica
de Sédo Paulo (PUC-SP).

Antes de darmos continuidade a explicitacdo do processo de doutoramento de
Dermeval Saviani, consideramos ser necessario tratar da atuacdo do professor Joel Martins na
implantagdo de Programas de Po6s-Graduagdo na Pontificia Universidade Catolica de Séo
Paulo (PUC-SP) — acdo que ele estendeu, posteriormente, para outras universidades. Como ja
apontado anteriormente a implantacdo de Programas de Pés-Graduagdo no Brasil, ocorreu em
um contexto marcado por maior controle do Estado sobre a sociedade civil, especificamente
sobre 0o meio universitario, o que tratamos de explicitar a seguir, dando énfase ao contexto
politico, aos pareceres do Conselho Federal de Educagdo (CFE), a acdo dos estudantes e a
Reforma Universitéaria.

Joel Martins comecou a trabalhar na Pontificia Universidade Catolica de S&o
Paulo (PUC-SP), no ano de 1963, segundo Saviani (2005a): “[...] atendendo a convite do
Monsenhor Enzo de Campos Gusso, entdo diretor da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e
Letras de Sdo Bento, iniciou sua carreira docente na PUC-SP, [...] como professor de
Psicologia” (p. 25), mas, deveria também contribuir com a organizagdo ¢ montagem da
faculdade que o Monsenhor Enzo vinha idealizando e trabalhando para tornar realidade. Para
0s propositos do Padre Enzo, a experiéncia do professor Joel contaria muito: Joel ja havia
feito o pos-doutorado em Michigan; trabalhado, a convite de Anisio Teixeira, no Centro
Regional de Pesquisas Educacionais, cujo diretor era Fernando de Azevedo; fora diretor do
Centro de Pesquisas Regionais de S&o Paulo; atuado como especialista na Organizacdo das
Nacdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) e na Organizacdo dos
Estados Americanos (OEA) — o convite da UNESCO fora consequéncia de um trabalho feito
por Joel Martins cujo tema era a preparacdo de pesquisadores para a América Latina
(SAVIANI, 2005a).

Formava-se, entdo, na Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo (PUC-
SP), um grupo de pessoas comprometidas com um processo de reforma no interior desta
instituicdo — tal processo sofreria alteraces em seu projeto original em decorréncia da
implantacdo da Lei 5540/68, a Lei da Reforma Universitaria. O grupo da PUC-SP, naquele
inicio da década de 1960, contava, entre outros, com a lideranca do Padre Enzo, José
Massafumi Nagamine (membros da Diretoria da instituicdo) com o professor Joel Martins,
que ficara responsavel pela articulacdo dos estudos pés-graduados, e com o professor
Casemiro dos Reis Filho, a quem ja nos referimos anteriormente como participante deste

projeto e que fora um dos responsaveis pela implantagdo do Ciclo Bésico na &rea de Ciéncias
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Humanas e Educacdo. Enguanto isso, 0 jovem Saviani ia aprendendo com estas pessoas,
aprofundando suas leituras, escrevendo seus préprios textos para as aulas e ingressando no

doutorado.

[...] ele (Joel Martins), articulou junto & reitoria a criagdo de um regime de
doutoramento, que depois, veio a se chamar “regime antigo”, para viabilizar a
obtencdo do doutorado pelos professores da universidade. [...] Em consequéncia,
grande nimero de docentes da instituicdo se inscreveu para obter o doutorado com
sua orientagdo. [...] Paralelamente ao encaminhamento de realizacdo do doutorado
pelo chamado “sistema antigo”, desenvolviam-se, com a lideranc¢a do professor Joel,
as iniciativas de se organizar a pés-graduagdo na PUC-SP de acordo com a nova
sistematica decorrente do Parecer n® 77/69 do CFE (SAVIANI, 20053, p.27,28).

O momento em que o professor Joel Martins trabalhava, arduamente, na
implantagdo de programas de estudos pds-graduados na Pontificia Universidade Catolica de
Séo Paulo (PUC-SP), era um momento extremamente importante do ponto de vista politico: o
ano de 1968 fora marcado por grandes mobiliza¢des populares no mundo e no Brasil, como
atestam os acontecimentos do “Maio de 1968, em Paris, a “Primavera de Praga”, na extinta
Tchecoslovaquia, os Movimentos de Contracultura e as lutas do Movimento Negro nos
Estados Unidos; por aqui, crescia a resisténcia a Ditadura Militar e, na mesma propor¢édo
crescia o endurecimento do regime, com as determinaces do Ato Institucional n°5 (Al-5),
baixado pelo entdo presidente Artur da Costa e Silva (1967-1969). O Al-5', baixado em
dezembro de 1968, ampliava os poderes do Executivo, em detrimento dos demais poderes de
Estado e restringia, deliberadamente, a liberdade de expressdo, organizacdo e defesa dos
individuos considerados subversivos (por exemplo, o direito de habeas corpus foi suspenso).

Neste mesmo ano de 1968, foi promulgada a Lei 5.540, que instituia a
Reforma Universitaria — as universidades, focos de resisténcia, seriam remodeladas e os
estudantes, pelos mecanismos de controle e censura, seriam alvos ainda mais diretos da
repressao pés o Al-5. Para o governo brasileiro daquele contexto, a Reforma Universitaria
tornou-se ndo apenas necessaria, mas urgente:

No més de junho de 1968 eles [os estudantes] ocuparam as universidades e
instalaram cursos-piloto, ficando algumas escolas sob o controle dos alunos durante
0 més de julho e praticamente todo o segundo semestre. E nesse quadro que o
governo, como que raciocinando em termos de ‘fagamos a reforma antes que outros
a fagam’, apressou-se a desencadear o processo baixando, em 2 de julho, portanto no
auge da crise estudantil, o Decreto n°62.937, que instituiu o Grupo de Trabalho da

Reforma Universitaria. Estava, assim declarado o confronto entre o movimento
estudantil e o governo militar (SAVIANI, 1988, p. 86).

A preocupacdo do Estado “fagamos a reforma antes que outros fagcam” se deve
ao fato de que a reforma universitaria era um tema muito discutido no movimento estudantil —

que, neste contexto, expressava sua forga, ocupando as universidades. Segundo Nagamine
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(2007), a reforma universitaria estava no conjunto das “Reformas de Base”, portanto,
idealizadas desde o governo de Jodo Goulart (1961-1964).

No processo de elaboracdo do projeto da Reforma Universitaria é valido
destacar o papel do Instituto de Estudos Politicos e Sociais — o IPES. Esta instituicdo foi
fundada em 29 de novembro de 1961 por um grupo de empresarios do Rio de Janeiro e de Séo
Paulo, articulados com empresarios estrangeiros e com a Escola Superior de Guerra.

Em suas agBes ideoldgica, social e politico-militar, o IPES desenvolvia doutrinacdo
por meio de guerra psicologica, fazendo uso dos meios de comunicacdo de massa
como o radio, a televisdo, cartuns e filmes, em articulagdo com 6rgédos da imprensa,
entidades sindicais dos industriais e entidades de representagdo feminina, agindo no
meio estudantil, entre os trabalhadores da indUstria, junto aos camponeses, nos
partidos e no Congresso, visando a desagregar, em todos esses dominios, as

organizacles que assumiam a defesa dos interesses populares (SAVIANI, 2008, p.
294).

Foi o Instituto de Estudos Politicos e Sociais (IPES), que em dezembro de
1964, realizou um simpdsio sobre reforma na educacdo que incluia alteracbes na educacao
primaria, no ensino médio e no ensino superior. Foi também o IPES que, entre 10 de outubro
e 14 de novembro de 1968, realizou o Forum “A Educagdo que nos convém” — esses eventos
evidenciavam o delineamento pedagdgico da Ditadura Civil Militar, que no caso da Educacéo
Basica ficou expresso na Lei 5.692/71 e, no caso do ensino superior ficou expresso na Lei
5.540/68 (Reforma Universitaria). O referido forum se realizou exatamente no contexto em
que ainda ocorria a ocupacdo das universidades pelos estudantes e em que tramitava no
Congresso Nacional o projeto da Reforma Universitaria elaborado pelo Grupo de Trabalho da
Reforma Universitaria (GTRU). Saviani (2008), aponta quais eram 0s principios orientadores
do IPES apresentados na conferéncia-sintese do Forum “A Educagdo que nos convém”, os
quais passaram a ser entendidos como sugestdes para o encaminhamento da politica

educacional no Brasil dos fins da década de 1960:

Este sentido geral se traduz pela énfase nos elementos dispostos pela “teoria do
capital humano”; na educa¢io como formagdo de recursos humanos para o
desenvolvimento econdmico dentro dos pardmetros da ordem capitalista; na funcéo
de sondagem de aptid@es e iniciacdo para o trabalho atribuida ao primeiro grau de
ensino; no papel do ensino médio de formar, mediante habilitagdes profissionais, a
méo-de-obra técnica requerida pelo mercado de trabalho; na diversificagdo do
ensino superior, introduzindo-se cursos de curta duragdo, voltados para o
atendimento da demanda de profissionais qualificados; no destaque conferido a
utilizacdo dos meios de comunicacdo de massa e novas tecnologias como recursos
pedagdgicos; na valorizagdo do planejamento como caminho para racionalizacdo dos
investimentos e aumento de sua produtividade; na proposta de criacdo de um amplo
programa de alfabetizacdo centrado nas ac¢Bes das comunidades locais. Eis ai a
concepgdo pedagdgica articulada pelo IPES, que veio a ser incorporada nas reformas
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educativas instituidas pela lei da reforma universitaria, pela lei relativa ao ensino de
1° e 2° graus e pela criagdo do MOBRAL (SAVIANI, 2008, p.296-297).

Foi assim, em consonancia com as diretrizes do Forum a “Educagdo que nos
convém”, que:

O projeto de lei da Reforma Universitéria deu entrada no Congresso Nacional em 07
de outubro de 1968 e foi aprovado em 06 de novembro, porém com Varios vetos,
fazendo a assepsia dos dispositivos que ndo se coadunavam com os interesses do
regime. Com o Decreto n. 464, de 11/02/1969, ajustou-se melhor a implantacdo da
reforma aos designios do regime instaurado pelo golpe de 1964. Efetivamente, o
artigo 2° do Decreto negava autorizacdo para funcionamento de universidade ou
estabelecimento isolado, mesmo quando satisfeitos os requisitos estabelecidos para
sua criacdo, caso ndo correspondessem as exigéncias do mercado de trabalho. Tal
determinacdo encontra-se em consondncia com as recomendagBes do IPES
enunciadas no forum “A educagdo que nos convém”. Completando esse processo,
foi aprovada, em 11 de agosto de 1971, a Lei n. 5.692/71, que unificou o antigo
primario com 0 antigo ginasio, criando o curso de 1° grau de 8 anos e instituiu a
profissionalizacdo universal e compulsoria no ensino de 2° grau, visando atender a
formacdo de mao-de-obra qualificada para o mercado de trabalho (SAVIANI, 2008,
p. 297-298).

Segundo Cury (2005), no texto da Reforma Universitaria (1968, p. 9), esta
expresso que a missdo do Grupo de Trabalho da Reforma Universitaria (GTRU) era: “[...]
estudar a reforma da Universidade brasileira, visando a sua eficiéncia, modernizacao,
flexibilidade administrativa e formacdo de recursos humanos de alto nivel para o
desenvolvimento do pais” (p.15). Como veremos, a Reforma Universitaria atuou tendo em
vista 0s objetivos apontados, com excecdo evidentemente da questdo da flexibilidade
administrativa, visto que um resultado pratico e imediato da referida reforma foi a
burocratizacdo administrativa.

Se 0s objetivos do Grupo de Trabalho da Reforma Universitaria (GTRU) eram
os acima explicitados, com qual ideologia os estudantes travavam enfrentamento com o
governo neste contexto? A ideologia que sustentava a acdo dos estudantes brasileiros,
segundo Saviani (2011b), era o nacionalismo desenvolvimentista:

O movimento que desembocou na ocupagdo da universidade se orientava pela
ideologia do nacionalismo desenvolvimentista que, na crise dos anos iniciais da
década de 1960 e com a eclosdo do regime militar, foi radicalizando-se
politicamente. Assim foi que, na esteira do movimento de maio de 1968 cujo
epicentro se deu em Paris, 0 movimento estudantil brasileiro, entdo liderado pela

Acdo Popular, desencadeou a mobilizacdo no final de junho (SAVIANI, 2011b, p.
207).

Saviani, na condicdo de professor e doutorando da Pontificia Universidade
Catblica de Sdo Paulo (PUC-SP), afirma que participou intensamente deste movimento de

ocupacdo das universidades, que ocorreu em 1968, mesmo ja havendo se desligado da
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militancia na Agdo Popular (AP — o que ocorreu em margo de 1967). Inclusive, em entrevista
a Vidal (2011)*, ele afirma que a ocupacéo do prédio da PUC-SP, esté entre suas lembrancas
mais significativas:

Outro momento significativo foi entre junho e dezembro de 1968, quando a
universidade foi tomada pelos alunos. Como professor participei intensamente desse
processo, estando na universidade, da segunda quinzena de junho até o final de
julho, das 7 horas da manhd a meia-noite acompanhando todas as discussdes,
analisando e refletindo sobre a situacdo, o que me permitiu elaborar categorias
tedricas como ferramentas para compreender o que se passava (SAVIANI, 15 de
maio de 2009 — entrevista a Diana Gongalves Vidal. In: VIDAL, 2011, p.36).

As reflexdes feitas por Saviani neste momento de ocupagdo do prédio da
Pontificia Universidade Catélica de Sdo Paulo (PUC-SP) — a ocupacdo das universidades
representa um momento de auge do movimento estudantil no contexto da Ditadura Militar — o
levaram a perceber algumas contradicbes na pratica dos alunos envolvidos no referido
movimento, aprofundando as criticas que vinha desenvolvendo desde o seu desligamento da
Acdo Popular. Foi desta feita que Saviani elaborou as diferencas conceituais entre as nocoes
de “filosofia”, “filosofia de vida” e “ideologia”. Tais conceitos foram registrados no texto “A
filosofia na forma¢ao do educador”, posteriormente publicado na obra: “Educa¢do: do senso
comum a consciéncia filoso6fica” (SAVIANI, 1980). Era o jovem professor, refletindo, no
sentido estrito do termo, sobre o contexto vivido em seu préprio tempo e fazendo desta
reflexdo um material de apoio para o seu trabalho docente.

Um dos fatos que muito impactou Saviani e contribuiu para a elaboracdo dos
conceitos citados acima, foi uma reunido em que uma aluna, responsavel pelas financas do
movimento estudantil da Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo (PUC-SP), no
contexto da ocupacdo do prédio (junho a dezembro de 1968), alertou os demais colegas do
movimento, acerca da falta de recursos e do gasto, indevido, por parte de alguns estudantes,
de dinheiro arrecadado em nome do movimento: um grupo de estudantes usou o dinheiro
arrecadado, ap6s um casamento que ocorreu na capela da PUC-SP e em prol da causa
estudantil, em bebida alcodlica. Saviani (2011b) afirma que estando presente em tal reuniao,
pediu a palavra e alertou os presentes acerca das contradi¢fes que percebia no movimento. A
reflexdo sobre este episddio e outros ocorridos no mesmo contexto, fez Saviani definir que a
“filosofia” ¢ “[...] uma reflexdo radical, rigorosa e de conjunto sobre os problemas que a
realidade apresenta” (SAVIANI, 1981, p.27). J& a “filosofia de vida”, se configura como algo
implicito e decorrente do modo de vida e, portanto, inerente as condi¢des sociais da pessoa,

enquanto a “ideologia”, corresponde a uma orientagdo explicita do sujeito, podendo ser ou

%6 Entrevista concedida em 15 de maio de 2009.
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ndo coincidente com sua “filosofia de vida” (SAVIANI, 2011b). Ai estava a problematica
daqueles jovens que usaram o dinheiro do movimento estudantil para comprar bebida: aqueles
jovens, filhos de classe média tinham implicito que determinados momentos deveriam ser
comemorados, isso fazia parte da “filosofia de vida” deles, e, por isso nao lhes pareceu ser
problema fazer isso com dinheiro do movimento, visto que eles eram parte do proprio
movimento de ocupacdo da PUC-SP, porém, tal atitude se chocava com a ideologia que agora
defendiam enquanto militantes de um movimento, que tinha matrizes tedricas em ideais
revolucionarios, ou que pelo menos aspiravam ser revolucionarios naquele contexto
especifico.

E exatamente essa oposicdo, esse conflito, essa superposicdo da “filosofia de vida”
daqueles estudantes sobre a “ideologia” que eles haviam abragado que se manifestou
no episodio da utilizacdo do dinheiro arrecadado para se ir tomar chope. E foi a
vivéncia dessa situacdo que deu lastro pratico e conteldo concreto a elaboracdo
conceitual por mim processada (SAVIANI, 2011b, p. 211).

Apesar da projecdo que teve o movimento de ocupagdo das universidades,
realizado pelos estudantes entre junho e dezembro de 1968, eles tiveram que ceder, porque 0
governo ditatorial baixou, respectivamente, em novembro e dezembro deste mesmo ano, a Lei
5.540/68 (a Lei da Reforma Universitaria) e o Ato Institucional n® 5(Al-5)*" — j& citado
anteriormente como um dos principais mecanismos de endurecimento da Ditadura Militar,
gue entre outras coisas, suspendeu o direito de habeas corpus e legalizou a tortura — a situagéo
dos estudantes, vinculados aos movimentos sociais ficaria muito mais complicada dai em
diante, s6 abrandando em fins da década de 1970, mais especificamente com a Lei da
Anistia®®, datada de 1979 — lei que anistiou os presos politicos e, de forma vergonhosa,
anistiou também os torturadores.

A organizacdo das universidades, a partir da Reforma de 1968, tinha como um
de seus objetivos atender aos ditames politico-econémicos do momento, tratando de, ao
mesmo tempo, ampliar o ensino superior no Brasil e silenciar 0os opositores do regime entdo
em vigéncia — e tudo isso com um baixo custo!

A institucionalizacdo do Estado de Seguranca Nacional promovera aquilo que Alceu
Amoroso Lima denominou de “vazio cultural”, decorrente nao apenas da prisdo, da
tortura e do assassinato daqueles real ou supostamente vinculados a organizagdes de
esquerda, como também da censura & imprensa e editoras, da mutilagdo de
bibliotecas, da aposentadoria compulsoria de professores e da expulsdo de alunos.

Ao mesmo tempo que se expandia a universidade publica, em decorréncia da
politica, implementada pelo governo militar, de criacdo de novos campi e ampliacgdo

*" Governo do General Artur da Costa e Silva (1967-1969).
*® Governo do General Jodo Baptista Figueiredo (1979-1985).
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do ingresso de alunos, crescia nessas instituigdes a burocratizacdo e o controle sobre
o exercicio administrativo e docente (VIDAL, 2011, p. 18).

Na mesma esteira, Cury (2005), afirma:

Tanto o parecer CFE n° 977/65 quanto a sugestdo do GTRU serdo referendados pela
lei n° 5.540/68, Lei de Reforma Universitaria, de 28/11/1968, imposta pelo regime
militar. De recorte centralizador, essa reforma se imp6s em um clima avesso ao
didlogo, préprio das ditaduras. Mesmo assim, a universidade foi adequadamente
definida como instituicdo que se caracteriza pela indissociabilidade entre ensino,
pesquisa e extensdo (p. 15).

Entre a definicdo da universidade como um espago onde ensino, pesquisa e
extensdo sdo indissociaveis, dada pelo texto da Reforma Universitaria e a pratica de tal
prerrogativa, o resultado foi uma universidade dualista:

Portanto, o modelo de universidade que foi concebido para vincular o ensino e a
pesquisa ao ser implantado no Brasil criou um sistema dual de ensino: o de
exceléncia que se afasta da simples formacdo de profissionais e o ensino de
consumo que oferece as camadas populares formacdo profissional deformada, em

outras palavras, oferece a ilusdo de estarem adquirindo o capital humano necessario
para sua ascensdo social (ROTHEN, 2004, p. 82).

A questdo da distin¢do entre os centros de exceléncia em pesquisa — grandes
universidades — e o0 ensino superior aligeirado oferecido a classe trabalhadora como forma de
inseri-los no mercado de trabalho, € uma discussdo que ndo esta restrita aos estudos acerca
dos resultados da Reforma Universitaria, antes, € uma discussdo extremamente atual, pois,
ainda existe esse dualismo. A titulo de exemplo, basta citar a diferenca existente na formacéo
de professores que ocorre nas universidades publicas, onde ensino, pesquisa e extensao estao
vinculados e a formacdo que ocorre nos Institutos Superiores de Educacdo (ISES) — via de
regra, instituices privadas — onde o foco é apenas o ensino. Os egressos das universidades,
em sua maioria seguem a vida académica e 0s egressos dos ISEs, passam a atuar na Educacéo
Basica. A formacdo deficitaria destes docentes, mais a multiplicidade de complexos fatores,
tornam a Educacdo Basica no Brasil um reduto de graves problemas tanto de ordem
pedagdgica, quanto administrativa.

Retornando ao contexto da Reforma Universitaria, outra questdo a ser
ressaltada ¢ a da ampliacdo de vagas — uma das principais reivindicaces do movimento
estudantil. Segundo José Carlos Rothen (2004), houve muita dificuldade para “[...] implantar
um sistema de educacdo de massas que atendesse as reivindicacdes de vagas no ensino

superior com baixo investimento” (p. 80). A saida foi criar mecanismos que favorecessem a
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acdo da iniciativa privada no oferecimento do ensino superior. Neste sentido, Saviani (2008),

citando um estudo de Vieira (1982*%), aponta que:

De fato, ocorreu no periodo uma grande expansdo do ensino superior. Entre 1964 e
1973, enquanto o ensino primdrio cresceu 70,3%; o ginasial, 332%; o colegial,
391%,; o ensino superior foi muito além, tendo crescido no mesmo periodo 744,7%.
E o grande peso nessa expansdo se deveu a iniciativa privada: entre 1968 e 1976, o
nimero de instituicBes publicas de ensino superior passou de 129 para 222,
enquanto as instituicles privadas saltaram de 243 para 663 (VIEIRA, 1982, p. 112).
O significativo aumento da participagéo privada na oferta de ensino, principalmente
em nivel superior, foi possivel pelo incentivo governamental assumido
deliberadamente como politica educacional. O grande instrumento dessa politica foi
o0 Conselho Federal de Educacdo (CFE), que, mediante constantes e sucessivas
autorizacdes seguidas de reconhecimento, viabilizou a consolidagdo de uma extensa
rede de escolas privadas em operacédo no pais (SAVIANI, 2008, p. 300).

Incentivando o ensino superior no ambito do ensino privado, o Estado gastaria
muito menos com a expansao deste segmento da educacdo brasileira, a0 mesmo tempo em
que aliancas com o empresariado eram muito bem vindas naquele contexto da Ditadura
Militar. Um outro aspecto a ser destacado é que com essa acdo, o Estado atendia a
reivindicacdo do movimento estudantil ampliando o nimero de vagas, porém, ndo no espago
pretendido pelos estudantes que era o da universidade publica. Favorecer a iniciativa privada
contribuia para, direta e indiretamente, atingir o movimento estudantil — ja atingido por
medidas restritivas quanto a sua atuacao politica.

Quanto a estrutura da graduacdo, a Reforma Universitaria: produziu a
separacdo entre curso e departamento, instituiu a matricula por disciplina e o regime de
créditos, alterou o tempo de duracdo das disciplinas, que, de anual, passou a ser semestral e
extinguiu a figura do catedratico — essas alteracBes, foram realizadas a partir da l6gica da
racionalidade, da eficiéncia, da produtividade, o que incluia a minimizacdo dos custos e a
maximizacdo dos resultados, o que produziu, com excecdo da extincdo da figura do
catedratico, consideraveis impactos sobre a qualidade do ensino superior (SAVIANI, 2008).
Quanto a questdo da catedra, essa era uma reivindicacdo do movimento estudantil, na medida
em que “[...] o professor catedratico, na estrutura anterior, era dotado de plenos poderes, o que
convertia as disciplinas universitarias numa espécie de feudos particulares” (SAVIANI, 2008,
p. 311) — neste sentido a extingdo da catedra foi um avanco, em meio aos retrocessos e
esvaziamentos provocados pela Reforma Universitaria no ambito da graduacéo.

Quanto a estrutura da pds-graduacao, a Reforma Universitéria:

49 VIEIRA, S.L. O discurso da reforma universitaria. Fortaleza: UFC; PROED, 1982.
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[...] vinculou o magistério superior aos graus de mestre e doutor e estabeleceu a
estrutura basica da pos-graduacdo no pais. Foi feita a op¢do por um sistema de
cursos regulares e diversos outros aspectos deixaram a pés-graduagdo brasileira
semelhante a norte-americana [...]. Com a Lei 5.540/68 deu-se a formalizagdo da
necessidade de um curso de pdés-graduagdo (stricto sensu) para 0 ingresso e
progresso na carreira do magistério superior. [...] A pds-graduacao passou a ter um
duplo valor, a desempenhar uma dupla fungdo. A primeira funcédo seria técnica, de
formagdo de docentes e técnicos de alto nivel, a segunda fungdo seria social,
transferindo para o diploma de mestrado o valor simbdlico antes reservado ao
diploma de graduagdo (SANTOS, 2002, p. 486).

Referendando o que a Lei 5.540/68 havia estabelecido em relacdo a poés-
graduacdo, o Parecer CFE n° 77/69, também de autoria de Newton Sucupira assim como o
Parecer CFE n°977/65, estabeleceu as “[...] normas regulatérias para o credenciamento dos
cursos de pdés-graduacdo stricto sensu, que deveriam obter a maioria dos votos dos
conselheiros e serem homologados pelo Ministro da Educagao” (CURY, 2005, p. 16). O
Parecer n° 77/69 também trazia exigéncias quanto ao nivel do corpo docente (titulo de doutor)
para atuar nos cursos de pos-graduacdo, 0s quais entre outras coisas, deveriam ter livros e
artigos publicados em revistas cientificas. O referido Parecer também indicava a necessidade
de equipamentos e laboratorios nas universidades que oferecessem cursos de pos-graduacao.
Foi neste contexto, que o professor Joel Martins, mesmo considerando todas as
imposicdes da Lei 5540/68, bem como as limitacbes derivadas do Parecer n® 77/69 para a
implantacdo de Programas de PoOs-Graduacdo em universidades do porte da Pontificia
Universidade Catolica de Sdo Paulo (PUC-SP), tratou de recorrer a Reitoria desta instituicdo
para que as adequacOes fossem feitas, o que acabou resultando no fato da PUC-SP ter se
tornado uma referéncia nacional em termos de Pds-Graduacgéo, 0 que por sua vez, chamou a
atencdo do governo federal. Em entrevista a Ester Buffa e Paollo Nosella em 21 de novembro
de 1985, o professor Joel Martins afirmou:
Eu ndo precisava da confianga do governo federal. Queria a confianga da minha
Universidade, do meu reitor e do pessoal com quem trabalhava. Gradualmente, a
relacdo foi melhorando, porque o curso de pés-graduacdo da PUC era um modelo;
era o Unico que estava organizado, que tinha antecedentes. A CAPES veio aqui para

saber como é que a gente conseguiu, numa escola particular, com poucos recursos,
montar a pés-graduacdo (BUFFA; NOSELLA, 2001, p. 151).

Assim, no ano de 1969, na Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo
(PUC-SP), foram implantados, pioneiramente e em grande medida pela forca de articulacdo
do professor Joel Martins, os seguintes Programas de Estudos Pds-Graduados, segundo

Saviani (2005a): Psicologia Educacional, sob a coordenacdo de Joel Martins; Sociologia, sob
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a coordenacdo de José Pastore®®; Teoria Literaria, sob a coordenagdo de Lucrecia D’Alessio
Ferrara®; Linguistica aplicada ao ensino de linguas, sob a coordenacdo de Maria Antonieta
Alba Celani®®. Em 1971, a PUC-SP ja contava com um novo Programa de Estudos Pés-
Graduados em Ciéncias Sociais, sob a coordenacdo de Carmem Junqueira®. O programa de
mestrado na area de Filosofia da Educacdo, segundo Bernadete Gatti (1994), foi implantado
experimentalmente em 1970. J& no ano de 1971, este programa teve inicio efetivo com o
nome de “[...] Programa de Estudos P6s-Graduados em Filosofia da Educacdo, programa que
foi credenciado em 1976. No ano seguinte, 1977, implantou-se o doutorado” (p.78) — Saviani
se destacaria dentro deste programa, sobretudo a partir da primeira turma de doutorado.
Segundo Nagamine (1997), o inicio dos Programas de Estudos Pés-Graduados
foi bastante dificil ndo s6 pelo contexto politico, mas, também pelas proprias condicdes
administrativas e fisicas da Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo (PUC-SP). Assim
sendo, ¢ preciso considerar que Joel Martins, José Pastore, Lucrécia D’Alessio Ferrara e
Maria Antonieta Alba Celani, estavam enfrentando um grande desafio:
[...] é preciso que tenhamos presente que a PUC-SP era uma Universidade ainda
muito pequena, onde as relagBes interpessoais e a tradicdo catedratica da
organizacdo académica prevaleciam. O espaco fisico era bastante restrito,
constituido apenas do chamado “Prédio Velho”, sem seu anexo. [...] O Unico espago
ndo ainda ndo ocupado era o pordo do prédio, onde hoje se instalam os CA’s [....].

Literalmente, tratava-se de pordo com varias reparticGes ligadas por um corredor
interno, sem comunicacdo externa, sendo pelas pequenas janelas gradeadas. E foi ai

*% José Pastore é Doutor Honoris Causa em Ciéncia e Ph. D. em sociologia pela University of Wisconsin (EUA). E
professor titular da Faculdade de Economia e Administra¢do e da Fundacgao Instituto de Administragao, ambas
da Universidade de S3o Paulo. E pesquisador da Fundacdo Instituto de Pesquisas Econémicas e consultor em
relagdes do trabalho e recursos humanos (disponivel em: http://www.josepastore.com.br/ - acesso em
22/02/2014).

' Lucrécia D’Alessio Ferrara, ¢ graduada em Letras Neo Latinas pela PUC-SP (1959). Doutorou-se em
Literatura Brasileira também pela PUC-SP (1964). Atuou como professora livre-docente pela Faculdade de
Arquitetura e Urbanismo da USP. E professora titular aposentada da USP (Faculdade de Arquitetura e
Urbanismo) e foi professora titular da PUC-SP. Atualmente exerce a funcdo de professora doutora junto ao
Programa de Pds-Graduacdo em Comunicacdo e Semiética USP, é lider do Grupo de Pesquisa Espaco-
Visualidade/Comunicacdo-Cultura (ESPACC) certificado pela comissdo de Pesquisas da PUC-SP e pelo
Diretério dos Grupos de Pesquisas Nacionais (informagdes disponiveis em:
http://buscatextual.cnpg.br/buscatextual/visualizacv.do?metodo=apresentar&id=K4727151H1 - acesso em
22/02/2014).

%2 Maria Antonieta Alba Celani foi fundadora do Programa de Pés-Graduagdo em Linguistica Aplicada e Ensino
de Linguas, em 1970, primeiro programa nessa area no Brasil (PUC-SP). De 1978 a 1989 esteve empenhada na
criacdo e desenvolvimento do Projeto Nacional Ensino de Inglés Instrumental em Universidades Brasileiras, que
envolveu vinte universidades e vinte escolas técnicas federais. E pesquisadora do CNPg, desenvolvendo
especialmente projetos em formacdo continua de docentes de lingua inglesa na rede publica (informagdes
disponiveis em: http://www4.pucsp.br/pos/lael/lael-inf/prof/celani/ - acesso em 22/02/2014).

*% Carmem Sylvia de Alvarenga Junqueira é graduada em Ciéncias Politicas e Sociais pela Escola de Sociologia
e Politica de Sao Paulo (1959) e docente da Universidade desde 1963. Em 2002 recebeu da PUC-SP o titulo de
professora emérita. H& mais de 40 anos, dedica seus estudos a questdo indigena. Foi pioneira na P6s-Graduacao
ao criar, na década de 1970, o Programa de Pds-Graduagdo em Ciéncias Sociais da PUC-SP (informacdes
disponiveis em http://www.pucsp.br/sites/default/files/download/aci/jornal ed. 57online.pdf - acesso em
22/02/2014).
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que o professor Joel, em 1969, instalou as primeiras coordenacdes dos primeiros
Programas de Estudos P6s-Graduados da PUC-SP. [...] Esse grupo, de apenas quatro
professores, sob a coordenagdo geral do professor Joel Martins, no contexto
universitaria da PUC-SP, teve a preocupacao de tracar e consolidar, rigorosamente, a
filosofia da pos-graduacdo, desde os critérios para criacdo e instalagdo de novos
programas, 0s parametros para os regimes didético-cientificos, até o regime de
estudos dos pos-graduandos. [...] Todos esses professores, com larga experiéncia nas
melhores universidades dos Estados Unidos e da Europa, com seus confortos e
abundéncia de recursos, agora, num pordo de uma Universidade, sequer com um
minimo de conforto, enfrentando um desafio da historia (NAGAMINE, 1997, p.
126,127).

Apesar destas e outras dificuldades enfrentadas no processo de instalacdo dos

Programas de Estudos P6s-Graduados, a lideranga do professor Joel Martins, tornara a PUC-

SP, uma referéncia nacional na &rea da P6s-Graduacao e a partir desta instituicdo se propagou
a abertura de outros programas de Estudos Pds-Graduados no Estado de S&o Paulo.

Da PUC-SP a influéncia do professor Joel Martins na pés-graduacdo brasileira se

irradiou para outras instituicdes, ndo apenas indiretamente, por meio dos quadros

formados na PUC-SP e que passaram a atuar em outras universidades, mas também

diretamente. Foi esse o caso do Instituto Educacional Piracicabano (UNIMEP), cuja

pos-graduacdo nasceu de entendimentos com Joel, que para la encaminhou a equipe

gue estava dando inicio ao Programa de Estudos Pds-Graduados em Filosofia da

Educacdo do PUC-SP. Também foi esse o caso da UNICAMP, cujo programa de

pos-graduacdo em educacdo foi criado com a decisiva colaboracdo de Joel Martins
(SAVIANI, 20054, p. 30).

Embora, no texto supracitado, Saviani ndo tenha mencionado, ele também fez
parte da equipe que trabalhou na implantacdo destes programas de Pos-Graduacao indicados
acima, bem como do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal de
Séo Carlos (UFSCar), que data de 1975.

3.2 Dermeval Saviani entre a docéncia e o doutorado sob o “regime antigo” de poés-
graduacao

Retornemos, agora, ao processo de doutoramento de Dermeval Saviani: E
importante destacar que Saviani, assim como outros professores da Pontificia Universidade
Catolica de Sao Paulo (PUC-SP) que haviam se inscrito para o Doutorado nesta instituicao,
antes do Parecer n° 77/69, >*fizeram parte de uma turma de transic&o e obtiveram o titulo de
doutor pelo “regime antigo”, nos moldes das universidades europeias e com as adequagdes
necessarias para aquele momento de transicdo. Tais adequacgdes, segundo Saviani (2005a),

foram regulamentadas pela Portaria n°31/71, do entdo reitor da PUC-SP, Bandeira de Mello

> Saviani se inscreveu no doutorado em fevereiro de 1968. O referido Parecer foi aprovado pelo Conselho
Federal em 11 de fevereiro de 1969.
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que, entre outros objetivos, pretendia formar, dentro da referida instituicdo, um quadro
minimo de doutores, que permitisse a instalacdo de Programas de P6s-Graduagdo — 0 que era
uma das exigéncias do Parecer n® 77/69. Os requisitos da Portaria n°31/71 eram:

a) Elaboracdo de um projeto orientado por um professor doutor; b) realizacdo de cursos
relacionados diretamente com o objetivo da pesquisa (minimo de trés); c) redacao e
defesa de tese original no campo da especificidade do candidato e do orientador
(NAGAMINE, 1997, p.128-129).

Quando a Portaria n°31/71 foi baixada, Dermeval Saviani ja tinha apresentado
seu projeto de pesquisa, o professor Joel Martins ja era seu orientador e sua tese ja estava na
fase da escrita. Portanto, ele precisaria apenas se adequar ao segundo requisito, e, para isso
tratou de cursar trés disciplinas:

[...] para atender ao segundo requisito definido no programa especial de doutorado,
cursei a disciplina logica do conhecimento cientifico, ministrada pelo professor
Leonidas Hegenberg, o “Seminario sobre Martin Buber” e o “Seminario sobre
Emanuel Mounier”, ambos coordenados pelo professor doutor Newton Aquiles Von
Zuben (SAVIANI, 20054, p. 30).

Foi assim que, no periodo compreendido entre fevereiro de 1968 e novembro
de 1971, o jovem Saviani, fez a revisdo da literatura para a elaboracdo de sua tese e cumpriu
as exigéncias institucionais para a obtencédo do titulo de doutor e isso em meio a uma jornada
imensa de trabalho, que exigia a correcdo de atividades de seus alunos e, sobretudo, a
preparacdo das aulas, pois, como ja apontamos, Saviani preparava, para as suas aulas no
Ensino Superior, 0s seus proprios textos. Eis como ele descreve a disciplina necessaria neste

momento de sua vida:

De minha parte, apesar de sobrecarregado de aulas, pois, além da universidade, era
também professor em escola de nivel médio da rede publica estadual, me organizei
de modo a poder dedicar um minimo de horas semanais & elaboracéo da tese. Assim
é que, quando fiz a revisdo da literatura da tese, em 1970, eu ministrava 17 aulas
semanais na universidade e 26 no colégio estadual. Estava em sala de aula todas as
manhas, todas as noites e, as sextas-feiras, também as tardes. Obriguei-me, entdo, a
dedicar pelo menos dezesseis horas semanais a tese (de segunda a quinta-feira a
tarde), comprometendo-me a repor, num fim de semana ou feriado, caso algum dia
isso ndo fosse cumprido em funcéo, por exemplo, de alguma reunido de professores
convocada para o periodo da tarde. Transferi, também, para os fins de semana as
preparaces de aulas e a corre¢do de trabalhos dos alunos. Cumpri a risca esse
programa e, na primeira semana de setembro de 1971, entreguei ao orientador o
texto da tese concluida, que, ap6s sua apreciacdo, foi submetida & defesa pablica no
dia 18 de novembro desse mesmo ano. Fui um dos primeiros, sendo o primeiro
dentre os orientandos do professor Joel Martins a obter o titulo [...] (SAVIANI,
20053, p. 28).
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A disciplina e o trabalho sistematico exigidos de Saviani neste momento em
que conciliava a docéncia e o doutorado, pode ser considerado como um dos legados dos
tempos em que estudou em seminarios, como ele mesmo afirmou: “Penso ainda, que a
disciplina de estudos adquirida no semindrio contribuiu instrumentalmente para a valorizagéo
da educagdo e para o meu progresso nos estudos” (SAVIANI, entrevista concedida em 15 de
maio de 2009, In: VIDAL, 2011, p. 33). Na mesma esteira, Cunha (1994a), afirma sobre o
periodo em que Saviani elaborou sua tese e sobre o legado de ter estudado em seminério:

[...] quando ele (Saviani) trabalhou na elaboragéo da revisdo de literatura de sua tese
de doutorado, em 1970, dava 43 aulas por semana, no 2° grau e no superior. E a tese
saiu a despeito disso. Dificil encontrar outra razdo fora da disciplina de trabalho
intelectual, inculcada em oito anos de semindrio catolico (modelo de instituicdo
total), em conjuncdo com a vontade pessoal formada numa familia camponesa em

transicdo para 0 mundo urbano-industrial. Alids, no campo educacional,
encontramos alguns casos parecidos (p. 42).

Neste interim, a intensidade de leituras feitas por Saviani, bem como a pratica
docente, por certo contribuiram para ampliar sua habilidade para escrever — habilidade que s6
se expandiu ao longo de sua trajetoria académica, 0 que pode ser atestado pela extensa obra
publicada. Ele descreve, por exemplo, que logo no inicio de sua carreira, quando, a partir de
1968, j& ministrava as duas disciplinas da area de Filosofia da Educacdo no curso de
Pedagogia da Pontificia Universidade Catolica de S&o Paulo (PUC-SP), que eram
Fundamentos Filosoficos da Educagdo no segundo ano de Pedagogia e Filosofia da Educacao
no terceiro ano de Pedagogia, ele preparou uma série de textos:

Para a cadeira de fundamentos filosoficos da educacdo, preparei sete textos,
respectivamente  sobre idealismo, vitalismo, pragmatismo, historicismo,
neopositivismo, fenomenologia e existencialismo, como base para o estudo das
correntes filoséficas contemporéneas e suas implicagBes educacionais. [...] Na
cadeira de filosofia da educacdo, propus-me a aplicar a reflexdo filoséfica a
problematica educativa do homem brasileiro. Para tanto, elaborei, um texto-base
chamado “Analise da estrutura do homem”, a partir do qual construi nove textos
denominados “Elementos para a analise do homem brasileiro” [..] o curso
completava-se com um texto que denominei “Esbo¢o de formulagdo de uma
ideologia educacional para o Brasil”, em que abordava o problema dos objetivos e
meios da educagdo brasileira. Com exce¢do de “Analise da estrutura do homem”,

que foi incorporado a minha tese de doutoramento [..] todos esses textos
permaneceram inéditos (SAVIANI, 2011b, p. 211,212).

Um destes textos, datado em 16 de novembro de 1969, tem uma destacada
relevancia esta fase da trajetéria de Saviani que nomeamos como ‘“‘professor-doutorando”
(1967-1971). Ja nos referimos a este texto, neste trabalho, como sendo a sua primeira tentativa

de construcdo de uma teoria dialética da educacdo. Acerca do referido texto Saviani afirmou
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em entrevista® a Diana Vidal que o mesmo, assim, como o ocorrido no Colégio Sion na
manhd do s&bado 22 de outubro de 1967 e a ocupacdo do prédio da Pontificia Universidade
Catdlica de Sao Paulo entre junho e dezembro de 1968, é algo que esta entre suas lembrancas
mais significativas. O texto datado de 16 de novembro de 1969, elaborado no contexto em que
Saviani fazia a revisao de literatura de sua tese, recebeu o titulo de “Esbog¢o de formulagao de
uma ideologia educacional para o Brasil” — Saviani (1994), esclarece que ideologia €
entendida neste texto como “orientagdo explicita da agdao” (tal conceituacdo se encontra no
texto “A Filosofia na formag¢ao do educador”, publicado na obra “Educag¢do: do senso comum
a consciéncia filosofica”). O texto de novembro de 1969 foi preparado para a conclusio da
programacédo da disciplina Filosofia da Educagdo, ministrada no terceiro ano do curso de
Pedagogia da Pontificia Universidade Catdlica de S&o Paulo (PUC-SP). Saviani (1994) afirma
que nesta disciplina, ele partiu:
[...] de uma analise da estrutura do homem como balizamento para tentar colocar 0s
problemas da educacgdo e para fazer um exame filos6fico destes problemas. Essa
analise da estrutura do homem se desdobrava em trés ambitos: aquilo que se chama
a situacdo humana, a liberdade humana e a consciéncia humana. Na situacdo se
analisava aquilo que a gente chamaria de os a priori da existéncia humana [...] a

priori existenciais e ndo légicos; a priori na medida em que sdo as condicBes
necessarias e indispensaveis da existéncia do homem (p. 276).

A discussdo dos a priori da existéncia humana é algo que esta presente na tese
de Saviani defendida em 18 de novembro de 1971 — tal discussdo fundamenta filosoficamente
a analise sobre a capacidade do homem em sistematizar para dai ser feita uma discussao sobre
sistema educacional.

Voltando ao texto datado de 16 de novembro de 1969, Saviani (1994), afirma
que 0 mesmo teve em torno de umas 30 e poucas paginas em espaco simples e foi
datilografado “num folego s6, diretamente nas folhas de esténcil” (SAVIANI, 2011b, p.212).
As cépias deste texto foram rodadas em mimeodgrafo e entregues aos alunos, para que no
prazo de uma semana pudessem ler o texto e proceder a discussdo na aula da semana seguinte.
Este texto foi escrito nesta ordem de urgéncia, porque Saviani preocupou-se com o fato de
que seus alunos, da disciplina Filosofia da Educac¢do do terceiro ano de Pedagogia, poderiam
concluir a disciplina e terem, como resultado das analises desenvolvidas, a falsa ideia de que
ndo existe nenhuma possibilidade de saida para a educacdo brasileira. E interessante notar a
sistematica da producdo e distribuicdo dos textos, além é claro da metodologia aplicada pelo

jovem professor Saviani. Eis como Saviani (1994) descreve a maneira como encaminhou as

%5 Entrevista concedida em 15 de maio de 2009.
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discussbes na referida disciplina, a partir do quadro tedrico ja apontado — os a priori da

existéncia humana:

A partir desse quadro tedrico era feita a analise da educacdo brasileira, através de
textos que fui elaborando como “elementos para a analise do homem brasileiro” [...]
Esses textos eram mimeografados. Eu os datilografava com minha maquininha
portatil, direto no esténcil, e aos alunos pedia que me fornecessem o esténcil em
branco e eu devolvia o esténcil com o texto; eles rodavam no mimeografo,
distribuiam entre si, faziam a leitura com uma semana de antecedéncia e, no dia da
aula, trabalhava-se a partir do texto lido previamente. Eu formava grupos e colocava
as questbes para discussdo. Percorria os grupos, verificando o andamento das
discussGes e a forma como os alunos estavam aprendendo e formulando os
principais conceitos. Em geral, os alunos tendiam a chegar sofridamente a uma
resposta, a uma solucdo formulada a nivel do senso comum. Eu questionava as
questBes apresentadas, problematizava as repostas dos alunos e passava para outro
grupo. Qual era 0 meu objetivo com esse procedimento? [...] eu entendia que era
preciso refletir sobre os problemas, mas refletir ndo de forma superficial; era preciso
ir a raiz dos problemas, ter método (p. 277).

A medida que a disciplina Filosofia da Educacdo foi encaminhada a partir
desse nivel de exigéncia reflexiva e se aproximava o seu encerramento, Saviani se preocupou
com o fato “[...] de que os alunos se sentissem caindo em um beco sem saida” (SAVIANI
2011b, p. 212) em relagdo a educacdo brasileira e que isso “[...] poderia ter consequéncias
negativas na formagdo desses alunos” (SAVIANI, 1994, p. 278). Dai a urgéncia, que
caracterizou o texto datado de 16 de novembro de 1969 — a primeira tentativa de construgéo
de uma teoria dialética da educacdo. Alguns fragmentos deste texto estdo publicados em
Saviani (2011b), entre as paginas 212-217. Esse texto esta atualmente publicado no livro
Dermeval Saviani: pesquisador, professor e educador, integrante da Cole¢ao “Perfis da
Educacdao”, da Auténtica Editora com coedicdo com a Editora Autores Associados de
organizado de Diana Vidal (2011) . Referindo-se a urgéncia da producdo deste texto, Saviani
(1994), afirma que

Entdo preparei um texto, que foi feito assim, num todo, e datilografado direto no
esténcil, inclusive aproveitando os intervalos de aula. Eu levava a minha maquininha
e, quanto tinha uma janela (horario livre de aula) 14 na escola de 2° grau [...] eu ia
produzindo o texto [...]. Encerrei o texto, fiz uma observacdo final de adverténcia
aos alunos e datei: Sdo Paulo, 16 do 11 de 1969 (p. 278).

Assim ¢ que o texto datado de 16 de novembro de 1969, “Esbogo de
formulacdo de uma ideologia educacional para o Brasil”, respondia a esta problematica de
tentativa de superagdo da sensacdo de “beco sem saida” e procurava indicar uma possibilidade

aos alunos, pois:

[...] configurou-se como uma primeira tentativa de construcdo de uma teoria
dialética da educacdo evidenciando-se, desde esse momento, a questdo da passagem
da sincrese a sintese pela mediacdo da andlise, que veio a se afirmar como um
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elemento central na formulagdo da pedagogia histérico-critica (SAVIANI, 2011b,
p.217).

O jovem professor-doutorando Dermeval Saviani, era mais uma vez
confrontado com os dilemas da educacdo. Como ja apontando, na manha do dia 22 de outubro
de 1967, no Colegio Sion, em uma classe de normalistas, ele se viu confrontado ante ao
diretivismo da Pedagogia Tradicional e o ndo-diretivismo da Pedagogia Nova e tomou uma
atitude pedagdgica dialética: cumpriu o contetdo e atendeu aos interesses das alunas. Mais
uma vez, se via diante de uma sala de aula, agora de Ensino Superior, onde a critica a
educacéo brasileira se fizera presente, pendendo as discussdes para o critico-reprodutivismo e
a sensagdo de “beco sem saida” da educagdo brasileira. Nao pretendo que esse contorno se
reforgasse e, muito menos querendo dar margem para idealismos quanto ao papel da educacgéo
na correcdo da marginalidade, Saviani, novamente recorre a dialética, e encontra a saida para
o dilema que o confrontou e escreve um texto para tratar de tal problematica, esbocando, neste
momento os fundamentos da Pedagogia Historico-Critica.

Esses momentos, por certo, foram de grande relevancia na trajetoria de Saviani,
pois, estava ainda no inicio de sua carreira docente e em pleno processo de doutoramento,
sendo confrontado pelos dilemas da educacdo e da pratica docente, que exigiam estudo,
reflexdo e tomada de posicdo — exercicios dos quais ele ndo se esquivou e fez questdo de por
por escrito, tornando publico o exercicio de sua razdo — elementos que caracterizam 0s
intelectuais.

Ainda neste contexto Saviani deu sua contribui¢do no processo de implantacéo
do Ciclo Basico de Ciéncias Humanas e Educacéo da Pontificia Universidade Catolica de Séo
Paulo (PUC-SP), o que mais uma vez indica sua parceria com o professor Casemiro dos Reis
Filho, participando da disciplina “Introducdo a Educagdo”, para a qual elaborou os textos
“Dimensdo filoséfica da educagdo”, “Valores e objetivos na educagdo” e “Para uma
pedagogia coerente e eficaz”. A participagdo nesta disciplina e a elaboracdo destes textos,
datam de 1971 — foi exatamente, neste ano, no dia 18 de novembro que Dermeval Saviani
defendeu sua tese de doutoramento (SAVIANI, 1992).

3.3 A tese de doutorado de Saviani: do tema proposto a elaboracdo do conceito de
sistema
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A tese de doutorado de Dermeval Saviani teve como titulo: “O conceito de
sistema na Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional”*® — a lei analisada foi a
4.024/61, a primeira Lei de Diretrizes e Bases no Brasil. Quando a defendeu, Saviani tinha 28
anos e, dois anos depois, em 1973, ele publicou a tese em livro, com o titulo: “Educac¢io
Brasileira: estrutura e sistema”. Os componentes da banca avaliadora da tese de Saviani
foram: Joel Martins, na qualidade de orientador, Lednidas Hegenberg, Russel N. Champlin,
Dom Céndido Padin e o professor Thomas Ransom Giles. Em entrevista a nds concedida em
22 de maio de 2015, Saviani relembrou detalhes desse momento da defesa, como o atraso do
professor Giles, que fez apenas rapidas consideragdes, o calhamaco de anotacdes do professor
Leodnidas, sobre o qual Saviani afirmou: “eu fiquei um pouco atrapalhado, pois queria ler o
que ele havia escrito, mas tinha que ficar prestando atengdo nas argui¢des”. Também
relembrou as observagdes do professor Champlin, realizadas a partir do livro “Introducao a
Filosofia da Educa¢ao”, de George F. Kneller — livro que Saviani conhecia e ndo apreciava,
tornando isso conhecido de seus alunos. Diante da arguicdo de Champlin, Saviani afirma que
“[...] queria responder, mas o Joel sinalizou que eu nao devia me deter nisso. Mas os alunos
que estavam na frente assistindo acharam engracado que ele tenha feito aquele tipo de
arguicdo, como se fosse uma lacuna, quando os proprios alunos ja conheciam as criticas que
eu fazia aquele manual”. J& sobre Dom Candido Padin, Saviani nos afirmou que se tratava de
“[...] um beneditino que tinha sido Bispo Auxiliar da Arquidiocese do Rio de Janeiro e,
depois, bispo de Lorena (1966-1970) e de Bauru (1970-1990), fez uma arguicdo mais na linha
da concepcdo da tese por conta de que ele tinha uma visdo catolica mais arejada, no @mbito do
clero progressista”.

Em decorréncia da reestruturacdo da educacdo brasileira ocorrida no contexto
do final da década de 1960 e inicio da década de 1970, enquanto Saviani estudava a Lei de
Diretrizes e Bases de 1961, a mesma passava por alteracdes, o que levou a promulgacdo da
Lei 5.692/71, que regulamentou a Educacéo Basica sob a égide da Ditadura Militar — Saviani
ndo deixou de abordar tal fato e de refletir se as conclusdes que chegara sobre a lei
promulgada em 20 de dezembro de 1961, também eram validas para a lei promulgada em 11
de agosto de 1971.

O tema que Saviani se propds a investigar em sua pesquisa de doutoramento
fora: Fundamentos para um sistema de educacdo, tendo como ponto de partida o

pressuposto da inexisténcia de sistema educacional no Brasil da década de 1960, porém, ele

% A leitura por nés realizada foi na versio original da tese e nido no livro “Educagio Brasileira: estrutura e
sistema”.
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acabaria por considerar que seria mais adequado transformar o pressuposto em hipotese, ou
seja, a questdo do sistema passaria a ser submetida a exame e faria isso a partir da analise da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — Lei 4.024/61.

Vé-se assim, que analisar a Lei 4.024/61 n&o era o objetivo inicial da sua
pesquisa de doutorado, mas, acabou se tornando o mecanismo que permitiria a comprovagéo
de sua hipotese de que ndo existia sistema educacional no Brasil até entdo. Saviani (1971)
esclarece que, embora a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) por si s6 ndo possa ser considerada
como o Unico fator que evidenciaria se o pais tinha ou ndo um sistema educacional, a referida
lei era um dos elementos mais significativos para esclarecer tal questdo, pois o objetivo de
uma lei desta natureza é criar condi¢des para que haja sistema educacional em um pais, em
outras palavras “Quando se pensa numa lei especifica para a educacdo, € porque se esta
visando a sua sistematizac¢ao e ndo apenas a sua institucionalizagdo” (SAVIANI, 1971, p. 97).
Assim, o tema da pesquisa de Saviani fora redefinido: realizar um exame critico do conceito
de sistema na Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional (Lei 4.024/61).

A tese de Saviani ¢ um trabalho de grande rigor tedrico, histérico, conceitual e
metodologico, onde, os fundamentos da reflexdo filoséfica que se caracteriza por ser radical,
rigorosa e de conjunto, se acham presentes. Outra caracteristica marcante da tese de Saviani €
o0 elemento didatico — algo ndo muito comum em textos académicos como uma tese, mas, essa
€ uma caracteristica marcante dos textos de Saviani e que pode ser percebida desde a sua
juventude. E de forma didatica, por exemplo, que Saviani apresenta o seu tema de pesquisa, as
redefinicdes do tema e do problema da pesquisa, 0s percursos metodoldgicos possiveis e suas
respectivas fragilidades, apresentando, por fim, qual método seria 0 mais indicado para a
pesquisa que pretendia realizar — o fenomenoldgico-dialético — que Ihe permitiria investigar
os elementos constitutivos do homem, os quais segundo Saviani (1971), sdo: o aspecto
empirico (composto pelos a priori fisico, biologico, psicoldgico e cultural), o aspecto pessoal
(onde aparecem os elementos da liberdade e da responsabilidade) e o aspecto intelectual (onde
estaria o elemento da consciéncia).

E importante ressaltar dois pontos: primeiro, que o termo a priori, esta sendo
utilizado por Saviani no sentido existencial e ndo légico e, para evitar problemas conceituais,
Saviani (1971), esclarece, que ndo usa o termo “a priori” no sentido Kantiano, mas, sim que
“Trata-se do ‘a priori’ existencial, ou seja, as condigdes necessarias de possibilidade da
existéncia humana” (SAVIANI, 1971, p.40). No sentido Kantiano, “[...] sdo ‘a priori’, quer
dizer universais e necessarias, as formas ou intui¢cdes puras da sensibilidade (espaco e tempo),
as categorias do entendimento e as ideias da razao” (JAPIASSU; MARCONDES, 2006, p.15).
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Esta discussao acerca dos “a priori” presentes na estrutura do homem, que esta na tese de
Saviani também compunha a estrutura da disciplina Filosofia da Educacéo, para a concluséo
da qual, no ano de 1969, Saviani elaborou o texto “Esbo¢o de formulagdo de uma ideologia
educacional para o Brasil”. O segundo ponto a ser destacado, refere-se ao aspecto pessoal
onde aparecem os elementos da liberdade e da responsabilidade. Vimos no presente trabalho
que Saviani, no inicio de sua atividade docente aplicou os principios de liberdade e
responsabilidade com seus alunos/alunas da escola publica e com as meninas do Colégio
Sion. Tais grupos responderam de forma diversa a tais principios baseados no pensamento de
John Dewey, levando Saviani a elaborar sua primeira critica aos fundamentos do pensamento
do educador norte-americano. Estes dois pontos foram destacados, pois, indicam a relagédo
intrinseca entre as bases da formacdo em Filosofia, a atividade docente e a elaboracdo das
concepcoes teoricas presentes na tese de Saviani. Nas palavras do proprio Saviani no prefacio
a 7* edicao do livro: “Educacdo brasileira: estrutura e sistema”, sua tese pode ser assim

sintetizada:

Partindo da questdo: como é possivel ao homem sistematizar?, esta obra empreende
uma ampla analise da condicdo humana, desvelando os aspectos que caracterizam a
esséncia do fenbmeno-homem. E & medida que esses aspectos vao sendo
evidenciados, vado sendo também mostradas as implicagdes educacionais e
derivacOes pedagdgicas das facetas descobertas. Por essa vida se monta um amplo
painel com as principais correntes pedagdgicas que se constituiram ao longo da
Historia (SAVIANI, 2005c, s/n).

A partir desse percurso, Saviani (1971), elaborou os conceitos que se faziam
necessarios tendo em vista compreender a nocao de sistema, a utilizacdo deste termo na Lei
4.024/61 para, por fim, proceder a analise se havia ou ndo sistema educacional no Brasil
daquele contexto da década de 1960.

Entre os conceitos propostos por Saviani em sua tese estdo: “problema”,
“reflexao”, “filosofia”, “filosofia de vida”, “ideologia”, “estrutura” e “sistema”. OS conceitos
de “filosofia”, “filosofia de vida” e “ideologia”, presentes na tese de Saviani, remetem ao
texto que elaborou no contexto da ocupacdo dos estudantes ao prédio da Pontificia
Universidade Catdlica de Sdo Paulo (PUC-SP) entre junho e dezembro de 1968. Tal texto tem
como titulo “A filosofia na formacdo do educador”, posteriormente publicado na obra:
“Educagdo: do senso comum a consciéncia filosofica” (SAVIANI, 1980).

Todos 0s conceitos supra citados, foram discutidos a luz de referenciais
tedricos classicos. Entre os autores citados por Saviani (1971), destacamos: Jean-Jacques

Rousseau, Emile Durkheim, Lucien Goldmann, Karel Kosik, Lévi-Strauss, Herbert Marcuse,
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Jean-Paul Sartre, Jerome Shaffer, Adolfo Vasquez, Lourengo Filho, Anisio Teixeira, Florestan

Fernandes.

Em minha tese de doutoramento tomei a analise fenomenoldgica da estrutura do
homem como ponto de partida para esclarecer a no¢do de sistema tendo em vista a
explicitacdo do conceito de sistema educacional. Mas nesse trabalho indiquei a via
de superagdo do paradoxo pela contradicdo dialética. A essa altura eu ja havia
iniciados os estudos da concepcéo dialética, como pode se ver pelas obras Dialética
e cultura, de Lucien Goldmann, Dialética do concreto, de Karel Kosik,
Materialismo historico e existéncia, de Herbert Marcuse, Critica da razéo dialética
de Jean-Paul Sartre e Filosofia da préaxis, de Adolfo Sanchez VVézquez, citadas na
tese (SAVIANI, em entrevista concedida em 15 de maio de 2009, In: VIDAL, 2011,
p. 35).

Ao que indica a trajetoria de Saviani, a sua aproximacdo com as leituras
classicas da vertente marxista, tiveram inicio nesse processo de elaboracdo da tese, que
coincide com o inicio de sua atividade docente. Em entrevista a no6s concedida em 20 de maio
de 2015, Saviani afirmou que desde a militancia estudantil “[...] ocorreu certo contato com o
marxismo, que veio a se tornar minha referéncia tedrica principal logo a seguir, na elaboragéo
de minha tese de doutorado”, e que “[...] pode-se considerar que a porta de entrada para o
marxismo, em minha trajetéria, se configurou pela leitura dos Manuscritos econémico-
filosoficos de 1844, do proprio Marx, pelo Sartre da Critica a razdo dialética, Marcuse,
Materialismo historico e existéncia e Sanchez Vazquez, Filosofia da préxis. E muito comum
que as perspectivas classicas comecem a ser exploradas pelos autores que delas descendem e

ndo pelos seus propositores propriamente. Em entrevista a Vidal®’

, Saviani afirma que em fins
da década de 1970 e inicio dos anos 80, ele releu Marx dos primeiros escritos até “O Capital”
e passou também a se dedicar a leitura de obras de Anténio Gramsci — exatamente a partir do
final da década de 1970, Saviani introduziria os estudos gramscianos no Programa de Pds-
Graduacao da Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo (PUC-SP).

De todo modo, o periodo de revisdo da literatura para elaboracdo da tese,
acabou por contribuir para a aproximacdo maior de Saviani com as categorias marxianas de
andlise, seja pela via dos textos de Marx propriamente, seja pela via da leitura de outros
autores marxistas.

Outros elementos que se destacam na tese de Saviani sdo:

> O levantamento de fontes e o tratamento das mesmas. Entre as
fontes de pesquisa, elencamos: as revistas da area de Educacdo, com destaque para a
Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos no periodo entre 1947 a 1962; o “Diario do

Congresso Nacional”, no periodo compreendido entre 13 de novembro de 1948 e 05

5" Realizada em 15 de maio de 2009.
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de setembro de 1963; ¢ os “Anais da Camara dos Deputados” — tais documentos, com
excecdo das revistas da area de educacgdo, se encontram na Biblioteca do Congresso
Nacional.

> O recorte histérico que fez a partir da tramitacdo da Lei
4.024/61 no Congresso Nacional — o processo de tramitacdo da referida lei se estendeu
de 1948 (data em que foi enviado o Projeto de Lei & Camara dos Deputados) a 1961
(data da promulgacéo da Lei).

> O diédlogo entre diferentes perspectivas: fenomenologia,
existencialismo, estruturalismo e marxismo, favorecido pela formacdo em Filosofia, o
que pode ser identificado pelos autores que destacamos entre os citados por Saviani
em sua tese.

Todos estes elementos que se destacam na tese de Saviani poderiam ser objeto
de uma anéalise mais aprofundada, porém, por forca dos objetivos do presente trabalho,
optamos por destacar os conceitos elaborados por Saviani (1971), tendo em vista a
compreensdo da nocdo de sistema. Assim sendo, é valido questionar o que vem a ser um
conceito? Segundo Marco Antonio Moreira (1999), os conceitos se referem as regularidades
presente em objetos e eventos. Os conceitos sao usados para pensar e dar respostas rotineiras
e estaveis ao fluxo dos eventos. Dai que, servir-se de conceitos € algo extremamente valioso a
todo e qualquer pesquisador.

O primeiro conceito proposto por Saviani (1971) foi o de “problema”, partindo
do pressuposto de que a Filosofia tem como objeto de estudo os problemas humanos, sendo a
area do conhecimento que faz a mediagéo entre a acdo assistematica e a acdo sistematizada.
Se a Filosofia se debruga sobre os problemas humanos, o que é “Problema” na perspectiva
filosofica?

[...] uma situacdo de impasse, um desconhecimento, mas ndo apenas isso: é um
desconhecimento de algo que precisa ser conhecido; indica um obstaculo, mas nédo
s0: é um obstaculo que precisa ser transposto. O afrontamento, pelo homem, dos
problemas que a realidade apresenta, eis ai, o que € a filosofia [...] uma atitude; uma
atitude que o homem toma perante a realidade. Ao desafio da realidade,
reprgsentado pelo problema, 0 homem responde com a reflexdo (SAVIANI, 1971, p.
75).

Se é pela reflexdo que o homem se torna capaz de responder a realidade, o que
é reflexdo? Se é pelo afrontamento da realidade que o homem se tornar capaz de filosofar, o
que caracteriza esse processo, o que € Filosofia? Saviani (1971), ndo se esquivou de responder

tais questdes. Para compreender o conceito de reflexdo, ele tomou a etimologia da palavra

%8 Grifos no original.



109

como ponto de partida. Reflexdo: palavra procedente do verbo latino “reflectere”, que remete
a ideia de “voltar atras”. Assim, Reflexdo ¢ o ato de “[...] examinar detidamente, prestar
atencdo, analisar com cuidado. E ¢ isto o filosofar” (SAVIANI, 1971, p. 76). Portanto,
Filosofia ¢ “[...] uma reflexdo (radical, rigorosa ¢ de conjunto) sobre os problemas que a
realidade apresenta” (SAVIANI, 1971, p. 77).

A partir do conceito de Filosofia, Saviani (1971), prop6s outros dois conceitos:
“filosofia de vida” e “ideologia”. Para chegar aos conceitos de “filosofia de vida” e
“ideologia”, Saviani discorreu sobre dois tipos de a¢do praticada pelo homem: a acao refletida
e a acdo irrefletida e, assim considerou que Filosofia de vida: ¢ um “[...] modo natural
(portanto, pré-critico, pré-reflexivo) do homem orientar-se na vida” (SAVIANI, 1971, p. 78).
Portanto, todos os homens tém a sua filosofia de vida. Em contraposicdo, Ideologia, é a “q...]
leitura que fazemos de uma situacdo histérica num conjunto de eventos, leitura orientada
pelas exigéncias da acéo a ser realizada (SAVIANI (1971, p.78).

Assim, enquanto a ‘filosofia de vida”, ¢ algo que emerge da condicao de vida
do individuo, a “ideologia” procede da possibilidade de escolha do individuo, podendo ou nao
ser coincidente com sua “filosofia de vida”. Um burgués, por exemplo, que faz a opgao
ideologica pela liberalismo, toma uma posicao coincidente com sua “filosofia de vida”; ja, um
burgués que faz a opgéo pelo idedrio revolucionario, toma uma posi¢ao oposta a sua “filosofia
de vida” e isso pode gerar algumas incoeréncias na a¢do, devido ao conflito entre o
determinado e o opcional. Tal conflito foi, de forma empirica, objeto de analise do jovem
Saviani, no episodio ja citado, quando estudantes da Pontificia Universidade Catdlica de Séo
Paulo (PUC-SP), no contexto da ocupacdo do prédio em 1968, utilizaram dinheiro do
movimento estudantil para o usufruto particular, consumindo bebida alcodlica. Eis ai, a
dialética presente na estrutura do homem, movimentando a acdo que, fundamentada na
“filosofia de vida”, suscita o problema, que, exigindo a reflexdo e/ou filosofia, leva a
“ideologia”, que, por sua vez, acarreta nova agdo, capaz de suscitar novos problemas, os
quais exigem nova reflexdo e/ou ideologia, que produz a reformulacdo da acgdo e, assim, em
uma “[...] sequéncia que nao ¢ logica, nem cronoldgica, mas, dialética” (SAVIANI, 1971,
p.79).

A luz destes conceitos, Saviani (1971), indica que se 0 homem é capaz de
refletir, de buscar solugdes para os problemas que a realidade Ihe apresenta, portanto, de
filosofar, sendo capaz de agir de forma sistematizada. Assim, uma acdo sistematizada

pressupde:
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a) Tomar consciéncia da situacdo; b) Captar os seus problemas; c) Refletir sobre eles;
d) Formulé-los em termos de objetivos realizaveis; €) Organizar meios para atingir
0s objetivos propostos; f) Intervir na situacdo, pondo em marcha os meios referidos;
g) Manter ininterrupto o movimento dialético agao-reflexdo-acéo (com efeito, a agdo
sistematizada é exatamente aquela que se caracteriza pela vigilancia da reflexdo)
(SAVIANI, 1971, p. 80).

Portanto, € 0 movimento, a inter-relacdo entre 0s aspectos empirico, pessoal e
intelectual, que constitui a estrutura do homem, que lhe permite realizar uma atividade
sistematizadora: 0 homem é um ser determinado por dadas situaces que emanam do aspecto
empirico; o homem é um ser dotado de liberdade para atuar sobre a realidade e dotado de
consciéncia, que uma vez sendo uma consciéncia refletida, lhe permitir o ato de sistematizar.

Segundo Saviani (1971), o ato de sistematizar é um ato, antes de tudo
intencional: “[...] sistematizar é, pois, dar intencionalmente unidade a multiplicidade. E o
resultado obtido, ¢ o que se chama sistema” (p.81). Eis ai, 0 conceito de Sistema, algo
necessariamente produzido pelo homem “[...] a partir de elementos que nao sdo produzidos
por ele, mas que se-lhe oferecem na sua situagdo existencial. E como esses elementos, ao
serem reunidos ndo perdem a sua especificidade, o que garante a unidade € a relacdo de
coeréncia que se estabelece entre os mesmos” (SAVIANI, 1971, p.81).

Como pode 0 homem produzir algo a partir do que néo foi por ele produzido?
Todo homem nasce em uma determinada realidade que se Ihe apresenta como um produto
historico, porém, esta realidade ndo é impermeavel a acdo humana, antes é uma realidade que,
por seu carater historico, é passivel de transformacdo. Se a realidade é passivel de
transformacdo, o homem é capaz de sistematizar sua acdo sobre essa dada realidade para
transforma-la. Assim, o que caracteriza a nogédo de sistema €: a) Intencionalidade; b) Unidade;
c) Variedade; d) Coeréncia interna; e) Coeréncia externa (SAVIANI, 1971, p. 81).

Segundo Saviani (1971), o que, em sintese caracteriza a no¢do de sistema € sua
estrutura dialética, pois: a intencionalidade implica nos pares antitéticos sujeito-objeto,
consciéncia-situacdo; a unidade se contrapde a variedade, mas também se compde com ela
para formar um conjunto; a coeréncia interna sé pode se sustentar se estiver articulada com a
coeréncia externa — “Do contrario, seria mera abstragdo. Por descuidar do aspecto da
coeréncia externa é que os sistemas tendem a se desvincular do plano concreto esvaziando-se
em construcdes ‘teoricas’” (p.82).

Para Saviani (1971), tanto os componentes da existéncia humana, como a
nocao de sistema, estdo permeados por um jogo de afirmacdes e negagdes, de convergéncias e

oposicdes, e, usando este raciocinio dialético, conclui que sistema pode ser definido como:
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“[...] conjunto de varios elementos intencionalmente reunidos, de modo a formar uma
estrutura coerente e operante” (p.84, grifo no original). Por esta linha de raciocinio, Saviani
argumenta que se faltar um elemento que constitui a nocdo de sistema, ndo havera sistema,
pois, 0 mesmo so se realiza com a plenitude dos elementos que o compde. Mantendo o rigor
conceitual que caracteriza sua tese, Saviani (1971), tem o cuidado de esclarecer que sistema e
estrutura ndo sdo sinbnimos — algo comumente considerado. Entre as distin¢es apresentadas
por ele, estdo: o termo estrutura pode ndo preencher o requisito da coeréncia; a nogdo de
estrutura ndo preenche o requisito da intencionalidade, o que segundo Saviani (1971), foi
posto em evidéncia pelo Estruturalismo™. Enfim, Estrutura: “[...] indica a forma como as
coisas se entrelagam entre si, independentemente do homem e, as vezes, envolvendo o0 homem
(como no caso das estruturas sociais, politicas, econdmicas, educacionais, etc.). O sistema
implica numa ordem gque 0 homem impde a realidade”. (SAVIANI, 1971, p. 85-86).
O exercicio conceitual proposto por Saviani (1971), é produto de uma
aprofundada reflexdo filosofica de um jovem professor, que desde a graduacdo se propds a
compreender a realidade a partir do aprofundamento teérico, procurando dar fundamento as
suas lutas e ideais. Assim, 0s conceitos presentes em sua tese e destacados no presente
trabalho, podem ser considerados como uma bussola para a compreensdo de outros conceitos
que Saviani vem fundamentando ao longo de sua trajetoria..
Haveria, pois sistema educacional no Brasil da década de 1960? A resposta a

essa questao buscada por Saviani (1971) na analise da Lei 4.024/61, foi a seguinte:

[...] embora uma Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional se destine a

sistematizacdo da educacdo, no caso brasileiro isto ndo ocorreu. Chegou-se a uma

Lei de Diretrizes e Bases desprovida, contudo, dos caracteres de sistema, em virtude

de ndo ter preenchido as condi¢Bes necessdrias a atividade sistematizadora
(SAVIANI, 1971, p.109).

Na concepcdo de Saviani, a Lei 4.024/61, foi capaz de estabelecer uma
estrutura educacional, mas, ndo um sistema educacional. Uma estrutura educacional porque
uma Lei de Diretrizes e Bases estabelece a forma de funcionamento e os graus da educacédo
nacional, normas para a formacéo e atuacdo dos docentes, bem como quais sdo as finalidades
da educacdo em um dado contexto. Porém, se isso ndo for, segundo Saviani, algo resultante de
uma tomada de consciéncia dos principais problemas educacionais do pais e isso de forma
aprofundada, para que seja possivel, ndo apenas diagnosticar tais problemas, mas, também

formular uma orientacdo teorica, capaz de funcionar como subsidio para que as diretrizes e

% Abordagem desenvolvida a partir da linguistica e que se tornou referéncia nas Ciéncias Sociais e Humanas, se
propondo a explorar as estruturas (inter-relagdes) através das quais cada cultura atribui significados as coisas.
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bases da educacdo nacional resultem de uma atividade intencional, onde haja uma ideia de
conjunto, onde os elementos se relacionam entre si e onde seja possivel haver uma unidade
coerente e operante, ndo havera sistema educacional, apenas estrutura educacional
(SAVIANI, 2005c). A medida que a Lei 4.024/61 ndo foi elaborada nesse nivel de
profundidade e conhecimento da realidade educacional brasileira, ela acabou por produzir
uma estrutura e ndo um sistema educacional.

Mas, o que explicaria a auséncia de sistema educacional e a prevaléncia de
estrutura educacional? As hipéteses levantadas por Saviani (1971) sdo as seguintes: 1. Ha
uma relacdo entre a auséncia de sistema e a organizacdo da sociedade em classes. 2. A
existéncia de diferentes posicionamentos dentro e entre grupos ligados a organizacdo da
educacgdo nacional, compromete o elemento de conjunto — tdo importante no estabelecimento
de um sistema. 3. A realizacdao de “transplante cultural”, que consistiria em um costume muito
comum no Brasil — imitar modelos culturais vindos do exterior e implanta-los em nosso pais
sem considerar as particularidades nacionais. 4. A insuficiéncia tedrica dos educadores.

Como ja apontado neste trabalho, Saviani defendeu sua tese de doutoramento
em 18 de novembro de 1971, exatamente no mesmo ano em que a Lei 4.024/61 foi alterada
pela Lei 5.692 que foi promulgada em 11 de agosto de 1971, portanto, poucos meses antes da
defesa da tese por Saviani.

Mesmo a Lei 5.692/71, ndo tendo sido objeto de estudo aprofundado de
Saviani naquele momento em que escreveu sua tese, ele conhecia o teor da mesma e afirmou
categoricamente: “[...] esta nova Lei ndo ird sistematizar a educacao nacional, mesmo porque,
como a anterior, ela trata apenas do ensino” (SAVIANI, 1971, p. 117). Saviani também
aponta que a Lei 5.692/71, assim como a 4.024/61, utilizava o termo sistema pressupondo a
compreensdo deste conceito, o que fazia permanecerem alguns equivocos. Referindo-se as
breves consideracdes que fizera sobre a Lei 5.692/71 em sua tese, Saviani (1971), concluiu:
“Essas poucas referencias sdo suficientes para se perceber que a conclusdo anterior, nao
obstante a nova Lei, continua valida: ndao existe sistema educacional no Brasil” (p.119).

A discussdo de sistema continuou a permear os trabalhos e pesquisas de
Dermeval Saviani, inclusive no que diz respeito aos seus estudos sobre a Lei 9394/96, a atual
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB). E importante lembrar que Saviani foi
autor de um anteprojeto de LDB na década de 1990, em cujo bojo estavam elementos para a
organizacdo de um sistema educacional no Brasil. Porém, seu anteprojeto foi substituido pelo

“Projeto Darcy Ribeiro”, que foi promulgado na forma da Lei 9394/96.
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Assim, passados 44 anos da defesa de sua tese e tendo sido promulgada uma
nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, que, de 1996 até hoje ja passou por
algumas alteragOes, haveria sistema educacional no Brasil na concepcdo de Dermeval
Saviani? No caso de uma resposta negativa, as hipdteses explicativas para a auséncia de
sistema educacional hoje, seriam as mesmas das décadas de 1960/1970?

Com a obtencéo do titulo de doutor, Dermeval Saviani dava mais um passo em
sua formagdo académica e, dentro da “rede de sociabilidade” que havia na Pontificia
Universidade Catélica de Sdo Paulo (PUC-SP), na década de 1970, foi ganhando projecéo e,
por suas caracteristicas pessoais, descritas em textos escritos por pessoas que conviveram com
ele nele neste periodo®, bem como por sua capacidade intelectual e formativa, acabaria por
obter, dai em diante, o reconhecimento nacional — o professor-doutorando assumiria o papel
de filésofo da educagéo.

% Sobre outros aspectos pessoais e institucionais de Saviani, ver os textos publicados em: SILVA JUNIOR,
Celestino Alves (org.) Dermeval Saviani e a educacao brasileira: o simpdsio de Marilia. Sdo Paulo: Cortez, 1994.
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4. “QO filésofo da educacao”

“Encarado o homem no contexto situacio-
liberdade-consciéncia; encarada a
Universidade como uma instituicdo
educativa; encarada essa instituicdo com as
funcbes especificas de conservacao, criagao,
transformacéo e transmissdo da cultura, vé-
se que ela devera ser, por exceléncia, um
orgao de pesquisa e ensino”w (SAVIANI,
1981, p.65).

A fase que denominamos de “o filosofo” na vida de Dermeval Saviani se
estende de 1972 a 1989, respectivamente, 0 ano posterior a defesa de sua tese de doutorado,
processo ocorrido em 18 de novembro de 1971, e 0 ano em que passou a trabalhar na
Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP), em tempo integral.

Esse € um periodo bastante intenso da trajetoria de Dermeval Saviani tanto no
que diz respeito as suas atividades docentes como as atividades de cunho administrativo que
foi assumindo em diferentes universidades e associacOes de pesquisa. Data deste periodo
também a publicacdo de obras como “Educagdo: do senso comum a consciéncia filoséfica”
(1980) e “Escola e democracia” (1983) — esta ja em sua quadragésima segunda edicdo e de
grande contribuicdo na projecdo de Saviani como referéncia para os cursos de formacdo de
professores.

Nomeamos esta fase de “o filosofo” devido ao fato de que a principal area de
estudo e pesquisa de Saviani neste momento era a Filosofia da Educacdo, o que
evidentemente era uma decorréncia de sua graduacdo em Filosofia, mas, também das
atribuicdes e disciplinas que assumiu enquanto estava radicado na Pontificia Universidade
Catolica de Séo Paulo (PUC-SP) e prestando servigos em outras universidades do interior do
Estado de S&o Paulo.

Neste capitulo tratamos da contribuicdo de Saviani na organizacdo de
Programas de Pds-Graduacdo em Educacdo na Pontificia Universidade Catélica de Sdo Paulo
(PUC-SP), na Universidade Metodista de Piracicaba (UNIMEP), na Universidade Federal de
Séo Carlos (UFSCar) e de seus primeiros contatos com a Universidade Estadual de Campinas
(UNICAMP). Também tratamos da atuacdo de Saviani fundacdo da Editora Autora
Associados, na organizacao de associagOes de pesquisa como a Associagdo Nacional de Pds-

Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPEd), a Associagdo Nacional de Educacdo (ANDE),
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0 Centro de Estudos da Cultura Contemporéanea (CEDEC) e, ainda de sua participagdo nas
Conferéncias Brasileiras de Educacdo, imbricando nesse processo, vida e obras publicadas,
sem perder de vista o contexto politico, econdmico, social e cultural do Brasil, cuja influéncia
sobre 0 meio universitario e sobre a atuacdo dos intelectuais foi extremamente acentuado no

periodo em questéo.

4.1 A expansdo da pos-graduacdo em educacdo pelo interior do Estado de Sao Paulo —
As contribuicdes de Saviani na UNIMEP e na UFSCAR

Retomando a trajetdria docente de Dermeval Saviani, vale lembrar que desde
quando concluiu a graduacdo — 1966 — atuava como docente no Ensino Médio e no curso de
Pedagogia da Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo (PUC-SP). Concluido o
doutorado em 1971, ja em 1972, Dermeval Saviani comegou a trabalhar na pés-graduagéo.
Tal atividade foi iniciada em nivel de mestrado, no Instituto Educacional Piracicabano, atual
Universidade Metodista de Piracicaba (UNIMEP), onde ministrou a disciplina “Problemas da
Educagao” (SAVIANI, 2002a).

Acerca do referido programa de pos-graduacdo da Universidade Metodista de
Piracicaba (UNIMEP), Bruno Pucci (2013), afirma:

Iniciado em agosto de 1972, em nivel de mestrado, e em agosto de 1992, em nivel
de doutorado [...]. O PPGE/UNIMEP nasceu antes da UNIMEP. Foi ele um dos

fatores béasicos para que as Faculdades Integradas do Instituto Educacional
Piracicabano dessem origem & Universidade Metodista de Piracicaba, em 1975 (p.1).

Nestes idos do inicio da década de 1970, s6 existiam trés programas de pos-
graduacdo em Educacdo no Estado de S&o Paulo: o da Pontificia Universidade Catolica de
Séo Paulo (PUC-SP) e o da Universidade de Séo Paulo (USP) — ambos fundados no ano de
1971. Tais programas eram organizados levando em consideracdo os Pareceres do Conselho
Federal de Educacdo n® 977/65 e n°77/69, ambos tendo como relator Newton Sucupira, bem
como os ditames da Lei 5.540/68, conhecida como a Lei da Reforma Universitaria. Segundo
Betania Leite Ramalho (2006), o primeiro curso de pos-graduacdo em educacao do Brasil foi
fundado em 1966 na Pontificia Universidade Catolica do Rio de Janeiro (PUC-RJ).

Saviani (2000a) denomina este periodo do inicio da década de 1970, no que se
refere & implantacdo dos programas de pés-graduagdo, como o “periodo heroico”, e pode-se

afirmar que, os professores da Pontificia Universidade Cat6lica de Sdo Paulo (PUC-SP), sob a
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lideranca do professor Joel Martins, tiveram grande responsabilidade neste feito, entre os

quais estava o jovem professor doutor Dermeval Saviani.

Chamo a esta fase de periodo heroico porque foi necessario criar as condicoes
praticamente a partir do nada. Servindo-se de doutores formados no exterior ou pelo
processo do doutorado direto previsto nos Estatutos e Regimentos das universidades,
aos quais se agregaram mestres também formados no exterior e, em seguida, aqueles
alunos titulados nos programas pioneiros de mestrado instalados no pais, a pds-
graduacdo foi sendo implantada suprindo-se a caréncia de infraestrutura com muito
trabalho e criatividade como, por exemplo, na falta de bibliotecas adequadas, a
aquisicdo de livros por parte dos docentes que os transportavam no porta-malas do
préprio veiculo para disponibiliza-los junto aos alunos nas institui¢cdes em que 0s
programas comecavam a funcionar (foi o que fiz quando participei da equipe que
deu inicio ao programa de mestrado da Universidade Metodista de Piracicaba em
1972) (SAVIANI, 2000a, p. 5).

De acordo com Pucci (2013), a equipe responsavel pela implantacdo do
mestrado em educacdo da Universidade Metodista de Piracicaba (UNIMEP) era composta por
Dermeval Saviani, Antdnio Joaquim Severino (que fora professor de Saviani na graduagdo em
filosofia), Geraldo Tonaco e Newton Aquiles von Zuben (durante a fase do doutorado,
Saviani cursou as disciplinas “Seminario sobre Martin Buber” e “Seminario sobre Emmanuel
Mounier”, coordenadas pelo professor von Zuben). Vé-se ai a importante rede de
sociabilidade existente na Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo (PUC-SP), que
liderada neste contexto pelo professor Joel Martins, assumia a responsabilidade de tdo grande
envergadura como implantacdo de um programa de pos-graduacao, em um contexto histérico
de controle e acdo direta do Estado sobre a organizacdo e o funcionamento da nascente pos-
graduacdo. Saviani (2002a), se recorda de importantes detalhes deste momento vivido na
UNIMEP e de que este momento coincide com 0 seu primeiro contato com a Universidade
Estadual de Campinas (UNICAMP), no segundo semestre de 1972, quando estava sendo
fundada, nesta instituicdo, a Faculdade de Educacdo, sob a lideranca do Professor Dr. Marconi
Freire Montezuma, que havia convidado Saviani e os outros professores envolvidos no
Programa de Pés-Graduacdo da UNIMEP, para uma conversa.

Em fungdo dos nossos horérios daquele ano na PUC-SP, os professores Aquiles von
Zuben e Geraldo Tonaco iam a Piracicaba as segundas e tercas-feiras. O Prof.
Severino e eu famos as sextas e sdbados. Assim, numa sexta-feira, Severino e eu
interrompemos nossa viagem de S&o Paulo para Piracicaba, fazendo uma parada em
Campinas para termos um encontro com o Prof. Montezuma. Ele, com um certo ar
messianico, nos expds por um bom tempo as ideias em torno da nova faculdade que
estava surgindo. N&o chegou a fazer uma proposta formal, deixando em aberto o
caminho para novas conversas e eventual colaboragdo. De nossa parte, também nédo
avangamos nenhuma proposta concreta. Saimos daquela reunido, Severino e eu, nos
perguntando sobre os rumos que tomariam aquela iniciativa. As ideias eram ainda

um tanto nebulosas e ndo havia também clareza sobre as condicdes reais em que a
faculdade iria se apoiar. Demos sequéncia ao nosso trabalho em Piracicaba, sendo
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que a partir de 1973 passamos a nos deslocar 0s quatro professores no inicio da
semana, indo as segundas-feiras pela manha e retornando a Séo Paulo nas tercas a
tarde (SAVIANI, 2002a, p. 283-284).

Os primeiros alunos do programa de poés-graduacdo em educagdo da
Universidade Metodista de Piracicaba (UNIMEP) eram, na sua maioria professores de outras
faculdades, como José Dias Sobrinho, Rosélia Aragdo e Maria Inés Fini, da Universidade
Estadual de Campinas (UNICAMP) (SAVIANI, 2002a). Pucci (2013), afirma que havia
também professores da Pontificia Universidade Catdlica de Campinas (PUCCAMP), da
Universidade de Ribeirdo Preto (UNAERP) e da Universidade Federal de S&o Carlos
(UFSCar). Saviani permaneceu na equipe do mestrado da UNIMEP entre os anos de 1972 e
1973, tendo sido o orientador da primeira dissertacdo defendida no Programa de Pds-
Graduacdo da referida universidade, na area de concentragio “Filosofia da Educacdo”®". Tal
dissertagdo, cujo titulo era “Implicacbes Filosoficas da Tecnologia Educacional: uma
experiéncia brasileira”, foi de Betty Antunes de Oliveira, defendida em 18 de novembro de
1974 — exatamente trés anos apds Saviani ter defendido sua tese de doutorado. Betty Oliveira
integrou, posteriormente, junto com Saviani, a equipe responsavel pela implantacdo do
Programa de Pds-Graduacdo em Educacgédo da Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar).
Além do trabalho de Betty Oliveira, também figura entre as primeiras dissertacdes do
programa de Mestrado em Educacdo da UNIMEP, sob a coordenacdo de Saviani, o trabalho
de Ester Buffa, defendido em 1975, sob o titulo: “Critica historica das ideologias subjacentes
ao conflito escola particular — escola publica”. Vé-se novamente a forca da rede de
sociabilidade e Saviani, a0 mesmo tempo em que se mantinha na Orbita da rede de
sociabilidade do professor Joel Martins, comecava a criar a sua propria.

Enquanto desenvolvia suas atividades na pos-graduacdo em educacdo da
Universidade Metodista de Piracicaba (UNIMEP), Saviani ampliava suas atividades na
Pontificia Universidade Catolica de Sado Paulo (PUC-SP) para além da graduacdo em
Pedagogia, pois, desde o segundo semestre de 1972, também passou a dar aula no Programa
de Pds-Graduacdo em Filosofia da Educacdo da PUC-SP, nivel de mestrado, ministrando a
disciplina “Problemas da Educa¢@o”, que também ministrava no mestrado da UNIMEP. O
mestrado em Filosofia da Educacdo da PUC-SP, comecara a funcionar em carater

experimental em 1970 e em caréater efetivo em 1971, devido a um esforco coletivo de varios

A partir de 1992, o Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo da UNIMEP passou a contar com o Doutorado.
Desde 1997, o Mestrado e Doutorado do PPGE UNIMEP, estdo organizados em dois eixos tematicos: Teorias
Educacionais e Processos Pedagdgicos e Politica e Histdria da Educacao.
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docentes da referida instituicdo sob a coordenacdo geral do professor Joel Martins — no
contexto j& descrito em que as coordenacBes dos primeiros Programas de Estudos Pds-
Graduados da PUC-SP, foram instaladas no pordo do “Prédio Velho”. Acerca da disciplina
“Problemas da Educac¢do”, ministrada nos cursos de mestrado da UNIMEP e da PUC-SP,

Saviani (1992), assim descreve seu desenvolvimento:

Organizei o plano da disciplina centrado em seis problemas selecionados de acordo
com dois critérios (potencial existencial e alcance tedrico) e trabalhados em trés
niveis: constatacdo, caracterizacdo e tentativa de solugdo. O primeiro nivel punha em
evidéncia o potencial existencial, sendo desenvolvido a partir das experiéncias dos
préprios alunos que procuravam constatar em sua pratica a incidéncia do problema
proposto. O segundo nivel fazia intervir a exigéncia tedrica, operando-se a
caracterizacdo do problema com o auxilio de textos, de modo a se atingir uma
compreensdo consistente e fundamentada do problema examinado. O terceiro nivel
trazia em seu bojo o problema seguinte. Assim, a tentativa de solucdo do problema
n°l colocava a exigéncia de se examinar o problema n° 2 que era, entdo, formulado,
constatado, caracterizado e assim sucessivamente até o problema n° 6 que tinha
carater sintético, completando o programa da disciplina. VVé-se, portanto, que os seis
problemas se articulavam dialeticamente entre si, constituindo uma totalidade
organica (s/n).

Pela organizagdo da disciplina ‘“Problemas da Educacdo”, vé-se a utilizacdo
clara do materialismo historico e do raciocinio que vai predominar na obra de Saviani — a
analise da situacdo histérico-social, o aprofundamento tedrico e o carater sintético, o que ja se
fazia presente desde a disciplina “Filosofia da Educa¢ao”, que Saviani ministrava no terceiro
ano de Pedagogia da Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo (PUC-SP), desde o fim da
década de 1960. Essa forma de organizacdo das disciplinas ministradas por Saviani, aponta
para um compromisso com o enfrentamento dos problemas educacionais do seu tempo. De
forma contundente Betty Oliveira (1994) explicita este movimento do pensamento de Saviani,
que ja se fazia presente desde o inicio de sua trajetoria docente e que se consolidou ao longo

dos anos:

Essa peculiaridade de sua obra, se traduz nesse pensar os problemas da educacéo,
define também o como, o porqué e o para qué Saviani estuda e incorpora
determinados autores e ndo outros. Nao €, portanto, o estudo deste ou daquele autor
que lhe move a dedicar-se a determinados temas educacionais, mas é o
enfrentamento dos problemas da educacéo brasileira que tem dirigido sua ida aos
autores, numa constante busca de aprofundamento da sua fundamentacéo tedrica.
Essa situacdo o preserva do risco dos modismos de um lado e do ecletismo de outro.
Assim Saviani se apropria (no sentido utilizado por Marx) das categorias de diversos
autores marxistas redimensionando-as de acordo com a analise que faz dos
condicionantes que formam uma determinada situacdo histdrico-social que gera a
problemética que estuda, entendida esta enquanto um processo e produto da praxis
social (p.108-109).
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Desde a juventude, Saviani sempre exerceu com compromisso as atividades de
ensino e pesquisa, tendo nos classicos a sua principal referéncia — Marx é uma destas
referéncias.

A partir de margo de 1973, Saviani assume a docéncia na Pontificia
Universidade Catdlica de Sdo Paulo (PUC-SP) em tempo integral, mantendo, porém, as
orientacfes na Universidade Metodista de Piracicaba (UNIMEP). Neste interim do inicio da
década de 1970, Saviani se afastou de suas aulas nos cursos normal e colegial, portanto, do
seu cargo de professor da Educacdo Bésica do Estado de S&o Paulo, pois, desde dezembro de
1970 a fevereiro de 1973, prestou servigos junto a Secretaria de Educacdo do Estado de S&o
Paulo (SEE-SP), integrando a “Equipe Técnica do Livro e Material Didatico”. Foi exatamente
neste contexto que entrava em vigéncia a Lei 5.692/71 trazendo alteragdes para 0s ensinos de
1° e 2° graus em relacdo ao que fora estabelecido pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional de 1961 (Lei 4.024/61). Enquanto integrava a “Equipe Técnica do Livro e Material
Didatico”, Saviani escreveu um texto intitulado ‘“Subsidios para o equacionamento do
problema do livro didatico em face da Lei n® 5.692”. Este texto foi publicado na obra
“Educacdo: do senso comum a consciéncia filosofica”, cuja primeira edicdo data de 1980.

No texto “Subsidios para o equacionamento do problema do livro didatico em
face da Lei n® 5.692”, Saviani expde suas ideias acerca deste material em um tom que denota
seu engajamento na linha da oposicéo, contrario, portanto, ao carater estatico de fim em si
mesmo deste material, como se pretendia com as adequacOes feitas nos materiais didaticos
naquele contexto do inicio da década de 1970. E possivel estar em um grupo da situacio e
fazer a oposicdo? O que indica o referido texto de Saviani, era esse o papel que ele estava
realizando na “Equipe Técnica do Livro e Material Didatico” da Secretaria da Educagao do
Estado de Sdo Paulo (SEE-SP). Na concepcdo de Saviani, o livro didatico € um meio que
instrumentaliza o professor e o aluno no processo de ensino e aprendizagem, mediando,
inclusive o conhecimento cientifico em termos apropriados aos educandos de diferentes faixas
etarias. Eis como ele conclui o texto j& indicado:

[...] como usar meios velhos em funcdo de objetivos novos? Em outros termos, trata-
se de explorar as possiveis aberturas da lei no sentido de dotar as atividades de
maior consisténcia, enriquecendo, através do livro didatico, os conteldos da
aprendizagem. Com isto estaria, dialeticamente, contrariando a partir da prépria lei a
tendéncia geral nela contida, isto é, a tendéncia de uma rarefacdo da educagdo e a
um empobrecimento dos contetidos de aprendizagem. [...] Com efeito, o bom livro
didatico sera, em suma, aquele que reconhecendo-se um dentre os diversos recursos
que concorrem para o éxito do ensino, for capaz de reunir o maior nimero de
estimulos que permitam a professores e alunos dinamizar o dia a dia do processo

ensino-aprendizagem na direcdo do objetivo fundamental da educacdo: a promocéo
do homem (SAVIANI, 1981, p. 108).
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Segundo Martha dos Reis (2012), por forca da Lei 5.692/71, importantes
alteracbes foram feitas em termos curriculares, em um contexto em que ja estavam
sancionadas as licenciaturas curtas — cursos de curta duracdo que passaram a ser ministrados,
principalmente, na rede particular de Ensino Superior, formando professores sob o modelo
que interessava ao Estado ditatorial daquele contexto, ou seja, desprovidos do elemento da
critica e passiveis a utilizacdo dos métodos e cartilhas impostos a Educacdo Basica. Em
termos curriculares especificamente, merece destaque a implantacdo das disciplinas
“Organizagao Social e Politica do Brasil” (OSPB), vinculada a disciplina “Educagdo Moral e
Civica”, bem como a substituicdo das disciplinas de Histéria e Geografia por “Estudos
Sociais” — detalhe: tal disciplina ndo poderia ser ministrada, no segmento hoje correspondente
ao Ensino Fundamental 11 (6° ao 9° ano) por professores de Historia e Geografia, mas, sim por
professores graduados, necessariamente, em “Estudos Sociais”- tal limitagdo foi extinta pela
Resolucdo n.07/1979 do Conselho Federal de Educacdo. No Colegial (atual Ensino Médio), a
disciplina “Estudos Sociais”, poderia desde o momento de sua implantagdo, ser ministrada por
professores de Historia e Geografia.

As transformac@es na area de conhecimento das Ciéncias Humanas comecam a ser
impostas a partir de 1964 quando o Governo Federal, através do Ministério da
Educacdo e Cultura e do Conselho Federal de Educagdo, sancionou uma série de
decretos referentes ao componente curricular Organizacdo Social e Politica do
Brasil (O.S.P.B.). Em 1969, através do Decreto Lei 869, torna obrigatério o ensino
de Educacéo Moral e Civica em todos os niveis de escolaridade. Entre os principais
objetivos da implantagdo dessa disciplina pode-se destacar: “o culto a Patria, aos
seus simbolos, tradi¢Bes e aos grandes vultos da sua historia; o preparo do cidadao
para o exercicio das atividades civicas com fundamento na moral, no patriotismo e

na ago construtiva visando o bem comum” (DECRETO-LEI 68.065, 14/01/1971,
CFE) (REIS, 2012, p. 279).

Do exposto acima, fica pressuposto que a medida que 0s componentes
curriculares passavam por uma reestruturacdo, os livros didaticos necessariamente passavam
por reformulacGes. Ndo por acaso, a Secretaria da Educacdo do Estado de Sdo Paulo (SEE-
SP), compds a “Equipe Técnica do Livro e Material Didatico”, da qual Saviani era membro,
“[...] com a funcdo de analisar e dar parecer sobre as obras publicadas relacionadas com o
ensino de Filosofia nas escolas de nivel médio” (SAVIANI, 15 de maio de 2009 — entrevista a
Diana Gongalves Vidal, In: VIDAL, 2011, p.37). Por que um educador, que se definia por
uma postura critica, se valendo dos fundamentos tedrico-metodolégicos do materialismo
histdrico integraria uma equipe formada para dar conta do que foi proposto pela Lei 5.692/71,

tao representativa do contexto ditatorial?
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Como é de costume, 0s governos ditatoriais tentam cooptar 0s intelectuais,
sobretudo aqueles que ideologicamente representam ser seus opositores. Usando um termo
gramsciano, trata-se de uma tentativa de aplicacdo do “transformismo” — algo que, segundo
José Willington Germano (2000), foi evidente no meio universitario, tendo sido a
Universidade de Séo Paulo (USP), um espaco onde esta pratica foi muito comum no contexto
ditatorial de nosso pais. O que vem a ser o “transformismo”? “[...] a cooptacdo ou
assimilacdo pelo bloco de poder das fracBes rivais das proprias classes dominantes ou até
mesmo de setores das classes subalternas” (COUTINHO, 1988, p.114). O transformismo
pode ocorrer sob dois modos:

Pelo “transformismo molecular”, elementos dos partidos democraticos de oposicao,
em especial os dirigentes, isto é, seus intelectuais, passam individualmente para o
bloco conservador-moderado. Pelo “transformismo de grupos”, conjuntos inteiros da

elite consciente e ativa das massas aderem ao bloco histérico dominante (SAVIANI,
2005d, p. 24).

De todo modo, o que um governo ditatorial pretende é trazer liderancas quer
partidarias, quer ligadas aos movimentos sociais ou intelectuais para a sua Orbita de controle.
Mas, estaria Saviani se rendendo a essa logica? Consideramos que ndo, e, Seu texto,
produzido em 1972 sobre o livro didatico, exatamente quando integrava a equipe da
Secretaria da Educacdo do Estado de Séo Paulo (SEE-SP), responsavel por adequar os
materiais da rede pablica paulista aos ditames da Lei 5.692/71, fundamenta nosso argumento
de que Saviani atuava na referida equipe como uma forca de oposicdo e comprometido com a
docéncia no sentido da transformacéo.

As atividades de Saviani na Secretaria da Educacdo do Estado de Sdo Paulo
(SEE-SP) — entre 1970 e 1973 — coincidiram com o0 momento em que se ampliavam suas
atribuicdes na pos-graduacdo em educacao da Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo
(PUC-SP), e entre as atividades por ele desenvolvidas na referida universidade neste
momento, merece destaque o inicio do processo de orientacdo de dissertacdes e a organizagdo
da disciplina Problemas da Educacdo Il a ser ministrada no mestrado em Filosofia da
Educacdo. Tal disciplina, de carater monografico tinha o “[...] objetivo de abordar, de forma
aprofundada, determinado problema que poderia variar conforme o semestre em que a
disciplina era oferecida” (SAVIANI, 1992, s/n).

Em marc¢o de 1973 passei & condicdo de professor em tempo integral na PUC-SP,
afastando-me sem vencimentos do cargo de professor efetivo do Estado,

comissionado na Equipe Técnica do Livro e Material Didatico da Secretaria da
Educacédo do Estado de Sdo Paulo (SAVIANI, 1992 s/n).
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O tempo de dedicacdo integral de Saviani a Pontificia Universidade Catodlica de
Sdo Paulo (PUC-SP), ndo duraria muito, pois, um novo desafio lhe fora proposto: implantar
um Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo na Universidade Federal de Sdo Carlos. Tal
proposta comegou a ser aventada quando trabalhava na Universidade Metodista de Piracicaba
(UNIMEP).

Além dos professores da UNICAMP, um grupo ainda maior de professores da
recém-fundada Universidade Federal de S&o Carlos também estava matriculado no
mestrado do Instituto Educacional Piracicabano. Assim, acabei sendo assediado para
atuar junto a UFSCAR. Dessa forma, enquanto o professor Aquiles, em 1974, se
transferia para a UNICAMP, eu, a partir do segundo semestre de 1975, assumia um
contrato em tempo integral na UFSCAR, onde acabei liderando a formulagéo de
uma proposta inovadora de Po6s-Graduagdo em convénio com a Fundagdo Carlos
Chagas, assumindo a responsabilidade de implantar e coordenar o Programa
(SAVIANI, 20023, p. 284).

Saviani trabalhou na Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar) do segundo
semestre de 1975 a margo de 1978, tendo sido contratado como professor titular e, “[...] com
autorizacdo dessa universidade, continuou atuando um dia por semana na PUC-SP” (GATTI,
1994, p. 78). Saviani (2000a) afirma que suas funcdes, na implantacdo do Programa de Pos-
Graduacdo em Educacdo da UFSCar, foram muito além dos tramites burocraticos e das
disciplinas que ministrou, pois, chegou a desenhar e encomendar “[...] a producao das
mesinhas que seriam utilizadas pelos alunos nas aulas e seminarios de pesquisa” (p.5). Em
entrevista a Diana Vidal, Saviani afirma que a criacdo do Programa de Pds-Graduagcdo em
Educacdo da UFSCar, estd entre suas lembrangas mais significativas, juntamente com a
ocupacdo do prédio da Pontificia Universidade Catolica de S&o Paulo (PUC-SP), com o
episodio do Colégio Sion em 22 de outubro de 1967 e com o texto que redigiu para finalizar a
disciplina “Filosofia da Educagdo” no final do ano de 1969 — fato ja apresentados neste
trabalho.

Em texto que trata do processo de implantacdo dos Programas de Pds-
Graduacdo em Educacdo no Brasil, Saviani (2000a) afirma que, enquanto os programas de
pos da Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro (PUC-RJ), da Pontificia
Universidade Catolica de Sdo Paulo (PUC-SP), da Universidade de Sdo Paulo (USP) e da
Universidade Metodista de Piracicaba (UNIMEP) estdo situados na “fase heroica” (1966-
1974/75), o Programa de P6s-Graduacdo da Universidade Federal de Sdo Carlos, situa-se na
“fase de consolidacao da p0s-graduag@o”, entre os anos de 1976 e inicio da década de 1980.
Eis o balanco deste periodo:

Em 1976, a0 mesmo tempo em que sdo criados os programas de mestrado em
educagdo da Universidade Federal de Sdo Carlos e da Universidade Federal do
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Parana, surgem os programas de doutorado da PUC do Rio de Janeiro e da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul. A expansdo do mestrado prossegue
com a abertura de dois programas em 1977 (Universidades Federais do Ceara e da
Paraiba), quatro em 1978 (Universidades Federais do Rio Grande do Norte, de
Pernambuco, do Espirito Santo e o Programa de Educagdo Especial na Federal de
S8o Carlos) e mais dois em 1979 (Universidade Estadual do Rio de Janeiro e o
programa de Distlrbios da Comunicacdo na PUC-SP). Paralelamente tem sequéncia
0 processo de instalacdo do nivel de doutorado com a abertura do Doutorado em
Filosofia da Educacdo na PUC-SP em 1977, em Educacdo na USP em 1978, na
UFRJ e na UNICAMP em 1980 e o Doutorado em Psicologia Educacional na PUC-
SP em 1982. Observa-se que a fase de consolidacdo se completa ai no inicio da
década de 1980 quando se reduz o ritmo de abertura de novos programas
(SAVIANI, 20004, p. 7).

Neste contexto de consolidacdo dos Programas de PoOs-Graduagdo em
Educacdo, é importante destacar o papel da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES) e da Associacdo Nacional de Po6s-Graduagdo e Pesquisa em
Educacdo (ANPEd). Destacamos neste momento, o papel da CAPES e, posteriormente
trataremos do papel desempenhado pela ANPEd.
Segundo Cury (2005), a Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES), tem origem com o Decreto n° 54.356, publicado no Diario Oficial de 30
de setembro de 1964, no governo do presidente militar Humberto de Alencar Castelo Branco
e na gestdo de Flavio Suplicy de Lacerda no Ministério da Educacdo. Cury (2005), aponta
que: “Nesse decreto vé-se que, entre os objetivos da CAPES, estd a concessdo de bolsas a
graduados para estudos no pais e no estrangeiro”(p.9). E exatamente a concessdo de bolsas
que, segundo Saviani (2000a), favoreceu o processo de consolidacdo dos Programas de Pds-
Graduacao em Educacdo no Brasil.
Papel importante desempenhou também o PICD (Programa Institucional de
Capacitacdo de Docentes), implantado pela CAPES em 1976 que visa, através da
concessdo de bolsas de estudos, liberar professores universitarios com salario
integral para cumprir programas de mestrado ou de doutorado nos principais centros
de pos-graduacdo do pais. Esse programa foi importante duplamente: de um lado
porque fornecia regularmente um contingente de alunos dispondo de condi¢des
bastante favoraveis para realizar a pos-graduagdo; de outro lado, porque se
constituiu num mecanismo de formacdo de quadros de professores-pesquisadores

que iriam consolidar ou permitir a instalagdo de novos programas de pds-graduacéo
nas instituicdes a que estavam contratualmente vinculados (SAVIANI, 20004, p. 7).

E importante ndo perder de vista 0 momento politico-econdmico e os interesses
do Estado brasileiro, caracterizado pela modernizacdo conservadora, no momento em que
ocorre a regulamentacao, a expansdo e a consolidacdo da pds-graduacao no Brasil.

A valorizagdo da pds-graduacdo e a decisdo de implantd-la de forma

institucionalizada situam-se no &mbito da perspectiva de moderniza¢éo da sociedade
brasileira, para o que o desenvolvimento cientifico e tecnoldgico foi definido como
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uma darea estratégica. Contudo, essa perspectiva foi, também, alimentada pelo
projeto de “Brasil grande” ou “Brasil poténcia”, acalentado pelos militares no
exercicio do poder politico (SAVIANI, 2008, p. 308).

A ideia do “Brasil grande”, do “Brasil poténcia” se relaciona, necessariamente
com a ideia de que formar cientistas e intelectuais que pudessem dar conta desse processo no
ambito das universidades, enquanto o governo mantinha a economia e a politica sobre seu
controle. Neste bojo, € que, pelo Decreto n.73411/74, foi instituido do Conselho Nacional de
Pés-Graduagdo (CNPG), em substituicdo aos Centros Regionais de P6s-Graduagdo. Segundo
Santos (2002), os referidos centros ndo obtiveram sucesso devido & resisténcia da
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e do Conselho
Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPg). Ainda segundo Santos
(2002), a Comissao que propds o CNPG foi designada pelo Ministro Jarbas Passarinho e era
composta pelo Coronel Conflcio Pamplona e pelos professores Heitor Gurgulino de Souza,
Newton Sucupira e Roberto Santos. O CNPG se definiu, naquele contexto, como um 6rgéo
interministerial com uma dupla fungdo: formular a politica geral da pds-graduacdo e
coordenar a sua execugéo.

De todo modo, o Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da Universidade
Federal de Sdo Carlos (UFSCar), esta inserido neste contexto. A comissao responsavel pela
implantacdo de tal programa era liderada por Saviani e contava com a participacdo, entre
outros de Bernadete Gatti, Betty Oliveira e Maria Amélia Azevedo Goldberg. Maria Amélia
representava o Departamento de Pesquisas Educacionais da Fundacdo Carlos Chagas e,
posteriormente se tornou professora adjunta do Departamento de Tecnologia Educacional da
UFSCar. A parceria da UFSCar com a Fundacdo Carlos Chagas (FCC), se deveu ao fato da
UFSCar, naguele contexto, ndo dispor de quadros internos, titulados para o desenvolvimento
de um programa de pds-graduacao (GATTI, 1994). Assim:

[...] Por empenho direto do entéo reitor da UFSCar o mestrado foi criado. Para tanto
constituiu-se uma comissdo com trés professores dos quadros da universidade,
dentre eles Saviani, e trés pesquisadores da FCC. No caso, Saviani era Gnico doutor
da instituicdo com experiéncia em pds-graduacdo, vindo em seguida a assumir a
coordenacdo desse programa. O mestrado comeca em 1976. O plano inicial
propunha um programa com duas areas de concentracdo: pesquisa educacional e
planejamento de ensino, com programacao curricular em cinco moédulos, um dos
quais contemplava formacao aprofundada em uma de quatro disciplinas: Historia da
Educacdo, Filosofia da Educacdo, Sociologia da Educacdo ou Psicologia da
Educacdo. Nesse momento o papel de Saviani foi o de criar condi¢@es institucionais

vidveis para o deslanchar do programa, articulando ainda as interacbes dos
pesquisadores da FCC com as instancias da universidade (GATTI, 1944, p. 83-84).
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De acordo com Dermeval Saviani e Maria Amélia Azevedo Goldberg (1975), o

Programa de Mestrado em Educacao da Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar) nasceu

de um projeto que levava em considerag@o o “[...] pleno conhecimento da situagdo — 0 que foi

possivel através do estudo do Plano Nacional de P6s-Graduacdo (PNPG) e analise dos dados

disponiveis referentes a cada um dos cursos existentes — que se planejou a criagdo de mais um

Programa de Mestrado em Educacdo” (p. 81). O Plano Nacional de Pos-Graduagéo (I PNPG)

a que se referem, foi lancado pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel

Superior (CAPES), em 1975, ap6s um relatdrio ter sido produzido pela mesma instituicdo em
1974, e estava inserido no Il Plano Nacional de Desenvolvimento (11 PND)%.

Acerca do Il Plano Nacional de Desenvolvimento (11 PND), langado no inicio

do governo do General Ernesto Geisel (1974-1979), Fonseca e Monteiro (2007), afirmam que:

Sua proposta central de imprimir novo rumo ao desenvolvimento brasileiro, ao

priorizar o aumento da capacidade energética e da producdo de insumos basicos e de

bens de capital, representava uma guinada de vulto no modelo anterior, vigente

durante o periodo do “milagre” de 1968-1973, cuja prioridade residia nos bens de

consumo duraveis. Parecia extemporaneo e fora de proposito acelerar a economia a

partir de megaprojetos, sob a forte lideranca estatal, justamente quando varios paises

ajustavam-se, através da recessdo, a nova realidade advinda da quadruplicagdo do

preco do petroleo. Ademais, a op¢cdo por acelerar o processo de substituicdo de

importacGes, explicitada no plano, em boa medida lembrava as teses cepalinas,

combatidas pelos principais economistas do regime militar. [...] O plano

materializaria a inten¢do de manter a ideologia do “Brasil poténcia”, simbolo do
ufanismo militarista (p. 28-29).

O “milagre” a que Fonseca e Monteiro (2007) se referem ¢ o “milagre
brasileiro”, quando o indice do Produto Interno Bruto (PIB), chegava a 14% ao ano. Este
momento, antecedeu a “Crise do Petroleo”, que estourou em 1973, tendo sido gerada pela
elevacdo do preco do barril de petroleo pela Organizacao dos Paises Exportadores de Petrdleo
(OPEP). Tal medida desencadeou uma grave crise econémica no ocidente devido a
dependéncia da importacdo de petroleo do oriente e, a crise econdémica contribuiu para a
aceleracdo de medidas neoliberais.

Foi neste contexto, de reorientacdo da economia do pais, ainda que na
contramao das medidas econémicas adotadas por outros paises ocidentais no mesmo contexto,
que foi langado o Plano Nacional de Pés-Graduacgédo, que Segundo Santos (2002):

[...] estabelecia a garantia de financiamento estavel para os cursos de pds-graduacao,
a elevacdo dos padrdes de desempenho e um plano de expansdo do sistema. Os

recursos conseguidos (aproximadamente 3,5 bilhfes de cruzeiros) deveriam ser
gastos na contratacdo de professores e funciondrios, na concessdo de bolsas de

2.0 | Plano Nacional de Desenvolvimento foi lancado em 1972 pelo General Emilio Garrastazu Médici,
vigorando até 1974,
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estudo e na instalacdo de novos cursos. [...] O Plano reforcava a necessidade de
integracdo entre o ensino de graduacdo e pés-graduacdo através de uma articulacéo
progressiva dos respectivos curriculos e temas de trabalho, da atuacdo de docentes
de pos-graduacdo na graduagdo e da vinculagdo de ambos 0s programas aos
departamentos [...] (p.488-489).

Neste contexto estavam claramente definidos os trés objetivos da pés-
graduacao no Brasil, segundo a prépria Coordenacdo de Pessoal de Nivel Superior (CAPES):
1. a formagdo de docentes para 0 ensino superior, 0 que atenderia as novas demandas deste
nivel da educacdo nacional com a qualidade que dele se esperava; 2. A formacdo de
pesquisadores; 3. a formacao de profissionais de alto nivel — estes dois Ultimos objetivos se
destinavam a suprir as demandas do mercado de trabalho, tanto no setor publico quanto
privado (SANTOS, 2002), visto que o0 pais passava por um processo de modernizacdo, que
como ja apontado, se caracterizava como uma “moderniza¢do conservadora”.

Assim, com base nas diretrizes do | Plano Nacional de Po6s-Graduacao (I
PNPG), o programa de Pos-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal de Sao Carlos
(UFSCar) se propunha inovador, sobretudo em dois aspectos: nos objetivos e na organizagédo
do plano curricular. No que se refere aos objetivos, se destaca o de “[...] formar o pesquisador
educacional como um profissional especializado” (SAVIANI; GOLDBERG, 1975, p. 81). Do
ponto de vista organizacdo curricular, o referido programa, sob a coordenagdo de Dermeval
Saviani, foi estruturado em modulos (blocos de disciplinas e atividades), por nucleos (basico e
avancado) e, em duas areas de concentracdo®: Pesquisa Educacional (tendo em vista a
formacdo de professores universitarios capazes de atuarem como investigadores em educacao)
e Planejamento de Ensino (com o objetivo de formar docentes em nivel de investigacdo
aplicada e/ou desenvolvimento técnico). Nisto se verificava o atendimento a uma das
orientacdes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES),
naquele contexto, a vinculacdo entre ensino e pesquisa. O suporte técnico dado pela Fundacao
Carlos Chagas (FCC) ao Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo da UFSCar, permitiria a
este contar com experiéncia de pesquisa dos membros do Departamento de Pesquisas

Educacionais da FCC e “[...] inverter um pouco a trajetoria ja consagrada: em vez de

8% Campo especifico de conhecimento que constitui o objeto de estudo escolhido pelo candidato (MEC/CFE,
1969, art.13, VIII) (SAVIANI; GOLDBERG, 1975, p. 82). Desde 1991, o Programa de P6s-Graduagdo em
Educacdo da UFSCar passou a contar com o Doutorado. Atualmente, tal programa se estrutura em uma érea de
concentragdo: “Educag@o”, que se desdobra em sete linhas de pesquisa: Educagdo em Ciéncias ¢ Matematica;
Educacdo, Cultura e Subjetividade; Educagdo Escolar: Teorias e Praticas; Estado, Politica e Formagdo Humana;
Formacdo de Professores e outros agentes educacionais, novas tecnologias e ambientes de aprendizagem;
Histdria, Filosofia e Sociologia da Educacéo.
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professores-pesquisadores, 0 Programa de Mestrado contard com um grande contingente de
Pesquisadores-professores” (SAVIANI; GOLDBERG, 1975, p. 88).
Outro elemento importante de ser destacado no Programa de Pés-Graduacéao
em Educacédo da Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar), e que, segundo Gatti (1994),
se deveu em grande parte a coordenacdo de Saviani e da equipe responsavel pela implantacéo
do programa, diz respeito ao processo de selecdo do alunado que esteve vinculada as suas
condigdes intelectuais e profissionais e “[...] ndo a preferéncias e escolhas aprioristicas dos
possiveis orientadores, democratizando as possibilidades de acesso, o que inclusive se reflete
nas caracteristicas do alunado que ja nesses primeiros anos sao oriundos das mais diferentes
regides do pais e do Estado (p.84) — tradicdo que se mantém nesta instituicdo.
Além de coordenar o programa de mestrado em educacdo da Universidade
Federal de Sdo Carlos (UFSCar), Saviani tambem ministrou as seguintes disciplinas neste
programa: Problemas da Educacdo Brasileira (uma adaptacdo da disciplina Problemas da
Educagdo | ministrada no Mestrado em Filosofia da Educagdo da Pontificia Universidade
Catolica de S&o Paulo e no Mestrado em Educacao da Universidade Metodista de Piracicaba),
Fundamentos de Filosofia e Metodologia da Ciéncia (disciplina bésica do programa),
Filosofia da Educacdo e Forum de Debates (SAVIANI, 1992). Assim Saviani descreve 0
desenvolvimento da disciplina Fundamentos da Filosofia e Metodologia da Ciéncia:
Seu escopo era fornecer aos alunos os elementos criticos e as informacgdes para um
posicionamento em face aos caminhos do pensamento humano na busca de
conhecimentos. Defini como objetivos: 1. discutir as condi¢bes de possibilidade,
legitimidade, valor e limites do conhecimento cientifico; 2. Compreender
criticamente os produtos e processos cientificos; 3. Oferecer subsidios para uma
assimilacdo critica dos procedimentos cientificos ao nivel do conhecimento e da
pratica educacionais. Ap6s uma introdugdo versando sobre a consciéncia da ciéncia
e 0 conhecimento e suas formas, discutiam-se os fundamentos l6gicos, psicolégicos
e sociais da atividade cientifica e se concluia com o problema da definicdo de
pesquisa cientifica e o tema relativo aos instrumentos e interpretacdo dos resultados
da pesquisa. O contelido se apoiava numa ampla bibliografia de filosofia da ciéncia
que incluia autores como Bachelard, Bunge, Farrington, Feyereband, Godelier,

Goldman, Hempel, Kopnin, Kuhn, Nagel, Piaget, Popper, Quine, Rudner, Bertrand
Russel, Simpson e Wittgenstein (SAVIANI, 1992, s/n).

E interessante notar as referéncias tedricas utilizadas por Saviani nesta
disciplina, muitas, evidentemente, por ele estudadas ao longo de sua graduacdo em Filosofia e
ao longo do processo de doutoramento, outras, no entanto, derivadas de seus novos estudos,
sobretudo os que vinha realizando desde que ingressou, em 1972, na condicdo de professor,
no Programa de P6s-Graduacdo da Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo (PUC-SP),

ministrando a disciplina Filosofia da Educacéo.
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Quanto ao funcionamento da disciplina Férum de Debates no programa de

mestrado da Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar), Saviani (1992) esclarece que a

mesma, por sua organizacdo, era uma inovacdo estimulante, a medida que contava com a

participacdo de especialistas externos convidados de acordo com o foco da discussdo. O

primeiro forum organizado por Saviani no referido programa tinha como tema “o estatuto

teorico da educacdo”, que seria abordado sob os seguintes enfoques: filosofico, historico,

psicolégico e socioldgico. Para tanto, seriam convidados quatro mediadores externos. O
esquema de funcionamento da disciplina é assim descrito por Saviani:

[...] na primeira semana eu trabalhava com os alunos o tema escolhido, fazendo uma

abordagem de conjunto e situando o &mbito dos diferentes enfoques. Na segunda

semana vinha o primeiro convidado, fazia a sua exposicao, debatia preliminarmente

e deixava comigo uma bibliografia para ser estudada pelos alunos sob minha

orientacdo nas duas semanas seguintes. Na quinta semana vinha o segundo

convidado e seguia-se 0 mesmo procedimento até o quarto e Gltimo convidado. Na

décima quarta semana ocorria uma mesa redonda com a participagdo dos quatro

convidados, procedendo-se a um amplo debate sobre o tema. Na Ultima semana eu

fazia, com os alunos, um balanco das atividades desenvolvidas. O segundo Férum

de Debates que organizei foi sobre educacdo popular, o qual se realizou de acordo
com a mesma sistematica acima descrita (SAVIANI, 1992, s/n).

Novamente, na organizacdo da disciplina Forum de Debates se verifica o
compromisso de Saviani com o enfrentamento de temas ligados ao contexto histérico-social
numa perspectiva dialogica, dialética e, por consequéncia sintética.

As atividades de Saviani na Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar) se
estenderam do segundo semestre de 1975 até o inicio do ano de 1978 (em termos contratuais).
Neste interim, Saviani foi para a Europa a convite do Institut d'Etude du Développement
Economique et Social (IEDES), da Université de Paris | (Sorbonne). Saviani (1992), afirma
que viajou a Paris em 02 de dezembro de 1977 para realizar estagio de pesquisa e, que, na
oportunidade, realizou também um estagio de pesquisa no "Instituto Gramsci*, em Roma, no
més de janeiro de 1978. Saviani ainda retornaria a Europa em setembro de 1979, para
realizacdo de um intercAmbio académico nas seguintes instituices da entdo Alemanha
Ocidental: ~ Padagogische = Hochschule/Universidade de  Coldnia,  Padagogische
Hochschule/Universidade de Miinster, Lateinamerica Institut de Berlim e Deutsches Institut
fur Padagogische Forschung de Frankfurt.

Gatti (1994) esclarece que a saida de Saviani da Universidade Federal de Sao
Carlos (UFSCar) resultou de alteracbes administrativas ocorridas no Centro de Educacédo e
Ciéncias Humanas e de impasses criados, pela nova gestdo, na condugdo do mestrado. Assim,

ao retornar da Europa, no inicio de 1978, Saviani retoma suas atividades em tempo integral na
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Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo (PUC-SP), passando a coordenar 0s programas
de mestrado e doutorado em Filosofia da Educacédo desta instituicdo — o doutorado fora criado
no ano anterior, 1977. Fazendo um balango do trabalho de Saviani na UFSCar, Gatti (1994)

afirma:

Coordenando um programa com profissionais de formacdo de orientacbes as mais
dispares, em que a pesquisa empirica ocupava um espaco importante, revela
Dermeval uma capacidade de convivéncia, compreensao, respeito e integragdo de
atividades impar. Mostra também com clareza sua faceta de provedor de condicdes
para que outros desenvolvam seu trabalho, mesmo que em direcGes em relacdo as
quais mantém uma postura critica. E sua critica era aberta e dialogada, o que
permitiu avancos teérico-praticos nas atividades curriculares do programa. Isto nos
revela outra faceta de Dermeval Saviani: sua sensibilidade para atuar de acordo com
as condices concretas, historicas, da instituicdo em que se insere, sem dissolver seu
préprio norte, mas integrando-se construtivamente, preservando sua orientacdo
tedrica, pondo-a a servigo de um debate salutar entre pares (p.84-85).

As caracteristicas pessoais e profissionais atribuidas a Saviani por Gatti (1994),
resultam da convivéncia que tiveram na implantacdo do Programa de P0s-Graduacdo em
Educacdo da Universidade Federal de S&o Carlos (UFSCar), que Ihe permitiram perscrutar
tais elementos que, como a prépria autora afirma, contribuiram para o desenvolvimento do
referido programa. Na mesma esteira, Luiz Anténio Cunha, que fora aluno da primeira turma
do doutorado em Filosofia da Educacdo da Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo
(PUC-SP), orientando de Saviani e que também participara, na condicdo de professor
convidado do Forum de Debates “o estatuto tedrico da educagdo” — 0 primeiro forum de
debates realizado por Saviani na UFSCar — afirma:

Foi possivel, durante dois anos e meio, observar as caracteristicas pessoais de
Saviani, que j& faziam dele um dos intelectuais mais admirados e requisitados na
area da Educacdo. Destaco sua capacidade de ouvir (fazia-se, também, escutar e ndo
por pouco tempo), sua capacidade de “tirar agua de pedra” quando se tratava de

avaliar um trabalho, sua capacidade de mediar discussdes, apontando elementos
importantes nos lados em conflito, entre outras (CUNHA, 1994a, p.44).

Por certo tais caracteristicas pessoais e profissionais, bem como as redes de
sociabilidade que foi construindo ao longo de sua trajetoria, fizeram de Saviani de fato um
dos intelectuais mais requisitados de sua geracdo, o que reforca nosso argumento de que ele
pode, em vida, figurar entre intelectuais como Anisio Teixeira e Paulo Freire.

Mais uma evidéncia de que era um dos intelectuais mais requisitados da area
da educacdo ja em fins da década de 1970, é que quando acabara de reassumir suas atividades
em tempo integral na Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo (PUC-SP), em abril de
1978, fora convidado pelo professor Casemiro dos Reis Filho, que j& se encontrava

trabalhando na Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP), para trabalhar com ele
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nesta mesma instituicdo. Vale uma observacdo: o Programa de P6s-Graduacdo em Educagédo
da UNICAMP, também surgiu da iniciativa do professor Joel Martins. Ao convite do
professor Casemiro, Saviani respondeu, de imediato, com uma negativa, argumentando que se
sentia cansado de viajar toda a semana desde 1972, e que pretendia ficar, por um tempo,
apenas na PUC-SP. Porém, o professor Casemiro parece ter insistido um pouco e conseguiu
que Saviani Ihe desse uma cépia de seu curriculum vitae e, em 1979, Saviani foi informado,
pelo Departamento de Filosofia e Histéria da Educacdo (DEFHE) da Faculdade de Educacéo
da UNICAMP, que sua contratacdo fora aprovada. A partir de 1980, Saviani conciliaria
atividades na PUC-SP e na UNICAMP (SAVIANI, 2002a). Novamente, Joel Martins,
Casemiro dos Reis Filho e Dermeval Saviani trabalhariam juntos, desta feita na UNICAMP,
onde o convivio deles chegaria ao fim: Joel Martins, de forma subita faleceu em 1993; em
1981, Casemiro dos Reis se aposentou devido as consequéncias de um derrame, mas,
continuou a atuar no mercado editorial com Saviani, vindo a falecer em 2001.
Saviani, assumiu, na Pontificia Universidade Catoélica de S&o Paulo (PUC-SP)
e na Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP), vérias atividades administrativas, sem
nunca abandonar a docéncia e a pesquisa, como atesta Jose Luiz Sigrist (1994):
[...] o educador se sobressai em muito ao funcionério [...] nunca deixou de
subordinar as atividades-meio as atividades-fim. Como responsavel pela gestdo
burocratica e administrativa da instituicdo, em pouco tempo, com muita arglcia e
competéncia domina as normas, regimentos e estatutos, procurando neles ndo a letra
morta, mas a mens legis. [...] parece-me que para o professor Saviani a
administracdo escolar é principalmente organizacdo do espaco cultural. [...]
Organizar e liderar nos colegiados de curso, nos departamentos e na congregagao as

discussdes sobre o ensino e pesquisa, eis o sentido principal da direcdo e
coordenacdo (p.87,88).

Nestes anos finais da década de 1970, Saviani trabalhava em um ritmo
extremamente acelerado pelo que se pdde notar, e suas atividades ndo ficaram restritas ao
ambiente universitario. Tendo sido socio fundador de varios oOrgdos ligados a pesquisa

educacional, como ele mesmo afirma:

A partir de Campinas (UNICAMP) funda-se o CEDES (Centro de Estudos
Educacdo e Sociedade) que passa a editar a Revista Educacdo e Sociedade e que
promove, em 1978, o | Seminario sobre Educacéo Brasileira. E organizada a ANPEd
(Associagdo Nacional de Pds-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo) que realiza,
também em 1978, sua primeira Reunido Anual. Em 1979, funda-se a ANDE
(Associagdo Nacional de Educacdo) que, a partir do ano seguinte comeca a editar a
Revista do mesmo nome. Ao mesmo tempo, procuramos articular o CEDEC (Centro
de Estudos da Cultura Contemporanea), entidade também recém-criada, com o
processo de organizagdo do campo educacional. Participei da criacdo dessas quatro
entidades, sendo sécio-fundador de todas elas. Nesse processo teve papel destacado
0 grupo de doutorandos que eu orientava na PUC-SP. Nessas circunstancias, fui
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guindado a condicdo de uma espécie de lideranca natural de todo esse movimento de
ambito nacional, ao lado de alguns colegas (SAVIANI, 1992 s/n).

Saviani participou ativamente destas instituicbes de estudo e pesquisa, sendo,
inclusive membro do corpo editorial das revistas destas instituicdes citadas acima. Mais uma
vez a rede de sociabilidade em torno de Saviani e o esfor¢o coletivo de seus colegas de
profisséo, alunos e orientandos se expandiam e os seus legados ganhavam projecédo nacional.
Ainda que brevemente tratemos destas instituigdes.

4.2 Um saber engajado — Saviani e a fundagdo do CEDEC, da ANPEd, da ANDE e do
CEDES

A atuacgdo de Saviani como socio fundador do Centro de Estudos da Cultura
Contemporéanea (CEDEC), da Associacdo Nacional de Pds-Graduagdo e Pesquisa em
Educacdo (ANPEd), da Associacdo Nacional de Educacdo (ANDE) e do Centro de Estudos
Educacdo e Sociedade (CEDES), demonstra o quanto este intelectual colocou o seu saber a
servico do engajamento e em favor do desenvolvimento da educagdo no Brasil em fins da
década de 1970. Este traco vem se mantendo presente ao longo da trajetéria de Saviani, que
participou ativamente de outros momentos importantes da Histéria da Educacédo recente de
nosso pais, tanto através da sua obra, quanto por sua atuacdo em cargos administrativos e,
sobretudo, na condi¢do primaria que o define, qual seja, a de professor: “Toda a minha
trajetéria decorreu, simplesmente, de eu ter assumido em plenitude, radicalmente e com
extremo senso de responsabilidade minha condigdo de professor” (SAVIANI, 15 de maio de
2009 — entrevista a Diana Goncalves Vidal, In: VIDAL, 2011, p.46). Em suma: um professor
engajado. Mas, 0 que caracteriza o0 engajamento? E preciso conceituar tal termo e, para isso,
recorremos a Denis Benofit (2002):

Engajar, no sentido amplo e literal, significa colocar ou dar em penhor, engajar-se
é portanto dar a sua pessoa ou a sua palavra em penhor, servir de caugdo e, por
conseguinte, ligar-se por uma promessa ou juramento constrangedor. [..] No
sentido estrito, [...] engajado é aquele que assumiu, explicitamente, uma série de
compromissos com relagéo a coletividade, que ligou-se de alguma forma a ela por
uma promessa e que joga nessa partida a sua credibilidade e a sua reputacdo. [...] no
sentido proprio, engajar-se significa tomar uma direcao. H& assim no engajamento a
ideia central de uma escolha que é preciso fazer. No sentido figurado, engajar-se é
desde entdo tomar uma certa direcdo, fazer a escolha de se integrar numa
empreitada, de se colocar numa situacdo determinada, e de aceitar o0s

constrangimentos e as responsabilidades contidas nesta escolha. Por conseguinte, €
sempre de modo figurado, engajar-se consiste em praticar uma acao, voluntaria e
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efetiva, que manifesta e materializa a escolha efetuada conscientemente [...].

Colocar em penhor, fazer uma escolha, estabelecer uma acéo; eis o0s trés

componentes semanticos essenciais que determinam o sentido do engajamento
64

(p-31,32)™".

Consideramos esta definicdo de engajamento quer em seu sentido amplo e
literal, quer em seu sentido estrito e em seu sentido figurado, define em muito a atuagdo de
Saviani que colocou sua pessoa e seu nome como caucdo de movimentos e instituicoes,
assumindo explicitamente uma série de compromissos em relacdo a coletividade, tomando
uma direcdo, fazendo escolhas que, por certo demandaram responsabilidades e
constrangimentos. E nessa perspectiva que consideramos a atuacdo de Saviani como socio
fundador de vérias instituicdes que, em fins da década de 1970 tiveram um papel
importantissimo na organizacdo do campo de pesquisas educacionais e na divulgacdo das
mesmas em nosso pais. E importante compreender a fundacdo de tais instituicBes na
perspectiva da historicidade e da totalidade, em sintese, considerando o carater transitério dos
fendmenos sociais com suas respectivas limitagdes historicas e partindo do principio de que a
realidade social € um todo organico onde os variados aspectos devem ser compreendidos em
uma relacédo de conjunto (LOWY, 1995).

Comecemos pelo Centro de Estudos da Cultura Contemporéanea (CEDEC), cuja
fundacédo data de 1976 com sede em Sao Paulo.

O CEDEC nasceu em maio de 1976, de uma cooperagdo com diversos intelectuais,
alguns externos & academia, mas a maioria vinda de uma atuagéo profissional de
docéncia e pesquisa has universidades publicas paulistas. 1sso, numa época em que 0

ambiente ideologico dessas universidades ndo era muito propicio para o tipo de
inquietacdo que esses docentes viviam (CHAUI; NOGUEIRA, 2007, p. 173).

Dermeval Saviani era um destes intelectuais, cuja experiéncia de docéncia
vinha da Educacdo Basica e do Ensino Superior, em nivel de graduacdo e pOs-graduacao,
pois, desde 1972, ja atuava neste segmento na Universidade Metodista de Piracicaba
(UNIMEP) e na Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo (PUC-SP) e, desde 1975,
trabalhava na implantacdo do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da Universidade
Federal de Sdo Carlos (UFSCar).

Ao se referir ao momento especifico de meados da década de 1970, Marilena
Chaui e Marco Aurélio Nogueira (2007), afirmam que esse ja era um momento critico do
regime ditator6ial no Brasil — a crise estava instalada, o que no ambito externo foi

potencializado pela Crise do Petréleo de 1973, quando a Organizacdo dos Paises Exportadores

8 Grifos no original.
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de Petréleo (OPEP), elevou o preco do barril, 0 que atingiu diretamente as economias
ocidentais dependentes do capital externo — caso do Brasil. Neste contexto, com os indices
econdmicos em decadéncia, o poder politico dos ditadores era cada vez mais posto em
cheque. A crise do regime, no ambito interno, pode ser evidenciada entre outros fatores pelo
desgaste politico, pelo fortalecimento dos movimentos sociais e, pela derrota da Alianca
Renovadora Nacional (ARENA — partido da situagdo) para o Movimento Democrético
Brasileiro (MDB — partido da oposi¢cdo), nas elei¢cbes parlamentares de 1974 e também pela
morte do jornalista Wladimir Herzog em 1975, que teria se suicidado nas dependéncias do
Departamento de OperagOes de Informagdes-Centro de Operagbes de Defesa Interna (DOI-
CODI) — fato hoje reconhecido como assassinato pelas investigagfes da Comissdo Nacional
da Verdade, cujos trabalhos foram encerrados no final do ano de 2014,

No contexto do fim da destaca de 1970, enquanto a direita se articulava como
podia para manter o regime ou pelo menos para conduzir o pais a um processo de abertura que
Ihe garantisse a perpetuacdo no poder — em uma expressdo, esse processo deveria ocorrer de

5565

forma “lenta, gradual e segura” — 0S opositores do regime ditatorial, em sua maioria,

alinhados aos ideais de esquerda, ja tinham, se dado conta de que o poder ndo seria tomado de
assalto — as guerrilhas estavam sufocadas, 0s movimentos populares ndo tinham armas nas
méaos para tirar os ditadores do poder exatamente em um momento em que pareciam mais
fragilizados, porém, ainda dispostos a agir com crueldade. Segundo Chaui e Nogueira (2007),
era um momento de “intervalo histérico” e nessa brecha se colocaram os intelectuais, cujo
pensamento desassossegado e com a acdo comprometida com a redemocratizacdo do pais, 0s
fariam assumir um papel importante na historia do Brasil, sobretudo em fins da década de
1970 e na década de 1980.

Enfim, entre 0 que poderia acontecer e o que estava acontecendo havia uma brecha,
um intervalo a ser ocupado pelo pensamento, com suas ansiedades, angustias e
esperancas. Evidentemente, esse intervalo sempre vai existir em todos nds, mas
aquele era um intervalo especial, principalmente para aqueles que se colocavam
contra a ditadura. Porque aqueles que viviam em conforto com a ditadura,
beneficiando-se da sua repressdo e da sua violéncia, tinham ja um preco a pagar: o
pensamento amortecido; enquanto os que viviam sob o tacdo da ditadura, sofrendo
sua truculéncia, pelo menos tinham esse recurso, para ndo dizer esse Gltimo recurso:
a forca do pensamento. Enquanto a ditadura fazia o seu trabalho com barulho, e,
muitas vezes, o fazia com enorme brutalidade, o pensamento também fazia o seu,
quase silencioso, quase invisivel, mas sutil (CHAUI; NOGUEIRA, 2007, p. 175-
176).

% Expressdo que se identifica com o governo do General Ernesto Geisel, que tomou posse como presidente da
Republica em 1974 e cujo mandato se estendeu até 1979.
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Foi nessa brecha, que intelectuais engajados se articularam para fundar o
Centro de Estudos da Cultura Contemporanea (CEDEC), entre os quais destacamos:
Dermeval Saviani, José Alvaro Moisés, José Augusto Guilhon Albuquerque, Marilena Chaui
e Luiz Eduardo Wanderley que, foi o responsavel por articular a primeira sede do CEDEC,
que funcionou em uma casinha em frente a Pontificia Universidade Catélica de Sdo Paulo
(PUC-SP), a Rua Monte Alegre. Quanto aos temas mais discutidos no CEDEC, no contexto
de sua fundacdo se destacam: a crise de legitimidade da ditadura (ou, como se dizia, do
“sistema’), o autoritarismo na América Latina, a relagdo entre democracia e socialismo, a
critica da ideologia. Quanto ao uso do termo “cultura”, na sigla CEDEC, se deve ao objetivo
dos articuladores da instituicdo de ampliar o nimero de pessoas que pudessem contribuir com
0 grupo, pois, remetia ao meio académico, politico e histérico (CHAUI; NOGUEIRA, 2007).
Assim se define o Centro de Estudos da Cultura Contemporéanea (CEDEC):
O CEDEC é uma instituicdo civil, sem fins lucrativos, fundada em 1976, e cujo
objetivo principal consiste na consolidacdo de um espaco para a realizacdo de
pesquisas e debates sobre aspectos sociais, politicos, econdmicos e culturais da
realidade brasileira, com énfase especial na problematica das classes populares. E
assim que o perfil do CEDEC se define. Nesse sentido, dirige as suas atividades para
as seguintes areas: movimento operario e sindical, trabalhadores rurais, movimentos
sociais urbanos, cultura popular, violéncia e marginalidade, igreja e suas relacdes

com os movimentos populares e o Estado, ideologia e partidos politicos
(PRIMEIRO BOLETIM DO CEDEC, apud CHAUI; NOGUEIRA, 2007, p. 189).

Assim, o Centro de Estudos da Cultura Contemporanea (CEDEC), se propunha
a fazer ndo apenas estudos dos temas acima elencados, mas, também montar um acervo
baseado em fontes primarias (documentos de associacdes populares e sindicatos) e fontes
secundarias, que consistia na analise da grande imprensa. Em suma, o CEDEC propunha “[...]
uma mudanga de foco da analise sobre o Brasil. Ou seja, o social entra em cena novamente”
(CHAUI; NOGUEIRA, 2007, p. 195).

O Centro de Estudos da Cultura Contemporanea (CEDEC) se mantém ativo e
com sua sede em Sdo Paulo, dedicando-se ao estudo dos problemas da realidade brasileira
continuando a ser um espago importante de debates entre intelectuais. Vale destacar que o
CEDEC possui uma linha de publica¢fes em que se destaca a revista Lua Nova e que realiza
parcerias com fundacdes culturais, 6rgdos publicos, centros de pesquisa e universidades para a
realizacdo de eventos, tendo com a Universidade de Sdo Paulo (USP), um convénio de
cooperacdo. O CEDEC foi uma das instituicdes que colaborou na organizacdo da |

Conferéncia Brasileira de Educacéo (I CBE), que ocorreu em 1980.
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Quanto a criacdo da Associagdo Nacional de Pds-Graduacdo e Pesquisa em
Educagdo (ANPEd), segundo Saviani (2000a) esta foi uma das estratégias da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) para consolidar a pés-graduagdo no
Brasil, e como o proprio nome diz, tal associa¢do “[...] mantém vinculos com dois campos de
interesse bem distintos, embora estreitamente relacionados entre si: a pos-graduacdo em
educacdo e a produgdo e disseminagdo do conhecimento nessa mesma area” (FERRARO,
2005, p.47). A ANPEd constitui-se como sociedade civil e independente e sem fins lucrativos.
Segundo informacdes veiculadas pela plataforma digital oficial da ANPEd, atualmente essa
associacdo tem sua diretoria constituida por um presidente, por cinco vice-presidentes (um de
cada regido geogréafica do pais), primeiro e segundo secretarios e um diretor financeiro. A
ANPEd, admite tanto sdcios individuais (professores e estudantes vinculados aos programas
de pos-graduacdo stricto sensu em educacdo e demais pesquisadores da area) como soOcios
institucionais, ou seja, programas de pos-graduacao stricto sensu. Ainda quanto a estrutura
atual da ANPEd, é importante destacar:

e O Forum de Coordenadores de Programas de PoOs-Graduagdo em Educacgéo
(FORPRED) - trata-se de uma instancia permanente cujo objetivo € a organizacdo dos
socios institucionais, visando: a) articular debates sobre as diretrizes para o
desenvolvimento dos programas de pos-graduacdo stricto sensu; b) analisar o0s
procedimentos de avaliagdo e politica na area de atuacdo da ANPEd. Atualmente
existem 124 programas de pos-graduacdo em educacdo vinculados ao FORPRED em
todo o pais®®.

e Os Grupos de Trabalho (GTs) — responsaveis por reunir e socializar o conhecimento
produzido na area de educacdo, além de aprofundar o debate sobre interfaces da
Educacdo e definir atividades académicas das Reunibes Cientificas Nacionais da
ANPEd. Atualmente a ANPEd conta com 23 GTs teméticos®’.

e O Conselho Fiscal: cuja funcao é a fiscalizacdo contabil e financeira da ANPEd, sendo
constituido por trés membros efetivos e trés suplentes, eleitos entre os associados
individuais.

e O Comité Cientifico: tem como funcdo julgar o mérito académico dos trabalhos
inscritos para a apresentacdo nas reunides nacionais promovidas pela ANPEd, sendo
constituido por pesquisadores renomados na area pertencentes aos diferentes eleitos no

ambito dos GTs que compdem a ANPEd.

8 http://www.anped.org.br/anped/sobre-a-anped/estrutura - acesso em 01/03/2015.
87 http://www.anped.org.br/anped/sobre-a-anped/estrutura - acesso em 01/03/2015.
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e O Forum de Editores de Periddicos da Area de Educacdo (FEPAE): o objetivo deste
forum é a melhoria e qualificacdo permanente da producéo intelectual na area de
educacéo e a promocdo do intercambio entre editores de periddicos de educacéo.

Se hoje a Associacdo Nacional de Pés-Graduacdo e Pesquisa em Educacédo

(ANPEd) ¢ um “[...] 6rgdo reconhecido no pais e no exterior, destacando-se por ser um

importante féorum de debates das questdes politicas e cientificas da area” (NEUENFELDT;

ISAIA, 2008, p.92), isso é resultado da iniciativa de algumas poucas entidades educacionais

que, no contexto do Plano Nacional de Pés-Graduacdo em Educacdo (PNPG/EDU)®,

desenvolvido pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES)

entre 1976-1977, se mobilizaram, enfrentando, segundo José Carmelo Braz Carvalho (2001),

o dilema entre constituir um associacdo de pesquisa vinculada aos ditames do Estado
centralizador, via CAPES e constituir uma associagdo autbnoma de pesquisa.

As origens da ANPEd remontam a uma proposta de institucionalizacdo de um

sistema auto regulador na politica de p6s-graduacdo em Educacédo, formulada pela

CAPES em 1976. A partir dessa proposta da CAPES, foram realizadas reunifes de

coordenadores dos Programas de PG-EDU e elaborados subsidios de estatuto por

um grupo de trabalho do Grande Rio. No entanto, a proposta hiberna até 1978,

quando o processo de institucionalizacdo da ANPEd é retomado e passa a ser

criticado por uma corrente instituinte, questionadora dos vinculos de uma associa¢do

nacional dos cursos de pés-graduacdo em Educacdo com a politica oficial de pos-
graduacdo (CARVALHO, 2001, p. 134).

Neste contexto, o diretor da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES), era Darcy Closs e o setor de educacéo era chefiado por Marild
Fontoura Medeiros (LINHARES, 1986).

Vale apontar que um grupo de educadores e pesquisadores ja se movimentava
no sentido de constituir uma associacdo de pesquisa em educacao, antes mesmo da publicacéo
do | Plano Nacional de Po6s-Graduacdo (I PNPG), que data de 1975. Dermeval Saviani
participava deste grupo, conforme afirma Marili Fontoura Medeiros em depoimento
publicado no Boletim da ANPEd (MEDEIROS, 1986). E interessante conhecer 0s outros
nomes apontados por Medeiros (1986), tendo em vista compreender a rede de sociabilidade
que se constituia em torno da criacdo de uma associacdo destinada a pesquisa em educacdo —

a autora adverte acerca da possibilidade de algum nome néo ter sido por ela relembrado:

% O PNPG/EDU estava inserido dentro do 11 Plano Nacional de Desenvolvimento (Il PND), “através do Plano
Setorial de Educacdo e Cultura (PSEC) e do Plano Bésico de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico
(PBDCT)” (HENRIQUES, Vera Maria Pereira de Miranda. A ANPEd e a preocupagdo com a autonomia: em
busca de reconhecimento e consagracdo. Tese de Doutorado. Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da
Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro, 1998, p.45).
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Durante os anos de 1974 (final) até julho de 1976 trabalhamos na CAPES,
coordenando a area de Educacdo, com a assessoria de diversos professores do IES
brasileiras para constituir o Plano Nacional (Operacional) de P6s-Graduagdo em
Educacéo. Gostaria de destacar as figuras dos professores que nos auxiliaram nesta
tarefa: Vera Candau (PUC/RJ), Luzia Garcia de Mello (UFRGS), Flavia Maria
Sant’Anna (UFRGS), Julieta Calazans (FGV/IESAE), Celia Lucia Castro
(FGV/IESAE), Dermeval Saviani (PUC/SP), Joel Martins (PUC-SP), Magda Beeter
Soares (UFMG/MG), Graciema Pacheco (UFRGS), Juracy C. Marques (UFRGS),
Hermengarda Ludke (PUC/RJ), Glaura Miranda (UFMG), Celia F. S. Linhares (na
época coordenadora do mestrado da UFF), Tarcisio Della Senta (CAPES [...], M.
Marcos Maciel Formiga (CAPES [...], Gilberto Medeiros (CAPES [...], Antonio
Miranda (bibliotecario) (MEDEIROS, 1986, p. 11-12).

Diante da movimentacéo destes professores e pesquisadores, a Coordenacéo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), decide convocar uma reunido para
tratar da possibilidade da criacdo de uma associacdo nacional de pesquisa em educacdo, que,
deveria seguir os moldes da Associacdo Nacional de Centros de Pos-Graduacdo em Economia
(ANPEC). Tal reuniéo, segundo Carvalho (2001), ocorreu entre os dias 19 e 20 de agosto de
1976, nas dependéncias da Pontificia Universidade Catolica do Rio de Janeiro (PUC-RJ).

Dizia o oficio da convocagio da CAPES: “procurando consolidar a area de
Educacdo no contexto geral das demais ciéncias, adotou-se, entre outras medidas
que estdo sendo executadas no PNPG/EDU, a alternativa proposta para a criagdo de
uma Associacdo Nacional de Cursos de Pos-Graduacdo da Area de Educacdo”.
Prossegue ainda o oficio: “prevé-se, nesta reunido, estabelecer as finalidades,
regulamentos ou normas da referida associacdo, além de definir, se possivel,
esquemas comuns para o processo de selecdo de alunos”. A essa reunido
compareceram coordenadores do mestrado da UFC, UFPE, UFRJ, UFMG, UFF,
UFSCar, UFBA, UnB, UFRS, PUC/SP, PUC-Rio e FGV/IESAE. Participaram
também o entdo diretor da CAPES, professor Darcy Closs, a assessora da CAPES e

coordenadora do PPG/EDU, Marili F. Medeiros, o assessor da CAPES, Edward
Kapinus e alguns professores convidados (CARVALHO, 2001, p. 135).

Nesta primeira reunido tendo em vista a constituicdo de uma associacéo
nacional de pesquisa em educacdo, ocorrida em 1976, formou-se um grupo de trabalho com o
objetivo de elaborar uma minuta para 0s estatutos de tal associacdo. Os membros deste grupo,
segundo Carvalho (2001) “[...] eram os coordenadores da PG/EDU do Grande Rio: Lyra
Paixdo (UFRJ), Célia Frazdo Soares Linhares (UFF), Sérgio Fernandes (FGV/IESAE) e José
Carmelo Carvalho (PUC-Rio) [...]. Esse grupo contou ainda com a colaboracdo de Vera
Candau, que havia feito as andlises iniciais do estatuto da ANPEC” (p. 136).

A predominancia do grupo de professores e pesquisadores ligados as
universidades do Rio de Janeiro ndo se fazia sem resisténcia, conforme afirma Osmar Favero
em entrevista a Vera Maria Pereira de Miranda Henriques (1998):

Existiam dois grupos. Um formado por IESAE, PUC-Rio e UFRJ. Grupo mais
conservador que, naturalmente, assumia a ideia da CAPES. Era o chamado grupo do
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Rio [...]. O outro grupo era formado basicamente por PUC-SP e UFMG (FAVERO,
In: entrevista a HENRIQUES, 1998, p. 53).

De todo modo, foi o grupo do Rio que elaborou o esbog¢o do estatuto da
Associacdo Nacional de Pés-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPEd). Tal esboco foi
enviado a Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), no
primeiro trimestre de 1977, com a mediacdo de Edward Kapinus. Porém, a CAPES ndo tomou
qualquer providéncia, para a criagdo da ANPEd. Neste contexto, ocorre um processo de
esfriamento, nas palavras de Carvalho (2001), tinha inicio um “[...] periodo de hibernizacao
ou de germinacgdo na proposta da ANPEd [...]”(p. 137).

Esse periodo de hibernizacdo ou de germinacéo, so chegou ao fim, quando, em
mar¢o de 1978, em consequéncia de um convénio da Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e a Fundacdo Getulio Vargas/ Instituto de Estudos
Avancados em Educacdo (FGV/IESAE), foi realizada uma reunido entre os dias 14 e 16 de
mar¢co, novamente no Rio de Janeiro. Desta reunido participaram 34 representantes de
diversos programas de pés-graduacdo em educacdo, sendo: dois representantes da UnB,
UNICAMP, PUC/SP, UFSM, UFRS, UFPB, UFMG; um representante da UFC, UFPE,
UFSC, UFPR, UFBA, PUC/RS; da area do Rio de Janeiro dois representantes da UFF, trés da
UFRJ e da PUC-Rio, mais 6 representantes do FGV/IESAE (CARVALHO, 2001). Saviani
era um dos representantes da PUC-SP.

Novamente se evidenciava o jogo de forcas que havia na constituicdo da
Associacdo Nacional de Pds-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPEd). Tal jogo de
forcas, que se fazia presente na reunido de marco de 1978, tendo em vista a aprovacdo do
estatuto da ANPEd, é explicitado por José Carmelo Braz de Carvalho em entrevista a
Henriques (1998):

Existia um jogo de poder, representado por uma correlagdo de for¢as em um campo
formado por trés nicleos de pessoas. O primeiro grupo, com uma visdo marxista-
gramsciana; dentro ele, os reprodutivista e o grupo da PUC-SP... O outro nlcleo
possuia uma visdo de eficiéncia da pds-graduacdo através da definicdo das
prioridades da CAPES: era o grupo ligado ao Darcy Closs. O terceiro nicleo era de
pessoas ligadas a pesquisa: um ndcleo mais técnico... Venceu o primeiro nucleo,
com a proposta de que a &rea de educacdo atraves da ANDEd, deveria instituir-se
autonomamente como representante da sociedade civil (p. 53).

Evidentemente que Dermeval Saviani pertencia ao primeiro grupo apresentado
por José Carmelo Braz de Carvalho — o grupo da Pontificia Universidade Catélica de Sao
Paulo (PUC-SP) de vertente marxista-gramsciana, que neste contexto do final da década de

1970 se mobilizava em vérias frentes tendo em vista a organizacdo do meio académico e
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pautado nos ideias de autonomia da pesquisa em educacéo e, neste momento, de resisténcia
aos ditames do Estado que iniciava seu processo de abertura “lenta, gradual e segura”.

Segundo Carvalho (2001), o grupo de sdcios-fundadores da Associacdo
Nacional de Pés-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPEd), reuniu-se novamente na
cidade de Curitiba em maio de 1978, tendo em vista a aprovagdo da ata de constituicdo da
ANPEd. Neste interim, os participantes propuseram modificagdes em alguns artigos e
paragrafos do texto original do estatuto da entidade firmado em marco do mesmo ano.
Chegou-se entdo a redacdo final do estatuto da ANPEd, que evidentemente, desde entdo,
sofreu reformulacGes tendo em vista as demandas do campo educacional e o contexto politico
do pais. De todo modo, prevaleceu a vertente instituinte na fundacdo da ANPEd. Segundo
Jacques Veloso (1986), um marco importante na histéria da ANPEd que reforca o papel da
vertente instituinte, esta no ano de 1979, quando ainda a referida instituicdo estava em um
estagio de recém-nascida, mas, forte o suficiente para buscar sua autonomia e rompeu com a
CAPES, em virtude de ndo aceitar o modelo de avaliagdo imposto por esse 6rgéo.

Saviani, na qualidade de socio-fundador da Associacdo Nacional de Pos-
Graduacao e Pesquisa em Educacdo (ANPEd), tem um longa historia de contribuicdo a esta
entidade da sociedade civil. Em reunibes da ANPEd, Saviani tem proferido conferéncias e
participado de foruns de discussdes e grupos de trabalho. A titulo de exemplo, vale citar suas
contribuicdes nas duas primeiras reunides anuais da ANPEd: na 1° Reunido Anual, ainda em
1978, realizada em Fortaleza, entre os dias 21 a 23 de agosto, que teve como tema central a
questdo do mestrado em educacdo, Saviani apresentou um trabalho com o titulo “Uma
concepcao de mestrado em educagido”. Foi também Saviani quem elaborou a sintese critica da
referida reunido ocorrida em Fortaleza. Da mesma forma, na 2° Reunido Anual da ANPEd,
realizada em S&o Paulo, em 1979, cujo tema central foi o doutorado em educacéo, Saviani
apresentou o trabalho intitulado “Doutoramento em educacdo: a experiéncia da PUC-SP”.
Ambos os trabalhos foram posteriormente publicados na obra “Educagdo: do senso comum a
consciéncia filosofica”, cuja primeira edicao ¢ de 1980 (SAVIANI, 2000a).

Desde a 12 Reunido Anual, ocorrida em Fortaleza, em 1978, a Associacdo
Nacional de P6s-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPEd), tem realizado regularmente
suas reunides, as unicas excecbes foram que, em 1979, ocorreram duas reunifes anuais, nao
havendo, entdo reunido no ano de 1980 e, no ano de 2014, também nédo ocorreu reunido anual.
A 362 Reunido Anual da ANPEd, ocorreu no Campus Samambaia da Universidade Federal de

Goias no ano de 2013. A 37° Reunido Anual da ANPEd, ocorreu campus da Universidade
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Federal de Santa Catarina (UFSC), em Floriandpolis, entre os dias 04 e 08 de outubro de
2015.

A Associacdo Nacional de Pds-Graduacéo e Pesquisa em Educacdo (ANPEd) é
responsavel pela publicacdo da Revista Brasileira de Educacdo (RBE), com tiragem
quadrimestral até 2012, quando passou a ser trimestral. Tal revista é editada desde 1995,
abordando temas associados & educagdo. Também sdo publicados, pela RBE, algumas
traducgBes de artigos estrangeiros ja editados em livros e/ou periddicos de pouca circulagdo. A
referida revista também conta com mais duas se¢des: a de Documentos e de Ensaios Teoricos.
A secdo Documentos traz textos coletivos elaborados por membros da ANPEd e de outras
associacOes afins, bem como leis, pareceres e normalizaces de 6rgdos governamentais que
digam respeito a area da educacédo. J& a secdo Ensaios Teoricos traz a discussao temas atuais e
polémicos relacionados a area da educacdo. Os artigos publicados na RBE séo submetidos por
meio do sistema Scientific Electronic Library Online (SciELO). Saviani tem varios artigos
publicados nesta revista.

Quanto a Associacdo Brasileira de Educacdo (ANDE), existe uma certa
caréncia de fontes que tratem do processo de organizacdo desta instituicdo, sendo os textos do
proprio Saviani a principal referéncia para o levantamento de informacdes sobre a mesma
Assim sendo, Saviani (2013a), afirma que a ANDE foi fundada em 1979, tendo-o0 como um
de seus socios-fundadores. A ANDE, a partir de 1981 comecou a publicar uma revista de
mesmo nome “ANDE”. E importante destacar que foi nesta revista, em sua edi¢io de nimero
trés, editada em 1982, que Saviani publicou o artigo intitulado “Escola e democracia: para
além da teoria da curvatura da vara”. Este texto foi publicado em 1983 como um dos
capitulos do livro “Escola e Democracia” e nele Saviani ja trazia os elementos de sua proposta
pedagbgica que, a partir de 1984, seria denominada de “Pedagogia Historico-Critica”. Véarios
outros foram publicados por Saviani, na Revista ANDE.

A ANDE tinha como objetivo principal o desenvolvimento da educagdo publica no
ambito do que hoje é chamado de educagdo bésica, procurando articular a producéao
tedrica que se adensava nas universidades com o trabalho pedagdgico das escolas.
Tencionava, assim, estabelecer um ponto entre os docentes universitarios e 0s

professores do ensino fundamental e médio, tendo funcionado, para esse fim, o seu
préprio periddico, a ANDE — Revista semestral (SAVIANI et.al., 2011c, p. 21-22).

A Revista da ANDE, tendo como objetivo fazer a ponte entre os professores
universitarios e os professores da educacéo basica, existiu entre 1981 e 1990, tendo editado 16
nameros. Vale destacar o que aponta Saviani (2007a): a partir de 1985 a semestralidade foi

quebrada — neste ano foi editado apenas um nimero; em 1986, dois nUmeros; em 1987, 1988
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e 1989, novamente apenas um nimero por ano e, fechando a década, em 1990, dois nimeros
foram editados.

Quanto a estrutura da Revista da ANDE, Saviani (2007a), aponta que havia: a
secdo “Fato e analise”, onde era descrito e analisado um fato considerado relevante,
representativo da situacdo educacional do pais; a se¢dao “Depoimento”, que trazia, geralmente
por meio de uma entrevista, as palavras de um educador, que, de alguma maneira era
representativo para a educacdo brasileira; a secdo “ A pratica docente de cada dia”, cujo
objetivo era tratar de aspectos ligados ao trabalho docente dos professores de diferentes graus
de ensino. Entre os educadores entrevistados pela Revista da ANDE, Saviani (2007a), cita:
José Pires Azanha, Casemiro dos Reis Filho, Joel Martins, Durmeval Trigueiro Mendes,
Mario Alghiero Manacorda, Bayard Boiteux, Paschoal Leme, Luisa Teodoro Viei3434ra,
Branca Alves de Lima (autora da cartilha Caminho Suave), Maria Helena Silveira, Moacir
Goes (promotor da campanha “De pé no chdo também se aprende a ler”), Octavio Elisio
(responsavel pela apresentacdo do primeiro projeto de Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo,
no contexto da redemocratizacdo — cujo anteprojeto era de autoria de Saviani) e Maria
Aparecida Garcia.

Quanto ao corpo editorial da Revista da ANDE, Saviani (2007a), aponta:

Nos cinco primeiros nimeros, a coordenacao editorial esteve a cargo de Guiomar
Namo de Mello e Teresa Roserley Neubauer. A partir do nimero 6, passaram a
exercer a coordenacdo Dermeval Saviani e Lia Rosenberg, ficando a cargo do
primeiro a tarefa de redigir os editoriais, o que foi feito at¢ o numero 10,
correspondente ao primeiro semestre de 1986. Os numeros 11 e 12 tiveram a
coordenacdo de José Carlos Liba&neo, tarefa que se transferiu, no ndmero 13,
publicado em 1988, para Lia Rosenberg e Sonia Terezinha de Sousa Penin. Esta
Gltima manteve-se na equipe editorial coordenando, ao lado de Yara LUcia Spésito,
Mary Jalia M. Dietzsch e Mazda Julita Nogueira, o nimero 14, de 1989. O nimero
15 teve na coordenacdo Eny Marisa Maia e o segundo ndmero de 1990, o 16, foi um

numero especial sobre a municipalizagdo do ensino, coordenado por Angela Maria
Martins (p. 408-409).

Pelos nomes dos educadores citados, percebe-se claramente a rede de
sociabilidade que se formava no interior da Revista da ANDE — o que, de fato acontece em
outras revistas também, sendo esse um espaco privilegiado para a formacdo de tais redes,
como aponta Sirinelli (2003). Vé-se também, o papel de destaque de Saviani, que tendo sido
socio fundador da ANDE, integrou o corpo editorial da revista desta instituicdo, tendo sido
responsavel, individualmente, pela escrita dos editoriais de numero 6 a 10, ou seja, 5

editoriais, enquanto os demais responsaveis por essa tarefa ndo o fizeram por tantas
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publicagdes. Namo de Mello e Roserley Neubauer, também foram responsaveis por 5
editoriais, porém, o fizeram “a quatro maos” e ndo individualmente como Saviani.

Seria possivel enquadrar a Revista da ANDE com representante de uma
determinada tendéncia pedagdgica? Saviani (2007a) afirma que ndo — porém, a revista tinha
um posicionamento politico definido.

A Revista da ANDE, como érgao de uma associacdo que reunia educadores e que
procurava atingir a massa dos professores da educacgdo basica, ndo podia, é claro,
identificar-se com uma determinada tendéncia pedagogica contra-hegemonica, dada
a diversidade de pontos de vista tanto de seus membros como, principalmente, dos
destinatarios preferenciais de sua mensagem, os professores. Mas sua posi¢do em
defesa da especificidade da escola; de um trabalho pedagodgico vinculado aos
interesses da maioria da populacéo; de uma escola publica de qualidade e acessivel a
todos; de uma democratizacdo plena; de um ensino que tornasse acessivel a
populagdo os conhecimentos produzidos socialmente, colocava-se claramente na
posicdo da transformacdo da educacdo brasileira e abria espacos para a emersdo de

propostas contra-hegemonicas. Isso transparece nos artigos que acolhia nas paginas
da revista (SAVIANI, 20073, p. 410).

Fica-nos a questdo: O que significa, no pensamento de Saviani, 0 termo
“propostas pedagégicas contra-hegemdnicas”? E preciso considerar o que o conceito de
hegemonia no pensamento de Saviani esta ancorado em Gramsci, para quem, hegemonia, esta
alem do significado etimoldgico, que, do grego, hegemon corresponde a lider. No pensamento
gramciano, representa a dominacdo consentida de uma classe social sobre outra. Neste
sentido, contra-hegemaonico, refere-se ao que se coloca em oposicdo ao dominante em termos
sociais. Com a ascensdo da burguesia e o predominio de seus referenciais na educacdo
escolar, representados pelas pedagogias de carater liberal como a Pedagogia Tradicional, a
Pedagogia Nova, a Pedagogia Tecnicista, a Pedagogia das Competéncias, etc., as pedagogias
contra-hegemdnicas sdo aquelas que se opdem a esta dominagdo feita pelas pedagogias
liberal-burguesas, tendo em vista a transformacdo social a partir do apoderamento pelos
dominados daquilo que até entdo era privilégio dos dominantes — a saber, em nivel
educacional, o saber sistematizado e a educacao de qualidade.

Segundo Saviani (2007a), as pedagogias contra-hegemaonicas se desenvolveram
no contexto de transicdo da década de 1970 para década de 1980, quando se processavam um
conjunto de acontecimentos: a abertura democratica; governos de oposicdo nos Estados;
campanha “Diretas-J4” para as elei¢cdes presidéncias de 1985; inicio de um governo civil,
apos 21 anos de Ditadura Militar; organizacdo e mobilizacdo dos educadores, que entre outras
coisas, foram capazes de organizar as Conferéncias Brasileiras de Educacdo (CBEs); a

producdo cientifica critica que passa a ser produzida nos programas de pos-graduagdo em
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educacdo e o surgimento de novos meios de divulgacdo de ideias pedagdgicas, como as
revistas de educacéo.
Pelos estudos de Saviani, as pedagogias contra-hegemonicas podem ser
classificadas em duas modalidades:
[...] uma centrada no saber do povo e na autonomia de suas organizacdes,
preconizava uma educacdo autbnoma e, até certo ponto, a margem da estrutura
escolar [...] e, quando dirigida as escolas propriamente, buscava transforma-las em
espacos de expressao das ideias populares e de exercicio da autonomia popular;

outra que se pautava pela centralidade da educacéo escolar, valorizando o acesso das
camadas populares ao conhecimento sistematizado (SAVIANI, 20073, p. 412-413).

As pedagogias contra-hegemdnicas do primeiro grupo — centrada no saber do
povo e na autonomia de suas organizagdes — inspiravam-se na concepcao libertadora que tinha
em Paulo Freire sua principal referéncia e aproximava-se da Igreja Catdlica pela afinidade
com a “teologia da libertagdo”, mas, também tomava alguns referéncias da tradi¢ao
anarquista. Em termos de conjuntura politica este primeiro grupo tinha no Partido dos
Trabalhadores (PT) a sua principal referéncia. Ja acerca da segunda tendéncia — que tinha na
escola e no acesso das camadas menos favorecidas ao saber sistematizado, Saviani (2007a):

considera:

A segunda tendéncia encontrou na Revista da ANDE um canal de expressdo e
comunicacdo e aglutinou representantes cuja orientacdo tedrica predominante se
inspirava no marxismo, entendido, porém, com diferentes aproximacdes: uns
mantinham como referéncia a visao liberal, interpretando o marxismo apenas pelo
angulo da critica as desigualdades sociais e da busca de igualdade de acesso e
permanéncia nas escolas organizadas com o mesmo padrdo de qualidade; outros se
empenhavam em compreender os fundamentos do materialismo histérico, buscando
articular a educagdo com uma concepgdo que se contrapunha & visao liberal. No que
se refere a conjuntura politica do pais, a proximidade se dava principalmente com o
Partido do Movimento Democratico Brasileiro (PMDB) e os partidos comunistas e
secundariamente com o PT. A defesa intransigente da escola publica foi a marca
distintiva dessa corrente (p.413).

Assim, a Revista da ANDE, mesmo aglutinando educadores com diversas
concepcoOes tedricas, ndo podendo por essa razao ser classificada como expressdo de uma
matriz pedagogica, se configurou como um espaco privilegiado para a discussdo e difusao das
pedagogias contra-hegemonicas, inclusive, dois dos seus editores, propuseram pedagogias
desta natureza: Dermeval Saviani e José Carlos Libaneo, respectivamente, propositores da
Pedagogia Historico-Critica e da Pedagogia Critico-Social dos Conteldos, as quais estdo
inseridas na segunda tendéncia das pedagogias contra-hegemadnicas, especificamente no grupo

que defende a centralidade da escola publica.
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Ainda no ano de 1979, além da fundacdo da Associacdo Nacional de Educacédo

(ANDE), também foi fundado o Centro de Estudos Educacdo e Sociedade — o0 CEDES — por

um grupo de intelectuais ligados a Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP),

contando com a colaboracdo de outros intelectuais da area da Educacéo, entre eles Dermeval

Saviani que neste momento estava trabalhando em tempo integral na Pontificia Universidade

Catdlica de Sdo Paulo (PUC-SP) e coordenando o Programa de Mestrado em Filosofia da

Educacdo e o Programa de Doutorado em Educacdo. Para compreender a fundacdo deste

6rgdo, € preciso voltar ao ano de 1978, quando foi fundada pelo grupo de intelectuais

mencionados anteriormente, a Revista Educacgdo e Sociedade o que ocorreu por ocasido do |

Seminério de Educacéo Brasileira, organizado pela UNICAMP em novembro de 1978. Uma
das decisBes dos participantes deste seminario foi que:

[...] Educacdo e Sociedade se engajasse na luta dos professores e educadores pela

organizacdo de sua categoria. Essa orientacdo evidencia que revista e CEDES se

encontram, desde o inicio vinculados a realidade nacional, que, no final da década

de 1970, via surgir o fortalecimento dos movimentos sociais em prol da

redemocratizagio do pais (EDUCACAO E SOCIEDADE, EDITORIAL, vol.30,
n.106, 2009, p. 9).

O primeiro nimero da Revista Educacdo e Sociedade, foi editado em setembro
de 1978, pela Editora Cortez & Moraes, com o tema “O educador precisa ser educado”, em
que consta o texto “Educacdo Brasileira: problemas”, de Dermeval Saviani. O grupo que
fundou a Revista Educacdo e Sociedade, assim a definiu:

[...] revista preocupada com a andlise da realidade educacional brasileira, abrindo
Seu espaco para propostas intelectuais, tanto no que se refere a técnicas, doutrinas e
praticas educacionais, como no que se refere a reflexdo sobre seu impacto na
sociedade como um todo: uma revista que tenha como foco uma perspectiva da
teoria e da pratica no ambito do conhecimento sécio-educativo, procurando
recuperar certa informacéo histérica dessa préatica e teoria, sem deixar de responder

aos problemas colocados pela educagdo brasileira contemporanea. [...].
(EDUCACAO E SOCIEDADE, EDITORIAL, n° 1, 1978, p. 3),

Embora tenha a Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP) como sua
sede, os organizadores da Revista Educacdo e Sociedade, desde o primeiro volume, trataram
de deixar claro no editorial, que a revista estava aberta ndo apenas as opinides, praticas e
producdo intelectual de seus docentes e alunos, mas, também a outras instituicbes e pessoas
que pudessem contribuir para o debate em torno dos problemas educacionais do Brasil. Tal
postura contribuiu para que Educacdo e Sociedade se tornasse uma revista com projecao
nacional e, a partir do ano 2000, p6de se colocar também no a&mbito internacional. Dermeval

Saviani € um dos colaboradores permanentes desta revista tendo nela publicado varios artigos.
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Atualmente, a Revista Educacdo e Sociedade que estd em seu volume 36, n° 132,
jul,set./2014, pode ser considerada como um elemento que participou ativamente “[...] da
reorganizacdo do campo educacional na década de 1980 e seus nUmeros guardam registros de
diferentes movimentos dos editores” (EDUCACAO E SOCIEDADE, EDITORIAL, v. 24, n.
82, p. 11, 2003). Desde o n° 58, ano de 1997, a referida revista foi incluida na Plataforma
Scielo de revistas eletrbnicas, o que tornou a revista muito mais acessivel a comunidade
académica ampliando o carater de “bem publico” que, desde a origem, a revista se propoe a
ser. Acerca da atual estrutura da Revista Educacdo e Sociedade, é valida a descricdo do
Editorial do volume 24, n° 82 de 2003:
A Revista é planejada anualmente, com a participacdo dos Conselhos Editoriais
Nacional e Internacional, definindo um nimero especial tematico, dois ndmeros com
dossiés e um nudmero plural. Desse modo, Educacdo & Sociedade pretende estar
cumprindo melhor seu papel na constituicdo e fortalecimento do campo do
conhecimento da educacéo. Essa politica editorial foi implementada no momento em
que o CEDES, com o n° 57 (especial de 1996) assumiu diretamente a producéo de
suas publicacBes, o que implica reducdo significativa dos custos editoriais da
Revista, garantindo-lhe maior autonomia e controle sobre todas as etapas de sua
publicacdo, além de permitir melhorias na qualidade final, em termos graficos, de
layout e de conteido. A Revista realizou langamentos de edigdes em seminarios e
mesas redondas, promovidos pelo CEDES, com o apoio de instituicGes académicas,
nacionais e internacionais. A ideia desses lancamentos é uma inovacao que permite a
Revista alcancar maior visibilidade e conhecimento do seu impacto no campo
educacional, além de ser um momento Unico para 0 encontro de autores e leitores
(p11-12).

Quanto ao processo de internacionalizacdo da Revista Educacéo e Sociedade,
ja dito como algo que teve inicio a partir do ano 2000, vale apontar que isso se deu através de
Almerindo Janela Afonso, que tendo em vista concretizar a ideia de uma edi¢@o portuguesa da
referida revista e, contando com a aprovacdo de outros membros do Conselho Editorial, a
partir do namero 78, editado em abril de 2002, o nome de José Augusto Pacheco, da
Universidade do Minho passou a integrar o Comité editorial, contribuindo com a
internacionalizacdo. Posteriormente, outros pesquisadores portugueses ingressaram neste
comité. Do conselho editorial internacional da Revista Educacdo e Sociedade também
participam pesquisadores da Espanha, México, Franca, Alemanha, Italia, Estados Unidos,
Canada, Inglaterra e Argentina. Desde abril de 2003, com o n° 82, a Revista Educacdo e
Sociedade conta com edi¢do em Portugal.

Retornando ao contexto do final da década de 1970, foi a partir da Revista
Educacéo e Sociedade que foi criado o Centro de Estudos Educacdo e Sociedade — o CEDES.
O compromisso dos editores da referida revista, tendo em vista criar um centro de estudos, foi

formalizado no Editorial do segundo nimero de Educacéo e Sociedade, que data de janeiro de
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1979. O processo foi rapido: em 05 de marco de 1979 o CEDES estava oficialmente criado,

tendo Dermeval Saviani como um de seus socios-fundadores, neste contexto como uma das

referéncias do pensamento gramsciano no Brasil.
O marxismo foi a pedra angular das analises que fundamentaram a criacdo do
CEDES e tracaram seus objetivos, encontrando-se em Gramsci o esteio da definigdo
de suas estratégias. Como agdo concreta projetou-se, entdo, a segunda edicdo do
Seminario de Educacdo Brasileira, o qual, em colaboracdo com outras entidades,
deveria reunir educadores e ndo-educadores “para discutir seus problemas,
aprofundar temas de relevéncia da atualidade educacional brasileira, propor solugdes
e manter o intercambio necessario para prosseguir na luta comum por melhores

condi¢des de trabalho, de pesquisa, de ensino e de aprendizagem continuada”
(EDUCACAO E SOCIEDADE, EDITORIAL, v. 30, n°106, 2009, p.10):

O Centro de Estudos Educacdo e Sociedade (CEDES), tendo sido fundado em
1979 e tendo o0 marxismo, particularmente, os estudos de Gramsci como fundamento indica
que a participacdo de Saviani foi de extrema relevancia na organizacdo deste centro, pois,
neste interim ele acabara de regressar da Europa, onde entre outras atividades, realizou um
estadgio de pesquisa no “Instituto Gramsci” em Roma, tendo trazido textos e materiais, que
foram inclusive uma das bases de formacéo da primeira turma do Doutorado em Educacéo da
Pontificia Universidade Catdlica de S&o Paulo (PUC-SP), iniciada em 1977. Nao que Saviani
tenha sido o primeiro a trazer as obras de Gramsci para o Brasil, visto que tal processo teve
inicio em 1966, por iniciativa de Carlos Nelson Coutinho, Leandro Konder e Luiz Mario
Gazzaneo, cujo esforco de traducdo introduziu o pensamento gramsciano no debate
académico brasileiro e nos partidos de esquerda. Mas, dado o contexto deste processo
pioneiro, as ideias de Gramsci “[...] ndo adquiriram uma significagdo maior nesse primeiro
momento, uma vez que a sua difusdo ndo estava vinculada diretamente a um projeto politico
consequente” (SIMIONATTO, 2011, p. 97). Ja em fins da década de 1970, quando Saviani
retorna da Europa, o contexto politico ja era mais favoravel ao movimento dos intelectuais
cujo objeto de estudo se pautava nos referenciais marxistas, o0 que nao significava, ¢ bom
lembrar, que ndo tivessem, sempre sobre eles, alguns “olhos e ouvidos” do sistema ditatorial,
ainda vigente.
Assim, com intelectuais comprometidos com ideais de transformacdo da
realidade brasileira, naquele periodo de transicdo da década de 1970 para 1980, nasce o
Centro de Estudos Educacdo e Sociedade (CEDES), que segundo o Editorial da Revista
Educacdo e Sociedade, v. 30, n° 109, 2009:
[...] destaca-se pela defesa intransigente ndo s6 do direito universal a educacéo, ao

participar das lutas em prol da implantagéo de politicas publicas nessa dire¢do, como
também da liberdade intelectual e politica das instituicbes de ensino e de seus
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docentes. Nos ltimos anos da ditadura, em um periodo de grande efervescéncia de
ideias, projetos alternativos, movimentos grevistas de grande porte, inclusive no
campo educacional, e nos anos imediatamente posteriores a sua queda, marcados
pela esperanga e rearticulagdo das forgas politicas e intelectuais até entdio no
ostracismo, 0 CEDES sempre exerceu o papel fundamental de divulgacéo das ideias
inovadoras, polémicas, dissonantes, que emergem entre os estudiosos e militantes da
esfera da educacéo (p. 947).

O Centro de Estudos Educacdo e Sociedade (CEDES) € responsavel tanto pela
publicacdo da Revista Educacdo e Sociedade, como ja apontando anteriormente, como pela
publicagdo do “Caderno Cedes”, cujo primeiro volume foi publicado em 1980, estando
atualmente em seu v. 34, n°® 94, set./dez.2014, também disponivel na plataforma Scielo.
Saviani tem artigos publicados no Caderno Cedes. Vale destacar que, atualmente, o CEDES
conta com vérias parcerias: Associacdo Nacional pela Formacdo dos Profissionais da
Educagdo (ANFOP), Associagcdo Nacional de Politica e Administracdo da Educacgdo
(ANPAE), Associacdo Nacional de Pds-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPEd), Férum
Nacional de Diretores de Faculdades (FORUMDIR), Centro de Educacdo ou Equivalentes das
Universidades Publicas Brasileiras, Consejo Latino americano de Ciencias Sociales
(CLACSO), Observatdrio da Laicidade do Estado (OLE) e Pensar Educagéo.

Todas estas instituicbes - Centro de Estudos e Cultura Contemporanea
(CEDEC), Associacdo Nacional de PoOs-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPEd),
Associacdo Nacional de Educacdo (ANDE) e o Centro de Estudos Educacdo e Sociedade
(CEDES) — nas quais Saviani investiu seu saber, seu nome e, de forma coletiva atuou na
fundacdo, se articularam para organizar a | Conferéncia Brasileira de Educacdo, realizada em
1980, inaugurando uma série de seis conferéncias, das quais Saviani participou ativamente.

Por tudo o que aqui foi exposto acerca da atuacdo de Saviani como sécio-
fundador de instituicdes e revistas que muito contribuiram para a (re) organizacdo da
educacdo brasileira, se fortalece a perspectiva apontada no inicio desta secdo, de que Saviani é
um intelectual engajado e que enquanto tal, exerceu efetivamente sua docéncia em
compromisso com ideais que julgou serem o0s que poderiam contribuir para a
redemocratizacdo do Brasil e para a melhoria da qualidade da educacdo em nosso pais,
fazendo “uso publico” de sua razdo para além da sala de aula: as revistas, conferéncias e o

meio editorial ampliaram a dimensédo de seu pensamento.
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4.3 A rede de sociabilidade se expande — Saviani e 0 meio editorial

Uma revista, uma editora, sdo importantes espacos de constituicdo de redes de
sociabilidade e que acabam por contribuir para o fortalecimento de determinados grupos de
intelectuais e para projeta-los no &mbito nacional e até mesmo internacional. Mas, muito além
da questdo da projecdo de nomes e dos ganhos dai derivados tanto em termos de
reconhecimento como financeiros, uma revista, uma editora sdo também formas de colocar-se
no espaco publico e de fazer frente a um determinado ideério vigente, rompendo a logica do
“mais do mesmo” e publicando estudos que lancem luz sobre debates que, de outra sorte,
ficariam restritos ao meio académico. Dermeval Saviani e outros professores vinculados a
Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo (PUC) e a Universidade Estadual de Campinas
(UNICAMP), se propuseram a fundar uma editora que pudesse publicar o que estava sendo
pesquisado e produzido por educadores que se comprometeram em fazer pesquisa em um pais
onde os incentivos eram parcos, sobretudo, em se tratando de pesquisadores que se
propunham a uma reflexdo critica, que estiveram ligados a movimentos de resisténcia a
Ditadura Militar e se colocavam em defesa da escola publica, o que, portanto, fazia com que
seus estudos nao correspondessem a logica do mercado editorial, em grande medida ainda sob
a tutela do Estado ditatorial. O processo de constituicdo de uma editora entre pesquisadores
com estas caracteristicas, comecou em 1975.

Em 1975, José Xavier Cortez e Orozimbo José de Moraes, que mantinham uma
livraria na PUC-SP, constituiram a Editora Cortez & Moraes, iniciando suas
atividades com a publicacdo do livro Metodologia do trabalho cientifico, de Antdnio
Joaquim Severino. No inicio dessa década, comecaram a ser implantados os
Programas de P6s-Graduacdo em Educacéo e, aquela altura, ja surgiam as primeiras
dissertacbes concluidas, entre as quais, em nossa avaliagdo, havia trabalhos
relevantes que mereciam ser divulgados na forma de livro. Para realizar o trabalho
de indicagdo de titulos novos, com vistas & sua publicago, foi constituido, em 1976,
o Conselho Editorial da Editora Cortez & Moraes, que teve a seguinte composic&o:
Antbnio Joaquim Severino, Casemiro dos Reis Filho, Dermeval Saviani, Joel
Martins, Mauricio Tragtenberg e Walter Esteves Garcia. E os primeiros trabalhos

comecaram a Ser publicados no ambito de uma Colegdo denominada “Educacdo
Universitaria” (SAVIANI, 2001a, p. 170).

No entanto, tal grupo passaria por uma desarticulacdo ja em 1979 e, para
compreender tal processo ¢ valido recorrer as consideragdes de Sirinelli (2003), “[...] 0 meio
intelectual constitui [...] um pequeno mundo estreito, onde os lagos se atam, por exemplo, em
torno da redagdo de uma revista ou do conselho editorial de uma editora” (p. 248). Este
mesmo estudioso da histéria dos intelectuais aponta que os conselhos editoriais de uma
revista e/ou editora séo espacos de movimentacdo intelectual onde dois processos se fazem

presente: as forgas de adesdo e as forcas de repulsdo, que vao aproximando e distanciando 0s
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intelectuais, quer por razdes de ordem ideoldgica, politica, tedrica, metodologica, quer pelas
solidariedades de idade, de geracgéo e de estudo. Este processo se deu dentro da Editora Cortez
& Moraes e desembocou na Editora Autores Associados — Saviani e o professor Casemiro se
mantiveram na mesma perspectiva e dentro da mesma rede de sociabilidade e adeséo politico-
ideoldgica.

Saviani (2001a) aponta que, em 1979, se desfez a sociedade Cortez & Moraes,
surgindo dai duas editoras distintas: a Cortez e a Moraes, mas até que se chegou a esse
consenso houve um periodo de crise que atingiu o Conselho Editorial e levou os professores
que pertenciam a este conselho a tomarem posicéo:

Diante dessa situacdo, o grupo de professores que integrava o Conselho decidiu
repensar o projeto e, para ndo ficar a mercé das contingéncias dos editores, resolveu
constituir uma editora. Assim, por ndo dispor de capital préprio, essa editora
deveria, pelo menos inicialmente, operar a base de co-edicdes. A ideia era que,
transformando-se o antigo Conselno em uma editora autbnoma, caso se
inviabilizasse, por alguma razdo, as relagdes com determinado editor, seria possivel
recorrer a outros; e, mais do que isso, seria possivel co-editar determinado titulo
com uma editora e um outro titulo com uma outra editora, ampliando-se, portanto, o
leque de possibilidades de modo a se assegurar que o projeto de publicacfes nédo
viesse a sofrer solugdo de continuidade. A partir desse entendimento, foi constituida,

na virada de 1979 para 1980, a Editora Autores Associados (SAVIANI, 2001a, p.
170-171).

Foi assim que nasceu a Editora Autores Associados, do compromisso de
professores ligados a Pontificia Universidade Catolica de S& Paulo (PUC-SP) e a
Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP), que pretendendo levar adiante o projeto de
publicar pesquisas e trabalhos produzidos no ambito do Programa de Pds-Graduacdo em
Educacdo das referidas instituicbes e/ou de outras, cujos trabalhos fossem aprovados pelo
Conselho Editorial, ndo esmoreceram diante das intempéries do mercado ou do jogo de forcas
de adesdo e repulsdo existentes neste campo.

Saviani (2001a) explica a origem do nome Autores Associados e apresenta 0s
nomes dos professores/fundadores desta editora, 0 que mostra a solidariedade de idade, de
geracdo, e de estudo que havia entre esses estudiosos, que constituiu uma rede de
sociabilidade que, ndo esteve livre de outras rupturas, mas, que naquele momento, fortaleceu
um grupo cujo legado, na area da educacao é inegavel.

O nome deriva do fato de que seus criadores eram autores reais ou potenciais que
estavam se associando para realizar esse projeto, o qual, por sua vez, se propunha a
valorizar os jovens autores que, pela sua producdo cientifica consistente, viessem a
trazer relevante contribuicdo ao desenvolvimento da educacdo, em particular, e da
cultura brasileira, de modo geral. O grupo instituidor foi composto por dez pessoas:

Antdnio Joaquim Severino, Casemiro dos Reis Filho, Dermeval Saviani, Gilberta
Sampaio de Martino Jannuzzi, Joel Martins, Mauricio Tragtenberg, Miguel de La
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Puente, Milton de Miranda, Moacir Gadotti e Walter Esteves Garcia. Na segunda
metade dos anos 80, se retiraram do grupo os professores Joel Martins, Mauricio
Tragtenberg e Miguel de La Puente, sobrevindo, também, o falecimento de Milton
de Miranda (SAVIANI, 2001a, p. 171).

Ao longo da década de 1980, a Editora Autores Associados publicou em
parceria com a Editora Cortez, e neste tempo foram lancadas duas cole¢fes que até hoje sao
publicadas pela Autores Associados, trata-se da “Educagdo Contemporanea” (livro em
formato padrao) e “Polémicas do nosso Tempo” (livros em formato de bolso). No inicio dos
anos 90, a parceria entre as editoras Autores Associados e Cortez, chegaria ao fim. Segundo
Saviani (2001a), as negociacOes apontavam na direcdo do fim da Autores Associados, 0 que
liberaria os sécios da mesma para continuarem a publicar pela Cortez ou que procurassem
outras editoras. E nesse momento que se levanta a forca e a convicgdo do professor Casemiro
dos Reis Filho, representado, em razdo das consequéncias do derrame que sofrera em 1980,
por seus filhos Heloisa Baldy dos Reis e Flavio Baldy dos Reis, que em uma das reunides
onde se discutia os rumos da Autores Associados, levaram um recado de seu pai: “[...] quem
quisesse sair, que saisse; ele ficaria com o espolio” (SAVIANI, 2001a, p. 172). Dermeval
Saviani, Gilberta Jannuzzi e Walter Garcia, juntamente com os filhos do professor Casemiro,
decidiram nao deixar morrer a Editora Autores Associados. “Desse modo, gragas a
determinacdo do Prof. Casemiro, a Autores Associados continua, de forma cada vez mais
consistente, a contribuir significativamente para a divulgacao, na forma de livros, da producéo
cientifica na area de educacao” (SAVIANI, 2001a, p. 172).

Atualmente, segundo informacdo veiculada pela plataforma® da Editora Autores
Associados, seu Conselho Editorial € composto pelos seguintes membros: Bernadete A. Gatti,
Carlos Roberto Jamil Cury, Dermeval Saviani, Gilberta Jannuzzi, Maria Aparecida Motta,
Walter Garcia e Flavio Baldy Reis (Diretor Executivo). Entre as cole¢fes publicadas pela
Editora Autores Associados, além das ja citadas “Educacdo Contemporanea” e “Polémicas do
nosso Tempo”, estdo as seguintes: Memorias da Educacdo, Formacdo de Professores,
Linguagens e Sociedade, selo Armazém do Ipé (abarca diversas areas culturais), Ensaios e
Letras (destinada a area de teoria e critica literaria), Jovem Leitor (area: ficcdo, e pertencente
ao selo Ciranda das Letras). Vé-se a expansdo do grupo Autores Associados, 0 que se deve
tanto ao empenho do professor Casemiro, que, mesmo com limitacfes impostas a sua salde,
ndo desistiu do projeto editorial que tracara, bem como de seus colaboradores que continuam

levando adiante este projeto, tendo em Dermeval Saviani o principal nome dentro da editora,

8 http://www.autoresassociados.com.br/quem-somos (acesso em 14 de abril de 2014).



http://www.autoresassociados.com.br/quem-somos

151

tanto pela vasta publicagdo que possui quanto pelo seu empenho neste projeto, do qual ele fez
parte desde o nascedouro.

4.4 Os legados de Dermeval Saviani ao Mestrado em Filosofia da Educagdo e ao
Doutorado em Educacéo da PUC-SP.

Conforme j& apontado anteriormente, o mestrado em Filosofia da Educacédo da
Pontificia Universidade Catélica de Sdo Paulo (PUC-SP), comecou a funcionar em carater
experimental em 1970 e em carater efetivo em 1971. Neste contexto, a coordenacdo geral
deste e de outros Programas de Estudos Pés-Graduados da PUC-SP estava a cargo do
professor Joel Martins, que acabou delegando, posteriormente, mas, ainda na fase de
implantacdo, a coordenacdo do Mestrado em Filosofia da Educacdo ao professor Newton
Aquiles Von Zuben. Desde 1972, Dermeval Saviani ja atuava neste programa, ministrando a
disciplina “Problemas da Educagdo” (a mesma que ministrava no Mestrado em Educagdo da
Universidade Metodista de Piracicaba), e que consistia em discutir seis problemas da area da
educacdo, organizados a partir de dois critérios: potencial existencial e alcance teorico; e sob
trés niveis: constatacdo, caracterizacdo e tentativa de solugdo (SAVANI, 1992, s/n).

Segundo Saviani (1987, p.26-27), os seis problemas, por ele trabalhados na
disciplina “Problemas da Educacdo”, que era de carater obrigatorio, no Mestrado em Filosofia
da Educacdo da Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo (PUC-SP), eram cinco o0s
seguintes:

e Problema n® 1: Como formar o educador?;

e Problema n° 2: Flutuagdes da consciéncia pedagdgica;

e Problema n° 3: Confuséo entre Filosofia da Educacéo e ideologia educacional,
e Problema n° 4: Educador ou pedagogo? Homem préatico ou tedrico?;

e Problema n°® 5: como unificar teoria e pratica? (em busca de um método);

e Problema n° 6: Necessidade de compreender a educacdo no contexto.

Observa-se que os cinco primeiros problemas eram propostos em forma de
pergunta e o sexto problema é uma afirmacdo, o que indica a busca por apresentar uma
conclusdo das discussdes, uma sintese das discussdes realizadas ao longo da disciplina
“Problemas da Educagdo”, ministrada do Mestrado em Filosofia da Educagdo da Pontificia

Universidade Catdlica de Sao Paulo (PUC-SP).
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Além de “Problemas da Educacdo”, a partir de 1973, Saviani passou a
ministrar, no Mestrado em Filosofia da Educacgdo da Pontificia Universidade Catolica de S&o
Paulo (PUC-SP), a disciplina ‘“Problemas da Educacdo II”, que era carater optativo. O
objetivo da disciplina “Problemas da Educagdo II”, era de tratar, de forma aprofundada,
determinado problema que poderia variar conforme o semestre e a necessidade de que tal
discussao fosse realizada no ambito da pos-graduacdo (SAVIANI, 1992, s/n). Data também
deste momento, o inicio do processo de orientacdo de dissertacGes na trajetoria académica de
Saviani. Foi também neste interim, que Saviani, a partir do segundo semestre de 1978, depois
de retornar da Europa, assumiu a coordenacdo do Mestrado em Filosofia da Educacdo e do
Doutorado em Educacdo da PUC-SP (GATTI, 1994).

O processo que levou Dermeval Saviani a coordenacdo dos programas de
Mestrado em Filosofia da Educacéo e do Doutorado em Educacdo da Pontificia Universidade
Catolica de S&o Paulo (PUC-SP), evidencia dois aspectos: primeiro, o reconhecimento de que,
mesmo ainda sendo um jovem professor, na fase dos 35 anos em 1978, seus méritos
académico-profissionais eram reconhecidos por seus pares; segundo: a rede de sociabilidade
que havia na PUC-SP, se fortalecia, desde entdo, em torno de Saviani. Em entrevista a Vidal

(2011), Saviani descreve esse processo:

Em marco de 1978 deixe a UFSCar, para reassumir contrato em tempo integral na
PUC-SP. O professor Casemiro dos Reis Filho, que era vice-reitor académico, me
disse: “Que bom que vocé volta ao tempo integral. Assim voc€ pode assumir a
coordenacdo da poés-graduacdo e reorganizar o programa”. Eu lhe respondi:
“Casemiro, se for para exercer cargos administrativos prefiro ndo assumir tempo
integral; fico com contrato de 10 horas”. Ele, com aquela sabedoria que o
caracterizava, retrucou: “Vocé€ ndo vai fazer o que ndo quiser; meu entendimento é
que, para a instituicdo, seria muito bom que vocé assumisse a coordenacdo. Mas, se
vocé ndo quer, ndo ha problema. N&o € por isso que vocé vai deixar de reassumir
tempo integral”. Retomei meu contrato, e, em julho, o Prof. Antonio Joaquim
Severino, que vinha acumulando a coordenacdo com a direcdo do Centro de
Educagdo, me chamou e disse: “Estou deixando a coordenagido e propondo seu
nome”. Eu lhe disse: “Severino, no faga isso comigo”. Ele respondeu: “Vou indicar
seu nome; cabe a vocé aceitar ou ndo”. Obviamente, avaliei que seria até um tanto
egoista de minha parte recusar a indicacédo, pois naguele momento eu era o Unico em
tempo integral vinculado apenas ao Programa de Estudos Po6s-Graduados em
Filosofia da Educacdo. Assumi, entdo, a coordenacdo e promovi a reestruturacéo
curricular e a reorganizacgao da forma de funcionamento do programa. Dai em diante
ndo tive mais como ndo estar quase que continuamente a testa do programa
(SAVIANI, 15 de maio de 2009 — entrevista a Diana Gongalves Vidal. In: VIDAL,
2011, p.46-47).

Ja foi apontado neste trabalho, que a Pontificia Universidade Catolica de S&o
Paulo (PUC-SP), teve um papel importante no processo de implantacdo da pds-graduacdo no

Brasil, em um contexto de ingeréncia do Estado (final da década de 1960 e inicio da década
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de 1970). As ingeréncias do Estado se faziam, no contexto da Ditadura Militar, em véarios
ambitos da vida social, incluindo a educacdo. No que se refere especificamente ao ensino
superior, foi neste contexto que ocorreu a Reforma Universitéaria e a regulamentacéo da pés-
graduacao — temas ja tratados neste trabalho. No que se refere a pds-graduacdo, esta passou a
ser vista como mais um instrumento de controle do Estado, tendo em vista a formacao de
cientistas e intelectuais que pudessem contribuir para 0 projeto de “Brasil grande”,
encabecado pelos presidentes militares do referido periodo. Neste sentido é que foram
regulamentados os Pareceres 977/65 e 77/69. Ainda assim, a PUC-SP conseguiu formar, na
sua pos-graduacdo, um conjunto de docentes que assumiram uma posi¢do critica em relacéo
aos ditames do Estado e em relacéo as teorias educacionais. Foi neste contexto, que se deu a
atuacdo direta de Saviani em programas de estudos pds-graduados, ndo apenas na PUC-SP,
mas, em outras universidades do Estado de S&o Paulo, como ja apontado anteriormente.
Para o governo, durante todo o periodo da ditadura militar, no meio universitario de
Sdo Paulo, a PUC-SP, com certeza foi sempre a pedra no seu caminho. As pressoes
dos érgdos de seguranca do governo eram constantes e de todo tipo. Nunca a
autonomia da Universidade esteve tdo permanentemente ameacada, mas a0 mesmo
tempo defendida. Com coragem, cautela e discernimento pelas véarias gestdes da

Reitoria, com todos os riscos de enquadramento pessoal nas leis repressivas do
regime (NAGAMINE, 1997, p.141).

Em uma conferéncia proferida em Sdo Paulo em 11 de maio de 1982,
publicada na obra “Ensino Publico e algumas falas sobre a universidade”, cuja primeira
edicdo data de 1984, Saviani explicita a condi¢cdo da Pontificia Universidade Catdlica de Sao
Paulo (PUC-SP), no contexto do final da década de 1970 e inicio da década de 1980, quando
ele coordenava o Programa de Mestrado em Filosofia da Educacdo e o Programa de
Doutorado em Educacéo desta instituicdo cujo mérito ja era reconhecido no que se referia aos
Estudos P6s-Graduados:

Parece-me que a PUC-SP ocupa um papel peculiar no quadro do ensino superior
brasileiro. Na verdade, a PUC tem muito em comum com as demais Universidades.
O que a diferencia é o fato de que, embora em todas as Universidades haja grupos de
vanguarda, grupos criticos, preocupados com a inser¢do da Universidade na

sociedade, na PUC-SP tém hegemonia aqueles que estdo preocupados com as
camadas populares (SAVIANI, 1991b, p.95).

E complementa acerca do projeto educacional da Pontificia Universidade
Catdlica de Sdo Paulo (PUC-SP): “Esse projeto educacional, a medida que esta apontando na
direcdo dos interesses populares, implica na formacdo de uma massa critica. Gostaria de

enfatizar que a massa critica envolve também a qualificagdo dos professores das escolas de 1°
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grau” (SAVIANI, 1991b, p. 101). Assim ¢ que, a Pontificia Universidade Catélica de Sao
Paulo (PUC-SP), com a lideranca de professores como Joel Martins, Casemiro dos Reis Filho,
Newton Aquiles Von Zuben e, a partir de meados da década de 1970, contando também com
a lideranga do jovem professor Dermeval Saviani, foi se fortalecendo na p6s-graduagdo em
educacdo no pais e se tornando uma importante referéncia na formacgédo de professores tanto
para 0 ensino superior como para a educacdo basica — professores cuja formacdo docente
tinha um carater eminentemente politico.
E importante apontar que, em todo o processo tanto de reforma interna da
Pontificia Universidade Catdlica de Sado Paulo (PUC-SP), quanto de adequacdo desta
instituicdo aquilo que a Reforma Universitaria (Lei 5.540/68) previa, foi importante nao
apenas o papel de professores e de alunos, como também das liderangas catOlicas que
compunham os quadros da PUC-SP, merecendo destaque a figura de Dom Paulo Evaristo
Arns e seus bispos auxiliares e, vale lembrar, que neste contexto da década de 1960, ocorria
um processo de rearticulacdo da Igreja Catdlica, tendo em vista uma instituicdo mais atuante
na sociedade, é derivada do Concilio Vaticano Il, em termos do catolicismo mundial e, no que
se refere especificamente ao contexto da América Latina, se deve a realizacdo da Il
Conferéncia Geral do Episcopado Latino Americano (CELAM).
[...] o Papa Jodo XXIII convocou XXI Concilio da Igreja Catdlica, o Vaticano I,
realizado de 1962 a 1965. A abertura da Igreja diante de si mesma, do mundo
moderno e da prépria Histéria foi a tarefa central desse Concilio [...]. Cerca de um
ano e pouco depois de encerrado o Concilio, alguns bispos, tendo a frente Dom
Helder Camara, comecaram a pensar sobre a necessidade da convocacdo de uma
reunido dos bispos da América Latina, buscando a aplicacdo das conclusdes do
Concilio as realidades do Continente. [...] Assim, de 26 de agosto a 06 de setembro
de 1968, em Medellin, na Colémbia, realizou-se a Il Conferéncia Geral do
Episcopado Americano — Celam. O tema foi a “Igreja na Atual Transformagdo da
América Latina a Luz do Concilio”. O produto final dessa Conferéncia foi vital para
0 povo catolico, pois quebrava alguns tabus de fundo politico-ideoldgico, iniciava
um processo de esclarecimento das contradi¢des doutrindrias, e a propria Hierarquia
da Igreja comecgava a posicionar-se oficialmente frente as realidades politicas,
econdmicas e sociais do Continente. Com isso rompia-se a tradi¢do de cooptagdo da
Igreja ao poder, mormente com 0s regimes autoritarios que assumiam nos paises da

América Latina, por meio de sucessivos golpes militares (NAGAMINE, 1997, p. 47,
48).

Foi neste contexto e com base nos compromissos assumidos pelas liderancgas
catblicas progressistas que se processou a reforma na Pontificia Universidade Catolica de Séo
Paulo (PUC-SP), que permitiu a instalacdo do Ciclo Basico de Ciéncias Humanas e Educacéo
e 0 avanco na implantacdo de Programas de POs-Graduacdo, a partir do final da década de
1960 e inicio da década de 1970. O Ciclo Basico de Ciéncias Humanas e Educacdo e 0s

Programas de Pds-Graduacdo instalados na PUC-SP estavam articulados ao projeto de
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reforma desta instituicdo, que, segundo Nagamine (1997), tinha como desafios basicos: a
introducdo da pesquisa como atividade essencial da universidade e a ampliacéo de vagas no
ensino superior, tendo em vista tanto a expansdo demogréafica quanto o compromisso com o
direito a educacdo dos jovens brasileiros. Em sintese, o Ciclo Basico de Ciéncias Humanas e
Educacdo da PUC-SP se propunha a sanar as lacunas de conhecimentos dos alunos
ingressantes no Ensino Superior, tendo em vista as exigéncias dos estudos da graduacéo e da
po6s-graduacéo.

Sobre o Ciclo Bésico de Ciéncias Humanas e Educagdo, Nagamine (1997),
afirma que nenhum projeto do plano de reforma da Pontificia Universidade Catélica de S&o
Paulo (PUC-SP) foi objeto de tanta discussdo e avaliacdo, estando inserido no processo das
contradicOes e tensdes entre a visao da Igreja Catdlica arraigada no conservadorismo e a visao
progressista de membros do clero catdlico pos Concilio Vaticano 11, se configurando também
em um elemento de resisténcia politico-educacional no contexto da Ditadura Militar, bem
como de identificacdo de jovens com potencial para prosseguimento na carreira académica —
algo muito presente na histéria da PUC-SP, que tinha forte compromisso com a formacao de
quadros entre o seu préprio alunado. Portanto, além de sanar as lacunas de conhecimento dos
ingressantes no Ensino Superior, o Ciclo Basico de Ciéncias Humanas e Educacdo, atuava
como um elemento inicial para a formacao de futuros professores e pesquisadores. Casemiro
dos Reis Filho foi o grande articulador do Ciclo Basico de Ciéncias Humanas e Educacao e
Dermeval Saviani também deu sua contribuicdo, como ja apontado anteriormente,
participando da disciplina “Introdu¢ao a Educagdo”, para a qual elaborou os textos “Dimensao
filosofica da educacao”, “Valores e objetivos na educagao” e “Para uma pedagogia coerente e

eficaz”.

[...] o Basico constituiu, sem davida, uma das mais importantes opg¢des politicas de
resisténcia a reproducgdo institucional do sistema previsto no modelo de reforma
imposto a universidade brasileira. Outra expectativa que se tinha era de que a
construcdo da nova Universidade tivesse, no aluno e no professor do Bésico, seus
principais agentes inovadores, & medida que levassem sua formagdo e sua
experiéncia de ser na Universidade e de produzi-la ao longo do respectivo plano
curricular (graduacdo) e demais atividades de pesquisa e extensdo. [...] Desse modo,
0 Bésico, seja pelo seu alunado, seja pelo seu corpo de auxiliares de ensino, deveria
transformar-se em campo fecundo para a observacéo, o estimulo e a descoberta dos
jovens valores para o trabalho universitério. Dai a exigéncia de alta qualificagéo dos
responsaveis pelas disciplinas comuns e de seus “assistentes’, porque, além do
processo educativo dos seus alunos e desses auxiliares de ensino, deveriam se
transformar no elo de ligagdo do sistema educacional da PUC-SP, Graduacao/Pos-
graduacdo, comecando pela unidade curricular denominada Basico (NAGAMINE,
p.101,102,103).
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A implantagdo do Mestrado em Filosofia da Educagdo da Pontificia
Universidade Catolica de Sdo Paulo (PUC-SP) — processo transcorrido entre 1970/71 — esta
inserida neste contexto de reforma da PUC e de funcionamento do Ciclo Bésico. Saviani, que,
no inicio da década de 1980, passou a ser “[...] taxado de ‘memodria viva’ do Programa por
Maria Luisa Ribeiro (RIBEIRO, 1987, p. 7), em uma conferéncia proferida em 23 de outubro
de 1984, em uma série de encontros cujo objetivo era resgatar a histéria da pos-graduacdo na
Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo (PUC-SP), afirma que a ideia inicial era que o
programa fosse centrado em trés areas: Filosofia, Educacdo e Psicologia, envolvendo as
seguintes disciplinas obrigatorias: Metodologia do Trabalho Cientifico, que no comeco tinha
o nome de Metodologia Filosofica, Antropologia Filoséfica, Teoria do Conhecimento,
Problemas da Educacdo, Fenomenologia e Psicologia, e Filosofia da Educacdo, havendo a
possibilidade de serem cursadas mais duas disciplinas optativas. Entre os professores que
assumiram o trabalho no Mestrado em Filosofia da Educacdo, quando no inicio de suas
atividades, Saviani (1987), cita: Newton Aquiles VVon Zuben, responsavel pela disciplina de
“Antropologia Filosofica” e pela a coordenagdo do programa; Geraldo Tonacco, que assumiu
a disciplina “Teoria do Conhecimento”; Antonio Joaquim Severino, assim como Saviani,
recém doutorado, assumiu, a partir do segundo semestre de 1972, a disciplina “Filosofia da
Educagdao”, enquanto Saviani, no mesmo interim assumiu a disciplina “Problemas da
Educagao”; ficando a disciplina de “Fenomenologia e Psicologia” a cargo da professora
Maria Fernanda Beirdo, que se doutorara também na PUC.

VEé-se nesta estrutura curricular dois elementos importantes: a rede de
sociabilidade ja por varias vezes citada neste trabalho, como algo que contribui para a
projecao do intelectuais e como algo muito presente na Pontificia Universidade Catolica de
Séo Paulo (PUC-SP), nos idos das décadas de 1960 e 1970; a predominancia de professores
formados em Filosofia, entre os que compunham o quadro docente do Mestrado em Filosofia
da Educacdo da PUC-SP — s6 Dermeval Saviani tinha formacdo em areas da Pedagogia —
processo que teve inicio quando foi convidado, pelo professor Joel Martins, para a monitoria
em Filosofia da Educacéo, em fins do ano de 1965, o que o levou a cursar disciplinas do curso
de Pedagogia — 0os demais docentes tinham formacédo apenas em Filosofia. Segundo Saviani
(1987) a estrutura curricular exposta acima e o quadro de professores se manteve de 1972 a
1974, quando, o programa, por ocasido do processo de credenciamento, passou por algumas
alteracdes curriculares em razdo, de alteracGes no quadro docente, pois, alguns professores
passaram a atuar em outras universidades: o professor Newton Aquiles Von Zuben se

transferiu para a Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP) e Dermeval Saviani
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assumiu um contrato com a Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar). Neste contexto,
também houve alteragdes na distribuicdo das disciplinas obrigatorias e optativas e a
composicdo do alunado era de cerca de 50% oriundo da Filosofia e 50% da Pedagogia.
Esta composi¢do do alunado no Mestrado em Filosofia da Educagdo da
Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo (PUC-SP), comecaria a mudar, porque entre
1976 e 1977, passou a funcionar nesta instituicdo, o Programa de PO6s-Graduacdo em
Filosofia, o que acabou por atrair a clientela especifica desta area do conhecimento, o que,
somado as aspiracdes de parte dos alunos que consideravam que o Mestrado em Filosofia da
Educacdo era carente de maior aprofundamento na area da Educacdo, o programa passaria por
uma nova reestruturacdao. Nas palavras de Saviani em entrevista a Maria Luisa Ribeiro: “nds
corriamos o risco de estar formando mestres em Filosofia da Educacdo que ndo tinham o
dominio da area de Filosofia da Educacdo ou, em outros termos, estarmos formando mestres
em Filosofia da Educacdo mas que ndo estavam familiarizados com a producéo tedrica na
area de Filosofia da Educacao” (GATTI, 1994, p. 79). Tal reestruturagao, sob a coordenacao
de Dermeval Saviani, ocorreu a partir de 1978.
Alguns fatores ja comecavam a alterar as necessidades curriculares desse programa
face ao seu desenvolvimento: mudanca do alunado que passa a compor-se de
clientela predominantemente interessada em educacao e mudangas no corpo docente
por absorcdo de varios destes por universidades pUblicas. E nesse momento que se
encaminhara alteracdes curriculares e estruturais nesse mestrado e em seguida no
doutorado que os transformardo num dos programas de pos-graduacdo dos mais
conceituados e do qual emergirdo varios grupos de novos doutores e mestres cuja
contribuicdo para a literatura educacional do pais é das mais relevantes. Essa
mudanca foi alavancada sem duvida por Dermeval Saviani que na coordenagdo do
programa e agindo cooperativamente com o grupo de docentes e a participacdo dos

alunos, propiciou sua reformulagdo imprimindo uma linha de trabalho clara e
organicamente articulada (GATTI, 1994, p.78).

Por ocasido do projeto de reestruturacdo do Mestrado em Filosofia da
Educacdo da Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo (PUC-SP), Saviani participou da
12 Reunido Anual promovida pela Associacdo Nacional de Pesquisa e Pds-Graduacdo em
Educacdo (ANPEd) em Fortaleza, no ano de 1978, onde se discutiu a questdo da concepgéo de
mestrado em educacdo no pais. Por esta ocasido, Saviani elaborou um texto para ser discutido
junto com seus pares, denominado “Uma concepgdo de mestrado em educagdo”, que, foi
publicado, posteriormente em sua obra “Educagdo: do senso comum a consciéncia filosofica”,
cuja primeira edicdo data de 1980. Neste texto, Saviani ndo apenas apresenta a sua concepcao
de mestrado, como expressa a sua concep¢ao de educacdo como uma “atividade mediadora”,

cujo espago préprio encontra-se “[...] na intersec¢ao do individual e do social, do particular e
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do geral, do tedrico e do pratico, da reflexdo e da agdo” (SAVIANI, 1981, p. 92). Tal
concepcdo acompanha a trajetoria do pensamento de Saviani cuja obra, em uma visdo de
conjunto, ndo perde de vista que a educacdo tem um papel de mediagdo da transformacéo
social. Retomando a questdo da concepcdo de mestrado, o referido texto apresenta uma
proposta que tinha em vista corrigir uma distor¢do muito comum nos Programas de Pos-
Graduacdo em Educacgdo daquele contexto: de um lado, a centralizagdo em determinadas areas
do conhecimento; de outro, a centralizagdo em determinadas habilitagdes profissionais.
Para corrigir essas distor¢les, estamos propondo uma nova concepgdo de Mestrado
em Educag¢io que implica também uma nova concep¢do de “especialista em
educagdo”. Para nos, o verdadeiro especialista em educacdo sera aquele que,
tomando como centro e ponto de referéncia basico a educacdo enquanto fenémeno
concreto (isto é, a educacdo considerada no modo prdprio como ela se estabelece
mediatizando as relagcBes caracteristicas de uma sociedade historicamente
determinada), seja capaz de transitar com desenvoltura do plano teérico (avaliando,
reelaborando e assimilando criticamente as contribuices das diferentes areas do

conhecimento) ao plano préatico (elaborando, reformulando e criticando as técnicas
de intervencdo pedagdgica) e vice-versa (SAVIANI, 1981, p. 92).

Assim, para Saviani (1981), os principios que deveriam orientar a formacéo do
especialista em educacdo eram: concreticidade, criticidade, objetividade, especialidade e
flexibilidade. Para que estes principios fossem aplicados, deveria haver uma estrutura
curricular correspondente composta por trés blocos, sendo que, no primeiro deveriam figurar
os elementos considerados imprescindiveis na formacdo de todo educador — tal bloco se
pautaria no principio da concreticidade; o segundo bloco se pautaria no principio da
criticidade e o terceiro no principio da objetividade. Para cada um destes principios, Saviani
propds uma disciplina equivalente.

Assim, a medida que o principio da concreticidade indicava a necessidade de
estudar a educacdo brasileira no movimento historico de suas maltiplas determinacGes, a
disciplina equivalente seria Histéria da Educacdo Brasileira — vé-se aqui a constante
aproximacao que Saviani vai tendo, em sua trajetoria académica, com o campo da Historia, o
que, de certa forma, derivava de sua posicdo no campo da filosofia, ou seja, de se valer do
materialismo historico como referéncia. J& o principio da criticidade, ao exigir a reflexdo
filosofica, a qual permitiria elevar os problemas educacionais do nivel do senso comum ao
plano da elaboracdo tedrica, a disciplina equivalente seria Problemas da Educacdo. Em
contrapartida, o principio de objetividade, ao propor a mediacdo entre os problemas colocados
pela Filosofia da Ciéncia e os procedimentos que caracterizavam a Metodologia da Pesquisa,
a disciplina correspondente seria Metodologia da Pesquisa Educacional. Estas disciplinas:

Historia da Educacdo, Problemas da Educagdo e Metodologia da Pesquisa Educacional,
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comporiam, assim, o primeiro bloco do Mestrado em Filosofia da Educacdo da Pontificia
Universidade Catdlica de Sdo Paulo (PUC-SP). J& o segundo bloco, pautado no principio de
especificidade, constituiria a area de concentracdo, desdobrada em duas ou trés disciplinas de
acordo com as exigéncias proprias de cada area que o Programa viesse a oferecer. Finalmente,
o terceiro bloco fundado no principio da flexibilidade seria constituido por disciplinas
optativas. Nesta estrutura, haveria o regime de créditos, pois, isso estava previsto na Reforma
Universitaria de 1968. Assim sendo, o curriculo seria composto por oito disciplinas de trés
créditos cada uma, as quais seria acrescido o “Estudo de Problemas Brasileiros” que conferia
um crédito. A dissertagdo corresponderiam seis créditos e a totalizacdo dos estudos,
corresponderia, assim, a trinta e um créditos, no periodo correspondente a trés anos para a
concluséo do Mestrado, podendo o aluno bolsista em tempo integral, concluir todas as etapas
em dois anos (SAVIANI, 1981).
O desafio estava posto: implantar esta proposta no Mestrado em Filosofia da
Educacdo na Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo (PUC-SP) e 0 momento era, de
um lado propicio, porque Saviani era o coordenador de tal programa e poderia transpor o seu
projeto do &mbito tedrico para o pratico, por outro lado, o ano é 1978, a Ditadura Militar,
mesmo com sinais de desgaste econémico e politico, mantinha-se atuante e a pés-graduacao
ainda era um alvo do sistema, visto ser dela que emanavam os intelectuais e cientistas da
nacao. Havia ainda, os entraves burocraticos tipicos de qualquer processo de reestruturacédo e
as condicOes especificas da PUC-SP, naquele momento. Respondendo ao desafio, Saviani
iniciou o processo de reestruturacdo do Mestrado em Filosofia da PUC-SP.
Ora, quando comecei a pensar o problema do nosso programa, refleti sobre a
viabilidade de adaptar aquela concepcéo as condices dele. Foi ai que nds tomamos
as seguintes medidas: quanto as cadeiras obrigatorias existentes — Teoria do
Conhecimento, Antropologia Filosofica, Filosofia da Educacdo e Problemas da
Educacdo — tentei articuld-las da seguinte maneira. Filosofia da Educacdo
naturalmente era a disciplina-chave, que dava nome ao programa, tendo, portanto,
que assumir a posic¢ao central. Até ai, ela era uma disciplina ndo muito nitidamente
caracterizada, tanto devido a fluidez de contetdos, como devido ao fato de que
véarios professores foram responsaveis por ela. [...] Quanto a Problemas da Educacéo
na proposta que eu fizera na reunido da ANPEd situava uma disciplina desse teor
[...] como bésica para todo e qualquer programa de p6s-graduaco [...] em educacdo
no Brasil. Uma outra disciplina que eu situava como bésica era Historia da Educagio
Brasileira, que j& fora implantada no nosso programa na condicdo de optativa no
final de 77 [...]. Um outro aspecto que naguela minha proposta aparecia como basico
era a iniciacdo da discussdo dos métodos de pesquisa em Educacdo. A disciplina

Fundamentos de Metodologia da Pesquisa Educacional foi proposta entdo com esse
carater [...] (SAVIANI, 1987, p.12-13).

Vé-se que a reestruturacdo foi feita a luz da proposta que Saviani apresentara

na 12 Reunido da Associagdo Nacional de Pesquisa e P6s-Graduacdo em Educagdo (ANPEd —
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Fortaleza, 1978) e dentro das possibilidades legais e institucionais. A titulo de exemplo, as
disciplinas Histéria da Educacdo e Fundamentos de Metodologia da Pesquisa Educacional,
ndo poderiam figurar como obrigatdrias, juntamente com Problemas da Educacéo e Filosofia
da Educagéo, pois por ocasido do credenciamento junto ao Conselho Federal de Educacdo, em
1974/75, entre as disciplinas obrigatorias ndo constavam estas e sim, Antropologia Filoséfica
e Teoria do Conhecimento. Era preciso orientar os alunos para que, mesmo sendo disciplinas
optativas, Histéria da Educacdo e Fundamentos de Metodologia da Pesquisa Educacional,
compunham o ndcleo basico do programa, sendo recomendavel cursa-las.
Na coordenacdo de Mestrado procedi a sua reorganizacdo de modo a imprimir-lhe
maior ordenacdo e organicidade. Em consequéncia, assumi a cadeira de Filosofia da
Educacdo que, como disciplina central do programa, passou a ter o sentido de
garantir aos alunos uma visdo sistematizada das diferentes concepgdes de filosofia

da educacdo, através da compreensdo e discussdo do estado de desenvolvimento
tedrico da area (SAVIANI, 1992, s/n).

Bernadete Gatti (1994), que trabalhou com Dermeval Saviani na implantacao
do Programa de POs-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal de Sao Carlos
(UFSCar), afirma que a disciplina Filosofia da Educacdo ministrada por Saviani, foi 0 eixo
articulador do Programa de Mestrado em Filosofia da Educacdo da Pontificia Universidade
Catolica de Sado Paulo (PUC), tendo sido nesta disciplina que Saviani sistematizou
teoricamente varias das vertentes desenvolvidas nessa area, que, inclusive se encontram
presentes em varios de seus textos. Sobre esse contexto, lé-se as seguintes palavras de Saviani
em Gatti (1994, p. 79):

[...] naquela altura, ja havia feito alguns estudos tentando identificar as principais
concepgdes de Filosofia da Educacdo, desenvolvendo um quadro sistematico que
articulava as principais tendéncias. Um primeiro produto desse tipo de estudo foi o
artigo incluido no livro Inovagdo educacional no Brasil: Problemas e perspectivas,
em que a mim coube o tema ‘A Filosofia da Educacdo e o problema da inovagdo
educacional’. Ai eu abordei o tema da inovagdo educacional a luz daquilo que na
época considerava as principais concep¢des de Filosofia da Educacdo que

classifiquei como sendo a humanista tradicional, a humanista moderna, a analitica e
a dialética.

Também neste contexto, do fim da década de 1970, especificamente entre 1977
e 1979, Saviani participou de uma pesquisa, coordenada pelo professor Durmeval Trigueiro
Mendes e financiada pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP). O objetivo desta pesquisa era compreender o pensamento pedagdgico
brasileiro de forma vinculada aos aspectos econémicos, politicos, sociais e culturais. Além de

Durmeval Trigueiro (representante da Fundacdo Getulio Vargas e da Universidade Federal do
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Rio de Janeiro) e Dermeval Saviani (representante da Pontificia Universidade Catolica de Séo
Paulo), também participaram desta pesquisa Alfredo Bosi (representante da Universidade de
Sdo Paulo) e José Silvério Baia Horta (representante da Fundacdo Getdlio Vargas e da
Pontificia Universidade Catolica do Rio de Janeiro). Segundo Gatti (1994), a Dermeval
Saviani coube, nesta pesquisa, o tema “Tendéncias e correntes da educacdo brasileira”, em
cujo desenvolvimento retoma o esquema das principais concepcbes pedagdgicas que ja vinha
estudando no desenvolvimento da disciplina Filosofia da Educagdo, por ele ministrada nos
programas de pds-graduacdo em que lecionava.

Assim foi que, na conjuntura da pesquisa coordenada por Durmeval Trigueiro
com as atividades relacionadas a disciplina Filosofia da Educacdo, que Saviani aprofundou
seus estudos sobre as concepgdes e correntes da educacdo brasileira, e, retomando aquelas
quatro concepcdes: a humanista tradicional, a humanista moderna, a analitica e a dialética, e,
introduzindo “[...] ainda que em nota de rodapé e nos comentarios de conclusao, a referéncia a
concepcao critico-reprodutivista” (GATTI, 1994, p. 80).

Esses estudos aprofundados de Dermeval Saviani, acerca das tendéncias e
correntes da educacéo brasileira, no ambito da disciplina Filosofia da Educacdo no Mestrado
em Filosofia da Educacdo da Pontificia Universidade Catélica de S&o Paulo (PUC-SP),
segundo ele afirma em Gatti (1994, p. 80-81), eram realizados a partir de trés niveis da
questdo educacional. Primeiro nivel: nivel da Filosofia da Educacdo propriamente dita;
Segundo nivel: nivel da Teoria da Educacdo, que permitiria mostrar como se estabelecia a
relacdo entre a Filosofia da Educacéo e a Teoria da Educacgéo; Terceiro nivel: nivel da Pratica
Pedagdgica. Esses trés niveis eram realizados de forma articulada e isso permitiu, segundo
Saviani, que ele fosse introduzindo algumas precisdes no interior das concepcdes de Filosofia
da Educacdo distinguindo, por exemplo, na concep¢do humanista tradicional a vertente leiga e
a religiosa, distinguindo na concep¢do humanista moderna a pedagogia nova e as pedagogias
ndo-diretivas, e assim por diante. Foi assim que Saviani compreendeu que as tendéncias e
correntes por ele elencadas até entdo, deixassem de ser quatro (humanista tradicional, a
humanista moderna, a analitica e a dialética) e se configurassem em cinco, devido a
introducdo da concepcdo critico-reprodutivista. Vale um apontamento: a partir de 1984, a
concepcao dialética, devido a certas ambiguidades que o termo trazia, passou a ser nomeada
por Saviani como concepcao histérico-critica.

Assim com uma densa contribuicdo tedrica dada por Dermeval Saviani, 0
Programa de Mestrado em Filosofia da Educacgdo da Pontificia Universidade Catolica de S&o

Paulo (PUC-SP), foi se consolidando. De 1978 a 1981, o referido programa funcionou com a
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estrutura implementada sob a lideranca de Saviani, admitindo uma ou outra adaptacdo a cada
semestre — a gestdo de Saviani se estendeu até o segundo semestre de 1988, pois, a partir de
1989, ele estaria trabalhando com dedicagéo exclusiva na Universidade Estadual de Campinas
(UNICAMP). Em 1981, por ocasido do recredenciamento surgiu a possibilidade de se abrir
uma nova area de concentragdo e das discussdes, resultou a criacdo de uma nova area de
concentragdo “Educacdo Escolar Brasileira” e as disciplinas foram assim organizadas:
Problemas da Educacédo foi considerada uma disciplina comum obrigatéria para as
duas areas, segundo aquele principio de que esta era uma cadeira basica para toda a
area da Educacdo. [...] Fundamentos e Histéria mantiveram seu carater de optativas
basicas, recomendadas pelo programa para as duas areas. A diferenciacéo, entdo, se
dava na area de concentragdo, em que os alunos de Filosofia da Educacéo cursavam
Filosofia da Educacdo e Questbes Especiais de Filosofia da Educacdo, e os de

Educacdo Escolar Brasileira, Teorias da Educacdo Escolar e Problemas da Educacéo
Escolar Brasileira (SAVIANI, 1987, p. 17,18).

E vélido também apontar que, no transcorrer do processo da coordenacdo de
Saviani no Mestrado em Filosofia da Educacdo da Pontificia Universidade Catdlica de Sé&o
Paulo (PUC-SP), mantendo a tradicdo desta instituicdo em formar seus quadros incluindo ex-
alunos, que uma das orientandas de Dermeval Saviani, passaria a ministrar a disciplina
“Problemas da Educagdo 17, a partir de 1979. Trata-se de Maria Luisa Santos Ribeiro, que foi
uma das primeiras orientandas de Saviani no referido programa, tendo defendido sua
dissertacdo em 1975, sob o titulo: “O método dialético na investigacio historica da
educacdo brasileira”. Maria Luisa também foi orientanda de doutorado de Dermeval Saviani.

Entre as dissertacfes, defendidas no Mestrado em Filosofia da Educacdo da
Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo (PUC-SP), sob a orientacdo de Dermeval
Saviani, na qualidade de coordenador do referido programa, também destacamos o0s seguintes
trabalhos: “Os condicionantes sociais da oposicio entre teoria e prdtica na educagao
brasileira: a politica de profissionalizacdo do ensino de 2° grau”, de Mirian Jorge Warde,
em 1976 — Mirian também foi orientanda de Saviani em seu doutorado, também realizado na
PUC-SP; “Uma nova educacio para o meio rural”, de Paolo Nosella, defendido em 1977 —
Nosella também foi orientando de Saviani em seu doutorado, realizado na PUC-SP; “A4
decisdo vocacional”, de Selma Garrido Pimenta, defendido em 1979°.

Atualmente, a Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo (PUC-SP),
oferece o Mestrado em Educacdo nas seguintes areas de concentracdo: Educacdo: Curriculo;

Educacdo: Historia, Politica e Sociedade; Educacdo: Psicologia da Educacdo; Educacdo

0 Informacoes disponiveis na Plataforma Lattes (lattes.cnpq.br) -

http://buscatextual.cnpg.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4780404P8 — acesso em 19-05-2015.
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Matematica (stricto sensu e Mestrado Profissional); Educagdo: Formacdo de formadores
(Mestrado Profissional). Vale destacar que “Educacéo: Psicologia da Educagao” ¢é herdeira do
Mestrado em Psicologia da Educacdo e “Educagdo: Historia, Politica e Sociedade”, é herdeira
do Mestrado em Filosofia da Educacdo, implantados, respectivamente em 1969 e 1971, por
iniciativa do professor Joel Martins. No Mestrado em Filosofia da Educacédo, a atuacdo de
Saviani foi de grande relevancia, no que diz respeito a reestruturacdo do programa, a
adequacao as novas demandas, bem como no papel de orientador de dissertacbes — processo
que iniciou em 1972 e que se estendeu ao longo de sua permanéncia na PUC-SP. Assim
sendo, parte da histéria do Mestrado em Filosofia da PUC-SP, se relaciona com a trajetdria de
Saviani, enquanto professor, pesquisador e coordenador do programa. Consideramos ainda
que, para além de reestruturar o Mestrado em Filosofia da Educacdo da PUC-SP, Saviani,
construiu, ao longo desse processo, a sua visdo de educacdo, que foi se desenvolvendo ao
longo de seu percurso académico, o que também se evidencia na sua atuacdo no Doutorado
em Educacdo da PUC-SP, cuja fundacdo data de 1977. Em entrevista a nds concedida em 22
de maio de 2015, nas dependéncias da Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar), Saviani
afirmou acerca deste contexto:
O encaminhamento para o doutorado, eu de uma alguma forma vivenciei, mas, eu
ndo estava I4 na PUC, pois, quando o doutorado foi criado, eu estava aqui, em S&o
Carlos. Eu estava la lateralmente, eu tinha 10 horas de trabalho na PUC, porque
havia um entendimento da reitora Nadir Kfouri da PUC com o reitor daqui da

UFSCar Luiz Magalhdes que eu, embora estivesse com contrato de tempo integral
aqui, tivesse um vinculo de 10 horas |4 para orientagéo e uma disciplina.

A disciplina a que Saviani se refere é Teoria da Educacgdo, cuja programagao
era flexivel, podendo se modificar a cada turma, tendo sido uma sugestdo dos alunos da
primeira turma do Doutorado em Educacdo da Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo
(PUC-SP), que essa disciplina fosse ministrada por ele. Agora importa compreendermos qual
era a estrutura deste programa de doutorado que, a partir do segundo semestre de 1978,
passou a ser coordenado por Dermeval Saviani. Segundo Yamamoto (1996), o referido
programa sob a conducdo de Saviani se “[...] se constituiu em um verdadeiro divisor de dguas
dentro da produgdo educacional marxista no Brasil” (p.87), se configurando em um
importante centro do debate educacional em fins dos anos de 1970 e inicio dos anos de 1980.

T&o logo assumiu a coordenacdo do Doutorado em Educacdo da Pontificia
Universidade Catdlica de Sdo Paulo (PUC-SP), Dermeval Saviani participou da 2° Reunido
Anual da Associacdo Nacional de Pds-Graduacdo e Pesquisa em Educagdo (ANPEd),

realizada em S&o Paulo, em 1979, cujo tema central foi o doutorado em educacdo. Saviani
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apresentou o trabalho intitulado “Doutoramento em educacdo: a experiéncia da PUC-SP” -
trabalho posteriormente publicados na obra “Educacdo: do senso comum a consciéncia
filosofica”, cuja primeira edigdo ¢ de 1980 (SAVIANI, 2000a).
De acordo com Saviani (1981), a estrutura do Doutorado em Educagdo da
Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo (PUC-SP) era a seguinte: o aluno teria que
cumprir uma total de trinta e trés créditos, sendo que desses trinta e trés, nove eram em
disciplinas de trés créditos cada uma, quinze créditos correspondiam as atividades
programadas e nove créditos correspondiam a propria tese de doutoramento. Assim
diferentemente do mestrado, onde a carga maior era em disciplinas, no doutorado procurava-
se reduzir o numero de créditos em disciplinas e amplia-los no que era chamado de atividades
programadas. Tais atividades eram organizadas em funcdo da pesquisa que o aluno estava
desenvolvendo, portanto, em funcéo da tese que pretendia elaborar.
[...] cabe salientar que essas atividades programadas, sdo, efetivamente, atividades
programadas, isto é trata-se de um programa de atividades cuidadosamente
elaborado e intencionalmente proposto, cuja execucdo é posta em pratica com a
maxima seriedade. [...] Consequentemente, o sentido das atividades programadas é

justamente o de garantir que a elaboracdo da tese se desenvolva num ambiente de
intenso e exigente estimulo intelectual (SAVIANI, 1981, p. 96-97).

As atividades programadas foram, de fato de grande relevancia para o
programa de Doutorado em Educagdo da Pontificia Universidade Catolica de S&o Paulo
(PUC-SP), sob a coordenacdo de Dermeval Saviani, tanto € que em seu memorial, ele afirmou

que:

Na coordenagdo do Doutorado, busquei consolida-lo, destacando-se, para tanto, a
implantagdo das Atividades Programadas através das quais passei a coordenar um
rico processo de discussdo coletiva dos projetos e da elaboracdo das teses, processo
esse que acabou se constituindo na garantia da alta produtividade, tanto em
quantidade como em qualidade atingida pelo Programa, realizacdo sem precedentes
na histdria dos nossos cursos de pos-graduacéo em educagdo (SAVIANI, 1992, s/n).

A grande preocupacdo de Saviani na estruturacdo do Doutorado em Educacédo
da Pontificia Universidade Catolica de S8o Paulo (PUC-SP), era com a questdo da
consisténcia tedrica. Ele havia constatado, de forma empirica que as dissertacdes e teses, da
area de educacdo, produzidas naguele contexto das décadas de 1960 e 1970, apresentavam
inconsisténcia teodrica, o que pode ou ndo ser uma determinacdo do contexto politico-
ideoldgico. A inconsisténcia tedrica a que Saviani se refere foi, por ele identificada, no
momento em que participava da ja citada pesquisa sobre as ‘“correntes e tendéncias da

educacdo brasileira”, sob a coordenacdo de Durmeval Trigueiro Mendes, entre 1977 e 1979 —
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dai a preocupacéo de Saviani de que o Doutorado em Educagdo da PUC-SP ndo repetisse essa
mesma logica presente em tantos trabalhos académicos. Se referindo a essa pesquisa Saviani
(1981), afirma que para levantar as tendéncias e correntes da Educacao Brasileira, ele fez um
levantamento da literatura a respeito do assunto em dissertacdes de mestrado, teses de
doutorado e trabalhos de livre-docéncia que haviam sido produzidos naquele contexto do fim
da década de 1970. Este levantamento foi realizado com a ajuda da professora Célia Pezzolo
de Carvalho e foram elencados seiscentos e quarenta e seis trabalhos, os quais nédo
necessariamente foram lidos na integra, e tendo em vista o objetivo da pesquisa, foram
estabelecidos critérios de selecdo e analise.

Mas o que importa salientar [...] € que um exame dessas teses do ponto de vista do

referencial tedrico presente nelas revelara que a grande maioria € pobre

teoricamente. E me parece que esta é uma situacdo que nés nao podemos reeditar no

doutorado: desenvolver programas de doutoramento, com teses de doutorado com
uma marcante pobreza tedrica (SAVIANI, 1981, p. 98-99).

Foi entdo com o compromisso de desenvolver um programa de Doutorado em
Educagdo, onde a consisténcia tedrica fosse um elemento central, que Saviani coordenou o
programa da Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo (PUC-SP) até o final do ano de
1988. Além das Atividades Programadas — tdo importantes na organizacdo do referido
programa e diretamente articuladas com o0s respectivos orientadores — também eram
elementos centrais do Doutorado em Educacdo da PUC-SP, as disciplinas Filosofia da
Educacdo | e Filosofia da Educacéo I, onde, a ideia central era que os doutorandos pudessem
compreender gque todas as teorias educacionais que sdo formuladas, na tentativa de “explicar ¢
dar conta da problemética educacional seguem, se orientam, por determinada concep¢édo
filosofica. Consequentemente, a classificacdo das concepc¢des basicas de filosofia da educacédo
nos permite situar as diferentes teorias” (SAVIANI, 1981, p. 98).

E extremamente importante ndo perder de vista o contexto do final da década
de 1970, quando Dermeval Saviani esta coordenando os programas de Mestrado em Filosofia
da Educacéo e de Doutorado em Educacdo da Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo
(PUC-SP), desenvolvendo as atividades ja elencadas e introduzindo as leituras sistematicas da
obra de Gramsci em sua programacao junto a primeira turma do Doutorado em Educacao da
PUC-SP, que, como veremos adiante, tem um grande significado na formacdo do respectivo
grupo. Referindo-se ao contexto em que foi instituido o Doutorado em Educacdo na PUC-SP,
Vidal (2011) afirma:

O programa iniciava seu funcionamento nos primdrdios da abertura politica e colhia
os frutos do papel de resisténcia & ditadura assumido pela PUC-SP nos anos
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anteriores. O recrutamento de profissionais de prestigio que retornavam do exilio,
como Paulo Freire, ou haviam sido compulsoriamente aposentados, como Florestan
Fernandes e Octavio lanni, e a garantia da liberdade intelectual tornaram o ambiente
atrativo aos educadores de renome na arena educativa que ainda ndo dispunham de
formagao em nivel de doutorado (p. 19).

Neste contexto, merece destaque o ano de 1979, quando foi assinada, no més
de agosto, a Lei da Anistia em nosso pais sob a presidéncia do General Jodo Baptista

Figueiredo. Acerca da Lei da Anistia, eis 0 que afirma Reis (2010):

No caso da lei mencionada, ha evidéncias de que nem todos estiveram de acordo. De
fato, ficaram nas margens os que desejavam uma anistia ampla, geral e irrestrita, 0
que implicaria inclusive o desmantelamento da policia politica e o julgamento dos
torturadores. Essa proposta, decididamente, ndo empolgou as gentes. Prevaleceu, e a
custo, aprovada por pequena maioria, uma lei restritiva, e tanto, que, além de manter
na cadeia presos politicos ensejou entdo, e enseja até hoje, o debate sobre se os
torturadores estariam, ou ndo, agasalhados por um determinado e controvertido
artigo, que disp6s sobre a anistia dos crimes conexos aos praticados pelos que se
opuseram &, e foram perseguidos pela, ditadura (p. 172-173).

A Lei da Anistia brasileira foi condescendente com os torturadores, como o foi
recentemente a “Comissido Nacional da Verdade”, instalada em maio de 2012 e encerrada em
dezembro de 2014, mas, sem fins processuais, 0 que de muitas formas incomoda 0s
movimentos sociais, 0s pesquisadores e as familias das vitimas da ditadura brasileira que se
estendeu de 1964 a 1985. Mas, de todo modo, nos idos de 1979, a Lei da Anistia, permitiu
que inumeros exilados politicos voltassem ao pais e que uma parcela significativa de presos
politicos que aqui estavam fossem libertados, bem como, no caso de professores
universitarios que foram afastados de suas funcGes por razGes de ordem politico-ideoldgica,
pudessem ir, gradativamente, retomando-as. Data deste mesmo contexto, toda uma
movimentacdo de trabalhadores tendo em vista a recuperacdo da forca dos sindicatos — este
movimento alcancou o professorado e os funcionarios tanto da educacdo basica como do

ensino superior:

A partir do final dos anos de 1970, as entidades de professores das escolas publicas
de 1° e 2°graus vao filiando-se a Confederacdo de Professores do Brasil (CPB),
chegando, em 1986, a 29 associacOes estaduais filiadas. No Congresso realizado em
janeiro de 1989, foi aprovada a mudan¢a do nome de CPB para Confederagio
Nacional dos Trabalhadores da Educagdo (CNTE). E, no ano seguinte, a ela foram
incorporadas a Confederacdo Nacional de Funcionérios de Escolas Publicas
(CONAFEP), a Federacdo Nacional dos Supervisores Educacionais (FENASE) e a
Federagdo Nacional de Orientadores Educacionais (FENOE). Com isso, ascendeu a
dois milhdes o nimero de profissionais da educacgdo (professores, especialistas e
funcionérios das escolas publicas de 1° e 2° graus) representados pela CNTE. Os
professores do ensino superior seguiram o mesmo caminho. No final da década de
1970, foram sendo criadas, em cada instituicdo, as respectivas associacdes de
docentes. E em 1981, no Congresso Nacional de Docentes do Ensino Superior, foi
fundada a Associacdo Nacional de Docentes do Ensino Superior (ANDES), com a
participacdo de 67 associacdes de professores de instituices de nivel superior. Por
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seu turno, os funciondrios das universidades ja haviam criado, em 1978, sua
entidade nacional. Trata-se da Federacdo das Associacfes de Servidores das
Universidades Publicas (FASUBRA) [...] (SAVIANI, 20073, p. 401).

E no bojo de toda essa movimentacdo que se formou a primeira turma do
Doutorado em Educacéo da Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo (PUC-SP) e que as
primeiras teses comegaram a ser defendidas. Acerca da formacdo dessa primeira turma, é
importante apontar que dela procederam uma gama de educadores cujas contribui¢cdes séo
multiplas a educacdo brasileira. Em entrevista a nds concedida por Dermeval Saviani em 22
de maio de 2015, ele afirmou que a primeira turma do Doutorado em Educacdo da Pontificia
Universidade Catolica de Sdo Paulo teve alguns diferenciais, merecendo destaque o fato de ter
sido composta por pessoas que ja tinham maturidade intelectual e experiéncia docente no
ensino superior, incluindo a pos-graduacdo. Vale destacar que nesse contexto, com a pos-
graduacdo em desenvolvimento, muitos docentes eram convidados a ministrar aulas em
cursos pos-graduados sem ainda terem o titulo de doutor, um processo que ocorria a
posteriori, 0 que, de certa forma contribuiu, como no caso da primeira turma do Doutorado
em Educacédo da PUC-SP, para a formacdo de uma turma que foi capaz de se desenvolver em
um nivel avangado do ponto de vista tedrico-metodologico.

Segundo Vidal (2011), o primeiro grupo de doutorandos do Programa de
Educacdo da Pontificia Universidade Catdlica de Sédo Paulo (PUC-SP) era composta por
Antonio Chizzotti, Betty Antunes de Oliveria, Bruno Pucci, Carlos Roberto Jamil Cury,
Fernando José de Almeida, Guiomar Namo de Mello, Luiz Anténio Cunha, Mirian Jorge
Warde, Neidson Rodrigues, Osmar Favero e Paolo Nosella. Posteriormente se juntara a esta
turma, José Carlos Libaneo, Gaudéncio Frigotto, Maria Elizabete Prado Xavier, Sandino Hoff
e Paulo Ghiraldelli Jr., dentre outros. Saviani foi orientador de quase todos eles. Na primeira
turma, orientou os trabalhos de Betty Oliveira, Guiomar Namo de Mello, Luiz Antbnio
Cunha, Mirian Warde, Paollo Nosella, Osmar Favero, Neidson Rodrigues e Carlos Roberto
Jamil Cury. Do segundo grupo, Saviani foi orientador de Gaudéncio Frigotto, Maria Elizabete
Xavier, Paulo Ghiraldelli e José Carlos Libaneo.

Os nomes acima citados, sdo bastante conhecidos entre os educadores e
intelectuais, visto que, cada um deles, atuando em diferentes universidades, tratou de levar
adiante a vida académica contribuindo diretamente para o debate educacional no Brasil,
mesmo porque, estes educadores se engajaram em instituicdes de estudo e pesquisa como a
Associacdo Nacional de PoOs-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPEd), o Centro de
Estudos “Educagao e Sociedade” (CEDES) e a Associagao Nacional de Educagao (ANDE),
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contribuindo assim com as publicacdes da revista da ANDE e da “Educacdo & Sociedade”, do
CEDES, bem como para a realizagdo das Conferéncias Brasileiras de Educacdo (VIDAL,
2011), no contexto do fim da década de 1970 e inicio da década de 1980.
O grau de maturidade intelectual e experiéncia docente da primeira turma do
Doutorado em Educacdo da Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo (PUC-SP),
favoreceu o didlogo e a construcdo coletiva do conhecimento, conforme nos atestou Saviani
em entrevista’’: “[...] a cada defesa de tese que era de um orientando meu, eu agradecia aos
demais porque eles foram co-orientadores na medida em discutiamos de forma coletiva [...]".
Na mesma esteira Guiomar Namo de Mello (1987), afirma:
Estarmos juntos era realmente um privilégio, porque nao era s6 o Dermeval que nos
ensinava; todos nos ensinavamos. Aprendi muito com esse grupo e, creio, levei a

eles, para serem criticadas/incorporadas, duas coisas que alguns ndo possuiam:
vivéncia de escola basica e experiéncia em pesquisa empirica (p. 75).

O grau de maturidade também permitia que as divergéncias fossem discutidas e
respeitadas entre os membros da primeira turma do Doutorado da Pontificia Universidade
Catolica (PUC-SP), ainda que estas divergéncias fossem entre orientador e orientando,
conforme afirma Carlos Roberto Jamil Cury (1994, p. 20): “Na orienta¢do do doutorado, a
frase capital: o doutorando tem que descobrir sua autonomia ou nao € um doutorando [...].
Com ele aprendi que o orientador ensina um modo de estar ao lado do estudante sem
necessariamente ser do mesmo lado”.

O referencial teorico basico do Programa de Doutorado em Educacdo da

Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo (PUC-SP), sob a coordenacdo de Dermeval

Saviani era 0 materialismo historico, tendo em vista ndo apenas o fazer a critica no campo da

educacdo, mas, também propondo-se a busca de solucGes para este campo, procurando

alternativas que superassem tanto a teoria quanto a pratica pedagogica entdo vigentes
(SAVIANI, 2005e).

Exibindo clara preocupagdo com a intervencdo, esse grupo inicial de doutorandos

manifestou interesse pela leitura da obra de Antonio Gramsci, em estudos

conduzidos por Dermeval Saviani, responsavel pela disciplina Teoria da Educacao.

A inflexdo teve impacto considerdvel no campo académico-educacional e tornou-se

referéncia bibliogréfica fundamental para parcela significativa dos trabalhos de

mestrado e doutorado defendidos na época e nos anos posteriores [...] (VIDAL,
2011, p. 20).

! Realizada em 22 de maio de 2015.
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As leituras da obra de Antonio Gramsci, sdo um dos principais elementos que
se destacam quando se discute a formacdo da primeira turma do Doutorado em Educacdo da
Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo (PUC-SP). Tais leituras foram sugeridas pelos
préprios doutorandos e orientadas por Dermeval Saviani, que, acabara de retornar da Europa,
onde, entre outras atividades, realizou um “estdgio de pesquisa no ‘Instituto Gramsci’, em
Roma, no més de janeiro de 1978 (SAVIANI, 1992, s/n). Foi neste mesmo ano que teve
inicio os estudos gramscianos conduzidos por Saviani no Doutorado em Educacdo da PUC-
SP. Segundo Bernadete Gatti (1994):

De fato, a linha de trabalho que deu identidade a esse programa de p6s-graduacéo foi
sendo construida como um processo de amadurecimento intelectual coletivo,

constituindo-se uma base reflexiva sob a inspiracdo teérico-metodolégica da
dialética marxista, especialmente no enfoque desenvolvido nas obras de Gramsci

(p.81).

E preciso compreender 0 contexto em que estas leituras de Gramsci foram
feitas pelos doutorandos em educacdo da Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo
(PUC-SP). Evidentemente que, no contexto do auge da Ditadura Militar, a literatura marxista
era alvo de preocupacao por parte do governo que, utilizava todos os meios de que dispunha,
especialmente a censura para impedir que tais ideias fossem difundidas pelos meios de
comunicacgdo e nas universidades, sobretudo, se estas ideias fortalecessem a transposicao do
campo do intelecto para o da pratica, ou seja, se tais ideias fundamentassem a acdo dos
movimentos sociais. Este processo é elucidado com o caso das obras de Gramsci, que,
segundo Simionatto (2011), foram introduzidas no Brasil a partir da iniciativa de Carlos
Nelson Coutinho, Leandro Konder e Luiz Mario Gazzaneo. Foram estes estudiosos 0s
primeiros que conseguiram traduzir, parte das obras do pensador italiano, para o portugués,
dando inicio a difusdo do pensamento de Gramsci no Brasil. Tais ideias, ainda que de forma
timida, passaram a transitar no debate académico e nos partidos de esquerda, isso em meados
da década de 1960, exatamente em um momento em que ndo havia lugar para o debate
politico.

A politica cultural da ditadura ndo apenas reprimiu as tendéncias antielitistas, como
também promoveu e introduziu a emergéncia de outras capazes de sustentar seu
projeto de “modernizagdo conservadora”. Mesmo neste cenario de dificuldades que
permearam o &mbito da cultura, as ideias de Gramsci vao pouco a pouco penetrando
no debate que a universidade se empenhava em manter vivo. Na década de 1960, o
professor Oliveiros S. Ferreira parece ter sido o primeiro intelectual a abordar o
pensamento gramsciano na Universidade na disciplina “O conceito de hegemonia
em Ciéncia Politica”, ministrada no Programa de P6s-Graduacdo da Universidade de
Sao Paulo (USP). (....) o que ndo quer dizer que ele seja um gramsciano [...]. No
transitar da década de 1960 para a de 1970, o debate sobre o pensamento de Gramsci
no dmbito da academia ainda se mostra bastante fragil e pouco sistemético. As
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esparsas iniciativas académicas ndo tinham ainda qualquer repercussao na realidade
social. Na USP, além do professor Oliveiros S. Ferreira, registra-se também o
interesse do professor Francisco Weffort em trazer Gramsci para o debate, o que ndo
nos autoriza, também, a classifica-lo como um gramsciano (SIMIONATTO, 2011,
p. 106,108).

J& no contexto em que Dermeval Saviani, por sugestdo dos préprios
doutorandos em educacdo da Pontificia Universidade Cat6lica de Sdo Paulo (PUC-SP)
iniciaram as leituras da obra de Antonio Gramsci, algumas alteracdes ja haviam ocorrido no
que diz respeito ao regime de repressdo — estava em andamento um lento e gradual processo

de abertura politica. Nas palavras de Celestino Alves da Silva Janior (2002, p. 76):

O pais e suas universidades pareciam despertar do torpor autoritario e Gramsci,
objeto de curso pioneiro de Saviani em 1978, temperado por Snyders’ e sua critica &
ndo-diretividade, fundamentavam visdes entusiasticas sobre 0s novos rumos que a
educacdo nacional poderia assumir em favor de uma classe trabalhadora descoberta
pelos intelectuais da educacéo.

Outro elemento importante neste contexto e que faz com o trabalho de Saviani,
junto a primeira turma de doutorandos em educacdo da Pontificia Universidade Catolica de
S&o Paulo (PUC-SP), tenha maior projecdo do que outras iniciativas anteriores, se relaciona
com o carater sistematico empregado nesta empreitada e a propria estrutura da PUC-SP, pois,

conforme nos informa Saviani, em entrevista que nos concedeu:

Na verdade, a situacdo da PUC-SP era peculiar porque na década de 1960, quando
sobrevém o golpe militar, ela se encontrava em processo de revisdo de sua
orientacdo a luz do processo de renovagdo da Igreja Catolica pelo Concilio Vaticano
II, com o ecumenismo e com a “op¢do preferencial pelos pobres” que desembocou
na “teologia da libertacdo” deixando, portanto, espaco para uma visdo critica da
sociedade e para a absor¢do do debate com o marxismo. Além disso, ndo sendo uma
instituicdo estatal, ndo estava sujeita & intervencéo direta do poder politico ditatorial
sendo, ao contrario, protegida pela autoridade eclesiastica que teve, em Dom Paulo
Evaristo Arns, uma figura de resisténcia aos métodos repressivos da ditadura militar.
Nessa conjuntura a PUC-SP pbdde ndo s6 manter certa autonomia em relagdo &
politica oficial, como absorver quadros importantes das universidades publicas, em
especial da USP, que delas foram excluidos. Nesse contexto tive o privilégio de ter
como colegas na PUC Florestan Fernandes, Octavio lanni, Paul Singer, José Arthur
Gianotti.

De fato, a Pontificia Universidade Catodlica de Sdo Paulo (PUC-SP), pode
manter um grupo de professores que, mesmo em tempos de endurecimento do regime militar,

puderam trabalhar com os referenciais de esquerda. Provavelmente existem uma série de

2 George Snyders nasceu em Paris, Franca em 1916, cidade e pais onde faleceu em 2011. Foi membro do
Partido Comunista Francés (PCF) e preso, por um curto periodo de tempo, no contexto do final da Segunda
Guerra Mundial. Snyders foi o propositor da Pedagogia Progressistas, tendo também reconhecido pela tema da
“alegria na escola”, presente em suas obras da maturidade. Para mais informagdes ver CARVALHO, Roberto
Muniz Barretto. George Snyders: em busca da alegria na escola. Perspectiva. Floriandpolis, v. 17, n.32, p. 151-
170, jul./dez.1999.
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fatores que expliqguem isso, como o fato de ndo ser uma instituicdo estatal, por ter na figura de
Dom Paulo Evaristo Arns, uma referéncia tanto para a instituicdo como para o Estado, enfim,
de todo modo, a PUC-SP manteve professores que ndo abriram mdo de suas convicgdes
tedricas e politicas ¢ “protegidos” pela estrutura institucional continuaram a exercer suas
funcdes cientifico-filosoficas, educativo-cultural e politica.

E também importante mencionar alguns aspectos elencados por Betty Oliveira
(1994), ao se referir aos estudos do pensamento gramsciano realizados por Saviani no
contexto do final da década de 1970.

- Primeiro aspecto: Saviani, ao longo de sua trajetéria académica e em suas
pesquisas, pautou-se em classicos e isso se tornou um fator que contribuiu para a sua
autonomia intelectual. Nas palavras de Oliveira (1994): “Quando se apropria dos classicos e
outros autores, ao invés de isso significar uma perda de autonomia ou um conservadorismo,
isso significa autonomia, independéncia de pensamento, pois recria as categorias estudadas
dentro do contexto em que se insere” (p. 109) — foi assim que se deu a apropriacdo do
pensamento de Gramsci por Saviani;

- Segundo aspecto: Saviani, ao estudar um autor classico, como Gramsci, 0
“analisa dentro das circunstancias historico-culturais em que [...] viveu” e leva em
consideracdo as “exigéncias em que ele mesmo esta inserido” (OLIVEIRA, 1994, p. 110);

- Terceiro aspecto: Ao estudar Gramsci com a primeira turma do Doutorado em
Educacdo da Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo (PUC-SP), Saviani ndo o fez por
modismo do momento, mas tendo em vista fazer avancar tanto as proprias reflexées como a
formacdo tedrica dos doutorandos.

[...] quando passa a estudar Gramsci, seu pensamento d4 um salto qualitativo. O
estudo que fez de Gramsci ndo foi determinado pela moda do momento, mas pela
necessidade de avancar as proprias reflexdes que vinha fazendo sobre senso comum
(que até entdo desde os seus primeiros estudos chamava de filosofia de vida), bem
como sobre ideologia, sobre hegemonia, sobre educacdo, etc. Com esse estudo de
Gramsci a compreensdo que tinha dessas categorias avanga e se aprofunda. [...] Com
essa fundamentacdo em Gramsci, Dermeval Saviani compreende a especificidade da
educagdo no interior da prética social mais ampla, enquanto uma parte integrante e

fundamental das transformagBes das estruturas sociais, nas quais esta pratica se
verifica (OLIVEIRA, 1994, p. 110,119).

Seria entdo Saviani, um intelectual gramsciano? Em entrevista’® a Simionatto
(2011), Dermeval Saviani afirma que sua aproximagcdo com Gramsci ocorreu em meados da

década de 1970, através do texto O materialismo historico e a filosofa de Benedetto Croce

"3 Entrevista concedida em 28 de agosto de 1991.
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(edicdo espanhola) e que o inicio efetivo de seus estudos sobre o pensamento do filésofo
italiano se deu de fato com a sugestdo dos alunos da primeira turma do Doutorado em
Educacdo da Pontificia Universidade Catélica de S&o Paulo (PUC-SP), ao ministrar, em 1978,
a disciplina Teoria da Educacdo. Na mesma entrevista, Saviani descreveu o desenvolvimento

dos estudos do pensamento gramsciano na disciplina Teoria da Educacéo:

Eu partia de um esbogo da concepcdo de homem, articulando com as demais
categorias gramscianas de bloco histdrico, das classes, das relacdes de forca, de
Estado, sociedade politica e sociedade civil, partido politico e ideol6gico, do papel
dos intelectuais, chegando assim a escola. Buscava dessa forma articular este
processo, ou seja, como Gramsci colocava a construcdo de um novo bloco histérico
e como a escola se integrava nesse processo de luta pela hegemonia, na manutencéo
do bloco historico vigente e na sua transformacdo (SAVIANI, entrevista concedida a
SIMIONATTO, em 28 de agosto de 1991. In: SIMIONATTO, 2011, p. 113-114).

Vé-se a convergéncia entre a afirmacdo de Saviani na citagdo acima e o que
fora dito por Oliveira (1994, p. 110,119). As categorias gramcianas foram fundamentais no
aprofundamento dos estudos de Saviani. Permanece a questdo: Seria entdo Saviani, um
intelectual gramsciano? Ou o pensamento de Gramsci foi uma influéncia marcante na
trajetéria de Saviani que lhe permitiu se apropriar de determinados conceitos dentro de
determinadas realidades histéricas, tendo em vista a constituicdo de sua propria autonomia
intelectual? E nas palavras do proprio Saviani que estdo a chave para responder estas

questoes:

Alguns identificavam o meu pensamento com o de Gramsci. Consideravam-me
gramsciano. E provavel que, para isso, tenha contribuido o livro que publiquei em
1980, que compreende um conjunto de textos escritos anteriormente, chamado
Educacdo: do senso comum & consciéncia filosofica. Na introducdo, ao justificar
este titulo, recorro a Gramsci, fago algumas citacles, dada a afinidade desta
problemética com o pensamento gramsciano. Ao enfatizar a questdo da filosofia, do
senso comum, alguns entenderam que eu era um gramsciano. Seria importante
observar, no entanto, que néo se trata, na verdade, de uma filiacdo, ou seja, alguém
se especializa em Gramsci e passa a ser entdo um entendedor de Gramsci que da
cursos sobre Gramsci e que, portanto, se converte em um gramciano, tanto
comungando com as ideias, transformando-se num divulgador, num especialista que
por profissdo se dedica a determinado fildsofo. Escolhe-se determinado autor e toda
a vida profissional gira em torno daquilo, um especialista em tal autor. No meu caso,
ndo se trata disso. [...] Quando eu entro em contato com a obra de Gramsci, descubro
algumas afinidades, alguns pontos em comum, algumas reflexfes que eu ja vinha
desenvolvendo e que, de certa forma, correspondem a algumas anélises que Gramsci
ja havia desenvolvido (SAVIANI, entrevista concedida a SIMIONATTO, em 28 de
agosto de 1991. In: SIMIONATTO, 2011, p. 113-114).

Esse esclarecimento é sobremodo valioso, e nos faz responder negativamente a
questdo: Seria entdo Saviani, um intelectual gramsciano? e, em contrapartida, responder
positivamente a questdo: o pensamento de Gramsci foi uma influéncia marcante na trajetoria

de Saviani que lhe permitiu se apropriar de determinados conceitos dentro de determinadas
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realidades historicas, tendo em vista a constituicdo de sua prépria autonomia intelectual? Esse
esclarecimento dado por Saviani acerca da sua relagdo com o pensamento gramsciano
também é importante para a compreensdo da forma como a obra de Gramsci foi estudada pela
primeira turma do Doutorado em Educagdo da Pontificia Universidade Catolica de S&o Paulo
(PUC-SP), ndo no sentido de filiagho a um dado pensamento, mas no sentido de
aprofundamento do debate educacional na vertente do materialismo-historico. Tratava-se de
um trabalho, que se pautava nos caracteres tipicos da reflexao filoséfica propriamente dita, ou
seja, tratava-se de uma reflexdo radical, rigorosa e de conjunto, onde o pensamento de
Gramsci era estudado a partir das categorias basicas do método dialético: historicidade,
totalidade e contradicao.
Assim, o trabalho de Saviani junto aos programas de Mestrado em Filosofia da
Educacédo e Doutorado em Educacédo da Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo (PUC-
SP), entre 1978 e 1988, corresponde a um momento importante de sua trajetéria, sobretudo,
no que diz respeito aos seus estudos sobre as correntes e tendéncias da educacgdo brasileira.
Tais estudos, contribuiram para projetar o0 nome e as obras de Dermeval Saviani como uma
referéncia na area de educacdo, particularmente, neste contexto, na area de Filosofia da
Educacdo. Saviani se tornava conhecido no meio académico como um professor, pesquisador,
mas, também como filosofo, por ter elaborado conceitos como o de “Teorias nao-Criticas”
(para se referir a Pedagogia Tradicional, a Pedagogia Nova e a Pedagogia Tecnicista) e o de
Teoria Critico-Reprodutivistas (para se referir a Teoria do Sistema de Ensino como Violéncia
Simbdlica, a Teoria da Escola como Aparelho ldeoldgico de Estado (AIE) e a Teoria da
Escola Dualista). Tais conceitos foram temas de artigos que Saviani escreveu em fins da
década de 1970 e inicio de 1980, no contexto em que coordenava os programas de Mestrado
em Filosofia da Educacdo e Doutorado em Educacdo da PUC-SP, e, posteriormente reunidos
na obra “Escola e Democracia”, cuja primeira edi¢cdo data de 1983. Assim sendo, pode-se
afirmar que os legados de Saviani junto aos referidos programas de pds-graduacdo, vao muito
aléem da formacdo dos alunos que passaram por esses cursos, se estendendo ao debate
educacional em &mbito nacional.
A marca do trabalho institucional de Dermeval Saviani no Programa de Mestrado e
Doutorado em Educacéo: Filosofia da Educacdo e Educacdo Escolar Brasileira da
PUC/SP pode ser traduzida pela sua capacidade de articular e integrar uma proposta
de acdo com as pessoas que irdo acionar esta mesma proposta, ou seja, pela sua
capacidade de gerar um verdadeiro trabalho coletivo buscando criar as condicfes
béasicas para que esse trabalho tenha continuidade. Também pela sua caracteristica
de ndo fugir aos problemas, sejam da ordem que forem. [...] Cabe assinalar também

a sua disponibilidade aos alunos aos quais dedicava horas interminaveis, quer para
sua orientacdo intelectual geral, quer para tratar de problemas surgidos nas teias
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curriculares, quer para discutir rumos do curso. Trocar ideias, conversar, sintetizar
posicdes, fazer proposicBes abertas a discussdo de colegas e alunos sdo tragos
caracteristicos de Saviani (GATTI, 1994, p. 82,83).

Por tudo isso, Sigrist (1994, p. 93), afirma que Dermeval Saviani é um “criador
de ‘schola’, pois, sua “agdo institucional teve um efeito multiplicador. Basta consultar os
catdlogos das universidades brasileiras. La encontraremos um grande nimero de seus
discipulos”. Isso ndo significa que ele seja unanimidade, como aponta Cury (1994, p. 20), ao
afirmar que isso é algo que se espera de um intelectual que alcanca a projecdo de Dermeval
Saviani — “Quem chega a atingir um universo de leitores como ele, ndo deve se espantar se,
sobretudo dentro do mundo académico, lhe sobrevém as criticas”.

Uma outra importante contribuicdo de Dermeval Saviani a educacao brasileira,
para além das funcdes administrativas e docentes que vem desenvolvendo ao longo de sua
trajetoria estd na formulacdo da Pedagogia Histdrico-Critica — uma proposta que comegou a
ser formulada ainda na sua juventude e, que, com o passar do tempo se ampliou para um
trabalho coletivo, cuja génese esta na primeira turma de doutorandos em educacdo da
Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo (PUC-SP). Trabalho coletivo é algo que
Saviani sabe coordenar de forma bastante dindmica, 0 que em suas proprias palavras, em
entrevista a nds concedida em 20 de maio de 2015, pode ser considerado um legado de Joel
Martins em sua trajetéria: “o principal legado que, creio, o Joel me deixou foi essa capacidade
de trabalhar com muitas pessoas ao mesmo tempo, tendo grande nimero de orientandos e
conseguindo organizar o conduzir os trabalhos com todos de forma articulada”.

Atualmente a Pontificia Universidade Catolica de S&o Paulo (PUC-SP), oferece
o Doutorado em Educacdo nas seguintes areas de concentracdo: Educacdo Matematica
(implantado em 1975); Educacdo: Curriculo (implantado em 1990); Educacdo: Historia,
Politica e Sociedade (herdeiro do Doutorado em Educa¢do fundado em 1977, portanto, do
programa que fora coordenado por Saviani de 1978 a 1988); Educacdo: Psicologia da
Educacdo (implantado em 1982, como um desdobramento do Mestrado em Psicologia da

Educacédo que fora fundado em 1969).

4.5 1979 — um marco para a Pedagogia Historico-Critica

Ja foi apontado neste trabalho que, desde o inicio de sua atividade docente na

Educacgdo Basica, Dermeval Saviani adotou uma pratica que se pautava em uma tentativa de
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superacéo tanto da Pedagogia Tradicional como da Pedagogia Nova, o que foi elucidado com
0 episodio ocorrido na manha do dia 22 de outubro de 1967, no Colégio Sion, onde o0 jovem
professor conseguiu atender aos interesses das alunas, que era discutir o 111 Festival da Musica
Popular Brasileira e, ainda assim, cumprir 0 que estava em sua programacao que era concluir
a discussao sobre os “elementos da estrutura do homem”. Esse foi um momento importante na
reflexdo sobre sua prépria pratica docente tendo em vista uma nova perspectiva teorica e
pedagogica.

Outro momento importante no processo reflexivo de Dermeval Saviani no
processo inicial de elaboracdo de uma perspectiva pedagdgica que superasse 0s preceitos da
Pedagogia Tradicional e da Pedagogia Nova estd na claboragdo do texto “Esbogo de
formulagdo de uma ideologia educacional para o Brasil”, datado de 16 de novembro de 1969.
Este texto foi elaborado para o encerramento da disciplina “Filosofia da Educacao”,
ministrada por Saviani no terceiro ano de Pedagogia da Pontificia Universidade Catolica de
Sdo Paulo (PUC-SP) e pode ser considerado como sendo a sua primeira tentativa de
construcdo de uma teoria dialética da educagdo. Este texto, em sua integra, permaneceu
inédito até 2011, quando foi publicado na obra “Dermeval Saviani: Pesquisador, Professor e
Educador”, organizada por Diana Gongalves Vidal e langada pelas Editoras “Autores
Associados” e “Auténtica”.

Posteriormente ao texto datado de 16 de novembro de 1969, os estudos de
Saviani sobre as correntes pedagogicas foram se aprofundando e, entre 1977 e 1979, ele
participou da pesquisa, ja citada neste trabalho, coordenada pelo professor Durmeval
Trigueiro Mendes e financiada pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP), onde lhe coube o tema “Tendéncias e correntes da educacdo
brasileira”, o que lhe possibilitou retomar e aprofundar seus estudos nesta area. A esta altura,
Saviani ja identificava as seguintes tendéncias e correntes da educacédo brasileira: a humanista
tradicional, dividida em duas vertentes, a leiga e a religiosa; a humanista moderna, dividida
também em duas vertentes, a Pedagogia Nova e as Pedagogias Ndo-Diretivas; a analitica, a
dialética e a critico-reprodutivista, ainda no bojo da perspectiva dialética. E importante
destacar que, até entdo, a proposta pedagogica que Dermeval Saviani vinha desenvolvendo na
perspectiva de superacdo das demais era nomeada como Pedagogia Dialética.

Ao sistematizar e estruturar minha abordagem da filosofia da educacdo, cheguei a
um esquema classificatério que envolvia quatro grandes tendéncias: a concepg¢ao
humanista tradicional da filosofia da educacdo, a concep¢do humanista moderna, a

concepgdo analitica e a concepgéo dialética. Até esse momento, eu ndo diferenciava
a concep¢do critico-reprodutivista da propria dialética. Para um curso da
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Universidade Federal de S8o Carlos, em 1977, tentei selecionar os textos mais
representativos de cada tendéncia. Isso foi relativamente simples em relacdo as
concepgdes humanistas tradicional, moderna e analitica, mas ndo em relacdo a
dialética. Ficava mesmo a sensagdo de que ndo havia uma reflexdo sistematica e
explicita de carater dialético sobre a questdo educacional. Entéo, que textos utilizar?
O que se podia fazer era produzir eu préprio alguma sistematizacdo (SAVIANI,
2005b, p. 68).

Desafiado a produzir uma reflexdo sistematica e explicita da concepcao
dialética de educacdo, Saviani aprofundou seus estudos, o que, acabava por subsidiar o seu
trabalho nos programas de pés-graduacdo em que atuou a partir de meados da década de
1970. Embora ele ja estivesse refletindo sobre o carater dialético presente na questdo
educacional, desde fins da década de 1960, é possivel afirmar que foi em 1982, com a
publicagdo do texto “Escola e Democracia — para além da teoria da curvatura da vara”, no
nimero 3 da Revista da ANDE, que Saviani explicitou os pressupostos de sua proposta
pedagdgica, inserindo-a no debate académico. Este mesmo texto foi publicado, em 1983,
como o terceiro capitulo da obra “Escola e Democracia” — que hoje se encontra em sua 422
edicdo. Em entrevista™ a Vidal (2011), Saviani, se referindo a este texto, afirmou que ali
“[...] adiantei os elementos basicos de uma nova proposta pedagdgica, que a partir de 1984,

299

passei a denominar de ‘pedagogia historico-critica’ (p. 44). Portanto, podemos afirmar que
em termos de obra, “Escola e Democracia”, ¢ o livro basico para que a proposta pedagogica
de Dermeval Saviani possa ser compreendida no quadro das demais tendéncias e correntes da
educacdo brasileira, mais especificamente o seu terceiro capitulo, como ele mesmo nos

afirmou em entrevista que nos concedeu em 22 de maio de 2015:

1)

A primeira formulagdo é o terceiro capitulo de “Escola e Democracia”, 1a eu ja
indico a base, faco aquele confronto com a Pedagogia Tradicional e com a
Pedagogia Nova em termos de superacdo e indico que a fonte é o “Método da
Economia Politica” e o marxismo.

Além de “Escola e Democracia”, outra obra basica para a compreensao dos
pressupostos da Pedagogia Historico-Critica, elaborados por Dermeval Saviani, foi publicada
em 1991, sob o titulo “Pedagogia Historico-Critica: primeiras aproximagdes”. Mas, voltemos
ao ano de 1979, para compreendermos porque o mesmo pode ser considerado um marco
importante de todo esse processo, sobretudo quando o mesmo € pensado em uma dimensdo

coletiva.

Costumo situar o ano de 1979 como um marco da configuragdo mais clara da
concepgdo historico-critica. Em 1979, o problema de abordar dialeticamente a
educagdo comegou a ser discutido mais ampla e coletivamente. Eu coordenava,

™ Entrevista concedida em 15 de maio de 2009.
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entdo, a primeira turma do doutorado em educacdo na PUC-SP. [..] Ao tentar
formular teoricamente o fendmeno educativo, o problema central desse grupo era a
superacdo do critico-reprodutivismo. Esta questdo teve uma formulagdo sistematica
na tese do Cury, que foi defendida em 1979 [...], embora publicada apenas em 1985,
com o titulo Educacdo e contradicdo (SAVIANI, 2005b, p. 70-71).
O projeto inicial do trabalho de Carlos Roberto Jamil Cury, era, segundo
Saviani (2005b), estudar sobre a universidade catélica. Foi entdo que Saviani, na qualidade de
orientador de Cury, fez uma “[...] exposigdo sobre a importancia de levar em conta a categoria
da contradigao em educagao [...]” (p. 71). Diante de tal exposicao, Cury organizou um texto
que foi discutido com o grupo de doutorandos em educacgdo da primeira turma da Pontificia
Universidade Catdlica de Sdo Paulo (PUC-SP), que considerou que ele devia centrar sua tese
no tema da “contradicdo em educagdo”, desafio que foi aceito por Cury. Assim Saviani se
expressou acerca da tese de Cury:
Quem analisou o texto percebeu claramente que o interlocutor principal é a visao
critico-reprodutivista. Neste sentido, ha um empenho em colocar a contradicdo como

a categoria-chave e mostrar como as outras se subordinam a ela: mesmo o aspecto
reprodutor da educagdo é contraditorio e ndo mecanico (SAVIANI, 2005b, p. 71).

Desde entdo a discussdo acerca da contradicdo em educacdo foi ganhando mais
corpo e ampliada através dos trabalhos de doutorandos, mestrandos e outros especialistas em
educacdo. Neste contexto, em 1981, mais uma orientanda de Saviani do Doutorado em
Educacdo da Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo (PUC-SP), defendeu seu trabalho,
intitulado “A pratica docente na escola de 1° grau” — era Guiomar Namo de Mello, sobre cujo
trabalho assim se refere Saviani (2005b):

Ela coloca o problema partindo do pressuposto de que a educagdo tem uma funcéo
politica [...] e que essa fungdo da educacdo é contraditoria [...]. A tese central da
Guiomar é que a funglo politica da educagdo se cumpre pela mediacdo da
competéncia técnica. Ela considera que para realizar essa funcéo politica de forma

transformadora é necessario possuir competéncia pedagdgica, dominar os processos
internos ao trabalho pedagogico (p. 71).

Assim, enguanto no trabalho de Carlos Roberto Jamil Cury o interlocutor
pedagdgico era a visdo critico-reprodutivista, no trabalho de Guiomar Namo de Mello, o
interlocutor era o que poderia ser chamado de visdo “politicista”. Segundo essa visdo, se a
educacdo é um ato politico, trabalhar a educacdo politicamente, era 0 mesmo que fazer
politica na escola. Porém, é preciso indicar, segundo Saviani (2005b), que, no trabalho de
Mello, ja aparece, com certa forga, a nogdo de que “o papel politico da educagdo se cumpre na

perspectiva dos interesses dos dominados, quando se garante aos trabalhadores o acesso ao
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saber, ao saber sistematizado” (p. 72). Tal no¢do ¢ algo importantissimo no pensamento de
Saviani — vé-se ai o papel do orientador da tese de Mello — que concebe que o papel
primordial da escola é trabalhar com o saber sistematizado e isso ele vai tratar de defender em
muitos de seus textos produzidos a partir do final da década de 1970. Tem-se, portanto, que
com as teses de Carlos Roberto Jamil Cury e Guiomar Namo de Mello, a discussdo da
perspectiva dialética, sob a conducdo de Dermeval Saviani, avanca de forma coletiva e
compreende-se porque, 0 ano de 1979 se coloca como um marco para a Pedagogia Historico-
Critica.

4.6 Pressupostos da Pedagogia Histdrico-Critica

4.6.1 Pedagogia Historico-Critica: para alem da Pedagogia Tradicional, da Pedagogia
Nova e do Critico Reprodutivismo

O ponto de partida para analisarmos os pressupostos basicos da Pedagogia
Histdrico-Critica, € compreender em que sentido tal perspectiva se coloca como superacéo da
Pedagogia Tradicional e da Pedagogia Nova e como ela se diferencia das concepces critico-
reprodutivistas. Iniciamos esse percurso pela compreensdo da denominacdo Pedagogia
Historico-Critica e da reafirmacdo dos textos basicos que apresentam os pressupostos de tal
corrente pedagdgica, inseridos no contexto em que foram produzidos.

Logo de inicio é possivel afirmar que, em verdade, pedagogia historico-critica pode
ser considerada sindnimo de pedagogia dialética. No entanto, a partir de 1984, dei
preferéncia a denominagdo pedagogia historico-critica, pois o outro termo —

pedagogia dialética — vinha relevando-se um tanto genérico e passivel de diferentes
interpretacdes (SAVIANI, 2005b, p.87).

Entre as interpretagdes possiveis de serem atribuidas ao termo ‘“dialética”,
Saviani (2005b), aponta a interpretacdo idealista, que concebe a dialética descolada do
desenvolvimento historico, e a interpretacdo fenomenoldgica, que utiliza a palavra dialética
como sinénimo de dialégico e ndo como um elemento do movimento historico marcado por
contradices. Vale ainda apontar que, quando Saviani publicou o texto “Escola e democracia
Il — para além da Teoria da Curvatura da Vara”, em 1982 (Revista da ANDE, nimero 3), que é
considerado a primeira formulacdo sistematizada de sua proposta pedagdgica, 0 termo
utilizado ¢ “Pedagogia Revoluciondria”, tendo em vista fugir dos riscos que o termo

“Pedagogia Dialética” trazia — tal termo se mantém na publicacdo do referido texto na obra



179

“Escola e Democracia”, publicada em 1983. Visando propor um termo que explicitasse de
fato o que ele propunha em termos de uma tendéncia pedagdgica, Saviani cunhou, em 1984, o
termo “Pedagogia Historico-Critica”.
[...] o que eu quero traduzir com a expressao pedagogia historico-critica € o
empenho em compreender a questdo educacional com base no desenvolvimento
historico objetivo. Portanto, a concepgdo pressuposta nesta visdo da pedagogia
historico-critica € o materialismo histdrico, ou seja, a compreensdo da histéria a

partir do desenvolvimento material, da determinacdo das condi¢Bes materiais da
existéncia humana (SAVIANI, 2005b, p.87,88).

Nesta discussdo que Saviani faz acerca do termo pedagogia histérico-critica,
chama-nos atenc¢ao — primeiro: o rigor conceitual, algo que marca sua obra, a comecar por sua
tese de doutoramento; segundo: a preocupacao em esclarecer de quais fontes se apropria para
estabelecer a nomenclatura e o0s pressupostos da perspectiva pedagogica que esta
desenvolvendo, qual seja, 0 materialismo historico; terceiro: a forma como ocorreu a trajetéria
do pensamento de Saviani, que, em poucos anos, partindo do Tomismo, passou pela
Fenomenologia e chegou ao Materialismo Historico, sendo esta Ultima a referéncia teorico-
metodologica que mantém desde o final da década de 1970, independentemente dos revezes
politicos e ideoldgicos que a esquerda sofreu no Brasil e no mundo desde entdo. Esse
processo da trajetoria do pensamento de Saviani é assim explicado por ele:

Quanto a diferenca de orientacdo — fenomenolégica, no inicio, dialética ou
materialista-historica, depois —, a minha evolucdo se deu enquanto trajetéria
intelectual propria. Alias, recuando ainda mais, minha base de formacao na Filosofia
era de orientagdo tomista. E claro que ndo era um tomismo passivo, uma vez que a
gente ja era critico, mas o acesso a Filosofia era através dele. A fenomenologia
aparece nesse quadro como tentativa mais atual, mais contempordnea que o
tomismo. Entretanto, mesmo naguele momento, a prépria fenomenologia ja ndo

satisfazia, como a propria denominacdo de método fenomenoldgico-dialético
(SAVIANI, 1987, p. 20).

Assim, quando a perspectiva da Pedagogia Historico-Critica, se coloca no
quadro e no debate das correntes e tendéncias da educacdo brasileira, Saviani ja tinha o
materialismo-historico como referéncia, tendo superado tanto a fase tomista quanto a fase
fenomenoldgica. Neste processo vale destacar quatro elementos importantes: 1. A
convivéncia com o professor Casemiro dos Reis Filho, que, como ja apontando neste trabalho,
em um dado momento, disse a Saviani que para seguir 0 percurso tedrico que pretendia, ele
deveria caminhar para as leituras da obra de Karl Marx; 2. A histéria do tempo presente em
que Saviani aprofundou seus estudos — a partir do final da década de 1960 — momento

marcado por grande efervescéncia politica, social e cultural no Brasil e no mundo; 3. O
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interesse pessoal de buscar referéncias tedricas que pudessem ser inseridas no debate
académico-educacional, produzindo ndo somente criticas, mas propondo alternativas a
sociedade e a educagdo do seu tempo; 4. A capacidade de trabalhar coletivamente, o que
permitiu a Saviani aprofundar seus préprios estudos educacionais e pedagogicos na linha do
materialismo historico.

Quanto as obras de referéncia, para tratarmos dos pressupostos basicos da
Pedagogia Historico-Critica, utilizamos duas obras de Dermeval Saviani: “Escola e
Democracia”, cuja primeira edigdo data de 1983 e “Pedagogia Historico Critica: primeiras
aproximacdes”, cuja primeira edigdo data de 1991. A obra “Escola e Democracia” estd em sua
422 edicdo, sendo considerada de grande relevancia na educacao brasileira, estando presente
entre as leituras obrigatérias de cursos de Pedagogia e demais licenciaturas, bem como em
concursos publicos da area educacional. Referindo-se a esta obra, eis o que afirma Libaneo
(1994):

Este texto exerceu uma influéncia consideravel no meio intelectual, especialmente
nas Faculdades de Educacdo. [...] Sem descartar o papel da educacdo escolar no
sistema de reproducdo do capital, introduziu um entendimento de escola como lugar
em que se reproduzem as contradi¢des sociais, portanto, um lugar de luta
hegemonica de classes, de resisténcia, de conquista da cultura e da ciéncia como
meios de enfrentamento das desvantagens impostas pela organizacgdo capitalista da
sociedade (p. 29).

Dada a relevancia desta obra, que inclusive tem traducdo para o espanhol,
Saviani foi questionado em entrevista realizada por Diana Goncalves Vidal, sobre as razdes
que o levaram a escrever este livro e a que ele atribui a atualidade do mesmo e/ou as
sucessivas edi¢Ges. Quanto as razdes da escrita da referida obra, eis 0 que Saviani respondeu,
contextualizando o processo de elaboracdo do texto que deu origem ao segundo capitulo do
livro “Escola e Democracia”, intitulado “Escola ¢ democracia I — a teoria da curvatura da

vara’:

O ponto de partida do livro Escola e democracia foi minha fala no Simpoésio
“Abordagem politica do funcionamento interno da escola de primeiro grau”,
realizado no dia 31 de marco de 1980, no &mbito da | Conferéncia Brasileira de
Educacdo. Na verdade, para tratar do tema eu tinha umas trés chaves tematicas, e a
decisdo pelo uso da metafora “teoria da curvatura da vara” se deu no instante mesmo
em que me vi diante da imensa plateia de mais de mil pessoas. (....) Olhando para a
plateia ocorreu-me estar diante de cerca de mil cabecas escolanovistas. Isso porque
aqueles professores, em sua maioria, tinham sido formados nas décadas de 1950 e
1960, auge da influéncia escolanovista no Brasil. Entdo formulei a estratégia de
minha exposi¢do centrada na metafora da “curvatura da vara” (SAVIANI, 15 de
maio de 2009 — entrevista a Diana Gongalves Vidal. In: VIDAL, 2011, p.43).

A exposigdo de Saviani na | Conferéncia Brasileira de Educagdo (I CBE), no

simposio “Abordagem politica do funcionamento interno da escola de primeiro grau”, ndo foi
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baseada em um texto escrito, e se prop0s a contestar os educadores ali presentes,
predominantemente escolanovistas, acerca de suas préprias concepgdes, elucidando que a
Pedagogia Tradicional poderia ndo ser portadora de todos os vicios e nem a Pedagogia Nova
portadora de todas as virtudes, dai a utilizacdo da metafora da “curvatura da vara”. Tal
metafora, Saviani tomou emprestada de Lénin, que, quando criticado por assumir posturas
radicais teria dito que quando a vara esta torta, ela fica curva para um lado, sendo necessario
curvé-la para o lado oposto, tendo em vista endireita-la (SAVIANI, 2007b; VIDAL, 2011). A
transcricdo da fala proferida por Saviani na I CBE foi publicada primeiramente na Revista da
Associacdo Nacional de Educacdo (Revista da ANDE, numero 1, 1981) e se tornou,
posteriormente o segundo capitulo da obra “Escola e Democracia”, sob o titulo “Escola e
Democracia | — a teoria da curvatura da vara”. O primeiro capitulo da referida obra tem como
titulo “As teorias da educacgdo e o problema da marginalidade”; o terceiro, intitula-se, “Escola
e Democracia Il — para além da teoria da curvatura da vara” ¢ o quarto capitulo, tem com
titulo “Onze teses sobre educagdo e politica”. Vejamos como Saviani descreve o processo de
elaboragdo destes textos, retomando novamente sua exposic¢éo na | CBE:
A referida exposicdo ndo foi baseada em texto escrito. Uma vez gravada foi
transcrita e publicada no nimero | da Revista da Associacdo Nacional de Educacéo,
langada em 1981, com o titulo “Escola e democracia ou a ‘teoria da curvatura da
vara’’. Em 1982, redigi, para um ntimero especial da revista Cadernos de Pesquisa,
da Fundagdo Carlos Chagas, um artigo denominado “As teorias da educacdo e o
problema da marginalidade na América Latina”. Af sintetizei as principais teorias da
educacdo. Em seguida, a vista da repercussdo do artigo “Escola e democracia ou a
teoria da curvatura da vara”, elaborei o texto “Escola e democracia: para além da
teoria da curvatura da vara”, no qual adiantei os elementos basicos de uma nova
proposta pedagogica que, a partir de 1984, passei a denominar de “pedagogia
historico-critica”. Esse texto foi publicado, em 1982, no ntimero 3 da Revista da
ANDE. Considerando a repercussdo desses artigos, surgiu a ideia de reuni-los em
livro, o que foi feito em 1983, momento em que redigi, especialmente para integrar

o livro, o texto “Onze teses sobre educaco e politica” (SAVIANI, 15 de maio de
2009 — entrevista a Diana Gongalves Vidal. In: VIDAL, 2011, p.43).

“Escola e Democracia” é, portanto, um marco tanto na trajetoria pessoal de
Dermeval Saviani como no debate educacional brasileiro, pois, coloca a publico uma nova
proposta pedagogica, a Pedagogia Historico-Critica e 0 nome do seu propositor ganha mais
evidéncia no campo académico. Quanto a atualidade da referida obra e/ou ao fato de ter tantas
edices, Saviani, em entrevista’® a Diana Goncalves Vidal, aponta duas hipéteses: 12, O fato
de “Escola e Democracia” apresentar uma sintese das principais teorias da educagdo, por
propor um debate sobre a Escola Nova e, finalmente por apresentar uma alternativa

pedagogica superadora das que até entdo dominavam as discussdes no campo da Educacéo,

"> Entrevista realizada em 15 de maio de 2009, publicada em VIDAL (2011).
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particularmente, na &rea da Pedagogia, 0 que possibilitou que essa obra se tornasse uma
referéncia nos cursos de Pedagogia e em outras licenciaturas, o que, contribuiu também para o
langamento das varias edicOes; 22 O fato de apresentar uma discussdo e uma critica as
inovacdes em educacdo e isso de forma articulada com a busca da superacgdo de seus limites, o
que permite que tal obra se mantenha atual, desafiando os educadores e pesquisadores a este
constante exercicio, diante hoje, ndo apenas dos pressupostos da Escola Nova, mas, também
frente a multiplicidade de recursos de que dispdem em termos tecnoldgicos.

Quanto a obra “Pedagogia Historico-Critica: primeiras aproximagdes”, vale
apontar que a mesma teve sua primeira edi¢cdo publicada em 1991, pela Editora Autores
Associados, na série “Polémicas do nosso tempo” — mesma série em que “Escola e
Democracia” foi publicada. Atualmente, “Pedagogia Historico-Critica”, estd em sua décima
primeira edicdo e, assim como “Escola e Democracia”, também tem edicdo em espanhol.
Enquanto foi publicada na série “Polémicas do nosso tempo”, a obra “Pedagogia Historico-
Critica: primeiras aproximagdes”, era composta por quatro capitulos, cujos textos foram
produzidos em momentos anteriores a primeira edicdo (SAVIANI, 1991a), mais
especificamente no contexto dos debates pedagogicos travados intensamente ao longo da
década de 1980. Assim, os capitulos que compuseram a obra ‘“Pedagogia Historico-Critica:
primeiras aproximagoes”, da primeira a sétima edicao, respectivamente, 1991 e 2000, sdao os
seguintes, segundo Saviani (1991a):

- Capitulo 1: “Sobre a natureza e a especificidade da educac¢do” — resultante da comunicacao
apresentada por Saviani em um seminario organizado pelo Instituto de Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP), realizado em Brasilia em 1984. O texto da
comunicacdo proferida em Brasilia, incorporava o texto que Saviani apresentara em Olinda
em 1983, que tivera como titulo “O papel da escola basica no processo de democratizagcdo da
sociedade brasileira”.

- Capitulo 2: “Competéncia politica e compromisso técnico” — resultante da intervencéo de
Saviani frente & polémica suscitada pela publicacdo do livro “Magistério de 1° grau: da
competéncia técnica ao compromisso politico”, de autoria de Guiomar Namo de Mello. A
referida intervencdo de Saviani, dialoga com o artigo “Compromisso politico como horizonte
da competéncia técnica”, de autoria de Paollo Nosella — ambos foram orientandos de Saviani
da primeira turma do doutorado em Educacdo da Pontificia Universidade Catdlica de Séo
Paulo (PUC-SP). Segundo José Misael Ferreira do Vale (1994, p. 239), “Competéncia politica
e compromisso politico”, ¢ um material privilegiado para a analise e exegese do pensamento

politico-pedagdgico de Dermeval Saviani.
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- Capitulo 3: “A pedagogia histdrico-critica no quadro das tendéncias criticas da educacéao
brasileira” — resultante da exposicdo feita por Saviani em um seminério organizado pela
Associacdo Nacional de Educacdo (ANDE), realizado em Niter6i, em 1985.

- Capitulo 4: “A pedagogia histdrico-critica ¢ a educagdo escolar” — resultante da conferéncia
proferida por Saviani no | Simpésio de Educacdo Universitéria, realizado em Araraquara, em
1988.

A partir da oitava edicdo (SAVIANI, 2003b), foram acrescidos mais dois
capitulos e “Pedagogia Historico-Critica: primeiras aproximagdes” deixou de integrar a série
“Polémicas do nosso tempo”, passando a integrar a série “Educagao Contemporanea”, o que
permitiu que a mesma fosse revisada e ampliada — ambas as séries pertencem a Editora
Autores Associados. Acerca destes dois novos capitulos, numerados como cinco e seis,
Saviani (2003b) informa que:

- O Capitulo 5, intitulado “A materialidade da agao pedagdgica e os desafios da Pedagogia
Historico-Critica”- foi inspirado na conferéncia que proferiu por ocasido do encerramento do
“Simposio Dermeval Saviani e a Educacdo Brasileira”, realizado no campus de Marilia da
Universidade Estadual Paulista (UNESP), em 1994,

- O Capitulo 6, que tem como titulo “Contextualizacdo histérica e teorica da Pedagogia
Historico-Critica” — foi motivado por uma entrevista que concedeu aos professores Marcos
Cordiolli, Pedro EI6i Rech e Adriano Nogueira. Tal entrevista foi publicada como um texto
corrido (ndo em forma de pergunta e resposta) no Caderno Pedagégico da APP-Sindicato’®,
em outubro de 1997.

Vale ainda um apontamento acerca da estrutura da obra “Pedagogia Historico-
Critica: primeiras aproximagodes™: até a sétima edigdo (SAVIANI, 2000b), constava como
apéndice o prefacio a vigésima edicdo de “Escola e Democracia”, sendo o mesmo retirado a
partir da oitava edicdo, quando a obra foi revisada e ampliada. A retirada do referido
apéndice, segundo Saviani (2000b), se deve ao fato do mesmo ja ter cumprido a sua funcao,
qual seja, elucidar a relacdo entre as duas obras. Tal relacdo é explicitada por Saviani na
introducdo da obra “Pedagogia Historico-Critica: primeiras aproximagdes™: “Ora, o presente
livro comeca por tratar exatamente do tema relativo a natureza e especificidade da educacéo.
dai, pois, a continuidade a reflexdo com a qual se conclui Escola e democracia” (SAVIANI,

2005D, p. 6).

® APP — Sindicato dos Trabalhadores em Educacao Publica do Parana.
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Quanto ao momento da trajetéria de Saviani quando foram publicados “Escola

e Democracia” (SAVIANI, 1983) e “Pedagogia Historico-Critica: primeiras aproximagodes”

(SAVIANI, 1991), destacamos que, no inicio da decada de 1980, Saviani trabalhava na

Pontificia Universidade Cat6lica de S&o Paulo (PUC-SP), merecendo destaque a sua atuacéo

junto ao Mestrado em Filosofia da Educacdo e ao Doutorado em Educacdo. Neste interim ja

se aproximava da Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP) e participava ativamente

do movimento pela redemocratizacdo e a favor da escola publica, merecendo destaque a sua

atuacdo nas Conferéncias Brasileiras de Educacdo (CBE). Em termos de contexto politico

nacional, a década de 1980 é de extrema importancia e marcada por uma contradicdo, qual
seja, a década perdida da economia e a década de muitos ganhos politico-sociais:

Os anos 1980, na América Latina, ficaram conhecidos como “a década perdida”, no

ambito da economia. Das taxas de crescimento do PIB a aceleracdo da inflacdo,

passando pela producéo industrial, poder de compra dos salarios, nivel de emprego,

balanco de pagamentos e inimeros outros indicadores, o resultado do periodo é

mediocre. No Brasil, a desaceleracdo representou uma queda vertiginosa nas médias

historicas de crescimento dos cinquenta anos anteriores. Mas, sob o ponto de vista

politico, aquela foi literalmente uma década ganha. Nao apenas se formaram e se

firmaram indmeras entidades e partidos populares — fruto das maiores mobilizacGes

sociais de toda a histéria brasileira -, como se abriu uma nova fase histérica para o

pais, através do fim da ditadura e da promulgacdo da Constituicdo de 1988
(MARANGONI, 2012, s/n).

Se os indicadores econdémicos ndo foram favoraveis na década de 1980, em
contrapartida fragdes do povo brasileiro se colocaram, neste momento historico, de fato como
sujeitos historicos e se mobilizaram em varios setores e localidades, tendo em vista a
redemocratizacdo, merecendo destaque, em ambito nacional, o movimento das “Diretas J&”,
que, ganhou as ruas das principais cidades do Brasil, tendo em vista a defesa de que as
eleicdes presidenciais de 1985 fossem realizadas por voto direto — algo que ndo ocorria no
Brasil desde 1960, quando fora eleito Janio da Silva Quadros pela Unido Democratica
Nacional (UDN). Em 02 de marco de 1983, o deputado Dante de Oliveira, representante do
Partido do Movimento Democratico do Brasil (PMDB) pelo Estado do Mato Grosso, propds
que as proximas eleicdes presidenciais fossem diretas — nascia a “Emenda Dante” e o
movimento ‘“Diretas-Ja”. Referindo-se as ‘“Diretas —Ja”, Comparato (2014), afirma que este

movimento:

[...] de novembro de 1983 a abril de 1984, incendiou o pais. Foram realizados cerca
de 50 grandes comicios, iniciados pelo comicio realizado no estadio do Pacaembu,
em S&o Paulo, no dia 27 de novembro de 1983, e que reuniu 15 mil pessoas, e
terminados de forma apotedtica com 1 milhdo de manifestantes no comicio da
Candeléria, no Rio de Janeiro, no dia 10 de abril de 1984, e 1 milhdo e meio de
pessoas no comicio do Anhangabad, em Séo Paulo, no dia 16 de abril de 1984. De
acordo com a estimativa de Ulysses Guimardes, entdo presidente do principal
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partido de oposicdo, o PMDB, e um dos maiores entusiastas da Campanha pelas
Diretas, tanto que ficou conhecido como o Sr. Diretas, 80% dos municipios do pais
teriam presenciado manifestagdes em favor das Diretas, o que equivale a cerca de 4
mil comicios [..]. Os depoimentos e as analises sobre aquele periodo
frequentemente ressaltam o clima de otimismo, quase de euforia, que tomava conta
dos participantes dos comicios, como se 0 pais tivesse passado por uma catarse
politica (p.159).

Apesar de toda essa mobilizagdo, a “Emenda Dante” ndo foi aprovada no
Congresso Nacional por uma diferenga de 22 votos, levando a oposi¢do a se articular em
torno do nome de Tancredo Neves para concorrer as elei¢cGes presidenciais de 15 de janeiro de
1985 no Colégio Eleitoral (COMPARARTO, 2014). O representante do governo nestas
eleicdes foi Paulo Maluf, derrotado por Tancredo Neves, que, porém, ndo tomou posse, vindo
a falecer em 21 de abril de 1985, quando ja havia sido empossado, interinamente, José de
Ribamar Ferreira de Aradjo Costa — José Sarney — que foi o primeiro presidente civil pés
Ditadura Militar. Contraditoriamente, a democracia foi reimplantada no Brasil no governo de
um politico que havia apoiado, anteriormente, o regime militar. Apesar disso e dos percalcos
econdmicos, a década de 1980 teve varios ganhos politicos e sociais, entre 0s quais
mencionamos a volta da pluralidade partidaria, com destaque para a fundacdo de um partido
que se propunha a representar a classe trabalhadora — o Partido dos Trabalhadores (PT) —; a
promulgacao da Constituicao de 1988, que ficou conhecida como “Constituigdo Cidada”; a
fundacéo e atuacdo do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST); a atuagédo das
Comunidades Eclesiais de Base (CEBs); a mobilizacdo dos educadores em defesa da escola
publica e nas Conferéncias Brasileiras de Educacdo (CBEs). Foi neste contexto de
efervescéncia politica e social que foi publicada a obra “Escola e Democracia” — segundo
Saviani (2007a, p.400), em termos educacionais, a “[...] a década de 1980 ¢ uma das mais
fecundas de nossa historia™.
Se referindo a este momento em que foi publicada a primeira edi¢do de “Escola
e Democracia” (setembro de 1983), Saviani afirma no Prefacio a 362 edicdo da referida obra —
tal edicdo data de setembro de 2003, quando se comemoravam os 20 anos de lancamento da
primeira edi¢do de “Escola e Democracia™:
Viviamos, naquela época, uma situacdo de grande efervescéncia, com ampla
mobilizacdo dos educadores, intensos debates pedagdgicos e acalentadas esperancas
de mudangas substantivas na sociedade brasileira e em sua educacdo. No plano
politico nacional haviamos conquistado a anistia, as eleicdes diretas para

governadores dos estados e estdvamos as vésperas da campanha das “Diretas Ja”
para a Presidéncia da Republica e do fim formal da Ditadura Militar (s/n).
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Havia, portanto, um clima de esperanca e de mobilizagdo que ensejava 0s
debates no campo da educacgdo, tendo em vista a redemocratizagdo do pais, e Saviani se
colocava como uma importante lideranca entre os educadores, tanto na condicdo de professor,
pesquisador, autor, como na condicao de propositor de debates, como o que foi suscitado pela
obra “Escola e Democracia”, que, sob uma analise na linha da historiografia, chegou a ser
considerada como um “Manifesto contra a Escola Nova”, como uma espécie de “Anti-
Manifesto dos Pioneiros da Educagdao Nova”, o que Saviani fez questdo de esclarecer, por
inmeras vezes, que ndo se trata disso, como se pode ler no prefacio a 34* edi¢ao de “Escola e
Democracia” (SAVIANI, 2001b), onde ele afirma que “Escola e Democracia” nao € um livro
contra a Escola Nova, e que o fato de ter feito uma espécie de dentincia do Escolanovismo, foi
apenas uma estratégia tendo em vista demarcar, mais precisamente, 0 ambito da pedagogia
dominante, que se caracterizava como uma pedagogia burguesa e de carater liberal.
Complementando o argumento de que “Escola e Democracia”, ndao ¢ um ‘“Manifesto contra a
Escola Nova”, Saviani afirma no prefacio a 352 Edi¢do da referida obra (2002b):

Fica claro, portanto, que o livro Escola e democracia ndo se prop0s a ser um “anti-
Manifesto de 1932”. Se for lido como manifesto, tratar-se-a, no caso, do manifesto
de lancamento de uma nova teoria pedagdgica, uma teoria critica nao reprodutivista
ou, como foi nomeada no ano seguinte ap6s seu lancamento, pedagogia histérico-

critica, proposta em 1984. Sim este livro pode ser considerado o manifesto de
lancamento da pedagogia histérico-critica (s/n).

Este esclarecimento é sobremodo importante, para a compreensdo da
Pedagogia Histérico-Critica no quadro das demais tendéncias e correntes da educacédo
brasileira — ndo se trata de um anti-escolanovismo, nem de uma volta ao tradicionalismo
pedagdgico e nem de denlncia pura aos determinismos sociais sobre a educagdo, como
faziam os critico-reprodutivistas — trata-se de uma proposta que visa superar estas referéncias
educacionais e pedagdgicas.

Quando foi publicada a obra “Pedagogia Historico-Critica: primeiras
aproximagdes”, em termos de trajetdria pessoal, Saviani trabalhava com dedicacao exclusiva
na Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP), atuando na graduacdo em Pedagogia e
na pos-graduagdo em Educagdo, tendo fundado o Grupo de Estudos e Pesquisas “Historia,
Sociedade ¢ Educagdo no Brasil” (HISTEDBR), coordenando pesquisas tanto na area de
histéria da educacdo, como no desenvolvimento dos pressupostos da Pedagogia Histdrico-
Critica.

Quanto ao contexto politico-social em que foi langada a obra ‘“Pedagogia

Historico-Critica: primeira aproximagdes”, trata-se do inicio da década de 1990, quando
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muitas das esperancas que alimentaram os movimentos em favor da redemocratizagéo e da
escola publica na década anterior, estavam frustradas — comegava no Brasil o “avango

neoliberal”. Sobre este contexto, eis o que Saviani afirma no preficio a 7* edigdo da referida

obra (SAVIANI, 2000Db):

Na década de 1990, com a ascenséo de governos ditos neoliberais em consequéncia
do denominado “Consenso de Washington”, promovem-se em diversos paises — e 0
Brasil ndo foi excecdo — reformas educativas caracterizadas, segundo alguns
analistas, pelo neoconservadorismo. Nesse contexto, o consequente refluxo dos
movimentos progressistas, refletiu-se, também, no grau de adesdo a pedagogia
historico-critica. Como demonstram, contudo, as sucessivas edicOes deste livro, essa
corrente pedagdgica permaneceu atuante, ainda que na forma de resisténcia a onda
neoconservadora com roupagens ultra-avancgada, especialmente pelo seu apelo
ufanista as novas tecnologias (s/n).

No campo da politica nacional, no inicio da década de 1990, chegou a
presidéncia o mais jovem presidente a ser eleito no Brasil, Fernando Collor de Mello, que,
aderiu a légica neoliberal e cujo governo se estendeu apenas de 1990 a 1992 — denuncias de
corrupcdo e a consequente instalacdo de uma Comissdo Parlamentar de Inquérito (CPI),
acompanhada de uma grande mobilizacao popular, o movimento “Caras Pintadas” que exigia
o fim do governo Collor — levaram o entdo presidente a rentincia em 29 de dezembro de 1992,
em uma articulacao para tentar engavetar o processo de impeachment que corria no Congresso
contra ele. Tal articulacdo, no entanto, ndo evitou o impeachment e Collor ficou inelegivel por
oito anos. O vice-presidente, Itamar Franco assumiu a presidéncia e levou ao Ministério da
Economia, o socidlogo Fernando Henrique Cardoso que, em 1994, foi responsavel pela
implantacdo do Plano Real. Em 1995, Fernando Henrique foi eleito presidente da Republica,
vindo a ser reeleito em 1998, governando o Brasil por oito anos consecutivos (01/01/1995-
01/01/2003). Fernando Henrique Cardoso foi o primeiro presidente reeleito na Histéria do
Brasil e responsavel pelo avanco do neoliberalismo em nosso pais.

No tocante & educacdo, a orientacdo politica do neoliberalismo de mercado
evidencia, ideologicamente, um discurso de crise e de fracasso da escola publica,
como decorréncia da incapacidade administrativa e financeira de o Estado gerir o
bem comum. A necessidade de reestruturacdo da escola publica advoga a primazia
da iniciativa privada, regida pelas leis de mercado. Desse modo, o papel do Estado é
relegado a um segundo plano, a0 mesmo tempo em que se valorizam 0s métodos e o

papel da iniciativa privada no desenvolvimento e no progresso individual e social
(LIBANEO; OLIVEIRA; TOSCHI, 2007, p. 101).

Vé-se que, quer no contexto da década de 1980, quando foi lancada a obra
“Escola e Democracia”, quer no contexto da década de 1990, quando foi langada a obra

“Pedagogia Historico-Critica”, ha uma tomada de posicdo em defesa de uma perspectiva
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pedagoOgica que se apresenta como resisténcia e como alternativa de superacdo tanto aos
referenciais tradicionais e escolanovistas — cujo embate permeou varias décadas do século XX
no Brasil — quanto aos referenciais politicos e educacionais, que a partir da década de 1990,
ancorados no neoliberalismo, passaram a ser introduzidos na educagéo brasileira, tais como a
Pedagogia das Competéncias, que tem em Philippe Perrenoud’’ uma importante referéncia.
Por “competéncia”, nessa vertente pedagogica, entende-se as formas como o ser humano
adapta seu comportamento ao meio tanto social como material, nesse sentido, a adaptacéo ao
meio material deriva das competéncias cognitivas e a adaptacdo social deriva das
competéncias afetivo-emocionais, apresentando-se como outra face da “pedagogia do
aprender a aprender”, portanto, do Escolanovismo (SAVIANI, 2007a).

Todos esses esclarecimentos quanto ao termo Pedagogia Historico-Critica,
quanto as obras de referéncia basica da mesma e seus respectivos contextos de elaboracéo e
publicacdo, se fizeram necessarios para que a Pedagogia Historico-Critica e seus fundamentos
possam ser de fato compreendidos no quadro das tendéncias e correntes da educagédo
brasileira.

Assim sendo, 0 primeiro pressuposto é que a Pedagogia Historico-Critica ndo
enquadra nem entre as ‘Teorias nao-criticas” e nem entre as ‘“Teorias Critico-
Reprodutivistas”, que compunham o quadro das tendéncias e correntes da educacao quando a
proposta pedagdgica de Dermeval Saviani se projetou no debate académico, mais
precisamente, na década de 1980. Mas, 0 que caracteriza e diferencia tais teorias? Para
responder esta questdo ¢ importante apontar que os termos “Teorias nao-criticas” e “Teorias
Critico-Reprodutivistas”, foram cunhados por Dermeval Saviani nos textos que compdem a
obra “Escola e Democracia” (SAVIANI, 1983).

Por “Teorias ndo-criticas”, Saviani (2007b) nomeia aquelas que concebem a
sociedade “como essencialmente harmoniosa, tendendo a integracdo de seus membros” (p.4).
Portanto, tais teorias ndo se propdem a discutir a relacdo entre educacéo e sociedade a partir
de condicionantes politicos, econdmicos e sociais, marcados por lutas e contradi¢bes que
incidem sobre a educacéo e, ndo propondo tal discussdo, acabam por inverter a relacdo entre
elemento determinante e elemento determinado.

E pois, por essa razdo que, para esta perspectiva, a marginalidade é um

fendmeno acidental que afeta individualmente um niimero maior ou menor de membros de

" Philippe Perrenoud, nasceu em Bienne, Suica, em 1955. E doutor em Sociologia e em Antropologia. Na area
da educagéio se destacou pela proposi¢do das “Dez novas competéncias para ensinar” — titulo de uma de suas
mais importantes obras. A proposta da Pedagogia das Competéncias comegou a ganhar forca a partir da década
de 1990.
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uma dada sociedade, sendo a educacdo um instrumento de corregéo destas distorcoes, tendo a
funcdo de promover a superacdo do problema da marginalidade e uma ampla autonomia em
relacdo a sociedade. Nesta perspectiva se insere a Pedagogia Tradicional, a Pedagogia Nova e
a Pedagogia Tecnicista. Se referindo especificamente a Pedagogia Tradicional e a Pedagogia
Nova, eis o que afirma Saviani (2007b, p. 63-64):
Acreditavam que era possivel modificar a sociedade por meio da educagdo. Nesse
sentido, podemos afirmar que ambas s&o ingénuas e idealistas. Caem na armadilha
da “inversdo idealista” ja que, de elemento determinado pela estrutura social, a
educacdo é convertida em elemento determinante, reduzindo-se o elemento

determinante a condicédo de determinado. A relacdo entre educacao e estrutura social
é, portanto, representada de modo invertido.

A Pedagogia Tradicional foi a referéncia primordial para a constituicdo dos
chamados sistemas nacionais de ensino em meados do século XIX, sobretudo na Europa.
Porém, ha que se levar em conta que os fundamentos da Pedagogia Tradicional remontam a
periodos anteriores ao século XIX, estando presente, por exemplo, enguanto prética
pedagdgica, na educacdo preconizada por religiosos, sobretudo catolicos, a partir do século
XVI. No que diz respeito a “questdo da marginalidade”, a Pedagogia Tradicional, a
compreende como algo que se identifica com a ignorancia e, marginalizado, é aquele que ndo
é esclarecido (SAVIANI, 2007b). A medida em que a Pedagogia Tradicional, enquanto
inserida no bojo das “Teorias Ndo-Criticas”, concebe a educa¢ao como capaz de corrigir as
distor¢des sociais e, portanto, a “questdo da marginalidade”, qual seria entdo, o papel da
escola nesta perspectiva e qual relacdo se estabelece entre professores e alunos?

A escola surge como um antidoto a ignorancia, logo, um instrumento para
equacionar o problema da marginalidade. Seu papel é de difundir a instrucéo,
transmitir os conhecimentos acumulados pela humanidade e sistematizados
logicamente. A escola organiza-se como uma agéncia centrada no professor, o qual
transmite, segundo uma gradacdo légica, o acervo cultural aos alunos. A estes cabe
assimilar os conhecimentos que lhes sdo transmitidos. [...] Assim, as escolas eram
organizadas na forma de classes, cada uma contando com um professor que expunha

as licdes, que os alunos seguiam atentamente, e aplicava os exercicios, que os alunos
deveriam realizar disciplinadamente (SAVIANI, 2007b, p. 6).

A Pedagogia Tradicional ao se tornar referéncia para os “sistemas nacionais de
ensino”, em fins do século XIX, provocou um entusiasmo que logo foi suplantado por criticas
que desembocaram em um novo movimento no d&mbito das teorias da educacdo, levando a
formulacdo da Pedagogia Nova também chamada de Escolanovismo. Nesta perspectiva, a
marginalidade ja ndo € mais vinculada a ignorancia e nem o marginalizado € aquele que néo é

esclarecido, mas, sim, aquele que é rejeitado, que ndo esta integrado no grupo e, por
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consequéncia na sociedade. Embora fazendo a critica & Pedagogia Tradicional, a Pedagogia
Nova concebe a educagdo na mesma perspectiva, ou seja, com a funcdo de promover
equalizacdo social, ou em outras palavras como um instrumento de correcdo e de superacao
do problema da marginalidade — portanto, a Pedagogia Nova estd inserida no bojo das
“Teorias Nao-Criticas”, na concep¢do de Dermeval Saviani. O que é distinto entre a
Pedagogia Tradicional e a Pedagogia Nova estad no campo da préatica pedagdgica propriamente
dita, portanto, na relagdo professor-aluno e na forma de lidar com os conteudos.

Assim sendo, Saviani (2007b), argumenta que a Pedagogia Nova ao fazer a
critica a Pedagogia Tradicional, tem nela, portanto, o seu ponto de partida e faz alguns
deslocamentos, como por exemplo: enquanto a Pedagogia Tradicional estd centrada no
intelecto, a Pedagogia Nova, centra-se no sentimento; enquanto a Pedagogia Tradicional,
valoriza o aspecto logico, a Pedagogia Nova valoriza o aspecto psicologico; enquanto a
Pedagogia Tradicional, da énfase aos contetidos cognitivos, a Pedagogia Nova da énfase aos
métodos, aos processos pedagogicos; enquanto a Pedagogia Tradicional coloca o professor
como centro do processo educativo, a Pedagogia Nova coloca o aluno como centro deste
processo; enquanto a Pedagogia Tradicional, valoriza o esforgo, a disciplina e a quantidade de
conteidos e informacbes, a Pedagogia Nova, valoriza o interesse, a espontaneidade, a
qualidade dos conteudos e informagdes; enquanto a Pedagogia Tradicional, tem na ciéncia da
l6gica a sua referéncia filosofica, a Pedagogia Nova toma como referéncia as contribuicGes da
biologia e da psicologia, aproximando-se portanto, de bases experimentais. Em suma,
enquanto para a Pedagogia Tradicional “o importante ¢ aprender”, para a Pedagogia Nova, “o
importante ¢ aprender a aprender” e isso configuraria uma nova organizagao escolar:

Assim, em lugar das classes confinadas a professores que dominavam as grandes
areas do conhecimento [...] a escola deveria agrupar os alunos segundo areas de
interesses decorrentes de sua atividade livre. O professor agiria como um

estimulador e orientador da aprendizagem, cuja iniciativa caberia aos proprios
alunos (SAVIANI, 2007b, p. 9).

Do ponto de vista do desenvolvimento historico da educacdo no Brasil, a
Pedagogia Tradicional foi a referéncia para a organizacdo da educacdo desde os primérdios de
nossa Historia, quando o0s jesuitas exerciam o monopdlio da educacdo nacional e,
posteriormente, com o advento dos Grupos Escolares, cuja iniciativa pioneira coube ao Estado
de Séo Paulo em fins do século XIX. J& a Pedagogia Nova, tem um marco importante em
nossa historia: trata-se do ano de 1932, quando foi lancado o Manifesto dos Pioneiros da
Educagdo Nova, tendo na lideranga nomes como Anisio Teixeira, Lourenco Filho, Fernando

de Azevedo, entre outros. Muitos foram os embates entre os defensores da escola tradicional,
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tanto na sua vertente religiosa quanto leiga, e os escolanovistas e, de certa forma, os
referenciais da Pedagogia Nova ndo conseguiram alterar de forma significativa a organizagéo
e o formato das escolas brasileiras ao longo do século XX (SAVIANI, 2007a, 2007b).
Ainda no bojo das “Teorias Nao-Criticas”, Saviani (2007b), insere a Pedagogia
Tecnicista, que, no Brasil ganhou grande impulso a partir da década de 1960 e, sobretudo na
década de 1970, quando, no contexto da Ditadura Militar, se projetava o “Brasil Poténcia” e a
educacgdo, passou a ser vista como um instrumento que poderia contribuir para isso, formando
profissionais para executar trabalhos e atividades programadas, o que evidentemente
pressupunha uma outra organizacao escolar e uma outra relagcdo professor-aluno, distinta tanto
da proposta da Pedagogia Tradicional quanto da Pedagogia Nova.
A partir do pressuposto da neutralidade cientifica e inspirada nos principios de
racionalidade, eficiéncia e produtividade, essa pedagogia advoga a reordenagdo do
processo educativo de maneira a torna-lo objetivo e operacional. De modo
semelhante ao que ocorreu no trabalho fabril, pretende-se a objetivacdo do trabalho
pedagégico. [..] Buscou-se planejar a educacdo de modo a dotd-la de uma
organizacdo racional capaz de minimizar as interferéncias subjetivas que pudessem
pdr em risco sua eficiéncia. Para tanto era mister operacionalizar os objetivos e, pelo
menos em certos aspectos, mecanizar o processo. Dai a proliferacdo de propostas

pedagdgicas tais como o enfoque sistémico, o microensino, o telensino, a instrucéo
programada e as maquinas de ensinar (SAVIANI, 2007b, p. 12).

Em suma, na Pedagogia Tradicional, a iniciativa do processo de aprendizagem
cabe ao professor, sendo o0 aluno um agente passivo neste processo; na Pedagogia Nova, 0
aluno torna-se o centro do processo educativo em substituicdo ao professor, que passa a ser
mediador e nao transmissor dos conhecimentos; ja& na Pedagogia Tecnicista, 0 eixo do
processo educativo ndo sdo nem o professor e nem o aluno, mas, sim os meios utilizados para
ensinar. Do ponto de vista da referéncia filosofica, a Pedagogia Tecnicista ancora-se no
neopositivismo e no método funcionalista. Pelas lentes do aspecto pedagdgico propriamente
dito, a Pedagogia Tradicional, a Pedagogia Nova e a Pedagogia Tecnicista se apresentam
distintas. Porém, elas tém em comum o fato o mesmo fundamento: entendem que ha uma
autonomia da educacdo em relacdo a sociedade e que a educacdo é um elemento de
equalizacdo social e de correcdo do problema da marginalidade — dai Saviani (2007b) té-las
nomeado como “Teorias Nao-Criticas”, pois, ndo levam em considera¢do as determinagdes
politicas, econbmicas e sociais que incidem sobre o fenbmeno educativo.

No extremo oposto as “Teorias Nao-Criticas”, estd um outro grupo de teorias
que Saviani (2007b), nomeou como “Teorias Critico-Reprodutivistas”, as quais sdo
imprescindiveis de serem compreendidas para que a Pedagogia Histérico-Critica possa ser

colocada no lugar que lhe pertence nesse quadro, qual seja: o de superagdo das “Teorias Nao-
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Criticas” e de diferenciagdo das “Teorias Critico-Reprodutivistas”. Segundo Dermeval
Saviani, as “Teorias Critico-Reprodutivistas”, concebem a sociedade como sendo
essencialmente marcada pela divisdo entre grupos ou classes antagonicas, cujas relacfes se
estabelecem a base da forga. Assim sendo, a “questdo da marginalidade”, ¢ entendida como
um fendmeno inerente a propria estrutura da sociedade, o que determinaria a dependéncia da
educacdo em relacdo a sociedade.
Isso porque o grupo ou classe que detém maior forca se converte em dominante se
apropriando dos resultados da producdo social, tendendo, em consequéncia, a
relegar os demais a condicdo de marginalizados. Nesse contexto, a educacdo é
entendida como inteiramente dependente da estrutura social geradora da

marginalidade, cumprindo ai a funcdo de reforcar a dominacdo e legitimar a
marginalizacdo (SAVIANI, 2007b, p. 4-5).

Em suma, na perspectiva das “Teorias Critico-Reprodutivistas”, a educacao
ndo € promotora da equalizacdo social, antes reprodutora da desigualdade existente na
sociedade, portanto, parte-se do principio de que ndo ha autonomia da educacéo em relacéo a
sociedade, mas, sim que a educacdo e produto e reprodutora da sociedade, marcadamente
desigual. No bojo de tais teorias estdo: a “Teoria do Sistema de Ensino como Violéncia
Simbolica”, a “Teoria da Escola como Aparelho Ideoldgico de Estado (AIE)” e a “Teoria da
Escola Dualista”.

A “Teoria do Sistema de Ensino como Violéncia Simbolica, segundo Saviani
(2007b), foi desenvolvida por Pierre Bourdieu e Jean-Claude Passeron, na obra “A
Reprodugao: elementos para uma teoria do sistema de ensino”, publicada em 1975 e composta
por dois livros. O livro I tem como titulo “Fundamentos de uma teoria da violéncia simbolica”
e o livro 1l apresenta os resultados de uma pesquisa empirica realizada pelos autores no
sistema escolar francés. Esta teoria concebe que a dominacdo material corresponde a
dominacgao cultural, pelos autores denominada de “violéncia simbdlica”, que se manifesta de
multiplas formas, inclusive na acdo pedagogica institucionalizada, ou seja, no sistema escolar.
Nesta perspectiva, marginalizados sdo 0s membros dos grupos ou classes dominados, que ndo
possuem capital econdmico, ou seja, forca material e, por consequéncia, ndo possuem capital
cultural, em outras palavras, estdo desprovidos de forca simbdlica. Tal realidade, faz com que
a escola reproduza a desigualdade de condi¢bes materiais e culturais existente na sociedade.
Saviani (2007b), apoiado em Snyders (1977'%), afirma que na perspectiva da “Teoria do

2 13

Sistema de Ensino como Violéncia Simboélica”, “a luta de classes resulta, pois, impossivel”
(p. 21).

8 SNYDERS, G. Escola, Classe e Luta de Classes. Lisboa: Moraes, 1977.
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Quanto a “Teoria da Escola como Aparelho Ideologico de Estado (AIE)”,
Saviani (2007b), aponta que a mesma estd pautada nos estudos de Louis Althusser, que
distingue no Estado, os “Apareclhos Repressivos de Estado” (governo, exército, policia,
tribunais, prisdes etc.), dos “Aparelhos Ideologicos de Estado™ (religido, escola, familia,
justica, sindicatos, mecanismos de informagdo e cultura, etc.). Tal distingdo, feita por
Althusser, se encontra presente em sua obra “Ideologia e Aparelhos Ideolégicos de Estado”.

Assim, enquanto os “Aparelhos Repressivos de Estado”, fazem uso
prioritariamente da violéncia, da coergdo e, secundariamente da ideologia, os “Aparelhos
Ideologicos de Estado™, fazem o inverso, ou seja, utilizam prioritariamente a forca ideoldgica
(a acdo dissimuladora da realidade), a persuasdo e, secundariamente a violéncia, a forca.
Nesta perspectiva: “[...] a escola constitui 0 instrumento mais acabado de reproducdo das
relacdes de producdo de tipo capitalista” (SAVIANI, 2007b, p. 23) e, marginalizado, € pois
todo aquele que pertence a classe trabalhadora. Uma diferenga substancial entre a perspectiva
da “Teoria do Sistema de Ensino como Violéncia Simbolica” e a “Teoria da Escola como
Aparelho Ideologico de Estado”, esta no fato de que enquanto a primeira nega a luta de
classes, a segunda ndo o faz, embora considere que a mesma, pela forca da dominagédo
burguesa no espaco escolar, fique um tanto quanto diluida.

Finalmente, Saviani discute a “Teoria da Escola Dualista”, enquanto mais uma
“Teoria Critico-Reprodutivista”. A “Teoria da Escola Dualista”, foi elaborada por Christian
Baudelot e Roger Establet, tendo sido exposta no livro “L’Ecole Capitaliste em France”,
publicado em 1971. Segundo Saviani, tais autores se empenharam em mostrar que a escola,
embora pareca unitaria e unificadora, € uma escola dividida em duas (e ndo mais do que duas)
grandes redes. Tal divisdo da escola reflete a divisdo da sociedade capitalista em duas classes
antagobnicas: a burguesia e o proletariado. Por essa razdo, Saviani chamou essa perspectiva de
“Teoria da Escola Dualista”. E importante compreender que existe uma proximidade entre
esta teoria e a “Teoria da Escola como Aparelho Ideologico de Estado”, de Louis Althusser,
segundo Saviani (2007b), porém ha uma especificidade na “Teoria da Escola Dualista™: “ela
admite a existéncia da ideologia do proletariado” (p.27), o que ndo se verifica na perspectiva
de Althusser. Porém, a ideologia do proletariado esta sujeitada na educacdo escolar pela forca

da ideologia burguesa.

No quadro da “teoria da escola dualista” o papel da escola ndo ¢é, entdo, o de
simplesmente reforcar e legitimar a marginalidade que é produzida socialmente.
Considerando-se que o proletariado dispde de uma for¢a autdbnoma e forja na prética
da luta de classes suas proprias organizacGes e sua propria ideologia, a escola tem
por missdo impedir o desenvolvimento da ideologia do proletariado e a luta
revolucionaria (SAVIANI, 2007b, p. 27).
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No que se refere a questdo da luta de classes, conforme j& apontando, Bourdieu
e Passeron, negam, a luta de classes no espaco escolar. J& Althusser, diz haver tal luta, mas
que a mesma fica diluida pela forca da dominacdo burguesa e, finalmente, Baudelot e
Establet, ndo negam tal luta, porém consideram que tal luta se revela inutil — segundo Saviani
(2007b), apoiado em Snyders (1977)". A titulo de conclusdo da discussdo que faz acerca das
“Teorias Critico-Reprodutivistas, Saviani (2007b), ainda afirma que as mesmas ndo contém
uma proposta pedagodgica, mas se empenham tdo somente em explicar o funcionamento da
escola e o papel da educacdo enquanto reprodutora da desigualdade social. Tais analises
acerca da educacdo e da escola, foram produzidas ao longo da década de 1970.

Que tipo de repercussdo as “Teorias Critico-Reprodutivistas” causaram? Que
efeitos produziram no universo dos educadores? De modo geral, as “Teorias Critico-
Reprodutivistas”, em termos de América Latina, fundamentaram uma série de estudos criticos
sobre a educacdo e particularmente sobre a escola, colocando em evidéncia o
comprometimento da educacdo com os interesses dos grupos socialmente dominantes. Tais
estudos, por sua vez, provocaram, entre os educadores, um certo pessimismo e desanimo: seus
esforcos seriam nulos diante dos condicionantes sociais que tornam a educacao,
particularmente, a educacdo escolar, uma mera reproducdo da desigualdade social. Esta
constatacdo pessimista, acabou por fortalecer o reprodutivismo social sobre a educacdo,
dificultando ainda mais os esforgos de superacdo do problema da marginalidade (SAVIANI,
2007h).

A repercussao dessa critica no ambiente de formacao de professores foi de tal
monta que alguns autores acusam que a critica de Saviani teria levado ao abandono do estudo
destas teorias, Luiz Anténio Cunha (1994a), por exemplo, que foi aluno da primeira turma do
Doutorado em Educacdo da Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo, € um autor que
discorda do termo critico-reprodutivismo cunhado por Saviani para se referir a “Teoria do
Sistema de Ensino enquanto Violéncia Simbdlica (Bourdieu-Passeron), a “Teoria da Escola
enquanto Aparelho Ideologico” (Althusser) e “Teoria da Escola Dualista” (Baudelot-
Establet). Para Cunha (1994b), tais teorias sdo distintas entre si e Saviani, teria simplificado o
significado destas teorias, levando os professores a entender que ndo era necessario estuda-
las, 0 que teria contribuido para o empobrecimento teodrico da area da educacéo.

Saviani respondeu a esta critica de Cunha (1994b), em duas situacdes: na
oitava edicdo da obra Pedagogia Historico-Critica (SAVIANI, 2003b, p. 135-137) e na obra

" SNYDERS, G. Escola, Classe e Luta de Classes. Lisboa: Moraes, 1977.
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Historia das ldeias Pedagogicas (SAVIANI, 2007, p. 397-399). Saviani retoma esta resposta a
Cunha no texto “Sociologia e Historia da Educacdo: aspectos da trajetoria de um cientista
militante”, publicado pela Revista Contemporanea de Educagdo, volume 8, n° 16 (SAVIANI,
2013b). Este texto foi escrito por ocasido da comemoragdo dos 70 anos do professor Luiz
Anténio Cunha e esclarece alguns pontos importantes de debates travados entre estes
educadores.

O primeiro argumento que Saviani utiliza para responder a critica de Cunha, €é
que de maneira nenhuma pretendia provocar nos professores o que Cunha (1994b), aponta —
desestimulo ao estudo das “Teorias Critico-Reprodutivistas”, muito pelo contrario, ele mesmo

incluia, nos programas das disciplinas que ministrava o estudo de tais as teorias.

a) Admiti que as criticas formuladas pudessem ter produzido nos professores o efeito
mencionado. Agora, porém, cumpre acrescentar que nao posso responder por eles. O
gue posso assegurar é que, de minha parte, jamais admiti que as referidas teorias ndo
precisassem ser estudadas. Muito ao contrario. Como professor, sempre inclui nos
programas das disciplinas que ministrava o estudo dessas teorias. E, se no caso das
outras teorias eu me contentava em debater com os alunos os textos indicados para
leitura, no caso de A Reprodugdo, de Bourdieu e Passeron, consciente das
dificuldades que os alunos teriam em compreendé-la, eu fazia, em classe, uma
leitura comentada das proposi¢Oes constitutivas do livro 1 da referida obra. Aliés,
devo acrescentar que, além desse, 0 Unico outro texto que recebia de mim esse
tratamento era o “método da economia politica”, de Marx (SAVIANI, 2013b, p.
284).

O segundo argumento que Saviani utiliza, respondendo a Cunha (1994b), é que
o fato das “Teorias Critico-Reprodutivistas”, ndo fornecerem uma orientacao pedagogica, nao
é um limite das mesmas, visto que ndo foram formuladas para esse fim, ndo sendo, portanto,

teorias pedagdgicas e sim teorias sobre a educacéo.

b) O fato de as teorias que chamei de “critico-reprodutivistas” ndo apresentarem
alternativa, isto é, ndo fornecerem uma orientagdo pedagogica para a pratica
educativa, ndo pode ser considerado, em sentido préprio, como um limite, uma vez
que jamais tiveram essa pretensdo. Conforme uma distingdo sugerida pelo préprio
Luiz Antonio Cunha em nossas muitas conversas sobre essas questdes, trata-se de
“teorias sobre educacdo” e ndo de “teorias da educacdo”. Seu objetivo é, pois,
compreender e explicar 0 modo de funcionamento da educacdo e ndo orientar a
forma de realizacdo da prética educativa. Agora cumpre-me acrescentar que, em
decorréncia das pesquisas que desenvolvi sobre a histéria das ideias pedagogicas no
Brasil e sobre o espaco académico da pedagogia no Brasil, introduzi uma outra
distingdo, a saber, entre teorias da educacdo e teorias pedagdgicas. Considerei,
entdo, que se toda pedagogia € teoria da educagdo, nem toda teoria da educacgdo é
pedagogia. Assim, constituem-se como teorias pedagdgicas aquelas teorias da
educagdo que se propdem explicitamente a orientar a forma de realizacdo da
atividade educativa. Com efeito, a palavra “pedagogia” e, mais particularmente, o
adjetivo “pedagdgico” tém marcadamente ressonancia metodologica denotando o
modo de operar, de realizar o ato educativo. Fica claro, pois, que as teorias que
chamei de “critico-reprodutivistas”, ndo tendo esse escopo, ndo sdo teorias
pedagdgicas (SAVIANI, 2013b, p. 284-285).
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O terceiro argumento de Saviani, respondendo a critica de Cunha se pauta no
fato de que as “Teorias Critico-Reprodutivstas”, legaram a educacdo importantes conceitos,
dos quais se destaca, o conceito de “habitus”, de Pierre Bourdieu — para Saviani, equivalente

ao conceito de “segunda natureza” de Antonio Gramsci.

c) O fato de ndo serem teorias pedagdgicas ndo implica que ndo tenham trazido
elementos da maior importancia para se entender a propria pratica educativa. Ao
contrario. Estando empenhadas em compreender e explicar o modo de
funcionamento da educacao, tais teorias formularam categorias de grande relevancia
para 0 entendimento da pratica educativa. Estdo nesse caso 0s conceitos de
“Aparelhos ideologicos de Estado” (Althusser), “Rede PP: Primaria-Profissional” e
“Rede SS: Secundaria-Superior” (Baudelot-Establet), “Capital Cultural” e,
principalmente, “Habitus” (Bourdieu-Passeron). Eu préprio lancei méo do conceito
de habitus, a meu ver equivalente ao conceito de “segunda natureza” (Gramsci), ao
tentar compreender e explicar a natureza e especificidade da educacdo (SAVIANI,
2013b, p. 285).

E, concluindo a resposta a Cunha (1994b), Saviani afirma:

d) Em suma, as referidas teorias ja podem ser integradas no ambito das abordagens
classicas da educacdo que, como tais, devem ser estudadas por todos aqueles que
pretendem, de modo sério, protagonizar o “campo educativo”. E o conceito de
“campo” € outra categoria que devemos a Bourdieu (SAVIANI, 2013b, p. 285).

Em “Historia das Ideias Pedagdgicas no Brasil”, Saviani (2007a), retoma os

argumentos que apresentou em Saviani (2013b), e assim sintetiza sua resposta:

No que se refere (...) a publicacdo, em 2007, do livro Histéria das ideias
pedagdgicas no Brasil, retomo essas consideracfes acrescentando que a
denominagdo “critico-reprodutivismo” foi cunhada com o proposito de identificar o
elemento comum desse conjunto de teorias. N&o tinha, pois, nenhum carater
depreciativo. E verdade que o sufixo “ismo”, na linguagem corrente, tende a ser
utilizado com certo tom pejorativo. No entanto, no campo das concepgdes ndo se
empresta essa conotacdo. ldealismo, realismo, estruturalismo, funcionalismo,
comportamentalismo, cognitivismo, pragmatismo sdo termos que buscam nomear
uma corrente de pensamento a partir do conceito central em torno do qual ela se
articula. Nao denotam, portanto, qualquer significado desqualificador. Ora, pareceu-
me que a expressdo ‘“critico-reprodutivismo” preenchia claramente o requisito
apontado. Com efeito, a “reprodugdo” ¢é, sem duvida, o conceito central dessas
teorias, utilizado, no entanto, com evidente sentido critico. Ou seja: a reproducéo
ndo as define positivamente, como ocorre nos exemplos antes mencionados, mas
negativamente. Dai, o prefixo “critico” para assegurar o carater proprio dessas
teorias. Enfim, observei que ndo se pode esquecer que o carater desmistificador
assumido por essas teorias ndo compromete definitivamente seus autores com o
limite que elas mesmas se autoimpuseram (SAVIANI, 2013b, p.285-286).

De toda essa argumentacdo de Saviani, se destaca, a sua preocupacdo em
esclarecer os conceitos que utiliza e os fundamentos tedricos de que se vale para as expressoes
que utiliza. De todo modo, fica uma questdo: Haveria outra possibilidade tedrica que pudesse

superar o idealismo das “Teorias Nao-Criticas” e o pessimismo das “Teorias Critico-
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Reprodutivistas”? Haveria um outro fundamento teérico, capaz de ser critico, ou seja, de levar
em consideragdo os condicionantes sociais que incidem sobre os fendbmenos educativos, sem
ser reprodutivista? Haveria uma perspectiva de fato historica para projetar a educacéo, e,
particularmente a prética pedagodgica, tendo em vista a transformacéo da sociedade, tendo a
educacdo como uma mediacio? E nesta perspectiva que se insere a Pedagogia Historico-
Critica, cujo fundamento esté na dialética oriunda do materialismo historico.

Por estar fundamentada no materialismo historico, a Pedagogia Historico-
Critica admite os condicionantes sociais que incidem sobre a educacao, ou seja, a educacao é
determinada socialmente e ndo elemento determinante e autbnomo — neste aspecto ela se
diferencia das “Teorias Nao-Criticas” e 1sso se manifesta na forma como a escola, os
contetdos e a relagdo professor-aluno é concebida no bojo da Pedagogia Historico-Critica.
Também por estar ancorada no materialismo historico, a Pedagogia Historico-Critica, concebe
a histéria em movimento — algo marcadamente presente no pensamento de Dermeval Saviani
— e, como tal admite as contradicdes e considera que embora a educacdo seja um elemento
forjado pelos condicionantes sociais, ela também é um elemento de mediagdo da
transformacéo social e ndo apenas um elemento determinado socialmente. Neste aspecto e por
propor referenciais pedagogicos propriamente ditos, a Pedagogia Historico-Critica se
diferencia das “Teorias Critico-Reprodutivistas™.

Referindo-se a Pedagogia Histérico-Critica sob o termo “pedagogia
revolucionaria”, assim Saviani (2007b), explicita o carater de superacdo da mesma em relacao

as “Teorias Nao-Criticas” e em relacao a “Teorias Critico-Reprodutivistas”:

Em suma: a pedagogia revolucionaria ndo vé necessidade de negar a esséncia para
admitir o carater dinamico da realidade como o faz a pedagogia da existéncia,
inspirada na concepgao “humanista” moderna de filosofia da educagdo. Também néo
vé necessidade de negar 0 movimento para captar a esséncia do processo histérico
como o faz a pedagogia da esséncia inspirada na concepg¢do “humanista” tradicional
de filosofia da educacgdo. A pedagogia revolucionaria € critica, sabe-se condicionada.
Longe de entender a educacdo como determinante principal das transformacdes
sociais, reconhece ser ela um elemento secundario e determinado. Entretanto, longe
de pensar, como o faz a concepcdo critico-reprodutivista, que a educagdo é
determinada unidirecionalmente pela estrutura social dissolvendo a sua
especificidade, entende que a educacdo se relaciona dialeticamente com a sociedade.
Nesse sentido, ainda que elemento determinado, ndo deixa de influenciar o elemento
determinante. Ainda que secundario, nem por isso deixa de ser instrumento
importante e por vezes decisivo no processo de transformagdo sociedade. A
pedagogia revolucionaria situa-se além das pedagogias da esséncia e da existéncia.
Supera-as, incorporando suas criticas reciprocas huma proposta radicalmente nova.
O cerne dessa novidade radical consiste na superacéo da crenca na autonomia ou na
dependéncia absolutas da educagéo em face das condicdes sociais (p.65-66).

8 Em “Escola e Democracia”, Saviani nomeia a Pedagogia Tradicional como Pedagogia da Esséncia, por
conceber e valorizar o elemento da igualdade entre os individuos e a Pedagogia Nova &, por ele nomeada como
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Como a questdo tedrico-metodologica que ancora a Pedagogia Histdrico-

Critica seja algo que a coloca como superadora tanto das “Teorias Nao-Criticas” como das

J4

“Teorias Critico-Reprodutivistas”, ¢ exatamente nesta questdo que se verifica o segundo

pressuposto da perspectiva proposta por Dermeval Saviani.

4.6.2 Fundamentos Teorico-Metodoldgicos da Pedagogia Historico-Critica

Ja foi apresentado no presente texto que em entrevista a nés concedida em 22
de maio de 2015, Dermeval Saviani afirmou que o marxismo € sua referéncia tedrico-
metodologica e, que, especificamente no que se refere a Pedagogia Histérico-Critica, ele se

valeu do “M¢étodo da Economia Politica”. Tal informag¢dao também pode ser lida e ampliada

em Saviani (2005b, p. 141,142):

Quanto as bases tedricas da pedagogia historico-critica, é obvio que a contribuicdo
de Marx é fundamental. Quando se pensam os fundamentos tedricos, observa-se
que, de um lado, estd a questdo dialética, essa relagdo do movimento e das
transformacdes; e, de outro, que ndo se trata de uma dialética idealista, uma dialética
entre os conceitos, mas de uma dialética do movimento real. Portanto, trata-se de
uma dialética histérica expressa no materialismo historico, que é justamente a
concepcao que procura compreender e explicar o todo desse processo, abrangendo
desde a forma como sdo produzidas as relagBes sociais e suas condigcdes de
existéncia até a insercdo da educacdo nesse processo. [...] O ponto que tenho
trabalhado se reporta ao texto de Marx, “Método da economia politica”, que esta no
livro Contribuicdo a critica da economia politica [...]. Nele se explicita o
movimento do conhecimento como a passagem do empirico ao concreto, pela
mediacdo do abstrato. Ou a passagem da sincrese & sintese, pela mediacdo da
anélise. Procurei, de algum modo, compreender o método pedagdgico com base
nesses pressupostos.

E importante destacar que ao propor os fundamentos da Pedagogia Histérico-
Critica, Saviani se vale ndo apenas dos textos de Karl Marx, como “Contribuig¢do a critica da
economia politica’, mas também das contribui¢cbes de outros autores, que Saviani nomeia

como “classicos”®

, como Gramsci, ¢ Sanchez Vasquez, especialmente o texto “Filosofia da
praxis”, que data de 1968. De Karl Marx, Saviani toma o método — 0 materialismo historico —
e as categorias centrais do mesmo, qual sejam: historicidade, totalidade e contradi¢cdo, mesmo

porque, o filosofo alemao ndo se dedicou a estudar e/ou propor algo relativo especificamente

Pedagogia da Existéncia, por valorizar o elemento das diferencas entre os individuos, o que incidiria sobre uma
forma de justificativa dos privilégios sociais e culturais.

8 A defini¢io de Saviani para o termo classico é: “aquilo que se firmou como fundamental, como essencial”
(SAVIANI, 2005b, p. 13), ndo se confundindo com o tradicional e ndo se opondo ao moderno e ao atual.



199

ao campo da Educacdo e da Pedagogia. Assim, Saviani (2005b), amplia a explicacdo acerca

das fontes tedrico-metodoldgicas que fundamentam a Pedagogia Historico-Critica:

Quanto as fontes tedricas da pedagogia historico-critica, tenho me reportado mais
frequentemente aquelas de carater especifico e diferenciador. Dai a referéncia ao
materialismo histérico, em cujo ambito se situam as fontes especificas dessa teoria
pedagégica. Mas € importante considerar que essas fontes nos remetem aos
classicos, entendidos aqui, em sentido amplo. Com efeito, apenas com a
contribui¢do de Marx néo se evidenciaria e ndo se viabilizaria a formulagéo da teoria
que esta sendo proposta. E necessario fazer a discussio com outros classicos, mesmo
porque Marx ndo trabalhou diretamente, de forma muito elaborada, as questdes
pedagdgicas. [...] Somente sera possivel formular algo consistente na relacéo e com
a presenca dos classicos. [...] ai incluidos, evidentemente, autores brasileiros. [...]
Finalmente, como fontes especificas da pedagogia histérico-critica, cabe considerar
também os autores que procuraram abordar os problemas pedagdgicos a partir das
matrizes tedricas do materialismo histdrico, representadas, basicamente, por Marx e
Gramsci. Menciono entre eles, Bogdan Suchodolski®” [..]; Mario Alighiero
Manacorda® [..]; George Snyders®* [..]. Além desses autores, situados mais
precisamente no &mbito da filosofia da educacdo, podemos lembrar nomes no campo
da psicopedagogia, como os integrantes da “Escola de Vigotski” e da pedagogia,
como Pistrak™ [...], Makarenko® [...] e os intérpretes das ideias pedagégicas de
Gramsci como, além de Manacorda, ja citado, Broccoli®’, Betti®® e Ragazzni®
(SAVIANI, 2005b, p. 146,147 e 148).

E a partir das contribuicbes destes autores, que Saviani discute aspectos
relacionados aos fundamentos da Pedagogia Histérico-Critica, merecendo destaque a relacdo
entre teoria e préatica. Tal relacdo abre caminhos para que cheguemos ao terceiro pressuposto

da Pedagogia Historico-Critica.

4.6.3 A relacgdo teoria e pratica na perspectiva da Pedagogia Historico-Critica

A relacdo entre teoria e pratica, se faz presente na Pedagogia Historico-Critica
a partir do conceito de praxis proposto por Saviani (2005b, p. 141), como “uma pratica
fundamentada teoricamente”. Segundo Saviani (2005b), tal conceito foi elaborado a partir das

contribuicdes de Sanchez Vasquez, particularmente a partir da obra “Filosofia da praxis”.

8 Obras: Teoria marxista da educago; Fundamentos de pedagogia socialista; A educacio humana do homem; A
pedagogia e as grandes fontes historicas.

% Obras: O marxismo e a educacio; Marx e a pedagogia moderna; o principio educativo em Gramsci.

8 Obras: Pedagogia progressista; Para onde vdo as pedagogias ndo diretivas; Escola, classe e luta de classes; a
alegria na escola.

8 Obra: Fundamentos da escola do trabalho.

8 Obras: La colectividad y la educacion de la personalidade; Problemas de la educacion escolar; Poema
pedagdgico.

8" Obra: Antonio Gramsci y la educacion como hegemonia.

8 Obra: Escuela, educacion y pedagogia em Gramsci.

8 Obras: Societa industriale e formazione umana nel pensiero di Gramsci; Leonardo nella societa di massa:
teoria dela personalita in Gramsci.
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Vale um apontamento: o termo “Filosofia da Praxis”, foi cunhado por Gramsci, enquanto
esteve no carcere — prisioneiro do regime fascista italiano — tendo em vista nomear o
marxismo e assim fugir da censura e a0 mesmo tempo, expressar a sua visao do marxismo.
Como tal conceito esta ancorado nos referenciais do materialismo historico, isso significa que
para a concepc¢do historico-critica a agcdo educativa desenvolve-se a partir de condi¢des
materiais e em condi¢cGes materiais, o que implica o “primado da pratica sobre a teoria”
(p.107) e a ndo limitacdo do pensar a pratica a partir do desenvolvimento da teoria.
Quando entendemos que a pratica sera tanto mais coerente e consistente, sera tanto
mais qualitativa, serd tanto mais desenvolvida quanto mais consistente e
desenvolvida for a teoria que a embasa, e que uma pratica serd transformada a
medida que exista uma elaboracdo tedrica que justifique a necessidade de sua
transformacdo e que proponha as formas da transformacdo, estamos pensando a
pratica a partir da teoria. Mas é preciso também fazer o0 movimento inverso, ou seja,
pensar a teoria a partir da pratica, porque se a pratica é o fundamento da teoria, seu

critério de verdade e sua finalidade, isto significa que o desenvolvimento da teoria
depende da pratica (SAVIANI, 2005b, 107-108).

E, pois, 0 movimento permanente entre teoria e pratica que se coloca como o
terceiro pressuposto da Pedagogia Historico-Critica. Para Dermeval Saviani (2005b), essa
relacdo entre teoria e pratica, encontra pelo menos trés grandes desafios. O primeiro desafio é
a auséncia de sistema de educacdo no Brasil — algo que Saviani afirma desde sua tese,
defendida em 1971. Tal auséncia obstaculiza que 0s conceitos que emergem da teoria possam
ser postos em pratica em uma dimensdo integrada e sistematica em termos nacionais, tendo
em vista provar a sua validade, pois, “a pratica ¢ o critério de verdade da teoria” (p.108).
Ocorrem, entdo, experiéncias pontuais de uma e outra teorias, porém, sem dimensées
nacionais.

O segundo desafio que Saviani (2005b) afirma existir na relagdo teoria e
pratica, € que determinadas teorias sdo colocadas em pratica, sem, no entanto, alterar
determinadas estruturas educacionais que foram estabelecidas para uma outra teoria e que ndo
se adequam a nova teoria que se pretende colocar em pratica. Dai que esse descompasso, leva
ao fracasso de determinadas teorias quando postas em pratica.

O terceiro desafio, apontado por Saviani (2005b), é o problema da
descontinuidade. Na medida em que é caracteristico da natureza e da especificidade da
educacdo o elemento da continuidade, que permite que um trabalho possa dar resultados
positivos e irreversiveis, a descontinuidade, entra em contradicdo com essa caracteristica,

obstaculizando, mais uma vez, a relacdo teoria e pratica. De forma geral, ha uma articulacéo
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entre as politicas publicas destinadas a educacdo e as questdes politico-partidarias, o que

contribui para a permanente descontinuidade na educagéo brasileira.

4.6.4 Educacao, escola e curriculo sob a perspectiva de Dermeval Saviani e da Pedagogia
Histdrico-Critica

O quarto pressuposto da Pedagogia Histdrico-Critica que destacamos, se
relaciona com a concepcao de educacdo de Dermeval Saviani, a qual esta articulado com as
suas concepgdes de pratica social e de escola.

Para Saviani, a educacdo ndo € em si mesma transformadora da realidade
social, como preconizam a Pedagogia Tradicional e a Pedagogia Nova e nem mera
reprodutora da desigualdade social, como defendem as Teorias Critico-Reprodutivistas, antes
ela faz o papel de mediacdo da transformacdo social, o que implica que a educacdo € uma
“atividade mediadora no seio da pratica social global” (SAVIANI, 1980, p. 129). E neste
sentido que é importante compreender que para Saviani, a educacdo € um fendmeno proprio
dos seres humanos, sendo ao mesmo tempo uma “exigéncia do e para o processo de trabalho,
bem como ¢, ela propria, um processo de trabalho” (SAVIANI, 2005b, p. 12). E que tipo de
trabalho? Trabalho ndo-material: “Trata-se aqui da producdo de ideias, conceitos, valores,
simbolos, habitos, atitudes, habilidades. Numa palavra, trata-se da producdo do saber”
(SAVIANI, 2005b, p. 12).

Porém, vale destacar que embora a educacgdo se caracterize como um “trabalho
ndo-material”, ela se realiza, no entanto, sob uma base material e em condi¢des materiais e, ai,
novamente se tem o elemento da préatica (dmbito material) e da teoria (ambito ndo-material).

[...] a compreensdo da natureza da educagdo enquanto um trabalho ndo-material,
cujo produto ndo se separa do ato de producdo, permite-nos situar a especificidade
da educacdo como referida aos conhecimentos, ideias, conceitos, valores, atitudes,
hébitos, simbolos sob 0 aspecto de elementos necessarios a formacdo da humanidade
em cada individuo singular, na forma de uma segunda natureza, que se produz,

deliberada e intencionalmente, através de relagbes pedagdgicas historicamente
determinadas que se travam entre os homens (SAVIANI, 2005b, p. 22).

O elemento da especificidade da educacdo é que, segundo Dermeval Saviani,
levou ao processo de institucionalizacdo da mesma através da escola e isso em um dado
momento especifico da historia, que coincide com o advento da Revolucdo Industrial e, por

consequéncia do capitalismo e da sociedade de classes, que leva a burguesia a defender uma
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igualdade formal. Tratando deste processo historico de valorizacdo da escolarizagdo sob a
¢gide da Pedagogia Tradicional (“Pedagogia da esséncia”), Saviani (2007b), afirma:
[...] é sobre essa base de igualdade que vai se estruturar a pedagogia da esséncia e,
assim que a burguesia se torna a classe dominante, ela vai, a partir de meados do
século XIX, estruturar os sistemas nacionais de ensino e vai advogar a escolarizagao
para todos. Escolarizar todos os homens era condi¢do para converter 0s servos em
cidaddos, era a condicdo para que esses cidadaos participassem do processo politico,

e, participando do processo politico, eles consolidariam a ordem democratica,
democracia burguesa, é obvio, mas o papel politico da escola estava ai muito claro

(p. 40).

Portanto, a escola tal qual a entendemos hoje, nasceu da iniciativa da burguesia

e, em grande medida, reproduz ideais em favor da manutengdo da hegemonia burguesa, como

apontam os critico-reprodutivistas. Para a Pedagogia Histérico-Critica, no entanto, a escola é

também um espaco onde, por meio da educacdo — agao mediadora — atua-se, tendo em vista a

transformagdo da sociedade. Tal concepcdo esta no fato da Pedagogia Historico-Critica

compreender que a educagdo é sim condicionada, mas, também elemento importante da
transformagé&o social — eis, ai, o carater critico desta perspectiva pedagogica.

[...] longe de pensar, como o faz a concepgdo critico-reprodutivista, que a educacdo

¢ determinada unidirecionalmente pela estrutura social dissolvendo-se a sua

especificidade, entende que a educacao se relaciona dialeticamente com a sociedade.

Nesse sentido, ainda que elemento determinado, ndo deixa de influenciar o elemento

determinante. Ainda que secundario, nem por isso deixa de ser instrumento

importante, por vezes decisivo no processo de transformacdo da sociedade
(SAVIANI, 2007h, p. 65,66).

Se a existéncia da escola — educacdo institucionalizada — indica a
especificidade da educacdo, qual a funcdo da escola no pensamento de Dermeval Saviani, e,
por consequéncia na perspectiva da Pedagogia Histérico-Critica? O papel da escola esta na
“socializa¢do do saber sistematizado™.

Vejam bem: eu disse saber sistematizado; ndo se trata, pois, de qualquer tipo de
saber. Portanto, a escola diz respeito ao conhecimento elaborado e nédo

conhecimento espontaneo; ao saber sistematizado e ndo ao saber fragmentado; a
cultura erudita e ndo a cultura popular (SAVIANI, 2005b, p. 14).

Por defender que a funcdo primordial da escola é trabalhar com o
conhecimento sistematizado, historicamente acumulado, Dermeval Saviani e a perspectiva da
Pedagogia Historico-Critica, foi apontada por seus criticos como conteudista. Saviani, porém,
argumenta que ndo se trata disso, mas, sim do compromisso politico desta pedagogia com a

transformacgédo da realidade social, a partir da consideracdo de que o aluno, especialmente
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aquele originario das classes trabalhadoras, precisa do saber sistematizado para emancipar-se,
o “dominado precisa dominar o que o dominante domina”, de outra sorte permanecera nesta
mesma condicdo. A defesa da forca dos contetdos, como um elemento de socializacdo do
saber historicamente acumulado, se relaciona, portanto, com a defesa da superacdo da
sociedade de classes, no pensamento de Saviani.

Elaboracdo do saber ndo é sindnimo de produgdo do saber. A producdo do saber é
social, ocorre no interior das relacfes sociais. A elaboracdo do saber implica
expressar de forma elaborada o saber que surge da pratica social. Essa expressdo
elaborada sup8e o dominio dos instrumentos de elaboracdo e sistematizacdo. Dai a
importancia da escola: se a escola ndo permite 0 acesso a esses instrumentos, 0s
trabalhadores ficam bloqueados e impedidos de ascender ao nivel da elaboragdo do
saber, embora continuem, pela sua atividade pratica real, a contribuir para a
producdo do saber. O saber sistematizado continua a ser propriedade privada a
servico do grupo dominante. Assim, a questdo da socializacdo do saber, nesse
contexto, jamais poderia ser assimilada a visdo do funcionalismo durkheimiano,
porque se inspira toda na concepgdo dialética, na critica da sociedade capitalista
desenvolvida por Marx (SAVIANI, 2005b, p. 77).

Além da critica de que a Pedagogia Histdrico-Critica é conteudista — 0 que o
texto acima ja esclareceu, desfazendo esse equivoco, criticos também apontam que tal
perspectiva defenderia a supremacia do saber erudito em detrimento do saber popular. Saviani
(2005b), desfaz mais esse equivoco, afirmando que nem o saber erudito é puramente burgués
e nem o saber popular é puramente popular. Assim sendo, na perspectiva da Pedagogia
Historico-Critica, a escola pode ter a cultura popular como ponto de partida, mas, ndo como
ponto de chegada e isso ndo implica em superestimar a cultura erudita em detrimento da
cultura popular, mas, sim em compreender de fato qual é funcdo da escola na sociedade.

A cultura popular, do ponto de vista escolar, é da maior importancia enquanto ponto
de partida. Nao &, porém, a cultura popular que vai definir o ponto de chegada do
trabalho pedagdgico nas escolas. Se as escolas se limitarem a reiterar a cultura
popular, qual serd a sua fungdo? Para desenvolver cultura popular, essa cultura
assistematica e espontanea, 0 povo ndo precisa de escola. Ele a desenvolve por obra
de suas proprias lutas, relagdes e praticas. O povo precisa da escola para ter acesso
ao saber erudito, ao saber sistematizado e, em consequéncia, para expressar de forma

elaborada os contelidos da cultura popular que correspondem aos seus interesses
(SAVIANI, 2005b, p. 80).

A concepcdo de escola da Pedagogia Historico-Critica e sua opcdo por
defender que cabe a escola socializar o conhecimento historicamente acumulado, implica em
outros dois elementos importantes que estdo no bojo desta perspectiva pedagogica: a no¢do de
curriculo e o conceito de trabalho educativo.

Para Dermeval Saviani (2005b), “curriculo ¢ o conjunto das atividades

nucleares desenvolvidas pela escola” (p. 16) e ndo o que apregoam as perspectivas
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educacionais das Gltimas décadas de que ““curriculo é o conjunto das atividades desenvolvidas
pela escola [...] curriculo ¢ tudo o que a escola faz” (p.15,16). Se tudo o que a escola faz ¢
curriculo, Saviani afirma que, entdo, ndo existe o extracurricular. A critica de Saviani é que
atividades que seriam secundarias na escola tém assumido o papel de essenciais, levando a
uma descaracterizacdo do papel da escola na sociedade. Fala-se de tudo na escola, faz-se de
tudo, porém, o saber sistematizado é secundarizado.
A escola existe, pois, para propiciar a aquisicdo dos instrumentos que possibilitam o
acesso ao saber elaborado (ciéncia), bem como o prdprio acesso aos rudimentos
desse saber. [...] é a partir do saber sistematizado que se estrutura o curriculo da
escola elementar. Ora, 0 saber sistematizado, a cultura erudita, € uma cultura letrada.
Dai que a primeira exigéncia para 0 acesso a esse tipo de saber seja aprender a ler e
escrever. Além disso, é preciso conhecer também a linguagem dos nimeros, a
linguagem da natureza e a linguagem da sociedade. Esta ai o contetido fundamental

da escola elementar: ler, escrever, contar, os rudimentos das ciéncias naturais e das
ciéncias sociais (histéria e geografia humanas) (SAVIANI, 2005b, p. 15).

Desta nocao de que a fun¢do da escola ¢ favorecer a “passagem do saber
espontaneo ao saber sistematizado, da cultura popular a cultura erudita” (SAVIANI, 2005b, p.
21) e de qual é o conteudo fundamental da escola elementar, emerge o conceito de trabalho
educativo — algo que se realiza especificamente no ambiente da escola, pela materialidade da
acdo pedagodgica: “[...] o trabalho educativo ¢ o ato de produzir, direta e intencionalmente, em
cada individuo singular, a humanidade que € produzia historica e coletivamente pelo conjunto
dos homens” (SAVIANI, 2005b, p. 21). Dai que, para isso, a escola é de fundamental
importancia na concepcdo educacional de Dermeval Saviani, sendo, pois, necessario
questionar: a Pedagogia Historico-Critica, possui um método a ser aplicado na acéo
pedagdgica? Sim e este método se constitui em uma sintese superadora dos métodos
tradicionais e novos, mantendo permanente vinculacdo entre educacdo e sociedade — eis ai 0

quinto pressuposto da Pedagogia Historico-Critica.

4.6.5 Pratica social: o ponto de partida e de chegada do método da Pedagogia Histérico-
Critica

Ao expor o método da Pedagogia Historico-Critica no texto “Escola e
Democracia Il — para além da Teoria da Curvatura da Vara”, Saviani o expde fazendo

correlaces com o método da Pedagogia Tradicional e com o método da Pedagogia Nova,
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tendo, respectivamente referendados por Johann Friedrich Herbart®™ e por John Dewey. E na
discussdo do método proposto pela Pedagogia Histérico-Critica que se encerra a discussdo
acerca dos pressupostos desta perspectiva educativa.

Enquanto na préatica pedagdgica tradicional, o primeiro passo € a preparacao do
aluno, que significa a retomada da licdo anterior pelo professor, na prética pedagodgica
escolanovista, partindo do principio de que “o ensino seria o desenvolvimento de uma espécie
de pesquisa” (SAVIANI, 2007b, p. 45), o primeiro passo € a proposta de uma atividade, onde
predomina a atividade do aluno. Ja para a Pedagogia Histdrico-Critica, o primeiro passo, 0
ponto de partida, € a pratica social que é comum a professor e alunos.

Em que consiste a pratica social? Segundo Vale (1994, p. 220), € a prética
social, enquanto ponto de partida metodoldgico, que possibilita a identificacdo dos principais
problemas de uma dada realidade. Em entrevista a n6s concedida, Dermeval Saviani assim
definiu pratica social:

Podemos considerar, de modo simples, a pratica social como o conjunto das
atividades desenvolvidas pelos membros da sociedade ao longo de suas vidas.
Assim, todos nos, ao participarmos da vida da sociedade, realizamos diversos tipos
de atividades as quais exigem, para serem realizadas de forma consciente, ativa e
critica, o concurso da educacao. Assim, a razdo de ser da educagdo ndo se encontra

nela mesma, mas nas exigéncias postas pela pratica social global da qual a préatica
educativa €, por sua vez, uma modalidade especifica.

E a prética social o ponto de partida e o sera também o ponto de chegada,
porém, em maior grau de elaboracdo por parte dos alunos, que esta no método proposto pela
Pedagogia Historico-Critica. Segundo Saviani (2007b), no ponto de partida, o professor tem
uma compreensao, por ele denominada de “sintese precaria”, pois, embora o professor tenha
em mente 0 que podera fazer com os alunos (eis ai o carater de sintese), ele ndo tem, no
entanto, dominio sobre o que os alunos detém em seu ponto de partida (eis ai 0 elemento de
precariedade). Ja os alunos, no ponto de partida, segundo Saviani (2007b), possuem, uma
compreensdo sincrética, que pela aplicacdo do método, deve se tornar sintética.

O segundo passo do método proposto pela Pedagogia Historico-Critica, ndo é
apresentacdo de novos conhecimentos por parte do professor, como propde a Pedagogia
Tradicional e nem a proposicdo de um problema como advoga a Pedagogia Nova, mas, antes
consiste na problematizacdo: “Trata-se de detectar que questBes precisam ser resolvidas no

ambito da pratica social e, em consequéncia, que conhecimento ¢ necessario dominar”

(SAVIANI, 2007b, p. 71).

% pensador aleméo (1776-1841) — seu método de ensino fundamenta a agdo pedagdgica tradicional.
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O terceiro passo no método proposto pela Pedagogia Tradicional, consiste na
assimilacdo de conteudos, que ocorre “por comparagdo do novo com o velho; o novo é
assimilado, pois, a partir do velho” (SAVIANI, 2007b, p. 44). Na perspectiva escolanovista, o
terceiro passo € o levantamento de dados tendo em vista a solugdo do problema proposto no
passo anterior. Ja para a Pedagogia Histérico-Critica, 0 terceiro passo consiste em “se
apropriar dos instrumentos tedricos e praticos necessarios ao equacionamento dos problemas
detectados na pratica social” (SAVIANI, 2007b, p. 71) — a esse passo, Saviani nomeia como
instrumentalizacdo, o que ndo se confunde com esse termo na perspectiva tecnicista, que esta
ancorada em elementos de eficiéncia e resultados praticos propriamente ditos. O elemento da
instrumentalizacdo na perspectiva de Saviani se articula com a dimenséo politica: "Trata-se da
apropriacdo pelas camadas populares das ferramentas culturais necessarias a luta social que
travam diuturnamente para se libertar das condicdes de exploragdo em que vivem”
(SAVIANI, 2007, p. 71).

O quarto passo, do método de ensino na perspectiva tradicional, € o da
generalizagdo, que consiste na averiguacdo da assimilacdo do contetido pelo aluno, pois, “se
ele ja assimilou o novo conhecimento, ele é capaz de identificar todos os fenémenos
correspondentes ao conhecimento adquirido” (SAVIANI, 2007b, p. 44). Em contrapartida, na
perspectiva da Pedagogia Nova, 0 quarto passo consiste no levantamento de hipdteses
explicativas tendo em vista a busca de solugcdo do problema que fora proposto no segundo
passo. Ja para a Pedagogia Historico-Critica, com o quarto passo, se chega ao “momento da
expressao elaborada da nova forma de entendimento da pratica social a que se ascendeu”
(SAVIANI, 2007b, p. 72). A esse momento, Saviani nomeia como catarse, baseado em
Gramsci, para quem a catarse consiste na “[...] elabora¢do superior da estrutura em
superestrutura na consciéncia dos homens” (GRAMSCI, 1978, p. 53 — “A concepc¢do dialética
da historia”, 2* ed. Rio de Janeiro, Civilizagdo Brasileira, apud SAVIANI, 2007b, p. 72). O
quarto passo, segundo Saviani, € ponto culminante do processo educativo, pois, “¢ ai que se
realiza pela mediacdo da analise levada a cabo no processo de ensino, a passagem da sincrese
a sintese; em consequéncia, manifesta-se nos alunos a capacidade de expressarem uma
compreensdo da pratica em termos tdo elaborados quanto era possivel ao professor”
(SAVIANI, 2007b, p. 72).

Finalmente, enquanto o quinto e Ultimo passo do método proposto pela
Pedagoga Tradicional, consiste na aplicacdo, que leva os professores a proporem variadas
atividades aos alunos para verificarem se efetivamente assimilaram o que foi ensinado, na

perspectiva escolanovista, 0 quinto passo consiste na experimentacdo, que tende a levar a
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confirmacdo ou a rejeicdo das hipoteses que foram formuladas no passo anterior. Ja na
concepcdo da Pedagogia Historico-Critica, 0 quinto passo é o ponto de chegada, ou seja, é a
propria pratica social, compreendida agora, pelos alunos em termos sintéticos e ndo mais
sincréticos, cadticos e desorganizados.
[...] a pratica social referida no ponto de partida (primeiro passo) e no ponto de
chegada (quinto passo) é e ndo é a mesma. E a mesma, uma vez que é ela prépria
que constitui a0 mesmo tempo o0 suporte e 0 contexto, 0 pressuposto e o alvo, o
fundamento e a finalidade da pratica pedagogica. E ndo é a mesma, se
considerarmos que o modo de nos situarmos em seu interior se alterou
qualitativamente pela mediacdo da acdo pedagogica; e jA que somos, enquanto
agentes sociais, elementos objetivamente constitutivos da pratica social, € licito
concluir que a propria pratica se alterou qualitativamente. E preciso, no entanto,
ressaltar que a alteracdo objetiva da préatica sé se pode dar a partir da nossa condigdo

de agentes sociais ativos, reais. A educacdo, portanto, ndo transforma de modo
imediato e sim de modo indireto e mediato [...] (SAVIANI, 2007b, p. 72,73).

Extremamente seguro da eficiéncia do método que propde como fundamento
da Pedagogia Historico-Critica, Saviani (2007b), conclui:
Simplesmente estou querendo dizer que o0 movimento que vai da sincrese (“a visdo
cadtica do todo™) a sintese (“uma rica totalidade de determinac¢des ¢ de relagdes
numerosas”) pela mediacdo da andlise (“as abstragcdes e determinagdes mais
simples”) constitui uma orientagdo segura tanto para o processo de descoberta de

novos conhecimentos (0 método cientifico) como para o processo de transmissao-
assimilacdo de conhecimentos (o método de ensino) (p. 74).

Em grande medida, ao elencarmos os pressupostos da Pedagogia Historico-
Critica, tém-se os fundamentos e o0s principais conceitos que estdo no pensamento de
Dermeval Saviani, cuja concepcdo de filosofia é historica e cuja proposta pedagdgica se
apresenta como superadora das dicotomias existentes entre a Pedagogia Tradicional e a
Pedagogia Nova, reconhecendo os condicionantes sociais e o0 papel mediador da educacgéo na
transformacéo social. Em relacdo as chamadas Teorias Critico-Reprodutivistas, a perspectiva
defendida por Saviani, rompe com o pessimismo em relacdo ao papel da educacéo e considera
que, mesmo sendo elemento determinado a educacdo também se coloca como influenciadora
do elemento determinante. Enfim, o pensamento de Saviani e por consequéncia a Pedagogia
Histdrico-Critica, tem uma forte conotacéo politica e um carater critico em relacdo a educacao
burguesa, propondo-se na defesa da superacdo da sociedade de classes, ancora-se na
perspectiva dialética.

Por tudo isso, fica evidente o percurso do pensamento de Dermeval Saviani,
que do Tomismo chegou ao Materialismo Historico e, legou a educacdo, inumeras obras de

relevancia no campo da Filosofia da Educacgdo, sobretudo, do inicio de sua trajetoria
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académica — fins da década de 1960 — até a segunda metade da década de 1980, quando a
Historia da Educacdo se torna um objeto privilegiado dos estudos de Dermeval Saviani, j&
consolidado como um intelectual em nosso pais, por isso, nomeamos a fase seguinte de sua

trajetoria, como “o intelectual e o historiador da educacdo”.
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5. “O intelectual e o historiador da educaciao”

“Produto de sociedades despedacadas, o
intelectual é sua testemunha porque
interiorizou  seu  despedacamento. E,
portanto, um produto histérico. Nesse
sentido, nenhuma sociedade pode se queixar
de seus intelectuais sem acusar a si mesma,
pois ela s6 tem o que faz” (SARTRE, 1994,

p. 31).

A fase que denominamos de “O intelectual e o historiador da educacdo” na
trajetoria de Dermeval Saviani se estende de 1990 a 2008, respectivamente, 0 ano posterior a
sua ida, com dedicacdo exclusiva, para a Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP) e
o0 ano da premia¢ao pela obra “Historia das ideias pedagogicas no Brasil”, publicada em 2007.
Tal escolha foi pontual, pois, entendemos que a trajetdria de Saviani continua em construgéo e
muitas sdo as suas contribuices de 2008 até o presente momento, porém, como um recorte se
fazia necessario nossa escolha recaiu no ano assinalado e na referéncia a obra apontada que,
em 2008 deu a Saviani o Prémio Jabuti na area de “Educacgdo, Psicologia e Psicanalise”. Tal
prémio ¢ a maior comenda atribuida pela Camara Brasileira do Livro. “Histéria das ideias
Pedagogicas no Brasil” € de grande relevancia ndo apenas em termos de premiacdo, mas
também em termos de objeto de estudo, método de pesquisa e esfor¢o coletivo no
levantamento de fontes histéricas na area da Educacdo, se constituindo em uma referéncia
para a area e em um importante marco da producdo académica de Saviani, especialmente em
no que diz respeito a seus estudos no campo da Historia da Educacao.

Entre as muitas contribuicdes de Saviani a educacao brasileira no periodo entre
1990 e 2008, estdo a elaboracdo de um anteprojeto de Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional — que nasceu no bojo das Conferéncias Brasileiras de Educacéo (CBEs), a fundacgéo
do Grupo de Estudos e Pesquisas “Historia, Sociedade e Educa¢do no Brasil” (HISTEDBR) e
a atuacdo que culminou na criacdo da Sociedade Brasileira de Histéria da Educacdo (SBHE).
S&o estes 0s elementos que destacaremos neste capitulo que encerra 0 nosso estudo sobre a
trajetéria de Dermeval Saviani e que nos permitem também nomea-lo como intelectual, por
sua producdo académica, mas, sobretudo, por “transformar a sua autoridade intelectual em
autoridade politica, em nome de uma autoridade moral” (WOLFF, 2006, p.47)

O intelectual é alguém que faz uso publico da razdo e que se projeta no meio
académico-politico, ndo necessariamente partidario. No processo de projecdo académico-

politica, sdo importantes as “redes de sociabilidade”, as “solidariedades de idade, de geragdo e
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de estudo” — termos discutidos por Jean-Frangois Sirinelli (2003) e ja abordados neste
trabalho. Saviani esteve ligado, por exemplo, a rede de sociabilidade do professor Joel
Martins na Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo (PUC-SP) e também, na mesma
universidade e depois em outras instituicdes de pesquisa e de Ensino Superior do Estado de
S&o Paulo, com destaque para a Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP), Saviani,
constitui sua prépria rede de sociabilidade. Também é importante considerar que o seu papel
enquanto intelectual se fortaleceu pela lideranca que assumiu em varios 6rgdos de pesquisa,
em movimentos de educadores em defesa da democratizacdo e da escola publica e pela
divulgacéo de suas obras e de seu pensamento. Tais obras, resultantes de pesquisas com rigor
cientifico projetaram seu nome no meio académico-politico e o tornaram uma importante
referéncia para a area da educacdo brasileira, visto, entre tantas contribuicdes, ter sido autor
de um anteprojeto de Lei de Diretrizes e Bases em meados da década de 1990 e ser propositor
da Pedagogia Historico-Critica, que se coloca como uma possibilidade de superagcdo das
pedagogias Tradicional, Nova e Tecnicista ¢ de confrontagdo com as “Teorias Critico-
Reprodutivistas”, por considerar que a educagdo escolar, embora condicionada socialmente,
também é um elemento de mediagédo da transformacéo social.

Ao longo de sua trajetoria, Dermeval Saviani tem se valido de sua autoridade
intelectual e a transformado em autoridade politica e isso em nome de uma autoridade moral.
Por tudo isso, Dermeval Saviani faz por merecer a atribuicdo do termo intelectual, que vai
aléem da funcdo de professor, educador, pesquisador e autor. Trataremos neste capitulo, da
participacdo de Saviani nas Conferéncias Brasileiras de Educacdo, de seu anteprojeto de Lei
de Diretrizes e Bases de sua autoria que foi encaminhado a Camara Federal pelo deputado
Octavio Elisio, da atuacdo de Saviani na Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP) e
de sua contribuicdo para a organizacdo de instituicdes voltadas para o estudo da histéria da
educacédo brasileira, como o Grupo de Estudos e Pesquisas “Historia, Sociedade e Educagio
no Brasil” (HISTEDBR) e a Sociedade Brasileira de Historia da Educagdo (SBHE), que muito
tém contribuido para a organizacdo da referida area, através do levantamento e estudo de

novas fontes historicas.

5.1 As Conferéncias Brasileiras de Educacdo e a origem do anteprojeto de Lei de
Diretrizes e Bases elaborado por Dermeval Saviani

As Conferéncias Brasileiras de Educacdo (CEBs), ocorreram entre 1980 e

1991, portanto, poderiamos ter tratado das mesmas na fase anterior da trajetoria de Dermeval
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Saviani — o fildésofo da Educacdo (1972-1989). Porém, optamos por tratar das CBEs na Ultima
fase por n6s em analise da trajetéria de Saviani, porque foi no contexto de tais conferéncias
que ele propds um anteprojeto de Lei de Diretrizes e Bases (LDB), se colocando no meio
académico em uma posicao que se dirige para além da funcdo de pesquisador e professor, se
projetando como intelectual propositivo e lider de uma resisténcia ativa, sem necessariamente
vinculacdo partidaria. O anteprojeto de Lei de Diretrizes e Bases, elaborado por Saviani, se
fundamentava em uma compreensdo histérica da educacdo brasileira, tendo em vista sanar o
problema da descontinuidade e da auséncia de sistema. Por seu fundamento histérico, se
justifica tratar das CBEs e do anteprojeto de LDB de Saviani na fase que nomeamos como “O
Intelectual e o Historiador da Educagao™.
A proposta de realizacdo de uma Conferéncia Brasileira de Educagdo (CBE),
segundo Saviani (2013b), foi dada por Luiz Antonio Cunha em 1979, por ocasido da IlI
Reunido da Associacdo Nacional de P6s-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPEd), que
ocorreu em Salvador. Nesta reunido estavam presentes, além dos representantes da ANPEd,
representantes do Centro de Estudos Educacdo e Sociedade (CEDES) e da Associacdo
Nacional de Educacdo (ANDE) e se discutia a realizacdo do Il Seminario de Educacdo
Brasileira — o primeiro fora realizado no ano anterior, 1978. Foi entdo que Luiz Anténio
Cunha propds que as trés entidades se unissem e realizassem um evento de maior porte — uma
Conferéncia Brasileira de Educacdo, retomando assim as Conferéncias Nacionais de
Educacdo que ocorreram entre 1927 e 1967, de memoravel relevancia historica. Decidiu-se
entdo pela organizacdo da I Conferéncia Brasileira de Educacdo (I CBE), que ocorreria ja no
ano seguinte, 1980. Tais conferéncias seriam bienais e ocorreram entre 1980 e 1991, em um
momento de extrema relevancia na historia recente de nosso pais, marcado pela
redemocratizacdo e pela elaboracdo da Constituicdo Cidada, promulgada em 1988 -
intelectuais e educadores tiveram importante papel nesse contexto. Especificamente sobre as
Conferéncias Brasileiras de Educacao (CBEs,) assim afirma Cunha (1981), “as conferéncias
de educacdo constituem um momento do processo de organiza¢do do campo educacional: o
momento da consciéncia da especialidade da educagdo, em particular da educagao escolar” (p.
6). Sobre o processo de organizacao da | CBE, Saviani (2013b), esclarece:
Acolhida a proposta, foi constituida a Comissdo Organizadora da | CBE, composta
por um representante de cada uma das trés entidades promotoras. Ponderou-se,
entdo, que o autor da proposta ndo poderia ficar fora da Comissdo Organizadora.
Estabeleceu-se por um momento certo impasse, uma vez que as trés entidades ja
dispunham de representantes, e Luiz Antdnio ndo integrava os quadros dirigentes de

nenhuma delas. Desfiz 0 impasse sugerindo que convidassemos o0 CEDEC (Centro
de Estudos da Cultura Contemporanea) para somar-se 8 ANDE, ANPEd e CEDES
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na organizacdo da CBE, tendo o autor da proposta como seu representante na
Comisséo Organizadora (p. 279).

Tem-se sobre essa ocasido duas narrativas: a de Cunha (1994b), em que ele
coloca Saviani como o grande articulador junto as entidades ligadas a educagdo e pesquisa,
que fazendo uso de seu prestigio agiu de forma a coloca-lo na comissdo organizadora da |
Conferéncia Brasileira de Educacdo, mesmo ndo sendo ele membro das entidades
organizadoras, € a narrativa do préprio Saviani (2013b), que considera que a maneira como
Cunha (1994b), narra os referidos fatos, coloca a sua atuacdo como personalista e a revelia
dos tramites burocraticos envolvidos na situacdo, o que em sua concepcao nao se deu desta

forma:

Foi a condicdo de coordenador de educacdo do CEDEC que ele [Saviani] evocou
por ocasido da ANPEd de 1979, em Salvador. Esse foi um evento bastante
concorrido, realizado em um momento estimulante, no ano mesmo da anistia
politica. Em uma reunido sobre os desdobramentos para o ano seguinte, verificou-se
que as trés entidades — ANPEd, ANDE e CEDES — haviam projetado reunifes sobre
0 mesmo tema: a politica educacional. Também participante, sugeri que se fizesse
uma s6 reunido, acumulando os esforcos das entidades e reduzindo os custos. A
sugestdo foi aceita de imediato, entdo na forma de uma conferéncia de educacédo
como as que a Associacdo Brasileira de Educacdo realizava nos anos de 1930 e
1940. Formou-se logo uma comissdo organizadora, com os diretores daquelas
entidades, que estavam todos presentes: Jacques Velloso (ANPEd), Guiomar Namo
de Mello (ANDE) e Moacyr Gadotti (CEDES). Quiseram me pdr na comissdo, ja
que eu é que tinha feito a tal proposta — afinal, o autor de uma proposta aprovada
tem de fazer parte da comissdo. Aleguei que eu ndo podia porque ndo era dirigente
de entidade alguma, posicdo necessaria para levar adiante um empreendimento como
aquele. Foi ai que Saviani me nomeou representante da area de educacdo do
CEDEC, a qual eu ndo pertencia. Diante da aprovagdo dos colegas, ndo tive como
argumentar contra. Foi assim que entrei para 0 CEDEC (por um ano) e essa entidade
entrou paraa | CBE, de onde saiu ao fim da IV (CUNHA, 1994b, p. 45).

Portanto, como j& apontando, as Conferéncias Brasileiras de Educacédo (CBES),
nasceram e se realizaram a partir da iniciativa da Associacdo Nacional de Pds-Graduacéo e
Pesquisa em Educacdo (ANPEd), do Centro de Estudos Educacéo e Sociedade (CEDES), da
Associacdo Nacional de Educacdo (ANDE), com a colaboracdo do Centro de Estudos da
Cultura Contemporanea (CEDEC), na | e na Il CBEs, segundo Saviani nos informou em
entrevista e segundo o estudo de Goncalves (1998), contrariando, portanto o que Cunha
(1994b) afirmara, que o CEDEC, participou da | a IV CEB. Acerca dos tramites para a
inclusdo do nome de Luiz Antdnio Cunha, como representante do CEDEC, na comissao
organizadora da | CBE, Saviani (2013b) esclarece que o CEDEC, fora fundado, em 1976, por
iniciativa de varios intelectuais, entre eles, Francisco Weffort, que o convidara para participar
desta entidade na condicdo de socio-fundador. Por ocasido da Il Reunido da ANPEd em

1979, na cidade de Salvador, Saviani afirma que recorreu a Weffort e a proposta que ambos ja
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vinham articulando para criar a area de educacdo do CEDEC e foi isso que permitiu a
inclusdo de Luiz Antonio Cunha, como membro desta instituicdo, na comissao organizadora
da | CBE e ndo uma atuacao personalista de sua parte.

De todo modo, a atuacdo de Saviani na realizacdo das Conferéncias Brasileiras
de Educagdo (CBEs), foram muito significativas, vale lembrar, como ja fora apontando neste
trabalho, que foi por ocasido da | CEB, em uma exposicdo oral, diante de um publico
predominantemente escolanovista, que Saviani desenvolveu uma argumentacdo que acabou
dando origem ao texto “Escola e Democracia I — a teoria da curvatura da vara”, que
corresponde ao segundo capitulo do livro “Escola e Democracia”. Merece também destaque a
sua participacdo na IV e na V CBE, que ocorreram, respectivamente, em 1986 e 1988. Sobre
as CBEs, especialmente a | e a I, que ocorreram, respectivamente, em 1980 e 1982, eis 0 que
afirma Goncalves (1998):

As tematicas das CBEs refletiram a conjuntura em que cada uma delas se realizou.
Além do que refletem o deslocamento de enfoques e influéncias de novas
concepgdes tedrico-politicas no ambito da producdo educacional. As CBEs | e Il
representaram um papel extremamente importante no bojo do processo de criticas ao

autoritarismo, marcando um momento em que os educadores aliaram-se na luta pela
democratizacdo da sociedade e da educacdo indistintamente (p.59).

Acerca da Ill, IV, V e VI Conferéncias Brasileiras de Educacdo (CBES),
realizadas, respectivamente em, 1984, 1986, 1988 e 1991, Goncalves (1998), considera que se
distinguiram da I e da II, pois, “se nestas havia um certo grau de consenso, as subsequentes
marcaram-se pelo confronto de posi¢cdoes e projetos de educagdo diferenciados” (p. 62).
Saviani (2007a), por sua vez, aponta quais foram os temas de cada uma das Conferéncias
Brasileiras de Educacdo (CBES), o0 que indica, como Goncalves (1998) ja havia apontado, as
conjunturas e os enfoques de cada momento:

A simples mengao dos temas centrais de cada uma delas j& permite evidenciar o tipo
de preocupacdo que as norteava: | CBE: a politica educacional; 11 CEB: Educacéo:
perspectiva na democratizacdo da sociedade; 111 CEB: Da critica as propostas de
acdo; IV CBE: A Educacdo e a Constituinte; VV CBE: a lei de diretrizes e bases da

educagdo nacional; VI CBE: Politica nacional de educacdo (SAVIANI, 2007a, p.
402-403).

Em entrevista, perguntamos a Dermeval Saviani como ele avalia o seu papel
desempenhado pelas Conferéncias Brasileiras de Educacdo e o seu papel nessas conferéncias
e nesse contexto, ao que ele nos respondeu:

Sobre as Conferéncias Brasileiras de Educacéo eu destaco, de forma sucinta, sua
importancia no livro “Histoéria das Ideias Pedagogicas no Brasil”, quando trato da

década de 1980 no Capitulo XIII, denominado “Ensaios contra-hegemonicos: as
pedagogias criticas buscando orientar a pratica educativa”. Quanto ao meu papel...
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Bem, eu era um dos participantes desse movimento que, pelas circunstancias, fui
colocado em uma certa posicdo de lideranca. Participei ativamente, mesmo porque
eu era membro, na condi¢do de sdcio-fundador, das entidades organizadoras das
CBEs.

Em “Historia das Ideias Pedagogicas no Brasil”, Saviani (2007a) aponta, como
ja apresentado anteriormente, quais foram os temas das Conferéncias Brasileiras de Educacéo
(CBEs), com mais énfase na | CEB, realizada em Sdo Paulo em 1980 e na Ill CBE, realizada
em Niterdi, em 1984, quando os educadores, como o tema da Conferéncia mesmo indica —
“Da critica as propostas de agdo”, se propuseram a elaborar propostas para a educagdo
brasileira, 0 que segundo Saviani, marca uma nova fase da atuagdo dos educadores, onde ele
acabou por assumir uma posic¢ao de lideranca. Na mesma obra, tratando deste contexto das
CBEs, Saviani (2007b) avalia também o papel das entidades sindicais como a Confederagéo
Nacional dos Trabalhadores da Educacdo (CNTE) e a Associacdo Nacional dos Docentes do
Ensino Superior (ANDES) e faz um balanco da intensa mobilizagdo dos educadores tanto pela
via das instituices de estudo e pesquisa, como pela via sindical:

A primeira vista poder-se-ia responder que a intensa mobilizacio da sociedade civil
teria correspondido um refluxo na politica educacional, isto é, nas acfes do Estado
no campo educativo: o setor governamental teria sido marcado, no periodo, pela
escassez e, até mesmo, pela auséncia de medidas tendentes a resolver o0s graves
problemas reiteradamente diagnosticados, denunciados e equacionado no nivel das
organizacOes académicas e sindicais. Seria possivel sustentar o0 argumento plausivel
de que a grande mobilizacdo do campo educacional verificada nos anos de 1980 se
explica exatamente pela auséncia de medidas efetivas no &mbito da politica
educacional. Mas o peso desse argumento necessita, ao menos ser relativizado. Se é
verdade que, no nivel federal, a politica educacional ndo conseguiu ir muito além de
proclamacdes que ndo chegaram a ser implementadas, tal constatacdo néo pode ser

transferida de forma generalizada para os estados e municipios (SAVIANI, 2007a, p.
404).

De fato, as Conferéncias Brasileiras de Educacdo (CBES), as organizacGes
académicas e sindicais, revelaram o engajamento politico de intelectuais, professores e
trabalhadores da area da educacéo, tendo em vista o intenso debate que a década de 1980 e o
inicio dos anos 1990 propiciaram e do qual os educadores, de forma geral, ndo se eximiram,
antes, se posicionaram, discutiram posicdes divergentes entre si e com 0s governos daquele
momento e, inclusive, alguns educadores ligados ao Ensino Superior se filiaram a partidos
politicos e assumiram secretarias de educacdo municipais e estaduais. A titulo de exemplo,
citamos Guiomar Namo de Mello, que se filiou ao Partido do Movimento Democréatico
Brasileiro (PMDB) e Moacir Gadotti, que se filou ao Partido dos Trabalhadores (PT)
(GONCALVES, 1998). Saviani (2007a) cita alguns municipios que, naquele contexto, foram

capazes de implantar politicas publicas voltadas para a educacdo que ganharam repercussao
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nacional por seus resultados: Boa Esperanca (Espirito Santo), Lages (Santa Catarina) e
Piracicaba (Sdo Paulo). Ao nivel dos Estados, Saviani (2007a) aponta que, com as elei¢Ges
diretas para governador, realizadas em 1982 (no contexto em que ocorria, nas palavras do ex-
presidente Ernesto Geisel, a “abertura lenta, gradual e segura”), que levaram ao poder
representantes da oposicdo ao Regime Militar, foram ensaiadas medidas de politica
educacional de interesse popular. S&o os casos de Minas Gerais, com 0 Congresso Mineiro de
Educacdo, que colocou a educacao escolar publica no centro das discussées; Sao Paulo, com a
implantacdo do ciclo basico e do estatuto do magistério, bem como com a criacdo dos
conselhos de escola e com a reforma curricular; Parana, onde foram criados os regimentos
escolares e estabelecidas eleicdes para diretores; Rio de Janeiro, com a criagdo dos Centros
Integrados de Educacdo Publica (CIEPS). Embora tais experiéncias, tenham tido duracdo
efémera, elas representam ganhos importantes na chamada “década perdida” — termo
atribuido por economistas neoliberais a década de 1980, por seus indices econdémicos. A
efemeridade de tais experiéncias revelam a existéncia de serios obstaculos existentes em
nosso pais, quando se trata de politicas publicas, as quais esbarram na descontinuidade e
acabam se configurando como politicas de governo e ndo de Estado, estando, desta forma
sujeitas a transitoriedade partidaria, onde ndo existe um projeto de nacao e onde ndo se realiza
a noc¢do de sistema preconizada por Dermeval Saviani.
Na verdade, o conceito de sistema no &mbito da educacdo envolve, pelo menos os
seguintes elementos: 1. Intencionalidade, isto é, organizagdo dos meios e controle
das atividades tendo em vista os fins a atingir; 2. Conjunto de elementos articulados
entre si envolvendo, portanto, coeréncia interna e formando uma totalidade. No caso
da educagdo os elementos implicam instdncias normativas, administrativas e
pedagdgicas, niveis e modalidades de ensino, institui¢des (escolas) com seus
equipamentos materiais e pedagdgicos e respectivos agentes; 3. Articulacdo com a
sociedade em que se insere, respondendo as suas necessidades educacionais, 0 que

implica a coeréncia externa; 4. Normas proprias, isto é, capacidade de auto
regulacdo, o que lhe confere razodvel grau de autonomia (SAVIANI, 2013a, p. 217).

A preocupacdo de Saviani com o problema da descontinuidade e com a
auséncia de sistema, remonta, como ja foi apontado neste trabalho, a sua tese de
doutoramento, onde discutiu o conceito de sistema. Tal preocupacdo tem permeado sua
trajetdria e foi novamente explicitada quando teve a oportunidade de redigir um texto que foi
o primeiro anteprojeto de Lei de Diretrizes e Bases a ser apresentado ao Congresso Nacional
em dezembro de 1988. Para entendermos, como se deu 0 processo que culminou no referido
texto, partimos da IV Conferéncia Brasileira de Educacédo, que ocorreu em Goiania em 1986.

A comunidade educacional organizada se mobilizou fortemente em face do
tratamento a ser dado a educacdo na Constituicdo Federal que iria resultar dos



216

trabalhos do Congresso Nacional Constituinte instalado em fevereiro de 1987. Antes
mesmo que os constituintes entrassem em acdo, a IV Conferéncia Brasileira de
Educacdo, realizada em Goiadnia em agosto de 1986, teve como tema central “A
educacdo ¢ a constituinte”. E na assembleia de encerramento dessa Conferéncia foi
aprovada a “Carta de Goiania” contendo as propostas dos educadores para o capitulo
da Constituicdo referido a educagdo. Ai previa-se a manutencdo do artigo que
definia como competéncia da Unido legislar sobre diretrizes e bases da educacdo
nacional (SAVIANI, 2000c, p. 35).

Segundo Gongalves (1998), o objetivo da IV Conferéncia Brasileira de
Educagdo (IVV CBE), explicitado no folheto de divulgagéo desse evento que reuniu cerca de
cinco mil participantes, era propiciar a analise das politicas educacionais da Nova Republica e
a formulacdo de subsidios de uma politica nacional de educacdo, capaz de contemplar a
democratizacdo da educagdo escolar, que, por sua vez deveria ser incorporada na nova
Constituigdo. Foi com esse objetivo que foi redigida a “Carta de Goiania”, que apresentava
um carater de denuncia dos problemas sociais, econdémicos e, por consequéncia a defasagem
educacional do pais, mas, que tambem tinha um carater propositivo, apresentando principios
que os educadores pretendiam ver inscritos no texto constitucional. Lé-se na “Carta de
Goiania”:

Neste momento em que a Nagdo se prepara para eleger seus representantes ao
Congresso Constituinte, os educadores brasileiros renovam sua disposi¢do de luta,
exigindo que os problemas educacionais sejam tratados de maneira responsavel e
coerente, tendo em vista as reais necessidades e interesses da populacdo. Os
participantes da IV Conferéncia Brasileira de Educacdo reivindicam, assim, que a
nova Carta Constitucional consagre os principios de direito de todos os cidaddos
brasileiros a educacdo, em todos os graus de ensino, e o dever do Estado em
promover 0s meios para garanti-la. Ao mesmo tempo, comprometem-se a lutar pela
efetivagdo destes principios, organizando-se nas suas entidades, exigindo
compromissos dos candidatos as Constituintes a nivel federal e estadual e cobrando
0 cumprimento das medidas propostas para a democratiza¢do da educacdo (CARTA
DE GOIANIA, disponivel em: http://www.cedes.unicamp.br/carta_goiania.pdf -
acesso em 18-10-2015).

Dermeval Saviani era um dos educadores que assumia esse COMPromisso
expresso na “Carta de Goiania” e que, enquanto um intelectual que ja possuia reconhecimento
de seus pares, estava totalmente engajado nesta luta pela democratizacdo da educacéo e pelo
cumprimento dos principios propostos de forma coletiva pelos educadores na IV Conferéncia
Brasileira de Educacdo. Entre os principios defendidos neste interim, estava a competéncia da
Unido em legislar sobre diretrizes e bases da educacdo nacional. Saviani (2000c), afirma que
os pontos da “Carta de Goidnia” foram quase totalmente incorporados ao texto da
Constituicdo Brasileira que foi promulgada em 05 de outubro de 1988. Engquanto eram
concluidos os trabalhos da Constituinte Nacional Constituinte, os educadores comeg¢aram uma
nova mobilizagdo, ainda no ano de 1987: tratava-se do movimento em torno da elaboragéo de

uma nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional.
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A IV CBE, realizada em Goiania em 1986, teve como tema central a educacdo na
Constituinte. E se encerrou com a divulgacdo da “Carta de Goiania” que apresentava
0s pontos que os educadores propunha para compor o capitulo da educacdo na
Constituicdo. De fato, a andamento dos trabalhos da Assembleia Constituinte
incorporou praticamente todos aqueles pontos entre os quais figurava a manutencédo
da competéncia exclusiva da Unido para fixar as diretrizes e bases da educacéo
nacional. Em consequéncia, as entidades representativas da area de educacdo
voltaram suas atencGes para o tema da LDB. Foi assim que se definiu como tema
central da V CBE, a realizar-se em Brasilia em 1988, as diretrizes e bases da
educagdo nacional. E ja em 1987 eu fora convidado para proferir palestra na
Reunido Anual da ANPEd, em Salvador, sobre o tema “Em dire¢do as novas
diretrizes e bases da educa¢@o”, o que de fato ocorreu em 13 de maio de 1987. No
final desse mesmo ano, ao se definir a pauta do nimero 13 da Revista da ANDE,
elegeu-se obviamente como tema central a nova LDB. Considerando que eu
integrava a equipe editorial da revista, fui encarregado de redigir o artigo de fundo
sobre o referido tema (SAVIANI, 2013b, p. 281).

Segundo as palavras de Saviani (2013b), os educadores que assumiram o
processo de lideranga dos movimentos e eventos em favor da democratizacdo da educacéo,
estavam bastante atentos ao desenrolar deste processo e tratavam de tomar posicao para um
enfrentamento junto aos representantes politicos responsaveis pela elaboracéo das leis naquele
momento t&o significativo de nossa historia, em que o pais passava pelo processo de transicdo
do regime militar para a democracia, ainda que com grandes contradi¢des e controversias. Vé-
se também que os educadores obtiveram €xito quando se nota que os principios da “Carta de
Goiania” foram incorporados ao texto constitucional e se propunham, a partir de entdo,
colocar-se na dianteira do processo de elaboracdo da nova Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, que derivaria dos principios constitucionais — estava entdo, assim,
definido o tema da V Conferéncia Brasileira de Educacdo: A Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional.

Saviani, novamente inserido neste movimento, assume a responsabilidade de
redigir um texto para a Revista da Associacdo Nacional de Educacdo (ANDE), que seria
publicado no 13° nimero deste periddico, que o tinha com membro da equipe editorial. Foi
deste texto, que se originou o anteprojeto de Lei de Diretrizes e Bases que foi o primeiro a ser
encaminhado ao Congresso Nacional em 1988. Porém, ndo foi este projeto que deu origem a
atual Lei de Diretrizes e Bases. Eis como Saviani descreve o processo de elaboracdo do

referido texto:

O plano inicial do artigo a ser publicado no nimero 13 da Revista da ANDE néo
previa a formulagdo de um anteprojeto. Pensava-se em explicitar o sentido da
expressdo “diretrizes e bases”, reconstituir o seu historico e destacar a sua
importancia para a educagdo, concluindo com a apresentacdo das exigéncias que se
deveria levar em conta na elaboracdo da nova LDB. No entanto, & medida que o
texto foi tomando forma, concluiu-se que era importante pensar na propria estrutura
da lei ja que o objetivo era a mobilizagdo dos educadores no sentido de influenciar
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diretamente junto aos parlamentares no processo de elaboracdo da nova lei
(SAVIANI, 2000c, p. 36).

Foi entdo, que mesmo sem ser 0 objetivo inicial, o texto elaborado por Saviani
para 0 numero 13 da Revista da Associacdo Nacional de Educacdo (ANDE), acabou sendo
estruturado na forma de projeto de lei, contento: apresentacdo do significado de uma lei de
diretrizes e bases, justificativa da proposta e um anteprojeto, propriamente dito, em anexo, de
uma Lei de Diretrizes e Bases, ja na forma juridica adequada, com Titulos, Capitulos, Artigos,
Incisos, Alineas, DisposicGes Permanentes e Transitorias. Este artigo de Saviani teve como
titulo “Contribui¢do a elaboragido da nova LDB: um inicio de conversa” ¢ foi concluido em
fevereiro de 1988 (SAVIANI, 2013c).

Luiz Antdnio Cunha (1994b), também trata deste momento em que se
organizava a V Conferéncia Brasileira de Educacéo e ocorria a elaboracdo de um anteprojeto
de Lei de Diretrizes e Bases por parte dos educadores. Porém, ha contradi¢cbes entre a
narrativa de Cunha (1994b) e a narrativa de Saviani (2013c).

Procurando antecipar-se a previsivel corrida pela apresentacdo de projetos de lei de
diretrizes e bases da educacdo nacional, a comissdo organizadora da V CBE
convidou Dermeval Saviani, Jacques Velloso e eu para elaborarmos o documento
basico da conferéncia, reunindo ideias que apontassem na direcdo de uma LDB.
Velloso foi proposto pela ANPEd, Saviani pela ANDE e eu pelo CEDES. O tempo
era muito curto e a tarefa tremendamente ambiciosa para esse trio. Juntamos as
ideias e fizemos uma montagem, que acabou saindo em forma de anteprojeto de lei,
com muitos pontos probleméaticos até mesmo para nds trés. A comissdo
organizadora nao teve como utilizar nosso texto, nem mesmo o apanhado dos
principios gerais, feito por Jacques Velloso, que seria apresentado como termo de
referéncia para os participantes dos simpésios. No entanto, o trabalho ndo foi em
vao. Aquele ensaio de anteprojeto, depois de muito ampliado e complexificado, foi
uma das primeiras referéncias do projeto de LDB do deputado Octavio Elisio
(CUNHA 1994b, p. 46).

Pelo relato de Cunha (1994b), o projeto apresentado pelo deputado Octavio

Elisio, derivou de um anteprojeto elaborado a seis maos: Dermeval Saviani, Luiz Ant6nio

Cunha e Jacques Velloso. Ja pelo relato de Saviani (2013c), o referido anteprojeto é o anexo

do seu texto — “Contribuic¢do a elabora¢dao da nova LDB: um inicio de conversa” — publicado

no nimero 13 da Revista da Associacdo Nacional de Educacdo (ANDE), com a contribuicédo
de Jacques Velloso, no item que se refere ao financiamento da educacéo.

A redacdo do artigo foi concluida em fevereiro de 1988. Portanto, quando da reunido

para atender ao chamado da comissdo organizadora da V CBE, eu ja dispunha da

referida proposta. No entanto, em consonancia com o relato de Luiz Antonio, ndo

achava exequivel apresentar um texto j& de carater conclusivo para a VV CBE, tendo

em vista a forma de funcionamento que previa a discussdo em simp6sios auténomos
dos aspectos desdobrados do tema central. Dai, a dificuldade que enfrentamos e que
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foi destacada no relato de Luiz Antbnio. Dessa forma, do que me lembro, nds ndo
chegamos, nesse grupo de trabalho, a apresentar um anteprojeto de lei. Tanto assim
que o projeto apresentado por Octévio Elisio foi o texto da proposta que publiquei
como anexo ao artigo do numero 13 da Revista da ANDE, ampliado no capitulo do
financiamento com a contribuicdo de Jacques Velloso, cuja especialidade era a
economia da educacdo (SAVIANI, 2013c, p. 281-282).

Outra discordancia entre Cunha e Saviani, no contexto de elaboragdo e

apresentacdo do primeiro anteprojeto de Lei de Diretrizes e Bases em fins da década de 1980,
diz respeito a seguinte afirmacéo de Cunha (1994b):

Lembro-me de que Jacques Velloso e eu (con)vencemos nosso companheiro de

grupo de trabalho a aceitar apenas uma referéncia muito ligeira a politecnia. Saviani,

meio dissidente, apresentou a reunido da ANPEd, que se realizou em Porto Alegre,

naquele mesmo ano, seus subsidios para a LDB, nos quais enfatizou a questio da
politecnia, fonte de uma polémica ainda ndo esgotada (p. 46).

Saviani (2013c), esclarece que ndo pode participar da Reunido Anual da
Associacdo Nacional de Pds-Graduagdo e Pesquisa em Educacdo (ANPEd), realizada em
Porto Alegre (1988) e que também n&o encaminhou o texto que continha o anteprojeto de uma
Lei de Diretrizes e Bases (LDB), pois, 0 mesmo fora escrito para ser publicado na Revista da
Associacdo Nacional de Educacdo (ANDE) e ndo como trabalho a ser apresentado na reunido
da ANPEd de 1988. Contudo, o texto de Saviani, contendo o anteprojeto de LDB, circulou na

referida reunido:

Contudo, ocorreu que o presidente da ANPEd, Osmar Favero, tendo tomado
conhecimento de que eu havia redigido aquele texto sobre a LDB, telefonou-me
pedindo autorizacdo para fazer circular na Reunido como um subsidio informal, j&
que na programacao oficial obviamente nada estava previsto a esse respeito. E claro
que ndo fazia sentido negar-me a atender a esse pedido. Nessa condicdo, o texto
circulou na ANPEd de Porto Alegre, mas eu préprio ndo sei exatamente a forma
como se deu essa circulacdo. Finalmente, em julho de 1988 o artigo foi publicado na
Revista da ANDE de onde veio a converter-se, com 0s acréscimos resultantes da
contribuicdo de Jacques Velloso, no primeiro projeto da nova LDB que, por
iniciativa do deputado federal Octavio Elisio (PSDB-MG), deu entrada na Camara
dos Deputados em dezembro de 1988 (SAVIANI, 2013b, p. 282).

Saviani também se opde a informacdo dada por Cunha (1994b), acerca do
(con)vencimento feito sobre ele no que se refere a questdo da politecnia — termo inclusive,
bastante relacionado ao seu nome. Em 1989, Saviani publicou a obra “Sobre a concepgdo de
politecnia, pela Editora EPSJV/Fiocruz (Rio de Janeiro). Tal obra resultou da exposicdo oral e
ndo baseada em texto escrito, realizada por ele no “Semindrio Choque Tedrico”, que ocorreu
no Rio de Janeiro de 2 a 4 de dezembro de 1987 e que foi organizado pela Escola Politécnica
de Saude Joaquim Venancio, da Fundagdo Oswaldo Cruz. A exposi¢do foi gravada, transcrita

e publicada no livro citado, onde também foi acrescido o debate que se seguiu a sua
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comunicac¢do (SAVIANI, 2003c). Portanto, no contexto de elaborag¢do do texto “Contribuicao
a elaboracdo da nova LDB: um inicio de conversa”, publicado no nimero 13 da Revista da
Associacdo Nacional de Educacdo (ANDE), que trazia em seu anexo um projeto de LDB,
Saviani j& vinha discutindo o conceito de politecnia.
Finalmente, devo dizer algo também sobre a proposta da politecnia. Na verdade, a
ideia da organizacdo do ensino médio com base na politecnia foi lancada por mim
com o objetivo de contribuir para o debate visando a se atingir maior clareza sobre o
lugar e o papel desse grau escolar no conjunto do sistema de ensino. Em nenhum
momento tive a veleidade ou a ingenuidade de acreditar que essa proposta pudesse
tornar-se vitoriosa e incorporada a legislacdo [...]. Fica claro, portanto, que eu nao

precisava ser convencido e, muito menos, vencido para ‘“aceitar apenas uma
referéncia muito ligeira a politecnia” na proposta para a LDB (p. 282,283).

Mas, em que consiste a politecnia na concepcao de Saviani?

A nogdo de politecnia se encaminha na direcdo da superacdo da dicotomia entre
trabalho manual e trabalho intelectual, entre instrucdo profissional e instrucdo geral.
[...] A nogéo de politecnia contrapBe-se a essa ideia, postulando que o processo de
trabalho desenvolva, em uma unidade indissolGvel, os aspectos manuais e
intelectuais. Um pressuposto dessa concepcao é que nao existe trabalho manual puro
e nem trabalho intelectual puro. Todo trabalho humano envolve a concomiténcia do
exercicio dos membros, das méos, e do exercicio mental, intelectual. Isso estd na
propria origem do entendimento da realidade humana como constituida pelo
trabalho (SAVIANI, 2003c, p. 136).

Essa indissociabilidade entre trabalho intelectual e manual na nocdo de
politecnia de Dermeval Saviani, esta ancorada, como todo o seu pensamento, nos referenciais
do materialismo historico, que tem o trabalho como categoria fundante e como principio
educativo geral e que busca uma formacdo do homem em sua totalidade, sem que isso tenha
qualquer relacdo com formacdo holistica ou desenvolvimento de competéncias e habilidades,
as quais estdo voltadas para interesses de mercado e ndo para essa formacéo integral do ser
humano — a escola tem esse papel e pode realiza-lo a medida em que realiza o “trabalho
educativo”, produzindo em cada individuo singular, como afirma Saviani (2005b), a
humanidade que é produzida historica e coletivamente pelo conjunto dos homens, 0s quais
teriam acesso a uma formacdo que ndo favorece a fragmentacdo, mas, sim um
desenvolvimento multilateral, que lhe permite compreender os elementos basicos da prética
produtiva.

Vale esclarecer que pelo fato da palavra politecnia, remeter a ideia de
“multiplas técnicas”, “multiplicidade de técnicas”, corre-se “[...] o risco de se entender esse
conceito como a totalidade das diferentes técnicas fragmentadas, autonomamente

consideradas (SAVIANI, 2003c, p. 140). De certa, maneira, 0 ensino profissionalizante no
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Brasil seguiu esse caminho — se propunha realizar uma formagdo de profissionais para o
mercado de trabalho que dominavam técnicas especificas, mas, ndo tinham uma formacéo
para o trabalho que pudesse dar-lhes variadas potencialidades, e muito menos pudesse lhes
dar uma formacdo politico-cidadd. A perspectiva de politecnia de Saviani, no entanto, se
contrapde a essa corrente tendo um compromisso ético, politico e voltado para a cidadania

plena.

Politecnia diz respeito ao dominio dos fundamentos cientificos das diferentes
técnicas que caracterizam 0 processo de trabalho produtivo moderno. Esta
relacionada aos fundamentos das diferentes modalidades de trabalho e tem como
base determinados principios, determinados fundamentos, que devem ser garantidos
pela formacéo politécnica. Por qué? Supde-se que, dominando esses fundamentos,
esses principios, o trabalhador estd em condicGes de desenvolver as diferentes
modalidades de trabalho, com a compreensdo do seu carater, da sua esséncia. N&o se
trata de um trabalhador adestrado para executar com perfeicdo determinada tarefa e
que se encaixe no mercado de trabalho para desenvolver aquele tipo de habilidade.
Diferentemente, trata-se de propiciar-lhe um desenvolvimento multilateral, um
desenvolvimento que abarca todos os angulos da pratica produtiva na medida em
que ele domina aqueles principios que estdo na base da organizacdo da producéo
moderna (SAVIANI, 2003c, p. 140).

A politecnia poderia ser uma referéncia importante para os dilemas enfrentados
pelo Ensino Médio atual, assim como poderia ter sido para o ensino de 2° grau da década de
1980, porém como o proprio Saviani admitia desde a década de 1980, essa concep¢do de
politecnia é de longo prazo e para implanta-la € necessarios discutir e analisar os obstaculos
gue a mesma tem a enfrentar. O desafio, portanto, da década de 1980 se mantém neste inicio
de século XXI.

Concluindo esta secdo sobre as Conferéncias Brasileiras de Educacdo (CEBS),
é valido retomar a V CBE e o processo de elaboracdo anteprojeto de Lei de Diretrizes Bases
de Saviani, a partir de suas proprias palavras:

A proposta em referéncia (projeto de Lei de Diretrizes e Bases) teve sua redacao
concluida em fevereiro de 1988. Em abril do mesmo ano, por iniciativa do
presidente da entidade circulou na XI Reunido Anual da ANPEd realizada em Porto
Alegre de 25 a 29.04.88. Em julho subsequente, como previa a pauta ordinaria foi
publicada na Revista da ANDE, n°13, pp.5-14. E no inicio de agosto de 1988 foi

objeto de discussdo na V Conferéncia Brasileira de Educacéo realizada em Brasilia
cujo tema central foi exatamente “a lei de diretrizes e bases da educago nacional”

(SAVIANI, 2000c, p. 42).

Na V Conferéncia Brasileira de Educacdo, Saviani coordenou o simposio
“Fundamentos Filoséficos, Sociais, Politicos e Culturais da Educagdo”, tendo apresentado o

texto intitulado “Os Fundamentos da Educacao e a nova LDB”.
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Quanto a participacdo de Saviani na VI Conferéncia Brasileira de Educac&o,
que ocorreu em S&o Paulo no ano de 1991, é valido destacar que ele foi um dos debatedores
do simposio “A crise do Estado e o Neoliberalismo: perspectivas para a democracia e para a
educacdo na América Latina”, juntamente com Juan Carlos Tedesco (pesquisador argentino
da éarea de Historia e colaborador da Organizacdo das Nac¢des Unidas para a Educacdo, a
Ciéncia e a Cultura — UNESCO). Segundo Gongalves (1998):

Em sua intervencdo, Saviani afirmou que a conjuntura, no que se referia a educacao,
era marcada por uma crise de amplas proporcoes da escola pablica. A essa situacéo
de crise, que vinha se arrastando nas Ultimas décadas, na opinido de Saviani, se
incorporava um dado novo, em fins dos anos 80, qual seja, uma inflexdo no
discurso, assim como na pratica politica, com reflexos preocupantes quanto a
questdo da educacdo publica. Entrava em pauta uma orientacdo politica que

apresentava ideias de Estado Minimo, e acentuava-se a liberdade de mercado, com
énfase valorativa na iniciativa privada (p.118).

O que vinha se configurando no Brasil daquele inicio da década de 1990, era
uma politica de carater neoliberal e a intervencdo de Saviani na VI Conferéncia Brasileira de
Educagdo (VI CBE) ja apontava esse elemento. Conforme ja apontado neste trabalho, os
governos brasileiros da década de 1990, se valeram dos referenciais do Consenso de
Washington®® (1989), para criar politicas educacionais que fortaleceram o mercado e a méo
invisivel do Estado. Atento a isso, Saviani se pronunciou contra esse estado de coisas na VI
CBE, pois, esta no bojo de seu pensamento, a valoriza¢do da educacdo publica de qualidade.
Em termos pedagodgicos, Saviani também se preocupou em analisar os impactos do avanco
neoliberal sobre a educacdo brasileira e sistematizou essa tematica no Capitulo XIV da obra
“Historia das Ideias Pedagogicas no Brasil”, intitulado: “O neoprodutivismo e suas variantes:
neo-escolanovismo, neoconstrutivismo, neotecnicismo (1991-2001)”.

Pelo exposto, fica evidente o engajamento de Saviani na luta pela
democratizacdo da educacdo e nos movimentos que se propunham a discutir todo esse
processo. E nesse contexto, que consideramos que Saviani transcende a funcdo de professor e
pesquisador, se constituindo em um intelectual propositivo, ativo e mantendo a acdo que
comecara desde o final da década de 1970: a formacdo de quadros para 0 magistério e para
uma resisténcia ativa contra os ditames excludentes que caracterizam a educacdo brasileira

desde os seus primordios.

1 0 Consenso de Washington (1989), entre outros acontecimentos, imp0s a regulamenta¢do do campo social
de acordo com nova ordem econOGmica, ademais de pretender operar mudancas conceituais, canalizando as
aspiragOes sociais e a agdo comunitaria por meio de projetos que ndo permitissem a ultrapassagem em relacdo
as metas estabelecidas (EVANGELISTA; SHIROMA, 2007, p.534).
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5.2 Do primeiro anteprojeto de LDB a atual LDB - o papel do intelectual propositor

Entre a proposi¢céo de uma lei e sua aprovagdo muitos embates se travam, anos
se passam e ideologias se aclimantam. No caso da elaboracdo das Leis de Diretrizes e Bases
da Educagé@o Nacional, aprovadas em 1961 e 1996, estes processos foram intensos e, de modo
geral, entre os textos dos projetos originais e 0s textos aprovados tém-se muitas diferencas,
prevalecendo forgas politico-econdmicas que detém o poder, muito mais do que as aspiracdes
dos educadores.

5.2.1 Fundamentos tedricos do anteprojeto de LDB de Dermeval Saviani

“A nova lei da educagdo — trajetoria, limites e perspectivas”, de autoria de
Dermeval Saviani, cuja primeira edicdo é de 1997, é a obra de referéncia para a discussdo do
anteprojeto de Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), por ele proposto e que foi o
primeiro a dar entrada na Camara Federal, em dezembro de 1988, pelas mdos do deputado
Octavio Elisio filiado ao Partido da Social Democracia Brasileira pelo Estado de Minas
Gerais (PSDB-MG). Nesta obra, Saviani, discute a “Educagdo como questdao nacional”,
fazendo uma breve, mas profunda analise historica dos processos que culminaram na
elaboracao de leis voltadas para a educacgéo brasileira, com destaque para as Leis de Diretrizes
e Bases da Educacdo n° 4.024/61 e 5.692/71, como elementos antecedentes da Lei 9.394/96 —
a atual LDB.

Ainda em “A nova lei da educacao — trajetoria, limites e perspectivas”, Saviani
faz referéncias histdricas, apresenta o seu anteprojeto de LDB, esclarecendo a seguir 0s
tramites que levaram o anteprojeto de sua autoria a ser substituido por outro, o projeto de
autoria de Darcy Ribeiro®, o qual transformou-se na lei 9.394/96 sancionada em 20 de
dezembro de 1996. A seguir, Saviani, descreve analiticamente a trajetoria de elaboracdo da
Lei 9.394/96. Finalizando a obra, Saviani aponta os limites e as perspectivas da nova LDB e
analisa o contexto de sua implantacéo.

Nesta secdo destacamos alguns aspectos do processo de tramitacdo e

apresentamos as principais consideracGes de Saviani, referentes a comparacdo entre o

%2 Darcy Ribeiro (1922-1997), antrop6logo e educador brasileiro, autor da célebre obra “O Povo Brasileiro”. Foi
um dos fundadores e primeiro reitor da Universidade de Brasilia (UNB). Foi ministro da Casa Civil do Governo
Jodo Goulart e ocupava este posto quando ocorreu 0 Golpe de 1964. Foi vice-governador do Rio de Janeiro a
partir de 1982. No Rio de Janeiro ocupou também outros cargos, tendo sido eleito senador da Republica em 1991
— cargo que ocupou até sua morte (1997). E um dos imortais da Academia Brasileira de Letras.
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anteprojeto de Lei de Diretrizes e Bases de sua autoria e a Lei 9.394/96, especificamente no
que se refere ao conceito de sistema, a politecnia & organizacdo da cultura superior — trés
referéncias muito articuladas com o pensamento de Dermeval Saviani. Destacamos também o
seu papel como intelectual propositor, ja evidenciado quando tratamos da Pedagogia
Historico-Critica e também agora, mais uma vez destacado, por ser o autor do primeiro
anteprojeto de LDB no contexto da redemocratizacao.

O primeiro aspecto a ser considerado é que o processo de elaboracdo da atual
Lei de Diretrizes e Bases (LDB 9.394/96), foi marcado por momentos de expressao
democrética propriamente dita, pois, foi possivel didlogos entre membros do Legislativo e
destes com a sociedade civil, mas, também por recuos conservadores e por articulagdes que
levaram a aprovacdo de uma lei adequada a perspectiva neoliberal que se consolidava no
Brasil a partir do inicio da década de 1990. Saviani (2000c) afirma que é possivel identificar
quatro momentos no processo de elaboracdo, discussdo e aprovacdo da atual LDB, que, se
processam do final do mandato do presidente José Sarney ao primeiro mandato do presidente
Fernando Henrique Cardoso. O primeiro momento corresponde ao periodo de dezembro de
1988, quando o deputado Octavio Elisio encaminhou o anteprojeto de autoria de Saviani a
Cémara dos Deputados Federais, ao inicio de marco de 1990, assim, delimitado a fase do final
do mandato do presidente José Sarney; o segundo momento, corresponde a fase do governo
do presidente Fernando Collor (marco de 1990 a setembro de 1992); o terceiro momento
corresponde ao governo do presidente Itamar Franco, entre outubro de 1992 e dezembro de
1994 e, finalmente, o quarto momento, corresponde a fase inicial do primeiro mandato do
presidente Fernando Henrique Cardoso (1995-1998), de janeiro de 1995 a promulgacdo da
atual LDB em dezembro de 1996.

Conforme ja apontado, o primeiro anteprojeto de Lei de Diretrizes e Bases
(LDB) que deu entrada na Camara dos Deputados apds a promulgacdo da Constituicao
Federal em 05 de outubro de 1988 e que estabelecia a competéncia da Unido para a
elaboracdo de uma lei desta natureza, foi de autoria de Dermeval Saviani, que elaborou tal
anteprojeto a partir do convite da Revista da ANDE (Associacdo Nacional de Educacdo) no
contexto em que se discutia entre os educadores uma série de questbes relacionadas a
elaboracdo de uma nova LDB para o Brasil. Sem ter a pretensdo inicial de fazer um
anteprojeto de lei, foi nesta estrutura que o texto de Saviani acabou se apresentando e teve
como titulo “Contribuigdo a elaboragdo da nova LDB: um inicio de conversa”. Este texto,

concluido em fevereiro de 1988, foi publicado no referido periddico em julho do mesmo ano.
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Ainda em 1988, o anteprojeto de Lei de Diretrizes e Bases (LDB), elaborado
por Saviani, deu entrada na Camara dos Deputados Federais, pelas médos do deputado Octéavio
Elisio, sob o nimero 1.258-A/88 e ja contando com a ampliacdo no Titulo IX, que tratava dos
recursos para a educacdo. Tal ampliacdo se deu com a contribuicdo de Jacques Velloso, que
tinha especial dominio do tema. O anteprojeto possuia dez Titulos e 68 artigos, entre 0s quais
queremos destacar o Titulo | — “Dos fins da Educag¢io”, o Titulo IV — “Do sistema nacional de
educagdo” e os objetivos dos ensinos de primeiro e segundo graus, bem como do ensino
superior, apresentados, respectivamente nos artigos 16 e 17 (Titulo VI), 35 (Titulo VI,
Capitulo 111) e 42 (Titulo VII) (SAVIANI, 2000c).

Mas, antes de tratar dos temas e titulos do anteprojeto de lei, é preciso
esclarecer o que Saviani entende por diretrizes e bases — tal esclarecimento é sobremodo
importante, ¢ no texto “Contribuicdo a elaboragdo da nova LDB: um inicio de conversa”,
Saviani o faz, assim como na obra “A nova lei da educagdo — trajetOria, limites e
perspectivas”, de onde extraimos as explicagdes dos termos. Por “diretrizes”, Saviani
considera as linhas gerais do sistema nacional de educacdo e por “bases” os graus
educacionais sobre os quais se constroi 0 arcabouco da educacdo nacional. Diretrizes e Bases
também podem ser entendidos como, objetivos proclamados e objetivos reais,

respectivamente.

Assim, um dado texto de LDB, os objetivos proclamados fluirdo diretamente dos
titulos que consubstanciam as diretrizes, isto €, que definem o conceito de educacdo,
o direito, o dever e a liberdade de educar e, de certo modo, a conformagdo do
sistema ou organizagdo geral da educagdo. J4 a identificacdo dos objetivos reais
exigira o exame dos titulos relativos as bases, isto é, a organizacéo e funcionamento
dos niveis e modalidades de ensino, os mecanismos de decisao, as formas de gestdo
e 0S recursos para a manutencdo e desenvolvimento dos 6rgdos, servigos e agentes
educativos (SAVIANI, 2000c, p. 190-191).

Compreendido o que Saviani entende por “Diretrizes e Bases”, ¢ importante
apontar que em sua proposta de uma Lei de Diretrizes e Bases, a educacdo nacional seria
inspirada nos ideais de igualdade, liberdade, democracia, solidariedade humana e bem-estar
social. Tais ideais, Saviani esclarece que ndo estdo vinculados a perspectiva liberal, muito
pelo contrério, estdo vinculados a perspectiva oposta, ou seja, aos ideais socialistas: “q[...]
trata-se de uma proposta de inspiragdo socialista” (SAVIANI, 2000c, p. 194). Vé-se o
compromisso explicito de Saviani com o socialismo. E o que evidenciaria tal perspectiva? A
estrutura pensada por Saviani para a organizacdo dos ensinos de primeiro e segundos graus
(atuais Ensino Fundamental e Ensino Médio) e o ensino superior, que, respectivamente

atuariam na superacdo das contradigdes entre homem e sociedade, homem e trabalho, homem
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e cultura e isso, evidentemente que dentro de um sistema nacional de educagdo propriamente
dito. Lé-se sobre a Educacdo Fundamental:
Art. 16 — A educagdo fundamental abrange o periodo correspondente a faixa etaria
dos zero aos dezessete anos e tem por objetivo geral o desenvolvimento omnilateral
dos educandos de modo a torna-los aptos a participar ativamente da sociedade.
Art. 17 — A educagdo fundamental compreende trés etapas: educacéo anterior ao 1°

grau, de zero a seis anos; educacao de 1° grau, dos sete aos catorze anos; e educacdo
de 2° grau, dos quinze aos dezessete anos (SAVIANI, 2000c, p. 45).

A partir dessa estrutura, a educacdo escolar de 1° e 2° graus seria organizada
em séries anuais, com no minimo duzentos dias letivos, jornada diaria de pelo menos quatro
horas, sendo oferecidas condices de acesso a alunos portadores de deficiéncias fisicas e/ou
mentais, bem como aqueles que ndo tiveram condicdes de estudar em idade prépria.

Saviani (2000c) argumenta que a estrutura escolar vigente no Brasil,
fundamentada na concepcdo liberal de educacdo, consubstanciada nas leis 4.024/61 e
5.692/71, favorecia as contradicdes homem e sociedade, homem e trabalho, homem e cultura,
pois, correspondia aos interesses da burguesia, independentemente de se valer dos principios
pedagdgicos tradicionais ou escolanovistas.

Enquanto a versdo tradicional da concepcdo liberal de educacdo p6s o acento na
formacdo da pessoa moral, isto €, o cidaddo do Estado burgués, a versdo moderna
(escolanovista) pds o acento na formagdo do individuo egoista independente,
membro ajustado da sociedade burguesa. E esta a educacdo bésica, geral e comum

que a burguesia foi capaz de propiciar a humanidade em seu conjunto (SAVIANI,
2000c, p. 192).

Em que medida a proposta de estrutura da educacdo fundamental do
anteprojeto de Lei de Diretrizes e Bases (LDB) de Saviani, poderia romper com a estrutura
escolar burguesa entdo vigente, especificamente no que concerne a educagdo de primeiro grau
e a superacdo da contradicdo homem e sociedade? O conceito chave para responder a esta
questdo, é omnilateralidade presente na proposta de Saviani como um objetivo da educacédo
fundamental. Omnilateralidade se opde a unilateralidade, enquanto o primeiro se vincula a
concepcao socialista ancorada no pensamento de Karl Marx, a segunda é expressdo de cunho
liberal burgués. Vale dizer que o conceito de omnilateral ou onilateral estd vinculado a
concepcao de politecnia, também indicada por Saviani em seu anteprojeto de LDB.

Segundo Sandra Soares Della Fonte (2014), o termo omnilateral aparece pela
primeira vez nos Manuscritos econdémico-filos6ficos (1844), de autoria de Karl Marx:

O homem se apropria da sua esséncia omnilateral de uma maneira omnilateral,
portanto, como um homem total. Cada uma das suas relagdes humanas com o

mundo, ver, ouvir, cheirar, degustar, sentir, pensar, intuir, perceber, querer, ser ativo,
amar, enfim todos os érgdos da sua individualidade, assim como os érgdos que sdo
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imediatamente em sua forma como 6rgdos comunitarios, sdo no seu comportamento
objetivo ou no seu comportamento para com o objeto a apropriacdo do mesmo, a
apropriacdo da efetividade humana [...]. (MARX, 2004%, p. 108, apud DELLA
FONTE, 2014, p. 388).

Assim é que a perspectiva da omnilateralidade se prop6e a uma formagcdo total
do homem, se opondo a uma formacao fragmentada que favorece o processo de alienagéo, na
direcdo da superacdo da dicotomia trabalho intelectual e trabalho manual e na afirmagéo
coletiva dos sujeitos histérico-sociais. Esta € a perspectiva da proposta do anteprojeto de Lei
de Diretrizes e Bases de Saviani:

Eis por que, contrapondo-nos a concepcéo liberal, preconizamos em nossa proposta
preliminar de LDB uma educacédo de primeiro grau (ensino fundamental) que supere
a contradicdo entre o homem e a sociedade garantindo uma formacéo basica comum

que possibilite a reconciliacdo entre o individuo e o cidadéo [...] (SAVIANI, 2000c,
p. 193-194).

Que componentes curriculares estariam presentes no ensino de primeiro grau
como elementos formadores na perspectiva da omnilateralidade, os quais tém como
perspectiva a capacitacdo dos individuos para viver e atuar em sociedade? Basicamente, 0S
componentes curriculares elencados por Saviani, para 0 ensino primario, em seu anteprojeto
de Lei de Diretrizes e Bases eram: linguagem escrita e matematica (indispensaveis na
sociedade atual); ciéncias naturais (favorecem a compreensdo das transformacgdes operadas
pelo homem sobre o meio ambiente); ciéncias sociais (Histéria e Geografia: favorecem a
compreensdo das relacdes entre os homens).

Como se V&, a prépria organizacdo da escola de primeiro grau estd centrada no
trabalho, o qual determina em Gltima instancia, o contetdo curricular. Entretanto, se
no primeiro grau a relacdo é implicita e indireta, no segundo grau a relagdo entre
educacdo e trabalho, entre o conhecimento e a atividade pratica devera ser tratada de
maneira explicita e direta. O saber tem uma autonomia relativa em relagdo ao
processo de trabalho do qual se origina. O papel fundamental da escola de segundo

grau sera, entdo, o de recuperar a relacdo entre o conhecimento e a pratica do
trabalho (SAVIANI, 2000c, p. 39).

Em consonancia com a perspectiva da formacdo omnilateral na educacdo de
primeiro grau e na explicita relacdo entre educacdo e trabalho, Saviani, prop6s, em seu
anteprojeto de Lei de Diretrizes e Bases (LDB), que o segundo grau fosse centrado na ideia de
politecnia, como se pode ler no Artigo 35 do referido projeto:

Artigo 35 — A educacdo escolar de 2° grau serd ministrada apenas na lingua nacional
e tem por objetivo geral propiciar aos adolescentes a formagao politécnica necessaria

% MARX, K. Manuscritos econémico-filoséficos. Sdo Paulo: Boitempo, 2004.
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a compreensao tedrica e pratica dos fundamentos cientificos das multiplas técnicas
utilizadas no processo produtivo (SAVIANI, 2000c, p. 47).

J& foi apresentado no presente trabalho, 0 que Saviani entende por politecnia,
que, trata-se de uma formagdo que se destina a superar a dicotomia trabalho intelectual /
trabalho manual, por isso esta vinculada a perspectiva da omnilateralidade. A perspectiva da
politecnia expressa o vinculo entre educagdo e trabalho quebrando a contradicdo que este
vinculo tem na perspectiva da educagdo burguesa.

Eis também por que, pela mesma razdo, propomos uma educacdo de segundo grau
(ensino médio) que, centrada na ideia de politecnia, permita a superagdo da
contradicdo entre 0 homem e o trabalho através da tomada de consciéncia tedrica e

pratica do trabalho como constituinte da esséncia humana para todos e cada um dos
homens (SAVIANI, 2000c, p. 194).

Na préatica, como Saviani considerava ser preciso estruturar o ensino de 2°
grau, tendo em vista o referencial da politecnia, que pressupde o dominio de uma
multiplicidade de processos e técnicas de producdo e ndo mera especializacdo? E em que a
politecnia se diferencia da ensino profissionalizante?

Saviani (2000c) afirma que o ensino de segundo grau na perspectiva da
politecnia necessita de escolas onde existam oficinas, capazes de propiciar aos alunos a
manipulacdo de processos praticos basicos da producdo, o que nao significa reproduzir na
escola a especializacdo que ocorre no processo produtivo, antes, trata-se de possibilitar aos
alunos o dominio de técnicas diversificadas e ndo o adestramento para exercer este ou aquele
trabalho especificamente. Tem-se ai, a distin¢do entre politecnia e ensino profissionalizante,
onde a formacdo se aproxima de um adestramento, onde algumas habilidades sé&o
desenvolvidas para a realizacdo de determinados trabalho, pois, ndo propicia ao aluno o
acesso ao conhecimento dos fundamentos de tais habilidades e ndo se articulam estas
habilidades com o conjunto do processo produtivo.

Se a ominilateralidade no primeiro grau, teria como objetivo a superacdo da
contradicdo homem e sociedade e a politecnia, no segundo grau, teria como objetivo a
superacdo da contradicdo homem e trabalho, o ensino superior, na perspectiva do anteprojeto
de Lei de Diretrizes e Bases de autoria de Saviani, teria como objetivo, a superacdo da
contradicdo homem e cultura.

Artigo 42 — A educacdo de 3° grau tem por objetivos a pesquisa, o desenvolvimento
das ciéncias, letras e artes, a formacdo de profissionais de nivel universitério e a

difusdo e discussdo sistemética da cultura superior aberta a participacdo de toda a
populagdo (SAVIANI, 2000c, p. 47).
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A perspectiva de Saviani quanto ao ensino superior, apresentada em seu
anteprojeto de Lei de Diretrizes e Bases (LDB), trazia uma inovagéo: a criagdo da organizacao
da cultura superior, que seria um mecanismo de articulacdo entre os trabalhadores e 0s
estudantes das universidades, que favoreceria a vinculagéo entre trabalho manual e trabalho
intelectual. Vale apontar que a fungdo da organizagdo da cultura superior ndo se confunde
com a funcdo da extensdo universitaria, onde a classe trabalhadora recebe diferentes
“servicos” dos estudantes universitarios, sendo agentes passivos do processo. Na organizagao
da cultura superior o objetivo é evitar a passividade intelectual dos trabalhadores e o
academicismo dos universitarios — tal proposta de Saviani estd ancorada na perspectiva que
Gramsci tinha acerca das Academias. Assim Saviani define a funcdo do ensino superior e a
organizag&o da cultura superior:

Para a educacdo de terceiro grau propds-se uma concepcao que implica também uma
inovacdo. Além do ensino superior destinado a formar profissionais de nivel
universitario (a imensa gama de profissionais liberais e de cientistas e tecnélogos de
diferentes matizes), formula-se a exigéncia da organiza¢éo da cultura superior com o
objetivo de possibilitar a toda populacdo a difusdo e discussdo dos grandes
problemas que afetam o homem contemporéneo. Terminada a formacdo comum
propiciada pela educacdo basica, os jovens tém diante de si dois caminhos: a
vinculacdo permanente ao processo produtivo através da ocupacgdo profissional ou a
especializacdo universitaria. Ora, em lugar de abandonar o desenvolvimento cultural
dos trabalhadores a um processo difuso, trata-se de organizé-lo. E necessario, pois
que eles disponham de organizac¢des culturais através das quais possam participar
em igualdade de condi¢des com os estudantes universitarios, da discussao, em nivel

superior, dos problemas que afetam a sociedade e, portanto, dizem respeito aos
interesses de cada cidadao (SAVIANI, 2000c, p. 40).

A organizacdo da cultura superior feita pelo ensino de terceiro grau propiciaria,
segundo Saviani, a superacdo da contradicdo homem cultura, ratificando o compromisso com
a igualdade, a liberdade, a democracia e a solidariedade humana presentes como principios da
educacdo nacional na perspectiva de seu anteprojeto de Lei de Diretrizes e Bases (LDB),
fundamentado no socialismo e, por consequéncia na articulacéo entre educacéo e trabalho.

Toda a estrutura do anteprojeto de Lei de Diretrizes e Bases (LDB) de Saviani
tem como eixo: a constituicdo de um sistema nacional de educacdo. Tal preocupacdo esta
presente em seus estudos desde a época em que se doutorou — o titulo de sua tese, defendida
na Pontificia Universidade Catolica de S&o Paulo (PUC-SP) em 1971, foi “O conceito de
sistema na Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional”, cujo objeto de analise foi o
texto da primeira LDB do Brasil, a Lei 4.024/61 e sua conclusdo incidiu sobre a auséncia de
sistema nacional de educacdo em nosso pais, 0 que ndo se articulou também nem por leis

anteriores nem por leis posteriores a LDB de 1961 e, que agora, no contexto da



230

redemocratizacdo do pais, se vislumbrava como uma possibilidade, pois, uma nova LDB
estava para ser escrita e promulgada pelas vias democraticas. Tendo em vista a constituicdo de
um sistema nacional de educacdo — algo que as na¢fes modernas ja o haviam feito desde o
século XIX — o anteprojeto de LDB de Saviani estabelecia:
Artigo 5° - Havera pois no pais um sistema nacional de educacédo constituido pelos
varios servicos educacionais desenvolvidos no territdrio nacional, intencionalmente
reunidos de modo a formar um conjunto coerente, conforme disposto na presente lei.
Artigo 6° - O sistema nacional de educagdo articulard as redes federal, estadual,

municipal e particular nos diferentes graus, modalidades e tipos de educacdo
(SAVIANI, 2000c, p. 44).

O estabelecimento de um sistema nacional de educacdo tem por principio

“ultrapassar a falta de unidade e de harmonia assim como a improvisagao e descontinuidade

que tém marcado a educagdo em nosso pais” (SAVIANI, 2000c, p. 37). E importante notar

que no texto do anteprojeto de Lei de Diretrizes e Bases (LDB) de Saviani, propositadamente

ndo foi utilizada a expressdo “sistema de ensino”, tendo em vista “resguardar o carater de

unidade que se entende ser a marca distintiva da nogéo de sistema” (SAVIANI, 2000c, p 37).

Visto que o sistema corresponde a unidade e a fragmentacdo em sistemas de ensino, favorece

a fragmentacdo desta unidade, da mesma forma que o estabelecimento de varias instancias

normativas, razdo pela qual no anteprojeto de LDB de Saviani, eram previstas apenas duas

instancias: a federal e a estadual. A instancia estadual poderia efetuar as adequagdes que

fossem necessarias para ajustar a norma federal as especificidades regionais, sem contudo,

perder de vista a coeréncia com a unidade, a intencionalidade, a coeréncia interna e externa
prevista na nocao de sistema nacional.

Do ponto de vista logico, parece evidente a relacdo de implicacdo entre os conceitos

de “lei de diretrizes e bases da educac@o nacional” e de “sistema nacional de

educacéo”. Quando a Constitui¢do determina que a Unido estabelega as diretrizes e

bases da educacgdo nacional, obviamente estd pretendendo com isso que a educacéo,

em todo o territério do pais, seja organizada segundo as diretrizes comuns e sobre

bases também comuns. E a organizacdo educagdo com essas caracteristicas se chama

“sistema nacional de educag@o”. [...] Com efeito, sistema ndo ¢ unidade da

identidade, uma unidade monolitica, indiferenciada, mas unidade da diversidade, um

todo que articula uma variedade de elementos que, ao se integrarem ao todo, nem

por isso perdem a propria identidade. Ao contrério, participam do todo, integram o

sistema, na forma das respectivas especialidades. [...] Em verdade, sistematizar

significa reunir, ordenar, articular elementos enquanto pares de um todo. E esse todo
articulado é o sistema (SAVIANI, 2000c, p. 206™).

Se ha uma relacdo de implicacdo entre os conceitos de “lei de diretrizes e bases

da educacgdo nacional” e de “sistema nacional de educacdo”, questiona-se: Por que o Brasil,

% Grifos no original.
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tendo Lei de Diretrizes e Bases (LDB), desde 1961 (Lei 4.024/61), com reformulagdes em
1971 (Lei 5.692/71), ndo foi capaz de criar um sistema nacional de educacdo? Existem uma
série de fatores que incidem sobre esta questdo como o choque de interesses entre ensino
religioso e ensino laico, entre educacdo publica e educacdo particular, entre centralizacdo e
descentralizacdo, entre outros fatores de dimensdo politica como a vigéncia de um regime
militar por 21 anos, onde foram cerceados 0s interesses populares, procurando esvaziar a
educacdo de sua dimensdo politica e um processo de redemocratizagdo onde prevaleceram
interesses classistas, caminhando para a adogé&o do referencial neoliberal.

Em sua tese de doutorado (1971), Saviani apresentou quatro hipGteses
explicativas da auséncia de sistema nacional de educacéo no Brasil naquele contexto. Fica nos
algumas questdes: a atual Lei de Diretrizes e Bases (LDB 9394/96), resolveu o problema
deixado pelas LDBs anteriores? Tera esta lei estabelecido um sistema nacional de educagéo?
Em caso negativo, as hipoteses levantadas por Saviani em sua tese de doutoramento
continuariam validas? As hipoteses sdo: 1. Relagdo entre a auséncia de sistema educacional e
a estrutura de classe; 2. Relacdo entre a auséncia de sistema educacional e as posigcdes de
grupos em conflito; 3. Relacdo entre a auséncia de sistema educacional e o problema do
“transplante cultural”; 4. Relacdo entre a auséncia de sistema educacional e a “insufici€éncia
teorica dos educadores”. Estas hipoteses serdo confrontadas com a atual LDB no que se refere
a questdo do sistema nacional de educacéo.

E ainda importante destacar que, Saviani, desde o momento imediatamente
anterior a entrada do anteprojeto de Lei de Diretrizes e Bases (LDB) de sua autoria, na
Cémara dos Deputados Federais, até 0 momento imediatamente apds a promulgacéo da atual
LDB, fez um incansavel trabalho junto aos educadores brasileiros discutindo indmeros
aspectos relacionados a esta lei que tramitava no Congresso Nacional, exercendo um papel de
lideranca fora do ambito politico-partidario, mas, engajado na luta pela escola publica — o seu
papel de intelectual propositor se consolidava no cenario nacional, indo além do espaco
académico. Entre 1987 e 1997, Saviani proferiu dezessete Conferéncias, seis palestras, duas
aulas inaugurais sobre assuntos relacionados a LDB. Também foi coordenador e participante
de cinco simposios, participou de trés debates, um encontro, realizou um mini-curso, deu trés
entrevistas, escreveu artigo, participou como membro avaliador de uma defesa de tese e de
uma qualificacdo de doutorado — todas estas atividades estavam relacionadas ao tema LDB. E,
ainda, realizou uma exposicdo no Painel sobre o Projeto da LDB, na Camara dos Deputados,
em Brasilia, no dia 05 de outubro de 1989, versando sobre o tema “Educacdo e Trabalho”

(SAVIANI, 2000c). Vé-se por esses eventos, dos quais Saviani participou, a sua destacada
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atuacdo que se fez presente em universidades, prefeituras e secretarias de diferentes regides
do pais. A titulo de exemplo: esteve no Maranh&o, no Ceara, no Rio Grande do Sul, na Babhia,
no Parand, na Paraiba, em S8o Paulo, em Minas Gerais, em Goias, no Rio de Janeiro e em
Pernambuco — exercendo de fato o papel que lhe cabia enquanto intelectual comprometido
com a democratizagdo da educacao.

\

5.2.2 Do anteprojeto de LDB de carater socialista & LDB de carater neoliberal —
Dermeval Saviani e a op¢ao pela resisténcia ativa

O anteprojeto de Lei de Diretrizes e Bases (LDB) de autoria de Dermeval

Saviani e que deu entrada na Camara dos Deputados em dezembro de 1988, pelas méaos do

deputado Octévio Elisio, e cujos fundamentos foram discutidos na secdo anterior, tem

fundamentos ancorados nos referenciais do socialismo e tem como ponto de partida as

condicdes existentes do Brasil, particularmente da educacao brasileira, no contexto em que foi

escrito, vislumbrando a organizagdo de um sistema nacional de educacéo, capaz de promover

a expansdo da escolarizacdo publica e de qualidade para todos. No entanto, ndo foi este o

projeto a ser aprovado e transformado em LDB pela Lei 9.394/96 — uma série de conflitos de

interesses envolvendo o Legislativo e 0o Executivo Federal, daria origem a uma lei bem
diferente do primeiro projeto apresentado em 1988.

Ja em 15 de dezembro de 1988 o proprio Octavio Elisio apresenta uma primeira

emenda de autor, seguida de uma segunda em 04.04.89 e de uma terceira em

13.06.89, submetido a apreciagéo da Comissdo de Constituicdo, Justica e Redagdo, o

projeto obteve parecer favoravel a “constitucionalidade, juridicidade e boa técnica

legislativa”, aprovado pela comissdo em 29 de junho de 1989 (SAVIANI, 2000c, p.
57).

A aprovacdo na Camara dos Deputados Federais do anteprojeto de Lei de
Diretrizes e Bases (LDB) de Saviani, com as emendas do deputado Octavio Elisio, quanto a
“constitucionalidade, juridicidade e boa técnica legislativa” em um tempo relativamente curto
(seis meses dos quais devem ser excluidos o tempo de recesso dos parlamentares), quando se
trata de analises realizadas por comissdes internas do Legislativo, demonstra que embora
Saviani nunca tenha ocupado algum cargo legislativo, foi capaz de elaborar um anteprojeto de
lei nas normas consideradas adequadas e com conteudo pertinente a condicdo da educacédo
que se tinha e que se pretendia. Tal constatacdo, reforca a nossa tese do papel de Saviani

como intelectual propositor que, indo além das reflexdes no ambito académico se projeta no
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ambito politico, especificamente no ambito da proposi¢do de uma lei de grande significado no
contexto da redemocratizacéo.

O inicio do processo de tramitagdo da nova Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo (LDB) na Camara dos Deputados, foi marcado pelo exercicio da democracia, como
atestou o entdo deputado Jorge Hage, que desde marco de 1989, passou a ser o relator do
projeto de LDB em discussdo: “talvez tenha sido o mais democratico e aberto método de
elaboragdo de uma lei de que se tem noticia no Congresso Nacional” — tais palavras podem
ser lidas em Saviani (2000c, p. 57). Jorge Hage (PSDB-BA) foi indicado como relator pela
Comissédo de Educacdo, Cultura e Deporto da Camara, cujo presidente era o deputado
Ubiratan Aguiar (PMDB-CE), que tendo constituido um Grupo de Trabalho da LDB,
coordenado por Florestan Fernandes™ (PT-SP), o indicou como relator (SAVIANI, 2000c).

Enquanto o anteprojeto original de Lei de Diretrizes e Bases (LDB), de autoria
de Saviani, ja com as emendas do deputado Octavio Elisio, era discutido pelas comissdes ja
citadas no ambito da Cémara dos Deputados, foram propostos outros “[...] sete projetos
completos [...], 17 projetos tratando de aspectos especificos correlacionados com a LDB, além
de 978 emendas de deputados de diferentes partidos” (SAVIANI, 2000c, p. 57). Além de
inimeras sugestdes originarias de diversas fontes e locais da sociedade civil, as quais eram
encaminhadas ao relator Jorge Hage, configurando assim, o aspecto democratico de discusséo
da LDB.

De inicio importa considerar que diferentemente da tradi¢do brasileira em que as
reformas educacionais resultam de projetos invariavelmente de iniciativa do Poder
Executivo, neste caso a iniciativa se deu no ambito do Legislativo e através de um
projeto gestado no interior da comunidade educacional. Esta esteve mobilizada
principalmente através do Férum em Defesa da Escola Publica na LDB que reunia
aproximadamente 30 entidades de ambito nacional: ANDE, ANDES-SN, ANPAE,
ANPEd, CBCE, CEDES, CGT, CNTE, CNTEEC, CONAM, CONARCFE (depois
ANFOPE), CONSED, CONTAG, CRUB, CUT, FASUBRA, FBAPEF, FENAJ,
FENASE, FENOE (as duas ultimas, depois, se integraram a CNTE), OAB, SBF,
SBPC, UBES, UNDIME e UNE, além das seguintes entidades convidadas: CNBB,
INEP e AEC (SAVIANI, 2000c, p, 57).

O Forum Nacional em Defesa da Escola Publica, foi fundado em 1986 e teve
papel destacado tanto no processo de elaboracdo da Constituicdo promulgada em 05 de
outubro de 1988, quando no processo de elaboracdo da Lei de Diretrizes e Bases e vale
destacar, que o Forum congregava varias entidades ligadas a educacdo no ambito da pesquisa,

aos docentes e outros profissionais da educacédo e de trabalhadores de outros setores. Saviani,

% Florestan Fernandes (1920-1995), sociélogo brasileiro considerado o fundador da Sociologia Critica no Brasil.
Comprometido com os ideais da democracia, foi alvo de perseguicdo durante 0 Regime Militar. Foi Deputado
Federal pelo Partido dos Trabalhadores (PT) por dois mandatos 1987-1990 e 1991-1994.
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teve papel destacado neste FOrum, mesmo porque era membro da Associacdo Nacional de
Educacdo (ANDE), da Associacdo Nacional de Po6s-Graduagdo e Pesquisa em Educagdo
(ANPEd), do Centro de Estudos Educacéo e Sociedade (CEDES), etc. Segundo Valadares e
Rocha (2006):

Durante o processo da Constituinte surge, entre as diversas iniciativas dos
movimentos sociais organizados na educacdo, a criagdo do Férum Nacional em
Defesa da Escola Publica (FNDEP). Este congregou diversas entidades implicadas
com a educacdo em defesa de sua publicizacdo, buscando garantir um espaco de
dignidade no texto constitucional. Sua atuacdo durante o processo da Constituinte,
privilegiando o parlamento como espaco de luta, logrou grandes vitérias para a
educacdo nacional, onde foi, principalmente, garantida a educacdo como direito de
todos e dever do Estado. No entanto, também foram expressivas suas derrotas em
relacdo aos setores privados e religiosos que, apesar da intensificagdo das lutas
contra o desvio de verbas publicas, obtiveram garantias de recursos por designacao
constitucional. Apds a aprovacdo da Constituicdo de 1988, o FNDEP tem como
objetivo a implementacdo de uma Lei de Diretrizes e Bases (LDB) para a Educacéo
Nacional (p. 66).

No que diz respeito a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB),
promulgada pela Lei 9.394/96, é possivel afirmar que, assim como ocorreu no processo da
Constituinte, o Forum Nacional em Defesa da Escola Publica obteve vitdrias e fracassos, mas,
de todo modo, evidenciou a participacao de intelectuais, docentes e trabalhadores na luta pela
escola publica de qualidade para todos e Saviani estava entre os intelectuais de lideranca deste
movimento (VALADARES; ROCHA, 2006).

Voltando ao processo de tramitacdo do primeiro projeto de Lei de Diretrizes e
Bases (LDB) na Camara dos Deputados, é importante destacar o papel do relator Jorge Hage,
que segundo Saviani (2007c, p. 57): “demonstrou competéncia, tenacidade, capacidade de
trabalho, habilidade de negociacédo e foi incansavel no empenho em ouvir democraticamente
todos 0s que, a seu juizo, pudessem de alguma forma contribuir para o0 equacionamento da
matéria em pauta [...]”. Depois de serem ouvidas cerca de 40 entidades e instituicGes em
audiéncias publicas, o projeto em questdo foi a negociacdo e votacdo na Comissdo de
Educacdo, Cultura e Deporto da Camara dos Deputados, agora presidida pelo Deputado
Carlos Sant’Anna — tal processo transcorreu entre 09 de maio e 28 de junho de 1990. Desta
rodada de negociacdo e votagdo, surgiu a terceira versdao de um projeto de LDB: a primeira
era o texto original de autoria de Saviani, a segunda contava com as emendas realizadas pelo
deputado Octavio Elisio e agora, nascia o “Substitutivo Jorge Hage”, composto por 172
artigos, distribuidos em 20 capitulos, enquanto o projeto original possuia 68 artigos,
distribuidos em trés capitulos e dez titulos (SAVIANI, 2000c).
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Contrapondo o anteprojeto original — de sua autoria — ao “Substitutivo Jorge
Hage”, Saviani (2000c), considera que o texto possuia um tom geral progressista e apontou os
pontos que considerou positivos e negativos no texto aprovado pela Comissédo de Educacéo,
Cultura e Deporto da Cémara dos Deputados em 28 de junho de 1990. Entre os pontos
positivos Saviani (2000c) apontou: 1. A abrangéncia da lei; 2. A tentativa de se configurar um
sistema nacional de educacdo; 3. A regulamentacdo de pré-escola (educacdo infantil); 4.
Algum avanco no Ensino Médio; 5. A reducéo da jornada de trabalho do aluno-trabalhador; 6.
A instituicdo do salério-creche; 7. A delimitacdo do que pode e do que ndo pode ser
considerado como despesas de manutencédo e desenvolvimento do ensino.

Quanto aos pontos negativos do “Substitutivo Jorge Hage”, Saviani (2000c)
apontou: 1. Como o conceito de sistema foi esvaziado de seu sentido especifico; 2. A forma
como foi estabelecida a composicdo do Conselho Nacional de Educacdo, favorecendo o
corporativismo; 3. A normalizacdo do Forum Nacional de Educacdo que, no entanto,
continuaria sendo um 6rgdo consultivo e ndo deliberativo; 4. A manutengdo do Conselho
Nacional de Formagéo Profissional que, de certa forma atuaria paralelamente ao Conselho
Nacional de Educacdo; 5. A questdo da organizacdo da cultura superior; 6. A forma de
credenciamento e avaliacdo do ensino superior; 7. A questdo da educacdo & distancia; 8. A
questdo da carreira do professor; 9. A questdo dos recursos para as escolas particulares.

N&o sendo objeto especifico do presente trabalho, fazer uma analise de cada
um destes pontos positivos e negativos do “Substitutivo Jorge Hage”, que foram apresentados
por Saviani (2000c), destacamos apenas a questdo do sistema nacional de educacdo, que
sendo uma preocupacao premente de Saviani, aparece nos pontos positivos e negativos. Vale
destacar também, que no “Substitutivo Jorge Hage”, o ensino médio vinculado a uma
formacdo politécnica foi mantido (pelo menos até este estagio do processo de elaboracdo da
nova Lei de Diretrizes e Bases), porém, a organizacdo da cultura superior foi suprimida. Se
ainda havia a possibilidade de, pela forma de organizacdo do ensino de 2° grau (ensino
médio), superar a contradi¢cdo entre homem e trabalho, a possibilidade pela via do ensino
superior, de superar a contradicdo entre homem e cultura, ja foi obstaculizada. Mas, tratemos
da questdo do sistema nacional de educacao.

Capitulo V do “Substitutivo Jorge Hage”: Do sistema nacional de educagdo —
eis ai 0 ponto positivo apontado por Saviani (2000c), pois:

A consagracdo da nogdo de sistema nacional de educacdo no texto legal pode abrir
caminho para a construgdo de uma escola comum, extensiva a todo o territdrio

nacional, unificada pelos mesmos objetivos, organizada sob normas também comuns
e regida pelo mesmo padrao de qualidade (p. 59).
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Onde estaria entdo o problema se o projeto de lei, denominado ““‘Substitutivo
Jorge Hage” mantinha a proposta de estabelecer um sistema nacional de educacdo? O
problema estaria, segundo Saviani (2000c), que, a rigor, a no¢ao de sistema ficou muito
ampliada, ao incluir, por exemplo, as experiéncias de educacdo popular e, se descaracterizou
quando, por exemplo, o termo sistema foi utilizado para se referir a particularidades como
“sistema publico de ensino”, “sistema particular de ensino”, etc. As particularizacbes
favoreceriam as ambiguidades e a nocdo de sistema que pressupde uma unidade coesa se
fragmenta, dificultando, assim, a constituicdo de fato de um sistema nacional de ensino. Foi
com essas ambiguidades que o “Substitutivo Jorge Hage” foi aprovado na Comisséo de
Educacdo, Cultura e Deporto da Camara, mas, teria que ser aprovado em outras instancias,
como a Comisséo de Financas, onde logrou aprovagdo no segundo semestre de 1990. Depois
desta instancia, o projeto foi encaminhado ao Plenario da Camara no primeiro semestre de
1991, e retornou as comissdes onde permaneceu até o primeiro semestre de 1993, sendo
finalmente aprovado em 13 de maio de 1993 — seguiria, enfim para o Senado, com prevé a
estrutura legislativa do Brasil: o projeto que da entrada na Camara dos Deputados, s6 depois
de aprovado nesta instancia, segue para o Senado e, se houver sugestdes de alteracdo volta
para a Camara para deliberacdo final e segue para a san¢do do Executivo que tem poder de
veto, neste caso, 0 projeto volta para a Camara que pode manter ou derrubar 0s vetos. Se um
projeto der entrada no Senado, segue-se 0 mesmo caminho, invertendo-se as posicdes, sendo
também possivel que “[...] estando um projeto tramitando em uma das casas, surja outro
projeto sobre a mesma matéria na outra casa. Nesse caso, prevalece o projeto que for
aprovado antes, transformando a outra casa em camara revisora” (SAVIANI, 2000c, p. 127).

Vale apontar que, enquanto o projeto original da Lei de Diretrizes e Bases
(LDB) tramitava nas comissfes da Camara dos Deputados, vindo a se constituir no
“Substitutivo Jorge Hage” que foi aprovado na plenaria da referida casa, transcorreram-se
cinco anos (1988-1993), havendo sido encerrado o mandato do presidente José Sarney, eleito
e impedido de governar o presidente Fernando Collor e Itamar Franco presidia o pais. No
Legislativo, evidentemente que novas correlagdes de forca se delinearam e projeto paralelos
de LDB deram entrada ao longo deste tempo no Senado. Um destes projetos foi de autoria do
Senador Jorge Bornhauser (PFL-SC), que deu entrada no Senado em 1989 e, por pressdo do
Forum Nacional de Educacdo teve sua tramitacdo sustada. Outro projeto, de autoria do
senador Marco Maciel (PFL-PE) chegou a ser cogitado no Senado em 1990, mas, um
compromisso foi firmado entre o referido senador e Jorge Hage — 0 Senado esperaria o fim da

tramitagdo do projeto de LDB na Camara, 0 que porém, ndo ocorreu.
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Entretanto, dois anos depois, alterado o contexto politico e a correlagdo de forcas,
deu entrada naquela Comisséo [de educacéo] do Senado®, em 20 de maio de 1992,
um projeto de LDB de autoria do Senador Darcy Ribeiro (PDT-RJ) e assinado
também pelos senadores Marco Maciel (PFL-PE), e Mauricio Correa (PDT-DF),
tendo sido indicado relator o senador Fernando Henrique Cardoso (PSDB-SP),
ficando, porém, sem ser apreciado. O referido projeto tinha uma concepcdo e um
conteudo inteiramente diverso daquele que tramitava na Camara (SAVIANI, 2000c,
p. 128).

O projeto do senador Darcy Ribeiro, possuia 100 artigos, distribuidos em dez
titulos e, em linhas gerais: omitia a questdo do sistema nacional de educacdo e do Conselho
Nacional de educacdo, propunha a educagdo basica com um primario e ginasio de cinco anos
cada um. Saviani (2000c) faz uma contundente critica a este projeto que foi gestado com base
na democracia representativa, enquanto o que tramitava na Camara dos Deputados Federais
havia sido gestado com base na democracia participativa. Nos primeiros meses de 1993,
enquanto ndo se resolviam os processos de negociacdo e votacdo na Camara dos Deputados
Federais, o0 senador Darcy Ribeiro, tendo agora como relator de seu projeto, o senador Cid
Saboia de Carvalho (PMDB-CE), pois a essa altura, o senador Fernando Henrique Cardoso
(que fora o primeiro relator do primeiro projeto de Lei de Diretrizes e Bases (LDB) do
senador Darcy Ribeiro) ja era Ministro da Economia do governo Itamar Franco, teve seu
projeto aprovado pela Comissdo de Educacdo do Senado — era dia 02 de fevereiro de 1993.
Porém, um reveés ocorreria ai, Iltamar Franco nomeou o Prof. Murilio Hingel para o Ministério
da Educacdo que era favoravel ao projeto de LDB que tramitava na Camara e o projeto de
autoria de Darcy Ribeiro ndo pode seguir para a plenaria do Congresso, voltando para a
Comissao de Educacao “[...] frustrara-se, desta vez, a tentativa de Darcy Ribeiro de “roubar a
cena” da LDB do protagonismo da Camara dos Deputados” (SAVIANI, 2000c, p. 130).
Frustrara-se desta vez, pois, seria 0 projeto de autoria de Darcy Ribeiro que se constituiria na
atual LDB.

Finalmente, aprovado o “Substitutivo Jorge Hage” na Camara em 13 de maio
de 1993, o0 mesmo foi encaminhado ao Senado, onde foi identificado como PLC (Projeto de
Lei da Camara) n° 101, de 1993 e teve como relator na Camara de Educacéo, o senador Cid
Saboia (PMDB-CE) — 0 mesmo que fora o relator e que aprovou na referida camara o projeto
de Darcy Ribeiro, o que de certa forma provocou alguns temores entre os intelectuais,
educadores e membros do legislativo comprometidos com o projeto de que viera da Camara,
mas, a atuacdo de Saboia se mostrou alinhada aos principios democraticos, favorecendo,

inclusive a interlocugdo com o Férum Nacional em Defesa da Escola Publica e com entidades

% Comisséo de Educacao.
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educacionais. O resultado foi o surgimento de um novo substitutivo — o “Substitutivo Cid
Sabodia”, que também incorporou alguns aspectos do projeto que fora apresentado pelo
senador Darcy Ribeiro. Este novo substitutivo foi aprovado na Comissdo de Educacdo do
Senado e seguiu para plenaria — era dezembro de 1994 e, um novo governo tomaria posse em
01 de janeiro de 1995 e uma nova correlacdo de forca se delinearia. Era o inicio do primeiro
mandato do presidente Fernando Henrique Cardoso que, nomeou Paulo Renato Costa Souza
como Ministro da Educacdo, que traria para o alto escalacdo do Ministério da Educacdo
algumas pessoas da gestdo de José Goldenberg, que fora Ministro da Educacéo no governo do
presidente Fernando Collor, os quais eram partidarios do projeto de LDB de Darcy Ribeiro. O
novo governo, logo de inicio se mostrou contrario tanto ao “Substitutivo Jorge Hage”, como
ao “Substitutivo Cid Sab6ia” e em uma manobra bem pensada, colocou o senador Darcy
Ribeiro na Comissdo de Constituicdo e Justica do Senado, que encontrou Varias
“inconstitucionalidades” nos dois projetos de LDB, tanto no da Camara como no Senado
(SAVIANI, 2000c).

E neste ponto que reaparece a discussdo sobre o sistema nacional de educagao,
que originario do anteprojeto de Lei de Diretrizes e Bases (LDB) de Saviani, se manteve no
“Substitutivo Jorge Hage”, mas, que ao ser encaminhado da Camara dos Deputados para o
Senado com o relatorio da Deputada Federal Angela Amin, teve o seu Titulo V alterado de
“Do Sistema Nacional de Educagdo” para “Da Organizagdo da Educagdo Nacional” —
mudava-se o titulo, mas, ndo o contetdo, por enquanto — foi uma meia vitoria dos deputados
que acusaram o referido item de inconstitucionalidade. Vale lembrar que no projeto de LDB
de autoria do senador Darcy Ribeiro, ndo havia a proposta do estabelecimento de um sistema
nacional de educacdo, por isso, quando o referido senador assumiu a Comissdao de
Constituicdo e Justica do Senado, tratou de encontrar uma série de inconstitucionalidades
acerca da proposta de um sistema nacional de educacéo para o Brasil que viera da Camara dos
Deputados.

Acerca da inconstitucionalidade dos termos estabelecidos no projeto de Lei de
Diretrizes e Bases que viera da Camara para o Senado, Saviani (2000c), argumenta:

Considerar, pois, como inconstitucional a inclusdo do tema relativo ao sistema
nacional de educacdo na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional é uma
contradictio in terminis, é a prépria contradicdo ldgica. E isto porque a LDB implica
o0 sistema. [...] Quando [...] se pensa numa lei especifica da educacdo, é porque se
estd visando a sua sistematizacdo e ndo apenas sua institucionalizacdo [...]. Com
efeito por diretrizes e bases se entendem fins e meios, ao serem estes definidos em
termos nacionais pretende-se ndo apenas indicar 0s rumos para onde se quer

caminhar, mas organizar a forma, isto é, os meios através dos quais os fins serdo
atingidos. E a organizagdo intencional dos meios com vistas a se atingir os fins
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educacionais preconizados em ambito nacional, eis o que se chama “sistema
nacional de educagido” (p. 206,207).

A contradi¢do logica imperou no processo de tramitacdo da atual Lei de
Diretrizes e Bases (LDB) e uma questdo nominalista favoreceu aqueles que pretendiam o ndo
uso do termo sistema nacional de educacdo e, sobretudo o ndo estabelecimento de tal sistema
— na Constituicdo ndo aparece o termo “sistema nacional de educagdo”, mas apenas “sistema
de ensino”. Com esse rigor Darcy Ribeiro obstaculizou, na Comissdo de Constitui¢do e
Justica do Senado, tanto a aprovagdo do projeto que viera da Camara (“Substitutivo Jorge
Hage”) como o “Substitutivo Cid Saboia” (do Senado) e tratou de apresentar um Substitutivo
de sua autoria, que, rapidamente foi aprovado pela referida comissdo por ele mesmo

presidida.

Diante de uma certa comogao que se seguiu a inteira mudanca de rumo a que fora
conduzido o projeto de LDB, o senador Ribeiro foi apresentando sucessivas versdes
de seu substitutivo incorporando emendas que atenuassem de algum modo as
resisténcias e o mal estar provocados pela estratégia acionada que ficou conhecida
como “manobra regimental” (SAVIANI, 2000c, p. 160).

A “manobra regimental” deu o resultado que seus autores esperavam e a ltima
versao do “Substitutivo Darcy Ribeiro” foi aprovada no Plenario do Senado em 08 de
fevereiro de 1996. Qual foi a estrutura e base do conteudo aprovado? Um texto hibrido
derivado de elementos do texto oriundo da Camara dos Deputados com elementos do primeiro
projeto de autoria de Darcy Ribeiro que deu entrada no Senado e de seu Substitutivo. Este
texto deu conta de ndo prever nem nominalmente e nem no conteddo, o estabelecimento de
um sistema nacional de educacéo.

[...] (a) estrutura se baseia fortemente naquela do primeiro projeto de D. Ribeiro com
leves alteracOes baseadas no projeto aprovado na Camara. Quanto ao conteldo, se
distancia bastante do primeiro projeto, aproximando-se da proposta da Camara sob o
aspecto da organizacdo das bases, isto é, dos niveis e modalidades de ensino. J& no
que diz respeito ao controle politico e & administracdo do sistema educacional,
retoma a orientacdo do primeiro projeto aperfeicoando-a e sintonizando-a com as

linhas da politica educacional do governo Fernando Henrique Cardoso (SAVIANI,
2000c, p. 161).

Foi este o texto, denominado “Substitutivo Darcy Ribeiro” que foi aprovado no
Senado, retornando entdo a Camara dos Deputados Federais que, de casa propositora se
tornou casa revisora do projeto de Lei de Diretrizes e Bases (LDB) - o jogo de forcas politicas
propiciara esta inversdo. Na Camara dos Deputados Federais, o “Substitutivo Darcy Ribeiro”
permaneceu em discussdo por sete meses, tendo sido aprovado em Plenaria no dia 17 de
dezembro de 1996 e entdo encaminhado para a sangdo presidencial — processo que se deu sem

vetos por parte do presidente Fernando Henrique Cardoso e a nova LDB foi promulgada em
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20 de dezembro de 1996, sob 0 nimero 9.394/96. Venceu o projeto governista, que de certa
forma fez calar uma série de esperancas que alimentaram os intelectuais comprometidos com
a democratizacdo e com a qualidade da escola publica, os movimentos sociais e 0s professores
que tinham essa mesma aspiracdo. O primeiro anteprojeto de LDB que dera entrada na
Camara dos Deputados de autoria de Dermeval Saviani, fundamentado em principios
socialistas e comprometido com a democratizacdo da escola publica, ganhou nessa casa uma
nova roupagem, afinando-se com a social-democracia. No entanto, no Senado do projeto
oriundo da Camara, a despeito de terem permanecido alguns elementos do contetdo, sofreu
um processo tdo grande de descaracterizacdo por conta do jogo de forcas politicas que, pode-
se afirmar: o texto aprovado de LDB tinha, na verdade o carater oposto do primeiro
anteprojeto, pois, comprometia-se com o avanco neoliberal.
Dir-se-ia que, de uma concepcdo socialista que marcava a proposta original, as
transformacdes operadas ao longo da tramitacdo na Comissdo de Educacdo da
Camara deram ao texto aprovado o carater de uma concepcao social-democrata. [...]
O projeto aprovado pela Camara dos Deputados €, com poucas alteragdes, o texto
resultante do relatério Angela Amin. Com isso, o carater social-democrata e
progressista do Substitutivo Jorge Hage foi atenuado pela incorporacdo de aspectos

correspondentes a uma concepgcdo conservadora de LDB (SAVIANI, 2000c, p.
195,196).

O texto final da Lei de Diretrizes e Bases aprovado em 20 de dezembro de

1996 era, entdo compativel com a perspectiva do Estado Minimo que, fazendo uma série de
ajustes, ndo poderia, de maneira nenhuma deixar de incidir sobre a educacéo.

Dai a op¢éo por uma “LDB minimalista”, compativel com o “Estado minimo”, ideia

reconhecidamente central na orientagdo politica atualmente dominante. Seria

possivel considerar esse tipo de orientacdo e, portanto, essa concepcdo de LDB,

como uma concepcdo neoliberal? Levando-se em conta o significado correntemente

atribuido ao conceito de neoliberal, a saber: valorizagdo dos mecanismos de

mercado, apelo a iniciativa privada e as organizacBes ndo-governamentais em

detrimento do lugar e do papel do Estado e das iniciativas do setor publico, com a

consequente reducdo das a¢Bes e dos investimentos publicos, a resposta seré positiva
(SAVIANI, 2000c, p. 200).

Ja ficou claro que a questdo do sistema nacional de educacdo ndo se fez
presente no texto da atual Lei de Diretrizes e Bases (LDB) aprovada em 1996 — em nenhum
momento do texto aparece a expressdo ‘“‘sistema nacional de educagdo”, fragmentou-se esta
nocdo falando de sistemas de ensino, com imprecisdo dos termos, o que favorece a
desarticulacdo da educacdo nacional, marcada pela descontinuidade e pelos reveses politico-
partidarios. Da mesma forma, se fez ausente uma perspectiva mais premente relacionada a
politecnia no Ensino Médio, alias, esse termo também ndo consta do texto da LDB, prevé-se

no inciso 1V do Artigo 35, a articulacdo entre teoria e pratica, mas, ndo se tem uma referéncia
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conceitual de como realizar isso. Da mesma forma, a perspectiva enunciada por Saviani em
seu projeto de LDB de constituir uma organizacdo da cultura superior, ndo se faz presente na
atual LDB. Destacamos apenas estes trés pontos do texto da atual LDB, pois, 0S mesmos
tinham sido destacados no anteprojeto original de LDB de autoria de Saviani, ndo sendo,
portanto, objetivo do presente trabalho fazer a analise propriamente dita do texto do texto em
vigéncia.

Retomemos uma questdo: as hipoteses levantadas por Saviani em sua tese de
doutoramento defendida em 1971 para explicar a auséncia de sistema nacional de educagao no
Brasil daquele contexto, tendo a Lei de Diretrizes e Bases 4.024/61 em vigéncia, ainda séo
vélidas?

12 HipoOtese: Relacdo entre a auséncia de sistema educacional com a
estrutura de classe. Sim continua valida. Assim como no contexto da defesa da tese de
Saviani, vivemos em uma sociedade de classes, que via de regra inviabiliza o estabelecimento
de um sistema nacional de educacéo, pelo menos ndo em termos filoséficos. Ja em termos
administrativos isso seria possivel, como nos esclareceu Saviani em entrevista.

Nesse aspecto convém distinguir entre o conceito filosofico de sistema educacional
e 0 conceito, digamos, administrativo. Em minha tese desenvolvi, dominantemente,
o conceito filosofico, ainda que este subsuma, evidentemente, o conceito
administrativo. Em termos filosoficos, como assinalei no prefacio a 62 edicdo de
Educacéo brasileira: estrutura e sistema, “o sistema educacional néo ¢ possivel na
configuracdo atual da sociedade brasileira em razdo da estrutura de classes com
interesses inconciliaveis”. Mas no prefacio a 9* edicfo, redigido em 4 de junho de
2004, registrei: “esperava-se que, a0 menos no &mbito do conceito administrativo de
sistema, fosse possivel haver algum avango com a aprovacdo da nova LDB. Com
efeito, do ponto de vista administrativo, o sistema de educacdo implica a
organizacdo, sob normas comuns, dos servigos educacionais voltados para a
realizagdo de objetivos, também comuns”. No entanto, como mostrei no livio A
nova lei da educagéo, a nova LDB também néo viabilizou a organizagéo do sistema
nacional de educacdo que somente agora se pretende instituir conforme disposto na

Emenda Constitucional n. 59, de 2009, e previsto no novo PNE (Lei n. 13.005. de
25/06/2014, publicada em 26/06/2014).

Surge entdo uma nova possibilidade de estabelecimento de um sistema
nacional de educacdo, trazida pelo novo Plano Nacional de Educacdo, em vigéncia a partir de
junho de 2014. E cedo ainda para fazer um balanco dos reflexos desta possibilidade, mas,
renovam-se as esperancas de que algo que varios paises do mundo conseguiram estabelecer
em fins do século XIX e inicio do século XX, possa se tornar realidade em nosso pais,
contribuindo para minimizar o déficit historico que temos em termos de educacdo. Saviani,
porém ndo parece tdo otimista quanto aos resultados, como também nos afirmou em

entrevista:
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Agora entrou na pauta da politica educacional o objetivo da instalacdo do Sistema
Nacional de Educacdo, mas se trata de algo ainda marcado por generalizada
incompreensdo. Em lugar de um sistema unificado, de carater federativo, valido para
todo o pais assegurando a toda a populagdo uma educagdo com 0 mesmo padrao de
qualidade, entende-se 0 SNE como um grande guarda-chuva destinado apenas a dar
cobertura para os 26 sistemas estaduais, o do Distrito Federal e, no limite, os 5.570
sistemas municipais que, além do mais, teriam a prerrogativa de aderir ou ndo, a
posteriori, ao Sistema Nacional de Educacdo, em nome da suposta autonomia que
lhes teria sido concedida pela Constituicdo. E agora o PNE determina que “o poder
publico devera instituir, em lei especifica, o Sistema Nacional de Educagdo” dentro
de pouco mais de um ano. Nessa circunstancia, vejo duas possibilidades: a) as
discussdes vao se arrastando, o prazo se esgota e esse dispositivo ndo serd cumprido;
b) aprova-se uma formula geral instituindo-se formalmente um Sistema Nacional de
Educacdo com a simples finalidade de articular os sistemas de ensino dos estados,
do Distrito Federal, dos municipios € 0 proprio sistema federal, mantendo-se a
situacdo atual com todas as contradicGes e improvisagdes que marcam a educacio
brasileira, de fato avessa a organizacdo da educacdo na forma de um sistema
nacional.

Um ano ja se passou entre o estabelecido pelo atual Plano Nacional de
Educacédo e o prazo, portanto, ja comeca a se arrastar — parece que o prognéstico de Saviani
tende a se confirmar mais uma vez.

22 Hipotese: Relagdo entre a auséncia de sistema educacional e as posic¢oes
dos grupos em conflito. No processo de elaboracdo e tramitacdo da atual Lei de Diretrizes e
Bases, 0 jogo de forcas e as posicdes de grupos em conflito, ficaram explicitas entre a Camara
e 0 Senado, entre a perspectiva progressista de carater socialista, a perspectiva progressista de
carater social-democrata e a perspectiva neoconservadora de carater neoliberal, que foi a que
triunfou, inviabilizando, portanto, o estabelecimento de um sistema nacional de educacdo — a
falta de coesdo e os conflitos de interesses, mais uma vez levaram a este resultado. Portanto,
esta hipotese de Saviani para explicar a auséncia de sistema nacional de educacéo no Brasil,
continua valida.

32 Hipotese: Relacdo entre a auséncia de sistema educacional e o problema
do “transplante cultural”. A atual Lei de Diretrizes e Bases (LDB), ao negar a possibilidade
do estabelecimento de um sistema nacional de educacdo, fragmentando-o nos sistemas de
ensino federal, estadual e municipal, aderiu a uma ldgica internacional oriunda de
referenciais neoliberais como, por exemplo, os previstos no Consenso de Washington que,
propunha uma minimizacdo do papel do Estado na prestacdo de servicos publicos como a
educacdo, possibilitando assim, medidas que favorecessem a iniciativa privada, os projetos de
municipalizacdo, enfim, a fragmentacdo. Portanto, vé-se sim, a permanéncia do transplante
cultural na educacdo brasileira, ndo s6 no que se refere as medidas estabelecidas na atual

LDB, negando o estabelecimento de um sistema nacional de educacdo, como também nos
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referenciais pedagogicos em voga. Mais uma hipdtese de Saviani para explicar a auséncia de
sistema continua valida.

4% Hipotese: Relagdo entre a auséncia de sistema educacional e a
“insuficiéncia tedrica dos educadores”. Atravessamos um momento critico no que diz
respeito a formacdo dos educadores brasileiros. As licenciaturas sofrem com o esvaziamento
quantitativo e qualitativo. Os programas de pds-graduacdo, pressionados pelo quantitativismo
se vém as voltas também com a questdo da qualidade dos trabalhos produzidos. Os recursos
destinados a pesquisa, sobretudo as pesquisas na area das Humanidades, tendem a escassear
em tempos de crise. Portanto, vivemos um momento crucial de insuficiéncia tedrica dos
educadores. A época em que foi elaborada a Lei 4.024/61, objeto de analise de Saviani em sua
tese, bem como quando foi elaborada a atual Lei de Diretrizes e Bases (LDB 9394/96), havia
mais intelectuais engajados na politica partidaria e os educadores, de forma geral, possuiam
um capital cultural mais sélido e, mesmo assim, ndo foram capazes de se fazer ndo apenas
ouvir, mas, sobretudo, fazer valer as suas contribuicdes, tendo em vista o estabelecimento de
um sistema nacional de educacgéo. Seria isso hoje possivel, considerando o nivel teorico dos
educadores brasileiros? Mais uma vez, a hipotese de Saviani se confirma e, em suas proprias
palavras, a nds dirigidas em entrevista:

Portanto, mesmo do ponto de vista administrativo ndo podemos afirmar que o Brasil
ja terd instituido o seu sistema educacional. Nesse quadro, as hipdteses explicativas

da auséncia de sistema educacional no Brasil, que formulei no final da tese de
doutoramento, continuam validas.

Voltemos ao contexto da aprovacao da atual Lei de Diretrizes e Bases (LDB
9394/96): a forma como se deu a aprovacdo da atual LDB e o seu contetdo, causou decepcao
entre muitos educadores e outros trabalhadores da educacdo, vinculados ou ndo ao Férum
Nacional em Defesa da Escola Publica, que tinha conseguido algumas vitorias ao longo do
processo de tramitacdo do projeto na Camara dos Deputados, mas, perdeu forca junto ao
Senado, como se pode depreender do resultado oficial. Também entre os intelectuais a
aprovacao da atual LDB trouxe decepg¢des e isso comeca a se evidenciar quando, em 1992, o
senador Darcy Ribeiro propds seu primeiro projeto junto ao Senado.

A decepcdo entre os intelectuais se pode ver pelas palavras de Dermeval
Saviani e de Florestan Fernandes, que, até entdo viam no senador Darcy Ribeiro um
intelectual comprometido com a democratizacdo da educacdo, com a escola publica e com 0s
ideais vinculados a classe trabalhadora. Ao que parece, Darcy Ribeiro foi cooptado pela ala

conservadora da politica. Os intelectuais, enquanto sujeitos sociais estdo sujeitos as forcas
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circunstanciais e podem ser cooptados por determinados sistemas para, enquanto elementos
da superestrutura, elaborarem discursos que fundamentem uma dada sociedade e suas praticas
politicas particularistas. A cooptacdo dos intelectuais foi um tema discutido por Gramsci, que
nomeou tal processo como “transformismo”.

Referindo-se ao projeto de Darcy Ribeiro Saviani (2000c) expressa sua
decepcdo em um tom bastante polido como Ihe é proprio, sem contudo, deixar de ter um
contetdo contundente:

Quando em 1992, a tramitacdo do projeto na Cémara entrava em sua fase final,
surge no Senado o projeto apresentado por Darcy Ribeiro. Tal iniciativa causou
perplexidade em varios sentidos [...] € por ter, um projeto com essas caracteristicas,

se originado de um intelectual respeitavel com um passado politico identificado com
as forgas progressistas (p. 196).

Na mesma esteira Florestan Fernandes assim se expressou decepcionado com o
papel exercido por Darcy Ribeiro no contexto de elaboracéo da atual Lei de Diretrizes e Bases
em um jornal de grande circulagido — Folha de S&o Paulo de 06 de julho de 1992 — observa-se
que o tom de Fernandes € nao apenas de decepg¢do, mas também de perplexidade:

Eis que estavamos prestes a sofrer uma decepcdo Unica. Nada menos que o Senador
Darcy Ribeiro iria tomar a peito e apresentar um projeto de lei de diretrizes e bases
da educacdo nacional no Senado! Sua impaciéncia ndo permitiu esperar que a
Céamara dos Deputados terminasse o seu trabalho, ocasido em que o projeto
tramitaria normalmente no Senado e la sofreria transformacdes. Porque essa
precipitagdo? O Senador, como representante do PDT, sentiu-se a vontade para
aliviar o governo Collor de uma tarefa ingrata. Recebendo suas sugestdes (e por essa
via 0s anseios imperativos do ensino privado) e aproveitando como lhe pareceu
melhor o projeto mencionado (o da Camara), mostrou aquilo que se poderia chamar
de versdo sincrética “oficial” daquela lei. Terrivel decepgdo para todos os que somos
amigos, colegas e admiradores de Darcy Ribeiro! Sua cabega privilegiada decidiu
“servir ao rei” e voltar as costas para Anisio Teixeira, 0 seu mentor pedagégico, e a

nossa geracdo, que combateu ardorosamente os “idola” que ele empolgou sem
constrangimento (apud SAVIANI, 2000c, p. 198-199).

Vale dizer que Florestan Fernandes ndo viveu o tempo suficiente para ver sua
decepcdo confirmada — ele faleceu em agosto de 1995, antes, portanto, da consumacédo do
projeto de Darcy Ribeiro ter se transformado na atual Lei de Diretrizes e Bases (LDB) — ele
expressou-se com tamanha perplexidade quando da entrada do primeiro projeto de Darcy
Ribeiro no Senado. Darcy Ribeiro também ndo viveu para ver a implantacdo de seu projeto de
LDB, veio a falecer em fevereiro de 1997.

Este embate entre os intelectuais é de extrema importancia para o presente
trabalho, porque evidencia mais uma vez, as redes de sociabilidade, as solidariedades de

idade, de geracéo e de estudo que se formam entre os intelectuais. Darcy Ribeiro e Florestan
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Fernandes sdo da mesma geragdo, vivenciaram, j& na qualidade de professores que se
firmavam como intelectuais, todo o processo que culminou no Golpe de 1964, bem como toda
a repressdo que se seguiu, engajando-se no processo de redemocratizagdo, quando cada um
optou por caminhos distintos: Darcy Ribeiro se vinculou aos governos do presidente Fernando
Collor, enquanto Florestan se manteve convicto na oposi¢do; Darcy optou pela democracia
representativa e Florestan pela democracia participativa até o fim da sua vida em 1995.
Vivendo um pouco mais, Darcy teve a possibilidade de atravessar o inicio de um novo
governo, o de Fernando Henrique Cardoso, e, vinculado a este governo, foi o relator da atual
Lei de Diretrizes e Bases, 0 que decepcionou tantos outros intelectuais de sua geragéo e outros
mais novos, como Dermeval Saviani.

De certa forma, com a morte de Florestan Fernandes e Darcy Ribeiro,
respectivamente em 1995 e 1997, Dermeval Saviani, que desde a década de 1980 vinha se
destacando no meio académico e que teve seu nome projetado, por meio de inUmeras obras,
dos programas de pds-graduacdo que coordenou e com o fato de ter sido o autor do primeiro
anteprojeto de Lei de Diretrizes e Bases a dar entrada na Camara dos Deputados, assumiu 0
lugar de referéncia entre os intelectuais brasileiros, sobretudo, da area da educacéo.

Dermeval Saviani, ao longo de sua trajetoria, vem mantendo uma coeréncia de
pensamento e acdo. Diferentemente de Darcy Ribeiro e Florestan Fernandes, Saviani nédo
assumiu cargos politico-partidarios, porém, mantém uma postura de engajamento politico
desde a sua juventude, fazendo uso publico da razdo, mantendo-se convicto de suas posicoes
teoricas e, na qualidade de intelectual propositor, Saviani assumiu posicdo de lideranca nas
discussdes relacionadas aos Planos Nacionais de Educacdo, aprovados em 2001 e 2014,
através do Forum Nacional de Educacdo, tem também se colocado a frente de outras causas
como as relacionadas, por exemplo, a organizacdo da area de Historia da Educagdo. A
decepcdo do resultado da tramitacdo da atual Lei de Diretrizes e Bases (LDB) e dos rumos da
politica neoliberal, ndo foi suficiente para colocar Saviani em uma posicao de silenciamento,
como alguns tantos intelectuais brasileiros que, nas mesmas circunstancias fizeram essa
opcdo. Saviani optou pela resisténcia ativa, que ele mesmo definiu em que consiste:

Esta implica pelo menos em duas condi¢des: a primeira de refere a forma, isto €, a
exigéncia da resisténcia ativa se manifesta ndo individualmente, mas através de
organizacOes coletivas, galvanizando fortemente aqueles que sdo, de algum modo,
atingidos pelas medidas anunciadas; a segunda diz respeito ao conteldo,

envolvendo, portanto, a formulagdo de alternativas as medidas propostas, sem o que
serd dificil conseguir a mobilizagdo (SAVIANI, 2000c, p. 235-236).
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Eis ai a estratégia de Saviani, resisténcia ativa, evidenciando mais um vez o seu
papel de intelectual propositor que é o que defendemos neste trabalho. As proposicbes de
Saviani tém sim eco ndo apenas no meio académico, mas, no meio politico, como ficou claro
pelo processo que desembocou na atual Lei de Diretrizes e Bases. Ser um intelectual
propositor n&o significa necessariamente que sua proposta vai se tornar lei ou referéncia para
isto ou aquilo, antes significa colocar-se no debate e disso Saviani ndo tem se esquivado ao
longo de sua trajetdria, sendo um dos intelectuais mais requisitados para os eventos na area de
educacdo ao longo de mais de 30 anos — desde o inicio da década de 1980 até hoje. As
universidades pelas quais passou também foram espacos importantes para sua atuagdo como
intelectual propositor, é no bojo de sua atuacdo nestes espagos, que nasceram a sua proposta
da Pedagogia Historico-Critica e da Lei de Diretrizes e Bases. Por essa razdo, depois de
termos tratado de suas inumeras contribuigdes enquanto professor sediado na Pontificia
Universidade Catolica de S&do Paulo (PUC-SP), tratemos agora de sua transferéncia para a
Universidade Estadual de Campinas e sua atuacdo neste espaco privilegiado de producéo do

conhecimento.

5.3 Coeréncia no discurso e na pratica — Saviani deixa a PUC-SP e se transfere para a
UNICAMP

Conforme ja apontando neste trabalho, Dermeval Saviani chegou a Pontificia
Universidade Catolica de S&o Paulo (PUC-SP), no ano de 1964, tendo deixado o Seminario
Maior de Aparecida do Norte. Fora para a PUC-SP, cursar o segundo ano de Filosofia, que
iniciara na Faculdade Salesiana de Filosofia, Ciéncias e Letras de Lorena, em 1963. Foi na
PUC-SP, que Saviani conclui o curso de Filosofia, que iniciou suas atividades docentes, como
monitor em 1966 e, como professor, em 1967, no curso de Pedagogia com a disciplina
Fundamentos Filosoficos da Educacdo. Foi também nesta mesma universidade que Saviani
defendeu seu doutorado em 1971, com a tese “O conceito de sistema na Lei de Diretrizes e
Bases da Educa¢dao Nacional”, que atuou na pés-graduacdo, tendo sido coordenador dos
programas de Mestrado em Filosofia da Educacdo e Doutorado em Educacéo. E, foi na PUC-
SP gue Saviani teve a oportunidade de trabalhar com professores como Joel Martins (que foi
seu orientador do doutorado) e Casemiro dos Reis Filho (com quem Saviani dividiu a cadeira
de Filosofia da Educacdo do curso de Pedagogia, por um determinado tempo e com quem
partilhava suas ideias e atividades docentes). Foi a partir da PUC-SP, também que Saviani

atuou em outras universidades tendo em vista a implantacdo de Programas de Pos-Graduacgao
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em Educacdo — caso da Universidade Metodista de Piracicaba (UNIMEP), Universidade
Federal de S&o Carlos (UFSCar) e, finalmente, foi trabalhando na referida instituicéo catolica,
que Saviani se aproximou da Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP).

Saviani (2002a), afirma que seu primeiro contato com a Universidade Estadual
de Campinas (UNICAMP), se deu no segundo semestre de 1972, quando ele e o professor
Antdnio Joaquim Severino, que naquele contexto, trabalhavam na Pontificia Universidade
Catdlica de Sdo Paulo (PUC-SP) e no Programa de Mestrado em Educacdo da Universidade
Metodista de Piracicaba (UNIMEP), foram convidados pelo Professor Dr. Marconi Freire
Montezuma, um dos responsaveis pela fundacdo da Faculdade de Educacdo da UNICAMP,
para uma conversa, que, no entanto, ndo foi além disso. Em 1978, novamente Saviani teria um
contato com a UNICAMP, que ocorreu por convite do professor Casemiro dos Reis Filho, que
se transferira da PUC-SP para a UNICAMP, e que gostaria de contar novamente com a
parceria de Saviani, que, considerou naquele momento ndo ser viavel, pois, ja tinha muitas
atribuicdes e estava um tanto quanto cansado de viajar a trabalho todas as semanas desde
1972, desejando ficar um tempo apenas na PUC-SP.

Ele, em todo o caso, solicitou-me uma cdpia do curriculum vitae, argumentando que,
caso aparecesse uma vaga no departamento, ele gostaria de propor 0 meu nome para
eventual contrato posterior. E, de fato, no ano seguinte, 1979, me chegou a
informacdo que o Departamento de Filosofia e Histéria da Educacdo (DEFHE) da
Faculdade de Educacdo da UNICAMP havia aprovado proposta de contratagdo. Em
decorréncia, em 1980, iniciei minhas atividades na UNICAMP, em regime de Turno
Completo, o que me possibilitava compatibilizar as novas funcbes com a

continuidade do trabalho que estava desenvolvendo na PUC-SP (SAVIANI, 2002a,
p. 284).

Neste momento, como Saviani (2002a) mesmo informa, sua area de pesquisas
e atividades, comecava a passar por uma transi¢cdo da Filosofia da Educacdo — dominante no
Departamento de Educacdo da Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo (PUC-SP) -
para a Historia da Educacdo — predominante no Departamento de Educacdo da Universidade
Estadual de Campinas (UNICAMP). Saviani conciliou suas atividades na PUC-SP e na
UNICAMP, de 1980 a 1989, tendo neste periodo, prestado e sido aprovado no concurso de
livre docéncia em Historia da Educacdo na UNICAMP — sua pesquisa de livre docéncia foi
publicada em livro sob o titulo: “Politica e educacdo no Brasil: o papel do Congresso

Nacional”.

Assim, em 1986, embora ja tivesse sido contratado como docente no nivel MS-4,
submeti-me ao concurso de livre docéncia em histdria da educacdo e, ainda que
pudesse fazé-lo a partir da apresentacdo de minha producéo cientifica posterior ao
doutorado, preferi elaborar e submeter a defesa uma nova tese, tendo realizado a
pesquisa “O Congresso Nacional e a educagdo brasileira: significado politico da
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acdo do Congresso Nacional no processo de elaboracéo das leis 4.024/61, 5.540/68 e
5.692/71” que, uma vez aprovada, deu origem ao livro Politica e educagdo no Brasil:
o papel do Congresso Nacional na legislacdo do ensino, cuja primeira edi¢do data de
1987. A partir dai, diante dos reiterados convites para que eu passasse ao regime de
Dedicacdo Integral a Docéncia e a Pesquisa, decidi responder afirmativamente. Em
consequéncia, a partir e janeiro de 1989, desliguei-me da PUC-SP, mudei-me para
Campinas e passei a manter vinculacio exclusiva com a UNICAMP (SAVIANI,
20024, p. 284-285).

Ao sair da Pontificia Universidade Catélica de Sdo Paulo (PUC-SP), onde
deixara tantas contribuicdes, e transferir-se para a Universidade Estadual de Campinas
(UNICAMP), Saviani estava sendo coerente com algo que esta presente em seu pensamento:
a valorizagdo da educacdo publica. E importante também destacar que a vinculagio de Saviani
a UNICAMP, ainda no momento anterior a sua transferéncia definitiva, lhe trouxe
importantes marcas na vida pessoal: casou-se e teve um filho neste contexto:

Minha vinculagdo a UNICAMP ¢ carregada de simbologia. Em termos pessoais,
porque foi aqui que conheci Maria Aparecida Dellinghausen Motta, filésofa e poeta
de rara sensibilidade, a quem me liguei definitivamente em 1984 e que me deu

Benjamim Motta Saviani, nascido em 12 de novembro de 1988, que é, de fato,
aquilo que seu nome significa: filho da felicidade (SAVIANI, 20023, p. 286).

Outro momento importante da trajetoria de Saviani que ocorre neste contexto
em que ele se aproximava da Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP), foram suas
participacbes em eventos internacionais: em agosto de 1986, a convite da Organizacdo dos
Estados Americanos (OEA), Saviani participou do Seminario Interamericano sobre Educacéo,
Desenvolvimento e Democracia, que ocorreu em Washington, D.C, Estados Unidos. Neste
evento, ele apresentou um trabalho sobre o tema “Educacdo para a participagdo no processo
politico: escola, cidadania e transi¢cdo democratica”, que foi publicado no n® 100 da revista
Educacion, da OEA; em fevereiro de 1987, a convite da Universidad de la Republica, Saviani
ministrou, em Montevidéu, dois cursos intensivos sobre “Correntes Pedagogicas
Contemporaneas” e “Principais Correntes Pedagdgicas e sua Aplicabilidade a Realidade
Nacional”. Na mesma ocasido, proferiu conferéncia sobre o tema “Realidade ¢ Perspectiva da
Educacédo no Contexto Latino-Americano”. Estando no Uruguai, Saviani tomou conhecimento
de que havia grande interesse por seus trabalhos naquele pais, inclusive dois artigos seus ja
haviam sido publicados pela Revista Educacion del Pueblo, estando prevista a publicacdo de
um terceiro, o que de fato veio a ocorrer em julho de 1987. Havia também o interesse de que o
livro Escola e Democracia, fosse publicado em espanhol o que de fato ocorreu em 1988, pela
Editora Monte Sexto de Montevidéu. Saviani ainda teve a oportunidade de conceder varias

entrevistas a 6rgdos de imprensa como o Semanario La Hora, o jornal El Popular, a Tribuna
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de Estudios Juveniles, além de uma publicagdo denominada Teoria de la Educacion. Do
Uruguai, Saviani viajou a Argentina onde, a convite da Universidad Nacional de Lujan,
participou do "Encuentro de Departamentos, Escuelas y Facultades de Ciencias de la
Educacién de Universidades Nacionales", fazendo uma exposicdo sobre "Los Post-grados en
Brasil". Ainda na Argentina, proferiu conferéncia sobre o tema "A pedagogia e 0s interesses
da classe trabalhadora™ na casa Universitaria Anibal Ponce, em Buenos Aires (SAVIANI,
1992).

Vé-se que, o reconhecimento de Saviani como pensador ja se dava, em fins da
década de 1980, ndo apenas no Brasil, mas, em também em outros paises da América. No
Brasil, como ja apontando, neste mesmo contexto ele era uma das principais referéncias,
assumindo a lideranga de importantes processos como as Conferéncias Brasileiras de
Educagdo (CBEs), participando do Forum em Defesa da Escola Publica, sendo o autor do
primeiro anteprojeto de Lei de Diretrizes e Bases (LDB) a dar entrada na Camara dos
Deputados Federais em dezembro de 1988. Na trajetoria de Saviani, o fim da década de 1980,
também marcou, como ja dito, a sua transferéncia em definitivo para a Universidade Estadual
de Campinas (UNICAMP), em 1989 (desde 1980, Saviani ja trabalhava na UNICAMP, mas,
com carga parcial), onde ele assumiu aulas na graduagdo e na poés-graduacdo, onde foi
coordenador de programas de pos-graduacdo na area de Educacédo e onde foi o fundador do
Grupo de Estudos e Pesquisa “Historia, Sociedade e Educacao”.

Vinculado a Faculdade de Educacdo da Universidade Estadual de Campinas
(UNICAMP), Saviani ministrou vérias disciplinas: Na graduacdo em Pedagogia (curso
diurno), Saviani ministrou, no primeiro semestre de 1991, a disciplina “Historia da Educagao
IT” e, no primeiro semestre de 1992, ministrou, “Historia da Educagdo I” (curso noturno). Na
Pds-Graduacdo em Educacéo, Saviani lecionou: “Historia das Ideias Pedagogicas no Brasil”
(1° semestre de 1989), “Topicos Especiais em Historia da Educacao” para o doutorado (2°
semestre de 1989), “Ciéncia, Tecnologia e Educag¢do: Fundamentos Filosoficos”, em
colaboragdo (1° semestre de 1990), “Tendéncias Tedricas da Educacdo Atual” (em conjunto
com o Prof. Silvio Gamboa) no interim do Convénio entre a Universidade Estadual de
Maringd e a UNICAMP (1° semestre de 1990), “Ideologia e Historia da Educagdo” para 0
doutorado (2° semestre de 1990), “Questdes Teoricas de Historia da Educagdo” para o
doutorado (1° semestre de 1991) e “Metodologia da Historia” (2° semestre de 1991)
(SAVIANI, 1992) — esta clara a predominancia da historia da educacéo sobre a filosofia da

educagéo.
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Em entrevista, questionamos a Saviani a relagdo existente entre a sua
transferéncia para a Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP) e o direcionamento de
seus estudos da area de Filosofia da Educacdo para a area de Historia da Educacdo. A
pergunta foi assim formulada: “De certa forma, ¢ possivel perceber que desde o seu ingresso
com dedicacdo exclusiva na UNICAMP, as suas pesquisas passaram a se direcionar para a
area de Historia da Educacdo. Isso se deve apenas a uma decorréncia da disciplina em que
ingressou por concurso nesta universidade, a interesses pessoais de pesquisa ou a demanda

por estudos nesta area”? Ao que Saviani nos respondeu:

A questdo da Histéria se pds ja na minha ida para a UNICAMP em 1980 e ndo com
o concurso de livre-docéncia, em 1986 [...] Quando comecei a trabalhar na
UNICAMP ja a minha tarefa foi de reforcar a area de Historia porque la o
departamento é de Filosofia e Histéria da Educagdo. As duas areas, embora
funcionem como uma s6, o proprio processo seletivo da pos-graduacéo é feito por
subareas, devendo o aluno optar por Historia da Educacéo ou Filosofia da Educacdo.
Acontece que minha visdo de Filosofia ja estava ancorada na Historia por conta do
materialismo historico como referéncia tedrico-metodolégica. Assim, eu estava indo
para um Departamento que, sendo de Filosofia e Histdria da Educacdo, constituia
meu habitat natural; para mim, estava perfeito. Quando ingressei na UNICAMP, em
principio eu poderia atuar nas duas areas. Mas o0 departamento estava
desequilibrado. A Filosofia da Educacdo tinha seis ou sete doutores em tempo
integral e a Histéria da Educacdo tinha s6 dois doutores em tempo parcial [...].
Entdo, ao ir para a UNICAMP fiquei com a incumbéncia de reforcar a area de
Histéria da Educacdo porque essa area estava mais necessitada. [...] Como o
concurso é oferecido a partir das disciplinas da graduacdo, eu fiz os concursos de
livre-docéncia, de professor adjunto e de titular na area de Histéria da Educacédo e
assumi as orientagc@es mais no campo da Histéria da Educacdo, organizando o grupo
HISTEDBR, a partir de meus orientandos do campo da Histdria da Educacao.

O papel desempenhado por Saviani na Universidade Estadual de Campinas
(UNICAMP), assim como na Pontificia Universidade Catolica (PUC-SP), ndo ficou néo ficou

restrito a docéncia, a pesquisa e a extensao, ele também assumiu cargos administrativos:

A partir de janeiro de 1989 passei para o regime de Dedicacdo Integral & Docéncia e
a Pesquisa na UNICAMP, tornando-me coordenador de Pds-Graduagdo da
Faculdade de Educacdo, funcdo para a qual fui eleito em abril de 1989 e reeleito em
abril de 1991. Em consequéncia, atuei como membro da Comissdo Central de Pés-
Graduacdo da UNICAMP, da Congregacédo, da Comissdo de Ensino e Pesquisa e do
Conselho Interdepartamental da Faculdade de Educagdo, além de presidir a
Comissdo de Po6s-Graduacdo da referida Faculdade. Como coordenador de pods-
graduacdo elaborei a proposta do novo Regulamento do Programa e coordenei sua
discussdo e aprovacgao, assim como sua implantagdo. Em novembro de 1990 fui
aprovado com média 10 no concurso publico de Professor Adjunto na disciplina
Histéria da Educagdao da UNICAMP (SAVIANI, 1992, /n).

Além de ter sido membro da Comissdo Central de Po6s-Graduagdo da
Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP), da Congregacédo, da Comisséo de Ensino e

Pesquisa e do Conselho Interdepartamental da Faculdade de Educacdo e da presidéncia da
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Comissdo de Pds-Graduagdo da Faculdade de Educagdo, Saviani também foi indicado ao
cargo de Diretor Associado da referida faculdade, em abril de 1992. Na coordenacdo da Pds-
Graduacdo em Educacdo da Faculdade de Educacdo da UNICAMP, assim como na Pontificia
Universidade Catolica de S&o Paulo (PUC-SP), Saviani foi responsavel por conduzir
reformulagGes que respondessem as novas demandas do meio académico.

A Faculdade Educagdo da Universidade Estadual de Campinas (FE-
UNICAMP) foi fundada em agosto de 1972 e, em 1974, teve inicio o curso de Pedagogia. No
ano seguinte, foi implantada a Pés-graduacdo stricto sensu em Educacdo, nivel de Mestrado
em Educacdo. Em 1980, foi implantado o Doutorado em Educa¢do Em junho de 1998 a
Congregacéo da Faculdade de Educacdo aprovou uma proposta de reformulagdo no Programa
de P6s-Graduacdo em Educagdo. Em 2005, nova reformulagéo ocorreu no referido programa.
Confrontando estas informagdes com a trajetoria de Saviani na UNICAMP, tem-se que 1972,
quando foi fundada a Faculdade de Educagdo, como ja apontado neste trabalho, € 0 ano em
que também se deu o primeiro contato de Saviani, com esta institui¢ao, a convite do professor
Dr. Marconi Freire Montezuma, que foi um dos fundadores da FE-UNICAMP, porem, o
contato ndo se efetivou em um convite formal, o que se deu, posteriormente, por um convite
do professor Casemiro do Reis Filho, em 1978, que, Saviani recusou, devido ao acumulo de
trabalho. Porém, em 1979, o Departamento de Filosofia e Historia da Educacéo da Faculdade
de Educacéo da Universidade Estadual de Campinas (DEFHE-UNICAMP), informou Saviani
de que sua contratacdo tinha sido aprovada, mediante o curriculo que, por insisténcia do
professor Casemiro, ele tinha entregue a este departamento. Em 1980, foi implantado o
Doutorado em Educacdo da UNICAMP, e este € exatamente 0 ano em que Saviani iniciou
suas atividades nesta instituicdo, conciliando-as com seu trabalho na Pontificia Universidade
Catolica de Sdo Paulo (PUC-SP). Em 1989, quando se transferiu definitivamente para a
UNICAMP, Saviani ja assumiu a coordenacdo da Pos-Graduacdo em Educacdo — cargo que
exerceu até 1992, quando assumiu o cargo de Diretor Associado da FE-UNICAMP, nele
permanecendo até 1996. Foi na condicdo de coordenador do Programa de Pos-Graduacgéo que
Saviani empreendeu a proposta de um novo regulamento para o0 programa, articulando todo o
processo de discussdo, aprovacdo e implantacdo do mesmo, que ocorreu a partir de 1991. Por
tudo isso, nota-se que o inicio da trajetoria de Saviani na UNICAMP, esta atrelada ao
processo de consolidacdo do Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo, que foi reconhecido
pelo Ministério da Educacdo em 1995, sendo também recomendado pela Coordenacdo de

Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). Portanto, tem-se mais uma
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importante contribuicdo de Saviani a organizacdo e funcionamento da Pds-Graduacdo em
Educacdo em nosso pais.

Referindo-se ao contexto de implantacdo do novo regulamento do Programa
de Pés-Graduacdo da Faculdade de Educagdo da Universidade Estadual de Campinas (FE-
UNICAMP), Saviani (1992), faz referéncia a uma proposta sua, para 0 mestrado: a producédo
de “Monografias de Base”.

[...] fui levado a organizar um Seminario sobre a concepcdo de dissertacdo de
mestrado para o qual elaborei um texto gerador denominado "Concepcdo de
Dissertacdo de Mestrado Centrada na ldeia de Monografia de Base". O Seminario
foi realizado nos dias 08 e 09 de abril de 1991 e contou com a participacéo, através
da mediacdo da ANPEd, de todos os coordenadores de pds-graduacdo em educacéo
do pais. Na sequéncia desse Seminario realizou-se, nos dias 10, 11 e 12 de abril, por

iniciativa da ANPEd e com a minha colaboracéo, a Reunido Técnica Nacional sobre
politica de pds-graduacéo e pesquisa (s/n).

Envolvido mais uma vez com o processo de reformulacdo de um Programa de
P6s-Graduagdo em Educacédo, Saviani apresenta suas ideias e as discute em espacos coletivos,
preocupado, ao que se pode notar, em organizar 0 meio académico, pelo menos no &mbito dos
estudos pds-graduados, na estrutura de um sistema propriamente dito. Dai a articulacdo com
outros coordenadores de PoOs-Graduacdo em Educacdo do pais. Esse processo tambem
evidencia o seu papel de intelectual propositor, engajado nas questdes do seu tempo.

Na qualidade de intelectual propositor, Saviani propds que a dissertacdo de
mestrado fosse centrada na ideia de “Monografia de Base”. Em que consiste esta perspectiva
de mestrado? Essa proposta se efetivou no ambito do mestrado em educacdo da Universidade
Estadual de Campinas (UNICAMP) ou em alguma outra universidade?

Monografia de base é [...] um estudo [...] que organiza as informaces disponiveis
sobre determinado assunto, preparando o terreno para futuros estudos mais amplos e
aprofundados. A ideia que se sugere €, pois, a de pensar as dissertacdes de mestrado
como incidindo sobre temas relevantes ainda ndo suficientemente explorados,
cabendo ao mestrando a tarefa de realizar um levantamento, o mais completo
possivel, das informacdes disponiveis, organiz&-las segundo critérios ldgico-
metodoldgicos adequados e redigir o texto correspondente que permitird o acesso
agil ao assunto tratado. A existéncia dessas monografias de base permitird ao
estudante de doutorado ou a um pesquisador mais experiente realizar, a partir das
informacdes primarias ja devidamente organizadas, sinteses de amplo alcance que
seriam invidveis ou demandariam um tempo excessivo sem esse trabalho preliminar

consubstanciado nas assim chamadas monografias de base (SAVIANI, 1991c, p.
164-165).

A proposta das Monografias de Base, indicada por Saviani, traria novas
implicacdes ao corpo docente dos Programas de P6s-Graduacdo em Educacdo, pois, caberia

aos professores-orientadores de mestrado, identificar temas, enfoques e momentos da
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educacéo brasileira que carecem de estudo, 0 que passaria, inevitavelmente pelo levantamento
de novas fontes de pesquisa, que copiladas e organizadas poderiam substanciar pesquisas mais
aprofundadas, como as de doutorado, por exemplo. Tal trabalho teria como objetivos: tornar o
mestrando, de fato, um pesquisador; fazer da dissertacdo de mestrado uma contribuicdo
significativa para o avango do conhecimento no campo educacional e propiciar aos
doutorandos a realizacdo de trabalhos mais aprofundados a partir dos materiais copilados
pelos mestrandos, articulando assim o mestrado e o doutorado de forma mais orgéanica e, de
certa forma, atendendo também os ditames das instituicbes de fomento de pesquisa, no que
diz respeito aos prazos dos pés-graduandos, especialmente dos mestrandos. Assim, “q...]
equacionando-se adequadamente a questdo do tempo pela via de uma consistente organizacéo
dos estudos que articulasse as duas etapas de formacdo do pesquisador, a de iniciacdo
(mestrado) e a de consolidacéo (doutorado), seria possivel preservar e, mesmo, aprofundar e
fortalecer a rica experiéncia da pos-graduagéo brasileira [...] (SAVIANI, 2000a, p.17).

A perspectiva do Mestrado centrado na ideia da Monografia de Base foi
proposta por Saviani em 1991, e, em 2000, retomando essa discussdo ele aponta que tal
perspectiva ndo se delineia no horizonte da pos-graduacdo brasileira, antes a situagdo atual
“[...] alberga a tendéncia de desarticulacdo da experiéncia relativamente bem sucedida de
estudos pds-graduados em nosso pais” (SAVIANI, 2000c, p. 17). Isso porque, tem imperado
uma légica quantitativista na pos-graduacéo brasileira que, somada a outros fatores de ordem
qualitativa, tém impactado de forma negativa a pos-graduacdo no Brasil. E respondendo a
pergunta que propusemos anteriormente, se a perspectiva de monografias de base foram
implantadas em algum Programa de POs-Graduacdo em Educacdo, nivel de mestrado, a
resposta é negativa.

Referindo-se aos muitos cargos exercidos por Saviani na esfera administrativa,
José Luiz Sigrist (1994), afirma que ele “[...] reline uma invejavel competéncia técnica e
politica. Sabe avaliar a correlacdo de forgas, articular propostas adequadas” (p. 88).
Referindo-se especificamente aos colegiados aos quais Saviani pertenceu, Sigrist (1994),
detalha o seu proceder, que, faz transparecer caracteristicas pessoais e profissionais que, de
certa forma derivam também da sua formacao académica:

Uma das caracteristicas do professor Saviani, nestas situacdes, é saber, em primeiro
lugar, ouvir atentamente o que os outros participantes tém a dizer a respeito da
questdo em pauta. Se do debate surge um consenso com o qual concorda, silencia.
N&o costuma falar em vdo, para dizer o que ja foi dito. Quando a controveérsia se
instaura e 0 consenso parece impossivel, pede a palavra. [...] Bom cartesiano,

decompde o todo do problema em questéo, bem como das falas proferidas, em tantas
partes quantas possiveis. A seguir historiciza o problema para que se o compreenda
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melhor. Invoca normas, precedentes, jurisprudéncia e coisas que tais. Isto posto
procede no caminho da sintese. Distingue o principal do acessorio, o nuclear do
periférico, unifica divergéncias equivocadas, enfatiza oposigdes consistentes,
surpreende adverséarios em contradi¢do. Isto posto formula a proposicdo que lhe
parece a mais acertada com o maximo de Idgica possivel e com o rigor conceitual
desejado. Quando em divida, ndo deixa de afirma-la a0 mesmo tempo em que,
querendo fugir ao vazio, insinua hipoteses e caminhos que a seu ver podem ajudar a
aclarar o problema. E s6 esperar um certo tempo e la vem ele esclarecendo as
davidas (p.89, 90).

Por certo, a formacdo em filosofia com todos os seus pressupostos ldgicos, em
muito favorece esta capacidade de Saviani de articulagdo do pensamento, de decomposicéo do
problema discutido, tendo em vista a melhor compreensdo do mesmo. Além de bom

administrador, Saviani se revela um bom organizador.

5.4 Dermeval Saviani e a organizacdo do campo de Historia da Educagdo — o
HISTEDBR e a SBHE

A trajetoria de Dermeval Saviani traz uma série de contribuicdes para a
organizacdo da educacdo no Brasil em nivel académico, visto que ele atuou diretamente em
processos de fundacdo e/ou reformulacdo de Programas de Pos-Graduacdo em Educacéo, foi
socio-fundador de varias instituicdes de estudo e pesquisa, foi e ainda € membro de comissoes
editoriais de revistas da area de Educacéo e, quando da sua atuacdo na Universidade Estadual
de Campinas (UNICAMP), foi o grande articulador da organizacdo do campo de Historia da
Educagao, através da fundagao do Grupo de Estudos e Pesquisas “Historia, Sociedade e
Educagao no Brasil” (HISTEDBR) e participou ativamente do processo que culminou na
fundacdo da Sociedade Brasileira de Historia da Educacdo (SBHE), tendo sido o primeiro
presidente da mesma. Para tratar da organizacéo e contribuicdes destas instituicdes dedicadas
ao estudo da historia da educacdo brasileira, € importante compreendermos o que Saviani
nomeia como ‘“‘campo”, para que, quando utilizado esse termo aos nos referirmos
especificamente ao “campo da historia da educacdo no Brasil”’, ndo haja incoeréncias
conceituais.

Segundo Saviani (2009), o termo “campo”, pode ser compreendido como: “[...]
uma area profissional de interesse comum, cujos membros assumem certa consciéncia de seu
pertencimento a essa area, tem afinidades entre si e se organizam em torno de objetivos
comuns” (p.262). Para aprofundar a discussdo acerca do termo ‘“campo”, Saviani (2009),

recorre ao pensamento de Pierre Bourdieu — soci6logo francés, bastante estudado por Saviani,
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quando da discussdo das “Teorias Critico-Reprodutivistas” — tema presente em “Escola e
Democracia”.
Saviani (2009, p. 264), apresenta a seguinte definicdo de Bourdieu (1980, p.
113%") para campo: [...] 0s campos se apresentam & apreensdo sincrénica como espagos
estruturados de posicdes (ou postos) cujas propriedades dependem de sua posicdo nesses
espacos e que podem ser analisadas independentemente das caracteristicas de seus ocupantes.
Aprofundando a exegese do termo “campo”, Saviani (2009), afirma:
[...] Os campos possuem leis gerais, validas para os mais diferentes tipos de campos
e que se expressam por propriedades especificas, proprias do campo analisado, que
se manifestam como particularizagcBes dos mecanismos universais dos campos, em
funcdo de variadveis secundarias. Sabe-se, com efeito, que todo campo é marcado por

luta entre seus membros novos, que, ao entrar, tentam quebrar as regras vigentes e
os dominantes, que tentam defender o monopdlio e excluir a concorréncia (p. 264).

A medida que “campo”, aplicado a0 meio académico-cientifico é um espaco
que congrega pessoas com afinidades, mas, ao mesmo tempo € um lugar de disputas de poder
e hegemonia, tém-se que organizar um determinado campo, € algo extremamente complexo,
pois, inevitavelmente, essas caracteristicas inerentes ao termo, se evidenciardo. Saviani, é
considerado, por muitos autores, como Sigrist (1994), como a figura central do processo de
organizacdo do campo da historia da educacgdo brasileira, sobretudo, a partir de meados da
década de 1980, e teve que lidar com estas questdes inerentes ao campo. Assim, é importante
hitoricizar, ainda que brevemente, a organizacdo do campo da educacdo no Brasil, para
compreendermos a organiza¢do do campo especifico da historia da educacdo brasileira e o
papel de Saviani neste processo.

Saviani (2009) afirma que o campo da educacdo, comegou a se configurar no
Brasil, a partir de 1924, com a fundacdo da Associacdo Brasileira de Educacdo (ABE). Esta
instituicdo foi responsavel pela organizacdo das Conferéncias Nacionais de Educacao, que se
realizaram de 1927, até a instalacdo da Ditadura Varguista (Estado Novo: 1937-1945), quando
foram suspensas, sendo retomadas a partir de 1945 e, novamente interrompidas a partir de
1964, com a instalacdo do Regime Militar. Considerando a ABE, um elemento central do
campo da educacéo, é importante assinalar que a mesma abrigava elementos com afinidades
entre si e com objetivos comuns, mas, ao mesmo tempo, também era um lugar de disputas de
hegemonias, entre o0s educadores ligados ao catolicismo e os educadores ligados ao
movimento escolanovista que defendia a educacéo laica, o que levou os educadores catdlicos

a se desligarem em massa da ABE entre o fim do ano de 1932 e o inicio do ano de 1933,

°” BOURDIEU, Pierre. Questions de sociologie. Paris, Les Editions de Minut, 1980.
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fundando a Confederacdo Catolica Brasileira de Educacédo — ndo por acaso, 1932, é o marco
do Escolanovismo no Brasil, com o langcamento do “Manifesto dos Pioneiros da Educacao
Nova”.

Depois deste contexto das décadas de 1920 e 1930, outro importante momento
da organizacdo do campo da educagdo no Brasil é o fim da década de 1970, com a fundacéo
de vérias instituicdes de pesquisa, como a Associacdo Nacional de Pés-Graduagdo e Pesquisa
em Educacdo (ANPEd), o Centro de Estudos Educacdo e Sociedade (CEDES), a Associacao
Nacional de Educacdo (ANDE) — Saviani foi socio-fundador destas instituicGes. Destas
instituicdes, a ANPEd, teria um papel fundamental na organizacdo do campo especifico da

historia da educacdo.

[...] foi a ANPEd, como entidade representativa dos programas de pds-graduacdo e dos
pesquisadores da area de educagdo, que veio a desempenhar um papel importante na
organizagdo do campo da histéria da educacéo brasileira. Com efeito, tendo decidido realizar
suas reunides anuais em torno de Grupos de Trabalho (GTs), estimulou a organizagdo de GTs
nas varias areas do conhecimento pedagégico. Um dos primeiros GTs a organizar-se foi o de
historia da educacio, criado em 1984, por iniciativa de Luiz Antdnio Cunha, com o apoio de
varios historiadores da educagdo, como Ester Buffa, José Silvério Baia Horta, Guacira Lopes
Louro, Clarice Nunes e Eliane Marta Teixeira Lopes (SAVIANI, 2009, p. 266).

A referéncia aos nomes dos organizadores do Grupo de Trabalho (GT) de

Historia da Educacdo da Associacdo Nacional de Pos-Graduacdo e Pesquisa em Educacgédo

(ANPEd), ¢ interessante, para identificar as solidariedades de idade, de geracéo e de estudo,

bem como as redes de sociabilidade entre educadores bastante conhecidos no meio

académico, o gque inevitavelmente ndo exclui a possibilidade de haver divergéncias entre eles

e disputas de poder. Segundo Saviani, Carvalho, Vidal, Alves e Gongalves Neto (2011c), os
objetivos centrais do GT de Historia da Educacdo da ANPEd, quando da sua fundacdo eram:

[...] assegurar dindmicas de discussdo de temas, questfes, categorias de analise e

procedimentos metodol6gicos com a finalidade de rever, articular e incentivar a

producdo historiogréafica sobre educacdo. Com esses objetivos, o Grupo de Trabalho

Histéria da Educacdo expandiu o movimento de revisdo critica dos padrdes

historiograficos dominante [...]. Ao mesmo tempo, o GT funcionou como nucleo

difusor da nova producdo historiografica que vinha sendo gestada nos centros
universitérios de pés-graduacdo mais dindmicos do pais [...] (p. 17).

Tendo em vista assegurar as discussdes tedricas e metodoldgicas da area de
Histdria da Educacdo, bem como a possibilidade de fazer surgir novas tematicas de estudo, no
ambito de um Grupo de Trabalho, a Associacdo Nacional de PoOs-Graduacdo de Pds
Graduacdo e Pesquisa (ANPEd) deu uma grande contribuicdo para esse campo, que ganharia

novos refor¢cos com a fundagdo do Grupo de Estudo e Pesquisas “Historia, Sociedade e
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Educagdo no Brasil” (HISTEDBR), em 1986 ¢ com a fundagdo da Sociedade Brasileira de
Historia da Educacao (SBHE), em 1991.

O Grupo de Estudo e Pesquisas “Histéria, Sociedade e Educagdo no Brasil”
(HISTEDBR), foi criado por Dermeval Saviani, dentro da Universidade Estadual de
Campinas (UNICAMP). Em entrevista a Diana Vidal (2011), Saviani afirma que “O ponto de
partida da criagdo do HISTEDBR foi a preocupacdo em sistematizar as atividades de
orientacdo das pesquisas dos alunos da p6s-graduagdo” (p.38). A medida que se aproximava a
finalizacdo dos trabalhos dos pds-graduandos da educacdo da UNICAMP, nos idos de meados
da década de 1980, discutia-se internamente a possibilidade de criar uma instituicdo que
pudesse agregar 0s ex-pos-graduandos. Tendo em vista esse interesse comum, Saviani propds
que, a partir da linha de pesquisa “Historia, Sociedade ¢ Educagao no Brasil”, fosse fundado
um grupo de estudo e pesquisas, nascia, assim em 1986, o HISTEDBR. Dois anos depois da
fundacdo do Grupo de Trabalho de Historia da Educacdo da Associacdo Nacional de Pos-
Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPEd), o que indica o grau de mobilizacdo entre os
educadores, tendo em vista a organizacéo do campo especifico de Historia da Educacao.

Segundo Saviani (2005f), duas perguntas sdo constantemente lhe dirigidas
sobre a origem do nome do Grupo de Estudos e Pesquisas “Historia, Sociedade e Educagdo” e
de onde saiu a sigla “HISTEDBR”. A origem do nome do grupo se deve a relagdo de seus
fundadores com a linha de pesquisa “Historia, Sociedade e Educacao” existente na pos-
graduacdo da Faculdade de Educacdo da Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP) e
também o nome indica o objetivo principal deste grupo de estudos e pesquisa:

O Grupo de Estudos e Pesquisas “Histéria, Sociedade e Educagdo no Brasil”, cuja
origem data de 1986, surgiu, como sugere 0 Seu nome, com a preocupacdo de
investigar a Histéria da Educacgdo pela mediacdo da Sociedade, o que indica a busca

de uma compreensdo global da educacdo em seu desenvolvimento (SAVIANI,
2006b, p. 14).

Quanto a sigla — HISTEDBR - a explicacdo remonta ao aspecto informacional
do processo de insercdo de um grupo na plataforma da internet, como indica José Claudinei
Lombardi (2009), fazendo referéncia as informagdes contidas no primeiro “Boletim

HISTEDBR?”, que data de 15 de novembro de 1995:

[...] HISTEDBR, estranho a primeira vista, ¢ uma abreviatura em 8 digitos (que se
justifica pelo simples motivo de que assim € aceita por qualquer sistema operacional
de informética) de Historia da Educacdo Brasileira. Com esta mesma abreviatura,
estamos tomando todas as medidas necessarias para a formacdo de uma rede
informatizada, centralizada na Faculdade de Educacdo da UNICAMP [...] (p.277).
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Se a data de nascimento do Grupo de Estudos e Pesquisas “Histéria, Sociedade
¢ Educag¢do no Brasil”, remonta ao ano de 1986, a partir da rede de sociabilidade constituida
entre Saviani e os doutorandos em filosofia e em histéria da educacdo da Faculdade de
Educacdo da Universidade Estadual Campinas (FE-UNICAMP), a institucionalizagcdo do
mesmo como um ndcleo permanente se deu em 1991, ano em que o grupo foi
institucionalizado, passando a contar com a participacdo de outros professores da FE-
UNICAMP, com seus orientandos de mestrado e doutorado, o que favoreceu a extensdo do
HISTEDBR para alem da universidade sede.

Foi também em 1991, que o Grupo de Estudos “Historia, Sociedade e
Educacdo no Brasil” (HISTEDBR) realizou seu I Seminario Nacional de Estudos e Pesquisas,
com o tema “Perspectivas metodologicas da investigacdo em historia da educagdo. Este
evento foi dividido em duas etapas: a primeira etapa ocorreu entre os dias 06 e 10 de maio de
1991 e a segunda etapa se deu entre os dias 09 e 13 de setembro de 1991 (SAVIANI, 2005f).

A criacao do Grupo de Estudos e Pesquisas “Historia, Sociedade e Educacao”
(HISTEDBR), demonstra a forga da rede de sociabilidade que se constituia na Universidade
Estadual de Campinas (UNICAMP), em torno de Dermeval Saviani — como ocorrera na
Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo (PUC-SP). As solidariedades de idade, de
geracdo e de estudo foi dando forma ao grupo e contribuindo para o adensamento do campo
de histéria da educacgédo, conforme Saviani e José Claudinei Lombardi, afirmam no primeiro
Boletim HISTEDBR, datado de 15 de novembro de 1995:

Entre 1986 a 1990 realizavamos, pelo menos, um encontro semestral para o
intercAmbio da produgdo desenvolvida por cada um dos participantes. Eramos,
entdo, muito parecidos a um grupo de amigos que se empenhavam em manter o
contato e uma permanente e proveitosa interlocucdo. Em nossas reunides semestrais
0 objetivo explicito era debater a elaboragdo das teses de doutoramento de seus
membros; a0 mesmo tempo, nas conversas paralelas, amadureciamos a proposta de
continuidade e ampliagho de nosso grupo (disponivel em: www.

http://www:.histedbr.fe.unicamp.br/acer histedbr/boletim/boletim e95.pdf - acesso
em 08-11-2015).

Mesmo em sua fase inicial, o Grupo de Estudos e Pesquisas “Historia,
Sociedade e Educacdo” (HISTEDBR), segundo Saviani, Carvalho, Vidal, Alves, Gongalves
Neto (2011, p. 19), possuia uma estratégia em trés frentes:

- 18 Frente: arregimentacdo de novos pesquisadores para a area de Histéria da
Educagdo, “estimulando a criagdo de nucleos de pesquisa nas universidades de todo o pais,
em torno de um programa de coleta e organizacdo de fontes primarias e secundarias”. Por

fontes primérias entende-se os “documentos que contém as ideias pedagogica dos principais


http://www.histedbr.fe.unicamp.br/acer_histedbr/boletim/boletim_e95.pdf%20-%20acesso%20em%2008-11-2015
http://www.histedbr.fe.unicamp.br/acer_histedbr/boletim/boletim_e95.pdf%20-%20acesso%20em%2008-11-2015
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protagonistas da educagdo brasileira” (SAVIANI, 2007a, p. 5). J& as fontes secundarias
consistem em “documentagdo bibliografica que contém estudos analiticos ou interpretativos
sobre as ideia pedagogica no Brasil” (SAVIANI, 2007a, p. 5).

- 2% Frente: articulacdo dos grupos de pesquisa através da promocdo de
encontros, seminarios e de uma rede informatizada de difuséo e troca de informagdes.

- 3% Frente: promocdo da discussdo tedrico-metodoldgica e da critica as novas
correntes historiograficas e de seus pressupostos.

Enquanto o Grupo de Estudos e Pesquisas “Historia, Sociedade ¢ Educacdo”
(HISTEDBR), se articulava em torno destas estratégias e objetivos e se institucionalizava, o
Grupo de Trabalho de Histéria da Educacdo da Associagdo Nacional de Pds-Graduacdo e
Pesquisa em Educacdo (ANPEd), também ampliava sua agdo e suas pesquisas, também sob
trés orientacdes principais, segundo Saviani, Carvalho, Vidal, Alves e Gongalves Neto (2011,
p. 17):

- 12 orientacdo: problematizar a relagdo entre historiografia educacional e
fontes, com énfase em questdes de critica documental, “incentivando projetos de localizagéo,
levantamento e catalogacéo de fontes primarias e promovendo discussdes destinadas a alargar
a concepcéo de fontes entdo dominante, composta principalmente por documentos legislativos
de procedéncia documental”;

- 2% orientacdo: centralizada nas relagcdes entre género e educacdo, tendo em
vista a renovacao tedrico-metodologica;

- 3? orientacdo: articulagdo dos estudos da historia da educacdo brasileira a
Nova Histdria Cultural — vertente oriunda de todo o processo de renovacdo da historiografia
ocidental, iniciada na Franca, com a Escola dos Annales. Tal articulacdo, favoreceu a
incorporacdo de referenciais teoricos que “evidenciavam a historicidade do lugar de producao
da prética historiografica, pondo em cena a necessidade de historicizar a linguagem das fontes
e das ferramentas conceituais da pesquisa em Historia da Educacao”.

O que ha de aproximacdes e distanciamentos entre o trabalho desempenhado
pelo Grupo de Estudos e Pesquisas “Historia, Sociedade e Educag¢do” (HISTEDBR) e o
Grupo de Trabalho de Histéria da Educacdo da Associacdo Nacional de Pds-Graduacdo e
Pesquisa em Educacdo (ANPEd)? Ambos 0s grupos tém em vista a catalogacdo e organizagédo
de fontes primarias e secundarias da histéria da educacdo brasileira; ambos o grupos tém
preocupacdo com a promoc¢do de eventos que possam socializar e discutir o que tem sido
pesquisado e 0 que se pode pesquisar; ambos tém preocupacfes com as questdes tedrico-

metodoldgicas que incidem sobre as pesquisas que tém realizado — as aproximagdes param ai
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e ai mesmo se verificam rumos diferentes: enquanto no GT da ANPEd, prevalece os
referenciais ligados a Nova Historia Cultural, no HISTEDBR , predominam os referenciais do
materialismo histérico (CARVALHO, 2000), o que ndo inviabiliza nem em um, nem em
outro, a filiacdo de pesquisadores que ndo tenham a mesma afinidade teérica que o grupo
dominante — 0 que por uma lado deixa evidente o aspecto democratico destes grupos e, ao
mesmo tempo, evidencia relagdes de forca no campo da histéria da educacdo, tanto no nivel
interno de cada grupo, como na relagdo de um grupo com o outro e nesta correlacdo de forgas,
também existe a Sociedade Brasileira de Histéria da Educacdo (SBHE), sendo bem
interessante analisar como se portou o GT de Histéria da Educacdo da ANPEd, quando da
fundacdo do HISTEDBR e da SBHE. Referindo-se a iniciativa de criagdo do HISTEDBR,
Saviani; Carvalho; Vidal; Alves; Gongalves Neto (2011), assim se expressam, evidenciam 0s
elementos poder e hegemonia presentes no campo académico:

A iniciativa conseguiu a adesdo de muitos pesquisadores que viram nela uma

possibilidade de organizacdo, em suas universidades de origem, de grupos de

pesquisa articulados a UNICAMP, uma das principais universidades do pais. Mas a

iniciativa provocou também algumas reacGes, sobretudo nos circulos universitarios
de maior ligacdo com o Grupo de Trabalho Histéria da Educacdo da ANPEd (p.19).

O jogo de adesdes e resisténcias de certa forma, acabaram por fortalecer tanto
O Grupo de Estudos ¢ Pesquisas “Historia, Sociedade e Educagdo” (HISTEDBR), como o
Grupo de Trabalho de Historia da Educacdo da Associacdo Nacional de Pds-Graduacédo e
Pesquisa em Educacdo (ANPEd) — ambos tém realizado até hoje seus encontros e congressos,
aprofundado as pesquisas na area de Histéria da Educacdo e muito contribuido para a
organizacdo deste campo, para o que também foram muito importantes a realizacdo dos
Congressos Ibero-Americanos de Historia da Educacdo, cuja primeira edigdo data de 1992,
tendo se realizado em Bogota (Colémbia), com periodicidade bienal (apenas no ano 2000, nao
se realizou o referido congresso como estava previsto, o qual ocorreu em 2001, sendo
retomada a periodicidade bienal), e dos Congressos Luso-Brasileiros de Historia da Educacao,
cuja primeira edicdo ocorreu em Lisboa (Portugal) em 1996, com periodicidade bienal. A
realizacdo e a participacdo de pesquisadores da historia da educacdo brasileira nestes
congressos, evidenciou uma lacuna existente no ambito da pesquisa nesta area: a existéncia de
uma sociedade brasileira de historia da educacdo. Alguns dos paises (Espanha, Portugal e
Chile), cujos representantes participavam dos referido congressos ja possuiam uma instituicdo

desta natureza. Neste interim, chegou a ser discutida a possibilidade de criacdo de uma
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Sociedade de Historia da Educacdo Latino-Americana (SHELA) — o que ndo se efetivou,
como indica Saviani (2009):
O descontentamento e 0 consequente fracasso dessa tentativa colocou ainda mais
fortemente a necessidade de que cada pais organizasse, de forma democratica e pelo
empenho coletivo de seus membros, as respectivas sociedades de historia da
educacdo. Assim, coroando um processo que se estendeu por cerca de quatro anos,

em outubro de 1999 foi criada a Sociedade Brasileira de Histéria da Educagdo
(SBHE) (p. 267).

A ndo-aceitacdo da criagdo da Sociedade Latino-Americana de Historia da
Educacdo (SHELA), por parte dos estudiosos do campo da histéria da educacdo, se deu,
oficialmente, por ocasido de uma assembleia que ocorreu durante a realizagdo do IlI
Congresso Ibero-Americano de Histéria da Educacdo Latino-Americana, que ocorreu em
1996, em Caracas, na Venezuela, onde ficou estabelecida a criacdo das sociedades nacionais
de Histéria da Educacdo, que pudessem, posteriormente se organizar em torno da SHELA.
Foi também por ocasido desta mesma assembleia que 0s pesquisadores brasileiros se
comprometeram com a criacdo da Sociedade Brasileira de Histdria da Educagdo (SBHE). A
ndo aceitacdo da criacdo da SHELA, por parte dos pesquisadores da area de Historia da
Educacdo, em Caracas e a formalizagdo do compromisso dos pesquisadores brasileiros em
fundar a SBHE, evidenciam: de um lado a forca de repulsdo, as disputas entre 0s membros de
um mesmo campo €, por outro, 0s interesses afins que aproximam estes mesmos membros do
campo, tendo em vista o fortalecimento do grupo.

Ainda no Congresso lIbero-Americano que se realizou em Caracas, 1996,
formou-se uma comisséo responsavel por coordenar os trabalhos tendo em vista a fundacao da
Sociedade Brasileira de Histéria da Educacdo (SBHE). Esta comissao trabalhou em estreita
ligacdo com o Grupo de Estudos e Pesquisas “Historia, Sociedade e Educacao” (HISTEDBR)
e com o Grupo de Trabalho de Historia da Educacdo da Associacdo Nacional de Pds-
Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPEd) — os interesses comuns, agregavam os membros
destes grupos, tendo em vista superar os antagonismos, tendo em vista que as afinidades que
0s aproximava. Saviani acompanhou de perto todo esse processo, sem contudo, ter sido
membro da referida comissdo. Porém, praticamente por aclamacdo, Saviani foi o primeiro
presidente da SBHE. Em entrevista a Diana Vidal (2011), Saviani esclarece todo esse

processo.

Participei de todo o processo na condicdo de membro ativo da comunidade de
historiadores da educagdo, evitando assumir qualquer papel de lideranga, razdo pela
qual declinei de integrar a comissdo coordenadora. Por isso, foi com grande surpresa
que me vi instado pelos colegas a encabecar a chapa da primeira diretoria. Tentei,
até a Gltima hora, demové-los desse intento. Mas, persistindo a insisténcia e
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verificando que todas as consultas confluiam para o meu nome, ndo me restou outra
atitude, ja em plena assembleia de fundacdo da entidade, sendo aceitar a indicacdo
dos colegas. A honra insigne de ter sido guindado a posigdo de primeiro presidente
da entidade representativa dos historiadores da Educagdo no Brasil se aliava a
enorme responsabilidade de organizar e por em pleno funcionamento a recém-criada
sociedade. Felizmente, nessa tarefa pude contar com a colaboracdo irrestrita, a
competéncia e capacidade de trabalho da secretaria Diana Vidal (p. 42).

Saviani foi presidente da Sociedade Brasileira de Histdria da Educagdo

(SBHE), entre 28 de setembro de 1999 e 27 de setembro de 2001. Além de Diana Vidal no

cargo de secretéaria, compunham a referida diretoria: Marta Maria Chagas de Carvalho (vice-
presidente), Ana Waleska Pollo Campos Mendonca (tesoureira).

Com o surgimento da SBHE, abriu-se um novo espaco para a apresentacdo e

discussdo da produgdo da area, representado pelos congressos brasileiros de historia

da educacdo brasileira. O primeiro CBHE foi realizado em 2000, no Rio de Janeiro

[...]. Pelos mecanismos organizacionais instituidos, os pesquisadores brasileiros de

historia da educacdo contam com trés modalidades de congressos internacionais e

uma nacional, as reunides anuais do GT da ANPEd e os semindrios nacionais do

HISTEDBR, além de encontros, jornadas e congressos regionais que vém

multiplicando-se de forma crescente. Contam, ainda, com duas revistas

convencionais especializadas, além das revistas eletronicas, dos CD-ROMSs e de um

crescente ndmero de editora dispostas a lancar livros no campo da histéria da
educacdo (SAVIANI, 2013c, p. 238).

Os congressos, encontros e jornadas realizados pelos historiadores da
educacgdo, bem como as revistas convencionais e digitais, os portais das associacdes ligadas a
este campo, sdo espacos importantes de discussdo e aprofundamento dos estudos, bem como
de embates tedrico-metodoldgicos também, o que é enriquecedor, sem duvida e revela os
mecanismos de adesdo e recusa que envolvem o campo académico, os editoriais de revistas e
as redes de sociabilidades entre os intelectuais, pesquisadores e educadores.

A Sociedade Brasileira de Histéria da Educacdo (SBHE), publica, na versao
convencional com disponibilidade também virtual, a “Revista Brasileira de Historia da
Educacdo” (RBHE), cuja primeira edicdo data de 2001. Este periddico estd indexado sob o
nimero ISSN®: 2238-0094, com periodicidade semestral entre 2001 e 2006, sendo que, a
partir de 2007, se tornou quadrimestral. O nimero mais recente da RBHE, data do ultimo
quadrimestre de 2015. Segundo Saviani, Carvalho, Vidal, Alves e Goncalves Neto (2011),
todos os artigos da RBHE, s3o “[...] uma excelente ferramenta para conhecimento das
pesquisa desenvolvidas e em desenvolvimento no Brasil, propiciando intercambios e

socializando resultados” (p. 30).

% International Standard Seriam Number.
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J& o Grupo de Estudos e Pesquisas “Historia, Sociedade e Educacdo”
(HISTEDBR), publica “Revista HISTEDBR on line”, indexada sob o numero ISSN 1676-
2584, cuja primeira edicdo data de setembro de 2000 e o nimero mais recente, data de junho
de 2015. Ao longo do ano de 1999, o HISTEDBR, publicou o Boletim “Historia, Sociedade e
Educagao”, que circulou em formato virtual e impresso. Por ocasido da comemoracgédo dos 20
anos do HISTEDBR, foi langado o “Projeto 20 anos: Navegando pela Historia da Educacao
Brasileira”, que na plataforma digital® oferece uma gama de informagdes, artigos e resultados
das muitas pesquisas feitas no ambito deste grupo. Acerca do “Projeto 20 anos”, José
Claudinei Lombardi, que foi um dos seus idealizadores (2009), afirma:

Trata-se de um meio digital que, utilizando a tecnologia multimidia hoje disponivel,
reline num mesmo meio texto, som e imagem, e torna possivel a socializacdo de
trabalhos inéditos de pesquisadores do HISTEDBR, com textos produzido para esse
fim, de sinteses didaticas para a introducéo de cada periodo historico da educacéo
brasileira [...] ferramentas que disponibilizam informacdes, fontes e conteldos

fundamentais ao entendimento dos periodos e tematica da historia educacional
brasileira (p.295).

Quanto ao Grupo de Trabalho de Histéria da Educacdo da Associacdo Nacional
de Pds- Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPEd),embora ndo publique uma revista
propriamente dita, disponibiliza e resultado de suas pesquisas e relatorios em sua plataforma
digital*®,

Assim sendo, ha preocupagcdo e um compromisso dos pesquisadores em
historia da educacdo em divulgar os resultados dos seus estudos, tendo em vista contribuir
para 0 conhecimento e compreensdo da historia da educacdo em nosso pais. De todo este
percurso pela consolidacdo do campo de historia da educacdo, ainda € valido, considerar, de
forma mais aprofundada as questdes tedrico-metodoldgicas que embasam a area de historia da
educacdo no Brasil e como Saviani se coloca neste debate. Também é importante destacar até
gue ponto, as pesquisas produzidas no ambito da pos-graduacdo e dos grupos de estudo e
pesquisa, tém chegado aos estudantes das licenciaturas, e, mais especificamente aos
graduandos e graduandas de Pedagogia e, por fim, destacar as conquistas especificamente do
Grupo de Estudos e Pesquisas “Historia, Sociedade e Educac¢dao” (HISTEDBR), que tem em
Saviani o seu coordenador geral.

Que relacdo se estabelece entre educadores que tomam a Histdria da Educacéo

como objeto de estudo e os historiadores de oficio? Saviani (2013c) alerta para o fato de que

% Disponivel em: http://www.histedbr.fe.unicamp.br/navegando/artigos.html
190 Disponivel em: http://www.anped.org.br/grupos-de-trabalho-comite-cientifico/grupos-de-trabalho/grupos-de-
trabalho/gt02
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existe entre os historiadores uma dificuldade “[...] em reconhecer a educa¢do como dominio
da investigacao histdrica” (p.7). Por outro lado, também existem lacunas teoricas, especificas
do campo da Histdria, entre os educadores que passam a se dedicar aos estudos na area de
Histéria da Educagdo — lacunas que mesmo os historiadores de oficio ndo estdo livres de
apresentar. Pensando em um diélogo entre as duas areas de Histéria e Educagdo, 0 movimento
tende a partir dos educadores, que, de modo geral, tém procurado fazer um esforco para
superar as lacunas tedricas (SAVIANI, 2006b).

Tratando do problema das lacunas teéricas dos educadores, Saviani (2013c),
chama a atencdo para a questdo das “[...] ondas supostamente inovadoras” (p.8), que tendem a
seduzir os educadores e outros pesquisadores. A titulo de exemplo, se refere a assimilacdo
pelos educadores do pensamento de Michel Foucault™. A critica de Saviani ndo é ao
pensamento de Foucault propriamente dito, mas, a forma como ele tem sido apropriado por
historiadores e educadores — assim, o problema é de fundo tedrico para a area de Historia da

Educacéo.

O problema é que a maioria dos historiadores, de um modo geral, e historiadores da
educacdo, de modo especial, tem pouco dominio do universo epistemolégico em que
se move Foucault e, menos ainda, sobre a matriz filos6fica de que € tributério, o que
obrigaria a remontar ao pensamento de Nietzsche (SAVIANI, 2013c, p. 8).

A Nova Histéria Cultural, onde esta inserido o pensamento de Foucault, tem
uma preocupacdo maior com microtemas, com as subjetividades, com a microfisica e com as
teias do poder, com os regimes de verdade e com os poderes simbdlicos, com as relacdes de
género e com dar voz aqueles que, de alguma forma, ndo necessariamente pela via do
econémico-social, sdo silenciados. Este tipo de pesquisa se debruca sobre objetos bastante
delimitados e especificos, correndo o risco de perder a nocéo da totalidade. Esse é um ponto
ja bastante conhecido da critica feita pelos historiadores materialistas histéricos e € também
um alerta de pesquisadoras vinculadas a perspectiva da Nova Historia Cultural. E o que se
pode ler no trabalho de Eliane Marta Teixeira Lopes e Ana Maria de Oliveira Galvao (2001):
“Se a tendéncia a realizar estudos mais localizados aponta para a vantagem do
aprofundamento, traz, ao mesmo tempo, o risco de investigacdo de objetos tdo recortados e
tao especificos que ndo explicam quase nada” (p.43).

No campo da Histéria da Educacdo no Brasil, pode-se, entdo afirmar que

existem duas linhas predominantes em termo historiograficos: os pesquisadores que utilizam

101 Fil6sofo francés (1926-1984), considerado um dos grandes pensadores ocidentais do mundo pés Il Guerra.
Deixou extensa obra que traz contribuicdes para as areas de Filosofia, Historia, Psicologia, Sociologia. Na area
de Historia é uma das referéncias da Nova Historia Cultural.
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os referenciais do materialismo historico — onde se situa 0 pensamento e as pesquisas de
Dermeval Saviani — e os pesquisadores que se utilizam dos referenciais da Nova Historia
Cultural. De uma certa forma, no Grupo de Estudos e Pesquisas “Histéria, Sociedade e
Educacao” (HISTEDBR), predomina o materialismo histérico, e no Grupo de Trabalho de
Historia da Educacdo da Associacdo Nacional de P6s-Graduacdo e Pesquisa em Educacgdo
(ANPEd), hd um predominio do viés culturalista. O embate entre estes dois grupos, é
apontado por Saviani, 2009, inclusive um trabalho sobre esse tema, de autoria de Marta Maria
Chagas Carvalho (2000*%), se fez mais intenso entre o fim da década de 1980 até & fundacéo
da Sociedade Brasileira de Histéria da Educacdo (SBHE) em 1999, que, se colocou desde sua
fundagdo como um elemento aglutinador da area. Mas, de todo modo, nenhum destes grupos é
sectario e radical a ponto de ndo aceitar membros que trabalhem com a perspectiva que ndo
seja a predominante do grupo, muito pelo contrario, séo espacos de dialogo e construcao do
conhecimento, que admitem e crescem com 0s embates e debates tedrico-metodoldgicos.

No caso do Grupo de Estudos e Pesquisas “Historia, Sociedade e Educagao”
(HISTEDBR), que tem em Dermeval Saviani o seu coordenador geral, ha uma preocupacéo
bastante grande com a questdo da totalidade nas pesquisas, tendo em vista ndo incorrer na
realizacdo de estudos tdo especificos que ndo venham a explicar nada e isso € apontado por
Saviani (2013d), onde tambeém é apresentada a posicdo do HISTEDBR no debate
historiografico:

Desde a perspectiva que temos adotado, é necessario ponderar que, além dos estudos
de corte analitico sobre temas ou momentos especificos, também devem ser
elaborados estudos de carater sintético que permitam articular, numa compreensao
de amplo alcance, os resultados das investigacfes particulares. Com efeito, no
vigoroso desenvolvimento das pesquisas histérico-educativas [...] tém prevalecido as
analises especificas caracterizadas por recortes particulares, microscopicos e
fragmentarios dos objetos de pesquisa historico-educacional. Sem negar a
importancia desses estudos para o conhecimento da realidade histérico-social,
parece que € de grande relevancia a realizacdo de estudos sintéticos e globalizantes
(p. 169).

Esta posto o desafio ao campo da Historia da Educacdo — a producdo de
trabalhos que possam dar conta da complexidade do fenémeno educativo inserido no tempo
historico. Outro desafio é fazer chegar os resultados das pesquisas da area de Histdria da
Educacdo, tanto as que sdo produzidas no ambito da pds-graduacdo como as que Sao
produzidas nos grupos de estudo e pesquisa, aos cursos de licenciatura e, mais
especificamente aos cursos de Pedagogia. Esta preocupacdo se faz presente na trajetoria de

Saviani que, desde a sua juventude tratou de estabelecer uma relacdo profunda entre pesquisa

102 CARVALHO, Marta Maria Chagas. “L’historie de I’education au Brésil: traditions historiographiques et
processus de renovation de la discipline”. Paedagogica Historica, vol.36, n.3, 2000, p. 909-933.
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e ensino, pesquisando para ensinar e ensinando o0 que pesquisava, quer na sala de aula, quer
em eventos da area de Educacdo, e, ampliando isso, para além do seu espago de atuacdo
fisica, via a publicacdo de inameros artigos e livros. Tal compromisso ele expressa em
Saviani (2013d):

Como pesquisador da histéria da educagdo, meu objetivo é desenvolver a disciplina
incursionando no desconhecido para torna-lo conhecido. J& como professor de
historia da educacgdo, meu objetivo é levar o aluno a desenvolver-se, possibilitando
que, pela histéria da educacdo, ele adquira uma compreensao mais clara da realidade
educacional em suas multiplas relagdes (p. 170).

Enfim, o grande desafio do campo da Historia e da Historia da Educacdo, é,
nas palavras de Eric Hobsbawm (1995), “[...] lembrar o que os outros esquecem” (p.13).
Saviani tem se dedicado a esta funcdo e na qualidade de lider da fundacdo e do
desenvolvimento de instituicdes e grupos de estudo e pesquisa, tem dado uma relevante
contribuicdo para a organizacdo do campo da Historia da Educacdo em nosso pais.

O papel de lideranca de Saviani e a sua habilidade de conduzir atividades
coletivas, é destacado por varios autores, como José Luiz Sigrist (1994), que afirma:

[...] ha muitos tipos de lideres entre os quais invoco dois: ha aqueles que arrastam
multiddes. De posse e convicto tenazmente de algumas certezas, sabe formular um
discurso grandiloquente a ponto de arrebatar assentimentos acriticos e fervorosos.
Um outro tipo é aquele que procura adesdes pelo convencimento. Amantes da
verdade, sabe que ela é historica e que, com tal, ndo se nos da pronto e transparente.
Implica davidas, esfor¢o continuado, luta. Ela é exigente. Postula sensibilidade ao
fendmeno, rigor na determinacdo dos conceitos, l6gica na articulagdo das
proposices e extrema coeréncia na argumentacdo. Fica evidente, para quem
conhece o professor Saviani, que é esta a lideranca que ele conquistou ao longo da
sua fecunda trajetoria intelectual (p.90).

Em entrevista, perguntamos a Dermeval Saviani sobre quais as principais
conquistas referentes a historiografia da educacdo brasileira, as quais derivam em grande
medida do seu papel enquanto articulador desta area de pesquisa e se existe, em sua
concepcao, alguma relacdo entre a reconstrucdo da historia da educacdo brasileira e o
desenvolvimento da educacdo nacional? A esta pergunta com dois questionamentos, Saviani

respondeu:

Destaco o grupo — HISTEDBR — que se consolidou nacionalmente e que formulou o
projeto de levantamento e catalogacdo das fontes primérias e secundérias da
educagdo brasileira, abrindo para a participacéo de grupos de outras instituicdes [...].
Assim, o HISTEDBR [..] se constituiu como um Grupo Nacional, com
contribuices pelos levantamentos feitos, pelas pesquisas e publicacles, pela
realizacdo de jornadas regionais [...] e Seminarios Nacionais [...] e também pela
organizacdo do campo da Histéria da Educacdo, pois o HISTEDBR teve um peso
importante nesse aspecto e na organizacdo da Sociedade Brasileira de Historia da
Educacédo (SBHE). [...] A fundacdo da SBHE foi, sem ddvida, um marco importante
na organizacgdo e consolidacdo da area de histdria da educagdo em nosso pais. Passo,
entdo, a abordar o segundo aspecto de sua pergunta: Sim, creio que h& uma relagéo
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forte entre a reconstrugdo da historia da educacéo brasileira e o desenvolvimento da
educacdo nacional porque o desenvolvimento da educacéo ndo pode se fazer sem o
conhecimento da Historia e isso em dois sentidos: no sentido de que a politica
educacional e a gestdo da educacdo, bem como as tomadas de decisdo sdo mais
qualificadas se pautadas no conhecimento da Histdria do pais e das suas instituicoes;
no segundo sentido porque a Histéria é o ndcleo duro da formacdo humana e a
Histéria da Educacdo é uma especialidade da area da Educacdo. [...] Ha, pois, uma
forte relagdo entre a reconstrucdo da Histdria da Educacdo Brasileira pela via da
producdo historiografica e o desenvolvimento da educagéo nacional.

N&o ha davidas de que o Grupo de Estudos e Pesquisas “Historia, Sociedade e
Educa¢ao” (HISTEDBR) tem um papel fundamental na consolidagdo do campo de Historia da
Educacdo. Neste grupo, que possui uma forte rede de sociabilidade, tém sido feitas pesquisas
de grande envergadura neste campo, relacionando a histéria da educacdo a politica
educacional, as estruturas econdmico-sociais, tendo em vista a compreensdo do fenémeno
educativo em suas multiplas determinacgdes e contradicoes.
Como legado ja consolidado do Grupo de Estudos e Pesquisas “Historia,
Sociedade e Educagao” (HISTEDBR), tem-se uma serie de livros, dentre os quais destacamos
0s que foram produzidos em co-autoria entre Dermeval Saviani, José Claudinei Lombardi e
José Luis Sanfelice, que, de certa forma s@o os principais expoentes deste grupo de estudo e
pesquisa. Sobre a entrada do HISTEDBR no mercado editorial, Sanfelice (2009), afirma:
[...] cabe ressaltar que o inicio das publica¢cGes do HISTEDBR no mercado livreiro
nacional tirou o Grupo de sua produgdo e consumo enddgenos. Internamente o
Grupo fazia discussdes tedrico-metodoldgicas sobre histéria e histéria da educacéo,
h& varios anos, como é atestado pelo seu historico [...]. A partir do primeiro livro, 0
HISTEDBR ingressou, vou dizer assim, formalmente, no espinhoso caminho dos

debates travados por muitos pesquisadores nos campos da histéria e da historia da
educagdo (p.300).

No mercado editorial, o Grupo de Estudos e Pesquisas “Historia, Sociedade e
Educacao” (HISTEDBR), tem varias publica¢des, dentre as quais destacamos as que tém a
parceria entre Saviani, Lombardi e Sanfelice, que, de certa forma, comp&em o ndcleo central
do HISTEDBR. As obras do referido grupo, publicadas onde se destaca a temética da
historiografia da educacdo, as quais foram publicadas pela Editora Autores Associados,
destacamos, em ordem cronoldgica séo as seguintes:

- Histéria e Histéria da Educacdo — o debate tedrico-metodolégico atual
(SAVIANI; LOMBARDI; SANFELICE. orgs., 1998);

- Historia da educacdo: perspectivas para um intercambio internacional
(SAVIANI; LOMBARDI; SANFELICE. orgs., 1999);
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- Capitalismo, trabalho e educacdo (SAVIANI; LOMBARDI; SANFELICE.
orgs., 2002);

- Navegando pela historia da Educacdo — 20 anos de HISTEDBR (SAVIANI;
LOMBARDI. orgs., 2009);

- Aberturas para a historia da educacdo — do debate tedrico-metodoldgico no
campo da histéria ao debate sobre a construgcdo do sistema nacional de educacdo no Brasil
(SAVIANI, 2013);

Por estas obras, tém se um panorama das inimeras contribuicdes do Grupo de
Estudos e Pesquisas “Historia, Sociedade e Educacao” (HISTEDBR). Outra obra, de grande
relevancia para o campo da Historia da Educagdo, ¢ “Historia das Ideias Pedagodgicas no
Brasil” — de autoria de Dermeval Saviani, que, por uma necessidade de recorte temporal do
presente trabalho, escolhemos como um marco para encerrarmos este estudo sobre a sua
trajetoria. Esta obra € uma referéncia para a area tanto por seu conteudo como pelos
elementos teorico-metodoldgicos. Seria esta a obra da maturidade, o classico escrito por
Saviani e cobrado por Maria Luisa Santos Ribeiro (1994) e Luis Anténio Cunha (1994a)? E a

obra magna do filésofo, historiador e intelectual Dermeval Saviani?

5.5 “Historia das Ideias Pedagdgicas no Brasil” sob o olhar do filésofo, educador e
intelectual Dermeval Saviani

A obra de Dermeval Saviani intitulada “Histéria das Ideias Pedagdgicas no
Brasil”, foi publicada em 2007 e, no ano seguinte, ele recebeu, por esta obra, o primeiro lugar
do Prémio Jabuti na area de “Educacgdo, Psicologia e Psicanalise”. O Prémio Jabuti ¢ a maior
comenda atribuida pela Camara Brasileira do Livro, tendo sido criado em 1958. Portanto, foi
na comemoracao dos “50 Anos” do referido prémio que Saviani foi condecorado. Em 2014,
Saviani foi premiado com o segundo lugar do Prémio Jabuti, na area de “Educacao”, pela obra
“Aberturas para a Historia da Educacao”, publicada em 2013, estando também indicado para
o Prémio Jabuti 2015, na area de “Educacdo e Pedagogia”, pela obra “O lunar de Sapé: Paixdo
e Perspectivas na Educacdo”. Todas estas obras foram publicadas pela “Editora Autores

Associados”.
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Segundo a plataforma digital da Camara Brasileira do Livro'®: “Ganhar o

Jabuti representa dar & obra vencedora o lastro da comunidade intelectual brasileira, significa
ser admitido em uma selecdo de notaveis da literatura nacional”. Evidentemente que receber
um prémio como esse, especialmente no ano de comemoragao dos “50 anos” da entidade que
0 atribui, € um reconhecimento da obra e do autor e, no &mbito do Grupo de Estudos e
Pesquisas “Historia, Sociedade ¢ Educagdo” (HISTEDBR), também se revestiu de
significado, pois, de certa através de Saviani, também ocorreu o reconhecimento do trabalho
coletivo deste grupo por ele fundado e dirigido.

Por ocasido em que recebeu, pela segunda vez, o Prémio Jabuti, Saviani
afirmou, segundo consta da Segdo “Depoimentos”, na plataforma digital da Camara Brasileira

do Livro:

Embora eu escreva movido pela necessidade de atender aos compromissos
decorrentes de minha condicdo de educador, sem esperanca de recompensa, hdo
deixa de ser relevante ser contemplado com o mais importante prémio literario
nacional, pois isso significa que venho exercendo de forma satisfatoria o papel que
me cabe no campo da educacao (disponivel em:
http://premiojabuti.com.br/depoimentos/ - acesso em 10-11-2015).

A trajetoria intelectual de Dermeval Saviani indica que suas obras, sdo
resultado de suas pesquisas e estudos, bem como de coleténeas de textos que ele preparou
para as inumeras palestras, conferéncias, simpdsios, congressos, etc.. Isso sem falar no grande
namero de artigos e entrevistas suas que estdo publicados em revistas da area de Educacéo,
muitas das quais, o tiveram no corpo editorial. Mas, tera Saviani ja escrito a sua obra classica,
a sua obra da maturidade, ou esta obra ainda esta por ser escrita? Seria “Historia das Ideias
Pedagogicas no Brasil”, sua obra classica e da maturidade? No Simpdsio que ocorreu em
1994, no campus de Marilia (Sao Paulo) da Universidade Estadual Paulista “Julio de
Mesquita Filho” (UNESP), que teve como tema “Simpdsio Dermeval Saviani e a Educagdo
Brasileira”, o homenageado foi cobrado acerca da escrita de uma obra classica, que pudesse
ser a sintese de seu pensamento por Maria Luisa Santos Ribeiro (1994) e por Luis Anténio
Cunha (1994).

Tratemos inicialmente da forma, conteddo e fundamentos teorico-
metodologicos de “Historia das Ideias Pedagdgicas no Brasil”, para depois discutirmos se esta
é a obra cléssica e da maturidade de Saviani e como isso lhe foi cobrado, e, se ha uma
preocupacdo em Saviani de fazer uma obra desta natureza. De todo modo, assim como
“Escola e Democracia” (SAVIANI, 1983) e “Pedagogia Historico-Critica” (SAVIANI,

193 http://premiojabuti.com.br/ - acesso em 10-11-2015.
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1991a), “Histérias das Ideias Pedagogicas no Brasil” (SAVIANI, 2007a), sdo obras que
evidenciam entre outras coisas, o papel de pesquisador, professor e intelectual de Saviani,
pois nestas obras, mais do que discussbes tedricas do campo pedagogia e da historia da
educacéo, ele faz proposicdes que interferem no debate educacional no Brasil e que chegam
aos cursos de formacdo de professores — 0 que é uma preocupagdo € um compromisso
premente de Saviani. Especificamente, isto esta explicitado no prefacio da obra “Historia das
Ideias Pedagodgicas no Brasil”, Saviani (2007a, xvi, xvii):
O texto em questdo materializa-se nesta obra que, espero, venha a permitir a
incorporacdo dos resultados da investigacdo nos programas escolares a serem
trabalhados pelos professores nas salas de aulas. Foi, pois, pensando nos professores
que escrevi este livro. [...] Com efeito, esta obra pbe-se como um roteiro para o

estudo, que pode atingir diferentes niveis de aprofundamento, da educacéo brasileira
em seu desenvolvimento historico.

Entre o inicio das pesquisas e a publicagdo da obra “Histéria das Ideias

Pedagogicas no Brasil”, transcorreram-se 10 anos (1996-2007). A pesquisa contou, Nnos

altimos sete anos, com financiamento do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e

Tecnologico (CNPq) — Bolsa Produtividade em Pesquisa, somada a outras bolsas que foram

oferecidas pela mesma instituicdo de fomento, aos colaboradores de Saviani no processo de

coleta das fontes de pesquisa, aos quais ele faz questdo de mencionar e agradecer, como se

pode ler na “orelha” da referida obra — mais uma vez a capacidade de Saviani de liderar
atividades coletivas se evidencia:

[...] a pesquisa contou, na primeira fase, entre agosto de 1996 e julho de 1998, com

trés bolsistas de iniciacdo cientifica: Daniela Ferreira Mendonca Marques, Elsa

Jorge Bellotti e Gabriela Ricci Libanio. Na segunda fase, de agosto de 1998 a julho

de 2000, colaboraram duas bolsistas: a Elsa Jorge Belloti, que continuou vinculada

ao projeto, somou-se Paula de Mesquita Sampaio. Por fim, na terceira e Gltima fase,

de agosto de 2000 a julho de 2003, o projeto contou com uma bolsista de iniciacao:

Patricia Cristina Fincatti Moreira, que atuou nos dois primeiros anos, sendo

substituida, no ultimo ano, por Taind Reka Wanderley de Paula. O trabalho dessas

bolsistas foi especialmente relevante, pois permitiu agilizar em grande parte 0s

elementos empiricos materializados nas fontes. Todas eram, a época, alunas do

curso de Pedagogia da UNICAMP. A elas o autor agradece o interesse constante e a

dedicacdo com que realizaram as tarefas que lhes foram atribuidas no
desenvolvimento do projeto de pesquisa.

Assim, o trabalho coletivo de coleta das fontes se estendeu de 1996 a 2003 —
dai em diante, veio o trabalho individual de Saviani de redigir um texto a partir de uma gama
imensa de fontes, organizando-as cronoldgica, tematica e sinteticamente. Qual a natureza
destas fontes e qual o periodo da historia que abrangiam? As fontes coletadas foram tanto

primarias, ou seja, ‘“documentos que contém as ideias pedagodgicas dos principais
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protagonistas da educacdo brasileira” como secundarias, que consistem em ‘“documentagado
bibliogréafica que contém estudos analiticos ou interpretativos sobre as ideias pedagdgicas no
Brasil” (SAVIANI, 2007a, p. 5).

Ao fazer o levantamento destas fontes primarias e secundérias, o objetivo de
Dermeval Saviani era compreender como se deu o processo de “[...] evolugdo do pensamento
pedagogico brasileiro a partir da identificacdo, classificacdo e periodizacdo das principais
concepcoes educacionais” (SAVIANI, 2007a, p.2), tendo em vista suprir uma lacuna que
existia no campo do conhecimento pedagdgico, visto que na filosofia, na estética, na religido,
na sociologia, etc. ja havia, segundo Saviani, obras que abordavam o processo de evolugdo do
pensamento em seus respectivos campos. O que havia, até a publicacdo de “Historia das
Ideias Pedagogicas no Brasil”, eram “[...] estudos gerais sobre a historia da educagao
brasileira, mas que ou enfatizam a organizacao escolar ou se limitam a determinado periodo
ou a determinado aspecto da educacgdo, ndo abordando, sendo perifericamente, a questdo das
ideias pedagogicas” (Saviani (2007a, p. 2)

Objetivando suprir uma lacuna no campo do conhecimento pedagogico,
mediante a realizacdo de uma sintese compreensiva e critica do processo de evolucdo das
ideias pedagogicas, Saviani tratou de definir a periodizacdo e o0s referenciais teorico-
metodologicos o0s quais incidiriam sobre a maneira de tratar as fontes. Sdo esses elementos
que deram a obra as caracteristicas, a forma e o contetdo, pois, a Histéria permite diferentes
olhares sobre as fontes que, por sua vez indicam a construgdo dos discursos. Da mesma
forma, ocorre com a periodizacdo, pois, “cortes diferentes, em momentos diferentes,
constituem totalidades diferentes” (CARDOSO, 1976, p. 16).

A investigacdo realizada [...] pretendeu atingir uma sintese compreensiva, critica e
sistematizada da evolucdo das ideias pedagdgicas em nosso pais desde suas origens
até os dias atuais. [...] Como objetivo especifico e subsidiario, o estudo se prop6s a

testar uma classificacéo e periodizacdo das ideias pedagogicas (SAVIANI, 200743, p.
2-3).

Tendo em vista realizar uma pesquisa que incidisse “[...] mais sobre a sintese
do que sobre a analise” (SAVIANI 2007a, p. xvi'®*), Saviani, ao reunir as fontes primarias e
secundarias que abarcassem a trajetoria das ideias pedagdgicas no Brasil, partindo do Periodo
Colonial de nossa historia, chegOando até os dias atuais, tratou de partir do geral, que via de
regra, se mostra cadtico, desorganizado e sincrético, e, por meio da abstracdo, que subjaz a

andlise, atingir um todo concreto, ou seja, um conhecimento sintético. Assim, nao se

104 prefacio de “Historia das Ideias Pedagogicas no Brasil”.
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desprezou a analise, antes se fez dela o elemento que permitiu atingir a sintese. Esse tipo de
acdo, é o que estd proposto pela Pedagogia Historico-Critica, como sendo a funcdo do
professor, frente aos conhecimentos dos alunos, que, se apresentam de forma sincrética,
cabendo ao professor, pela mediacdo da analise, produzir com o aluno um conhecimento
sintético. Portanto, Saviani aplicou um percurso que estd ancorado na sua propria proposta
pedagogica.

Para realizar esse percurso da sincrese a sintese, ao tratar com uma grande
quantidade de fontes, que traziam informacdes inimeras e variadas, era necessario distinguir
0 que eram ideias educacionais, 0 que eram ideias pedagdgicas naquela infinidade de fontes.
Para isso sO tendo clareza das distingBes entre esses dois tipos de ideias e tendo referenciais
metodoldgicos bem definidos para ndo incorrer em equivocos e ndo produzir uma obra sobre
as ideias dos grandes educadores do pais, 0 que ndo era um objetivo proposto por Saviani,
visto que esse tipo de pesquisa Se ancorava muito mais em uma perspectiva positivista da
historia do que em uma perspectiva materialista da historia.

Para Saviani (2007a), ideias educacionais sdo aquelas referidas a educagéo e
que ou decorrem da analise do fendmeno educativo e/ou derivam de determinada concepg¢éo
de homem, mundo, sociedade, permitindo assim interpretar o fendbmeno educativo. Ja as
ideias pedagodgicas correspondem as ideias educacionais, ndo em si mesmas, mas “[...] na
forma como se encarnam no movimento real da educacédo, orientando e, mais do que isso,
constituindo a propria substancia da pratica educativa” (p.6). Era exatamente as ideias
pedagdgicas que Saviani pretendia extrair das fontes e organizar de tal forma que os leitores
da obra pudessem ter uma visdo de conjunto da histdria da educacdo brasileira, através das
ideias pedagdgicas.

A questdo de organizar as fontes de tal modo que fosse possivel ao leitor ter
uma ideia de conjunto da histéria da educacdo brasileira, de certa forma se coloca como um
caminho que ndo tem sido o predominante nas pesquisas em Histdria e nem em Histéria da
Educagao, pois, com o advento da Nova Histéria Cultural, herdeira da “Escola dos Annales”,
0 que tem predominado sdo os estudos de microtemas, dentro de grandes periodos, mas, que
pela profundidade de suas especificidades, acabam por prejudicar a no¢do de conjunto e a
totalidade do fendmeno em estudo.

A Escola dos Annales foi fundada na Franca, em 1929 por Lucien Febvre e
Marc Bloch, a partir da organizacdo da revista Annales: économies, societés, civilisation,
cujo objetivo era propor uma nova historiografia baseada em conceitos como o de “historia

total”, “longa e curta duracdo” (variedades do tempo historico e da realizacdo de



273

transformacgdes em diferentes tempos e espacos), tendo em vista melhor compreender as
“mentalidades” das civilizagdes. Os fundadores da Escola dos Annales, de onde procede a
chamada “Nova Histdria” e suas multiplas vertentes propunham:
[...] uma historia problemarizadora do social, preocupada com as massas anénimas,
seus modos de viver, sentir e pensar. Uma historia de estruturas em movimento, com
grande énfase no estudo das condi¢Bes de vida material, embora sem qualquer
reconhecimento da determinancia do econdmico na totalidade social ao contrario do

proposto pela concepcdo marxista de historia (CARDOSO; VAINFAS, 1987, p.
193-194).

Considerando o debate historiografico entre o materialismo histérico e as novas
tendéncias historiograficas derivadas da Escola dos Annales, como a Historia das
Mentalidades, a Histdria Cultural e a Nova Historia Cultural, que de certa forma podem ser
aglutinadas sob a nomenclatura “Nova Historia”, Saviani (2007a), argumenta que, de modo
geral, o movimento de renovacdo da historiografia, em suas multiplas vertentes, afetou, de
modo indireto a historia das ideias pedagdgicas, tal como ele compreende esse campo e como
0 estuda e, de forma direta quando se vincula a historia das ideias pedagogica a historia do
pensamento dos grandes pedagogos. Isso porque o que Saviani (2007a) fez em “Historia das
Ideias Pedagdgicas no Brasil”, ndo ¢ uma histéria do pensamento dos grandes pedagogos e
nem um estudo de microtemas ligados as ideias pedagdgicas, antes o que ele fez foi tracar o
processo de evolucdo das ideias pedagogicas no Brasil, dentro de seus contextos de
formulacéo e aplicacéo, relacionando estruturas e conjunturas politicas, econdmicas, sociais e
culturais que incidiram na elaboracdo e aplicacdo das ideias pedagdgicas ao longo da historia
do Brasil.

Para dar conta do que fora proposto, Saviani (2007a), afirma que se valeu de
uma perspectiva tedrico-metodoldgica que, permitisse tanto a superacdo dos referenciais da
Historia Tradicional, como uma interlocu¢ao com a “Nova Historia™:

A perspectiva tedrico-metodologica que orientou a pesquisa pode ser caracterizada,
suscintamente, nos seguintes termos: esforco de superacdo dos limites dos
paradigmas tradicionais da historiografia representados pelo positivismo e
presentismo (SCHAFF, 1974'%%) em interlocugdo ativa e critica com as correntes
atuais que resultaram das contribui¢des da “Escola dos Annales” (BURKE, 1991'%)
e que se difundiram sob a denominagio “Historia Nova” (LE GOFF, 1990'%"). Nessa

interlocucdo procurei manter-me atento aos riscos de relativimo ou irracionalismo
presentes nas novas tendéncias [...] (SAVIANI, 2007a, p. 3).

105 SCHAFF, Adam. Historia e Verdade. Lisboa: Estampa, 1974.
1% BURKE, Peter. A Escola dos Annales, 1929-1989. S&o Paulo: Editora da UNESP, 1991.
197 |_E GOFF, Jacques. A Histéria Nova. S&o Paulo: Martin Fontes, 1990.
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O referencial tedrico-metodoldgico, utilizado por Saviani (2007a), se ancorou
nos seguintes principios:

1. “Constru¢do de sistemas explicativos, que mediante
categorias mais concretas, reproduzam no plano do conhecimento a
realidade investigada” (p. 3). Tal principio é o que permitiu a Saviani,
explicitar como as ideias pedagogicas expressam a “[...] complexidade das
relacGes e determinagdes da educacdo brasileira ao longo de sua historia”
(p- 3).

2. Perspectiva da “longa duragdo” — com elemento que
favorece a compreensdo de como se da a passagem de uma ideia a outra,
que é algo que se processa muito lentamente.

3. O olhar analitico-sintético no trato com as fontes, que
“[...] implica o levantamento e exame atento das informagdes disponiveis,
abrangendo as suas diversas modalidades e articulando-as sincrénica e
diacronicamente de modo que ndo deixe escapar as caracteristicas € 0
significado do fendmeno investigado” (p. 4).

4. Articulacdo do singular e do universal, 0 que permitiria
garantir o “empenho em encontrar a justa relacao entre o local, o nacional e
o internacional” (p.4).

5. Atualidade da pesquisa histdrica, pois, o que “provoca o
impulso investigativo € a necessidade de responder a alguma questdo que
nos interpela na realidade presente” (p.4).

Estes principios nortearam a aplicacdo do método, que Saviani (2007a)
denominou de historiogréafico:
O método, obviamente, é o de carater historiografico. Entretanto, como o que se fez
foi uma histéria das ideias, a atitude adotada tem afinidades com os procedimentos
utilizados nos estudos filosoficos, situando-se naquele ambito que Goldman
(1967)*® denominou de Histéria da Cultura. Assim, partindo de uma tipologia das
concepgdes pedagogicas, foram utilizadas as técnicas de manipulacdo, analise e
interpretacdo de documentos préprias da historiografia, cujo conteido foi
confrontado com os determinantes histérico-sociais visando a evidenciar, pela

reflexdo critica, o significado das ideias pedagdgicas na sequéncia das
transformacdes histéricas (SAVIANI, 20074, p. 5).

Tendo em vista o referencial tedrico e 0 método adotado por Saviani (2007)

para analisar as fontes de que dispunha e assim construir a trajetdria das ideias pedagdgicas no

198 GOLDMAN, Lucien. Dialética e cultura. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1967.



275

Brasil, é preciso que voltemos nossa atencdo para a interlocucdo feita por ele com os
referenciais da “Historia Nova”, particularmente com o uso da categoria “longa duragdo” e
para o carater propositivo que tem a obra “Historia das Ideias Pedagdgicas no Brasil” em
termos de periodizagé&o.
A categoria da “longa dura¢io” foi proposta por Fernand Braudel'®, que é
considerado a grande referéncia da “Segunda Geragdo da Escola dos Annales” (1956-1968).
Referindo-se o conceito de “longa duragdo”, Cardoso e Vainfas (1997, p. 200), afirmam:
Mas ndo obstante Braudel tenha fornecido valiosos instrumentos tedricos para 0s
futuros historiadores das mentalidades, “a era Braudel” foi em tudo avessa ao estudo
do mental. Em sua vasta obra, incluindo o modelo de histéria total apresentado no
Mediterraneo, o autor pouco deu aten¢do aos usos e mores das sociedades estudadas,
e concebeu sempre a longa duragdo como um dominio temporal basicamente ligado

as relacdes entre 0 homem, a geografia e as condicdes da vida material. Manteve-se
fiel, portanto, a concepcao sintética da historia presente em Febvre e Bloch.

Embora a categoria da “longa duracao”, tenha nascido no bojo da “Historia
Nova”, isso ndo inviabiliza que a mesma possa ser utilizada por um historiador cuja referéncia
tedrico-metodologica esteja ancorada no materialismo historico. Por “longa durac¢do”, se
entende o tempo longo, que permite ao historiador compreender as transformacdes que se
processam muito lentamente, com as mudancas da geografia, da mentalidade e da cultura. A
medida que se discute uma “longa duracao”, pressuposto esta que existam também a “curta
duragdo” e a “média duracdo”. A “curta duracdo”, permite ao historiador compreender as
transformacdes que ocorrem de forma abrupta, como por exemplo, as mudancas geradas por
um evento revolucionario, cujos resultados imediatos se fazem not6rios no curto espaco de
tempo. Ja a “média duragdo”, corresponde ao tempo necessario para o historiador
compreender as mudancas conjunturais. Ao estudar a trajetoria das ideias pedagdgicas no
Brasil, Saviani (2007a) toma a “longa dura¢ao”, como uma categoria tedrico-metodologica,
porém, a coloca em interlocu¢do com o0s principios do pensamento de Gramsci,
especificamente, os chamados “movimentos orginicos” e “movimentos conjunturais”, isso
tendo em vista, quebrar possiveis engessamentos do conceito braudeliano de “longa duragao,
que tende a [...] uma loégica um tanto determinista que caracteriza o estruturalismo” (p.9) — 0sS
movimentos organicos e conjunturais, por sua vez tém em vista “captar o processo em sua

unidade dindmica e contraditoria” (p. 9).

199 Historiador francés (1902-1985), autor da obra “O Mediterraneo” e da sistematizagio do conceito de “longa
duragdo”. Na “Primeira Gera¢ao da Escola dos Annales”, se destacam os seus fundadores, Marc Bloch e Lucien
Fevbre e, na “Terceira Geragdo da Escola dos Annales”, a grande referéncia é Jacques Le Goff.
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Assim sendo, com o tempo longo em vista (1549-2006), procurando tracar a
historia das ideias pedagdgicas no Brasil, Saviani ndo est4 indicando uma guinada para a P6s-
Modernidade, nem para a “Historia Nova”, visto que o que define o posicionamento de um
intelectual € seu posicionamento politico, teérico e metodolégico e ndo foi usando um
conceito derivado do movimento de renovagdo da historiografia, que Saviani estaria
abandonando seus referenciais tedricos de longa data. O tempo abarcado pela pesquisa €
longo — sdo quase 500 anos, tendo em vista analisar um processo que muda com menos
intensidade e regularidade — as ideias pedagdgicas, que, sobretudo até o advento do século
XXI, mudavam muito lentamente. E esse movimento somado a utilizacdo dos “movimentos
organicos” e “movimentos conjunturais”, € o que permitiu a Saviani (2007a), escrever uma
obra que da uma visdo de conjunto da histéria das ideais pedagdgicas no Brasil, superando
assim tanto o paradigma da Historia Tradicional de valorizar, no caso da Historia da
Educacdo, os feitos dos grandes pedagogos, bem como superar as inimeras fragmentacoes
que predominam nos estudos culturalistas.

Outro aspecto importante da obra “Historia das Ideias Pedagdgicas no Brasil”,
€ a proposicdo de uma nova periodizacdo para a Historia da Educacéo Brasileira. Proposicdes
sdo elementos que marcam a trajetoria de Saviani e, em grande medida é isto que o faz
superar a condicdo de professor e pesquisador e o torna um intelectual — um intelectual
propositor de uma proposta pedagdgica, a Pedagogia Historico-Critica, de um anteprojeto de
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional e de uma nova periodizacéo para a Historia
da Educacéo Brasileira.

Convencionalmente, a periodizacdo da Histéria da Educacdo Brasileira tem
como marcos os referenciais politicos, ou seja, esta dividida em “Brasil Colonia™ (1500-
1822), “Brasil Império” (1822-1889) ¢ “Brasil Republica” (1889-atual) — cada um destes
periodos, evidentemente, tem momentos muito distintos. A titulo de exemplo, basta citarmos
a fase republicana, onde convencionalmente tem-se: Republica Velha (1889-1930),
subdividida em RepuUblica da Espada (1889-1894) e Republica Oligarquica (1894-1930),
seguida de Era Vargas (1930-1945), subdivida em Governo Provisorio (1930-1934), Governo
Constitucional (1934-1937), Ditadura do Estado Novo (1937-1945), seguida de Republica
Populista (1946-1964), Ditadura Militar (1964-1985) e Nova Republica (1985-atual)
(FAUSTO, 2001). Em “Historia das Ideias Pedagdgicas no Brasil”, Saviani (2007a), propds
uma periodizacéo distinta desta.

A questdo da periodizacdo é sempre muito importante para o historiador,

mesmo porque ‘“Tempo” e “Espaco”, sdo categorias centrais no estudo da Historia e ao
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periodizar o historiador, de alguma forma incorre em arbitrios, pois privilegia determinados
aspectos em detrimentos de outros, visto ter feito, de alguma forma, uma dada escolha
(CARDOSO; VAINFAS, 1997). Pela via da Historia Tradicional, é o elemento da politica que
define os marcos regulatorios das periodizacbes. Com o movimento de renovacdo da
historiografia, ocorrido no século XX, esse tipo de periodizacdo passa a ser questionado e se
discute que outros referencias poderiam ser tomados, além do politico, para o estabelecimento
das periodizagBes, o que ndo anula, no entanto, o elemento da escolha e dos possiveis
arbitrios.

Dermeval Saviani, ao propor uma nova periodizacdo para a histéria da
educacdo brasileira, pela via da historia das ideias pedagdgicas — 0 que até entdo ndao havia
sido pensado e proposto — esteve atento a estas questdes e problemas da periodizagéo:

A questdo da periodizacdo é, sem davida, uma das mais relevantes e também das
mais complexas e, por isso, mesmo das mais controvertidas no campo dos estudos
histéricos. Em verdade, a periodizacdo ndo é um dado empirico, isto é, ndo esta
inscrita no proprio movimento objetivo dos fendmenos histdricos investigados. A
periodizacdo, enquanto uma exigéncia de compreensdo do objeto, é, antes, uma

questdo tedrica que se pde para o historiador ao enfrentar a tarefa de organizar dados
visando a explicar o fendmeno que se prop0s a investigar (SAVIANI, 20074, p. 12).

Fazendo uma retomada das principais obras que tratam da educacéo brasileira
na perspectiva historica, Saviani (2007a), destaca a obra pioneira de José Ricardo Pires de
Almeida, cuja primeira edi¢do data de 1889, intitulada “Historia da instru¢do publica no
Brasil: 1500-7/889 " e destaca também a obra de Fernando de Azevedo, publicada em 1971 e
intitulada “4 Cultura Brasileira”, sobre a qual tece o seguinte comentario:

Dai por que o plano da obra vai implicar uma periodizacdo em quatro periodos; o
ponto de partida € “sentido da educac¢io colonial”; o segundo periodo corresponde as
“origens das institui¢des escolares” no processo de independéncia que vai da vinda
de Jodo VI até o final do Império; com o advento da Republica (quarto periodo),
prevalece “a descentralizacdo e a dualidade de sistemas” cuja superagdo ¢é
propiciada, finalmente, pelo movimento de renovacdo educacional que ira constituir

o periodo das décadas de 1920 e 1930 como o momento da “renovagdo e unifica¢do
do sistema educativo” (SAVIANI, 2007a, p.13).

O que prevalece na obra de Fernando de Azevedo, “4 Cultura Brasileira”, € 0
viés de periodizacdo da educacdo a partir da estrutura politica. Além dessa forma
predominante de periodizacdo ja apontada, Saviani (2007a), também aponta que a medida que
foram feitas criticas a esse tipo de periodizacdo, emerge outra, onde prevalece o referencial
econdmico sobre a periodizacao da educacdo, como € o caso da obra de Maria Luisa Ribeiro,
publicada em 1998 e intitulada “Historia da educacdo brasileira: a organizagdo escolar”, onde

a autora, constroi uma periodizacdo da educagdo baseada nos modelos econdmicos: “[...]
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agrario-exportador-dependente, nacional-desenvolvimentista de industrializagdo com base na
substituicdo de importagdes e internacionalizagdo do mercado interno” (p. 13).

Na contramdo destas periodizacdes de viés politico-econémico da educacdo
brasileira, estdo os historiadores que se apropriam dos referenciais da “Histéria Nova”, que
como diz Saviani (2007a), buscam uma “periodiza¢do centrada ndo nos aspectos externos,
mas, naqueles internos ao processo educativo” (p.13), isto porque, valorizam-se 0s
microtemas, etnografias, etc.

Quanto a periodizacdo proposta por Saviani (2007a), a mesma ndo se encontra
nem centrada no politico-econdmico, nem no pensamento dos grandes pedagogos brasileiros
— ainda que trate de suas ideias — nem em microtemas e etnografias, pois, se propfe a
investigar a historia das ideias pedagdgica no Brasil a partir “[...] de uma classificagdo das
principais concepgdes de educagdo”, guiando-se “[...] pelo proprio movimento das ideias
pedagodgicas”, e a partir de uma “articulacdo em trés niveis de andlise (os niveis da filosofia da
educagdo, da teoria da educacdo e da pratica pedagdgica)” (p. 14). Estes trés niveis de analise
utilizados por Saviani, bem revelam os campos de dominio deste intelectual, cujo berco de
formacdo foi a Filosofia e cuja atuagdo como docente se deu na Pedagogia, o que lhe permitiu
fazer estudos relacionados tanto a teoria da educacdo, a pratica pedagogica e a historia da
educacdo, 0 que, por sua vez o levou a desenvolver a Pedagogia Historico-Critica. Sob esta
articulacdo entre trés niveis, Saviani se debruca, entdo a organizar as fontes historicas de que
dispunha e apresentar uma obra em que fosse possivel ter uma no¢do de conjunto do processo
de evolucdo das ideias pedagdgicas no Brasil, partindo da Pedagogia dos primeiros padres
jesuitas, chegando as ideias pedagdgicas atuais.

Contando com toda a sua experiéncia de pesquisa sobre as tendéncias e
correntes da educacdo brasileira — tema por ele estudado desde o final da década de 1970 —
Saviani propbe inicialmente, ainda na qualidade de uma hipdtese, que seria possivel
estabelecer oito periodos para o processo de desenvolvimento das ideias pedagdgicas no
Brasil. Ja ai se vé a quebra dos referenciais politico-econémicos, tdo predominantes nos
estudos da histéria da educacédo brasileira. Os periodos propostos por Saviani (2007a, p. 14-

15), foram:

1° Periodo (1549-1759): Monopdlio da vertente religiosa da pedagogia tradicional.
2° Periodo (1759-1932): Coexisténcia entre as vertentes religiosa e leiga da
pedagogia tradicional,

3 ° Periodo (1932-1947): Equilibrio entre a pedagogia tradicional e a pedagogia
nova;

4° Periodo (1947-1961): Predominio da influéncia da pedagogia nova;

5° Periodo (1961-1969): Crise da pedagogia nova e articulagdo da pedagogia
tecnicista;
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6° Periodo (1969-1980): predominio da pedagogia tecnicista, manifestacGes da
concepgdo analitica de filosofia da educagdo e concomitante desenvolvimento da
concepcao critico-reprodutivista;

7° Periodo (1980-1991): Emergéncia da pedagogia histérico-critica e propostas
alternativas;

8° Periodo (1991-1996): Neocontrutivsmo, neotecnicismo, neoescolanovismo. Que
rumo tomarao as ideias pedagogicas no Brasil?

Saviani (2007a) tem a preocupacao de esclarecer o leitor, que, pode ndo ter um
dominio cronoldgico muito profundo da Historia do Brasil, quais foram os eventos que
ocorreram em cada periodo por ele demarcado. Estes eventos sdo: 1549 — chegada dos
primeiros jesuftas no Brasil; 1759 — expulsdo dos jesuitas pelo Marqués de Pombal*'%; 1932:
divulgagéo do “Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova”; 1947: Elaborag@o do anteprojeto
da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB); 1961: promulgacédo da
primeira LDB; 1969: entrada em vigor da Lei 5.540/68 — Lei da reforma universitaria; 1980:
realizacdo da | Conferéncia Brasileira de Educacdo (I CBE); 1991: Realizacdo da sexta e
altima CBE; 1996: Realizacdo do | Congresso Nacional de Educacdo (CONED) e
promulgacéo da Lei 9394/96 — atual LDB.

Assim como fez quando elaborava sua tese de doutorado sobre o conceito de
sistema de educacdo no Brasil, Saviani, tratou de colocar a sua hipotese a prova, e o fez,
trabalhando entre 1996 e 1998, com a periodizacdo apresentada anteriormente. Porém, a
medida que a pesquisa avancgava ele passou a fazer alguns questionamentos relacionados a
diferenca de extensdo entre os dois primeiros periodos e os demais, se havia necessidade de
novas subdivisdes nos periodos mais extensos e:

Indagava, ainda, se a histéria das ideias pedagogicas no Brasil, poderia ser
interpretada como uma sucessdo de momentos mais breves como resultado do
adensamento do fen6meno educativo ou, ao contrario, 0 que estaria em causa seria o
viés do pesquisador que, diante dos periodos mais distantes no tempo, cujo
conhecimento ja estd mais sedimentado, os identifica pelas diferencas de estrutura,
ao passo que em relacdo aos periodos mais recentes, cujas fontes ndo estdo ainda
sedimentadas, ele é levado a dar excessiva importancia as diferencas de conjuntura

tomando-as como indicadoras de periodos estruturalmente diferenciados (SAVIANI,
20074, p. 17).

A preocupacdo expressa por Saviani (2007a), era, incorrer no risco apontado
por Gramsci (1975%") — ndo encontrar a justa relacdo entre aquilo que é organico e o que é

ocasional. Refletindo sobre as questdes por ele mesmo levantadas e tendo em mente essa

110 gehastido José de Carvalho Melo (1699-1782) — o Marqués de Pombal — foi ministro do rei de Portugal D.
José I. Influenciado pelas ideias iluministas, defendia a educagdo laica e expulsou os jesuitas do Império
Portugués (FAUSTO, 2001).

111 Quaderni del céarcere. Torino, Einaudi. 4 vols. (Edizione critica dell’ Instituto Gramsci a cura di Valentino
Gerratana), 1975.
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adverténcia de Gramsci, bem como o conceito de hegemonia gramsciano**? — autor e conceito
de grande importancia na formacdo de sua cultura politica — Saviani tratou de repensar a
periodizacdo inicial e isso atravessou o periodo de 1998 a 2000. Foi entdo que 0s oito
periodos inicialmente propostos por Saviani, se reduziram a quatro — 0s dois primeiros
mantiveram a mesma periodizacdo, porém com duas subdivisdes, enquanto 0s outros seis
foram condensados em dois grandes periodos — 0 que j& de pronto, resolvia o problema da
diferenca de extensdo temporal entre os dois primeiros periodos e os demais da periodizacdo
inicial. Mas, ndo s6 isso, essa nova periodiza¢do permitiu uma visdao mais ampla de conjunto,
e aquilo que eram fragmentagdes na primeira periodizacdo passaram a ser fases de periodos
mais amplos, o que favoreceria a compreensédo do processo de desenvolvimento das ideias
pedagogicas no Brasil. Neste contexto de revisdo da periodizacdo, Saviani também redefiniu o
marco final da pesquisa, que deixou de ser 1996 e passou a ser 2001 — ano em que foi
aprovado o novo Plano Nacional de Educacdo (PNE), cuja vigéncia seria decenal. Assim a
nova periodizacao estabelecida por Saviani (20073, p. 19), ficou sendo a seguinte:

1° Periodo (1549-1759): Monopolio da vertente religiosa da pedagogia
tradicional, subdividido em trés suas fases: 1. 1549-1599: Uma pedagogia brasilica ou o
periodo heroico; 2. 1599-1759: A institucionalizacdo da pedagogia jesuitica ou o Ratio
Studiorium.

2° Periodo (1759-1932): Coexisténcia entre as vertentes religiosa e leiga da
pedagogia tradicional, subdividido nas seguintes fases: 1. 1759-1827: A pedagogia pombalina
ou as ideias pedagdgicas do despotismo esclarecido; 2. 1827-1932: Desenvolvimento da
pedagogia leiga: ecletismo, liberalismo e positivismo.

3° Periodo (1932-1969): Predominio da pedagogia nova, subdividido nas
seguintes fases: 1. 1932-1947: equilibrio entre a pedagogia tradicional e a pedagogia nova; 2.
1947-1961: Predominio da influéncia da pedagogia nova; 3. 1961-1969: Crise da pedagogia
nova e articulacdo da pedagogia tecnicista.

4° Periodo (1969-2001): Configuracdo da concepcdo produtivista, subdividido
nas seguintes fases: 1. 1969-1980: Predominio da pedagogia tecnicista, manifestacdes da
concepcao analitica de filosofia da educacdo e concomitantemente desenvolvimento da visao
critico-reprodutivista; 2. 1980-1991: Ensaios contra-hegemodnicos: pedagogias da “educagio

popular”, pedagogias da pratica; pedagogia critico-social dos conteudos e pedagogia

12 Hegemonia — do grego hegemon = lider. Gramsci, atribuiu a esta palavra um significado que vai além
lideranca, passando a representar a dominagdo consentida de uma classe social sobre outra.
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historico-critica; 3. O neoprodutivismo e suas variantes: neo-escolanovismo,
neoconstrutivimo e neotecnicimo.

Observando esta nova periodizacdo proposta por Saviani (2007a) € possivel
notar claramente a articulacdo entre os niveis da filosofia da educacéo, da teoria da educacédo
e da prética pedagdgica, sem perder de vista 0s condicionantes politicos, econdmicos e
sociais, assim, estava quebrada a rigidez do esquema de periodizacdo baseado no sistema
politico em vigéncia, bem como a relagdo de imposicdo da determinancia do aspecto
econémico, sem, no entanto, cair em fragmentagdes tdo pequenas que esvaziassem a nogéo de
conjunto, de totalidade e de historicidade do processo de desenvolvimento das ideias
pedagdgicas no Brasil. evidentemente que em “Historia da Ideias Pedagdgicas no Brasil”,
Saviani ndo deixou de dar valor as contribui¢es de inimeros pedagogos brasileiros como
Fernando de Azevedo, Alceu Amoroso Lima, Anisio Teixeira, Paulo Freire, entre tantos
outros, mesmo porque as ideias pedagdgicas partem de algum lugar, de algumas pessoas e de
um dado contexto histérico, e foi nesta dimensdo que Saviani tratou de torna-las
compreensiveis. Destacamos esse aspecto de valorizacdo das contribuicdes dos pedagogos
brasileiros, para que também ndo se faca uma interpretacdo equivocada da perspectiva
adotada por Saviani e nem se presuma, erroneamente, que ele tenha feito um trabalho sobre as
ideias pedagogicas que, para fugir das narrativas positivistas e dos microtemas, ndo tenha
dado valor as contribuigdes teoricas, daqueles que sdo considerados os “grandes pedagogos do

Brasil”. Assim:

A guisa de conclusdo, cabe observar que o principio da periodizacdo que guiou a
distribuicdo das ideias pedagdgicas nos periodos indicados se baseia na nocdo de
predominancia ou hegemonia. [...] Obviamente, essa forma de periodizar ndo deve
excluir as ideias ndo-predominantes, mesmo aquelas que jamais puderam sequer
aspirar a alguma hegemonia. A historia das ideias pedagOgica precisa, pois,
incorpora-las em algum grau. Por isso a pesquisa contemplou também, quando
detectadas, as ideias pedag6gicas ndo-hegemonicas (SAVIANI, 2007a, p. 20).

Por ideias pedagdgicas ndo-hegemoénicas, Saviani entende, o conjunto de
perspectivas educacionais e/ou pedagoOgicas que se colocaram em contraposicdo as
pedagogias oficiais, que via de regra estdo articuladas aos interesses da classe dominante.
Assim sendo, uma pedagogia ndo-hegemdnica se coloca em articulacdo com os interesses dos
dominados - eis porque sdo chamadas de pedagogias ndo-hegemdnicas, pois, estdo disputando
0 lugar de hegemonia que ja estd ocupado. Especificamente, as pedagogias que Saviani
elencou como ndo-hegemonicas, na obra “Historia das Ideias Pedagogicas no Brasil” sdo: as
pedagogias da “educacdo popular”, as pedagogias da préatica; pedagogia critico-social dos

contetdos e pedagogia historico-critica, as quais Saviani também atribui o termo “pedagogias
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criticas”. Neste bojo ndo estdo, portanto, as teorias critico-reprodutivistas, pois estas, ndo sao
pedagogias, mas, sim teorias sobre a educacéo, e ndo teorias da educacgéo.
A utilizacdo do conceito de hegemonia é algo muito presente na obra de
Saviani, desde seus textos do inicio da década de 1980, e, mais uma vez, é utilizado em uma
de suas obras, tendo em vista a compreensdo do processo de desenvolvimento das ideias
pedagogicas no Brasil, desde os tempos da colonizagcdo portuguesa, iniciada no século XVI
até o inicio do século XX. O conceito de hegemonia ajuda a compreender os embates que
foram e sdo travados no campo das ideias pedagogicas e traz a luz a questdo de que cabe ao
professor, pesquisador, estudante, historiador, pedagogo, enfim, a todos 0s que se interessam
pelo tema, compreender que estes embates, ocorrem ndo apenas nos gabinetes académicos e
politicos, mas, no dia a dia da escola e da sala de aula.
Assim, o entendimento de como as ideias se encarnam na pratica pedagogica
assumindo uma forma especifica que decorre do embate entre as ideias propriamente
ditas e as condicBes particulares de sua implementacdo [...] ajudam a tomar

consciéncia da maneira como se articulam na pratica pedagdgica cotidiana as ideias
educacionais que circulam em nosso meio (SAVIANI, 2007a, p.21,22).

Em suma “Historia das Ideias Pedagogicas no Brasil”, ¢ uma obra que, traz
mais uma grande contribuicdo de Saviani para o campo da Historia da Educacéo. Esta obra,
pensada como roteiro de estudo pelo seu autor, é para ser lida na graduacdo e na poés-
graduacédo, a depender do nivel de aprofundamento que se pretende chegar, pois, apresenta
aléem de seu conteudo textual, uma gama imensa de referéncias que ja facilitam e indicam
caminhos para o aprofundamento dos estudos relacionados as ideias pedagogicas no Brasil.
Destacamos ainda que como outras obras de Saviani, esta também traz toda a preocupacdo do
autor com as questdes conceituais, com o esclarecimento do percurso da pesquisa, bem como
0 seu compromisso como pesquisador e professor, de propiciar que o resultado do que se faz
no ambito da pesquisa, chegue até os cursos de formacdo de professores e ndo sé isso, nesta
obra Saviani também se coloca, mais uma vez como um intelectual propositor, a medida em
gue apresenta uma nova periodizacdo para a educacao brasileira, que foi aplicada ao estudo
das ideias pedagdgicas. Esta mesma periodizacdo, pode ser usada para estudar outros temas e
problemas da educacdo brasileira.

N&o sendo objetivo do presente trabalho, discutir outros elementos da obra
“Historia das Ideias Pedagdgicas no Brasil”, além dos que ja foram elencados, onde merece
destague o processo da pesquisa, 0s principios utilizados no tratamento das fontes, 0 método

aplicado e a questdo da periodizacdo, se faz necessario agora discutirmos se esta é a obra da
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maturidade de Saviani, sobre a qual ele foi cobrado por outros pesquisadores, como Maria
Luisa Santos Ribeiro (1994) e por Luis Anténio Cunha (1994a). Vejamos em que termos estes
autores que conviveram com Saviani e lhe sdo amigos, fizeram essa cobranga por ocasido de
um evento que era exatamente em sua homenagem — o “Simpésio Dermeval Saviani e a
Educacgdo Brasileira”, Marilia, Sdo Paulo, 1994, Campus da Universidade Estadual Paulista
(UNESP).

Segundo Ribeiro (1994):

[...] o fato de boa parte da obra do Dermeval estar sob a forma de artigo, faz com
que ela se apresente de uma maneira muito condensada, exigindo um esfor¢o de
elaboracdo coletiva; elaboracdo esta que, certamente, j4 vem acontecendo e que
deveria encontrar condi¢Bes cada vez melhores [...]. deste esforco coletivo,
obviamente, deveria participar o proprio autor, trazendo a publico um ou mais livros
do porte de um classico, do porte de uma obra de maturidade (p.35).

Para Ribeiro (1994), Saviani ndo havia escrito a uma obra classica e da
maturidade até o inicio da década de 1990, porque assumiu muitos cargos académico-
administrativos ao longo de sua trajetoria.

Ja Cunha (1994a), antes de cobrar Saviani acerca de uma obra classica,
também faz a mesma observacéo de Ribeiro (1994), acerca do conjunto da obra de Saviani até

o0 inicio da década de 1990:

A maior parte de seus textos foi produzida com finalidades didaticas, fossem os
redigidos para apoiar as préprias aulas, fossem os resultantes de conferéncias. [...] 0
que levou a publica-los, reunindo-os em livros. Assim, houve cole¢Bes mais
alentadas, com trabalhos heterogéneos, como Educagdo: Do senso comum a
consciéncia filosofica; e as de menor porte, mais homogéneas, como as da cole¢éo
“Polémicas do nosso tempo”, da Cortez Editora, que tém sido muito utilizadas para
efeito didatico. (p.47).

E, ja no ultimo paragrafo de seu texto, Cunha (1994a), aponta que considera
gue Saviani ainda ndo havia escrito a obra de sua vida e que isso, assim como pensava Ribeiro
(1994), era uma consequéncia do acimulo de atividades administrativas que Saviani foi
acumulando:

Gonzague Truc'®, em sua introducdo a Do espirito das leis, de Montesquieu, diz
que esse livro foi o livro do filésofo francés (1973, p. 16). Todos os outros, nada
mais foram do que preparacdes. E generaliza: “Apenas escrevemos um livro em
nossa vida ou reescrevemos varias vezes o mesmo livro”. Se isso for verdade, acho
que, apesar do sucesso editorial ja alcancado, o livro de Saviani ainda ndo foi
escrito. Experiéncia, motivacao e capacidade, tem de sobra. Demanda social, idem.
Pelo que conheco dele, o que carece é de tempo aplicado nas atividades-fins da vida
académica — 0 ensino e a pesquisa - , especialmente nesta. Que tal se as instituicdes

3 TRUC, Gonzague. Introducdo a Montesquieu. Do espirito das leis. S&o Paulo: Abril Cultural, 1973. Colecéo.
Os Pensadores, v. XXI.
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deixarem de se apropriar, para a administracdo, do tempo de que ele precisa, alias,
de que nos, leitores atuais e potenciais, precisamos? O publico de hoje e de amanhd,
agradece (p. 60-61).

Em entrevista perguntamos a Saviani acerca da obra da maturidade que Ihe foi
cobrada no “Simpésio Dermeval Saviani e a Educa¢do Brasileira”. Ele esclareceu o contexto
em que lhe foram feitas essas cobrancas, especificamente quando coordenava o Programa de
Pés-Graduacdo em Educacdo da Universidade Estadual de Campinas e, evidentemente, que
com muitas demandas mesmo de carater académico-administrativo, o que, de muitas maneiras
dificultava a escrita de um texto que pudesse ser a sua magna obra. Saviani afirmou ainda que
isto continua a ser uma preocupacao sua € que “(...) mesmo tendo me liberado das funcdes
administrativas e, mais ainda, tendo me aposentado, continuo sob pressdo das solicitacdes
continuas que tém dificultado minha dedica¢do aquele trabalho sistematico de maior folego”.

No contexto do inicio da década de 1990, Saviani afirma na apresentacdo da
obra, “Pedagogia Historico-Critica — primeiras aproximagdes”, datada de 20 de janeiro de
1991, o que também nos reafirmou em entrevista: estava desenvolvendo uma pesquisa de
longo alcance cujo objetivo era “(...) rastrear o percurso da educacdo desde suas origens
remotas, tendo como guia o conceito de “modo de producao” (SAVIANI, 2005b, p.2). Tal
trabalho, segundo Saviani “(...) ndo se move sob o acicate das urgéncias imediatas de
conjuntura, mas que se propde a captar o movimento organico definidor do processo historico,
uma tarefa de carater duradouro que justifica toda uma vida” (Entrevista).

Este trabalho de pesquisa que Saviani estava desenvolvendo no inicio da
década de 1990, em funcao das demandas de trabalho e de outras pesquisas ainda ndo resultou
em uma obra propriamente dita. Porém, ha que se considerar que outra grande pesquisa se pos
a Saviani entre 1996 e 2001, que ¢ essa exatamente que culminou na obra “Historia das Ideias
Pedagogicas no Brasil”, que, embora com objetivos diferentes ndo deixa de ser uma obra
resultante de uma pesquisa longa, que trouxe ao autor uma imensa gama de fontes, o que, por
sua vez, dele exigiu todo um esforco tedrico em meio a todas as outras demandas de sua
trajetéria académica. Por tudo isso, ndo seria possivel considerar hoje, que Saviani escreveu
uma obra que justifica sua trajetoria académica e nas suas proprias palavras “justifica toda
uma vida”?

Entramos neste debate para afirmar que sim e isso poderia ja ser dito pelo
conjunto da obra de Dermeval Saviani, mas, se é preciso ponderar essa expressdo — obra
classica, obra da maturidade — sobre uma obra, consideramos que “HistOria das ldeias

Pedagdgicas no Brasil” ¢ a obra da maturidade de Saviani. Entendemos que esta obra pode ser
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assim considerada sua obra da maturidade, ndo apenas pelo marco cronoldgico de sua vida —
Saviani a publicou em 2007, com 64 anos de idade — mas, sobretudo, pelo seu conteudo,
metodologia e forma.

“Historia das Ideias Pedagogicas no Brasil”, ndo se trata de uma coletanea de
textos, como disseram Ribeiro (1994) e Cunha (1994a), como sendo uma das caracteristicas
da obra de Saviani — 0 que ndo é um problema, visto que tal caracteristica ndo invalida as
contribuicdes de uma obra para 0 meio académico e, de alguma forma se torna uma
ferramenta muito utilizada pelos professores que formam professores no Brasil, visto ser,
muitos destes textos bastante didaticos e, a0 mesmo tempo rigorosos em conceitos.

“Historia das Ideias Pedagodgicas no Brasil”, trata-se de um texto integral sobre
um determinado aspecto da vida educacional de nosso pais e isso em uma dimensdo de
conjunto, pois, tem como ponto de partida as iniciativas dos primeiros padres jesuitas que
estiveram no Brasil, difundindo os referenciais da pedagogia tradicional religiosa, e chega até
o século XXI e seus novos ‘ismos”: neoprodutivismo, neo-escolanovismo, neoconstrutivismo
e neotecnicismo — eis ai a dimensdo do contetdo, que em muito contribui para estudos de
variadas dimensdes e profundidades tanto para aqueles que véao exercer a atividade docente
em sala de aula, como para os pesquisadores.

Quanto a metodologia, “Historia das Ideias Pedagdgicas no Brasil”, traz
grandes contribuigdes para os estudos do campo da Historia da Educacao, visto que discute o
conceito de “longa duracdo”, apresenta os principios que orientam a pesquisa, merecendo
destaque o “olhar analitico-sintético no trato com as fontes”, a “articula¢do do singular ¢ do
universal” e a “atualidade da pesquisa historica” e, ainda discute o problema da periodizagado
— a discussdo destes conceitos, principios e problema sdo de grande relevancia para os
pesquisadores do campo da Histéria da Educacdo, mas, que ndo sdo, necessariamente
historiadores, o que pode acarretar varias lacunas no percurso das pesquisas e, por
consequéncia, nos resultados. Evidentemente que Saviani ndo faz uma obra sobre teoria e
metodologia da Histéria, mas, aponta caminhos e referéncias, que podem incidir
positivamente sobre outras pesquisas do campo de Historia da Educacéo.

Quanto a forma, “Histéria das Ideias Pedagogica no Brasil”, ¢ muito mais do
gue um roteiro de estudo, como Saviani a esta obra se referiu no Prefacio da mesma — o que
indica mais uma vez a sua modéstia frente ao trabalho que realizou e ao conjunto de seu
pensamento. A referida obra esta organizada em quatorze capitulos, dispostos em quatro
grandes secgdes, a partir da periodizacdo estabelecida por Saviani e ja apresentada neste

trabalho. Tal organizagdo facilita o leitor, mesmo aquele que ainda ndo tenha um dominio
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mais amplo do tempo historico, a se localizar nos diferentes momentos da historia do nosso
pais, pela via das ideias pedagdgicas.

Por tudo isso, consideramos “Historia das Ideias Pedagodgicas no Brasil”, a
obra da maturidade de Saviani, que, nela também se colocou como intelectual propositor —
intelectual por “transformar sua autoridade intelectual em autoridade politica” e propositor,
por indicar uma nova possibilidade de periodizacdo para a Historia da Educagdo no Brasil,
particularmente, para os estudos das ideias pedagdgicas em nosso pais.
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6. Considerac0es Finais

Consideramos que, concluir um trabalho é sempre ter em mente que ainda ha
muito por se fazer visto que o processo do conhecimento é algo continuo e que pela sua
natureza nos indica que o que temos feito é parcial e inacabado, pois, 0 que se pdde conhecer
¢ infinitamente pequeno diante do se pode vir a conhecer. E com essa consciéncia que
passamos a escrever as consideracdes finais deste trabalho, cujo tema foi a vida e a trajetoria
académica de Dermeval Saviani.

Os objetivos da pesquisa foram: evidenciar os principais momentos da vida e
da trajetéria académica de Dermeval Saviani, entrelacando estes episddios ao contexto
historico, a sua pesquisa e producdo, bem como ao processo de desenvolvimento da POs-
Graduacdo em Educacao no Brasil; discutir os conceitos de “Sistema”, “Trabalho Educativo”
e “Pratica Social” na obra de Dermeval Saviani, bem como qual é a sua concepgdo de
“Educacao” e de “Escola”; refletir sobre o papel e as contribuicdes de Dermeval Saviani ao
debate educacional no Brasil, 0 que inclui sua atuacdo na organizacao de grupos de estudo e
pesquisa, a sua proposta de um anteprojeto de Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional
na década de 1980, bem como a perspectiva da Pedagogia Historico-Critica; compreender o
papel de Saviani como intelectual propositor e organizador do campo de pesquisa em HistOria
da Educacéo Brasileira.

Evidentemente que o estudo da trajetéria de um intelectual, incorre em uma
série de riscos, como o “mito do her6i”, a “ilusdo biografica”, a supervalorizagdo do “grande
homem” e tais riscos se tornam ainda maiores, quando o objetivo ¢é estudar elementos da vida
e da obra de alguém que esta vivo e cuja trajetdria, portanto, estd em construcdo, o que
acentua a possibilidade do “olhar de hoje”, ofuscar o que o tempo traria com mais clareza.
Mas, por outro lado, quando o intelectual que se estuda esta vivo, abre-se a possibilidade de
realizacdo de entrevistas, depoimentos, conversas informais que sdo capazes ndo apenas de
sanar lacunas da pesquisa propriamente, mas, sobretudo, produzem um efeito de valorizacao
da memdria, além de trazer uma série de expressoes, gestos, entonacbes de voz que falam por
si mesmos e que, para um historiador sensivel as tramas do tempo, se reveste de um
significado ndo apenas tedrico, mas, sobretudo de vivéncia aproximada com o que o correr

dos anos tornou distante e com o que as fontes historico-documentais ndo ddo conta de
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preservar — esses elementos nos foram propiciados pela entrevista realizada com Dermeval
Saviani e pelo contato que foi estabelecido ao longo do processo de elaboracgdo desta tese.

Reconstruir a trajetéria de Dermeval Saviani, imbricando vida e obra nos
possibilitou encontrar elementos tedricos e metodoldgicos que pudessem vir a esclarecer o
que os riscos de uma pesquisa desta natureza, procuravam ofuscar. Entre estes elementos
estdo duas categorias do método dialético — a totalidade e a historicidade — e as nocbes de
cultura politica, redes de sociabilidade e solidariedades de idade, de geracdo e de estudo, as
quais possibilitaram que a reconstrucdo da trajetéria de Dermeval Saviani fosse realizada
dentro de uma nocdo de conjunto, sujeita ao fluxo da historia do seu tempo e que seu
pensamento, expresso em seus muitos textos, fosse também compreendido nas suas condi¢bes
de producéo.

A totalidade e a historicidade sdo elementos que permitiram ndo isolar a
trajetoria de Dermeval Saviani do contexto em que ela vem se desenvolvendo. Um intelectual,
necessariamente se constitui nas relacbes que estabelece no campo cientifico, nas posicdes
politicas e teoricas que assume e nas formas de engajamento em que se coloca, e tudo isso
ocorre em um dado contexto politico, econdmico, social e cultural. Pelas categorias da
totalidade e da historicidade, a trajetoria de Saviani foi assim estudada, tendo em vista evitar
anacronismos, compreender limitagdes historicas e contemporaneidades presentes em seu
pensamento.

A medida em que a constituicdo de um intelectual passa pela relacdes que
estabelece no campo cientifico e pelas posicdes politicas e tedricas que assume, a
compreensdo de sua cultura politica indica caminhos para que tais posicionamentos sejam
compreendidos em sua historicidade. E predominantemente na juventude que se forma a
cultura politica e, o jovem Saviani vivenciou em diferentes espacos — seminarios e
universidade — uma grande efervescéncia de ideias que marcaram a histéria do ocidente nas
décadas de 1960, 1970 e 1980, quando se aclimantaram ideologias, contestacdes, movimentos
de renovacdo intelectual, politica, eclesiastica e liturgica, ao mesmo tempo em que
incontaveis medidas de silenciamento eram tomadas — nessa confluéncia e embates Saviani
foi fazendo suas opc¢des teoricas, foi definindo sua forma de engajamento e assumindo
posicBes de lideranca no meio académico. Tais posicGes foram a um s6 tempo legadas e
conquistadas — legadas por professores como Joel Martins e Casemiro dos Reis Filho, com os
quais o jovem Dermeval pdde conviver e aprender, participando e dando continuidade as
redes de sociabilidade que favoreceram a fundagéo e o fortalecimento de Programas de Pos-

Graduacdo em Educacdo, a criagdo de centros, grupos e instituiches de pesquisa, como 0
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Centro de Estudos Educacdo e Sociedade (CEDES), a Associacdo Nacional de Educagédo
(ANDE), a Associagdo Nacional de Pos-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPEd), o
Grupo de Estudos e Pesquisas “Historia, Sociedade e Educac¢ao” (HISTEDBR), a Sociedade
Brasileira de Historia da Educacdo (SBHE) — grupos estes que organizaram periddicos, 0s
quais por sua vez contribuiram para fortalecer as solidariedades de idade, de geracdo e de
estudo. Saviani esteve envolvido diretamente em todo esse movimento do meio académico
nas Ultimas quatro décadas, formou sua propria rede de sociabilidade e, em muito esse
processo, contribuiu diretamente para a sua constituicdo como intelectual.

Tendo os objetivos e os fundamentos tedrico-metodoldgicos estabelecidos,
definiu-se o recorte temporal e a maneira como 0 mesmo poderia ser estudado, dai que tendo
em mente o elemento biografico, tomamos o ano do nascimento de Dermeval Saviani — 1943
— como ponto de partida — e, como marco final 0 ano de 2008, quando pela obra “Histéria das
Ideias Pedagogica no Brasil”, ele recebeu o Prémio Jabuti que ¢ uma forma de
reconhecimento do campo académico-editorial a um autor. Tal premiacdo ocorreu exatamente
no ano em que o referido prémio comemorava cinquenta anos, sendo também um marco para
a propria Camara Brasileira do Livro. Como a trajetoria de Saviani estd em construcéo, este
marco final encerra este trabalho, mas, ndo as suas contribuicdes ao debate educacional no
Brasil. Por se tratar de um periodo de sessenta e cinco anos, necessario se fez o
estabelecimento de fases na trajetdria de Saviani, que ndo sdo tratadas como elementos
estaticos e rigidos, mas, como balizas mdveis para facilitar a compreensdo e, a0 mesmo
tempo, indicar rupturas e continuidades em sua vida e em sua trajetoria académico-
profissional.

A primeira fase, compreendida entre 1943 e 1966, foi nomeada como “a
crianga/o estudante”, sobre a qual tratamos na secdo dois deste trabalho. Reconstruir esse
periodo da vida de Dermeval Saviani foi possivel a partir de seus textos autobiograficos
(Unicas fontes sobre sua infancia) e textos de pessoas que com ele conviveram em sua
juventude, quer nos tempo em que estudou em Seminarios quer nos tempos em que estudou
na Pontificia Universidade de Sdo Paulo (PUC-SP), onde concluiu o curso de Filosofia em
1966 — 0 que marca o fim desta primeira fase. Trabalhamos diretamente com memdrias de
Dermeval, inclusive com as que se revelaram na entrevista e, isso incidiu duplamente no texto
que apresentamos, pois, de um lado as memdrias do biografado estdo carregadas de
sentimentos proprios de quem escreve e fala sobre si mesmo, sobre um tempo que ficou mais
distante, e por outro lado, os lugares de memdria da infancia de Dermeval Saviani sdo

também lugares de memdria familiar de quem agora escreve sobre ele, visto que os relatos da
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infancia pobre, da ida para um seminério como uma forma de responder a anseios da familia,
permeiam a nossa memoria familiar, onde, da mesma forma, a educacéo sistematizada foi um
elemento de superacdo do determinismo social. Todas essas referéncias incidiram sobre o
texto. Nesta primeira fase da trajetoria de Dermeval Saviani, tém-se em grande medida a
constituicdo de sua cultura politica. Data também deste periodo as rupturas e tomadas de
decisdo as quais implicariam em grande medida em sua vida e trajetoria profissional —
destacamos 0 momento em que ele decidiu ndo seguir a vida sacerdotal e quando ele se
desligou dos movimentos sociais, como o Movimento Estudantil e a Ac¢do Popular (AP).
Estas rupturas indicaram os caminhos da vida académica e da forma de engajamento que
marcam a trajetéria de Saviani — ndo vinculada a partidos politicos, mas, politizada e
comprometida com a transformacéo da realidade social.

A segunda fase da trajetoria de Dermeval Saviani, apresentada na terceira
secdo deste trabalho, foi nomeada como “o professor doutorando”, correspondendo aos anos
de 1967 a 1971. A partir do recorte que fizemos da trajetoria de Saviani, e de suas respectivas
fases, esta € a mais curta, abrangendo apenas cinco anos — 0 primeiro ano apos a conclusao da
graduacdo em Filosofia, que ocorreu em 1966 e 0 ano em que Saviani se doutorou. Embora
cronologicamente curta, esta fase € permeada de momentos muito significativos, pois, data
deste momento o inicio oficial da carreira docente de Dermeval Saviani, o que lhe possibilitou
uma agucada reflexdo sobre sua propria pratica, que, em grande medida, foi o ponto de
partida para a proposi¢cdo da Pedagogia Historico-Critica, como uma superacdo dos caminhos
e perspectivas das pedagogias tradicional, nova e tecnicista. Data deste momento também, o
processo de doutoramento de Saviani na Pontificia Universidade Catolica de S&o Paulo (PUC-
SP), onde defendeu sua tese sob o titulo “O conceito de sistema na Lei de Diretrizes e Bases
da Educagdo Nacional”, cujo objeto de andlise foi a Lei 4.204/61. Desde entdo, Saviani tem
dedicado uma boa parcela de seus estudos a questdo da legislacdo educacional e apontado,
incansavelmente, a auséncia de sistema nacional de educac&o no Brasil. E também importante
apontar que, nesta fase “o professor doutorando” Dermeval Saviani, foi se colocando e sendo
colocado nas duas principais redes de sociabilidade que existiam na PUC-SP, as quais tinham
como referéncias os professores Joel Martins e Casemiro dos Reis Filho, o que em muito
contribuiu para a sua formacédo e para a sua projecao inicial no meio académico.

A terceira fase da trajetdria de Dermeval Saviani, apresentada na quarta se¢éo
deste trabalho, tem como tema “o filosofo” e, como marco cronolégico, o periodo
compreendido entre 1972 e 1989. Este é um periodo muito importante e muito produtivo na

trajetéria de Dermeval Saviani — é neste contexto que seus trabalhos e suas ideias vao
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ganhando projecdo nacional, pois, data deste momento a sua destacada atuacdo na
implantacdo e reformulacdo de Programas de Pds-Graduacdo em Educacdo, o delineamento
mais aprofundado dos pressupostos da Pedagogia Histdrico-Critica, a sua participagdo como
socio-fundador de vérias instituicdes e grupos de estudos e pesquisas, editoriais de revistas,
editoras, etc. E também deste momento o lancamento da obra “Escola e Democracia”, uma
das grandes referéncias ao nome de Dermeval Saviani que, j& neste contexto, estd se
constituindo em um intelectual propositor, pois, propde uma pedagogia e um anteprojeto de
Lei de Diretrizes e Bases, e, ndo apenas isso, propde também conceitos que ao longo do
tempo védo se vinculando ao seu nome, tais como Politencia, Teorias Ndo-Criticas, Teorias
Critico-Reprodutivistas, Trabalho Educativo, etc.

A quarta e Ultima fase que estabelecemos para o estudo da trajetdria de Saviani,
corresponde ao periodo compreendido entre 1990 e 2008, tendo sido nomeada como “o
intelectual e o historiador da educagio”, correspondendo a quinta secfo deste trabalho. E
nesta fase que tratamos das contribuicbes de Saviani nas Conferéncias Brasileiras de
Educacdo que ocorrerem entre 1980 e 1991, da sua proposta de uma anteprojeto de Lei de
Diretrizes e Base da Educacdo Nacional, que deu entrada na Camara dos Deputados Federais
em 1988, evidenciando claramente o seu papel de intelectual propositor. Tratamos ainda da
sua transferéncia definitiva para a Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP) e de suas
multiplas contribuicdes para a organizacdo do campo de Histéria da Educacdo Brasileira,
sobretudo através da fundagdo do Grupo de Estudos e Pesquisas “Historia, Sociedade e
Educagao” (HISTEDBR) e da Sociedade Brasileira de Histéria da Educacao (SBHE). Se na
fase anterior, Saviani comeca a se projetar como intelectual propositor, nesta fase ele se
consolida como tal, se tornando uma das principais referéncias na area de educacéo
atualmente, tendo sido, desde o inicio da década de 1980, um dos intelectuais mais
requisitados, de sua geracdo, para participar de eventos, conferéncias, palestras, simposios,
congressos, etc.

A projecdo de Saviani e de suas ideias e proposi¢cGes ocorreu no mesmo
contexto em que o Brasil vivenciava a crise da Ditadura Militar, que agonizante, foi cedendo
espaco para a redemocratizacdo, que enfrentaria ainda muitos embates. E nessa brecha da
historia, que 0 nome de Saviani e sua capacidade de lideranca védo se consolidando, em uma
voz rouca, mas determinada na defesa da escola publica e de qualidade, em textos que
provocaram discussfes e produziram embates entre professores tradicionais e escolanovistas,

entre tedricos criticos e criticos-reprodutivistas.
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Foi também no contexto de inicio da abertura politica, que Saviani, na
coordenacdo do Doutorado em Educagdo na Pontificia Universidade Catdlica de S&o Paulo
(PUC-SP), levou aos alunos da primeira turma deste programa, as leituras sistematicas da
obra de Antonio Gramsci — 0 que € considerado um marco importante da difusdo do
pensamento do filésofo italiano no Brasil. O pais estava no inicio da distensdo, mas, no meio
académico ja era possivel arrolar as leituras marxistas nos planos e programas de ensino e
Saviani, o fez o que contribuiu em grande medida para a formacdo desta respectiva turma
cujos nomes, sdo bastante conhecidos no meio académico, como Carlos Roberto Jamil Cury,
Paollo Nosella, Luiz Antonio Cunha, Guiomar Namo de Mello, entre outros. Por certo, essa
primeira turma do Doutorado em Educacdo da PUC-SP, foi o nlcleo formador da rede de
sociabilidade de Dermeval Saviani, que dali se expandiu significativamente.

Também é preciso destacar elementos pessoais que muito contribuiram para a
projecdo de Saviani e autores como Bernadete Gatty (1994), Betty Oliveira (1994), José Luiz
Sigrist (1994) e José Carlos Libaneo (1994), entre outros, destacam alguns, como capacidade
de lideranca e de trabalhar coletivamente, capacidade de convivéncia e de integracao,
competéncia para dominar normas, regimentos e estatutos, capacidade para mediar discussoes
e estabelecer dialogos francos com quem com ele concorda e/ou discorda. Estes elementos
assim como o contexto politico, o ambiente académico, as redes de sociabilidades e as
solidariedades de idade, de geracdo e de estudo, sdo imprescindiveis de serem apontados
como fatores que contribuiram para a projecao de Saviani no meio intelectual, isso sem falar
no seu rigor conceitual, em seus posicionamentos e nas formas de engajamento que tem
adotado ao longo de sua trajetéria. Também é importante assinalar que embora Saviani possa
ser considerado um ‘formador de schola’ (SIGRIST, 1994), ele ndo ¢ uma unanimidade no
meio académico — ha aqueles que consideram que seu pensamento se tornou anacronico, por
manter a referéncia ao socialismo e aos elementos dai implicados, como a luta de classes; ha
aqueles que consideram que a forma como Saviani se apropriou dos referenciais do
materialismo historico e do pensamento de Karl Marx, foi equivocada, enfim, ndo se espera
mesmo dos intelectuais a unanimidade, e isso € positivo, pois, estimula o debate e evita a
passividade do pensamento e da acgéo.

Sempre disposto para o debate, Saviani fez uso publico de sua razdo e, na
qualidade de intelectual propds conceitos que, o presente trabalho tratou de destacar como
sendo elementos importantes de seu pensamento, como a nocdo de sistema, que se
fundamenta nos seguintes elementos: a) Intencionalidade; b) Unidade; c¢) Variedade; d)

Coeréncia interna; e) Coeréncia externa. A medida que o homem é capaz de sistematizar e
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realiza isso a partir de elementos que ndo sdo necessariamente por ele produzidos, 0 homem é
capaz de estabelecer sistemas e é isso que Saviani tem, defendido como algo que ainda hoje
ndo existe em nosso pais em termos educacionais. Tém-se leis, diretrizes, bases, mas, ndo
sistema de educacdo, pois, entraves como a sociedade de classes, os conflitos ideoldgicos
entre grupos rivais do campo da educagdo, o “transplante cultural” do exterior para a realidade
nacional, a insuficiéncia tedrica dos educadores e a descontinuidade das politicas publicas,
tendem a inviabilizar o estabelecimento de um sistema nacional de educacao.

No ambito pedagdgico propriamente dito, Saviani é reconhecido por ser
também propositor de alguns conceitos, como o de trabalho educativo, que consiste no “[...] o
ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é
produzia historica e coletivamente pelo conjunto dos homens” (SAVIANI, 2005b, p. 21). O
conceito de trabalho educativo estd implicado no conceito de educacdo, como elemento de
mediacéo da transformacéo da sociedade. Para Saviani, a educacdo possui uma natureza, que
é ser um trabalho imaterial, e uma especificidade, a qual gera a sua institucionalizacéo atraves
da escola, cuja funcéo é a socializacdo do saber sistematizado, historicamente acumulado — ¢
na escola que ocorre o trabalho educativo propriamente dito, que, na concepcdo de Saviani,
deve ter a préatica social como ponto de partida e de chegada.

Segundo Saviani, a pratica social corresponde ao conjunto das atividades
desenvolvidas pelos membros da sociedade ao longo de suas vidas — tais atividades exigem,
para serem realizadas de forma consciente, ativa e critica, o concurso da educacgdo, ou seja, a
educacdo é uma exigéncia da pratica social global. E pela educacdo institucionalizada, ou
seja, € pela escola que é possivel haver a passagem do saber espontaneo ao saber
sistematizado, € valorizando a préatica social do aluno como ponto de partida que o professor,
pelo trabalho educativo que realiza, propicia, que este saber do aluno, de inicio, cadtico,
desorganizado, sincrético, se torne, pela mediacdo da analise, em um saber sintético,
organizado, retornando assim a pratica social, s6 que em um nivel qualitativamente superior,
0 que da a educacdo a possibilidade de ser um elemento de mediacdo da transformacédo da
sociedade, a partir da acdo de agentes reais e ativos. Todas essas referéncias conceituais estao
no bojo da Pedagogia Histérico-Critica

No ambito de seus estudos relacionados a legislacdo educacional, Saviani tem
seu nome relacionado, por exemplo, ao conceito de politecnia, em cujo principio basico esta
na direcdo da superacdo da dicotomia entre trabalho manual e trabalho intelectual, entre instrucéo

profissional e instrugéo geral.
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No ambito da historiografia da educacdo, Saviani € propositor de referéncias
importantes que dizem respeito a natureza e ao tratamento das fontes histdricas, bem como de uma
nova periodizacdo para a histéria da educacdo brasileira, que ja aplicada ao estudo das ideias
pedagdgicas, abre caminho para novos estudos, com novos referenciais de periodizagdo. Também
neste &mbito, Saviani tem se colocado como um dos grandes, sendo o principal articulador das
pesquisas na area de histéria da educacdo em ambito nacional.

Enfim, Saviani, por suas muitas contribuices ao debate educacional no Brasil,
por suas proposi¢cdes no campo da pedagogia, da legislacdo educacional e da historia da
educacgdo, transcendeu o papel de professor, pesquisador e autor, se constituindo em um
intelectual propositivo, com um papel destacado na histéria da educacdo recente de nosso
pais. Em temos de silenciamento dos intelectuais, Saviani optou pela resisténcia ativa e, ao
longo de sua trajetoria, Saviani tem imprimido um carater histérico a sua concep¢do de
Filosofia e um carater filosdfico em sua concepcédo de Histdria, assumindo, na qualidade de
intelectual, uma serie de fungdes socialmente reconhecidas ligadas as esferas cientifico-
filosofica, educativo-cultural e politica. Por essas razdes, o papel de intelectual exercido por
Saviani nos dltimos anos, o coloca no mesmo patamar de outros grandes intelectuais da
educacdo brasileira, como Anisio Teixeira e Paulo Freire, cada um evidentemente que dentro
de seu contexto e ideario. Se a Anisio Teixeira se tributa o fervor do Manifesto dos Pioneiros
da Educacdo Nova, a Paulo Freire o comprometimento com a educacgdo popular, a Saviani é
possivel atribuir o compromisso com a escola publica de qualidade. Se a Anisio Teixeira se
atribui o pensamento que valoriza as acdes dos alunos, a Paulo Freire se tributa o ideal da
educacdo libertadora, a Saviani é possivel atribuir o comprometimento com a organizagédo do
campo da pesquisa em educacdo, que coloca em movimento teoria e pratica, pesquisa e
ensino. Assim, cada um destes intelectuais, por estas e por muitas outras contribuicdes podem
figurar entre os grandes intelectuais da educacéo brasileira.

Ha muitos outros aspectos da trajetéria de Dermeval Saviani que ndo foram
aqui trabalhados, quer por ja terem sido objeto de estudo de outros trabalhados, como a sua

atuacdo no Conselho Estadual de Educacdo do Estado de Sao Paulo (CEE-SP*

) ou por
incidirem em outros recortes e temas que ndo se relacionavam com os objetivos propostos. A
medida em que a trajetdria de Saviani estd em construcdo, existem outros aspectos que podem
ser abordados, estando o campo de estudo com novas possibilidades de analises e

aprofundamentos.

114 GARROSINO (2007).
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Em termos de futuros estudos relacionados a trajetéria de Dermeval Saviani,
apontamos dois pontos de aprofundamento: a questdo da didatica da Pedagogia Historico-
Critica, que tem sido objeto de estudo coletivo sob a coordenacdo de Dermeval Saviani e, a
questdo do processo de tratamento das novas fontes historicas coletadas depois da publicacdo
de “Historia das Ideias Pedagogicas no Brasil”: o que essas novas fontes tém trazido de
informacbes? Como estas novas informacgdes se relacionam com o que foi proposto nas
analises presentes na premiada obra?

H& um tom de homenagem e reconhecimento por parte deste trabalho a
Dermeval Saviani? Sim, ha e isso parte de uma historiadora e pedagoga que toma de Eric
Hobsbawm (1995), as seguintes palavras:

A destruicdo do passado — ou melhor, dos mecanismos sociais que vinculam nossa
experiéncia pessoal a das geracOes passadas — & um dos fendmenos mais
caracteristicos e lugubres do final do século XX. Quase todos os jovens de hoje
crescem numa espécie de presente continuo, sem qualquer relacdo organiza com o
passado publico da época em que vivem. Por isso os historiadores, cujo oficio é
lembrar 0 que 0s outros esquecem, tornam-se mais importantes que nunca no fim do

segundo milénio. Por esse motivo, porém, eles tém de ser mais que simples
cronistas, memorialistas e compiladores (p.13).

O que Hobsbawm (1995) apontou no fim do século XX, se acentua ainda mais
neste inicio de século XXI — as novas geracdes, parecem ndo ter memoria historica, vivem em
uma espécie de presente continuo. Dai que resgatar a trajetdria de um professor, pesquisador,
educador, autor e intelectual, com tantas contribuic6es, a histdria recente de nosso pais, nao
deixa de ser uma maneira de resgatar a memoria historica que, através de uma vida, elucida
um contexto e contribui para a valoriza¢do da historia de nosso pais, ndo com o objetivo de
projecao do “grande homem”, mas de compreensdo de que os sujeitos historicos se fazem no
movimento da Historia e esta, ao contrario do que advogam os pds-modernos, ainda nao
chegou ao fim.

Fizemos uma cronica, um memorial, uma compilacdo da trajetoria de
Dermeval Saviani ou um trabalho de historiador propriamente dito? Um pouco de crnica, um
pouco de memorial e um pouco de compilacdo, mas, também um trabalho de historiador, onde
as nocBes de tempo e espaco, de conjuntura e estrutura ndo foram desprezados, tendo em vista
a compreensdo da trajetoria de Saviani, no recorte que nos propusemos, em uma perspectiva
de totalidade e historicidade. O legado de Dermeval Saviani a educacdo brasileira pode

inspirar ainda muitos debates e varias gerac6es de professores.
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ANEXO - Entrevistas com o professor Dr. Dermeval Saviani

ENTREVISTA CONCEDIDA PELO PROF. DERMEVAL SAVIANI A CLAUDIA DE
CARVALHO COSMO ALMEIDA

Parte | — entrevista realizada em 20 de maio de 2015

1. CLAUDIA COSMO: De que forma a sua participagdo em movimentos como a
Juventude Universitaria Catoélica (JUC), a Acdo Popular (AP) e o movimento
estudantil contribuiram para a constitui¢ao de sua cultura politica na juventude?

Prof. Dr. DERMEVAL SAVIANI: Poucos meses apos meu ingresso na PUC-SP, em 1964,
fui contatado pela JUC (Juventude Universitaria Catélica), mas ndo cheguei a ser militante da
JUC. Discuti, sim, com meus colegas da JUC e critiquei a orientacdo entdo adotada
denominada “reflexdo crista sobre o engajamento”. Ou seja: pressupunha-se que 0s estudantes
filiados a JUC tivessem efetiva atuacdo no Movimento Estudantil ficando em aberto as opcoes
politico-ideoldgicas. 1sso significa que, nas reunides da JUC, cada um deveria expor suas
acOes e se desenvolvia uma reflexdo sobre o grau em que o engajamento traduzido nas
referidas acbes levava em conta a condicdo crista dos estudantes filiados a JUC. Isso
significava que estudantes de direita e de esquerda que se engajavam em posi¢cdes opostas nas
lutas do movimento estudantil, por integrarem a JUC, iriam se reunir e discutir os aspectos
cristdos dos respectivos engajamentos. Mostrei a eles que a estrutura dos sujeitos humanos,
implicando a situacdo, a liberdade e a consciéncia, de forma inseparavel, tornava impossivel
essa orientacdo. Em consequéncia, ndo me filiei a JUC. Mas no inicio de 1966, no quarto e
altimo ano de filosofia, participei da AP (Acdo Popular) que, como se sabe, foi uma
organizacdo politica surgida da JUC que se autonomizou da Igreja Catdlica, fez oposicdo
firme a ditadura militar, entrou para a luta armada e acabou por se fundir com o PCdoB.
Naquele ano de 1966 fizemos uma grande ampliacdo dos quadros da AP na PUC-SP
servindo-nos de reunides realizadas no convento dos dominicanos que fica proximo a sede da
PUC. Ao final desse ano conclui meu curso de graduacdo deixando de ser estudante
universitario e passando a ser professor na propria PUC. Nessa condicdo, deixei de participar
da AP dedicando-me as tarefas proprias do professor universitario. Essa participacdo foi

importante porque pude perceber os limites da op¢éo politico-ideologica dos jovens de classe
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média, 0 que se constituiu numa base empirica tanto para a decisdo de me afastar da
militdncia estudantil, como para a elabora¢do dos conceitos de “filosofia de vida” e
“ideologia” que elaborei quando de minha participagdo, em 1968, entdo como professor, nas

atividades organizadas durante a ocupacao da universidade por parte dos estudantes.

2. CLAUDIA COSMO: Em que momento o senhor considera que os fundamentos
do materialismo-historico se tornaram a principal referéncia de seus estudos?
Que autores podem ser considerados a porta de entrada para 0 marxismo em sua
trajetdria?
Prof. Dr. DERMEVAL SAVIANI: Ja no ambito da militdncia estudantil ocorreu certo
contato com o0 marxismo, que veio a se tornar minha referéncia teorica principal logo a seguir,
na elaboracdo de minha tese de doutorado. Assim, evolui rapidamente da perspectiva
filosofica do tomismo e do personalismo cristdo para 0 marxismo com uma rapida passagem
pela fenomenologia existencial, como se pode ver no item “sobre o problema metodoldgico”,
da tese de doutorado, no qual formulo a ideia do que chamei de “método fenomenologico-
dialético”. Esclareco essa questao no prefacio escrito em 23 de julho de 1987 para a 6* edigao
do livro Educacgdo brasileira: estrutura e sistema, que reproduz o texto da tese de
doutoramento. Assim, pode-se considerar que a porta de entrada para 0 marxismo, em minha
trajetoria, se configurou pela leitura dos Manuscritos econémico-filosoficos de 1844, do
proprio Marx, pelo Sartre da Critica a razdo dialética, Marcuse, Materialismo historico e

existéncia e Sanchez Vazquez, Filosofia da praxis.

3. CLAUDIA COSMO: Como era possivel, trabalhar em uma instituicédo
confessional, em pleno periodo da Ditadura Militar, com o referencial marxista-
gramsciano?

Prof. Dr. DERMEVAL SAVIANI: Na verdade, a situacdo da PUC-SP era peculiar porque
na década de 1960, quando sobrevém o golpe militar, ela se encontrava em processo de
revisdo de sua orientacdo a luz do processo de renovacdo da Igreja Catdlica pelo Concilio
Vaticano II, com o ecumenismo e com a “opgdo preferencial pelos pobres” que desembocou
na “teologia da libertagcdo” deixando, portanto, espaco para uma visdo critica da sociedade e
para a absorcdo do debate com o marxismo. Além disso, ndo sendo uma instituicdo estatal,
ndo estava sujeita a intervencdo direta do poder politico ditatorial sendo, ao contréario,
protegida pela autoridade eclesiastica que teve, em Dom Paulo Evaristo Arns, uma figura de

resisténcia aos métodos repressivos da ditadura militar. Nessa conjuntura a PUC-SP p6de nao
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s6 manter certa autonomia em relagdo & politica oficial, como absorver quadros importantes
das universidades publicas, em especial da USP, que delas foram excluidos. Nesse contexto
tive o privilégio de ter como colegas na PUC Florestan Fernandes, Octéavio lanni, Paul Singer,
José Arthur Gianotti.

4. CLAUDIA COSMO: Ao passar a se dedicar a estudos na area da Pedagogia, 0
Escolanovismo e o pensamento de John Dewey, chegaram a ser uma referéncia
no inicio de sua préatica docente na Educagéo Basica, havendo entdo uma cisdo no
episédio do Colégio Sion em 22 de outubro de 19677

Prof. Dr. DERMEVAL SAVIANI: Ndo. Dewey e o Escolanovismo ndo chegaram a ser
referéncia, diretamente, nem mesmo no inicio de minha carreira docente. 1sso porque 0
proprio tomismo, que era a referéncia principal do Curso de Filosofia da PUC-SP, era
fortemente critico do pragmatismo, base filosofica de Dewey e do Escolanovismo. Alias, em
meu quarto ano de filosofia, na disciplina historia da filosofia contemporanea, ao ser exigido
para avaliacdo do aproveitamento a realizacdo de um trabalho monografico sobre determinado
filosofo que cada aluno deveria escolher, minha escolha recaiu sobre William James, figura
central da filosofia pragmatista, exatamente porgue, ja tendo me decidido por especializar-me
em filosofia da educacéo a vista do convite que havia recebido para lecionar essa disciplina na
propria universidade, queria aprofundar minha critica ao pragmatismo dada a importancia
dessa corrente filosofica para a pedagogia. O que, talvez, eu tenha retido do movimento
escolanovista foi a critica a pedagogia tradicional e a necessidade de desenvolver métodos

ativos o que, entretanto, procurei realizar por outro caminho que ndo o Escolanovismo.

5. CLAUDIA COSMO: Na PUC-SP das décadas de 1960 e 1970, Joel Martins e
Casemiro dos Reis Filho, eram importantes pivés de redes de sociabilidade.
Quais sdo os principais legados destes dois professores para a sua vida e para a
sua trajetoria profissional?

Prof. Dr. DERMEVAL SAVIANI: Se essa expressdo “redes de sociabilidade” tem como
referéncia as chamadas “redes sociais” que caracterizam a comunicacdo eletronica, ndo se
aplica aos dois professores mencionados porque eles sdo anteriores, ndo tendo vivenciado esse
momento. Ndo resta davida, porém, que ambos foram aglutinadores de pessoas estimulando-
Ihes o desenvolvimento intelectual e ocupando posicdes institucionais para realizar com mais
eficacia esse desiderato. Assim, embora o Prof. Joel tenha sido meu orientador de tese, ndo

chegamos a encetar propriamente discussdes tedricas, pois ele endossou, sem dificuldade e
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objecdes, minhas decisdes e as dire¢cdes que imprimi @ minha pesquisa. Em consequéncia, o
principal legado que, creio, o Joel me deixou foi essa capacidade de trabalhar com muitas
pessoas a0 mesmo tempo, tendo grande numero de orientandos e conseguindo organizar o
conduzir os trabalhos com todos de forma articulada. JA& com o Prof. Casemiro tive
importantes dialogos, sendo que desenvolvemos importante convergéncia tedrica, além de ter
me tornado admirador de sua sabedoria prética traduzida em iniciativas institucionais

significativas.

6. CLAUDIA COSMO: Em sua tese de doutoramento, o senhor apontou que as Leis
4.024/61 e 5.692/71, foram capazes de criar estrutura, mas, ndo sistema
educacional. Passados 44 anos da defesa de sua tese e tendo sido promulgada uma
nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, que, de 1996 até hoje ja
passou por algumas alteracdes, o senhor considera que existe sistema educacional
no Brasil? No caso de uma resposta negativa, as hipoteses explicativas para a
auséncia de sistema educacional apontadas em sua tese, seriam ainda validas?

Prof. Dr. DERMEVAL SAVIANI: Nesse aspecto convém distinguir entre o conceito
filosofico de sistema educacional e o conceito, digamos, administrativo. Em minha tese
desenvolvi, dominantemente, o conceito filosofico, ainda que este subsuma, evidentemente, o
conceito administrativo. Em termos filosoficos, como assinalei no prefacio a 62 edicdo de
Educacdo brasileira: estrutura e sistema, “o sistema educacional ndo ¢é possivel na
configuracdo atual da sociedade brasileira em razdo da estrutura de classes com interesses
inconciliaveis”. Mas no prefacio a 9* edicdo, redigido em 4 de junho de 2004, registrei:
“esperava-Se que, a0 menos no ambito do conceito administrativo de sistema, fosse possivel
haver algum avangco com a aprovacdo da nova LDB. Com efeito, do ponto de vista
administrativo, o sistema de educacdo implica a organizacdo, sob normas comuns, dos
servicos educacionais voltados para a realizacdo de objetivos, também comuns”. No entanto,
como mostrei no livro A nova lei da educacdo, a nova LDB também ndo viabilizou a
organizacdo do sistema nacional de educacdo que somente agora se pretende instituir
conforme disposto na Emenda Constitucional n. 59, de 2009, e previsto no novo PNE (Lei n.
13.005. de 25/06/2014, publicada em 26/06/2014). Mas essa questdo parece ainda longe de ser
adequadamente equacionada, como observei em entrevista que acaba de ser publicada pela
Revista Retratos da Escola, da CNTE, n. 15, jul./dez. 2014, p. 240: “O Sistema Nacional de
Educacdo €, com certeza, a questdo mais relevante e crucial a ser equacionada com a entrada

em vigor do novo PNE, mas é também a questdo mais mal resolvida. Os sistemas nacionais de
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ensino foram a via adotada pelos principais paises para universalizar o ensino primario e
eliminar o analfabetismo. O Brasil ndo fez isso e foi acumulando um enorme déficit historico,
a tal ponto que ainda se prop8e, em pleno seculo XXI, como meta, algo que os principais
paises resolveram no final do século XIX e inicio do século XX. Agora entrou na pauta da
politica educacional o objetivo da instalacdo do Sistema Nacional de Educacdo, mas se trata
de algo ainda marcado por generalizada incompreensdo. Em lugar de um sistema unificado,
de carater federativo, valido para todo o pais assegurando a toda a populagcdo uma educagédo
com o mesmo padrdo de qualidade, entende-se o0 SNE como um grande guarda-chuva
destinado apenas a dar cobertura para os 26 sistemas estaduais, o do Distrito Federal e, no
limite, os 5.570 sistemas municipais que, além do mais, teriam a prerrogativa de aderir ou
ndo, a posteriori, ao Sistema Nacional de Educagdo, em nome da suposta autonomia que lhes
teria sido concedida pela Constitui¢do. E agora o PNE determina que “o poder publico devera
instituir, em lei especifica, o Sistema Nacional de Educa¢do” dentro de pouco mais de um
ano. Nessa circunstancia, vejo duas possibilidades: a) as discussdes vao se arrastando, 0 prazo
se esgota e esse dispositivo ndo sera cumprido; b) aprova-se uma férmula geral instituindo-se
formalmente um Sistema Nacional de Educacdo com a simples finalidade de articular os
sistemas de ensino dos estados, do Distrito Federal, dos municipios e o proprio sistema
federal, mantendo-se a situacdo atual com todas as contradi¢fes e improvisagdes que marcam
a educacdo brasileira, de fato avessa a organizacdo da educacdo na forma de um sistema
nacional”. Portanto, mesmo do ponto de vista administrativo ndo podemos afirmar que o
Brasil ja terd instituido o seu sistema educacional. Nesse quadro, as hipoteses explicativas da
auséncia de sistema educacional no Brasil, que formulei no final da tese de doutoramento,

continuam validas.

7. CLAUDIA COSMO: O senhor compbs a Equipe técnica do livro didatico da
Secretaria da Educacdo do Estado de Sdo Paulo em pleno inicio da década de
1970, no contexto de implementacdo da Lei 5.692/71 e, pelo que pode ser
compreendido pela sua trajetoria e pelo seu texto “Subsidios para o
equacionamento do problema do livro didatico em face da Lei n° 5.692”, o senhor
assumiu uma posicao contraria ao que se esperava de uma equipe desta natureza
no referido contexto. O que o senhor considera como sendo um fator que levava o
governo paulista, a contratar pessoas com 0 seu posicionamento politico para
trabalhar na SEE-SP? Como o senhor avalia o seu papel nesta instituicdo e na

Equipe técnica do livro didatico?



311

Prof. Dr. DERMEVAL SAVIANI: Eu havia sido aprovado em concurso publico de ingresso
a0 Magistério Médio Oficial do Estado de S&o Paulo para provimento do cargo de Professor
Secundario. Em consequéncia, assumi, em agosto de 1970, a cadeira de Filosofia no Colégio e Escola
Normal Estadual "Plinio Barreto". Ao compor a Equipe Técnica do Livro Didatico a Secretaria
Estadual de Educacdo precisava contar com um professor para analisar os livros didaticos da
area de filosofia, o qual seria recrutado entre os professores efetivos, portanto, concursados. E
eram poucos os professores de filosofia nessa situacdo. Por que a escolha recaiu sobre mim?
N&o tenho resposta objetiva para essa questdao. Penso que talvez tenha sido levado em conta o
fato de que, além de professor efetivo de filosofia, eu também j& era professor de filosofia da
educacdo na universidade. Quanto aos subsidios que redigi, mencionados na pergunta, ndo
chegaram a entrar em colisdo com a orientacdo da secretaria porque eu tomei os principios
enunciados na Lei 5.692 e analisei suas implicagdes para o livro didatico levantando mais
perguntas do que oferecendo respostas para as questdes levantadas. Avalio como positiva essa
curta experiéncia, pois além da oportunidade de vivenciar por dentro a estrutura da secretaria
de educacdo, pude me dedicar a leitura sistematica dos textos de filosofia que as editoras
enviavam para apreciacao da secretaria, obviamente na expectativa de sua possivel adocdo nas
escolas ndo se limitando, porém, aos textos estritamente de carater didatico. Também
entravam para analise textos do tipo paradidatico e mesmo textos que poderiam compor a
bibliografia da disciplina Filosofia em carater complementar e de aprofundamento dos
estudos. Destaco que, nesse contexto, tive oportunidade de conhecer e de analisar um livro de
grande importancia do professor e intelectual marxista britdnico Benjamin Farrington, A
ciéncia grega e o que significa para nos, publicado em portugués pela IBRASA — Instituicdo
Brasileira de Difusdo Cultural, de Sdo Paulo. Sua analise da filosofia grega, desde os pré-
socraticos até sua apropriacdo em Roma, pondo em evidéncia suas condicdes materiais,

revoluciona as interpretacfes do pensamento grego dominantes na tradicéo filosofica.

8. CLAUDIA COSMO: A ANPEd, o CEDES, a ANDE, o CEDEC, SBHE e o
HISTEDBR, séo institui¢cbes das quais o senhor foi socio-fundador. Qual o seu
papel junto a estas instituicdes atualmente?

Prof. Dr. DERMEVAL SAVIANI: Permaneco na condicdo de Coordenador Geral do
HISTEDBR e, como socio da ANPEd, CEDES e SBHE, colaboro com essas entidades
sempre que solicitado, mas atualmente ndo ocupo cargos na diretoria de nenhuma delas. A
ANDE, como se sabe, descontinuou suas atividades. Quanto ao CEDEC, fui solicitado pelo

seu criador, o socidlogo e professor da USP, Francisco Weffort, a participar de sua fundacéo,
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em 1976 e em 1979 propus, juntamente com o0s colegas da primeira turma de doutorado da
PUC-SP, a organizacao, em seu interior, de um nucleo de educacdo. Foi nessa condicdo que o
CEDEC participou, em conjunto com ANDE, ANPEd e CEDES, da organizacdo da Primeira
Conferéncia Brasileira de Educacdo (I CBE). Naquele momento a interacdo com o CEDEC
foi facilitada, pois sua sede estava situada nas proximidades do prédio principal da PUC-SP
no bairro das Perdizes, na zona Oeste da cidade de S&o Paulo. Depois a sede foi transferida
para a zona Sul e deixei de participar e até mesmo de acompanhar suas atividades.

9. CLAUDIA COSMO: O senhor é colaborador permanente de alguma outra
revista além de “Educacio e Sociedade” e do periédico on-line do HISTEDBR?

Prof. Dr. DERMEVAL SAVIANI: Pela generosidade dos colegas dirigentes tenho sido
distinguido com convites para participar, com algumas varia¢fes temporais, dos Conselhos
Editoriais de quase todas as revistas da area de educacdo. Apenas para exemplificar, em meu
livro A pedagogia no Brasil: historia e teoria, publicado em 2008, consta, nos dados sobre o
autor, o seguinte: “Fez parte do Conselho Editorial e do Conselho de Colaboradores da
Revista ANDE, Revista de Educacido AEC e Revista Educacdo Brasileira. E Membro do
Conselho Editorial dos seguintes periodicos: Revista Alpha, da Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras de Patos de Minas; Revista Brasileira de Educacdo, da ANPEd; Revista
Brasileira de Estudos Pedagogicos, do INEP; Revista Brasileira de Historia da Educacéo, da
SBHE; Revista Cadernos de Pesquisa, da Fundacdo Carlos Chagas; Revista Comunicagdes,
do Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo da UNIMEP; Revista Dialogo Educacional, do
Programa de Mestrado em Educacdo da PUC-PR; Revista Educacdo, do Centro de Educacao
da Universidade Federal de Santa Maria; Revista Educacdo e Filosofia, da Universidade
Federal de Uberlandia; Revista Educacdo & Linguagem, da Universidade Metodista de Séo
Paulo; Revista Educacao e Pesquisa, da Faculdade de Educacao da USP; Revista ‘Educacao
em Revista’, da Faculdade de Educacdo da UFMG; Revista Educacdo & Sociedade, do
CEDES; Revista Espaco Pedagdgico, da Faculdade de Educacdo da UPF; Revista Histéria da
Educacdo, da Associacdo Sul-Rio-Grandense de Pesquisadores em Histdria da Educacdo;
Revista Linhas, da Universidade do Estado de Santa Catarina; Revista Nuances, da UNESP-
Presidente Prudente; Revista Perfiles Educativos, do Meéxico; Revista Praxis Educacional, da
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia — UESB; Revista Pro-Posicdes, da Faculdade de
Educacdo da UNICAMP; Revista Semina, da Universidade Estadual de Londrina; Revista
Trabalho, Educacéo e Salde, da FIOCRUZ”. Agora esta aparecendo outro tipo de referéncia,

pois recebi da Revista Praxis — Linguagem & educacdo e da Revista InfoEST., ambas do
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Instituto Federal de Rondonia, convites para ser conselheiro de honra dessas revistas. Enfim,
também tenho colaborado com outras revistas como a Acta Scientiaram, da Universidade
Estadual de Maringd, Presenca pedagogica, de Belo Horizonte, Poiesis pedagogica, da
Universidade Federal de Goias, campus Cataldo, entre outras e, com certa regularidade, com

Germinal: marxismo e educagdo em debate.

10. CLAUDIA COSMO: No Simpdsio de Marilia, realizado em 1994, alguns
participantes, como Maria Luiza Santos Ribeiro, lhe cobraram a escrita de uma
obra que sistematizasse seu pensamento. Em contrapartida, no mesmo evento
José Misael Ferreira do Vale, apontou que o texto “Competéncia politica e
compromisso técnico” constitui um material privilegiado para a analise e exegese
do seu pensamento politico-pedagdgico. Passados 20 anos deste evento, o senhor
considera ser necessario escrever uma obra como a sugerida por Ribeiro e que o
texto citado por Vale é de fato o que ele apontou?

Prof. Dr. DERMEVAL SAVIANI: A ponderagéo feita por Maria Luisa Ribeiro expressa um
sentimento que também era e é meu. J& na Apresentacéo do livro Pedagogia histérico-critica:
primeiras aproximacoes, redigida em 20 de janeiro de 1991, eu me referia a um trabalho de
longo alcance que pretende rastrear o percurso da educacdo tendo como guia 0 conceito de
“modo de produgdo”, informando que se trata de um estudo que ndo se move sob 0 acicate
das urgéncias imediatas de conjuntura, mas que se propde a captar 0 movimento organico
definidor do processo histérico, uma tarefa de carater duradouro que justifica toda uma vida.
E é esse trabalho de maior félego que Maria Luisa estava me cobrando em seu depoimento
escrito para o livro que documentou as andlises e debates do “Simpdsio de Marilia”. Ela
manifestou certa decepc¢do pelo fato de que eu, tendo assumido tempo integral na UNICAMP,
acabei tendo de, em seguida, ser conduzido a coordenacéo do Programa de Pds-Graduagdo em
Educacdo. Também eu fui negativamente surpreendido com essa situa¢do, uma vez que a
justificativa que o chefe do departamento e o diretor da faculdade tinham dado para me
convencer a aceitar o convite para deixar a PUC-SP era para dispor de tempo para produzir
textos mais significativos, o que coincidia com meu projeto da pesquisa sobre o percurso
historico da educagdo desde suas origens tendo como guia a categoria marxista “modo de
produgdo”. No entanto, meu ingresso em tempo integral e dedicacdo exclusiva coincidiu com
a mudanca da coordenacao de pos-graduacdo acompanhada de uma forte pressao dos colegas
para que eu assumisse essa fungdo. Avaliei, entdo, que eu ndo teria saida. Ou seja: a cobranga

estaria sempre sendo feita e eu, mais dia menos dia, teria de assumir essa tarefa. Entdo,
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raciocinei como Maquiavel: “o bem, faga-o aos poucos: o mal, faga todo de uma vez”. Como
para mim era um mal assumir fungdes administrativas, decidi assumir de uma vez para me
livrar dessas pressdes. Foi assim que assumi a coordenacdo da pds-graduacgdo, seguida da
diretoria associada da faculdade tendo, apds isso, me liberado dessa pressdo. E, em 1994,
quando aconteceu o “Simpdsio de Marilia” eu me encontrava nessa fase, pois havia entrado
em tempo integral na UNICAMP em 1989. Dai, a cobranca de Maria Luisa. A verdade € que,
mesmo tendo me liberado das fungdes administrativas e, mais ainda, tendo me aposentado,
continuo sob pressdo das solicitacBes continuas que tém dificultado minha dedicacdo aquele
trabalho sistematico de maior folego. Ja a observacdo do Prof. Misael foi feita de passagem e
acredito que ele estava se referindo a discussao que fago, na conclusdo do texto “Competéncia
politica e compromisso técnico”, defendendo a possibilidade de acesso ao saber objetivo e
universal, desmontando o raciocinio positivista que vincula a objetividade a neutralidade e
recorrendo ao critério da historicidade para distinguir 0s interesses que se opdem a
objetividade do conhecimento daqueles que ndo s6 ndo se opGem como exigem a referida
objetividade. Dai ele ter se referido a teoria do conhecimento que subjaz ao meu pensamento
e gue estaria evidenciada no mencionado texto que, por isso, seria um material privilegiado

para a analise e exegese do meu pensamento politico-pedagdgico.

11. CLAUDIA COSMO: Quais sao as principais continuidades e rupturas presentes
em seu pensamento politico-pedagdgico?

Prof. Dr. DERMEVAL SAVIANI: Desde que iniciei minha carreira universitaria e, nessa

condicdo, comecei a elaborar meu pensamento politico-pedagdgico mantenho um nicleo

fundamental que venho perseguindo tenazmente. Portanto, pode-se dizer que ha uma

significativa continuidade sem rupturas que meregcam registro.

12. CLAUDIA COSMO: Como o senhor define “Pratica Social”?
Prof. Dr. DERMEVAL SAVIANI: Podemos considerar, de modo simples, a pratica social
como o conjunto das atividades desenvolvidas pelos membros da sociedade ao longo de suas
vidas. Assim, todos nos, ao participarmos da vida da sociedade, realizamos diversos tipos de
atividades as quais exigem, para serem realizadas de forma consciente, ativa e critica, 0
concurso da educacdo. Assim, a razdo de ser da educacdo ndo se encontra nela mesma, mas
nas exigéncias postas pela pratica social global da qual a pratica educativa €, por sua vez, uma

modalidade especifica.
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Parte Il — Entrevista realizada em 22 de maio de 2015

Observacéo preliminar:

Foi uma conversa longa gravada e transcrita como subsidio & elaboracéo da tese de doutorado
de Claudia Cosmo. Preliminarmente foram feitos, de forma livre, esclarecimentos sobre temas
variados como informagdes equivocadas sobre Saviani difundidas na internet, o contexto do
Seminario Maior de Aparecida do Norte, sobre a ida para o Seminédrio Menor de Cuiaba,
sobre a militancia nos tempos de estudante da PUC-SP, sobre Joel Martins, o contexto de
elaboracdo da Tese e sobre o Prof. Casemiro dos Reis Filho.

A seguir encontram-se as respostas as questdes formuladas pela doutoranda ao Prof.

Dermeval Saviani, ja revistas e complementadas pelo proprio entrevistado.

Questdes:

1. CLAUDIA COSMO: Alem de Joel Martins, na qualidade de orientador,
Lebnidas Hegenberg e Russel N. Champlin, quais foram os demais componentes

de sua banca de defesa do doutorado?

Prof. Dr. DERMEVAL SAVIANI: Dom Candido Padin e o professor Thomas Ransom
Giles, de nacionalidade americana sobre o qual eu ndo tinha nenhum conhecimento anterior.
Depois, soube que havia publicado um livro de filosofia da educacdo. Agora, tentando obter
mais informacdes, constato que ele nasceu nos Estados Unidos em 1937, se doutorou em
Historia da Filosofia em 1964 na Universidade Catolica de Louvain, na Bélgica, e em 1965
veio para o Brasil tendo se radicado em S&8o Paulo onde lecionou em cursos de nivel superior
tendo publicado varios livros a partir de 1975, entre os quais Histéria da educacdo, pela
Editora Pedagdgica e Universitaria (EPU), em 1978 e Filosofia da educacéo (EPU, 1983 e 2°
ed. 1987). Estou me lembrando da figura dele, que até chegou atrasado e fez uma observacéo
rapida. O Lebnidas chegou e colocou na minha frente um calhamaco com todas as
observacOes dele e eu fiquei um pouco atrapalhado, pois queria ler o que ele havia escrito,
mas tinha que ficar prestando atencdo nas arguicdes. E o Champlin também me entregou seus
comentarios por escrito. E, oralmente, fez algumas observagdes a partir do livro “Introdugao a
Filosofia da Educagdo”, de George F. Kneller. Nesse livro Kneller distinguia entre o

pensamento dos filésofos sobre educacéo, indicando cinco correntes: idealismo, realismo,



316

pragmatismo, existencialismo e analise; e o pensamento dos educadores, identificando, neste
caso, quatro correntes: progressismo, perenalismo, essencialismo e reconstrutivismo. Era um
manual que eu até referia para os alunos, mas como alguma coisa que ndo era de todo
satisfatdria, mas na tese eu ndo cito esse manual. E o Prof. Champlin fez a arguicdo um pouco
em cima desse manual. Eu queria responder, mas o Joel sinalizou que eu ndo devia me deter
nisso. Mas os alunos que estavam na frente assistindo acharam engracado que ele tenha feito
aquele tipo de arguicdo, como se fosse uma lacuna, quando os préprios alunos ja conheciam
as criticas que eu fazia aquele manual. O Lebnidas era professor de Logica, eu tinha feito
curso com ele, “Logica do Conhecimento Cientifico”, e ele fez a analise mais por esse
aspecto, discutindo a férmula do argumento condicional que eu adotei na concluséo da tese:
se S, entdo L; ora, ~L; logo, ~S. Ou seja, se existe Sistema, ele deve estar na Lei (LDB); ora,
ele ndo estd na Lei; logo, ndo existe Sistema. O Prof. Lebnidas discutiu essa férmula
levantando possiveis objecfes, mas ao final admitiu que a utilizagdo que fiz estava correta.
Dom Candido Padin, um beneditino que tinha sido Bispo Auxiliar da Arquidiocese do Rio de
Janeiro e, depois, bispo de Lorena (1966-1970) e de Bauru (1970-1990), fez uma arguicao
mais na linha da concepc¢éo da tese por conta de que ele tinha uma viséo catolica mais arejada,
no ambito do clero progressista. Afinal, entre 0s membros da banca ele era quem tinha mais
familiaridade com a educacdo tendo sido, inclusive, membro do Conselho Federal de

Educacdo em 1962.

2. CLAUDIA COSMO: Quais eram as referéncias béasicas do plano de curso
desenvolvido pelo senhor para o curso de Pedagogia da PUC-SP, no contexto em
gue o professor Joel Martins lhe sugeriu leituras para as suas atividades como
monitor, o qual foi encaminhado ao MEC, para efeitos de reconhecimento do

curso?

Prof. Dr. DERMEVAL SAVIANI: A base do plano que desenvolvi, como monitor, no
segundo semestre de 1966 para os alunos do terceiro ano de pedagogia, quando eu me
encontrava no quarto ano, era o texto sobre a estrutura do sujeito humano que era analisada
em trés aspectos: 0 aspecto empirico (situacdo), o aspecto pessoal (liberdade) e o aspecto
intelectual (consciéncia) aos quais eu ligava as principais correntes pedagogicas pela
mediacdo de orientacdes filosoficas como o pragmatismo, psicologismo, naturalismo,
sociologismo, moralismo, liberalismo e intelectualismo. Em 1967, quando assumi a condi¢éo

de professor assistente da cadeira de Filosofia da Educacéo, a cadeira foi dividida em duas
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disciplinas: Fundamentos Filoséficos da Educacdo com duas aulas semanais ao longo de dois
semestres, que ficou sob minha responsabilidade; e Filosofia da Educacdo, com trés aulas
semanais também em dois semestres, ministrada pelo Prof. Casemiro dos Reis Filho. Depois,
em 1968, o Prof. Casemiro se deslocou para a Histéria da Educacéo e eu assumi a Filosofia da
Educacdo na qual desenvolvi um programa baseado naquele plano que eu havia trabalhado
como monitor. Eu fazia uma analise da estrutura do homem brasileiro relacionada com a
questdo da educacdo. Assim, eu comecava a analise da situacdo pelo a priori fisico e
considerava as condigdes fisicas do homem brasileiro e qual a disciplina escolar voltada para
essa tematica, no caso, a Geografia; e prosseguia com o a priori bioldgico, psicoldgico,
cultural, analisando a situacdo do homem brasileiro em correlagdio com a problematica
educacional e com o tratamento dado pelas disciplinas escolares como a biologia, fisica,
psicologia, antropologia, historia, sociologia, economia, politica etc. Para o tratamento de
cada unidade organizei textos reunidos sob o titulo geral: “Textos de leituras para
seminarios”, em que fazia uma introducdo, destacava trechos de alguns autores,
preferivelmente controversos e ao final apresentava questdes para serem trabalhadas pelos
alunos na forma de seminarios. No total, apenas para a disciplina Filosofia da Educacéo,

organizei onze textos.

CLAUDIA COSMO: Ha muitos desses textos que ainda ndo foram publicados?

Prof. Dr. DERMEVAL SAVIANI: Sim, na verdade nenhum foi publicado, com a excec¢éo
de um publicado apenas recentemente. Também para a disciplina Fundamentos Filoséficos da
Educacdo, apds a experiéncia, em 1967, com o livro de Bochenski, A filosofia contemporanea
ocidental, passei a produzir meus proprios textos elaborando trabalhos sobre as correntes
filos6ficas contemporéneas: lIdealismo (Ferdinand Alquié), Vitalismo (Bergson),
Pragmatismo (William James e Dewey), Historicismo (Dilthey), Neopositivismo (Bertrand
Russell, Carnap e Wittgenstein) Fenomenologia (Husserl, Max Scheler e Merleau-Ponty) e
Existencialismo (Heidegger e Sartre). Entre as correntes contemporaneas eu abordava tambem
o Marxismo sobre o qual, porém, ndo cheguei, naquele momento, a elaborar um texto
especifico, pois eu entendia que, sendo a referéncia tedrica por mim adotada sua elaboracéo

requereria um grau maior de sistematizacao.

CLAUDIA COSMO: Nem aquele texto que o senhor afirmava que redigiu em um

“folego s6”, que é datado de 16 de novembro de 1969 nio foi publicado?
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Prof. Dr. DERMEVAL SAVIANI: Foi esse precisamente 0 texto que apenas mais
recentemente veio a ser publicado no livro Dermeval Saviani: pesquisador, professor e
educador, integrante da Cole¢do “Perfis da Educagdo”, da Auténtica Editora, nesse caso
publicado em coedi¢do com a Editora Autores Associados em 2011. Como, pelo plano da
colecdo, eu tinha de fazer uma selecéo de textos para figurar no livro, eu pensei: “vou colocar
alguns inéditos” e, entre eles, inclui o texto ao qual vocé se referiu, denominado “Esboco de
formulag¢dao de uma ideologia educacional para o Brasil”, escrito em uma semana e concluido

em 16 de novembro de 1969.

CLAUDIA COSMO: O senhor pretende publica-los?

Prof. Dr. DERMEVAL SAVIANI: Tendo em vista as solicitagbes de professores, em
especial de meus ex-alunos, que gostariam de utilizar esse material em suas aulas, pensei em
publica-los. No entanto, para isso eu precisaria liberta-los da dependéncia de mim, porque eu
os fiz como instrumentos para 0 meu trabalho e, nessa condicdo, eles supunham minha
presenca em sala de aula. O texto de cada aula era distribuido com pelo menos uma semana
de antecedéncia e os alunos deviam Ié-lo previamente. No primeiro momento da aula
forméavamos grupos para a discusséo das questdes colocadas ao final do texto e eu percorria
0S grupos questionando as respostas as vezes um tanto apressadas para provocar uma reflexdo
mais aprofundada. No segundo momento eu, partindo das questbes e das respostas
apresentadas nos grupos, apresentava esclarecimentos complementares, sintetizava e
sistematizava a abordagem do tema tratado na aula. Portanto, para disponibilizar esse material
para uso de outros professores eu teria de fazer um trabalho para transforméa-lo em um manual
de filosofia da educacdo; teria de reelaborar o conjunto dos textos autonomizando-o0s de mim
ou fazer um trabalho de orientacdo para os professores como as vezes se faz, distinguindo-se
0 manual didatico destinado aos alunos e outro para os professores. Assim, o0 projeto de
publicacdo foi sendo adiado para quando eu dispusesse de tempo para efetuar essa
reformulacdo. E como as solicitacbes foram aumentando aparecendo sempre questfes mais
urgentes, a publicacdo seja do material sobre as correntes da filosofia contemporanea, seja do

curso de filosofia da educacdo, acabou ndo acontecendo.
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3. CLAUDIA COSMO: Considerando o0 momento da redemocratizagdo, como 0
senhor avalia o papel desempenhado pelas Conferéncias Brasileiras de Educacéo

e 0 seu papel nessas conferéncias e nesse contexto?

Prof. Dr. DERMEVAL SAVIANI: Sobre as Conferéncias Brasileiras de Educacdo eu
destaco, de forma sucinta, sua importancia no livro “Historia das Ideias Pedagdgicas no
Brasil”, quando trato da década de 1980 no Capitulo XIII, denominado “Ensaios contra-
hegemonicos: as pedagogias criticas buscando orientar a pratica educativa”. Quanto ao meu
papel... Bem, eu era um dos participantes desse movimento que, pelas circunstancias, fui
colocado em uma certa posicdo de lideranca. Participei ativamente, mesmo porque eu era
membro, na condicdo de sécio-fundador, das entidades organizadoras das CBEs. A proposta
de organizacdo das Conferéncias Brasileiras de Educacdo (CBEs) surgiu na Reunido da
ANPECd, realizada em Salvador em 1979. Considerando que as trés entidades nacionais da
area de educacdo, a ANDE (Associacdo Nacional de Educacdo), a ANPEd (Associacdo
Nacional de Pds-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo) e o CEDES (Centro de Estudos
Educacdo e Sociedade) projetavam, para 1980, eventos de modo geral em torno do mesmo
tema, a politica educacional, o Prof. Luiz Anténio Cunha sugeriu que as trés entidades se
articulassem para realizar um sé evento, de maior porte, acumulando os esfor¢os e reduzindo
0s custos. Como relata o proprio Luiz Ant6nio, a proposta foi aceita de imediato na forma das
Conferéncias Nacionais de Educacdo que teriam periodicidade bienal. Formou-se, entdo, a
Comisséo Organizadora da | Conferéncia Brasileira de Educacdo composta por trés dirigentes
das trés entidades, ANDE, ANPEd e CEDES, todos eles presentes na referida reunido. Mas ai
houve o comentario: “mas o Luiz Antonio, que foi quem langou essa ideia, nao pode ficar de
fora; ele tem que estar na comissdo”. Ele, porém, argumentou que ndo era dirigente de
nenhuma das trés entidades e que ndo havia motivo para ele fazer parte da comissao. Ocorre
que eu tinha aproximacdo com o CEDEC (Centro de Estudos da Cultura Contemporanea),
criado por iniciativa do Prof. Francisco Weffort que, inclusive, me convidou para participar
da entidade como sécio-fundador. Por essa razdo eu ja tinha conversado com o Weffort sobre
a possibilidade de criar um nacleo de educacdo no CEDEC. E tinha até proposto ao grupo que
compunha a primeira turma de doutorandos da PUC de S&o Paulo que se filiassem em bloco
e nds desenvolveriamos esse nucleo no espaco do CEDEC. Entdo, naquela reunido em que foi
constituida a Comissdo Organizadora da | CBE, eu disse que poderia ver com os dirigentes do
CEDEC se eles concordariam em participar sendo representado por esse nucleo de educacéo

ao qual pertencia o Prof. Luiz Antdnio que, a época, integrava a referida primeira turma de
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doutorandos em educagédo da PUC-SP. Na volta a Sdo Paulo conversei com o Prof. Francisco
Weffort que aceitou imediatamente a ideia. O CEDEC, ent&o, participou da organizacdo da
CBE tendo como seu representante na Comissdo Organizadora o Prof. Luiz Anténio Cunha.
No entanto, como o0 CEDEC era uma entidade da &rea da Sociologia e ndo da Educacdo, ele
participou ainda da Il CBE, em Belo Horizonte, em 1982, mas depois se retirou. E o proprio
nacleo de educacdo do CEDEC acabou ndo vingando, pois, na medida em que aqueles
participantes da primeira turma do doutorado foram concluindo suas teses, eles voltaram para

suas instituicGes de origem, inviabilizando a continuidade daquele nucleo de educacéo.

4. CLAUDIA COSMO: Em sintese, quais sdo 0s pressupostos basicos da Pedagogia
Historico-Critica e como eles estdo articulados com a sua concepcéo de educagao

e de escola?

Prof. Dr. DERMEVAL SAVIANI: Os pressupostos teoricos da Pedagogia Histérico-Critica
estdo expostos em varios textos. A primeira formulacdo encontra-se no terceiro capitulo de
“Escola e Democracia”. La eu ja indico a base filosofica centrada no marxismo e explicito 0
método pedagdgico em confronto com a Pedagogia Tradicional e com a Pedagogia Nova em

termos de superacao tendo como fonte o “Método da Economia Politica”, de Marx.

5. CLAUDIA COSMO: Em outro momento de nossa entrevista, o senhor afirmou
gue existe uma continuidade em seu pensamento, ndo havendo rupturas
significativas. Assim sendo, quais sdo as trés categorias e/ou conceitos que 0
senhor considera centrais em seu pensamento? Tem algo que deriva,

particularmente, do pensamento de Gramsci?

Prof. Dr. DERMEVAL SAVIANI: Por que vocé menciona trés? E se forem mais? Quais as

trés categorias que vocé esta pensando?

CLAUDIA COSMO: o que eu considero como central é a questdo da Educacdo como
mediacdo da transformacéao social; o seu conceito de Trabalho Educativo, como o ato de
produzir em cada individuo singular aquilo que a humanidade produziu coletiva e
historicamente; destaco também o papel da Escola, como o espaco onde devem ser

trabalhados os conhecimentos historicamente acumulados de forma sistematica.
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Prof. Dr. DERMEVAL SAVIANI: Eu perguntei “por que trés” justamente porque, em
relagdo as categorias, sdo as do método dialético que eu utilizo. Entdo perguntei porque queria
entender se era nesse sentido. Nesse &mbito podemos considerar como categorias centrais do
materialismo historico-dialético a “totalidade”, a ‘“contradi¢do” e a “mediagdo”, que ndo
esgotam, porém, o sistema categorial do marxismo, pois podemos acrescentar outras como a
“acdo reciproca”, além daquelas especificamente econdmicas como “modo de producdo”,
“relacdes de producao”, “forcas produtivas”. No entanto, acho que os pontos que vocé
explicitou se configuram efetivamente como temas centrais da pedagogia histérico-critica: a
Educagdo como mediagao no interior da pratica social; o “Trabalho Educativo como o ato de
produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é
produzida histdrica e coletivamente pelo conjunto dos homens”; e também a centralidade da
escola, que é uma questao historica, ja que a escola ndo esta na origem da Educacao, pois a
Educacdo precede a escola que surgiu posteriormente. Mas na época moderna ela se
converteu na forma predominante de educagdo. Alias, esse fendmeno ocorre com o proprio
homem que também ndo esta na origem do mundo vivo. Ele surge depois, mas € o ser vivo
mais desenvolvido que a natureza produziu. Dai a metafora de Marx: “a anatomia do homem
¢ uma chave da anatomia do macaco”, que parafraseio nos seguintes termos: “a anatomia da
escola ¢ a chave da anatomia da educacdo”. Essa valorizacdo da escola a pedagogia historico-
critica tem em comum com Gramsci. Igualmente, a importancia da escola como instrumento
de elaboracdo de intelectuais de distintos niveis, o conceito do trabalho como principio
educativo, o papel da escola na elevacdo da mentalidade popular ao nivel cientifico, a
concepcao da escola unitaria sdo aspectos derivados do pensamento de Gramsci. Além disso,
o conceito de “catarse” como o momento culminante do método da pedagogia historico-
critica deriva diretamente da acepg¢do gramsciana de catarse como a “elaboragdo superior da

estrutura em superestrutura na consciéncia dos homens”.

6. CLAUDIA COSMO: A primeira turma do doutorado em educacdo da PUC-SP
tem uma grande relevancia na medida em que dela procedeu uma gama de
pensadores cujas contribui¢cbes sdo maltiplas a educacdo brasileira. Que
elementos o senhor considera fundamentais na formacdo desta turma que teve

em sua pessoa o grande aglutinador?
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Prof. Dr. DERMEVAL SAVIANI: Bem, acho que ai se trata de uma circunstancia
especifica. Quando teve inicio o processo de institucionalizacdo da pds-graduagdo no Brasil,
que remonta a 1965 com o Parecer CFE 977/65, que conceituou a pos-graduacao e depois
com o Parecer CFE 77/69, que regulamentou a implantacdo da pds-graduacdo, entdo, o que
nés tinhamos? Claro que o ensino superior j& estava em desenvolvimento, ja havia
universidades com influéncia dominantemente europeia; a influéncia americana era
secundéria naquele momento. Isso fica evidenciado com o caso da USP, que foi a primeira
criada diretamente como universidade, porque antes nos tinhamos cursos isolados, depois
faculdades isoladas e, quando se criava uma universidade, isso ocorria pela aglutinagdo das
faculdades isoladas previamente existentes. A USP, no entanto, foi criada como universidade
tendo como centro a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras. Para compor o corpo docente é
claro que foram aproveitados os quadros pré-existentes. Assim, a universidade, por exemplo,
incorporou o Instituto de Educacédo e, com ele, seus professores. Da mesma forma as outras
areas também tinham professores que ja estavam consolidados, eram catedraticos, segundo a
sistematica de funcionamento das universidades europeias. Alguns deles haviam estudado na
Europa e um ou outro tinha até feito doutorado na Europa, que ainda ndo tinha pds-graduacao
organizada, sendo o titulo de doutor obtido mediante elaboracdo e defesa de tese. E, para
completar seu corpo docente, a USP contratou professores estrangeiros provenientes
predominantemente de paises europeus como Franca, Itdlia e Alemanha. E quando se
organizou a pés-graduacao no Brasil a referéncia foram os Estados Unidos porque la havia
pOs-graduacdo organizada, o que ndo existia na Europa. No entanto, 0s que assumem no
Brasil as funcbes docentes na pds-graduacdo sdo, na maioria, professores com formacéo
europeia, o que fez com que nosso modelo de p6s-graduacéo tenha resultado superior aos seus
modelos de origem porque articulou a organizacdo que os Estados Unidos tinham, com a
exigéncia da fundamentacao teorica das universidades europeias. Assim, uma vez implantada
a pbés-graduacao no Brasil, a exigéncia de que os professores universitarios se titulassem em
nivel de mestrado e doutorado fez com que aqueles que ja estavam lecionando se
matriculassem na pos-graduacdo. Tem-se ai uma situacdo em que sdo alunos ja com certa
experiéncia e maturidade. Depois, na medida em que se consolida esse processo, ai se passa a
receber alunos recém-formados, que ainda ndo tém uma experiéncia maior e maturidade
intelectual. Quando foi aberto o doutorado em Filosofia da Educacdo da PUC-SP, em 1977, a
primeira turma foi constituida para atender aqueles que tinham concluido o mestrado e que
necessitavam prosseguir no doutorado, sendo que a prépria criagdo do doutorado ocorreu

porque existia essa demanda dos alunos que haviam se formado em nivel de mestrado. E
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acabamos tendo, no caso dessa primeira turma, um pessoal ja experiente, que ja lecionava no
ensino superior e alguns deles até na pds-graduacdo O Luiz Anténio, por exemplo, ja dava
aula na pds-graduacao do IESAE (Instituto de Estudos Avangados em Educacao) da Fundacédo
Getulio Vargas, assim como o Osmar Favero. Por isso, a cada defesa de tese de um orientando
meu, eu agradecia aos demais os considerando como co-orientadores na medida em que
discutiamos de forma coletiva os projetos de cada um. E eu costumava dizer a eles que eu
estava l& naquela posicdo por uma contingéncia, porque eu defendi antes. Mas, se um deles
tivesse defendido o doutorado antes de mim, a posi¢do poderia estar invertida, ou seja, ele
estaria orientando e coordenando e eu seria um dos que estaria participando do grupo. Enté&o,
acho que essa primeira turma tem essa peculiaridade: era um pessoal que ja tinha certa
experiéncia e autonomia intelectual, tanto € que a propria disciplina sobre Gramsci foram eles
que propuseram. Embora tenha vivenciado o encaminhamento do doutorado, isso ocorreu de
forma limitada porque naquele momento eu me encontrava em tempo integral na
Universidade Federal de S&o Carlos e mantinha uma participacdo na PUC-SP em virtude de
um entendimento entre a reitora da PUC-SP, Nadir Gouvea Kfouri e o reitor da UFSCar, Luiz
Edmundo de Magalh&es, que me permitia ter um vinculo de 10 horas com a pés-graduacédo da
PUC-SP. Entéao, quando o doutorado comecou, foram oferecidas as disciplinas de Filosofia da
Educacdo I, pelo Prof. Geraldo Tonaco e Filosofia da Educacdo Il, pelo Prof. Antonio
Joaquim Severino no segundo semestre de 1977. E havia uma terceira disciplina que se
chamava Teoria da Educacdo, cuja programacao estava em aberto e podia até se modificar a
cada turma. E foram os alunos que propuseram que eu ministrasse essa disciplina. Tive, entdo,
uma reunido com eles na qual foi proposto que o contetdo da disciplina seria um estudo
monografico sobre Gramsci. E coincidiu que no inicio de marco de 1978 eu deixei a UFSCar,
reassumi tempo integral na PUC ministrei a referida disciplina sobre Gramsci e acabei

assumindo a coordenacdo do mestrado e do doutorado.

7. CLAUDIA COSMO: De certa forma, é possivel perceber que desde o seu
ingresso com dedicacgdo exclusiva na UNICAMP, as suas pesquisas passaram a se
direcionar para a area de Histéria da Educacdo. Isso se deve apenas a uma
decorréncia da disciplina em que ingressou por concurso nesta universidade, a

interesses pessoais de pesquisa ou a demanda por estudos nesta area?

Prof. Dr. DERMEVAL SAVIANI: A questdo da Histéria se pés ja na minha ida para a

UNICAMP em 1980 e ndo com o concurso de livre-docéncia, em 1986, apds o que fui
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convidado a passar ao regime de dedicacdo exclusiva, que se efetivou em janeiro de 1989. Eu
ia semanalmente a UNICAMP e tinha tempo integral na PUC-SP, onde ndo era exigida a
dedicagéo exclusiva, 0 que permitia ter um outro contrato. Quando comecei a trabalhar na
UNICAMP ja a minha tarefa foi de reforcar a area de Histéria porque 14 o departamento é de
Filosofia e Histéria da Educacdo. As duas areas, embora funcionem como uma so, 0 proprio
processo seletivo da pds-graduacdo é feito por subareas, devendo o aluno optar por Histéria
da Educacdo ou Filosofia da Educacdo. Na UNICAMP ha o grupo de pesquisa que criei em
1986, o HISTEDBR, que se situa no ambito da Histéria da Educacdo e o PAIDEIA, na
Filosofia da Educacdo, que foi criado posteriormente. Acontece que minha visdo de Filosofia
ja estava ancorada na Histéria por conta do materialismo histérico como referéncia teérico-
metodoldgica. Assim, eu estava indo para um Departamento que, sendo de Filosofia e
Histéria da Educagdo, constituia meu habitat natural; para mim, estava perfeito. Quando
ingressei na UNICAMP, em principio eu poderia atuar nas duas areas. Mas o departamento
estava desequilibrado. A Filosofia da Educag&o tinha seis ou sete doutores em tempo integral
e a Histdria da Educacdo tinha so6 dois doutores em tempo parcial, que iam da PUC-SP para a
UNICAMP, semanalmente: eram os professores Casemiro dos Reis Filho e Evaldo Amaro
Vieira. Além deles havia uma mestra em tempo integral, fazendo doutorado, que era a
professora Gilberta Sampaio de Martino Jannuzzi. Entdo, ao ir para a UNICAMP fiquei com a
incumbéncia de reforcar a area de Histéria da Educacdo porque essa area estava mais
necessitada. Assim ficou montado um esquema mais ou menos assim: o Casemiro dava
“Evoluc¢ao da Educagédo Brasileira” que era uma disciplina obrigatéria da pos-graduacdo para
todas as areas de concentracéo, que eram cinco. Entdo ele devia ministrar continuamente essa
disciplina; na graduacdo havia Historia da Educacdo | e Historia da Educacao Il que eram
obrigatdrias, e Histéria da Educacdo Il que era optativa. Histéria | tratava da Colbnia e
Império; Historia 11, a partir da Republica — Republica Velha, Era Vargas até o momento
atual; Historia 111 era Historia Geral da Educacdo, mas, por ser optativa, ndo necessariamente
os alunos precisavam fazer e ndo era oferecida regularmente e estava a cargo do Prof,
Casemiro. A Gilberta, que era professora em tempo integral com dedicacdo exclusiva, mas
mestra e ndo podia lecionar na p6s-graduacdo, dava Historia |. Entdo, ficou acertado que eu
revezaria com o Evaldo da seguinte forma: no primeiro semestre de 1980 eu fui pra la e dei
aula na pos-graduacdo e ele deu Histéria Il na Pedagogia; no segundo semestre eu daria
Histdria 1l na Pedagogia e ele ofereceria uma disciplina na pds-graduacéo na area de Histdria
da Educagdo. Dessa forma, no segundo semestre de 1980 assumi a disciplina Historia da

Educacéo Il e aconteceu que o Casemiro teve um derrame e teve que se afastar e, a partir de
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1981 tive de assumir a disciplina “Evolugdo da Educagdo Brasileira”, que era obrigatOria na
pos-graduacdo. Com a verba do Prof. Casemiro que foi aposentado por motivo de salde,
foram contratados dois mestres em tempo integral. Assim, ficamos com trés mestres em
tempo integral: Terezinha Quaioti do Nascimento, José Luis Sanfelice e a Gilberta que ja
estava la. Com trés mestres em tempo integral e dois doutores sem tempo integral nos, o Prof.
Evaldo e eu, tivemos que assumir toda a pds-graduacéo, ficando um periodo sem dar aula na
graduacdo, pois, se fossemos dar aula na graduagdo, além da sobrecarga, nos estariamos
tirando carga horéaria dos mestres que ndo podiam dar aula na pds-graduacdo e, tendo
dedicacdo exclusiva, eles tinham uma carga horaria maior do que a nossa e ndo havia tantas
aulas assim na graduacdo. Dessa forma houve um periodo em que eu e o Evaldo assumimos
todas as ofertas de pds-graduacdo em Histéria da Educacdo, tanto no mestrado como no
doutorado, até que os mestres se doutoraram e puderam assumir aulas na pos-graduacao. Ai
nos voltamos a dar aulas na graduacdo também. Entéo € por isso que na UNICAMP eu fiquei
com carga horaria na area de Historia da Educacdo. Como o concurso € oferecido a partir das
disciplinas da graduacéo, eu fiz os concursos de livre-docéncia, de professor adjunto e de
titular na area de Historia da Educacao e assumi as orientagcdes mais no campo da Histéria da
Educacdo, organizando o grupo HISTEDBR, a partir de meus orientandos do campo da

Histdria da Educacéo.

8. CLAUDIA COSMO: Quais sdo as principais conquistas referentes a
historiografia da educacdo brasileira, as quais derivam, em grande medida do
seu papel enquanto articulador desta area de pesquisa? Existe, em sua
concepcdo, alguma relacdo entre a reconstrucdo da histéria da educacgdo

brasileira e o desenvolvimento da educacéo nacional?

Prof. Dr. DERMEVAL SAVIANI: Destaco o grupo — HISTEDBR — que se consolidou
nacionalmente e que formulou o projeto de levantamento e catalogacdo das fontes primarias e
secundarias da educacdo brasileira, abrindo para a participacdo de grupos de outras
instituicbes, mesmo porque eu tinha ex-orientandos de varios lugares: Rio Grande do Sul,
Santa Catarina, Parana, Sdo Paulo, Rio de Janeiro, Minas Gerais, Bahia, Sergipe, Alagoas,
Pernambuco, Paraiba, Rio Grande do Norte, Ceara, Piaui, Maranhdo, Goias, Distrito Federal,
Mato Grosso, Mato Grosso do Sul, Ronddnia, Acre, Amazonas, Para. Entdo, para fazer um
levantamento no Brasil inteiro precisava ter grupos de trabalho (GTs) em vérias localidades.

Assim, 0 HISTEDBR, um grupo de pesquisa que, porém, tinha grupos de trabalho em varios
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locais, se constituiu como um Grupo Nacional, com contribuicGes pelos levantamentos feitos,
pelas pesquisas e publicacdes, pela realizacdo de jornadas regionais (neste ano de 2015
acontecerd a XIIl Jornada) e Seminarios Nacionais (em 2016 sera realizado o X Seminério
Nacional do HISTEDBR, comemorativo dos 30 anos de sua fundagdo) e também pela
organizacdo do campo da Histéria da Educagdo, pois 0 HISTEDBR teve um peso importante
nesse aspecto e na organizacdo da Sociedade Brasileira de Historia da Educacdo (SBHE).
Nesse contexto eu, que nunca pleiteei cargo algum, assumi a presidéncia da SBHE. Na
comissdo criada no Il Congresso Ibero-Americano de Histéria da Educacdo Latino-
Americana, realizado em Caracas, na Venezuela, em 1996, para encaminhar o processo de
criacdo da SBHE, sugeri nomes, mas ndo integrei essa comissdo e ndo pretendia assumir
cargos na diretoria da entidade ap0s sua criacdo. Mas em 1999, na assembleia de fundacgéo da
SBHE, quando da montagem da chapa para compor a diretoria, chegou um momento em que
houve convergéncia de que eu deveria assumir a presidéncia tendo, entéo, sido eleito para um
mandato de dois anos. A fundagdo da SBHE foi, sem ddvida, um marco importante na
organizacdo e consolidacdo da area de historia da educagcdo em nosso pais.

Passo, entdo, a abordar o segundo aspecto de sua pergunta: Sim, creio que ha uma relacédo
forte entre a reconstrucdo da historia da educacéo brasileira e o desenvolvimento da educacao
nacional porque o desenvolvimento da educagdo ndo pode se fazer sem o conhecimento da
Historia e isso em dois sentidos: no sentido de que a politica educacional e a gestdo da
educacdo, bem como as tomadas de decisdo sdo mais qualificadas se pautadas no
conhecimento da Histéria do pais e das suas instituicbes; no segundo sentido porque a
Histdria é o nucleo duro da formacdo humana e a Historia da Educagdo é uma especialidade
da area da Educacdo. A area de Histdria ndo prioriza a Educacéo, tanto é que ela nem figura
como um dominio, como um campo da formacdo do historiador e das pesquisas
historiograficas. Agora é que esta havendo uma maior aproximacao decorrente da iniciativa
dos historiadores da educacdo em direcao aos ditos historiadores de oficio. Ha, pois, uma forte
relacdo entre a reconstrucdo da Historia da Educacdo Brasileira pela via da producdo

historiogréafica e o desenvolvimento da educacgéo nacional.

9. CLAUDIA COSMO: Quais sdo os principais desafios postos a educacéo

brasileira neste momento e, particularmente a P6s-Graduacdo em Educacéo?

Prof. Dr. DERMEVAL SAVIANI: Bem, ha sempre muita coisa a falar sobre isso. Facamos,

entdo, uma breve mencdo aquilo que parece ser a caracteristica principal do momento
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presente marcado pela fase terminal do capitalismo que esgotou suas possibilidades, passando
a levantar, a cada dia, mais problemas que ele ndo é capaz de resolver, o que exige, portanto, a
superacdo dessa ordem social. Nesse contexto coloca-se, para a educacéo, um grande e duplo
desafio: em primeiro lugar, o desafio do que ela precisaria fazer para impulsionar as
transformagdes necesséarias na direcdo da superacdo do capitalismo; em segundo lugar,
desafios que a afetam ja que ela sofre uma série de constricdes por conta dessa fase do
capitalismo — uma fase em que o mercado impera. Portanto, a educacdo também esta sendo
submetida aos interesses de mercado e as interferéncias da iniciativa privada. O proprio
Estado opera em articulagdo com a iniciativa privada, seja via convénio seja via incentivos
fiscais ou por varios outros meios sintetizados na sigla PPP (Parcerias Publico-Privadas). A
educacéo publica, portanto, esta diante de um desafio nesse duplo sentido: de um lado, precisa
dar respostas as questdes que vem sendo postas; e, de outro lado, ela vem sendo comprimida
cada vez mais pela pressdo dos interesses privados, vem sendo submetida a esses interesses. A
propria esfera pablica vem sendo penetrada por esses interesses. No caso da Pos-Graduacgdo
em Educacéo essa pressao de mercado vem sendo traduzida naquilo que esta sendo chamado
de produtivismo, que é a pressdo para a producdo quantitativa que vem reduzindo os prazos e
dificultando a qualidade da formacéo pds-graduada e a consisténcia teorica que a producéo,

tanto de dissertacdes como de teses e de projetos de pesquisa, deveria ter.
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