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Resumo

O responder por exclusdo é definido, em tarefas de discriminag¢do condicional, como a
selecdo imediata de um novo estimulo, entre outros estimulos familiares, quando um
estimulo modelo também novo é apresentado. O responder por exclusdo é usualmente
investigado por meio do uso de uma linha de base de relagdes nome-objeto. No entanto,
o0s dados de generalizacdo desse padrdo comportamental para outras classes de palavras,
como verbos, é escasso. O presente estudo investigou o responder por exclusdo e a
aprendizagem por exclusdo de relagdes nome-objeto (substantivos) e nome-agédo
(verbos) em criancas com idade entre 24 e 29 meses. A ordem de apresentacdo de
ambas as condicOes (Substantivo e Verbo) foi contrabalanceada entre os participantes.
Apdbs uma, quatro, sete e 10 tentativas de exclusdo eram apresentadas tentativas de
sonda de aprendizagem. Os resultados mostraram que o treino de linha de base para a
Condicdo Verbo requereu um maior nimero de tentativas quando comparada com a
Condicdo Substantivo. Na primeira sonda de excluséo, os participantes selecionaram
consistentemente o estimulo novo, embora com maior variabilidade para a Condicgéo
Verbo. Apenas um participante mostrou resultados positivos na sonda de aprendizagem
e isto ocorreu para uma das relacdes da Condicdo Substantivo. O presente estudo
replicou os resultados de estudos prévios, sobre o responder por exclusdo, que
empregaram substantivos e estendeu os resultados para relacbes nome-acdo (verbo) e
para criancas com idade proxima a dois anos. Os dados apontam para a existéncia de
diferentes niveis de aprendizagem de uma relacdo e a necessidade de uma especificacdo
clara de como medir a aprendizagem que emerge do responder por excluséo.

Palavras chave: Controle de Estimulos, Emparelhamento com o Modelo, Responder por
Exclusdo, Criangas Pequenas, Rela¢des entre Palavras, Objetos e A¢bes
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Abstract

Responding by exclusion is defined, in conditional discriminations tasks, as the
immediate selection of a new stimulus, among other known stimuli, when a new sample
stimulus is presented. Responding by exclusion is usually investigated by using name-
object relations as a baseline. However, generalization data of this behavior pattern to
other classes of words, such as verbs, are scarce. This study investigated exclusion
responding and learning of word-object (nouns) and word-action (verbs) relations in
children aged 24 to 29 months. The presentation order of conditions (Noun or Verb)
was counterbalanced across participants. After one, four, seven and 10 exclusion trials
learning probes were presented. Results showed that baseline training for the Verb
condition required a higher number of trials compared to the Noun condition. On the
first exclusion probe, participants consistently selected the new stimulus, although
greater variability was observed for the Verb condition. Only one participant showed
positive outcomes on the learning probes, for one of the relations of the Noun condition.
The study replicated previous findings on exclusion responding using nouns and
extended it to name-action (verb) relations and to children aged about two years. The
data points to the existence of different levels of learning and the need for a clear
specification of how to measure learning outcomes of exclusion responding.

Keywords: Stimuli Control, Matching to Sample, Exclusion Responding, Young
Children, Word Relations, Objects and Actions
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O repertério de palavras que uma crianca fala cresce consideravelmente no
segundo ano de vida e a uma velocidade cada vez maior (Anglin, 1993). O crescimento
rapido de vocabulério e a aparente generalidade desse fendbmeno sdo alguns dos motivos
pelos quais estudiosos tém apontado para a importancia da realizacdo de estudos que
investiguem as condigdes sob as quais ocorre a aprendizagem de novas relagOes
envolvendo palavras, tanto no comportamento de ouvinte, quanto de falante.

Segundo Diesendruck (2007) aprender o significado de uma nova palavra nao é
uma tarefa facil por dois principais motivos: nem sempre sdo garantidos contextos
comunicativos 6timos nos quais o adulto e a crianga estdo focadas no mesmo objeto ou
evento (olhar compartilhado) ou que seja possivel a repeticdo, pelo adulto e em voz alta,
do nome do novo objeto ou evento varias vezes. O segundo motivo refere-se ao
problema da indugdo, o qual foi inicialmente notado por Quine (1960) e refere-se ao
fato de uma palavra poder assumir um ndmero ilimitado de significados. No exemplo
proposto por Quine (1960), ele descreve o seguinte cendrio: um pesquisador estd em
uma tribo cujo idioma desconhece e quando um coelho passa correndo perto dele, o
pesquisador aponta para o animal e o nativo diz “gavagai”. O pesquisador nao pode ter
certeza sobre o significado da palavra nova, uma vez que ela pode ser sinbnimo da
palavra coelho, ou da palavra animal ou se referir a alguma(s) parte(s), ou a uma Unica
parte do coelho ou a brancura do coelho, entre outras possibilidades.

Apesar da existéncia desses fatores que podem dificultar a aprendizagem de
palavras, a Psicologia do Desenvolvimento considera que existem mecanismos que
facilitam a superacédo deles. Markman (1989) afirmou que o viés do objeto inteiro (uma
palavra se refere a um objeto como um todo), o viés taxonémico (palavras se referem a

tipos de coisas, ndo a coisas individuais) e a exclusividade multipla (cada objeto s6 pode



ter um nome) sdo tipos de constraints, ou seja, restricdes, que auxiliam a crianga a
encontrar um referente para uma palavra nova.

Algumas condi¢bes ambientais facilitam o aprendizado de novas relacGes entre
palavras novas e objetos ou eventos novos. Dentre essas condi¢cbes merece destaque a
presenca de estimulos familiares juntamente com um dnico estimulo novo, cujo nome
sera aprendido. O responder do participante diante dessa condigdo ambiental tem sido
estudada por diferentes abordagens cientificas, como o fast mapping na psicologia do
desenvolvimento e na psicolinguistica (e.g., Carey & Bartlett, 1978; Diesendruk, 2005;
Golinkoff, Hirsh-Pasek, Bailey, & Wenger, 1992; Golinkoff, Mervis, & Hirsh-Pasek,
1994; Swingley, 2010) e o responder por exclusdo na analise do comportamento (e.g.,
Costa, 2009; Dixon, 1977; Dixon, Dixon, & Spradlin, 1983; Mcllvane & Stoddard,
1981).

O chamado mapeamento rapido, ou fast mapping, tem sido definido como a
selecdo de um objeto ndo familiar como referente de uma palavra nova, mesmo quando
ndo ha dicas explicitas ou pragmaticas do falante (Merriman, Marazita & Jarvir, 1995;
Swingley, 2010). Esse fendmeno foi observado incialmente por Carey e Bartlett (1978).

Apo6s um estudo piloto em que criangas foram capazes de selecionar um objeto
novo diante de um nome novo, Carey e Bartlett (1978) realizaram um segundo
experimento, conduzido em situacdo natural, que teve como objetivo estudar o processo
de aprendizagem de uma Unica palavra em contexto ambiguo. O procedimento era
realizado com criancgas de 3 anos e constava de trés etapas. A primeira etapa era de linha
de base e tinha como objetivo sondar as cores que as criangas conheciam, entre elas
verde oliva, por meio de tarefas de nomeacéo e de emparelhamento de cores iguais. Esta
primeira etapa foi utilizada para selecionar os participantes: aqueles que ndo nomeavam

a cor verde oliva, porém apresentavam bom desempenho nas tarefas de emparelhamento
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de identidade entre cores eram selecionados para passar pelas etapas seguintes. Na
segunda etapa, a palavra nova “cromo” era apresentada pela primeira vez e essa
apresentacdo era realizada por meio de uma instrugdo individual fornecida pela
professora do participante: diante de duas bandejas, uma verde oliva e outra vermelha, a
professora dizia “Traga-me a cromo. Nao a vermelha, a cromo”. Na terceira etapa era
testado se a crianca aprendera 0 nome para a cor verde oliva e esse teste era realizado
por meio de tarefas de nomeacdo e compreensdo. Também era testado se a crianca
considerava que o nome “cromo” era utilizado para nomear uma cor. Entre cada etapa
havia um intervalo de sete a dez dias. Todas as criancas selecionaram imediatamente a
bandeja verde oliva em resposta a solicitacdo da professora. As tarefas realizadas na
terceira etapa mostraram que as criangas aprenderam alguma coisa sobre a nova cor:
algumas nomearam a cor, outras selecionaram a cor verde oliva dentre outras oito cores
quando a professora solicitou a cor “cromo” e outras demonstraram entender que o
nome “cromo” referia-Se a uma cor.

Na analise do comportamento o interesse pelo responder por exclusdo surgiu
incidentalmente a partir de um procedimento para ensinar relagdes auditivo-visuais a
individuos com deficiéncia intelectual (Dixon, 1977). Em um procedimento de
emparelhamento com o modelo no qual o estimulo auditivo era sempre a palavra “pi” e
os estimulos visuais eram a letra impressa Pi (1) apresentada ora com Ypsilon (v), ora
com Teta (0), Dixon notou que, quando ditou pela primeira vez a palavra “Teta” ou
“Ypsilon”, o participante escolheu o estimulo correspondente imediatamente.

Esse padrdo comportamental, que Dixon denominou responder por excluséo®, é

definido, em tarefas de discriminacdo audivo-visuais, como a sele¢do imediata de um

! Mais tarde, Johnson e Sidman (1993) especificaram duas possiveis rotas de controle de estimulos:
controle por rejeicdo e controle por selecdo. Nos dois casos, em um tarefa de emparelhamento com o
modelo em que as escolhas sdo o S+ (correspondente ao modelo)entre um ou mais S- (ndo correspondente
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estimulo ndo familiar, entre outros familiares, quando o modelo é uma palavra também
ndo familiar (Dixon, 1977; Mcllvane & Stoddard, 1981; Wilkinson, de Souza, &
Mcllvane, 2000).

Os estudos que investigaram esse padrdo de comportamento foram realizados
com participantes com diferentes caracteristicas: deficiéncia intelectual (Dixon, 1977;
Dixon, Dixon, & Spradlin, 1983; Mcllvane, Kledaras, Lowry, & Stoddard, 1992;
Mcllvane & Stoddard, 1981; Wilkinson, Rosenquist, & Mcllvane, 2009), estudantes
universitarios (Mcllvane et al., 1987), criancas de diferentes idades (Costa, de Rose &
de Souza, 2010; Costa, Grisante, Domeniconi, de Rose & de Souza, 2013; Domeniconi,
Costa, de Souza, & de Rose, 2007; Ferrari, de Rose & Mcllvane, 1993; Ribeiro,
Gallano, Souza e de Souza, Submetido, 2016; Schmidt, Franco, Loterio, & Gomes,
2016), um cachorro da raca border collie (Kaminski, Call, & Fischer, 2004); golfinhos
(Herman, Richards, & Wolz, 1984), lebes marinhos (Kastak & Schusterman, 2002),
pombos (Clement & Zentall, 2003), macacos (Beran, 2010; Beran & Washburn, 2002;
Tomonaga, 1993), abelhas (Moreno, 2012); e ratos (Souza & Schmidt, 2014). Os
participantes de todos esses estudos apresentaram respostas condizentes com o
responder por exclusdo, 0 que sugere que este € um processo basico, compartilhado por
humanos e ndo humanos (Wilkinson et al., 2000).

Em varios desses estudos o0s procedimentos experimentais empregavam
tentativas de discriminagdo condicional envolvendo escolha de acordo com o modelo,
nas quais um estimulo modelo, geralmente auditivo, era apresentado
concomitantemente a apresentacéo de dois ou trés estimulos de comparagéo, geralmente
visuais (eg., figuras). A partir do estudo de Wilkinson e Mcllvane (1997), outro tipo de

alternativa de escolha foi disponibilizada entre os estimulos de comparagéo: o estimulo

ao modelo), o participante escolhe um mesmo estimulo, mas em um caso a escolha é baseada na rejeigao
de S- e no outro a escolha é por selegdo do S+.
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vazio (um quadrado preto) que foi denominado de maéascara por conveniéncia de
expressdo. A finalidade dessa alteracdo no procedimento era possibilitar que o
participante pudesse dizer “nenhum desses”, caso considerasse incorretos os outros
estimulos visuais disponiveis. Essa alteracdo na metodologia investigacdo do responder
por exclusdo permitiu que se tivesse acesso a rota de controle de estimulos que é
responsavel pela resposta do participante diante de uma situacdo em que o responder
por exclusdo é provavel. Dois tipos de controle de estimulos tém sido apontados para
explicar esse fendmeno: o “controle por rejeicdo” e “relagdo por controle de S+”
(Dixon, Dixon, & Spadlin, 1983; Johnson & Sidman, 1993) O primeiro refere-se ao
comportamento de escolher determinado estimulo de comparacdo indefinido por
rejeicdo dos outros estimulos de comparacdo definidos que séo apresentados junto a
esse (Dixon, 1977). O segundo controle, que ¢ chamado também de “selecdo por
novidade”, consiste na relagdo direta de dois estimulos novos, ou seja, escolher um
estimulo de comparacdo novo quando um estimulo modelo novo € apresentado pela
caracteristica que os dois compartilham, serem novos. Os resultados do estudo de
Wilkinson e Mcllvane (1997 — Experimento 1) apontaram que 0s dois tipos de
estratégia de controle podem se desenvolver e, dependendo da tentativa de sonda, uma
das estratégias prevalece, 0 que demonstra a consisténcia do responder por excluséo.
Dentre os estudos com humanos, apesar de em alguns deles terem sido
empregadas palavras de diferentes classes gramaticais, como adjetivos (Costa, 2009;
Holland, Simpson, & Riggs, 2015; Ribeiro et al., Submetido, 2016) e verbos (Costa,
2008, 2009; Costa et al., 2010; Johnson & de Villiers, 2009), a maioria das pesquisas
empiricas sobre esse tema empregaram palavras do tipo substantivo (Nelson, 2007).
Uma base de dados mais ampla e generalizada requer a investigacdo de relacGes que

envolvam outras classes gramaticais (Costa, 2009).


http://www.ncbi.nlm.nih.gov/pubmed/?term=Johnson%20VE%5BAuthor%5D&cauthor=true&cauthor_uid=19474395
http://www.ncbi.nlm.nih.gov/pubmed/?term=de%20Villiers%20JG%5BAuthor%5D&cauthor=true&cauthor_uid=19474395
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Costa (2009) investigou se criancas de 24 a 36 meses aprenderiam relagdes
palavra-objeto (Condigéo 1), palavra-qualidade (Condicdo 2) e palavra-acdo (Condicao
3) apds uma ou dez exposices a tentativas de exclusdo. Os 60 participantes foram
divididos em trés grupos. As trés condigdes eram apresentadas aos trés grupos, porém
em ordens diferentes. O procedimento geral era aplicado por meio de um
microcomputador e consistia de tentativas de nomeacdo e de discriminacgdo condicional
(uma palavra era ditada e trés estimulos visuais com funcdo de comparagdo eram
apresentados). Em cada uma das trés condicfes o responder por exclusdo era sondado
em tentativas de discriminagdo condicional: um nome novo era ditado e a matriz de
escolha era composta por um estimulo visual definido, um indefinido e a mascara. A
escolha do estimulo visual indefinido era considerada como evidéncia do responder por
excluséo.

Ap0s a sondagem do responder por exclusdo, a aprendizagem de cada uma das
relagOes apresentadas nas tentativas de exclusdo era testada em uma tentativa de
nomeacao e duas de discriminacdo condicional. Na tentativa de nomeacéo, o estimulo
indefinido da sonda de exclusdo era apresentado, enquanto era ditada a pergunta “o que
€ iss0?”. A resposta demonstrativa de aprendizagem era a vocalizac¢ao da palavra ditada
na tentativa de exclusdo. Na primeira tentativa de aprendizagem de discriminacao
condicional, a palavra indefinida que fora ditada na tentativa de excluséo era
reapresentada e os estimulos visuais disponiveis eram um estimulo definido, um
estimulo indefinido mais novo e a mascara. Na segunda, a mesma palavra era ditada e
o0s estimulos visuais disponiveis eram o estimulo indefinido apresentado na tentativa de
exclusdo, um estimulo indefinido mais novo e a méascara. As escolhas da mascara e do
estimulo visual indefinido apresentado na tentativa de exclusdo, respectivamente, eram

demonstrativas de aprendizagem. Os participantes que ndo demonstrassem
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aprendizagem da relacdo apds exposicao a uma tentativa de exclusdo eram submetidos a
um bloco com nove tentativas de ensino por exclusdo (tentativas consequenciadas) e
depois a aprendizagem era testada novamente. O procedimento descrito era realizado
com duas relacbes em cada uma das condi¢des. Considerando as trés condicOes, 0s
participantes, em conjunto, selecionaram o estimulo de comparacdo positivo em 97%
das tentativas de sonda de exclusdo. Todos os participantes selecionaram o estimulo de
comparacdo indefinido nas tentativas que sondaram o responder por excluséo
empregando relagBes palavra-objeto. Em relagdo as relacdes palavra-qualidade e
palavra-agdo, os participantes selecionaram o estimulo de comparacéo positivo em 93%
e 98% das tentativas de sonda de excluséo, respectivamente. Nas sondas de nomeacéo
poucos participantes apresentaram respostas apos uma tentativa de exclusao e a maioria
dos que o fizeram verbalizaram palavras que ndo correspondiam a palavra alvo. Ap6s
dez tentativas de exclusdo grande parte dos participantes emitiram a palavra alvo ou
palavras que se assemelhavam a palavra alvo diante das tentativas de nomeagdo dos
estimulos novos. Em relacdo as tentativas de aprendizagem de discriminacdo
condicional, nenhum participante demonstrou aprender as relacbes empregadas apos
uma Unica exposicao a tentativa de exclusdo, mas a maioria das criangas demonstrou
aprendizagem da relacdo palavra-estimulo visual, para as trés categorias de palavras,
apos 10 exposicOes as tentativas de exclusao.

Assim como foi observado no estudo de Costa (2009), apesar da recorréncia do
responder por exclusdo, outros estudos que sondaram a aprendizagem por exclusao
apontaram que os participantes, em geral, ndo demonstravam aprendizagem das relagdes
empregadas no procedimento ap0s uma unica exposicao a tentativa de excluséo, (Costa,
2009; Costa et al., 2013; Domeniconi et al., 2007; Ribeiro et al., Submetido, 2016;

Wilkinson & Mcllvane, 1997), mesmo quando se mede apenas o comportamento de
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ouvinte e ndo o de falante (Cf. Skinner, 1957) ou quanto a situacdo experimental se
assemelha a uma situacdo natural (Domeniconi et al., 2007; Souza, 2014). Um estudo
mais recente apontou que a proporcao de respostas corretas em sondas de aprendizagem
que seguiam uma Unica tentativa de sondagem do responder por exclusdo se mostrou
significativamente diferente quando comparados um grupo de criangas com idade entre
18 e 30 meses e um grupo de criangas com idade entre 31 e 48 meses, indicando que a
aprendizagem de relacGes palavra-objeto foi mais frequente para criancas mais velhas
(Schmidt et al., 2016).

Alguns estudiosos tém chamado a atencdo para o fato de que € possivel que a
aprendizagem por exclusdo ocorra mais rapidamente do que se tem acesso, pois 0S
participantes podem falhar nas sondas de aprendizagem devido a presenca da mascara.
Existem quatro tipos de tentativas de sonda de aprendizagem que costumam ser
utilizadas em procedimentos que sondam experimentalmente a aprendizagem por
exclusdo. Para exemplificar esses tipos de tentativas é necessario primeiro exemplificar
uma tentativa de exclusdo. Um nome novo ¢ ditado, “lepa”, e os estimulos de
comparacao sdo um estimulo indefinido (11), um definido e a mascara de forma que a
selecdo de 11 é indicativa do responder por exclusdo. Em um dos tipos de tentativas de
aprendizagem, é ditada uma palavra mais nova, por exemplo “xite”, e os estimulos de
comparacao sdo o estimulo indefinido apresentado na tentativa de exclusdo (I11), um
estimulo definido e a mascara. Em um segundo tipo de tentativa de aprendizagem, é
ditada uma palavra mais nova, “buva” e os estimulos de compara¢do sdo o estimulo
indefinido apresentado na tentativa de excluséo (I11), um mais novo (12) e a mascara. Em
um terceiro tipo de tentativa é ditada a mesma palavra indefinida da tentativa de
exclusdo, “lepa”, e os estimulos de comparac¢do sdo o um estimulo indefinido mais novo

(13), um definido e a mascara. No ultimo tipo de tentativa de aprendizagem, é ditada a
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mesma palavra indefinida da tentativa de exclusdo, “lepa”, ¢ os estimulos de
comparacgdo sdo o estimulo indefinido apresentado na tentativa de exclusdo (I1), um
estimulo indefinido mais novo (14) e a mascara (Costa, Domeniconi, & de Souza, 2014).
A selecdo da méscara, 12, méscara e 11, respectivamente em cada um dos tipos de
tentativas, indicam aprendizagem da relagdo palavra nova- estimulo visual novo.

Diversos estudos, com participantes de diferentes idades, apresentaram esses
tipos de tentativas para sondar a aprendizagem por excluséo A partir da porcentagem de
participantes que acertou cada um desses tipos de tentativas (Costa et al., 2010;
Domeniconi et al., 2007; Wilkinson & Mcllvane, 1997; Ribeiro et al., 2016, submetido),
Costa et al. (2014) analisaram o0s quatro tipos de tentativas de aprendizagem descritos
anteriormente. Segundo as autoras, nos diversos estudos que analisaram, foi observada
variabilidade nos resultados em relagdo a esses tipos de sonda de aprendizagem, mas,
em geral, os dados apontavam para um pior desempenho no primeiro e terceiro tipos de
tentativas descritos anteriormente, quando comparados aos outros dois. E possivel supor
que os participantes teriam aprendido alguma coisa sobre a relacdo apresentada na
tentativa de exclusdo, por isso acertam as tentativas nas quais o estimulo de comparacéao
selecionado na tentativa de exclusdo estava explicitamente presente. No entanto
respondem sob controle da novidade quando o estimulo de comparacéo selecionado na
tentativa de exclusdo ndo esta explicitamente presente, mas sim encoberto pela méascara:
0s nomes novos ditados podem nédo ter sido suficientemente discriminados como
diferentes do nome ditado na tentativa de exclusdo, ou a resposta pode ter sido
controlada apenas pela figura e ndo pela palavra (Wilkinson & Green, 1998).

E importante, portanto, que estudos sobre esse padrdo de comportamento
investiguem quantas tentativas de exclusdo sdo necessarias para que ocorra

aprendizagem por exclusdo, quando a medida de aprendizagem se da pelas tentativas
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anteriormente descritas. Além disso, é necessario ampliar o conhecimento a respeito
destes tipos de sondas, para que seja possivel o planejamento de tentativas que nédo
criem um contexto ambiguo.

Como apresentado anteriormente, a maioria dos estudos sobre o responder por
exclusdo empregou palavras do tipo substantivo. Porém, entender como criancas
aprendem verbos também é crucial para se entender como ocorre o desenvolvimento
lexical. Neste momento, um esclarecimento se faz necessario: no presente texto, o termo
“verbo” sera utilizado para rotular uma relagao simbolica entre uma palavra e uma acao,
enquanto o termo “substantivo” sera utilizado para rotular uma relagao simbolica entre
uma palavra e um objeto. Esses termos serdo empregados no texto para economia de
expressdo, embora o0 uso deles seja contréario a proposta de Skinner (1957), segundo a
qual ndo seria necessario recorrer a processos gramaticais e sintaticos formais para
explicar a ocorréncia do comportamento verbal, uma vez que as regularidades
gramaticais estdo presentes nas falas dos membros de uma comunidade verbal, mesmo
que ndo se esteja consciente delas; além disso elas variam de uma comunidade verbal
para outra e as praticas mudam de tempos em tempos dentro de uma mesma
comunidade (Palmer, 1998).

As caracteristicas da aprendizagem, producdo e identificacdo de verbos parece
diferir das de substantivos tanto em relagdo a questdes ambientais quanto a neuroldgicas
envolvidas. Estudos da neurociéncia, por exemplo, tem mostrado que as representagdoes
corticais e o processamento cerebral de verbos e substantivos apresentam diferencia¢oes
(Havas, et al., 2015). Além disso, um assunto tedrico e empirico que tem sido debatido
na literatura sobre aquisicdo de vocabulério é a questdo do papel de caracteristicas
especificas de um idioma na aprendizagem de substantivos e verbos (Waxman et al.,

2013).
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Gentner (1982) propbs que a aprendizagem de substantivos ocorre antes da
aprendizagem de verbos, independentemente das caracteristicas do idioma que a crianca
fala. Entretanto, estudos posteriores apresentaram resultados controversos: alguns
resultados sugeriram uma predominancia na producéo inicial de verbos por criancas
falantes de mandarim e coreano (Choi, 2000; Tardif, 1996); outros estudos apontaram
proporgOes aproximadamente iguais na producdo de substantivos e verbos para falantes
de coreano e ingés (Choi & Gopnik, 1995) e, por fim, outros estudos mostraram que a
proporcao de substantivos se sobrepde a de verbos no vocabulério de criangas coreanas
(Au, Dapretto, & Song, 1994; Bornstein & Cote, 2004) e japonesas (Ogura, 2001;
Yamashita, 1997, citados por Imai et al., 2008).

Duas perspectivas tedricas diferentes tém sido adotadas na tentativa de elucidar
essa questdo. Uma delas considera que ha uma vantagem na aprendizagem de
substantivos que pode ser observada em falantes de qualquer idioma (Gentner, 1982;
Golinkoff & Hirsh-Pasek, 2008; Imai et al., 2008; Waxman et al., 2013). Segundo a
outra perspectiva, a vantagem na aprendizagem de substantivos seria uma consequéncia
do idioma especifico a ser aprendido, ou seja, do ambiente verbal e ndo verbal a que os
aprendizes da lingua sdo expostos. Pesquisadores que defendem essa segunda
perspectiva distinguem os idiomas em duas classes: noun-friendly (eg. inglés,
portugués, francés) e verb-frendly (eg. mandarim, japonés), cujos falantes aprendizes
seriam expostos mais frequentemente a substantivos ou verbos devido as caracteristicas
do idioma (Waxman et al., 2013).

Resultados de diversos experimentos (Bassano, 2000; Imai, Haryu, & Okada,
2005, Imai et al., 2008) com falantes de idiomas diferentes (francés, inglés, mandarim e
japonés) indicam que especificidades do idioma podem ser relevantes na aquisicao de

substantivos e verbos, embora a aprendizagem de substantivos tenha ocorrido mais
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prontamente do que a de verbos para os participantes desses estudos. Estudos que
comparem a aprendizagem de substantivos e verbos se fazem necessarios para um
melhor entendimento do papel do ambiente verbal e ndo verbal na aprendizagem de
palavras.

Considerando os debates ndo conclusivos sobre os processos envolvidos na
aquisicdo de vocabulrio e o fato de que os mesmos podem variar dependendo da classe
gramatical da palavra a ser aprendida, é relevante ampliar as investigacdes sobre
aprendizagem de relagbes condicionais entre estimulos auditivos (principalmente
palavras) e visuais. Além de permitir clarificar processos comportamentais bésicos,
estudos nessa direcdo podem favorecer o desenvolvimento de programas de intervengéo
para promover repertorios (por exemplo, de criangas com desenvolvimento tipico), ou
para prevenir e corrigir déficits de repertério (por exemplo, de criangas com
dificuldades de aprendizagem ou com atraso no desenvolvimento).

Com essa perspectiva, o presente estudo investigou a escolha (em procedimento
de emparelhamento com o modelo) e a aprendizagem por exclusdo em criangas de 24 a
29 meses, a partir de linhas de base de relagbes auditivo-visuais envolvendo
substantivos ou verbos, com manipulacdo paramétrica no numero de tentativas de
exclusdo (1, 4, 7 e 10). Além disso também se investigou se 0 comportamento de falante

(tato) emergiria a partir da apresentacéo das tentativas de excluséo.
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Método
Participantes

Participaram do estudo 11 criancgas (trés meninas e oito meninos) na faixa etaria
de 24 a 29 meses, com desenvolvimento tipico e idades no Peabody Picture Vocabulary
Test — M (PPVT-M, Dunn & Dunn, 1981, versdo americana) equivalentes as suas idades
cronoldgicas. O projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa da Universidade
Federal de Sdo Carlos, nimero CAAE: 31637514.6.0000.5504.

O delineamento experimental utilizado foi de sujeito Unico, como seu proprio
controle, com balanceamento na ordem de apresentacdo das condicdes.

A Tabela 1 apresenta dados de caracterizacdo dos participantes: identificacéo,
sexo, idade cronoldgica no dia da aplicacdo do PPVT- R (versdo em inglés com
traducdo das palavras), idade equivalente obtida no teste, idade cronolégica no inicio da
coleta de dados, idade cronoldgica no fim da coleta de dados, nimero de sessdes
realizadas com a crianca e ordem de apresentacdo das condi¢des — inicio pela
apresentacdo da Condicdo Substantivo (SV), Verbo (VS) ou apenas apresentagdo da
Condicao Verbo (V). Os participantes P7, P8 e P11 foram expostos apenas a condi¢do
Verbo, pois apresentaram dificuldade em continuar participando das sessdes
(apresentaram respostas com topografia de fuga da tarefa experimental) e por isso o
procedimento foi interrompido precocemente com eles.

Equipamentos e situagdo experimental

O procedimento experimental foi aplicado por meio do uso de um
microcomputador portatil conectado a um monitor touchscreen.

Para a programagdo do procedimento e o registro de dados foi utilizado o
Software MTS 11.1.5 (Dube, 1991). Uma filmadora digital foi utilizada para registrar as

respostas nas sondas de nomeacéo.
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Tabela 1

Dados de Caracterizacdo dos Participantes: Identificacdo no Estudo, Sexo, Idade
Cronologica e Equivalente Segundo Avaliagdo, Idade Inicial e Final na Coleta de
Dados, Numero Total de Sessdes e Ordem de Exposicao as Condicdes

Avaliacdo (PPVT) Coleta de Dados
Identificacdo Sexo Idade Idade Idade Idade N° de Ordem
Cronoldgica Equivalente Inicial Final  Sessdes Condicdes

P1 M 2a5m 2arm 2a2m 2a5m 37 sV
P2 M 2aim 2a10m 2asm 2a9m 36 SV
P3 M 2aim 2aém 2asm 2a9m 39 SV
P4 F 2a3m 2a4m 2a3m 2a6m 44 sV
P5 M 2a4m 2a4m 2a2m 2aim 45 VS
P& F 2asm 2asm 2ai3m 2aim 37 VS
P9 F 2abm 2a9m 2a4m 2a6m 41 VS
P10 M 2a6m 2atm 2ai3m 2abm 46 VS
P7 ] 2atm 2a5m 2a5m 2atm 20

P8 M 2afm 2arm 2a5m 2arm 20

P11 M 2aém 2aém 2adm 2aem 19

Nota. O nimero de participantes do sexo feminino e masculino foi equivalente a distribui¢do das criangas
com idade entre 24 e 29 meses que frequentavam a creche onde a coleta foi realizada

As sessdes experimentais (realizadas quatro dias por semana, em média), eram
realizadas individualmente em uma sala da creche que os participantes frequentavam. A
crianca sentava-se em uma cadeira apropriada ao seu tamanho, em frente ao monitor, e
0 pesquisador sentava-se ao lado do participante.

Estimulos

Os estimulos experimentais eram auditivos (palavras ditadas) e visuais (videos e
fotos). Os estimulos auditivos (modelo) de linha de base (definidos) eram nomes de
acoes (/beber/, /pintar/ e /comer/) e de brinquedos (/moto/, /bola/ e /avido/). Os
estimulos auditivos indefinidos eram pseudopalavras que simulavam verbos (/fobar/,
/mupir/, Inafer/, /pivar/) e substantivos (/beva/, /fapi/, /nopa/, /mupa/). Os estimulos
visuais (comparacdo) eram videos de agdes definidas e indefinidas e fotos de brinquedos
definidos e indefinidos, estes dltimos construidos com sucata. Os estimulos

experimentais apresentados no procedimento estéo representados na Tabela 2.
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Estimulos Auditivos e Visuais Apresentados nas Duas Condig¢des. Os Estimulos Visuais
Eram Videos na Condicao Verbo e Figuras Estaticas na Condi¢do Substantivo

Condig&o Verbo Condig&o Substantivo
Estimulos Estimulos Estimulos Estimulos
Auditivos Visuais Auditivos Visuais

Estimulos /beber/
Definidos DaVvi

Ipintar/
DaVv2

/comer/
DaVv3

Estimulos [fobar/
Indefinidos lavl

/mupir/
lav2

Inafer/
lav3

Ipivar/
lav4

3

DvVv1

&

DvVv2

E

DvV3

E

(\VAVAS

E

IvW2

IvW3

E

w4

E

IvW5

E

IvW6

/moto/
DaS2

laviao/
DaS3

/beva/
laS1

IvS3

/mupa/
las4

IvS

IvS6
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Os estimulos de comparacdo eram apresentados concomitantemente a
apresentacdo de um estimulo modelo auditivo, dentro de quadrados de 5x5cm e
dispostos nos quatro cantos do monitor. Os estimulos de comparacdo permaneciam na
tela, enquanto o estimulo modelo era repetido a cada dois segundos, até que o
participante tocasse sobre um dos estimulos disponiveis.

As consequéncias para respostas corretas eram estrelas coloridas em movimento,
apresentadas na tela, acompanhadas tanto por uma sequéncia de tons ascendentes,
quanto por elogios e bolhas de sab&o apresentadas pela experimentadora. Uma tela
escura (blackout) seguia respostas incorretas por dois segundos. O intervalo entre as
tentativas, iniciado apds o término da consequéncia, durava meio segundo.
Procedimento geral

Duas condigdes experimentais — Substantivo e Verbo - eram apresentadas
separadamente para os participantes. Em cada condicdo eram realizadas sondas
envolvendo duas relacGes e a ordem de apresentacdo destas foi balanceada entre os
participantes. Em cada condicdo foi estabelecida uma linha de base de discriminacfes
condicionais auditivo-visuais com trés relacdes (de substantivos ou verbos), seguida por
sondas de responder e de aprendizagem por exclusdo. As sondas eram realizadas com
uma relagdo por vez. Para cada condigdo eram realizadas cinco etapas com diferentes
fungdes. Na primeira etapa, a tarefa de emparelhamento com o modelo era ensinada aos
participantes e para isso foram apresentados estimulos ndo experimentais. Na segunda
etapa, eram apresentados blocos compostos apenas por tentativas de linha de base
(estimulos auditivos e visuais definidos, ver Tabela 2) para assegurar uma linha de base
estavel que possibilitasse as sondas de excluséo e aprendizagem apresentadas em etapas
posteriores. Na terceira e quarta etapas eram realizadas as sondas de exclusdo e

aprendizagem, primeiro empregando uma relacdo palavra nova-estimulo visual novo e
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depois empregando uma segunda relagdo. Na quinta etapa era realizada uma sonda de
discriminagdo entre os dois estimulos novos apresentados nas sondas de exclusdo das
Etapas 3 e 4.

A Tabela 3 resume os parametros da composi¢do dos blocos de tentativas das
Etapas 2, 3, 4 e 5: a fungdo de cada bloco; o nimero de tentativas apresentadas divididas
em: Linha de Base (LB), tentativa de Sonda de Exclusdo ndo consequenciada (SEn),
tentativa de Sonda de Aprendizagem (SA), Sonda de Exclusédo consequenciada (SEc),
tentativa Controle (C), tentativa de Discriminacdo (D) e tentativa de Nomeagdo (N);
critério para apresentacdo do bloco seguinte (Cr); e Esquema de Reforgcamento vigente
(ER).

Considerac6es sobre o procedimento experimental

O procedimento experimental adotado no presente trabalho foi pensado com a
finalidade de unir, em um Unico procedimento, manipula¢cdes empregadas em diversos
estudos anteriores. Foram apresentados diferentes tipos de tentativas de discriminagéo
auditivo-visuais para sondagem de aprendizagem (e.g., Domeniconi et al., 2007; Ferrari
et al., 2003; Ribeiro et al., submetido, 2016; Wilkinson & Mcllvane, 1997). Foi
investigado se a nomeagdo dos estimulos novos emergiriam a partir das tentativas de
exclusdo e, para isso, foram realizadas tentativas de nomeacdo tanto dos estimulos de
linha de base, quanto dos estimulos novos. (e.g., Costa, 2009; Costa et. al, 2013; Carey
& Bartlett, 1978). Foram empregadas palavras de diferentes gramaticais (substantivos e
verbos) e pseudo-palavras que simulavam substantivos e verbos, de forma que a
apresentacdo de relagbes palavra-objeto teve como objetivo a calibragem do
procedimento, uma vez que os dados resultantes de experimentos sobre o responder por
exclusdo com substantivos se caracterizam de forma consistente na literatura (e.g.,

Costa, 2009; Ribeiro et al., submetido, 2016).
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Descricao dos Blocos Apresentados em Cada Etapa do Procedimento Experimental em
Relacdo aos Tipos de Tentativas Empregados, ao Critério para Apresentacao do Bloco

Seguinte e ao Esquema de Reforgcamento Vigente.

Etapa Descricdo do Bloco LB SE SA EE C D N Cr ER?
LINHA DE BASE
1 Estabelecimento inicial de Linha de base 6 0 0 0 0O 0 O 100% CRF
< 2 Estabelecimento inicial de Linha de base 6 0 0 0 O 0 O 100% CRF
% 3 Fading in da mascara 9 0 0 0 0O 0 O 100% CRF
w 4 Linha de base com méscara 6 0 0 0 0 0 0 100%° CRF
“ 5 Linha de base com mascara e reforcamento 6 0 0 0 0O 0 O 100%" 4/6
intermitente
SONDAS RELACAO 1
6 Sondas de excluséo e de aprendizagem 6 1 3 0 2 0 4 7112
é 7 Ensino por exclusédo e sonda de aprendizagem 6 0 3 3 0O 0 4 7112
E 8 Ensino por excluséo e sonda de aprendizagem 6 0 3 3 0O 0 4 7112
& 9 Ensino por excluséo e sonda de aprendizagem 6 0 3 3 0O 0 4 7112
LINHA DE BASE
10 Linha de base com méscara e reforcamento 6 0 0 0 0O 0 O 100% 4/6
intermitente
SONDAS RELAGAO 2
11 Sondas de exclusado e de aprendizagem 6 1 3 0 2 0 4 7/12
é 12  Ensino por excluséo e sonda de aprendizagem 6 0 3 3 0O 0 4 7112
E 13 Ensino por excluséo e sonda de aprendizagem 6 0 3 3 0O 0 4 7112
< 14  Ensino por exclusédo e sonda de aprendizagem 6 0 3 3 0O 0 4 7112
SONDA DE DISCRIMINACAO
é Sonda final de aprendizagem 0 0 0 0 0O 6 O Ext
15
i

Nota. R1= Primeira relacdo a qual o participante foi exposto; R2= Segunda relacdo a qual o participante
foi exposto; LB= Linha de Base; SE = Sonda de Exclusdo; SA = Sonda de Aprendizagem; EE = Ensino
por Exclusdo; C = Controle; D = Discriminacdo; N = Nomeacdo; Cr= Critério; ER= Esquema de

Reforcamento; Ext = Exting&o.

# 0 Esquema de Reforgamento vigente em cada bloco se aplicava apenas as tentativas de discriminagéo

condicional, uma vez que as tentativas de nomeagéo ndo tinham consequéncias programadas.
® Requeria 100% de acertos em duas exposicdes consecutivas para apresentacéo do proximo bloco.



26

A primeira tentativa de exclusdo de cada uma das relacbes apresentadas foi
programada em extingdo, porém, apds essa primeira, as outras tentativas de exclusao
apresentadas eram consequenciadas, manipulacdo essa realizada a fim de evitar efeitos
negativos no desempenho dos participantes decorrentes da realizagdo de testes em
extincdo (ver Galvdo, Calcagno, & Sidman, 1992). Foi realizada manipulacédo
paramétrica do nimero de tentativas de exclusao apresentados antes de cada sondagem
da aprendizagem, a fim de se ter uma medida mais precisa sobre em qual momento a
aprendizagem por exclusdo ocorre (e.g., Ribeiro et al., 2016, submetido).

O procedimento do presente trabalho apresenta particularidades que merecem
destaque: empregar, como estimulos de comparagdo, videos que eram apresentados
simultaneamente e ter participantes mais novos do que os participantes da maioria dos
estudos sobre o responder por exclusdo em procedimentos de emparelhamento auditivo-
visual em computador.

Etapa 1- Pré-treino. Essa primeira etapa teve como objetivo familiarizar os
participantes com a tarefa de MTS no microcomputador. Eram realizados trés blocos de
discriminacdes condicionais auditivo-visuais, cada um com trés tentativas de escolha
forcada. Os estimulos desta etapa (as palavras /foca/, /vaca/ e /pato/ e figuras

correspondentes a cada animal) ndo foram empregados nas etapas seguintes.

CONDICAO VERBO

Etapa 2- Linha de Base. O objetivo desta etapa era assegurar a estabilidade das trés
relacfes entre os estimulos de linha de base - as palavras ditadas e videoclipes que
mostravam uma jovem realizando acGes definidas: comer, pintar e beber. Foram
programados cinco tipos de blocos de tentativas para aplicagdo em sucessdo, mas a

progressdo de um bloco para outro dependia do alcance de critério de aprendizagem.
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Enquanto o critério ndo fosse atingido, um mesmo bloco era reapresentado; para isto,
foram programadas trés versdes diferentes para cada bloco - com mudanga na ordem de
apresentacdo dos modelos e na posicdo dos estimulos de comparagéo na tela.

Bloco 1. A palavra /beber/ era ditada nas duas primeiras tentativas, a primeira de
escolha forcada e a segunda com dois estimulos de comparacédo (videos beber e pintar),
e na quarta tentativa com trés estimulos de comparacao (videos beber, pintar e comer).
A palavra /pintar/ era ditada na terceira, quinta e sexta tentativas, de forma que na
terceira tentativa os estimulos de comparacdo eram 0s videos beber e pintar e nas outras
duas os videos beber, pintar e comer.

Bloco 2. A palavra /comer/ era ditada nas trés primeiras tentativas: a primeira de
escolha forgada; na segunda e terceira tentativas os comparag@es eram 0s videos beber e
comer. Nas Ultimas trés tentativas as trés palavras de linha de base eram apresentadas
(cada uma em uma tentativa) e os estimulos de comparacdo eram os trés videos de linha
de base apresentados simultaneamente.

Bloco 3. Nesse bloco era realizado o fading in da méscara (Wilkinson &
Mcllvane, 1997): nas tentativas iniciais um quadrado preto cobria apenas uma pequena
fragdo de um dos trés videos disponiveis em cada tentativa e seu tamanho era
aumentado gradualmente. Esse foi o Unico bloco de linha de base com mais de seis
tentativas e essa decisdo foi tomada para que o fading in da méscara pudesse ocorrer de
forma gradual e mais lenta do que ocorreria se fossem empregadas apenas seis
tentativas. Ao final de nove tentativas ele cobria completamente um dos estimulos de
comparacdo disponiveis, tornando-se ele proprio uma opcdo de escolha. Respostas
incorretas eram seguidas por reducdo no tamanho do quadrado na tentativa seguinte. A
mascara cobria o estimulo correspondente ao modelo (S+) em quatro tentativas e o

estimulo ndo correspondente ao modelo (S-) nas cinco restantes.
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Bloco 4. A partir deste bloco, eram sempre apresentados trés estimulos de
comparacdo: dois videos e a mascara. Cada palavra definida era ditada duas vezes e a
mascara era o estimulo de comparagdo positivo em metade das tentativas.

Bloco 5. Este bloco era similar ao bloco anterior, exceto que o esquema de
reforcamento passava de reforcamento continuo (CRF) para intermitente, com a
consequenciacdo de quatro dentre seis tentativas. Essa mudanga foi realizada com o
objetivo de preparar os participantes para as sondas, que ndo eram consequenciadas.

Etapa 3 - Sondas da Primeira Relacdo Nova: Palavra Fobar-Video IvV1.
Esta etapa, conduzidas nos Blocos 6 a 9, teve como objetivo sondar o responder por
exclusdo e a aprendizagem por exclusdo envolvendo a relagdo Fobar-lvV1. As
tentativas de sonda eram intercaladas com tentativas de linha de base.

Bloco 6. A primeira tentativa de Sonda de Exclusdo teve como objetivo sondar
qual seria o estimulo selecionado pelo participante quando a palavra /fobar/ fosse ditada
e os estimulos de comparacdo fossem um video de uma acéo definida, o Video IvV1
(acdo indefinida) e a méscara. Essa tentativa ndo era consequenciada. Respostas em
IvV1 seriam indicativas do responder por exclusdo. No entanto, os participantes
poderiam selecionar IvVV1 sob controle da novidade do estimulo. Para controlar essa
variavel foi programada a tentativa Controle 1, na qual era ditada uma palavra definida
e a matriz de escolhas apresentava um video de acdo definida correspondente ao
modelo, a méscara e 0 Video IvV1. A escolha do video de acdo definida na tentativa
Controle 1 indicaria resposta sob controle do estimulo modelo e ndo da novidade. Na
tentativa Controle 2 era ditada a palavra /fobar/ e os estimulos de comparacéo eram dois
videos de agOes definidas e a mascara. A escolha da mascara poderia ser tomada como
indicativa de que o participante estava respondendo corretamente para a mascara

guando um nome indefinido era ditado.
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Para avaliar os efeitos do responder por exclusdo na aquisi¢éo da relagdo palavra
nova-video novo foram realizados trés tipos de tentativas de Sonda de Aprendizagem.
Na sonda Tipo A era ditada a palavra /fobar/ e os estimulos de comparacdo eram: o
Video IvV1, outro video apresentando uma acdo indefinida mais nova (IvV3) e a
méscara. Na sonda Tipo B também era ditada a palavra /fobar/ e a matriz de escolha
apresentava um video de acdo definida, um video de acdo indefinida mais nova (IvV5) e
a mascara. Na sonda Tipo C era ditada uma palavra mais nova, /nafer/, e os estimulos
de comparacdo eram: um video de acdo definida, a mascara e o Video IvV1. As
escolhas de IvV1 na Sonda A e da mascara nas Sondas B e C indicavam aprendizagem
da relagdo palavra-acdo, isto é, o participante continuava escolhendo a acdo
correspondente a palavra ditada na sonda de exclusdo, mesmo quando uma a¢ao mais
nova era apresentada, escolhia a méascara quando a palavra alvo fosse falada, mas o
video correspondente ndo estava presente, e ndo escolhia o video correspondente a
palavra alvo, quando a palavra ditada era outra mais nova. Apenas respostas nas
tentativas de linha de base e a tentativa Controle 1 eram consequenciadas.

As sondas de selecdo eram seguidas por tentativas de nomeacédo de cada um dos
trés estimulos de linha de base e do Video IvVV1. Em cada uma dessas tentativas apenas
um estimulo visual era apresentado no centro da tela enquanto a pergunta “o que €é
iSs0?” era apresentada pelo alto-falante do computador. A experimentadora solicitava
verbalmente que o participante nomeasse o estimulo apresentado dizendo “me conta o
que ¢ iss0?” “o que a moga ‘ta’ fazendo?”. Ap0Os a emissdo de uma resposta vocal pela
crianca, correspondente ou ndo com o estimulo apresentado, a tentativa era finalizada.
Caso a crianca ndo respondesse apos duas apresentagdes, em media, da frase “o que é
isso?” pelo computador, a tentativa era finalizada e a proxima tentativa era apresentada.

Para as tentativas de nomeacéao eram fornecidas consequéncias nao diferenciais, ou seja,
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a experimentadora interagia com o participante dizendo frases como ‘“parabéns vocé
respondeu para a moga!”, “hum...legal!”, mas ndo informava se a resposta estava correta
ou nao.

Blocos 7, 8 e 9. Eram programados trés blocos com trés tentativas de linha de
base, trés tentativas sonda de exclusdo consequenciadas e as trés tentativas de
aprendizagem, de forma que a aprendizagem de cada uma das relacdes foi sondada ap6s
uma, quatro, sete, e dez tentativas de exclusdo, nos blocos seis, sete, oito e nove,
respectivamente. Ao fim de cada um desses blocos eram apresentadas quatro tentativas
de nomeagéo.

A ordem de apresentacdo das relagdes variou entre os participantes, por isso
alguns deles passaram pela Etapa 4 antes da Etapa 3 (P2, P4, P9 e P10). Antes de iniciar
as sondas com a segunda relacdo (Etapas 3 ou 4, dependendo da ordem de apresentagédo
das relac6es) era conduzido um bloco de Linha de Base.

Etapa 4 - Sondas da Segunda Relacdo Nova: Palavra Mupir- Video 1vW2,
Essa etapa era similar a Etapa 3, porém com um segundo par de estimulos indefinidos
(ver Tabela 2).

Etapa 5 — Sonda de discriminacdo entre as duas palavras/videos novos.
Nesta etapa era realizado apenas um bloco de seis tentativas de discriminagdo nas quais
as palavras /fobar/ e /mupir/ eram ditadas como modelo, trés vezes cada, e os estimulos
de comparagdo disponiveis eram apenas os videos IVV1 e IvV2, que pela primeira vez
eram apresentados simultaneamente. Esse teste permitia identificar se o participante
discriminava entre as duas palavras novas e entre os dois videos novos e se mantinha as

correspondéncias entre cada modelo e o comparagéo positivo.
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CONDICAO SUBSTANTIVO

Essa condicdo foi realizada para comparar o responder e aprendizagem por
exclusdo quando substantivos ou verbos sdo empregados, uma vez que existe uma vasta
literatura sobre o responder por exclusdo com o emprego de palavras do tipo
substantivo. Foram utilizados substantivos e fotos de brinquedos na linha de base e
pseudo palavras com topografia de substantivos e fotos de objetos inventados,
construidos com sucata, nas sondas. O procedimento era 0 mesmo da Condi¢do Verbo
(ilustrado na Tabela 3), exceto pelos estimulos apresentados (ver Tabela 2).

Acordo entre observadores (sondas de nomeagao)

As respostas vocais emitidas pelos participantes nas tentativas de nomeacao
foram filmadas. Todas as respostas foram transcritas pela pesquisadora e 31,5% delas
também foram transcritas por um observador independente. A concordancia entre
observadores foi calculada de acordo com a formula (A/A+D) x 100 (Kazdin, 1982),
onde A indica acordos e D indica desacordos. Foram considerados acordos quando: a)
foi observada correspondéncia ponto a ponto nos registros da experimentadora e do
observador independente; b) houve desacordo apenas no registro da Gltima vogal da
palavra transcrita (e.g. “moto” e “motu”); e €) experimentador ou observador
independente omitiam a grafia do fonema “d” quando os participantes nomeavam uma
acdo flexionando o verbo no gerindio (e.g. “pintando” e “pintano”). Considerando 0
total das transcri¢des, o indice médio geral de acordos entre observadores foi de 80%
(com variacao entre 73% e 91%). A Tabela 4 apresenta a porcentagem de tentativas nas
quais houve acordo total entre as transcricbes do experimentador e do observador
independente, considerando as tentativas em que os estimulos apresentados eram
indefinidos ou de linha de base. As transcri¢fes realizadas pela experimentadora e pelo

observador independente, o gabarito das tentativas de nomeacdo e as porcentagens de
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acordo total por participante podem ser consultadas no Anexo A. Quatro, dentre as 512
tentativas de nomeagdo, ndo foram transcritas (PG), devido problemas de gravagéo.

Tabela 4

Porcentagem de Acordo Total entre as Transcricbes da Experimentadora e do
Observador Independente para as Tentativas de Nomeagdo que Apresentavam
Estimulos de Linha de Base e Estimulos Indefinidos nas Condigdes Verbo e Substantivo.

Condicao Verbo
Linha de Base Fobar Mupir Geral
0,
(%) (%) (%) )
77 73 80 77
Condicdo Substantivo

Linha de Base Beva Fapi Geral

(%) (%) (%) (%)

91 83 75 83
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Resultados

Linha de base

A Figura 1 mostra a porcentagem de acertos de cada participante no conjunto de
tentativas de linha de base que eram apresentadas em cada um dos blocos das Etapas: a)
Linha de Base (cinco blocos iniciais € um entre as etapas de sonda); b) Sondas da
Relacdo 1 (quatro blocos); ¢) Sondas da Relacdo 2 (quatro blocos). Os dados dos
participantes P7, P8 e P11 estdo incompletos, pois o procedimento foi interrompido
precocemente com eles. Todos os participantes tiveram uma porcentagem de acertos
alta e sustentada nas tentativas de linha de base na Condicdo Substantivo, quer ela fosse
a primeira ou a segunda realizada. Para a Condicdo Verbo, no entanto, é possivel notar
maior varia¢do na porcentagem de acertos e maior frequéncia de repeti¢do dos blocos na
Etapa de Linha de Base. Nas Etapas de Sonda, a maioria dos participantes apresentaram
linha de base com acuracia entre 75 e 100% (exceto P4, P9 e P10 que apresentaram um
ponto com 66% de acertos). Contudo, considerando que a linha de base era 100% antes
da introducdo dos testes, 75% de acertos representam uma perda em relacdo a linha de
base original. A perda de acuracia ocorreu em numero variado de sondas para
diferentes participantes (geralmente ocorreu em um ou dois dos quatro blocos para cada
relacdo, mas chegou a ocorrer em 3 e 4 dos blocos, como para P3 e P4 na Condicdo
Verbo) e foi observada mais frequentemente na Condicdo Verbo. Também é possivel
notar que os trés participantes que ndo completaram o procedimento iniciaram pela
Condicdo Verbo e apresentaram alta frequéncia de repeticdo dos blocos da Etapa Linha

de Base.
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Figura 1. Porcentagem de acertos, para cada participante, em tentativas de linha de base
apresentadas nas diferentes etapas do procedimento experimental (os cinco blocos de
linha de base, seguidos pelas quatro etapas de sondas de aprendizagem da relacdo 1 e da
relacdo 2). As gréaficos da parte superior da figura apresentam dados dos participantes

que iniciaram pela condicao substantivo e as inferiores para participantes que iniciaram
pela condigdo verbo.
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A Figura 2 apresenta 0 numero de tentativas a que participantes individuais
foram expostos até atingir o critério de aprendizagem nos Blocos 1 a 5 da Etapa de
Linha de Base, para as Condi¢Ges Verbo (colunas pretas) e Substantivo (colunas
brancas). O altimo par de barras em cada gréfico representa a média de tentativas para o
conjunto de participantes.

A maioria dos participantes atingiu o critério de 100% de acertos mais
rapidamente nos blocos da Condicdo Substantivo do que da Condigdo Verbo,
independente da ordem de apresentacdo das condi¢fes. Um teste de Mann-Whitney de
duas amostras independentes foi realizado para comparar 0 nimero médio de tentativas
de linha de base que os participantes, em conjunto, realizaram na Condic¢do Verbo (Md
= 15,75) e na Condicdo Substantivo (Md = 9) e a diferenga se mostrou estatisticamente
significativa, U =0, z = -2,619, p = 0,009, r = -1,174. Os blocos também foram
analisados separadamente. O nimero de tentativas que os participantes realizaram no
Bloco 1 da Condicao Verbo (Md = 15) foi significativamente maior do que o nimero de
tentativas que os participantes realizaram no Bloco 1 da Condi¢do Substantivo (Md =
6), U =10, z = -2,564, p = 0,01, r = - 0,641. Essa diferenca também se mostrou
significativa quando comparados o Bloco 2 da Condicdo Verbo (Md = 12) e o0 da
Condicéo Substantivo (Md = 6), U=7,z=-2,891, p=0,004, r =- 0,722 e 0 Bloco 4 da
Condicéo Verbo (Md = 12) e o da Condigéo Substantivo (Md = 6), U = 5,5, z = -2,988,
p=0,003,r=-0,747.

As analises dos Blocos 3 e 5 ndo foram realizadas, uma vez que o erro padrdo da
Condicéo Substantivo € zero, porém ¢ possivel notar que o numero médio de tentativas
de linha de base as quais os participantes foram expostos no Bloco 3 da Condigéo Verbo

foi trés vezes maior do para a Condicdo Substantivo e que a menor diferencga entre a
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média de tentativas apresentadas na Etapa de Linha de Base da Condic¢do Verbo e da

Condicao Substantivo ocorreu no Bloco 5, ou seja, no ultimo bloco dessa etapa.

Bloco 1 s Bloco 2

Bloco 3 Bloco 4

P5 P6 P9 PIC Média P1 P2 P3 Pa ps PE

Bloco 5

{:i WVERBO
P1 p2 pP3 P4 PS P P9 P10 Média

Participantes

Figura 2. Numero de tentativas de linha de base realizadas pelos participantes
individualmente na Etapa de Linha de Base, nas CondicOes Verbo (colunas pretas) e
Substantivo (colunas brancas). As duas colunas na extrema direita indicam a média dos
participantes e os erros-padrao estdo representados pela linha vertical.

% Né&o foi possivel realizar as analises estatisticas para os Blocos 3 e 5, pois o valor do
erro padrdo para a Condicdo Substantivo é zero e em decorréncia disso o teste de Mann-
Whitney, indicado para comparacdo de médias em testes ndo paramétricos, nao
apresenta resultado valido.

*p<.05. **p<.005.

Tentativas de exclusdo e aprendizagem

As Tabelas 5 e 6 apresentam a distribuigéo das respostas de cada participante nas
tentativas de sonda na Condicgdo Verbo e na Condicdo Substantivo, respectivamente. O
estimulo modelo e os estimulos de comparagdo estdo apresentados na terceira e quarta
linhas das tabelas e o S+ estad indicado em negrito. Marcadores preenchidos e vazios

indicam as respostas em S+ e S-, respectivamente. Para cada participante, a primeira
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linha de marcadores representa as respostas na sonda de exclusdo (marcador Unico) e
nas sondas de aprendizagem apds uma tentativa de exclusdo. A segunda, terceira e
quarta linhas representam, em ordem, trés tentativas de exclusdo (essas com
consequéncias para respostas consistentes com a emergéncia da selecdo do estimulo
indefinido) e sondas de aprendizagem ap0s quatro, sete e dez tentativas de exclusdo. Os
dados dos participantes P7 e P11 ndo estdo apresentados, pois ndo foram expostos a
essas etapas. Os dados do participante P8 estdo incompletos, pois ele foi exposto apenas
a relacdo Mupir-IvV2.

Sonda de Excluséo ndo consequeciada. Sete dentre oito participantes
selecionaram o estimulo indefinido na primeira tentativa de Sonda de Exclusdo das
relagdes Fobar-IvV1, Beva-lvS1 e Fapi-lvS2. Para a Relacdo Mupir-IvV2, seis dentre
nove participantes selecionaram S+. Os participantes que ndo selecionaram o estimulo
indefinido optaram pela méascara. Como evidenciado no conjunto das duas tabelas, a
maioria dos participantes - P4, P5, P8, P9 e P10 — selecionou S+ em todas as
oportunidades de responder por exclusdo (tanto na primeira em extingdo, como nas
outras nove com consequéncias programadas): uma para o P8 (para a relacdo Mupir) e
quatro para os demais (para as quatro relagdes).

Os participantes que nédo selecionaram 0 S+ nas tentativas iniciais de Sonda de
Exclusdo o fizeram quando a palavra ditada era apresentada na terceira ou quarta
relagdo a qual eles estavam sendo expostos. Analises estatisticas ndo paramétricas
mostraram que a ordem de apresentacdo das condicdes ndo afetou o responder dos

participantes na tentativa de sonda de exclusao.
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Distribuicdo das Respostas Individuais ao Longo das Tentativas de Exclusdo e de
Aprendizagem nas duas Relagdes da Condicéo Verbo

RELAGRO 1 [FOBAR-IvV1)

RELAGRO 2 (MUPIR-IvV2)

Exclusio Aprendizagem Exclusio Aprendizagem
Tipo A Tipo B Tipo C Tipo A Tipo B Tipo C
Fobar Fobar Fobar Nafer Mupir Mupir Mupir Pivar
Participante D w1 M W1 W3 M D W5 M D W1 M D w2 M w2 w4 M D W6 M D V2
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Tabela 6
Distribuicdo das Respostas Individuais ao Longo das Tentativas de Exclusdo e de
Aprendizagem nas duas Relagdes da Condicao Substantivo

RELAGAO 1 (BEVA-IvS1) RELACAO 2 (FAPI-IvS2)
Excluséo Aprendizagem Excluséo Aprendizagem
Tipo A Tipo B Tipo C Tipo A Tipo B Tipo C
Beva Beva Beva Mupa Fapi Fapi Fapi Nopa
Participante D Ivs1 M Ivs1 wS3 M D S5 M D WS1 M D IvS2 M IvS2 vS4 M D S8 M D wS2 M
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Tentativas de Sonda de Exclusdo consequenciadas. Cada participante foi
exposto a nove tentativas desse tipo em cada relacdo. Em conjunto, os participantes
selecionaram o S+ em 90,5% (variagéo de 67% a 100%) das tentativas de excluséo
consequenciadas apresentadas na Condigdo Verbo e em 99,5% (variacdo de 88% a
100%) destas tentativas na Condigdo Substantivo. Com exce¢do de P1 e P9, que
selecionaram um estimulo definido em uma das tentativas da Condicdo Verbo cada, 0s
outros participantes que ndo selecionaram o estimulo indefinido optaram pela méscara.

Sondas de aprendizagem. A aprendizagem de cada relagdo era sondada ap0s
uma, quatro, sete e dez tentativas de exclusdo (uma em extingdo e nove
consequenciadas). Os resultados também estdo apresentados nas Tabelas 5 e 6. A
distribuicéo das respostas ao S+ (estimulo cuja escolha indica aprendizagem - marcador
preenchido) e ao S- (marcador vazio) indica uma maior concentragdo de respostas
positivas na sonda Tipo A, quando comparada aos outros dois tipos de sonda, em todas
as relagdes. A Figura 3 apresenta a propor¢cdo média de respostas em S+ nos trés tipos
de sondas nas duas condic¢des. A propor¢édo de respostas consistentes com aprendizagem
na sonda Tipo A foi de 0,5 na Condigcdo Verbo e de 0,66 na Condigdo Substantivo,
enquanto nas sondas Tipo B e C as proporcdes ficaram sempre abaixo de 0,25. Um teste
de Mann-Whiteney apontou diferenca significativa entre a propor¢cdo média de acertos
nas sondas Tipo A (Md = 0,75) e Tipo B (Md =0,25),U=7,z=-2,659, p=0,008, r = -
0,627, e nas sondas Tipo A (Md = 0,75) e Tipo C (Md =0,13), U =10,z =-2,333,p =
0,02, r =- 0,550, na Condicdo Substantivo. Na Condic¢do Verbo, o mesmo teste também
mostrou diferenca significativa quando comparadas as sondas Tipo A (Md = 0,5) e Tipo
B (Md=0,13),U=15,z=-3,5, p=0,0005, r =- 0,825, e quando comparadas a Tipo A
(Md=0,5)eaTipo C (Md=0,13),U=1,5,z=-3,504, p=0,0005, r =- 0,826. Entre as

sondas Tipo B e C ndo foram encontradas diferencas significativas para ambas as
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condicbes. Também ndo foram encontradas diferencas significativas quando
comparadas a proporcdo média de respostas corretas nas sondas Tipo A, B e C da
Condicdo Verbo com essas mesmas sondas da Condic¢do Substantivo.

Uma relacgdo era considerada aprendida quando os resultados eram positivos nos
trés tipos de sondas de aprendizagem. Na Tabela 7, a palavra “ndo” em cada coluna
indica que o participante ndo aprendeu a relacdo mesmo ap6s 10 tentativas de exclus&o.
Quando o participante mostrou aprendizagem, a coluna indica o nimero de tentativas de
exclusdo que a precederam. Considerando o critério descrito, apenas o participante P3
aprendeu uma das relagdes, Fapi-IvS2, apds sete exposi¢des a tentativas de exclusao.
Essa foi a primeira relagdo a qual ele foi exposto.

Contudo, as diferencas no padrdo de respostas levantam dlvidas quanto a
validade das Sondas B e C (cf. Costa, Domeniconi, & de Souza, 2014) para medir
aprendizagem, uma vez que ao empregar a mascara como estimulo positivo hd uma
aparente perturbacdo no controle de estimulos, o que levaria os participantes ao erro.
Uma reandlise considerando apenas os resultados das sondas Tipo A sugere que seis
participantes aprenderam pelo menos uma relacdo na Condicdo Verbo e cinco
participantes aprenderam as duas relacbes da Condicdo Substantivo. Em relacdo a
ordem de apresentacdo das relacdes, considerando esse segundo critério, trés
participantes teriam aprendido a primeira relacdo a qual foram expostos (P1, P2 e P3);
sete teriam aprendido a segunda (P1, P2, P3, P5, P6, P9 e P10); dois teriam aprendido a

terceira (P5 e P9); e trés teriam aprendido a quarta (P2, P5 e P9).
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Figura 3.

Proporcdo média de respostas corretas nas sondas de aprendizagem nas Condicdes

Verbo e Substantivo.
*p<.05. **p<.01. ***p<.001

Tabela 7
Participantes que Demonstraram ou Nao Aprendizagem das Relac6es Empregadas em
Ambas as Condic¢des, Considerando Respostas aos Trés Tipos de Sonda ou apenas a

Sonda Tipo A
Condicao Verbo Condigao Substantivo
Fobar Mupir Beva Fapi
Todas Sonda A Todas Sonda A Todas Sonda A Todas Sonda A
P1 Nao Nao Nao Nao Nao 1 Nao 1
P2 Nao 4 Nao Nao Nao 1 Nao 1
P3 Nao Néao Nao Néao Néao 4 7 4
P4 Nao Nao Nao Nao Nao Nao Nao Néao
P5 Nao Nao Nao 4 Nao 1 Nao 4
P6 Nao Néao Nao 4 Néao Néao Nao Néao
P8 Nao 1 - - - -
P9 Nao 1 Nao Néao Néao 7 Nao 1
P10 Nao 7 Nao Nao Néao Néao Nao Néao
Total 0/8 3/8 0/9 3/9 0/8 5/8 1/8 5/8

Nota. ‘N@o’ indica que o participante ndo atingiu o critério de aprendizagem. Os niimeros indicam o
namero de tentativas de exclusdo que precederam a aprendizagem.
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A Figura 4 apresenta o numero de participantes (maximo de oito, exceto para a
relacdo Mupir-IvV2, que inclui o P8) que selecionou S+ nas tentativas de aprendizagem
de cada relacdo apds uma, quatro, sete e dez tentativas de exclusdo. Nas relagcdes da
Condicédo Substantivo a maioria dos participantes acertou a sonda Tipo A e 0 numero de
participantes que selecionou S+ para essa tentativa aumentou gradualmente dado o
aumento de exposicdo a tentativas de exclusdo. Contudo, nas sondas Tipo B e C o
numero de participantes que respondeu em S+ se mostrou variado e baixo. Na Condicao
Verbo o numero de participantes que selecionou S+ na sonda Tipo A também se mostra
mais alto do que o numero de participantes que respondeu em S+ nas sondas Tipo B e
C, porém ndo foi observado o mesmo aumento gradual, como observado na Condicgéo
Substantivo para a sonda Tipo A.

Sondas de controle

Na tentativa Controle 1, todos os participantes selecionaram o S+, demonstrando
responder sob controle do estimulo modelo. Na tentativa Controle 2, que investigava a
selecdo da mascara quando um nome novo era ditado, a maioria dos participantes
selecionou S+ em todas as oportunidades, exceto P2 e P4 que selecionaram um estimulo
definido na tentativa em que /fobar/ foi apresentada e P6 que selecionou um estimulo
definido na tentativa em que /beva/ foi ditada. Dentre esses trés participantes, dois deles
(P2 e P6) selecionaram a mascara na sonda de exclusdo das mesmas relacbes em que

apresentaram respostas em S- na tentativa Controle 2.
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Figura 4. Numero de participantes que respondeu em S+ nas tentativas de Sonda de
Aprendizagem, para cada uma das relacdes, apds exposicdo a uma, quatro, sete e dez
tentativas de excluséo.

Tentativa de discriminacéo

Essa tentativas confrontavam os dois estimulos novos: em cada condicdo, 0s
dois modelos auditivos indefinidos se alternavam ao longo das tentativas e os dois
comparagOes visuais eram apresentados simultaneamente em todas as tentativas, sem
pista de linha de base que permitisse o responder por exclusdo. A Tabela 8 apresenta a
distribuicdo das respostas dos participantes para tentativas em que /fobar/, /mupir/,
/beva/ ou /fapi/ eram o0 modelo e a porcentagem de acertos nesse bloco. O S+ em cada
tentativa esta indicado em negrito. Marcadores preenchidos e vazios indicam resposta

em S+ e S-, respectivamente. As respostas nas seis tentativas apresentadas em cada
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condicdo estdo distribuidas trés a trés quando cada um dos modelos era apresentado.
Com excecdo de P5, que apresentou 83,3% de acertos, todos 0os outros participantes
acertaram metade das tentativas na Condicdo Verbo. Para a Condi¢do Substantivo, a
maioria dos participantes acertou 83,3% ou 100% das tentativas, exceto P9 que mostrou
viés para o estimulo IvS2. De acordo com esta medida, os participantes (exceto P5) ndo
aprenderam as discriminacdes condicionais para verbos mas aprenderam para
substantivos.

Sondas de Nomeagéo

As tentativas de sonda de nomeacdo eram apresentadas apds uma, quatro, sete e
dez exposicOes a tentativas de exclusdo. As analises de dados visaram verificar se as
criangas emitiam ou néo respostas sob controle das figuras ou dos videoteipes (tatos) e,
quando ocorriam vocalizacdes, se elas correspondiam ou ndo (e em que medida) ao
modelo vocal apresentado nas tentativas de discriminagéo condicional de linha de base e
de excluséo.

Emissdo de respostas vocais. Como apresentado na Tabela 9, os participantes
apresentaram respostas vocais nas duas condicdes, tanto para os estimulos de linha de
base como para os estimulos indefinidos. As médias de grupo para a Condicdo Verbo
foram menores que para a Condi¢do Substantivo e as médias foram bastante proximas
entre a nomeacdo de estimulos familiares (de linha de base) e de estimulos indefinidos
(novos) em cada condicdo. Foi observada grande variabilidade entre participantes, ou
seja, alguns apresentaram respostas em todas as tentativas de nomeacdo, enquanto
outros apresentaram respostas em poucas delas.

N&o foram encontradas diferencas estatisticamente significativas em todas as
comparagOes realizadas para a nomeacdo dos entre condi¢des (Substantivo versus

Verbo) ou intra-condigéo (estimulos definidos versus estimulos indefinidos).
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Tabela 8

Distribuicdo das Respostas Individuais nas Tentativas que Compunham a Etapa de
Sonda de Discriminagdo em Ambas as Condi¢Ges. Em cada Coluna a Palavra Indica o
Modelo e a Linha Abaixo Indica os Dois Comparac6es Indefinidos. Negrito Indica S+.

CONDICAO VERBO CONDIGCAO SUBSTANTIVO
Fobar Mupir Beva Fapi
% acertos % acertos
w1l [vV2 w1l w2 (n=6) IvS1  [vS2 IvS1  IvS2 (n=6)
P1 | OO O am 50 EEE O am 83,3
P2 =mm 0 oo [ 50 m O mEn 83,3
P3 [ ] oo =] mm 50 EEN EEE 100
P4 ooo EEE 50 [ ¥ O EEER 83,3
P5 am O EEE 83,3 EEE O am 83,3
P6 [ ] oo O m 50 EEm EEE 100
P9 ooo O um 33,3 ooo O m 33,3
P10 ] OO O m 50 EEE EEE 100

Tabela 9
Porcentagem Média de Emissdo de Respostas Vocais em Tentativas de Nomeacgao nas
Duas Condices, quando o Estimulo Apresentado Era Definido ou Indefinido

Condicéo Tipo de estimulo

Linha de base Indefinido

Média (%) Variacdo (%) Média (%) Variacdo (%)
Verbo 62 19-88 61 25-100

Substantivo 79 50-100 73 38-100
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A Tabela 10 apresenta a porcentagem de tentativas de nomeagdo em que cada
um dos participantes emitiu ou ndo resposta vocal ou em que houve perda de gravacao.
Na Condigéo Verbo, trés participantes (P1, P2 e P3) apresentaram uma alta frequéncia
de emissdo de respostas vocais (respostas em mais de 87,5% das tentativas de
nomeacdo), enquanto quatro participantes (P4, P5, P9 e P10) apresentaram uma
frequéncia média de emissdo de respostas vocais (respostas entre 44 e 56% das
tentativas) e um participante (P6) apresentou respostas em apenas 19% das tentativas.
Na Condicdo Substantivo, trés participantes (P3, P9 e P10) apresentaram uma alta
frequéncia de emissdo de respostas vocais (entre 94 e 100% das tentativas com
resposta), e 0os demais participantes apresentaram uma frequéncia média de emisséo de
respostas vocais (entre 50 e 78% das tentativas com resposta). Com excecao de P3, 0s
demais participantes emitiram respostas vocais em maior frequéncia na segunda
condicdo a qual foram expostos. Um teste de Mann-Whiteney apontou que oS
participantes que iniciaram pela Condicdo Verbo (P5, P6, P8 e P10) emitiram
significativamente mais respostas na Condicdo Substantivo (Md = 0,89) do que na
Verbo (Md =0,47), U =0,z =-2,323, p = 0,02, r = - 0,821. Essa mesma diferenga néo
se mostrou significativa para os participantes que iniciaram pela Condi¢do Substantivo.
Ao analisar apenas as porcentagens de emissdo de resposta vocal nas tentativas da
Condicdo Verbo, ndo foi encontrada diferenca significativa quando comparados 0s
participantes que foram expostos primeiro a Condicdo Verbo ou a Condicdo
Substantivo. Para as tentativas da Condicdo Substantivo essa diferenca também néo se
mostrou significativa. Assim, a ordem de apresentacdo das condi¢cdes ndo afetou
significativamente a porcentagem de emissdo de respostas dos participantes quando

comparada as duas condigdes.
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Tabela 10
Porcentagem de Tentativas de Nomeacdo Com Resposta Vocal, Sem Resposta Vocal e
com Perda de Gravacéo, para cada um dos Participantes nas Duas Condigdes.

Condicao Verbo Condicao Substantivo
Com Sem Perda de Com Sem Perda de
Resposta Resposta Gravacao Resposta Resposta Gravacao
(%) (%) (%) (%) (%) (%)
P1 87,5 12,5 0 56 44 0
P2 97 3 0 78 22 0
P3 94 0 6 94 3 3
P4 50 50 0 50 50 0
P5 44 53 3 75 25 0
P6 19 81 0 78 22 0
P9 50 50 0 100 0 0
P10 56 44 0 100 0 0

Média 61,7 37,2 11 76 23,62 0,38
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Correspondéncia entre a transcricdo da resposta emitida e a palavra alvo. A
andlise precedente evidenciou que o0s participantes apresentaram respostas de nomeacao,
mas ndo qualificou se as respostas correspondiam (e quanto) ou ndo a palavra alvo,
empregada como modelo nas tentativas de discriminagdo condicional auditivo-visuais.
Para verificar este aspecto, foi realizada uma analise de correspondéncia ponto a ponto
entre a transcricdo das respostas apresentadas pelos participantes (realizada pela
pesquisadora) e a palavra alvo de cada tentativa (beber, comer, pintar, fobar, mupir, na
Condicédo Verbo; moto, bola, avido, fapi ou beva, na Condicdo Substantivo). A Figura 5
apresenta a porcentagem de respostas, que cada participante emitiu, com: a)
correspondéncia plena com o modelo, ou seja, com 100% de correspondéncia entre a
palavra alvo e a palavra transcrita (eg. “moto” e /moto/); b) correspondéncia
aproximada com a palavra alvo, com 75 a 99% de correspondéncia (eg. “bola” e /boia/);
c) correspondéncia parcial com a palavra alvo, com 50 a 74% de correspondéncia (eg.
“pintar” e /pin/”’); d) sem correspondéncia com a palavra alvo, com menos de 50% de
correspondéncia (eg. “beber” e /agua/). Essas porcentagens foram obtidas com a divisao
do nimero de pontos da palavra que a crianca emitiu corretamente pelo nimero total de
pontos da palavra alvo, por exemplo, se o video referente a “beber” foi apresentado e o
participante disse /bebe/, ele emitiu quatro pontos correspondentes (b-e-b-e), e a palavra
alvo apresenta cinco pontos (b-e-b-e-r), de forma que a porcentagem de correspondéncia

foi calculada por 4/5, ou seja, 80%.
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Figura 5. Porcentagem de respostas vocais com correspondéncia plena, correspondéncia
aproximada, correspondéncia parcial e sem correspondéncia em tentativas de nomeacédo
em que o estimulo apresentado era de linha de base ou indefinido, na Condicdo Verbo
ou Substantivo.
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Na Figura 5 os dados estdo divididos por tipo de estimulo (de linha de base ou
indefinido) e por condicdo (Condicdo Verbo ou Substantivo). O gréafico destacado
apresenta a porcentagem média para 0 conjunto dos participantes.

Para a maior parte dos participantes é observado que, apesar da uma alta
frequéncia de emissdo de respostas nas tentativas de nomeacao, a maioria das respostas
ndo tinha correspondéncia com a palavra considerada correta para as tentativas da
Condicdo Verbo que apresentavam estimulos de linha de base ou indefinidos e para as
tentativas da Condicdo Substantivo que apresentavam estimulos indefinidos. Respostas
com correspondéncia plena foram mais frequentes em tentativas da Condigéo
Substantivo que apresentavam estimulos de linha de base. Ao olhar para o ultimo
grafico é possivel observar que, em média, 0s participantes emitiram respostas sem
correspondéncia com alta frequéncia na Condicdo Verbo, independentemente se o
estimulo apresentado na tentativa de nomeacao era de linha de base ou indefinido. Por
outro lado, para a Condicéo Substantivo, € possivel notar que as barras que representam
as tentativas em que estimulos de linha de base eram apresentados e as que representam
as tentativas em que estimulos indefinidos eram apresentados sdo espelhadas: a
porcentagem de respostas com correspondéncia plena foi mais alta (50%) para as
tentativas com estimulos de linha de base do que para as tentativas com estimulos
indefinidos (14%). A porcentagem de respostas sem correspondéncia foi baixa (17%)
para as tentativas com estimulos de linha de base e mais alta (55%) para as tentativas
com estimulos indefinidos; as porcentagens referentes a correspondéncia aproximada e
parcial ndo apresentam variaces notaveis. Embora as médias representem a tendéncia
geral, dois participantes — P3 e P5 — apresentaram proporcionalmente mais respostas
correspondentes e aproximadas do que respostas ndo correspondentes, quando

comparados aos demais participantes.
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Erros em tentativas de nomeacdo. Os erros cometidos pelos participantes
quando estes emitiram respostas vocais com correspondéncia aproximada,
correspondéncia parcial ou sem correspondéncia foram classificados em categorias. A
Figura 6 apresenta a proporgdo de erros cometidos em resposta com correspondéncia
aproximada: omissdo de fonemas, troca de fonema, acréscimo de silaba e uso do
gerundio. Exemplos estdo apresentados na Tabela 11.

Omissdo e troca de fonemas foram 0s erros mais comuns em tentativas da
Condicdo Verbo que apresentavam estimulos indefinidos e em tentativas da Condicao
Substantivo que apresentavam estimulos de linha de base e indefinidos. Para as
tentativas que apresentavam estimulos de linha de base da Condigdo Verbo, o erro mais
frequente foi a flexdo do verbo para o gerdindio.

Em relacdo aos erros cometidos em respostas vocais com correspondéncia
parcial com a palavra alvo, observou-se frequentemente a presenca de mais de um erro
na emissao da resposta, como pode ser observado nos exemplos apresentados na Tabela
11. Os erros cometidos foram: omissdo fonemas, troca de fonema, acréscimo de
fonema, omissdo de silaba, emissdo apenas da silaba inicial, acréscimo de silaba e
conversdo da palavra em gerdndio. Como muitos participantes flexionaram no gerdndio
os verbos utilizados em tentativas de linha de base, levantou-se a hipétese de que a
forma como a pesquisadora fazia as perguntas nas tentativas de nomeacéo influenciava
o responder da crianga que apresentava a resposta intraverbal: em 84% das tentativas a
experimentadora apresentou uma pergunta com o uso de gertndio (e.g. “o que a moga
esta fazendo?””). Quando a experimentadora fez uso gerundio na pergunta e o estimulo
apresentado era um video de linha de base os participantes também fizeram uso do

verbo no gerundio em 10,5% das tentativas.
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Tabela 11

Exemplos de Erros Cometidos pelos Participantes Quando Apresentaram Respostas
com Correspondéncia Aproximada, Correspondéncia Parcial ou Sem Correspondéncia
com a Palavra Alvo.

Correspondéncia o .
Correspondéncia aproximada
parcial

Sem correspondéncia

Transcricao da

Palavra alvo Erro cometido
Resposta vocal
aido aviéo Omisséo de fonema central
eva beva Omisséo de fonema inicial
comer come Omisséo de fonema final
mupi mupir Omisséo de fonema final
boia bola Troca de fonema inicial
bapi fapi Troca de fonema final
pintai pintar Troca de fonema final
fobai fobar Troca de fonema final
chapita fapi Troca de fonema final e acréscimo de silaba
comendo comer Conversédo em gerundio
bebendo beber Conversédo em gerundio
ido avido Omisséo de fonema inicial e central
ava beva Omisséo de fonema inicial e troca de fonema central
mupai mupir Acréscimo de fonema e omisséo de fonema final
pipo fapi Omisséo de silaba inicial e acréscimo de silaba
pin pintar Apenas silaba inicial
cumeno comendo Troca de fonema central e conversdo em gerundio
balbucio qualquer estimulo Sem sentido
aia pintar Sem sentido
agua beber ou mupir Elemento do estimulo (caneca usada para fazer a acéo)
colé fobar Elemento do estimulo (colher usada para fazer a acéo)
moto avido Estimulo errado (LB)
comer fobar Estimulo errado (LB)
eva fapi Estimulo errado (indefinido)
sapéu beva Estimulo inexistente no procedimento
papando comer Estimulo semanticamente equivalente
desenhando pintar Estimulo semanticamente equivalente
que € isso? gualquer estimulo Ecoico da fala da experimentadora
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Figura 6. Proporcdo de erros cometidos pelos participantes nas tentativas em que
apresentaram respostas vocais com correspondéncia aproximada com a palavra alvo,
quando os estimulos apresentados eram de linha de base ou indefinidos e da Condicéo
Verbo ou Substantivo.

Quando os participantes emitiram respostas sem correspondéncia com a palavra
alvo, eles: a) emitiram respostas sem sentido; b) nomearam elementos presentes no
estimulo visual apresentado; ¢) emitiram nome de um outro estimulo (de linha de base
ou indefinido) que era apresentado no procedimento, porém nao correspondente ao
estimulo da tentativa em questdo; d) emitiram nome de um outro estimulo que ndo era
apresentado no procedimento; e) emitiram palavras semanticamente equivalentes a

resposta esperada; f) ecoaram as falas da experimentadora.
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A Figura 7 apresenta, para cada participante e para a média deles, a proporcéo de
erros nas respostas sem correspondéncia apresentadas nas tentativas de nomeagdo com
estimulos de linha de base ou indefinidos, nas duas condi¢Bes. A Tabela 11 apresenta
exemplos de respostas emitidas pelos participantes. Observa-se que alguns participantes
(P1 e P2) demonstraram uma grande variabilidade dos tipos de erros cometidos,
enquanto outros (P10, P6, P9 e P5) apresentaram uma baixa variabilidade dos tipos de
erros. A maioria dos participantes emitiu uma grande proporcdo de respostas sem
sentido. Outro tipo de erro bastante presente foi nomear o estimulo apresentado na
tentativa emitindo uma palavra que ndo era apresentada durante o procedimento
experimental. Olhando para a média, a emissao de palavras sem sentido aparece como o
erro de maior proporcao nas tentativas de ambas as condicGes e que apresentam tanto
estimulos de linha de base quanto indefinidos.

As porcentagens individuais de apresentacdo de respostas com correspondéncia
plena, correspondéncia aproximada, correspondéncia parcial e sem correspondéncia
estdo apresentadas no Anexo B, assim como as proporg¢des individuais de cada um dos
tipos de erros cometidos em tentativas com correspondéncia aproximada, parcial e sem

correspondéncia.
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Figura 7. Proporcdo de erros cometidos pelos participantes nas tentativas em que
apresentaram respostas vocais sem correspondéncia com a palavra alvo, quando os
estimulos apresentados eram de linha de base ou indefinidos e da Condigdo Verbo ou
Substantivo
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Média de correspondéncia para estimulos de linha de base e evolucédo da
correspondéncia para estimulos indefinidos. Na Figura 8 estd apresentada a
porcentagem média de pontos correspondentes emitidos pelos participantes para cada
um dos estimulos de linha de base da Condi¢cdo Verbo (trés pontos sem linha),
considerando as oito tentativas de nomeacgéo de cada um dos estimulos de linha de base.
Além disso, essa figura também apresenta a porcentagem de pontos correspondentes
que os participantes emitiram na primeira, segunda, terceira e quarta vezes que
nomearam cada um dos estimulos indefinidos. Em relagdo as tentativas de nomeacao
que apresentavam estimulos de linha de base, quatro criancas (P1, P4, P9 e P10) nédo
emitiram respostas com correspondéncia com as palavras alvo. As outras quatro (P2,
P3, P5 e P6) emitiram, em média, mais do que 50% dos pontos correspondentes aos
pontos da palavra alvo para apenas um dos estimulos. Em relacdo a evolugdo da
nomeacdo dos estimulos indefinidos, P2 e P6 apresentaram um aumento na
porcentagem de pontos correspondentes emitidos para a palavra “fobar”, P5 para a
palavra “mupir” e P3 para os dois estimulos. A comparacao intra-sujeito para palavras
de linha de base e palavras novas sugere que participantes com melhor desempenho
para estimulos da linha de base foram os que apresentaram alguma aquisicdo na
nomeacéo de palavras novas (P3 e P5).

A Figura 9 apresenta as mesmas informacdes da Figura 8, porém com os dados
da Condicdo Substantivo. A porcentagem média de pontos correspondentes emitidos
pelos participantes nas tentativas de nomeagdo com estimulos de linha de base foi
superior a observada na Condigdo Verbo: todos os participantes emitiram, em media,
pelo menos 50% de pontos correspondentes para pelo menos dois dos estimulos de linha
de base. P2 apresentou aumento na porcentagem de pontos correspondentes emitidos

para a palavra “beva”, P6, P9 e P10 para a palavra “fapi” e P3 e P5 para os dois
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estimulos. P1 apresentou queda na porcentagem de pontos correspondentes emitidos

para a palavra “fapi”.
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Figura 8. Porcentagem média de pontos correspondentes emitidos nas tentativas de
nomeacdo da Condi¢bes Verbo que apresentavam estimulos de linha de base e
porcentagem de pontos correspondentes emitidos nas quatro tentativas de nomeacao que

apresentavam cada um dos estimulos indefinidos.
Nota: a ndo apresentacdo de pontos é referente a tentativas em que os participantes ndo emitiram
respostas vocais
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Figura 9. Porcentagem média de pontos correspondentes emitidos nas tentativas de
nomeacdo da Condicdo Substantivo que apresentavam estimulos de linha de base e
porcentagem de pontos correspondentes emitidos nas quatro tentativas de nomeacéo que

apresentavam cada um dos estimulos indefinidos.

Nota: a ndo apresentacdo de pontos é referente a tentativas em que os participantes ndo emitiram
respostas vocais
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Discussao

Os dados do presente estudo revelaram que os participantes, criancas de 24 a 29
meses, responderam por exclusdo a partir de linha de base que envolvia tanto relacfes
do tipo palavra-acdo, quanto do tipo palavra-objeto (embora com maior variabilidade
entre participantes na Condicao Verbo). Por outro lado, a aprendizagem por excluséo foi
claramente mais consistente na Condicao Substantivo.

Linha de Base

Um pré-requisito importante para a avaliacdo do responder por exclusao é uma
linha de base estavel, pois garante que o controle por rejeicao seja possivel (Mcllvane &
Stoddard, 1981). Assim, pesquisas que investigam esse padrdo comportamental
empregam na linha de base estimulos auditivos e visuais que, geralmente, ja sdo
relacionados entre si pelo participante. Os dados da Etapa de Linha de Base do presente
estudo evidenciaram que essa familiaridade pré-experimental com os estimulos de linha
de base foi garantida na Condicdo Substantivo, mas ndo na Condi¢cdo Verbo. Apesar de
terem sido escolhidos (com o auxilio das cuidadoras que trabalhavam na creche
frequentada pelos participantes) estimulos do cotidiano das criancas para ambas as
condicdes e da alta probabilidade dos participantes conhecerem 0s objetos e as a¢6es, 0s
participantes rapidamente atingiram o critério para estabilidade de linha de base na
Condicdo Substantivo, porém o mesmo ndo foi observado na Condicdo Verbo. Em
estudo realizado com criancas com idade entre trés e quatro anos, Pereira (2015)
investigou se os participantes expandiriam classes de equivaléncia formadas entre fotos
de objetos, incluindo nessas classes 0s objetos tridimensionais que foram fotografados.
Os resultados indicaram que os participantes aprenderam as relacfes arbitrarias entre as
fotos dos objetos, porém, apenas metade das criancas também formaram classes entre 0s
objetos e os incluiram as classes originais, entre fotos. Assim, é possivel que os

participantes do presente estudo relacionassem as palavras definidas com o0s objetos
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definidos e com as ac¢des definidas, no entanto, facilmente estabeleceram relagdes de
equivaléncia entre os objetos fisicos e as fotos desses objetos, enquanto 0 mesmo nao
ocorreu entre as agdes que presenciam diariamente com as ag0es representadas nos
videos.

O melhor desempenho na Condic¢do Substantivo ocorreu tanto quando esta era a
primeira condicdo a qual os participantes foram expostos, quanto quando era a segunda.
Entretanto, ndo € possivel saber se esse resultado se deve a uma vantagem universal na
aprendizagem de substantivos, como defendido por estudiosos da aquisicdo lexical,
(Gentner, 1982; Imai et al., 2005, 2008; Waxman et al., 2013) ou ao fato de que o0s
estimulos empregados, fotos e videos, eram diferentes quanto ao grau de familiaridade
pré-experimental e/ou quanto a ser estatico (foto) ou dinamico (video).

Seria importante garantir, em estudos futuros, familiaridade plena (por uma
avaliacdo precisa e objetiva de relagdes que os participantes ja apresentem em seu
repertorio, por exemplo) ou nenhuma familiaridade (pelo emprego de estimulos
indefinidos também na linha de base) pré-experimental das relacGes palavra-foto de
objeto e palavra-video de agio empregadas nas Etapas de Linha de Base. E notavel que
ha um alto custo para o experimentador identificar (em tarefas que sondem o
comportamento de ouvinte e de falante dos participantes) as fotos de objetos e videos de
acles que cada crianga ja possui em seu repertorio e programar o procedimento de
forma individualizada, garantindo assim familiaridade plena com os estimulos
experimentais. No entanto, considera-se que esta manipulacdo seja mais viavel do que
empregar estimulos indefinidos também na linha de base, uma vez que esta deciséo
implicaria em um grande quantidade de sessfes para o0 estabelecimento de uma linha de

base estavel, o que pode resultar no abandono do procedimento pelos participantes,
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como ocorrido pelos trés participantes que passaram apenas por parte do procedimento
da Condicéao Verbo, os quais foram 0s que mais repetiram os blocos de Linha de Base.
Responder por excluséo

A alta frequéncia de escolha do estimulo indefinido nas tentativas de Sonda de
Exclusdo e do estimulo definido nas tentativas Controle 1, permite afirmar que a
maioria dos participantes respondeu por exclusdo para relagcbes palavra-objeto e
palavra-acdo, o que replica os resultados com substantivos de outros estudos na area
(e.g., Costa, 2008, 2009; Costa et al., 2001, 2010; Dixon, 1977; Domeniconi et al.,
2007; Ferrari et al., 1993; Kucker & Samuelson, 2012; Mcllvane & Stoddard, 1981;
Wilkinson & Mcllvane, 1997) e os estende para criancas de 24 a 29 meses. Além disso,
amplia os dados que mostram evidéncias do responder por exclusdo com verbos (Costa,
2008, 2009; Costa et al., 2010; Johnson & Villiers, 2009).

Apesar da alta frequéncia de participantes que selecionaram o estimulo
indefinido (S+) na primeira tentativa de excluséo de cada relagdo das duas condigdes,
uma maior porcentagem de participantes o fez quando foram empregadas relagoes
palavra-objeto (87%) do que palavra-acdo (76,5%). Os erros apresentados pelos
participantes na Etapa de Linha de Base da Condi¢do Verbo podem ter perturbado o
controle de estimulos na sonda de exclusdo, uma vez que estudos anteriores mostraram
que erros podem ter um efeito negativo no desempenho dos participantes em tarefas de
discriminagdo (Mcllvane & Dube, 2003; Stoddard, de Rose & Mcllvane, 1986;
Stoddard & Sidman, 1967).

Os dados sobre responder por exclusdo na Condicdo Verbo discrepam dos
encontrados por Costa (2009) em que 98% dos participantes selecionou 0 S+ em
tentativas de sonda de exclusé@o envolvendo relagdes palavra-acédo, enquanto no presente

estudo essa porcentagem foi de 76,4%. A diferenca de idade dos participantes do
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presente estudo e do estudo de Costa (2009) - apenas oito dentre os 60 participantes
deste dltimo tinham idade entre 24 e 29 meses — é uma possibilidade de explica¢cdo para
essa discrepancia, uma vez que criangas mais novas tendem a ter pior desempenho em
tarefas de mapeamento do que criangas mais velhas (e.g. Johnson & Villiers, 2009;
Schmidt, et al., 2016).

Outra possibilidade para a diferenca pode se dever aos estimulos empregados:
nos videos de a¢des indefinidas utilizados por Costa (2009) as acfes eram realizadas
sem objetos e no presente estudo as agdes definidas e indefinidas eram realizadas em
relacdo a objetos com grande possibilidade de serem “familiares” aos participantes
(colher, lapis, prato e caneca). E possivel que, dada a realizagio de uma ag&o nova em
relacdo a um objeto familiar, a selecdo da mascara tenha ocorrido por rejeicdo desse
objeto conhecido.

Os resultados do estudo de Schmidt (2004) mostraram que, dada uma instrugéo
verbal (que pode ter fungdo similar & de um modelo auditivo) incluindo verbo e objeto,
criancas de 4 anos tendiam a realizar uma agdo em relacéo ao objeto concreto, embora a
acao realizada, em muitas das oportunidades, ndo correspondesse ao verbo contido na
instrugdo, indicando o objeto como o elemento critico do estimulo observado e o
estimulo pelo qual a resposta é controlada. Estudos futuros podem comparar o
desempenho dos participantes requerendo respostas de selecdo a estimulos que
envolvam acOes em relacdo a objetos familiares, ndo familiares, ou sem a presenca de
objetos.

Nas duas condicOes deste estudo, a maioria dos participantes que nao selecionou
o0 estimulo indefinido nas tentativas de exclusdo (consequenciadas e néo
consequenciadas) selecionou a méascara, que era uma alternativa possivel, uma vez que

poderia estar sobreposta a outro estimulo indefinido. Dada a presenca desse estimulo de
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comparagdo vazio, alguns participantes distribuiram suas respostas entre ele e o
estimulo indefinido. Poucos participantes selecionaram o estimulo definido em
tentativas de exclusdo, o que evidencia o forte controle por rejeicdo (Johnson & Sidman,
1993), e sugere que a linha de base foi suficientemente estabelecida e mantida para
sustentar esse controle.

Aprendizagem por excluséo

Nenhum participante demonstrou aprendizagem dos dois tipos de relagdes apds
uma Unica tentativa de exclusdo, quando considerados os trés tipos de sondas de
aprendizagem, o que replica dados de estudos prévios com participante de diferentes
idades (Costa, 2009; Costa et al., 2001, 2013; Domeniconi et al., 2007; Ribeiro et al.,
Submetido, 2016; Souza, 2014; Wilkinson & Mcllvane, 1997).

No entanto, apesar de evidéncias de que a aprendizagem de novas relagdes
auditivo-visuais ocorre apds varias oportunidades de responder por exclusdo, outros
estudos encontraram que a aprendizagem desse tipo de relacdo pode ocorrer ap6s um
encontro Unico com a palavra nova a ser aprendida, quando o estimulo novo a ser
relacionado a ela estava inserido dentre outros familiares (e.g. Carey & Bartlett, 1978;
Ferrari et al., 1993). Os participantes de Ferrari et al. (1993), com idade entre 8 e 11
anos, aprenderam relagdes que foram ensinadas por meio da apresentacédo de tentativas
de discriminacdo auditivo-visuais que permitiam o responder por exclusdo (trés
estimulos visuais familiares e um estimulo novo quando um nome novo era
apresentado), poréem tiveram maiores dificuldades em aprender relagdes que foram
ensinadas por meio da apresentagéo de treino de selecdo (quatro estimulos visuais novos
quando um nome novo era apresentado), mesmo apds uma Unica exposicao a tentativa

de excluséo com cada relagé&o.



67

A questdo a ser colocada é sobre o que poderia explicar essas diferencas nos
resultados encontrados. Afinal, uma Unica oportunidade de responder por exclusdo
implica em aprendizagem por exclusdo? Uma resposta prudente a esta questdo seria que
para determinar se uma relacdo foi ou ndo aprendida € preciso conhecer como essa
aprendizagem foi medida. Os estudos segundo 0s quais 0s participantes demonstraram
aprendizagem ap06s uma Unica tentativa de exclusdo utilizaram como critério de
aprendizagem respostas positivas em tentativas de discriminacéo, iguais as utilizadas na
Etapa 5 do presente estudo - os estimulos visuais eram apenas os estimulos novos
apresentados durante o procedimento e o estimulo auditivo em cada tentativa era um
nome que fora relacionado com um dos estimulos visuais disponiveis. No entanto, os
estudos que relataram aprendizagem por exclusdo somente apOs varias chances de
relacionar os estimulos novos, utilizaram como critério de aprendizagem respostas
positivas em tentativas equivalentes as sondas de aprendizagem apresentadas no
presente estudo.

Os estudos cujos participantes ndo demonstraram aprendizagem das relagdes
ap6s uma unica tentativa de exclusdo foram reanalisados por Costa et al. (2014) que
destacaram que, assim como no presente estudo, um maior nimero de participantes
selecionou S+ nas sondas Tipo A, em comparacdo as sondas Tipo B e C. A Tabela 12,
apresenta a porcentagem de respostas corretas em cada um dos tipos de tentativas de
sonda de aprendizagem, em diferentes estudos e é possivel notar que para a maioria
deles os participantes tendiam a acertar a sonda Tipo A, enquanto a Tipo B era a sonda
para a qual uma menor porcentagem de participantes selecionava S+.

A alta frequéncia de respostas em S- nas sondas de aprendizagem Tipo B e C,
que no presente estudo incidiam na mascara (ver Tabelas 5 e 6), mesmo apds dez

tentativas de exclusdo, sugere que elas possam caracterizar uma situagcdo ambigua,
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especialmente quando a mascara é usada, aumentando a probabilidade de respostas
incompativeis com uma clara demonstracdo de aprendizagem: nesse caso, as respostas
se distribuiram entre a méscara e um estimulo novo (Tabelas 5 e 6), com predominancia
do controle pela novidade. Essa constatacdo parece, a primeira vista, incompativel com
o dado que mostrou auséncia de controle por novidade na Sonda Controle 1. E preciso
considerar, no entanto, que o controle por novidade varia ao longo de um continuo,
como funcéo da complexidade das relagdes de controle possibilitadas pela configuracéo
de cada tipo de tentativa, o que requer levar em conta qual é o estimulo modelo e os
estimulos de comparagdo apresentados simultaneamente.

Os dados do presente estudo, em conjunto com os outros registrados na Tabela
12, fortalecem a discussé@o de Costa et al. (2014) de que as sondas Tipo B e C criam
ambiguidade ao remover uma das dimensdes da relagdo nova avaliada na sonda de
exclusédo (o estimulo visual, ou estimulo de comparacdo na sonda Tipo B; e o estimulo
auditivo, ou modelo, na sonda Tipo C); sob essa condicdo, ficam igualmente provaveis
a escolha por um estimulo mais novo (Tipo B), ou a rejeicdo da mascara (Tipo C); isto
parece ter sido o que ocorreu, como sugerido pela distribuicdo de respostas as
alternativas de escolha mostradas nas Tabelas 5 e 6. Por outro lado, a sonda Tipo A
exige uma discriminacdo entre dois estimulos novos (supondo-se que a discriminacao
entre um estimulo definido e um novo seja altamente provavel), simulando uma tarefa
de reconhecimento e, nesse caso, a probabilidade de escolha do estimulo selecionado
anteriormente parece maior (como mostrado na Tabela 6, para a Condi¢do Substantivo;
0 mesmo nao foi verdadeiro na condicdo Verbo em que, como mostra a Tabela 5, 0s
participantes alternaram a respostas de selecdo entre os dois estimulos indefinidos). A
presenca da mascara pode ser um elemento que aumenta a dificuldade das tentativas

Tipo B e Tipo C em relagdo a Tipo A, o que sugere uma discussao sobre o papel do uso
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da maéascara como alternativa de resposta (cf. Costa et al., 2014). No entanto, é
importante ressaltar que a méascara é o estimulo que permite uma liberdade de escolha
do participante e sua presenca ¢ fundamental para que se investigue o controle por

rejeicdo dos estimulos definidos (Antoniazzi, Domeniconi, & Shmidt, 2014).



Tabela 12
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Porcentagem de Respostas Corretas em Sondas de Aprendizagem em Diferentes
Estudos, Organizados em Funcgéo da Idade dos Participantes (Adaptada e Costa et al.,

2014).

Tipos de Sondas

Referéncias a estudos sobre excluséo Idade N Sonda A  SondaB  SondaC

(%) (%) (%)
Souza (2014) 15m a 24m 5 60 0
Ribeiro et al. (Submetido)-Substantivos 24m a 29m 16 69 15 35
Ribeiro et al. (Submetido)-Adjetivos 24m a 29m 19 72 34 28
Presente estudo (verbos) 24m a 29m 8 50 13 13
Presente estudo (substantivos) 24m a 29m 8 66 16 25
Costa (2009) 24m a 36m 60 61 49
Domeniconi et al. (2007) 25m a 32m 6 33 67
Wilkinson & Mcllvane (1997) 39m a 60m 8 25 50
é?(s;é,l?/\ggkéﬁon, Mcllvane & de Souza 41m - 71m 17 6 12
Costa et al. (2013) 59m a 70m 8 81 75

Nota. Tabela adaptada de Costa et al. (2014)

A alternancia entre o responder para S+ e S- em um tipo de sonda, por um

mesmo participante, ao longo do procedimento com cada uma das relagdes, sugere que

a aprendizagem se caracteriza como um conjunto de diferentes desempenhos que nem

sempre sdo estaveis. No entanto, fica claro que o grau de aprendizagem das relacdes foi,

em geral, gradualmente aumentado a partir da maior exposi¢éo a tentativas de exclusdo

e ao fornecimento de consequéncias nessas tentativas. O uso de tentativas de excluséo

consequenciadas teve como objetivo evitar efeitos negativos que podem sobressair

quando séo realizados testes em exting¢do (Galvéo et al., 1992), principalmente devido a

idade dos participantes, uma vez que a auséncia de consequéncias em tentativas diminui
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0 engajamento deles na tarefa e perturba o responder das criangas, que, ao se deparar
com tentativas ndo consequenciadas, perdem parametro para responder as proximas
tentativas.

Sonda de nomeagéo

As sondas de nomeacdo eram realizadas apds uma, quatro, sete e dez tentativas
de exclusdo. Elas foram empregadas com o objetivo de sondar se, apds tentativas de
exclusdo, os participantes seriam capazes de nomear 0s novos estimulos, mesmo que a
nomeacédo néo tenha sido diretamente ensinada. A pergunta se justifica, considerando-se
0s estudos que mostraram a emergéncia de respostas vocais sob controle de figura ou de
palavra impressa que 0s participantes aprenderam a relacionar aos modelos auditivos
em procedimentos de emparelhamento auditivo-visual (e.g., Ferrari et al., 1993; de
Rose, de Souza, & Hanna, 1996, entre outros). As sondas também avaliavam a
nomeag&o das fotos e videos da linha de base, como forma de controle experimental.

Nomear um objeto ou evento € uma importante aquisicdo na aprendizagem do
comportamento verbal (c.f. Skinner, 1957). A aquisicdo do tato coloca o repertorio
verbal de um individuo sob controle de um estimulo antecedente especifico, como por
exemplo um objeto ou um evento, o qual exerce uma funcdo discriminativa (Skinner,
1957).

Estudos sobre a aquisicdo de repertdrio verbal mostraram que o ecoico, mando e
tato s@o os primeiros operantes verbais aprendidos (Greer & Ross, 2008; LeBlanc,
Dillon, & Sautter, 2009; Partington, Sundberg, Newhouse, & Spengler, 1994). Segundo
Greer e Ross (2008), o tato seria um operante verbal mais complexo do que o ecoico, 0
qual é, frequentemente, o primeiro a ser aprendido. Assim, a alta frequéncia de

apresentacdo de respostas ecoicas pelos participantes era esperada, uma vez que, aos 2
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anos, as criangas séo falantes principiantes que estdo passando por uma fase de aumento
répido do vocabulario.

Foi observada uma alta porcentagem de emissdo de resposta vocal pelos
participantes em ambas as condigdes, embora a apresentacdo de respostas com
correspondéncia plena ou aproximada com a palavra alvo tenha ocorrido
significativamente mais para as palavras de linha de base da Condi¢do Substantivo. A
alta probabilidade de ocorréncia de uma resposta verbal vocal quando eram
apresentados a instrugdo e o estimulo visual (foto ou video), sugere que nessa idade as
criangas ja apresentavam respostas de tato generalizadas. Isto é, mesmo na auséncia de
um repertdrio de vocalizacdes comumente reforcadas pela comunidade verbal, as
criangas diziam alguma coisa. Essa classe generalizada (cf. Catania, 1999) € similar a
outras descritas para outros operantes, como imitacdo (e.g., Baer & Sherman, 1964) e
seguimento de instrucdes (e.g., Schmidt & de Souza, 2002).

A frequéncia de respostas sem correspondéncia com o modelo foi alta para as
tentativas de nomeacdo da Condicdo Verbo que empregavam estimulos de linha de base
e indefinidos e da Condigdo Substantivo que empregavam estimulos indefinidos. E
possivel notar que os participantes respondiam para os estimulos de linha de base da
Condicdo Verbo da mesma forma que respondiam aos estimulos indefinidos de ambas
as condicdes, o que fortalece a hip6tese de que a linha de base da Condicdo Verbo
estava menos estavel do que a da Condi¢do Substantivo.

Os erros cometidos pelos participantes quando apresentaram respostas com
correspondéncia aproximada ou parcial com a palavra alvo eram esperados, pois trocas,
acréscimos e omissfes sao erros correspondentes ao que € caracterizado como “usos
produtivos” no teste ABFW (Andrade, Befi-Lopes, Fernandes e Wertzner, 2004). Na

validacdo do teste, as autoras notaram que apenas por volta dos 30 meses esses usos
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produtivos comecam a ser eliminados das falas das criangas. O uso do gerundio e a
nomeacao de elementos do video também era esperado, com base em pistas contextuais
(cf. Costa, et al., 2010) e pistas lexicais (Golinkoff, Jacquet., Hirsh-Pasek, &
Nandakumar, 1996; Hall & Graham, 1999): as agdes estavam ocorrendo enquanto a
crianga as nomeava; os tipos de palavras relacionados a agdes sdo apresentados como
modelo pela comunidade verbal, que também reforca a emissdo de verbos; palavras
terminadas em “ndo” sdo utilizadas pela comunidade verbal para nomear ag0es; em uma
parcela considerdvel das tentativas, a instru¢cdo que acompanhava o estimulo a ser
nomeado incluia palavra no gerdndio quando o estimulo era um videoteipe (0 que ela
esta fazendo?), mas ndo quando era uma figura de objeto (“o que € isto?”), as agoes
eram realizadas em elacdo a objetos. Este Gltimo aspecto deve ser controlado em futuros
estudos.

Embora a porcentagem de respostas corretas fosse bem menor que o total de
vocalizacBGes apresentadas pelos participantes, se consideradas também as respostas
vocais com correspondéncia aproximada e parcial com a palavra alvo como respostas
corretas, 0s participantes, em conjunto, teriam nomeado corretamente os estimulos de
linha de base em 26% das tentativas de nomeacao da Condicdo Verbo e em 83% das da
Condigdo Substantivo. Em relagdo aos estimulos indefinidos, essas porcentagens seriam
de 18,65% e 45% para as Condicdes Verbo e Substantivo, respectivamente. Essa
diferenga entre as condig¢des contrasta com o estudo de Schmidt, Costa, Norberto e VVoss
(2014), no qual foi investigada a frequéncia de ocorréncia de palavras de diferentes
categorias gramaticais na fala espontanea de criancas entre 18 e 41 meses, quando em
interacdo com pares em contexto natural. Neste estudo, os participantes com idade entre
25 e 30 meses apresentaram maior frequéncia de emissdo de verbos do que de

substantivos, o que difere em relagdo aos dados do presente estudo. A diferenca no
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contexto no qual as criancas dos dois estudos estavam inseridas quando medida a
emissdo de palavras € uma hipdtese para explicar a discrepancia encontrada.

A alta frequéncia de respostas corretas para estimulos de linha de base da
Condicéo Substantivo converge com os resultados de Costa et al. (2013), que apontaram
que os participantes (criangas de 4 anos e 11 meses a 5 anos e 10 meses) acertaram
todas as tentativas de nomeacdo que apresentavam objetos definidos. Quanto aos
estimulos novos, é importante salientar que os participantes s6 comegaram a nomea-los
corretamente depois de trés tentativas de exclusdo; no presente estudo, os participantes
que emitiram respostas vocais em tentativas de nomeacdo tenderam a apresentar um
aumento na correspondéncia com a palavra alvo a medida que aumentava a exposicao
as tentativas de excluséo.

Ainda, em relagdo a nomeacao dos estimulos indefinidos apresentados, os dados
da Condigdo Substantivo replicam aqueles encontrados por Greer e Du (2015,
Experimento 1): 39 criangas com idade entre dois anos e 10 meses e 5 anos foram
expostas a tentativas de exclusdao nas quais o pesquisador apresentava a instru¢ao “me
dé o [nome novo]” enquanto quatro objetos/figuras definidos e um indefinido eram
expostos; duas horas apOs essas tentativas eram realizadas tentativas de nomeacao.
Apenas cinco participantes nomearam corretamente os cinco estimulos indefinidos,
embora todos os 39 tivessem apresentado um repertério prévio de nomeacdo
generalizada.

E importante destacar que, no presente estudo, ndo foi realizada uma medida de
nomeacédo de estimulos pelos participantes previamente a participacao deles no estudo.
Desta forma, ndo é possivel comprar o repertorio verbal expressivo que as criangas
apresentavam no inicio do procedimento com os dados resultantes das tentativas de

nomeacao de cada um deles.
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Estabelecendo novos critérios de aprendizagem

O responder por exclusdo € considerado um desempenho emergente (Wilkinson
et al., 2000), derivado de condic¢Bes que envolvem a aprendizagem prévia de relagdes e
a introducdo de uma nova relagdo. Embora responder por excluséo seja um fenémeno
importante por si mesmo, ele tem sido apontado como favorecedor de outras
aprendizagens relevantes, envolvidas na aquisicdo de comportamento verbal. Uma
primeira aprendizagem de interesse é a relacdo entre os estimulos — o modelo e o
comparacdo selecionado em sua presenca. Para medir se a oportunidade de responder
por exclusdo é suficiente para a aprendizagem da relacéo, foram concebidas e utilizadas
sondas de aprendizagem em tarefas de discriminagdo condicional (e.g., Wilkinson &
Mcllvane, 1997) que manipulam diferentes elementos no contexto modelo-
comparagOes. Entre os tipos de sondas, encontram-se os tipos A, B e C, explorados
neste estudo, bem como as sondas de discriminacdo. Uma outra medida, é se o controle
de estimulos estabelecido em exclusdo é suficiente para controlar também a emissdo da
resposta vocal (que corresponde ao modelo) pelo estimulo visual (selecionado entre os
comparac@es). O presente estudo empregou todos esses tipos de medidas de repertérios
diferentes e os dados sugerem que algumas alternativas sdo melhores que outras para
medir objetivamente o que € aprendido ap6s uma ou mais oportunidades de responder
por exclusao.

Como as sondas Tipo B e C se mostraram ambiguas em varios estudos, sugere-
se utilizar, como critério de aprendizagem, respostas positivas na Sonda Tipo A. Além
disso, participantes de outros estudos também demostraram bom desempenho em
tentativas de discriminacdo (como as apresentadas na Etapa 5), como citado
anteriormente, por isso, esse tipo de tentativa tambeém pode ser uma boa medida de

aprendizagem. Por fim, tentativas de nomeacdo também foram utilizadas como medida
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de aprendizagem de relagdes palavra-ambiente em estudos anteriores (e.g. Carey &
Bartlett, 1978; Costa, 2009; Costa 2013; Sousa, Souza, & Gil, 2013) e podem ser uma
alternativa aos critérios comumente utilizados.

A Tabela 13 apresenta um resumo do desempenho dos participantes nos
diferentes tipos de tentativas realizadas, para cada uma das relacbes de ambas as
condigdes. Em negrito estdo destacados os dados que confirmam o responder por
exclusdo, que indicam respostas em S+ nas tentativas de aprendizagem, que indicam
desempenho acima do esperado ao acaso na sonda de discriminacdo e respostas
aceitaveis nas tentativas de nomeacdo. A Gltima coluna para cada relagdo indica se a
relacdo foi ou ndo aprendida, levando em consideracdo 0s seguintes critérios de
aprendizagem: respostas positivas na sonda Tipo A e nas tentativas de discriminagéo e a
apresentacdo de respostas com correspondéncia plena, aproximada ou parcial em
tentativas de nomeacdo. A partir desses critérios de medi¢do de aprendizagem, o
participante P1, teria aprendido a relacdo Fapi-IvS2, o P2 teria aprendido a relagdo
Beva-1vS1 e 0 P3 e P5 teria aprendido as duas relagcdes da Condi¢do Substantivo. Para
as relacfes da Condicdo Verbo, o P5 teria aprendido também a relacdo Mupir-IvV2.
LimitacGes do estudo e sugestdes para controles experimentais adicionais

O estudo descrito no presente trabalho possui limitacbes que podem ser
corrigidas em procedimentos futuros. As acdes definidas empregadas na Condigéo
Verbo tinham uma funcdo clara — a modelo bebia na caneca, comia o contetdo do prato
e deixava o papel colorido ao pintar — enquanto as ac¢fes indefinidas ndo apresentavam
uma funcdo, embora um objeto estivesse presente, 0 que faz com que os estimulos
chamados definidos e indefinidos da Condicdo Verbo ndo fossem apenas diferentes
quanto a ter ou ndo um verbo que os defina. Além disso, o fato de todas as acdes serem

realizadas com a modelo sentada limitou as possibilidades de acdes, 0 que pode ter tido
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como consequéncia a producdo de agBes pouco discriminveis entre si. E preciso
garantir que os elementos criticos que definiam as acGes empregadas sejam destacados

nos videos a serem apresentados em estudo posteriores.



Tabela 13
Resumo do Desempenho dos Participantes nos Diferentes Tipos de Tentativas Apresentados para Cada Relacdo de Ambas as Condicdes e Indicacdo dos
Participantes que Aprenderam Cada uma das Rela¢Ges, quando o Critério de Aprendizagem se Caracterizou por Respostas Positivas na Sonda Tipo A e na
Sonda de Discriminacéo e pela Apresentacéo de Respostas com Correspondéncia Plena, Aproximada ou Parcial em Tentativas de Nomeacao.
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CONDICAO VERBO

RELACAO FOBAR-Iw1

RELACAO MUPIR-IvW2

Participante ~ Respostas em Tentativas de Acerto na Nomeagao® Relacéo Respostas Tentativas de Acerto nasonda  Nomeagao® Relacéo
S+ nas 10 aprendizagem sonda de aprendida em S+ nas aprendizagem nas  de discriminacdo aprendida
tentativas de nas quais discriminagao 10 tentativas quais respondeu (%) — total da
excluséo (%) respondeu (%) — total da de excluséo corretamente® Condicéo
corretamente® Condicéo (%)
P1 90 50 Sem Nao 70 50 Sem N&o
P2 60 A 50 Parcial Nao 70 50 Sem N&o
P3 100 50 Aprox. Nao 80 50 Parcial Nao
P4 90 50 Sem Nao 80 50 Sem Nao
P5 100 83,3 Sem Nao 100 A 83,3 Aprox. SIM
P6 100 50 Sem Nao 90 AeB 50 Sem Nao
P9 100 A 33,3 Sem Nao 90 A 33,3 Sem Nao
P10 100 A 50 Sem Nao 90 50 Sem N&o
CONDICAO SUBSTANTIVO
RELACAO BEVA-IvS1 RELACAO FAPI-IvS2
Participante  Respostas em Tentativas de Acerto na Nomeagé&o® Relacéo Respostas Tentativas de Acerto nasonda  Nomeag&o” Relacéo
S+ nas 10 aprendizagem sonda de aprendida em S+ nas aprendizagem nas  de discriminagao aprendida
tentativas de nas quais discriminagéo 10 tentativas quais respondeu (%) — total da
exclusao (%) respondeu (%) — total da de excluséo corretamente® Condigéo
corretamente® Condigéo (%)
P1 100 A 83,3 Sem Nao 100 AeC 83,3 Parcial SIM
P2 100 A 83,3 Aprox. SIM 100 A 83,3 Sem N&o
P3 100 A 100 Plena SIM 100 AeC 100 Plena SIM
P4 100 83,3 Sem N&o 100 C 83,3 Sem N&o
P5 100 A 83,3 Aprox. SIM 100 A 83,3 Aprox. SIM
P6 80 100 Aprox. N&o 90 --- 100 Sem N&o
P9 100 A 33,3 Parcial Nao 100 A 33,3 Sem Nao
P10 100 100 Aprox. Nao 100 --- 100 Sem N&o

Nota: Os dados que confirmam resposta por exclusdo e aprendizagem das rela¢des estdo destacados em negrito.
#Respostas em S+ em pelo menos dois blocos consecutivos, um deles sendo o Gltimo bloco
® Classificacdo da Gltima resposta vocal apresentada pelo participante na tentativa de nomeagao do estimulo em questio
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Em relacdo aos estimulos aditivos indefinidos empregados nas duas condigdes,
observa-se que alguns eram bem similares quanto a sonoridade, como /mupir/ e /mupa/,
/nopa/ e /mupa/, /pivar/ e /fobar/. Essa repeticdo de padrdes sonoros ocorreu devido ao
cuidado em formar palavras utilizando silabas que criangas pequenas tém facilidade em
discriminar, segundo consulta a profissionais da fonoaudiologia. No entanto, essas
similaridades entre as pseudo palavras podem ter influenciado o responder dos
participantes em uma mesma condig&o ou entre as condigdes.

O pequeno numero de participantes e o balanceamento da ordem de
apresentacdo das relagfes, de forma que nenhum participante passasse por elas pela
mesma ordem, impossibilitaram a realizacdo de andlises estatisticas sobre o efeito de
ordem de apresentacdo das condicdes.

Como apresentado anteriormente, 0 uso da mascara parece ser um elemento que
faz com que as tentativas que investigam a aprendizagem por exclusdo possibilitem a
distribuicdo aleatéria das respostas, especialmente quando criangas pequenas Sao
participantes. Uma possibilidade para contornar essa distribuicdo seria realizar o ensino
do uso da mascara antes do inicio do procedimento com os estimulos experimentais.
Esse ensino poderia ser realizado através da apresentacdo de diferentes blocos de
tentativas. Em um primeiro bloco seria realizado o fading in, da mascara, ao longo de
12 ou 15 tentativas, com trés estimulos ndo experimentais (familiares ao participante)
que seriam apresentados um a um no centro da tela: tentativas auditivo-visuais com
escolha forcada. ApoOs esse primeiro bloco, seria apresentado um segundo bloco de
tentativas compostas por dois estimulos: uma figura ou video (a depender da condicao)
familiar e ndo experimental e a mascara, que ora seria 0 S+, ora 0 S-, que encobriria um

estimulo também familiar e ndo experimental. Essas tentativas seriam programadas de
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forma que a apresentacdo da proxima tentativa sé se daria apds a selecdo de S+, com
procedimento corretivo. Quando S+ fosse selecionado, a méscara seria retirada e o
estimulo que antes estava oculto, revelado. Por fim, em um Gltimo bloco, seriam
apresentadas tentativas com a mesma configuracdo do bloco anterior, porém com as
primeiras tentativas compostas por estimulos familiares e ndo familiares e depois apenas
por estimulos ndo familiares, de forma que o participante fosse exposto a uma
contingéncia na qual aprendesse que a méascara pode se sobrepor a varios estimulos néo
familiares e que diferentes estimulos ndo familiares séo nomeados de forma também
diferentes.

Futuros estudos também podem realizar medidas de follow up para verificar a
manutencdo ou retencdo das relagbes aprendidas por exclusédo. Este poderia ser
realizado por meio da apresentacdo da tentativa de aprendizagem Tipo A, de nomeacao
e de discriminacdo entre os estimulos novos, ap6s 15 dias, um més e trés meses apds o
fim do experimento.

A apresentacdo de trés tentativas de sonda de excluséo consequenciadas em cada
sessdo pode ter tido um efeito prejudicial no desempenho dos participantes. Segundo
Riches, Tomasello e Conti-Ramsden (2005) a frequéncia e 0 espacamento de
apresentacdo de uma nova palavra afetam a aprendizagem desta. Childers e Tomasello
(2002) investigaram a aprendizagem de palavras por criangas de dois anos em
procedimento que variava o numero de apresentacdes e os intervalos entre as sessdes de
aprendizagem. Eles relataram que tanto para a aprendizagem de substantivos quanto
para a de verbos, uma Unica apresentacdo da palavra nova e seu referente, diariamente,
resultou em uma aprendizagem superior (quando medida a producdo da palavra, ou seja,
nomeacéo) do que quando o par palavra-referente era apresentado quatro ou até mesmo

oito vezes em um mesmo dia. Além disso, o0 numero de dias em que a palavra nova era
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apresentada tambem influenciou o desempenho dos participantes: por exemplo, uma
apresentacdo por dia durante quatro dias se mostrou mais eficaz do que duas
apresentacdes em dois dias consecutivos. Uma alteracdo que poderia ser realizada no
presente procedimento seria a apresentacdo de uma tentativa de exclusé@o por dia em dez
dias consecutivos.

Um outro aspecto que merece consideracdo é o fato de cada relagdo ter sido
ensinada separadamente, uma por vez. Outros estudos tem apresentado diferentes
relagOes alternadas ao longo de tentativas de ensino (e.g., de Rose et al., 1996; Ferrari et
al., 1993), apresentando tentativas de exclusdo de duas relagbes entre palavra nova-
estimulo novo em um mesmo bloco e testando a aprendizagem delas intercalando os
diferentes tipos de sonda de aprendizagem para cada uma das novas relagdes.

A manipulacdo paramétrica do numero de tentativas de exclusdo foi uma
importante contribuicdo deste estudo, mas o méximo de 10 tentativas de exclusdo foi
baseado em um estudo com criangas mais velhas (Costa, 2009). Caberiam estudos
paramétricos com um numero maior de criangas; com criancas em diferentes faixas
etarias; com sondas de aprendizagem depois de cada tentativa (e ndo depois de cada
trés, apesar de que esta alternativa implicaria em muita testagem); ou depois de um
namero bem maior de tentativas de exclusdo (por exemplo, 10, 20, 30; caso ocorresse
aprendizagem, os resultados permitiriam refinar ou redefinir os parametros); com
tentativas reforcadas e ndo reforcadas (em delineamento de grupo, ou em delineamento
de sujeito como seu proprio controle, variando-se as relacfes em tentativas com reforgo
ou em extingéo).

Apesar do muito que ja se sabe sobre essa temaética, a investigacdo buscando
resolver os problemas ou lacunas apontadas tem relevancia pelo potencial do responder

por excluséo (e do procedimento de exclusdo) para a aprendizagem relacional que pode



82

dar origem a outras relagbes mais complexas, de natureza simbolica, como as
envolvidas na aquisicdo de linguagem. As manipulacgdes realizadas no presente estudo
permitiram uma investigacdo abrangente do responder por exclusdo enquanto processo e
procedimento, além de fortalecer a discusséo sobre o uso de diferentes tipos de sonda de

aprendizagem na literatura da &rea.
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ANEXO A
Transcrigdo das respostas nas tentativas de nomeacdo, gabarito das tentativas de
nomeacao e transcricao realizada pelo observador independente
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Transcricdo das respostas vocais apresentadas pelos participantes na Condicdo Verbo. O quadro apresenta o numero de identificacdo do video
para comparacdo com Gabarito, as respostas dos participantes na primeira, segunda, terceira e quarta tentativas e a ordem de exposi¢do das

sessoes (primeira a oitava). “X” indica ndo resposta.

TRANSCRICAO - CONDICAO VERBO
Ordem de
Numero de exposicdo das
identificagao sessdes na
do video Tentativa 1 Tentativa 2 Tentativa 3 Tentativa 4 condicao
P5
65 /X/ X /nha/ /bebe aga/ 12
66 /X/ X X X 2°
67 /X/ X X X 3¢
68 /Bebé/ /X/ balbucio /cumeno/ 40
69 /X/ /X/ X X 5¢
70 /ai au/ /X/ X /éé/ 62
71 /PG/ /Mupi/ /come papa/ /agua/ 7°
72 /Pin/ /agua/ /mupi/ /come papa/ 8¢
P2
73 /desenhano/ /papano/ /comeno/ /bebendo/ 19
74 /desenhano/ /papano/ /papano/ /bebendo/ 29
75 /bebendo/ /papano/ /desenhando/ /papando/ 3¢
76 /bebendo agua/ /pipi/ /desenhan.../ /cumendo/ 40
/bebendo /comendo
77 X /aqui/ leite/ papel/ 59
78 /desenhando/ /bebendo agua/ /papano/ /bebendo agua/ 62
79 /desenhano/ /bebendo agua/ /papano/ /comeno/ 79
80 balbucio /bebendo agua/ /papd/ /agua/ 82
P1




81 X X X X 12
82 balbucio /esse aqui mami dela/ balbucio /aeno/ 29
83 /aia/ /agua/ /mama dela/ /papd/ 3¢9
84 /aia/ /augua/ Jauga/ /come papa/ 40
85 /esse aqui/ /ela pulo/ /aqui/ /papd/ 59
86 balbucio /aqui/ /ela pulo/ /tomo agua/ 62
87 balbucio /a augua/ /Pepe/ /papa/ 79
88 /ando/ /uagua/ /papepa/ /ele é u dgua/ 82
P6
89 X X X X 5¢
90 X X X X 62
91 X X X X 72
92 X Jupa/ Jutd/ /acua/ 82
93 X X X X 19
94 X X X X 2°
95 X X X X 3¢
96 /pintanu/ /agua/ /agua/ X 40
P3
97 /bebendo/ X /pintai/ /comendo/ 59
98 /bebendo agua/ /fobai/ /pintando/ /come/ 62
99 /pintando/ /fobai/ /comer/ /bebendo/ 79
100 /pintano/ /fobai/ /comendo/ /co/ 82
101 PG /beber agua/ /beber agua/ /comer/ 19
102 /bebendo agua/ /beber agua/ /fobai/ /comendo/ 20
103 /pintando/ /agua/ /mupai/ /comer/ 3¢
104 PG /Mupai/ /comer/ /beber agua/ 40

P4
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105 X X ano bolo 5¢
106 X /cole/ X X 62
107 X /papd/ /papd/ /papa/ 7°
108 /papa/ /papd/ /papd/ /papd/ 8¢
109 /papd/ balbucio /desenhando/ /tuito / 19
110 /papd/ X X X 29
111 X X X X 3¢
112 X X X /papd/ 40
P9
113 /desenhanu/ balbucio /o papa/ /o papa/ 1¢
114 balbucio balbucio balbucio /aqui/ 29
115 balbucio balbucio /ano/ balbucio 3¢
116 /ia lto/ balbucio /o papa/ /agua/ 40
117 X X X X 5¢
118 X X X X 62
119 X X X X 7°
120 X X X X 8¢9
P10
121 /azeno/ /agua/ /de cima/ /inxima/ 5¢
122 X /que ta fazeno/ X /le &/ 62
/oquea
123 X /fazeno/ moca/ X 7°
124 /que que é isso aqui/ JEli/ /aqui/ /agua/ 82
125 X /chama/ X X 10
126 X X X X 29
127 /ta utano/ X X /fazeno/ 30
128 /esse/ /o que ta fazeno/ X /fazeno/ 40
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Gabarito das tentativas de nomeacdo da Condigédo Verbo

GABARITO - CONDIGAO VERBO

Numero de
identificacdo | Tentativa | Tentativa | Tentativa | Tentativa
do video 1 2 3 4
65 | pintar comer fobar Beber
66 | pintar fobar beber Comer
67 | beber fobar pintar Comer
68 | pintar fobar beber Comer
69 | pintar mupir comer Beber
70 | pintar mupir comer Beber
71 | pintar mupir comer Beber
72| pintar beber mupir Comer
73 | pintar fobar comer Beber
74 | pintar fobar comer Beber
75 | beber fobar pintar Comer
76 | beber fobar pintar Comer
77 | beber mupir pintar Comer
78 | pintar mupir comer Beber
79| pintar beber mupir Comer
80 | pintar mupir comer Beber
81| pintar fobar comer Beber
82| pintar beber fobar Comer
83| pintar beber fobar Comer
84 | pintar fobar comer Beber
85 | beber mupir pintar Comer
86 | pintar mupir comer Beber
87 | beber mupir pintar comer
88 | pintar mupir comer beber
89 | beber fobar pintar comer
90 | beber fobar pintar comer
91| pintar fobar comer beber
92 | pintar fobar comer beber
93| beber mupir pintar comer
94 | pintar mupir comer beber
95 | beber mupir pintar comer
96 | pintar beber mupir comer
97 | beber fobar pintar comer
98 | beber fobar pintar comer
99 | pintar fobar comer beber
100 | pintar fobar comer beber
101 | pintar beber mupir comer
102 | beber mupir pintar comer
103 | pintar beber mupir comer
104 | pintar mupir comer beber
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105 | pintar fobar comer beber
106 | beber fobar pintar comer
107 | pintar fobar comer beber
108 | pintar beber fobar comer
109 | beber mupir pintar comer
110 | beber mupir pintar comer
111 | beber mupir pintar comer
112 | beber mupir pintar comer
113 | pintar beber fobar comer
114 | pintar fobar comer beber
115 | beber fobar pintar comer
116 | pintar fobar comer beber
117 | beber mupir pintar comer
118 | pintar mupir comer beber
119 | beber mupir pintar comer
120 | pintar beber mupir comer
121 | pintar beber fobar comer
122 | pintar fobar comer beber
123 | beber fobar pintar comer
124 | pintar fobar comer beber
125 | pintar beber mupir comer
126 | pintar mupir comer beber
127 | beber mupir pintar comer
128 | pintar beber mupir comer
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Transcricdo das respostas vocais apresentadas pelos participantes na Condicdo Substantivo. A tabela apresenta o nimero de identificacdo do
video para comparacdo com Gabarito, as respostas dos participantes na primeira, segunda, terceira e quarta tentativas e a ordem de exposi¢do das
sessoes (primeira a oitava). “X” indica ndo resposta.

TRANSCRICAO - CONDICAO SUBSTANTIVO
Ordem de
exposicdo das
Numero de sessOes na
identificagao do video Tentativa 1 Tentativa 2 Tentativa 3 Tentativa 4 condigao
P5
1 X X X X 19
2 X X X X 20
3 /lido/ /Ava/ Jtacu/ /bodia/ 3¢
4 balbucio /ieva/ /bola/ /vido/ 40
5 /bola/ /motu/ /aieia/ /aido/ 5¢
6 /motu/ /Eva/ /mido/ /bodia/ 69
7 /motu/ /api/ /aido/ /bédia/ 79
8 /bola/ /iad/ /api/ /motu/ 8¢
P2
9 /é laranja/ X X X 5¢
10 /vido/ /moto/ [letd/ /bola/ 69
11 /bola/ /beva/ /moto/ /avido/ 79
12 /bola/ /beva/ /moto/ /avido/ 8¢
13 /bola/ /moto/ X /avido/ 19
14 /moto/ X /avido/ /bola/ 29
15 /moto/ X /avido/ /bola/ 3¢
16 /bola/ /avido/ X /moto/ 40
P1




17 X X como esse? bola 1¢
18 X X X X 209
19 X X /moto/ /Bola/ 30
20 /bola/ X /moto/ /solgado/ 40
21 X X /papi/ X 59
22 /popa/ /popa/ X X 62
23 /bola/ /moto/ /ama/ /vido/ 79
24 /motu/ /clati/ /vido/ /bola / 8¢
P6
25 X X X X 19
26 /moto/ /sapéu/ /bola/ /vido/ 20
27 /bola/ /sapéu/ /sapéu/ /vido/ 3¢
28 /moto/ /avido/ /sapéu/ /bola/ 49
29 X X X /vido/ 5¢
30 /bobia/ /vido/ balbucio /motu/ 69
31 /motu/ /mopi/ /vido/ /bola/ 79
32 /motu/ /papi/ /vido/ /bola/ 8¢
P3
33 /botu/ /avido/ /bé/ /bola/ 19
34 /bola/ Jvido/ X /motu/ 29
35 PG /Eva/ /bola/ /avido/ 3¢
36 /motu/ /beva/ /moto/ /bola/ 40
37 /bola/ /api/ /bétu/ /vido/ 5¢
38 /moto/ /bapi/ /vido/ /bola/ 69
39 /vido/ /fapi/ /vido/ /bola/ 79
40 /bola/ /vido/ /fapi/ /moto/ 8¢

P4
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41 X X X X 52
42 X X X X 62
43 X X X X 72
44 /mbe/ X X /vido/ 8¢
45 /bo/ /mao/ /mia/ /vido/ 19
46 /bo/ /mé/ X X 20
47 /é / /Von/ /e/ /Bola/ 3¢
48 /Voum/ Jvia/ /moido/ /bd/ 49
P9
49 /motu/ balbucio /aqui 6/ /bola/ 5¢
50 /moto/ /esse aqui/ /bola/ /avido/ 69
51 /vido/ /moto/ /moto/ /bola/ 79
52 /bola/ /ati/ /motu/ /vido/ 8¢
53 /bola/ /moto/ Jvia/ balbucio 1¢
54 /moto/ [tituito/ /avido/ /bola/ 29
55 /moto/ /pupa/ /aido/ /bola/ 3¢
56 /bola/ /avido/ /pipo/ /moto/ 40
P10
57 /esse ai/ /como ama esse/ /esse ao/ /o que é/ 5¢
58 /esse aqui/ /como sama/ /esse aqui/ /bola/ 69
59 /sama/ /sama esse/ /moto/ /bola/ 79
60 /aga-aga/ /aqui/ /esse/ Jesse/ 8¢
61 /bola/ /moto/ /nome/ /avido/ 19
62 /moto/ /aco/ /avido/ /bola/ 20
63 /moto/ /chapita/ /como é/ /bola/ 3¢
64 /bola/ /vido/ /api/ /moto/ 49
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Gabarito das tentativas de nomeacdo da Condicdo Substantivo.

GABARITO - CONDIGAO SUBSTANTIVO

Numero de
identificacdo | Tentativa | Tentativa | Tentativa | Tentativa
do video 1 2 3 4
1| moto aviao beva bola
2| bola beva moto aviao
3 |avido beva moto bola
4 | moto beva bola aviao
5| bola moto fapi aviao
6 | moto fapi aviao bola
7 | moto fapi aviao bola
8| bola avido fapi moto
9| aviao beva moto bola
10| avido moto beva bola
11 |bola beva moto aviao
12| bola beva moto aviao
13 |bola moto fapi aviao
14 | moto fapi aviao bola
15| moto fapi aviao bola
16| bola aviao fapi moto
17 | moto aviao beva bola
18 | moto beva bola aviao
19 |avido beva moto bola
20 | bola beva moto aviao
21| bola moto fapi aviao
22 | moto fapi aviao bola
23| bola moto fapi aviao
24 | moto fapi aviao bola
25 |aviao beva moto bola
26 | moto beva bola aviao
27 | bola beva moto aviao
28 | moto avido beva bola
29| bola moto fapi aviao
30| bola avido fapi moto
31| moto fapi aviao bola
32| moto fapi aviao bola
33| moto avido beva bola
34 | bola aviao beva moto
35| moto beva bola aviao
36 |aviao beva moto bola
37| bola fapi moto avido
38| moto fapi aviao bola
39| moto fapi aviao bola
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40| bola avido fapi moto
41 | bola aviao beva moto
42 |avido beva moto bola
43 | bola beva aviao moto
44 | bola beva moto aviao
45 | bola moto fapi aviao
46 | bola fapi moto aviao
47 | moto fapi aviao bola
48 | moto fapi aviao bola
49 | moto avido beva bola
50 | moto beva bola aviao
51|avidao beva moto bola
52| bola beva moto aviao
53| bola moto fapi avido
54 | moto fapi aviao bola
55| moto fapi aviao bola
56 | bola aviao fapi moto
57 | moto aviao beva bola
58 | moto beva bola aviao
59| avidao beva moto bola
60 | bola beva moto aviao
61 |bola moto fapi aviao
62 | moto fapi aviao bola
63 | moto fapi aviao bola
64 | bola avido fapi moto
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Transcri¢do do observador independente para os videos da Condi¢do Verbo

Nome segundo observador: M.F.

Data: 27/11/2015 Assinatura:

Video 1 Video 2 Video 3 Video 4
65| x X /nha/ balbucio
68 | /bebeno/ X balbucio /cumeno/
73| balbucio /bateno/ /comeno/ /bebendo/
74| /desenhano/ /papano/ /papano/ /bebendo/
79| /desenhano/ /bebendo/ /papano/ /comeno/

/esse aqui, mami

82| balbucio dela/ balbucio /aeno/
84 | /aulapi/ /audgua/ /aupondim/ | /comepapa/
86 | balbucio /aqui/ /poou/ /tomo u agua/
89| x X X X
92 |x Jupa/ Jupa/ /acua/
96 | balbucio /agua/ /ata/ X
98| /bebendo/ Jubai/ /pintando/ |/come/
100 | /pintano/ /fobai/ /comeno/ /co/
101 | PG /beber/ /beber/ /cober/
105 | x X /boando/ /bolo/
106 | x /polé/ X X
109 | /papa/ balbucio /desedando/ | /taitie/
113 |/desenhano/ balbucio /papa/ /papd/
121 |/mazelo/ /agua/ balbucio /zuicima/

/isso aqui, ela ta
124 |fazeno/ /éli/ /aqui/ /agua/

100



101

Transcri¢do do observador independente para os videos da Condi¢do Substantivo

Nome:
Data: Assinatura:

Figura 1 Figura 2 Figura 3 Figura 4
5| /bola/ /motu/ /aieia/ /mido/
6| /motu/ balbucio /mido/ /bdia/
7 | /apotu/ /api/ /aido/ /bdia/
8| /bola/ /ido/ /api/ /motu/
10| /vido/ /moto/ /leta/ /bola/
24 | /motu/ /tla/ /balbucio/ /bola/
26 | /motu/ /sapéu/ /bola/ /vido/
29 X X X /vido/
30 | /bdia/ /vido/ balbucio /motu/
31 |/motu/ balbucio /vido/ /bola/
32 [ /motu/ /ba/ /vido/ /bola/
33| /botu/ /avido/ /bo/ /bola/
35|PG /eba/ /bola/ /avido/
47|/é/ /voon/ /Eee/ /éubo/
48| /muon/ /via/ /moier/ /b6066/
49| /motu/ balbucio balbucio /boild/
52| /bola/ /ati/ /motu/ /vido/
53| /bola/ /moto/ /via/ balbucio
55| /motu/ /pupa/ /aido/ /bola/




102

Porcentagem de acordo total entre registro da experimentadora e do observador
independente, por participante.

Participante | Porcentagem de acordo
total (%)
P1 79
P2 87,5
P3 62,5
P4 84
P5 90
P6 75
P9 94
P10 62,5
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ANEXO B
Porcentagens individuais de apresentacdo de respostas com correspondéncia plena,
correspondéncia aproximada, correspondéncia parcial e sem correspondéncia.
Proporc¢des individuais de cada um dos tipos de erros cometidos em tentativas com
correspondéncia aproximada, parcial e sem correspondéncia.



104

Porcentagem, por participante, de respostas vocais com correspondéncia plena, correspondéncia aproximada, correspondéncia parcial e sem
correspondéncia com a palavra alvo, em ambas as condi¢des e para cada um dos tipos de estimulos.

Condicao Verbo
Linha de Base Indefinidos
Correspondéncia Correspondéncia Correspondéncia Sem Correspondéncia | Alta correspondéncia Correspondéncia Sem
plena Aproximada parcial correspondéncia plena parcial parcial correspondéncia
P1 0 0 0 100 0 0 0 100
P2 0 39 4 57 0 0 0 100
P3 27 59 0 14 0 42 29 29
P4 0 0 0 100 0 0 0 100
PS 0 36 18 46 0 66 0 34
P6 0 25 0 75 0 0 0 100
P9 0 0 0 100 0 0 0 100
P10 0 0 0 100 0 0 0 100
Condicdo Substantivo
Linha de Base Indefinidos
Correspondéncia Correspondéncia Correspondéncia Sem Correspondéncia | Alta correspondéncia Correspondéncia Sem
plena Aproximada parcial correspondéncia plena parcial parcial correspondéncia

Pl 62 23 0 15 0 20 20 60
P2 92 4 0 4 67 0 33 0
P3 57 26 9 8 43 43 0 14
P4 8 17 41 34 0 0 0 100
P35 17 55 17 11 0 50 17 33
P6 42 47 0 11 0 17 17 66
P9 71 13 4 12 0 0 12 88
P10 50 4 0 46 0 25 0 75
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Proporcéo, por participante, dos erros cometidos nas tentativas em que houve emissao de respostas correspondéncia aproximada (entre 75 e 99%
de correspondéncia), em ambas as condi¢Bes e para cada um dos tipos de estimulos.

Condigdo Verbo
Linha de Base Indefinidos
Omisséo de Troca de Omisséo de Troca de
fonema final fonema final Gerundio fonema final fonema final

P1 0 0 0 0 0

P2 0 0 1 0 0

P3 0,08 0,08 0,84 0 1

P4 0 0 0 0 0

PS 1 0 0 1 0

P6 0 0 1 0 0

P9 0 0 0 0 0

P10 0 0 0 0 0

Condicdo Substantivo
Linha de Base Indefinidos
Omisséo de Omisséo de Troca de Troca de Omisséo de Troca de Acréscimo de
fonema central | fonema inicial | Fonema central fonema final fonema inicial Fonema inicial silaba

P1 0 50 0 50 0 100 0
P2 0 100 0 0 0 0 0
P3 0 83 0 17 67 33 0
P4 0 100 0 0 0 0 0
P5 20 10 30 40 67 33 0
P6 0 60 10 30 0 100 0
P9 20 40 0 40 0 0 0
P10 0 100 0 0 33 33 34
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Proporcéo, por participante, dos erros cometidos nas tentativas em que houve emissao de respostas com correspondéncia parcial (entre 50 e 74%
de correspondéncia), em ambas as condic¢Ges e para cada um dos tipos de estimulos.

Condig&o Verbo
Linha de Base Indefinido
Troca de Acréscimo
Fonema Omissao de Omissao de | de fonema
central silaba final Gerundio fonema final central

P5 0,33 0,33 0,34 0 0

p2 0 0 1 0 0

P1 0 0 0 0 0

P6 0 0 0 0 0

P3 0 0 0 0,5 0,5

P4 0 0 0 0 0

P9 0 0 0 0 0

P10 0 0 0 0 0

Condicdo Substantivo
Linha de Base Indefinido
Omissao de | Omisséao de Troca de Troca de Acréscimo Omissao de Troca de Troca de
fonema fonema Fonema Fonema Troca de de fonema Apenas fonema Fonema Fonema Omissédo de | Acréscimo
central inicial central inicial fonema final central Silaba inicial inicial central inicial silaba inicial | de silaba

P5 0,17 0,5 0,33 0 0 0 0 0,5 0,5 0 0 0
P2 0 0 0 0 0 0 0 0 0,5 0,5 0 0
P1 0 0 0 0 0 0 0 0 0,5 0,5 0 0
P6 0 0 0 0 0 0 0 0 0,5 0,5 0 0
P3 0 0 0 0,5 0,5 0 0 0 0 0 0 0
P4 0 0,14 0,14 0 0 0,14 0,58 0 0 0 0 0
P9 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0,5 0,5
P10 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
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Proporcéo, por participante, dos erros cometidos nas tentativas em que houve emissao de respostas sem correspondéncia (abaixo de 50% de
correspondéncia), em ambas as condi¢des e para cada um dos tipos de estimulos.

Condigao Verbo

Linha de Base

Indefinido

Estimulo indefinido
do procedimento,

Emisséo de palawa

Estimulo de linha de

Estimulo de linha de base porém nao semanticamente equivalente base do procedimento,
do procedimento, porém correspondente ao ao estimulo apresentado na porém nao Nomeacéo de
ndo correspondente ao estimulo Nomeacéao de estimulo| tentativa, porém diferente do Nomeou correspondente ao estimulo ndo
Sem Nomeou elemento do estimulo apresentado na apresentado na nao apresentado no |estimulo auditivo apresentado| Ecéico da pergunta da elemento do estimulo apresentado apresentado no Ecéico da pergunta
sentido estimulo tentativa tentativa procedimento no procedimento experimentadora Sem sentido estimulo na tentativa procedimento da experimentadora
P1 38 0,19 0,05 0 0,14 0,05 0,19 0,28 0,29 0 0,29 0,14
P2 8 0,15 0,08 0 0 69 0 0,125 0 0,75 0 0,125
P3 23 0,33 0 0,34 0 0 0 0 0 1 0 0
P4 18 0,27 0 0 0,46 0,09 0 0,25 0,75 0 0 0
P5 60 0,4 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0
P6 23 0,67 0 0 0 0 0 0,5 0,5 0 0 0
P9 58 0,26 0 0 0 0,08 0,08 0,75 0,25 0 0 0
P10 14 0,14 0 0 0 0 0,72 0,25 0 0 0 0,75
Condi¢do Substantivo
Linha de Base Indefinido
Estimulo
Estimulo de linha de indefinido do
base do procedimento,
procedimento, porém Estimulo de linha de base porém nao
ndo correspondente do procedimento, porém | correspondente Nomeacé&o de
ao estimulo Nomeacéo de estimulo nao correspondente ao ao estimulo estimulo ndo
apresentado na nao apresentado no Ecéico da pergunta da estimulo apresentado na | apresentado na apresentado no Ecéico da pergunta da
Sem sentido tentativa procedimento experimentadora Sem sentido tentativa tentativa procedimento experimentadora
P1 0,5 0 0,5 0 0,22 0 0 0 0,67/
P2 0 0 1 0 0 0 0 0 0
P3 0 1 0 0 1 0 0 0 0
P4 1 0 0 0 1 0 0 0 0
P5 1 0 0 0 0 0 1 0 0
P6 0 0 1 0 0,25 0 0 0,75 0,
P9 1 0 0 0 0,43 0,03 0 0 0,43/
P10 0,09 0,09 0 0,82 0,07 0 0 0 0,83




