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RESUMO

O objetivo desta dissertacéo € investigar a criacdo dos Grupos Escolares nas areas rurais
no interior do Estado de Sdo Paulo, a partir de 1930, periodo que comeca e evidencia a
materializacdo dos grupos escolares rurais. Dando énfase a um estudo de caso, na
Antiga Usina Tamoio, em Araraquara/SP. Na Usina Tamoio desde as décadas 1930 a
1940 existiam escolas isoladas que se encontravam espalhadas nas diversas se¢des do
complexo industrial. E trés grupos escolares rurais. O primeiro Grupo Escolar D.
Giannina Morganti constituido em 1935, localizado na sede da Usina, o segundo Grupo
Escolar Comendador Pedro Morganti instituido em 1942, situado na Secéo Bela Vista e
o terceiro Grupo Escolar “Capitao Domingos Soares de Barros”, organizado em 1947 se
encontrava na Secédo Jacaré. Entre a década de 1930-1940 aconteceram as consolidagdes
legais para a criacdo e expansdo das escolas rurais acontecem. Como fontes
documentais escolhidas para reconstruir as historias dos trés grupos escolares foram
utilizadas para esta pesquisa os Relatérios de Ensino de Araraquara de 1936 e 1940; os
Anuarios de Ensino do Estado de S&o Paulo de 1936; Legislacdo Federal de 1934 e
1937; Legislacdo Estadual de 1933, 1935, 1938 e 1947 que dispBe sobre as escolas
primarias rurais. As informacdes sobre os grupos escolares da Usina Tamoio foram
encontradas nos seguintes arquivos: Livro Mapa do Movimento; Livro Termo de
Compromisso; Livro de Exames Finais; Livro dos Termos de Visitas; Livro de
Matriculas (todos de 1935 a 1949; 1942 a 1949, periodo que corresponde aos anos de
instalagio dos grupos escolares da Usina) e Album de Araraquara 1948. Os resultados
da pesquisa apontam que a concepc¢do de educacdo nos grupos escolares da Usina
Tamoio estava relacionada a formacdo de uma identidade nacional, da formacéo e
continuidade para o trabalho no complexo industrial. Os Grupos Escolares Rurais
tiveram um papel importante dentro do projeto de desenvolvimento do Estado ao
combater o estrangeirismo, uma vez que as grandes fazendas do interior paulista
recebiam trabalhadores de outras nacionalidades.

Palavras-chave: Grupos Escolares; Grupos Escolares Rurais e Usina Tamoio.



ABSTRACT

The aim of this work is to investigate the creation of the School Groups in rural areas in
the state of S&o Paulo, in 1930, a period that starts and shows the materialization of
rural school groups. Emphasizing a case study in the former Plant Tamoio in
Araraquara / SP. In Plant Tamoio since the decades from 1930 to 1940 there were
isolated schools that were scattered in the various sections of the plant site. And three
rural school groups. The first School D. Giannina Morganti made in 1935, located at the
headquarters of the Plant, the second School Group Commander Peter Morganti
established in 1942, located in Bela Vista Section and the third School Group "Captain
Domingos Soares de Barros,” organized in 1947 was in Section Alligator. Between the
decade of 1930-1940 that the legal consolidation for the creation and expansion of rural
schools happen. As documentary sources chosen to rebuild the stories of three school
groups we used the following sources for this research: the Araraquara School Reports
1936 and 1940; the Yearbook of Sdo Paulo State Education 1936; Federal legislation of
1934 and 1937; State law 1933, 1935, 1938 and 1947 which provides for rural primary
schools. Important sources in implementations of some government policies on the
issue of rural primary education. Information about the school groups of Tamoio plant
were found in the following files: Book Movement Map; Commitment Term Paper;
Book of final exams; Book of Business Terms; Book of Enroliment (all from 1935 to
1949; 1942 to 1949, a period corresponding to the year of installation of the plant of
school groups) to e Araraquara Album 1948. The survey results show that the design of
school groups in Tamoio plant was related to formation of a national identity, training
and continuing to work in the industrial complex. And especially, the Rural School
Groups played an important role within the state development project to combat
foreignness, since the large farms in the interior received workers of other nationalities.

Keywords: School groups; Rural School Groups and Plant Tamoio.
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INTRODUCAO

O objetivo desta dissertacdo é investigar a criagdo dos Grupos Escolares
nas zonas rurais do Estado de S&o Paulo, entre as decadas de 1930 a 1940, com énfase
para aqueles criados na antiga Usina Tamoio, localizada no municipio de
Araraquara/SP.

A criacdo dos grupos escolares nas zonas rurais do Estado de Sao Paulo
fazia parte de uma politica de disseminacdo da escola primaria no campo implementada
pelo governo do Estado. A escolha do estudo de caso na Usina Tamoio deve-se ao fato
de desvelar tramas de relacGes sociais. Essa empresa sucroalcooleira se valeu de
dispositivos legais para instalar em suas terras trés grupos escolares rurais e nove
escolas isoladas. Uma das maiores Usinas de cana-de-agUcar da América Latina, foi
expressiva tanto pela producdo agucareira, quanto por sua infraestrutura ao manter de 7
a 10 mil habitantes em suas terras (ROSIN, 1997) no periodo marcado pela
intensificacdo da producdo agucareira.

A Usina Tamoio foi constituida em meio a grandes fazendas de café, que
era base da econémica de Araraquara, a0 mesmo tempo em que a producéo cafeeira se
estruturava na regido. A lavoura do café correspondia a um momento de colapso
provocado pela superproducdo, geada, seca e empobrecimento das terras. E é neste
cenario de crise e decadéncia do café que Pedro Morganti adquiriu o Engenho Fortaleza
e incorporou as varias fazendas de café que ficavam ao redor da propriedade que eram
vendidas a baixos custos.

A transformacdo do Engenho Fortaleza na Usina Tamoio aconteceu por
meio de investimentos em capital como a incorporagdo de tecnologia nacional e
internacional e, principalmente, em virtude da aquisicdo de fazendas cafeeiras
localizadas nas proximidades, que devido a crise do café eram vendidas a baixos custos.
Entre os anos 1920 a 1930, a Usina Tamoio respondia por aproximadamente 12% da
producdo total de cana-de-aglcar do Estado de Sdo Paulo. E em 1946, a Usina se
transformou na maior industria sucroalcooleira do pais e da America do Sul.

A Usina Tamoio era constituida pela sede, principal estrutura da Usina,
na qual se concentrava a maior parte da populacdo da Usina e as antigas fazendas de

café compradas foram transformadas em secBes. Este era um complexo industrial
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respeitavel, pelo menos na questdo referente & infraestrutura e mao de obra presente,
vivendo e trabalhando ali.

Pedro Morganti organizou na Usina toda uma infraestrutura para atender
as demandas sociais dos trabalhadores que incluiam construcdes de lazer e assisténcia
para manter os trabalhadores ligados ao local. Por isso, a necessidade de construir um
sistema educacional que pudesse atender seus interesses. Educar, treinar e manter seus
trabalhadores vinculados a Usina.

Na Usina Tamoio desde as décadas 1930 a 1940 existiam escolas
isoladas que se encontravam espalhadas nas diversas se¢des do complexo industrial e
trés grupos de escolares rurais e o primeiro Grupo Escolar D. Giannina Morganti
constituido em 1935, localizado na sede da Usina, o segundo Grupo Escolar
Comendador Pedro Morganti instituido em 1942, situado na Secdo Bela Vista e o
terceiro Grupo Escolar “Capitdo Domingos Soares de Barros”, organizado em 1947 na
Secdo Jacaré.

Mas como o movimento histérico surpreende, a crise econdmica pode
atingir até os mais abastados e ndo foi diferente com a Usina Tamoio. Os primeiros
sinais de crise comecgaram a aparecer em 1957, com 0s atrasos nos pagamentos salariais
dos trabalhadores que se agravaram a partir de 1965 e 1966. Em abril de 1969 a Usina
foi vendida ao Grupo Silva Gordo, 0 que permitiu uma relativa tranquilidade para o
grupo durante cinco a seis anos, como também significou a ruptura com as antigas
formas de trabalho, ou seja, ampliacdo da mecanizacdo total das lavouras de cana. A
interrupcdo do funcionamento da Usina decretada por seus proprietarios em 29 de
outubro de 1982.

As terras foram divididas, algumas foram vendidas, outras hipotecadas
para saldar parte das dividas contraidas no periodo de crise. “O império do agUcar
estava acabado. A imensa propriedade que a Familia Morganti construiu e que 0 grupo
Silva Gordo havia adquirido ndo existia mais” (ROSIN, 1997, p. 46).

Contudo, a histéria das terras da antiga Usina ndo para por aqui, uma das
maiores secdes do complexo industrial terd uma nova configuragdo: de secdo de Usina a
Assentamento de Reforma Agraria. A formacgdo do assentamento foi marcado pela
presenca de trabalhadores assalariados rurais e urbanos, boias-frias, antigos

arrendatarios que sempre tiveram uma ligacdo com a terra e mostraram que estavam
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resistindo a expropriagdo das terras por eles trabalhadas e, portanto, lutaram para
permanecer no local. Segundo Whitaker e Fiamengue (1995), esses trabalhadores
emergiram de trajetorias impressionantes, nas quais as familias vagueavam de um
Estado para outro em procura de condi¢fes melhores de sobrevivéncia. Esse processo
ficou marcado por rupturas, mas a trajetéria sempre esteve ligada as raizes rurais, na
busca de um lugar melhor para viver, muitos buscam no assentamento o voltar para a
terra.

Assim, varios sdo os grupos de trabalhadores rurais que ocuparam as
terras da Secdo Bela Vista em 1988 e, depois de um ano de ocupacdo, aquelas terras
foram declaradas de interesse social para fins de reforma agraria pelo Decreto n° 97.660,
em 13 de abril de 1989, classificada como latifindio por exploracdo. Segundo Rosin
(1997), a luta pela terra e sua realizacdo para reforma agraria teve um significado todo
especial, pois se tratava de realizar um assentamento encravado no meio de grandes
latifundios rurais.

Minha aproximacdo com o objeto da pesquisa ndo estd somente
relacionada a Historia das Instituices Escolares, mas primeiro pela minha trajetoria
académica que se iniciou no curso de Graduac&o em Pedagogia da Terra/UFSCar. Foi
na instituicdo académica ao produzir uma monografia que pesquisei sobre a constituicao
do assentamento e compreendi as varias relagdes e movimentos histéricos, importantes
processos produtivos relacionado aquela terra. E em segundo lugar, sou filha de um
desses trabalhadores rurais que ocuparam o Bela Vista, moro neste assentamento ha 26
anos e nao conhecia a fascinante histéria do local em que vivo. Minhas primeiras letras,
meus primeiros passos na alfabetizagdo, no conhecimento letrado foram no Grupo
Escolar Comendador Pedro Morganti em 1990, fiz nessa instituicdo minhas series
iniciais da 1° a 4° série. Estudei de 1990-1994 no grupo escolar, quando tive que estudar
na cidade para concluir o ensino fundamental e médio.

Por meio do conhecimento académico conheci melhor a Historia das

InstituicOes Escolares, o que me instigou, a saber, mais sobre o tema, principalmente em

' Curso de Graduacdo em Pedagogia promovido pelo do convénio INCRA/PRONERA, UFSCar e
Movimentos Sociais do Campo: Federacdo da Agricultura Familiar (FAF), Federacdo dos Empregados
Rurais e Assalariados do Estado de S&o Paulo (FERAESP), Movimentos dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra (MST) e Organizacdo de Mulheres Quilombolas e Assentadas do Estado de S&o Paulo
(OMAQUESP).
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relacdo aos Grupos Escolares Rurais. Compreendi que do ponto de vista do rural
existiam poucas pesquisas sobre as institui¢cdes escolares rurais.

Desse modo, a pesquisa seguiu o resultado do estudo monografico feito
no curso de Pedagogia da Terra/lUSFCar em 2011, que buscou compreender 0s
processos historicos que ocorreram no segundo Grupo Escolar Comendador Pedro, ou
seja, de Grupo Escolar dentro de uma das Usinas mais expressivas de sua época, depois
se transformou em Escola do Campo, em terras atualmente de Reforma Agraria.

Assim, nos preocupou compreender qual a concepcdo de educacao
contida nos Grupos Escolares Rurais da Usina Tamoio, 0 que nos conduziu para outro
ponto importante, que era conhecer a histdria da constituicdo e depois de faléncia da
Usina Tamoio. Naquela época, a Familia Morganti fazia o papel do Estado, garantindo
seguranca e acessos a bens sociais, com a finalidade de manter o controle e a forca de
trabalho treinada e capacitada para o trabalho em suas terras. Segundo Caires (1993), a
historia da Usina Tamoio apresentava relacGes paternalista e de promocdo da vida
material do trabalhador, criando uma situacdo de permanente dependéncia dos
trabalhadores com o local. Os interesses da esfera produtiva da Usina passavam a
interferir a esfera da vida doméstica daqueles trabalhadores, submetendo o trabalhador e
seu grupo domeéstico as necessidades de crescimento e producdo da Usina. Essa
dominacdo especifica era fortemente interiorizada e legitimada pelos trabalhadores.

O problema que norteia esta pesquisa € compreender a concepcao de
educacdo presente nos Grupos Escolares Rurais e que refletia na vida de todos que
trabalhavam e viviam naquele local, considerando as transformagfes politicas,
econdmicas, sociais, culturais e educacionais no momento histérico em que foram
criadas e implementadas.

A hipdtese que conduziu a pesquisa é de que a concepc¢do de educacao
nacionalista e ruralista presente nos grupos escolares da Usina Tamoio estava
relacionada a formacgéo de uma identidade nacional, da formacéo e continuidade para o
trabalho no complexo industrial e principalmente que os Grupos Escolares Rurais
tiveram um papel importante dentro do projeto de desenvolvimento do Estado ao
combater o estrangeirismo, uma vez que as grandes fazendas do interior paulista

recebiam trabalhadores de outras nacionalidades.
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A delimitacdo temporal da pesquisa foi estabelecida a partir do
desenvolvimento econdmico que o pais sofreu a partir da década de 1930, e levou-se em
conta os anos de criacdo dos grupos escolares rurais e a constru¢do de um pensamento
de base nacionalista no qual a educacdo teve um papel fundamental para instruir esses
novos cidaddos ancorados nos valores nacionalistas foi entre a década de 1930-1940
ocorreu as consolidagbes legais para a criagdo e expansdao das escolas rurais
aconteceram, como no caso do Decreto n°. 6.047, de 19 de agosto de 1933, que cria 0s
grupos escolares rurais no Estado de S&o Paulo. Enfim, varios acontecimentos politicos
e legalizagOes estaduais e federais que véo dar o tom para a educacdo rural.

Para reconstruir a histéria dos trés grupos escolares rurais foi preciso
conhecer a Histéria da Educacdo Brasileira, buscar nas fontes documentais as
demarcacdes de um projeto politico nacional de educagdo também para o meio rural.
Saviani (2006) discorre que as fontes constituem o ponto de partida, a base para a
construcdo historiogréfica. Que delas brota e flui a historia, enquanto registros,
testemunhas dos atos historicos, que é nelas que se apoia o conhecimento que
produzimos a respeito da historia.

Como fontes documentais escolhidas para reconstruir as historias dos trés
grupos escolares foi utilizado por estas pesquisas as seguintes fontes: os Relatérios de
Ensino de Araraquara de 1936 e 1940; os Anuérios de Ensino do Estado de S&o Paulo
de 1936; Legislacdo Federal de 1934 e 1937; Legislacdo estadual de 1933, 1935, 1938 e
1947 que dispde sobre as escolas primarias rurais. Fontes importantes nas
implementacBes de algumas politicas governamentais para a questdao do ensino primario
rural.

As informagdes sobre os grupos escolares da Usina Tamoio foram
encontradas nos seguintes arquivos: Livro Mapa do Movimento Grupo D. Giannina
Morganti de 1935 a 1949; Livro Termo de Compromisso Grupo D. Giannina Morganti
de 1935 a 1949; Livro de Exames Finais Grupo D. Giannina Morganti de 1935 a 1949;
Livro dos Termos de Visitas Grupo D. Giannina Morganti de 1935 a 1949; Livro de
Matriculas Grupo D. Giannina Morganti de 1935 a 1949 e Album de Araraquara 1948.

Sobre o segundo grupo escolar as seguintes fontes: Livro Mapa do
Movimento Grupo Comendador Pedro Morganti de 1942 a 1949; Livro Termo de

Compromisso Grupo Comendador Pedro Morganti de 1942 a 1949; Livro de Exames
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Finais Grupo Comendador Pedro Morganti de 1942 a 1949; Livro dos Termos de
Visitas Grupo Comendador Pedro Morganti de 1942 a 1949; Livro de Matriculas Grupo
Comendador Pedro Morganti de 1942 a 1949. Para a reconstrucdo historica desta
instituicdo foi fundamental o trabalho de Teixeira (2010), que estudou a cultura escolar
do ferido grupo escolar. Lamentavelmente, os registros do terceiro grupo escolar se
perderam ao longo do tempo, o que limitou a reconstrugdo histérica do mesmo.

Todas essas fontes tem um recorte temporal que vai de 1935 a 1949;
1942 a 1949, pois correspondem ao ano de instalacdo de cada um dos grupos escolares
pesquisados e delimitamos o fim da década de 1940, por representa o periodo de
consolidacéo legal para a criagdo e expansao das escolas rurais.

Ao nos debrugarmos nas fontes documentais ficou evidente o que Saviani
(2006, p.30) pondera sobre o carater inesgotavel das fontes histéricas “sempre que a
elas retornamos tendemos a descobrir novos elementos, novos significados, novas
informagoes que nos tinham escapado por ocasido das incursdes anteriores”. Realmente
pode constatar que as fontes sdo inesgotaveis em trazer novas informacoes.

No caso dessa pesquisa, nos Relatérios de Ensino e nos Anuarios de
Ensino ndo aparecem informacdo que existiam grupos escolares rurais na Usina
Tamoio, muito pelo contrario, o que apareceu foi construido e cedido a administracao
do Estado, entdo eram instituicdes particulares, bem como na pesquisa feita por Moraes
(2014) sobre o levantamento das instituicbes escolares rurais do Estado de Sdo Paulo
existia 54 grupos escolares rurais (de 1935-1949, periodo da minha pesquisa), sé foi
possivel caracterizar os trés grupos escolares rurais da Usina Tamoio no momento que
buscamos informagfes nos arquivos que constavam 0s nomes das instituicbes, que
ficaram esquecidas em algum arquivo escolar. Neste caso, na Escola Estadual Antonio
de Carvalho, em Araraquara e guarda todos os documentos referentes as instituicoes
escolares da cidade e na E.M.E.F do Campo Herminio Pagbtto que fica no
Assentamento Bela Vista e guarda a maioria dos documentos do antigo Grupo Escolar
Comendador Pedro Morganti.

De qualquer forma, segundo Miguel (2007), um arquivo ou a descoberta
de um novo registro que trazem informacdes novas sobre o objetivo podem direcionar a

pesquisa para novos caminhos e novas interpretacdes, o “arquivo € um nicho que
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contém ndo apenas registros e informagbes, mas também possibilita a sensacdo da
descoberta do real” (MIGUEL, 2007, p. 31).

Desse modo, ao descobrir novas informacgdes sobre os grupos escolares
rurais da Usina Tamoio foi possivel tentar reconstruir a organizacdo escolar daquelas
instituicdes, descobrir a dinamica escolar, a vida dos alunos, os rendimentos escolares,
as melhorias nas escolas, a influéncia da Familia Morganti, as concepc@es ruralistas
presentes, 0s cantos orfednicos, as celebracdes de datas comemorativas, as observacoes
deixadas pelo Inspetor Escolar e a nitida intencdo da normatizacdo imbuida de um
carater disciplinador e a0 mesmo tempo exaltando 0s espagos escolares e seu corpo
docente, enfim, novas descobertas que permitiram a reconstrucao histérica do primeiro
e do segundo grupo escolar rural.

Para apresentar a organizacdo escolar dos grupos escolares rurais
pesquisados foram usadas duas categorias de exposicéo: estrutura escolar (vao aparecer
dados como: ano de instalacdo, caracterizacdo do Grupo Escolar referente a nimeros de
alunos, numero de classes, complexo educacional da Usina) e funcionamento escolar
(referentes a: nUmeros de promocao e repeténcia, registros de normatizas ou orientacao
pedagdgica para o corpo docente, pela Delegacia de Ensino, entre outros).

Outro fator importante que aparece ao estudar as instituicfes escolares é
compreender que essas se constituem ou sdo formadas para atender necessidades
humanas, sdo criadas como uma unidade de acdo. Significa que sdo constituidas pelas
determinagbes postas pelas relagdes entre os homens e a sociedade, a qual a escola

encontra associada, em suma:

[...] podemos dizer que, de modo geral, o processo de criacdo de
instituicbes coincide com o processo de institucionalizacdo das
atividades que antes eram exercidas de forma néo institucionalizada,
assistematica, informal, espontanea (SAVIANI, 2007, p. 5).

De acordo com Horta (2012) o processo de institucionalizacdo da
educacdo é correspondente ao processo de surgimento da sociedade de classes que tem a
ver com o processo de aprofundamento da divisao do trabalho. No caso dessa pesquisa,
a institucionalizacdo da educacdo nasceu como um dos instrumentos adequados para
afirmar a valorizacdo do homem na unidade nacional e para melhorar as condicdes de

vida do proletariado urbano e rural.
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Por isso, considera-se esta pesquisa relevante pelos seguintes motivos:
primeiro, contribuir para os estudos das instituicdes escolares rurais, um campo de
pesquisa ainda em ascensao dentro da Histdria da Educacéo. E segundo, importante por
revelar uma historia esquecida. A historia de trés grupos escolares rurais que existia
numa das maiores Usina do seu tempo, que representou um periodo de transformacdes
sociais importantes e estavam no ciclo desse processo histérico.

Assim, essa dissertacdo esta organizada da seguinte forma: no capitulo |
a contextualizacdo das aspiraces da Republica sobre a escola e como esta se torna um
instrumento apropriado para assegurar a formacéo dessa nova ordem que se instala. Seré
apresentada a institucionalizacdo dos grupos escolares no Estado de Séo Paulo e o
desenrolar da escola primaria rural no estado; o capitulo Il ird expor a constituicdo, a
formacdo e decadéncia da Usina Tamoio, descrevendo o periodo do café, do acucar e
assentamento; no capitulo 111 é apresentado o complexo educacional presente nas terras
da Familia Morganti, a dindmica da Delegacia de Ensino de Araraquara e em seguida
sdo apresentados os trés Grupos Escolares da Usina distinguindo a estrutura escolar e o
funcionamento escolar dos mesmos para compreensao de como era o cotidiano escolar

nas propriedades da Familia Morganti.



19

Capitulo | - A EDUCACAO NA REPUBLICA

Para fins de compreensdo, o objetivo desse capitulo é contextualizar
brevemente as transformacdes e o desenvolvimento brasileiro a partir de 1930, quais
foram seus impactos no cenério politico, econémico e como isso interfere na educacao.

A contextualizacdo deste capitulo tentard descrever as aspiracdes da
Republica sobre a escola e como esta se torna um instrumento apropriado para assegurar
a formacdo da nova ordem que se instala.

A seguir, serd apresentado como o Estado de S&o Paulo se torna o
pioneiro em instituir os grupos escolares e quais seus impactos junto a rearticulacdo de
um projeto politico nacional no qual a escola publica tornou-se um simbolo da nova
ordem. Em seguida, o desenrolar da escola priméria rural e a institucionalizacdo dos
grupos escolares rurais no Estado de S&o Paulo,assim, como a educacdo rural é
compreendida para época como instrumento utilizado para fixar o homem no meio

rural.

1.1 As Transformacdes e o Desenvolvimento Brasileiro a partir de 1930

A década de 1930 foi marcada por varias transformacdes politicas,
econdmicas, sociais e educacionais. Uma das principais alteracGes da época estava
relacionada a crise do café. Para alguns estudiosos do assunto, a crise do
desenvolvimento acentuou uma reorganizacdo da politica nacional com aspiracdes
nacionalistas.

O sentimento de nacionalismo ganhava repercussdo, principalmente
depois da Primeira Guerra Mundial (1914-1918). Outro fator relevante foi a crise
internacional conhecida como a “Grande Depressdo” (1930), cujo fendmeno
emblematico foi o crash da Bolsa de Valores de Nova York, em 1929, que em terras
brasileiras influenciou a crise do café provocando a queda da exportacédo e bloqueou por
um tempo o maior mercado comprador do café brasileiro, os Estados Unidos. Segundo

Brener (1996), uma das consequéncias da quebra da Bolsa de Valores para o Brasil foi:
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O enfraquecimento da oligarquia cafeeira, que abriu espaco para a
Revolucdo de 1930, liderada pelo galcho Getulio Vargas. O novo
governo ordenaria a destruicdo de 14,4 milhdes de sacas de café entre
maio de 1931 e fevereiro de 1933, para destruir a oferta e assim elevar
0s precos no exterior (BRENER, 1996, p. 15).

Segundo Brito (s/d, p. 3), a crise de 1929 se estendeu pela década de
1930 e representou um “envelhecimento de padrdes tecnoldgicos e de produgdo; nova
divisdo de mercados e nova ordenacdo, manutencdo do comércio internacional e o
aparecimento de um novo sistema monetario, com a hegemonia do dodlar”. O
desenvolvimento técnico-cientifico continuava evoluindo, apesar da retracdo
econdmica.

A crise internacional foi caracterizada por uma crise de superproducéo,

que foi de 1929 até 1937, tendo trés fatores importantes:

1. Auséncia de ondas de renovacdo tecnoldgica, capazes de absorver
0s excedentes econdmicos produzidos. 2. Intensidade aparente do
capital constante; 3. Aumento tendencial da composigdo organica do
capital, com o agravamento da ociosidade planejada, para fazer frente
aos custos de producdo e ao desaquecimento da demanda (BRITO,
s/d, p. 3).

Portanto, essa crise no cendrio internacional refletiu nacionalmente e foi
preciso reorganizar a politica nacional. A queda do comércio do café gerou um aumento
de demanda sobre outros produtos agricolas e abriu espago para 0 processo de
industrializacdo e modernizacao que o0 pais necessitava.

Frente ao contexto internacional, as medidas internas foram no sentido de
recuperacdo econdmica brasileira, existiu a preocupacdo com a defesa do café, que
permanecia como o principal produto de exportacdo. Para tentar conter a crise, o Estado
implementou uma politica de desvalorizacdo da moeda por meio do dominio do
monopolio do cdmbio, tendo em vista ao aumento das exportacdes e a atracdo de moeda
estrangeira para investimentos e controle da balanca comercial, numa ocasido
especialmente dificil em relagdo ao alcance de créditos internacionais. Além disso,
houve o controle nas contas federais e com o0s gastos dos estados (BRITO, s/d).

Segundo Romanelli (2003), mesmo com as medidas tomadas existia um
movimento armado que se iniciou no sul do pais e teve repercussfes em varios

extremos do territorio brasileiro. Esse movimento era um dos aspectos assumidos pela



21

crise do desenvolvimento que vinha se acentuando desde década de 1920. Assim, 0 que
se convencionou chamar de Revolucgéo de 1930, que derrubou o governo do Presidente
Washington Luiz, foi o ponto alto de uma série de revolucdes e movimentos armados
que compeliram em promover varios rompimentos politicos e econémicos com a velha
ordem social oligarquica.

Por meio da Revolucdo de 1930, da qual a meta maior teria sido a
implantacédo definitiva do capitalismo no Brasil, foi apontada uma acumulacao primitiva
de capital decorrente das mudancas sofridas pela economia no momento em que 0
mercado interno, gracas a imigracdo e ao trabalho assalariado comegou a expandir-se.
Segundo Romanelli (2003), a economia brasileira estava reagindo aos efeitos da crise.
Com o crescimento do mercado interno e a queda das exportacdes houve a mudanca da
renda de um para outro setor, essa passagem se fez do setor agricola para a industria. A
autora discorre gque era preciso um remanejamento de todo o aparelho do Estado, ligado
até entdo aos interesses latifundiarios, visando uma adequacdo de sua organizacdo as
novas instancias do setor dindmico e a uma saida mais eficiente da crise.

Para Saviani (2007), do ponto de vista histérico do modo de producéo
capitalista, o desenvolvimento do capitalismo implicou o deslocamento da vida do
campo para a cidade e da agricultura para a indUstria, surgindo inclusive um progressivo
processo de urbanizacdo do campo e industrializagdo da agricultura.

Ja na perspectiva politica, existia um descontentamento em varios setores
da classe média, sobretudo nas forcas armadas. Romanelli (2003) pondera que essa
classe se expandia e tomava nocdo do grau de marginalizacdo politica em que se
encontravam. Por outro lado, acontecia o éxodo rural que vinha crescendo e surgia o
operario urbano e pela influéncia de operéarios europeus, ja havia explodido as primeiras
greves. Vérias reivindicagfes aconteciam de todas as camadas sociais que atingiram
desde o operariado até a burguesia industrial. Durante os anos 1920 explodiram as
revoltas armadas que definiram o tenentismo, a criagdo do Partido Comunista e a

Semana de Arte Moderna®, os quais tinham em comum a oposicdo & velha ordem

2 A Semana de Arte Moderna aconteceu em S&o Paulo, no Teatro Municipal, nos 11 a 19 de fevereiro de
1922. Seu principal objetivo era renovar, transformar o contexto artistico e cultural urbano tanto na:
literatura, artes plasticas, arquitetura e masica criando uma arte essencialmente brasileira, embora muitos
artistas tivessem influéncias europeias. Alguns artistas despontaram no cenario cultural, como Mario de
Andrade e Oswaldo de Andrade na literatura, Victor Brecheret na escultura e Tarsila do Amaral e Anita
Malfatti na pintura. O movimento da Semana de Arte Moderna ou movimento Modernista surgiu em um
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oligarquica latifundiaria. O que marcou a luta pela mudanga no processo politico e saiu

vitorioso com o movimento de 1930 foi o tenentismo:

O tenentismo se resumiu numa série de reivindicagBes que oscilaram
entre a necessidade de se implantar uma ordem social e econdmica de
carater capitalista e a moralizagdo das elei¢cdes, até a implantacdo de
mudancas radicais, s6 passiveis de realizacdo pela imposi¢do de um
governo forte, coeso e nacionalista (ROMANELLI, 2003, p. 49).

O movimento resultou de uma coalizdo de forcas, sendo dois grupos em
disputa. O primeiro incluia os militares superiores, uma parcela dos plantadores de café
descontentes com a politica econémica do Governo e a parte da elite politica da
oposicdo, que tinha em vista o poder politico. No segundo grupo estavam 0s
revolucionarios, os que comandaram ou tiveram participacdo mais efetiva no
movimento. Todavia, este segundo grupo se dividia em duas perspectivas: uma mais
preocupada com as mudancas constitucionais, tinha apoio da pequena classe média que
reivindicava eleicdes livres, com maior garantia de liberdade civis e um governo
constitucional, e o outro conjunto liberado pela ala jovem das forgas armadas, 0s
tenentes, que sugeria a luta pela regeneracéo nacional e pela modernizagdo mais extensa
e profunda. Na realidade, os tenentes queriam um governo centralizado e nacionalista.
O Governo Vargas permaneceu no poder de 1930-1945. Constituiram 15 anos marcados
por um momento mais instavel (de 1930-1937) e uma ditadura (1937-1945)
(ROMANELLLI, 2003).

Para Romanelli (2003), foi assim que se instalou 0 novo governo, em
principio de carater interino, sob a presidéncia de Getulio Vargas. Os primeiros anos do
governo foram caracterizados pela a instabilidade gerada do conflito dos interesses de
varias facgOes revolucionarias. O governo interino esteve marcado pela divergéncia
entre tenentistas que desejavam que Vargas ficasse no poder para uma mudanga mais
radical e os constitucionalistas que reivindicavam uma constituicdo. Um dos momentos
emblematicos, desse periodo, foi a Revolucdo Constitucionalista de Sdo Paulo, em
1932, que expbs uma oposicdo contra a tendéncia centralizadora do Governo, que vinha
tirando dos Estados a autonomia que decorria desde a Proclamacdo da Republica.

Segundo a autora, a Revolugdo Constitucionalista foi um movimento fracassado. Mas

contexto repleto de agitacbes politicas, sociais, econdmicas e culturais. Disponivel em:
<www.infoescola.com/artes/semana-de-arte-moderna/>.


http://www.infoescola.com/artes/semana-de-arte-moderna/
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em 1934 o governo anunciou uma constituicdo na qual foi negligenciado o interesse
paulista. A partir disso, os tenentes perderam as forgas de antes e 0 governo caminhou
na direcdo do compromisso com os velhos interesses ligados aos latifundiarios e ao
liberalismo econémico.

A dualidade do governo Vargas estava ligada a dois fatores: primeiro a
burguesia industrial ndo foi capaz de se impor nos primeiros anos, desse modo, Getulio
Vargas se mostrou ambiguo em relacdo a apoiar o desenvolvimento industrial, na
realidade havia um jogo de interesse e divergentes em jogo, ligado a politica de
compromisso. O segundo fator € que ndo lhe parecia certo apoiar as forgas armadas,
Vargas jogou com contribuicdo do setor moderno e do setor tradicional em beneficio

préprio, uma vez que esses setores continham controle sobre a maquina eleitoral, assim:

A duplicidade de acdo do Governo sé serviu para radicalizar as
posicdes revolucionarias, agora agravadas pelo descontentamento da
esquerda e da direita nascentes. A primeira tentou um movimento em
1935, que foi imediatamente esmagado pelo Governo, e a segunda,
consubstanciada na Acéo Integralista, de carater fascista, sentindo-se
apoiado pela oposi¢do que o Governo fizera a esquerda, passou a agir
acintosamente, o que fez com que o Governo tivesse 0s motivos que
esperava obter para dar o golpe de Estado de 1937 contra as
radicalizacGes de esquerda e de direita (ROMANELLI, 2003, p. 50).

O golpe de Estado de 1937 ficou conhecido como Estado Novo,
constituiu-se em um golpe nos dois movimentos politicos referido pela autora acima e
também nos interesses latifundiarios. No entanto, a maioria da burguesia recebia o golpe
com simpatia. Para Romanelli (2003), o governo de Getdlio Vargas teve apoio das
forcas armadas que estendeu poderes para realizar 0 remanejamento da estrutura do
Estado que esse setor ja vinha reivindicando desde a Revolugédo de 1930. Desse modo, a
politica liberal do governo é suprida por um dirigismo estatal que beneficiou a industria.

Segundo Brito (s/d), uma das primeiras medidas tomadas apds o Estado
Novo foi no sentido pragmatico, tendo como principal procedimento um projeto
nacionalista que compreendia a defesa da diversificacdo da producdo e dos mercados,
tanto para o comércio como para 0 consumo e uma politica externa auténoma,
fundamentada nos interesses internos, o que levou o governo a adotar a prorrogacao
para pagamento da divida externa e 0 monopolio cambial. Para tentar reduzir os fluxos

de capital para o exterior, as medidas eram para tentar desafogar as contas publicas
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como forma de liberar recursos para investimentos em outros setores, sendo que as
Forcas Armadas foram um desses setores beneficiados. E 0 outro setor que recebeu
atencdo pelo governo em relacdo a um plano de desenvolvimento foi o siderdrgico,
compreendido como essencial ndo apenas para a defesa nacional, mas para a
manutencdo e crescimento do parque industrial em construc¢do no pais. Em suma, como
entendimento de crescimento, unidade e desenvolvimento do pais para 0 governo estava
relacionado a ampliacdo econémica (BRITO, s/d).

Contudo, para Romanelli (2003) ¢ dificil de chegar a um consenso sobre

0 que representou o Estado Novo, pois:

Para uns, ele foi o golpe de morte nos interesses latifundiarios e o
favorecimento dos interesses da burguesia industrial. Para outros, ele
favoreceu as camadas populares, com amplo programa de Previdéncia
Social e Sindicalismo. Para outros, ainda, ele foi o resultado da unido
de forgas entre o setor moderno, 0 setor arcaico e o capital
internacional, contra o0s interesses das classes trabalhadoras
(ROMANELLLI, 2003, p. 51).

Jé& para Brito (s/d), o0 Governo Vargas sempre esteve ligado e relacionado
as preocupacdes em torno da questdo da unidade nacional do que preocupado em se
opor ao capital estrangeiro. Seja qual for o consenso, o fato € que durante 15 anos o
Estado incentivou o desenvolvimento econémico por meio de uma interferéncia
crescente do governo. Em suma, sobre sua responsabilidade incentivou a industria de

consumo e impulsionou 0s seguintes setores:

a) “setores que exigiam investimentos importantes”, como a Usina
Siderdrgica de Volta Redonda;

b)  Setores cuja rentabilidade ndo era certa ou cujo aparecimento
demandava um periodo longo, com a pesquisa e exploracdo do
petroleo — enfim descoberto em 1938 — sendo criado um Conselho
Nacional do Petroleo;

C) “setores que exigiam um grande investimento de infra-
estrutura”. Neste sentido, foram criados o Departamento Nacional de
Estrada de Rodagem, o Departamento Nacional de Trabalho Contra a
Seca; foi nacionalizada a Companhia de Navegacdo Costeira e tiveram
inicio os trabalhos para a implantacéo de hidrelétricas. Além disso, foi
uma série de 6rgdos destinados a prote¢do do setor primario, como o
Conselho Nacional do Café, o Instituto do Aclcar e do Alcool, os
Institutos do Cacau, do Pinho, do Mate e do Sal. Tinham por objetivo
dar garantias de crédito e pre¢cos minimos aos produtores. Em 1934, o
Governo havia regulamentado a exploracdo dos nossos recursos
minerais, através do Codigo de Minas e do Cddigo de Aguas. Antes de
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encerrar o0 Governo Vargas, havia sido criada, de forma paternalista,
evidentemente, uma ampla legislacdo trabalhista e de previdéncia
social e criados e oficializados novos partidos politicos
(ROMANELLLI, 2003, p. 51-52).

Essas mudancas fizeram com que o Estado impulsionasse o
desenvolvimento e a burguesia industrial. Dois fatores estavam estabelecidos depois
dessas mudancas, primeiro, a burguesia industrial tinha conquistado posi¢des das quais
era impossivel afasta-la e, segundo, o populismo de Vargas propagara-se de forma que
ja ndo podia ser erradicado (ROMANELLI, 2003). Para Brito (s/d), o governo Vargas
tinha intencbes nacionalizantes que coincidiram com as aspiragdes do Estado Novo, mas
foi por conta do regime totalitario que acabou levando ao fim do Estado Novo, muito
embora ndo levasse ao fim da era Vargas que teve impasses e problematicas que se
estenderam até 1945. Em 1945, caiu o Governo Vargas, que foi substituido por um
governo eleito, o Governo Dutra e, uma vez no poder, se aliou a varios interesses em
jogo e divergentes entre si, o que possibilitou a volta de Vargas ao poder pelo voto

popular, contudo, o cenéario politico que se seguiu depois foi:

Getulio Vargas voltou ao Governo em plena campanha do petréleo. O
Governo Dutra pretendera fazer passar no Congresso um projeto
regulamentando a exploracéo do petrdleo que descontentava a maioria
das camadas sociais politizadas, porque abria mdo do monopdlio
estatal que o Estado Novo havia reivindicado. A campanha do
petréleo arregimentou todas as camadas urbanas do operariado a
burguesia, e foi, talvez, o Gnico movimento do qual participou
intensamente e de forma ampla e espontanea o povo brasileiro. E
Getulio Vargas era, na época, o préprio simbolo do nacionalismo. Em
1953, dois anos depois da sua posse, a Petrobras tornou-se Lei e 0
Estado passou, desde entdo, a ter monopélio da pesquisa e exploracdo
do petroleo brasileiro. Essa campanha, mais o projeto de lei de
remessa de lucros e, afinal, a tendéncia acentuadamente nacionalista,
de base populista, do 2° Governo Vargas custaram-lhe a vida. Em
1954, pressionado para deixar o Governo e envolvido em tramas
sinistras, Vargas preferiu o suicidio (ROMANELLLI, 2003, p. 52).

Consequentemente, a Era Vargas deixou de existir, embora deixassem
marcos e politicas mal resolvidos. Teve como principio um projeto politico nacionalista
e acabou como em um regime totalitario, de base populista, muito embora o

nacionalismo e o populismo nédo se desligassem. Para a constru¢do de um pensamento
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de base nacionalista, a educacdo teve um papel fundamental para instruir esses novos

cidadaos ancorados nos valores nacionalistas.

1.2 As Aspiracdes da Republica sobre a Escola

Para comentar as aspiracdes sobre a escola é preciso compreender como
esse processo foi se desenrolado desde Primeira Republica (1889-1930), por isso,
vamos “voltar no tempo”, muito antes de 1930, para assim entender como as
reivindicagdes da escola publica foram importantes no processo de nacionalizacdo do
pais, bem como, explicar a participacdo do Estado de S&o Paulo na defesa da escola
publica.

Souza (1998) complementa que a inovagdo republicana na educacao
estava sendo ditada pelas classes dominantes, dentro de um ideario liberal democratico
a fim de estabelecer um sistema de ensino consoante com a nova ordem social. Na
perspectiva liberal democratica, a educacdo do povo fazia-se em referéncia ao ensino
primario (o minimo de instrucdo) e que deveria ser universalizada.

O debate sobre a escola publica ampliou-se a partir de 1890 e o tema
central de discussdo foi a instrucdo puablica na implantacdo da escola primaria.
Subentendia que a escola primaria era destinada ao povo. Durante a Primeira Republica,
0 projeto educacional das classes dominantes defendia um projeto politico ideoldgico e

de realiza¢Bes praticas, uma vez que 0s:

Detentores dos canais de expressdo politico-social, principalmente a
imprensa e o poder legislativo, os intelectuais, educadores e politicos
liberais difundiram, propagandearam e instituiram suas concep¢oes de
educacdo popular tornando-as hegemonicas na época. Além de
instaurarem uma politica educacional nos moldes da democracia
burguesa, consolidaram, de certa forma, um imaginario segundo o
qual foi advogada a imprescindibilidade da educacdo escolar para a
vida politica e social, isto é, foi ressaltado o poder da educacdo como
fator de promocao e igualdade social e a fixagdo dos contornos nitidos
quanto & funcéo e as possibilidades sociais de um homem educado,
possuidor da razdo, e o homem analfabeto considerado ignorante.
Portanto, tudo o que possibilitou ao povo perceber a educacdo como
valor em si mesma e sintetizar a méxima pela qual um homem sem
estudo ndo é nada (SOUZA, 1998, p. 26).
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Para Souza (1998), a primeira iniciativa dos republicanos no Estado de
Séo Paulo no campo educacional foi a institucionalizacdo dos principios liberais. Em
1891 a Constituicdo do Estado estabeleceu a liberdade do ensino, a gratuidade e
obrigatoriedade do ensino primario dos 8 a 12 anos de idade. Da mesma forma, a
primeira Reforma da Instrucdo Publica® aconteceu entre 1890-1896, que trazia
principios pedagogicos que reafirmavam o ideario liberal na educacdo: ensino leigo,
publico, obrigatdrio e cientifico (SOUZA, 1998).

Dessa forma, entende-se que educagdo vinha com a conotacdo de uma
necessidade, um dever para que o cidaddo pudesse participar no regime republicano.
Outro fator de destaque é que o Estado manifestava-se como propulsor da educacéo,
dando énfase a educacdo civica e a moral para a elevacdo de um homem que iria
contribuir para o crescimento e desenvolvimento do pais.

Houve destaque para o Estado de S&o Paulo, principalmente em relagéo a
educacao e ampliacdo da escola publica, sendo este o propagador de um sistema publico
de ensino concebido como moderno (SOUZA, 1998, 2006). A escola primaria foi vista
como elemento propulsor do desenvolvimento econémico, social e do progresso,
instrumento importante para a estabilizacdo do regime republicano, caberia a escola

primaria:

[...] a missdo patridtica de edificar a nacdo por meio da educacdo
integral — entendida como educacao fisica, intelectual e moral, o que
implica ndo apenas a transmissdo de conhecimentos, mas a formagéo
do carater mediante a aprendizagem da disciplina social (obediéncia,
asseio, ordem, pontualidade, amor ao trabalho, honestidade, respeito
as autoridades), virtudes morais e valores civicos necessarios a
formac&o da nacionalidade (SOUZA, 2009, p. 262).

O anseio sobre o nacionalismo mesclou-se com o clima social do final
dos anos 1910 e inicio dos anos 1920. A percepc¢do civica e patridtica passou a ocupar o
imaginario das elites intelectuais na busca da construgdo de um Estado Nacional,
considerando a heterogeneidade da sociedade brasileira com suas multiplicidades
regionais, de racas, de projetos, de interesses, decorrendo a:

% para uma pesquisa mais detalhada sobre essa reforma localizar em: REIS FILHO, Casemiro dos. A
Educacao e a llusdo Liberal: origens da escola publica paulista. Campinas, SP: Autores Associados,
1995.
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[...] necessidade de civilizar as massas e acionar préticas de
ordenacdo, disciplinamento e controle da forca de trabalho. A
educacdo tornou-se uma das estratégias utilizadas na grande obra de
homogeneizacéo e conformagdo das massas & ordem social burguesa,
pois, tantas diferencas eram prejudiciais ao projeto de construcdo do
Estado Nacional (SOUZA, 1998, p. 29).

Segundo Souza (1998), um dos entraves para o desenvolvimento do pais
estava no plano social, o analfabetismo das massas, assim, a educacdo surgia como a
solucdo para os problemas sociais. O analfabetismo era interpretado como ameaga a
organizacdo do trabalho e contra a manutencéo da ordem publica. O analfabeto era visto
de forma preconceituosa, compreendido como “uma unidade negativa no seio do povo:
ndo desenvolve sua capacidade produtiva, € a matéria por exceléncia prestavel aos
excessos de todas as sedigdes e facilmente suplantada pelas ragas mais cultas” (SAO
PAULO, 1918, p. 58).

De acordo com Souza (1998), mesmo com o discurso de democratizagdo
do ensino, os argumentos eram contraditorios, pois a0 mesmo tempo em que enaltecia a
necessidade da educacdo para a massa 0s argumentos marginalizavam a populacdo em

geral, ou seja:

[...] o mesmo discurso que exaltava os atributos da educacdo e sua
relevancia social produziu o estigma contra o analfabeto
desqualificando-o para a vida politica e social; isso contribuiu para a
producdo de um imaginario que reforcava a marginalizagcdo a maioria
da populagdo brasileira. Essa visdo negativa do homem pobre
perpassava o proprio entendimento do tipo de educagéo a ser dada ao
povo (SOUZA, 1998, p. 32).

Outro motivo de apreensédo para a elite intelectual da época era a entrada
de imigrantes considerados como um elemento alheio as coisas brasileiras, esses
imigrantes precisavam ser integrados ao projeto politico nacional. O imigrante também
se tornou alvo da evocacdo nacionalista, de forma que em 1917 o Governo Federal
mandou fechar as escolas estrangeiras no sul do pais. Em S&o Paulo, as medidas
recairam sobre as escolas particulares e escolas dos nucleos coloniais agricolas,
especialmente as estrangeiras* (SOUZA, 1998).

Em 1920 foi realizada, ainda no Estado de Sdo Paulo, a reforma da

Instrucdo Publica que se configurou, por meio das ideias nacionalizadoras, tendo como

* Lei n° 1.579, de 19 de dezembro de 1917. Colecdo de Leis e Decretos do Estado de S&o0 Paulo, 1917.
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meta a erradicacdo do analfabetismo e combate aos estrangeirismos (SOUZA, 1998).
Para Romanelli (2003), o Brasil estava querendo seguir 0os exemplos dos paises mais
desenvolvidos que vinham cuidando da implantacdo definitiva da escola publica,
universal e gratuita. Outro fator importante com educacdo estava relacionado as
exigéncias da sociedade industrial que impunham modificagcfes intensas na forma de se
encarar a escolaridade da sociedade, consequentemente o Estado se torna responsavel
pela educacdo do povo. Com as mudancas introduzidas nas relacdes de producdo houve

uma:

[...] concentracdo cada vez mais ampla de populagdo em centros
urbanos tornaram imperiosa a necessidade de se eliminar o
analfabetismo e dar um minimo de qualificacdo para o trabalho a um
maximo de pessoas (ROMANELLI, 2003, p. 59).

Segundo Carvalho (2011), a escola foi na Republica o simbolo da nova
ordem e concretizacdo do progresso. Segundo a autora, um dos problemas enfrentados
nesse periodo estava ligado a politica republicana que relegou ao abandono milhdes de
analfabetos que foram excluidos da sociedade. Porém, essa massa de excluidos passou a
ser o freio do desenvolvimento dificultando o progresso planejado pelos republicanos.

A escola foi utilizada como arma para superar 0s percalgos que estariam
impedindo o progresso, no entanto, a escola passava pela redefinicdo do seu estatuto
como instrumento de dominacéo para os republicanos (CARVALHO, 2011).

O papel da educacdo surgia com a conotacdo da solucdo dos problemas
sociais e trazia a promessa de controle e modernizagéo social, uma vez que a producéo

intelectual do periodo estava formulada no contexto do nacionalismo. Neste ambito:

[...] o papel da educagdo foi hiperdimensionado: tratava-se de dar
forma ao pais amorfo, de transformar os habitantes em povo, de
vitalizar o organismo nacional, de constituir a nacdo. Nele se forjava
um projeto politico autoritario: educar era obra de moldagem de um
povo, matéria informe e plasmavel, conforme os anseios de Ordem e
Progresso de um grupo que se auto-investia como elite com autoridade
para promové-los (CARVALHO, 2011, p. 09).

Desse modo, esperava-se que a educacdo fosse regenerar a populacéo,
tornando-a disciplinada e produtiva. A aspiracdo pela educacdo era edificada no

imaginario da causa civica e moral como forma de redengdo nacional. A educacéo
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moral contribuiu de forma significativa nesse combate marcado pela posicdo da
liberdade de direitos, no entanto, o que o projeto politico social esperava do cidaddo era
mais a posicdo dos deveres e uma atitude frente ao convivio na sociedade que
predominasse a ordem e a harmonia social. Para educacdo civica cabia promover a
formacdo do carater nacional (SOUZA, 1998).

A educagdo moral e a educacdo civica ndo deveriam ser ministradas
como disciplinas, mas precisariam ser dadas nas escolas em todas as situacdes e
oportunidades com o objetivo de incutir nas criancas as no¢bes de amor a Patria, o
respeito a ordem estabelecida e o acatamento dos seus deveres (SOUZA, 1998).

Para Saviani (1983), a partir do final da década de 1920 e,
principalmente, a partir de 1930, o entusiasmo pela educacéo deu lugar ao otimismo
pedagogico®, que deslocou as preocupaces educacionais do ambito politico para o
ambito técnico-pedagdgico. Segundo Carvalho (2011), o entusiasmo pedagdgico foi
caracterizado pela:

[...] importancia atribuida & educagéo, constituida como o maior dos
problemas nacionais, de cuja solugdo adviria 0 equacionamento de
todos os outros. O otimismo pedagdgico manteria, do entusiasmo, a
crenca no poder da educacdo, ndo de qualquer tipo de educag&o,
enfatizando a importancia da nova pedagogia na formacdo do homem
novo. Na passagem do entusiasmo para o otimismo se teria produzido
no movimento uma crescente dissociagdo entre problemas sociais,
politicas e econdmicos e problemas pedagdgicos (CARVALHO,
1983, p.47-48).

A observacdo da autora nos leva a refletir que o entusiasmo pedagogico
estivesse na compreensdo da educagdo como a solucao de todos os problemas sociais da
sociedade. A educagdo como forma de referenciar a sociedade. Nesse sentido, era a
educacao que discutia os problemas e que debatia as solugdes para a sociedade. Invés de
ser ao contrario, a sociedade que deveria pensar a educacéo.

Ja o otimismo pedagdgico da educacéo é separado dos outros problemas
sociais enfrentados pela sociedade, que a solugdo por meio da educacdo estivesse na
reorganizacdo pedagogica do processo. Contudo, Carvalho (1983) explica que na

realidade a priorizacdo da educagdo do entusiasmo estaria vinculada ao problema

> A nomenclatura entusiasmo pedagégico e otimismo pedagégico foi criada por Jorge Nagle em
Educacéo e Sociedade na Primeira Republica para se referir 0 movimento educacional do periodo.
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nacional, do qual a solu¢do por meio da educagdo seria as transformacdes politicas,
econdmicas e sociais do pais. Agora o otimismo ndo seria decorrente de reorganizagoes
pedagdgicas, mas de questdes politicas, “dependendo de sua qualidade, a educacéo foi
explicitamente valorizada, como instrumento politico de controle social”
(CARVALHO, 2011, p. 50).

Com a Revolucdo de 1930, o carater nacionalista enfrentou alguns
desafios como a constituicdo e o fortalecimento de uma identidade nacional, o principio
de modernizacdo e urbanizacdo do pais, relacdo entre urbano e rural, bem como as
relacbes de producdo e trabalho. Nesse contexto, a educagdo nasce como um dos
instrumentos adequados para afirmar a valorizagdo do homem na unidade nacional e
para melhorar as condi¢Ges de vida do proletariado urbano e rural (HORTA, 2012).

Entretanto, esse processo nao foi estavel e progressivo.

1.3 Estado de S&o Paulo o Pioneiro ao Instituir os Grupos Escolares

A escola tornou-se no Estado de S&o Paulo um simbolo do inicio da nova
ordem. A aspiracdo dos republicanos sobre a escola estava ancorada na ideia de que o
saber e a cidadania deveriam estar entrelagados para trazer o progresso. “Educar era,
entdo, a pedra de toque deste novo regime que se instalava, embora o anseio por ensinar
ndo fosse o bastante: comegou-se a perceber que era necessario saber ensinar”
(PENTEADO; BEZERRA NETO, 2010, p. 1).

Segundo Reis Filho (1995), o Estado de Sdo Paulo empreendeu um
esforgo nos primeiros anos da Primeira Republica (1889-1930) para criar uma estrutura
de ensino publico para atender as aspiracdes do regime republicano — com a fase de
implantacdo de 1890-1896. Para Moraes (2014) durante a Primeira Republica, existiam
varios modelos de escolas primarias: cursos noturnos, escolas ambulantes, escolas
isoladas, escolas-modelo, escolas preliminares, intermediarias, provisoérias, escolas
reunidas e grupos escolares.

Neste sentido, a grande inovacédo foi o Decreto Estadual n® 248, de 26 de
setembro de 1894, que criou 0s grupos escolares e o Estado de S&o Paulo foi o pioneiro
ao instituir este novo modelo de organizacdo educacional (SAO PAULO, 2000). Este
modelo de escola priméria mudou a lo6gica de racionalizacdo administrativa articulada
com a diferenciagdo espacial e social (SOUZA; AVILA, 2013).
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Os grupos escolares foram uma criagcdo dos republicanos no Estado de
Sao Paulo para instalar um sistema de ensino moderno, cuja organizacdo pedagogica
servia como modelo para outros estados brasileiros, o que significou “uma nova
expectativa de vida, um novo projeto social e a educacdo foi estabelecida como
condigdo primeira para a ordem e 0 progresso necessarios ao desenvolvimento do pais”
(JESUS; FOERSTE, s/d, p. 1).

A instituicdo dos grupos escolares trazia a modernidade pedagogica, a
valorizacdo do ensino seriado, as classes homogenias reunidas em um mesmo prédio,
sob uma Unica dire¢do, bem como o uso de métodos pedagdgicos modernos. Os grupos
escolares se ajustaram as novas condi¢des urbanas de concentracdo da populacéo, havia
um professor para cada classe e professores adjuntos e auxiliares. Estas instituicdes
condensavam a modernidade pedagdgica e deveriam seguir a orientacdo pedagdgica

adotando o método de Lancaster®. Para que isso se concretizasse:

Os professores deveriam ser orientados pelos Diretores e Inspetores
do Estado. Em 1898, o0s Grupos Escolares ja estavam
convenientemente instalados em construgdes proprias ou adaptados
para os fins a que se destinavam (PENTEADO; BEZERRA NETO,
2010, p. 10).

Os grupos escolares compreendiam a reunido de varias escolas
preliminares e isoladas para uma organizacao escolar que passava a ser seriada (uma
vez que o agrupamento dos alunos se dava de acordo com 0 grau ou a série em que
estavam), ou seja, as classes, que correspondiam as séries anuais. Na realidade, essas
escolas preliminares e isoladas, uma vez reunidas, deram origem aos grupos escolares,

as classes que, por sua vez, correspondiam as séries anuais:

Portanto, as escolas isoladas eram ndo-seriadas, ao passo que O0S
grupos escolares eram seriados. Por isso esses grupos eram também
chamados de escolas graduadas, uma vez que o agrupamento dos
alunos se dava de acordo com o grau ou série em que se situavam, 0
que implicava uma progressividade da aprendizagem, isto €, os alunos
passavam, gradativamente, da primeira & segunda série e desta a
terceira até concluir a Gltima série (0 quarto ano no caso da instrucdo

® O método de Lancaster foi 0 método intuitivo regido por um professor responsavel por varios grupos de
alunos, e por disciplina seleciona os melhores alunos para educar o restante da classe. Para mantém a
disciplina utilizava de punicGes fisicas e morais.
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publica paulista) com o que concluiam o ensino primario (SAVIANI,
2007, p. 172).

As orientacbes pedagogicas e seus principios estavam atrelados ao
movimento da Escola Nova, nos quais os contetdos deveriam ser trabalhados pelos

professores junto aos alunos e do seguinte modo:

a) Simplicidade, analise e progressividade — O ensino deve
comecar pelos elementos mais simples. O esfor¢o pedagdgico exige a
analise da matéria ensinada, de modo a decomp6-la num certo nimero
de elementos que serdo individualmente faceis de assimilar. O espirito
do aluno, progressivamente, vai-se enriquecendo a medida que
adquire 0s novos conhecimentos gradualmente dispostos.

b)  Formalismo — O ensino chega ao encadeamento de aspectos
rigorosamente ldgicos. O ensino esforga-se por ser dedutivo.

c) Memorizagdo — A decomposi¢do do contetdo do ensino em
elementos facilita a memorizacdo. A medida do conhecimento do
aluno é dada pela sua capacidade de repetir o que foi ensinada pelo
professor.

d)  Autoridade — A escola elabora um sistema de prémios e
castigos, de san¢Oes apropriadas de modo a garantir que a organizacao
pedagogica funda-se sempre na autoridade do professor.

e) Emulacdo — A ideia de dever, a necessidade de aprovagdo e o
sentimento do mérito sdo desenvolvidos para manter a atividade
escolar, e completa, desse modo, o principio de autoridade.

f) Intuicdo — o ensino deve partir de uma percepgédo sensivel. O
principio da intuicdo exige o oferecimento de dados sensiveis a
observacao e a percepcao do aluno. Desenvolvem-se, entdo, todos 0s
processos de ilustracdo com objetos, animais ou suas figuras (REIS
FILHO, 1995, p. 68).

De acordo com Souza (2006), a organizacdo pedagogica, além da
classificacdo dos alunos em agrupamentos (classes), mostrava a divisdo do trabalho
docente, que contava com um diretor e tantos professores quantas escolas tivessem sido
reunidas para constitui-la. O agrupamento de centenas de criangas num mesmo edificio
apresentava-se como medida de racionalizacdo de custos e controle. Os grupos escolares
consistiam na modalidade de organizacdo administrativa pedagdgica da escola primaria.
O que articulava o ideal da renovacdo do ensino com o projeto politico de disseminacao
da educacéo popular aliado as vantagens econémicas.

Segundo Souza (2006, p. 113), “a superioridade organizacional e
material dos grupos escolares fez com que fossem considerados estabelecimentos

escolares arquetipicos do que melhor havia no ensino primario”. Os Grupos Escolares
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eram “‘vistosos prédios publicos que rivalizam com a igreja, a cAmara municipal e as
mans0es mais importantes tanto da capital como das principais cidades do interior”
(SAVIANI, 2004, p. 3).

A visdo disseminada na época sobre 0s grupos escolares estava conectada
ao projeto republicano, que tinha por finalidade “educar mais que instruir” (SOUZA,
2006, p.127), pois educar estava atrelado & formacdo da crianga que ia muito além da
transmissdo de conhecimentos, implicava essencialmente na formacdo do carater desse
novo cidaddo que deveria incorporar os principios adequados a formacéo da nacdo,
segundo a visdo do Estado da época.

Desse modo, o Decreto n° 1.281 de 24 de abril de 1905, em ColecOes de
Leis e Decretos do Estado de Sdo Paulo, estabeleceu um programa para atender as
finalidades atribuidas ao ensino priméario abrangendo: leitura, linguagem escrita,
caligrafia, aritmética, geografia, ciéncias fisicas e naturais e nog¢des de higiene,
instrucdo civica e moral, ginastica e exercicios militares, musica, desenho, geometria e
trabalhos manuais.

Segundo Souza (2006), esse programa significou uma inovacao
importante, sendo adotado nos grupos escolares que ofereciam o curso primario
completo (1° a 4° série). Porém, foram estabelecidos diferentes programas para 0s
diferentes tipos de escolas primarias, para a autora as relacbes das informacdes de
conhecimentos estabelecidos para o ensino primario revelam que “a transformagio
interna das disciplinas revela como diferentes saberes foram aglutinados, ordenados e
formalizados para uso (transmissdo) na escola primaria” (SOUZA, 2006, p. 129).

Nesse processo de transformacdo das disciplinas, cada qual teve uma
finalidade. Matérias como leitura, escrita, caligrafia, trabalhos manuais, desenho e
masica houve um investimento na racionalizagdo dos programas, buscando formalizar
0s contetdos adequados a sua transmissdo. Sobre a racionalizagdo dos programas no
processo educativo, destacam-se algumas prescricdes importantes com relacdo a
educacdo civica e moral e nocdes higiénicas.

Como ja vimos, a educagdo moral e a educacdo civica deveria ser dada
nas escolas em todas as situacdes e oportunidades, para que as criangas tivessem nocoes
de amor a Patria, num contexto de valorizagdo do nacionalismo. Consequentemente, 0

governo propagou a politica higienista, pois com o processo de modernizacao,
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crescimento demografico e concentracdo populacionais os assuntos de sanitarismo se
fizeram presentes no sentido fisico (relacionado a questdo da higiene, combate a pragas
e doencas) e no sentido mental (para combater temas que estivesse em desacordo com o
posicionamento politico-ideologico do governo).

Portanto, estavam em processo por meio da educagdo a implementacao
da politica higienista e a formacdo do carater nacional, atingindo tanto os brasileiros
como os imigrantes estrangeiros na inclusao nacionalista.

A institucionalizacdo dos grupos escolares no Estado de S&o Paulo entre
0s anos de 1890 e 1910 aconteceu por meio de uma articulagdo que modificou o ensino
primario nas suas caracteristicas sociais, politicas e econémicas. Os grupos escolares
representavam a modificacdo e o progresso e atrelado ao projeto republicano da época
(SOUZA, 2006). Sua implantacdo tinha como objetivo formar os novos cidadaos e ser
integrada na sociedade, a educagdo ocupava um papel importante nesse processo de

formagéo:

[...] a escola graduada ou grupo escolar apareceu como mais adequado
para a realizacdo e formagdo dos novos cidaddos, os homens
progressistas que ocuparia papel de destaque na nova sociedade
burguesa capitalista que foram se consolidando no cenério urbano
brasileiro. A contradicdo existente em torno do grupo escolar é que
apesar dessa escola publica nascer com o intuito de atender a
populacéo, esses permaneceram fora da escola, uma vez que a mesma
foi ocupada pelos elementos das elites, interessadas em sempre
garantir seu espaco em escolas que apresentasse ensino de qualidade
(CLARK; GODOY, s/d, p.7).

Saviani (2007) discorre igualmente sobre a finalidade da escola publica
no sentido de ser mais eficiente para a selecdo e formacdo das elites. E a questdo da
educacdo das massas populares ainda ndo se colocava. Pois, para o autor, o significado
pedagdgico da implantacdo do modelo dos grupos escolares apresentava dois pontos
importantes. Primeiro, a graduagdo do ensino levava a uma mais eficiente divisdo do
trabalho escolar, ja que formava classes com alunos de mesmo nivel de aprendizagem, o
que permitia um melhor rendimento escolar. Segundo, essa forma de organizagédo
acarretava refinados mecanismos de selecdo, com padrdes altos de exigéncia escolar e
com determinadas barreiras a continuidade do processo de educacdo e refletia no

relevante nimero de repeténcia nas primeiras séries do estudo.
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Foi diante dessas contradi¢cbes que se deu a disseminacdo dos grupos
escolares que teve como principio na reforma do ensino paulista um simbolo da nova
ordem politica, espalhando pelo interior paulista além dos cursos noturnos, escolas
ambulantes, escolas isoladas, escolas-modelo, escolas preliminares, intermediarias,
provisorias, escolas reunidas e depois para outros estados. Passando pela crise dos 1920
“para retomar as reformas estaduais da instrucdo publica e recolocar o problema do
sistema de ensino, que passara a ter um tratamento em ambito nacional apds a
Revolucao de 1930” (SAVIANI, 2006, p. 30).

Contudo, para as populacdes rurais a educacdo s6 vai alcancar o ideal
republicano de educacéo laica, gratuita e universal, entre os anos de 1930 e 1940 que se
evidencia a materializacdo da escola primaria rural no Estado de Sdo Paulo e

principalmente dos Grupos Escolares Rurais.

1.4 Escola Primaria Rural e Grupo Escolar Rural no Estado de Sao Paulo

Desde a implantacdo dos grupos escolares no final do século XIX, o
projeto republicano de difuséo da escola graduada encontrou na dimensédo geografica do
meio rural um grande obstaculo, bem como para os bairros e distritos distantes do
centro urbano. Neste periodo, grande parte da populacdo encontrava-se em regides
afastadas dos centros urbanos onde, muitas vezes, dada a distancia e as dificuldades
materiais encontradas, a instalacdo e manutencdo dos grupos escolares tornavam-se
inviaveis.

Dessa forma, para atender o meio rural, a alternativa encontrada para a
difusdo da instrucdo primaria foi a implantacdo de escolas isoladas, 0 que ndo era muito
favoravel. Localizadas em casas adaptadas e com poucos recursos. Nas escolas
preliminares e isoladas, 0 ensino primario era ministrado por um professor que atendia
criancas de diferentes graus de adiantamento em uma mesma sala de aula. E eram
escolas ndo seriadas (SILVA, 2006). O grande mal dessas escolas era o seu isolamento,
Silva (2006) denominou as escolas primarias rurais, principalmente as escolas isoladas
como “Ilhas do Saber”.

Neste contexto, ainda ndo ha muita referéncia sobre a educacdo no meio

rural. O que havia era a classificagdo das escolas nos bairros distantes dos centros
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urbanos, distrito de paz e de sede de municipios, existia um regulamento estabelecido
no Decreto n° 1.239, de 30 de setembro de 1904 que especificou a compreensao de cada
uma dessas escolas consideradas como ambulantes. Sendo que o ensino publico
preliminar era ministrado em escolas ou estabelecimentos das seguintes categorias:
escolas ambulantes, escolas isoladas situadas em bairros ou sede de distrito de paz,
escolas isoladas situadas nas sedes dos municipios e grupo escolares.

Outra observacao que aparece no Decreto n° 1.239 de setembro de 1904
eram consideradas ambulantes, as escolas isoladas situadas em bairros vizinhos servidos
por via férrea ou que estivessem entre si na distdncia maxima de 6 km. As localizagdes
das escolas isoladas eram nos municipios do interior do Estado ou se encontravam no
municipio da Capital. Nas escolas ambulantes a duracdo do ensino era de trés anos, uma
diferenciacdo do tempo de duracdo do ensino do curso primario (como vimos nos
grupos escolares, a duracdo do ensino era de quatros anos da 1° a 4° série as escolas
ambulantes diferencia-se por serem de 1° a 3° série).

Esse Decreto possibilitou a classificacdo das escolas primarias de acordo
com a localizacdo e o uso do termo escola isolada. Porém, este dispositivo legal ndo fez
uso do termo rural. Ainda as populac@es rurais tiveram restri¢des ao direito a educacao
escolar, o foco das politicas educacionais estava distante da sua universaliza¢do no pais,
principalmente para as areas rurais (MORAES, 2014).

Dessa forma, houve um lento processo de distingdo dessas escolas
ambulantes, principalmente na diferenciacdo espacial das escolas isoladas entre 0s anos
de 1904 a 1930.

Segundo Souza e Avila (2013), a definicio de escola rural aconteceu por

meio da Lei n°® 1.579, 19 de dezembro de 1917, que classificou:

Artigo 2° S&o escolas rurais as localizadas nas propriedades agricolas,
nos nucleos coloniais e nos centros fabris distantes de sede de
municipio.

§ 1° O curso destas escolas sera de dois anos, devendo o programa de
ensino ser adaptado &s necessidades da zona em que funcionarem.
Artigo 13. O governo dard provimento &s escolas rurais, nomeando
livremente para regel-as professores normalistas, secundarios ou
primario, indistintamente.

Artigo 16. - O professor normalista primario com um ano de efetivo
exercicio em escola rural ou distrital podera ser removido para escola
urbana, podendo o que tiver dois anos em escola urbana ou trés em
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escola rural ou distrital ser nomeado adjunto do grupo escolar do
interior.

Alguns pontos sdo importantes nesse programa de ensino. Primeiro, a
duragdo do ensino nas escolas rurais que deveria ser de dois anos, conforme a
necessidade da zona em que funcionava. Segundo, a rotatividade do professor
normalista, pois com um ano de efetivo exercido nas escolas rurais, poderia pedir
remogé&o para escola urbana.

Para Silva (2006), as dificuldades dos professores, principalmente das
professoras normalistas, estavam relacionadas as inimeras dificuldades enfrentadas na
localidade dessas escolas rurais ou isoladas. Devido a auséncia da figura do diretor
escolar, os professores recebiam orientacdes de prescricdes das leis e circulares, a
quantidade de funcionarios responsaveis para atenderem regides distantes cerca as vezes
de quatrocentos quilébmetros de distancia dos perimetros urbanos acabavam por
condenar grande parte dos professores ao isolamento. Distantes e carentes de estradas
que facilitassem a comunicacdo e sem a presenca do diretor e de outros professores com
quais pudesse trocar experiéncias, restava-lhes pedir remogdo ou afastamento. Outro

fator que os professores lidavam era a:

[...] falta de matricula e frequéncia as escolas, na maioria das vezes
determinadas pelo estado de pobreza das populacBes, falta de
estabilidade do professor, falta de material escolar, moléstias comuns
a zona rural, falta de instalagbes condigna das escolas, falta de
materiais e de assisténcia técnica mais assidua ao professor (SILVA,
2006, p. 2).

Isto mostra que a escola rural ou isolada ndo recebeu contrapartida do
Estado. Que ndo deu o aporte necessario, tanto em termos de pessoal ao ndo oferecer
acompanhamento docente adequado, quanto em termos de instalagdes fisicas e de
equipamentos, necessarios para o funcionamento escolar. Para Souza e Avila (2013) se
por um lado, a escolarizacdo da populacdo rural foi contemplada nas politicas de
expansdo do ensino elementar no Estado de S&o Paulo, por outro lado, isso ocorreu de

forma:

[...] secundarizada, sem a adogdo de medidas efetivas que pudessem
sanar os problemas crénicos de provimento das escolas e de condi¢des
efetivas para o seu funcionamento. A esse respeito, os dados de 1924
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sdo significativos. Nesse ano, funcionaram no Estado de S&o Paulo
1.050 escolas isoladas com 79.254 alunos matriculados. Desse niimero
de escolas, 18,8% eram urbanas, isto &, 283 escolas. As 1.222 escolas
isoladas eram rurais (SOUZA; AVILA, 2013, p. 7-8).

A questdo do ensino primario rural esteve em debate até 1930, depois
comegam as implementacfes de algumas politicas governamentais. Uma das primeiras
legislacGes sobre a educagéo rural foi o Decreto n. 5.884, de 21 de abril de 1933, que
instituiu o Cddigo de Educacdo do Estado de Séo Paulo e trouxe varios artigos sobre a
educacdo rural, discorrendo sobre as instalagdes das escolas isoladas, programas e
regime de aulas. Acerca das instalagdes das escolas isoladas, o Art. 255 traz: “para a
instalacdo de escolas isoladas, e condi¢Oes essenciais sala de aula de acordo com a

legislacdo sanitiria” (SAO PAULO, 1933), acrescentando com o Art. 256 que preceitua:

Na medida das possibilidades econémicas do Estado, e das facilidades
oferecidas pelos municipios ou pelos particulares, as escolas
existentes na zona rural, e as que se vierem a criar, irdo tendo
instalacBes que as torne mais adequadas a seus fins e que, a0 mesmo
tempo, sirvam para estabilizar o professor, pelas condi¢fes materiais e
morais de conforto.

§ 1° - Para obediéncia ao disposto neste artigo, as escolas isoladas da
zona rural tomardo gradualmente o tipo de granja-escolar’.

§ 2° - Constara a granja escolar de uma area cultivavel de pelo menos
3 hectares, tendo um edificio com salas de aula, e os aposentados
necessarios & residéncia do professor (SAO PAULO, 1933).

Em relacdo ao programa das escolas isoladas da zona rural, o Decreto n.
5.884 deixa clara a ideia de fixa¢do do homem rural, no Art. 259 “o desenvolvimento do
programa das escolas isoladas rurais essencialmente pratico e encaminhado no sentido
de fixar o individuo no meio em que vive, sera adaptado &s necessidades e
conveniéncias locais” (SAO PAULO, 1933).

Dando sequéncias as regulamentacdes estaduais, tem ainda do Decreto
n° 6.047, de 19 de agosto de 1933, que instala uma Escola Normal Rural, em
Piracicaba, e d4 outras providencias sobre a instalagdo no Art. 12 de “[...] grupos

escolares e escolas vocacionais rurais, tendo em vista a formacdo de uma mentalidade

" As granjas-escolares eram outra modalidade de escola primaria rural. Para compreender mais sobre a
granja escolar ler: MORAES, Agnes lara Domingos. Ensino primario tipicamente rural no Estado de
Sé&o Paulo: um estudo sobre as Granjas Escolares, 0s Grupos Escolares Rurais e as Escolas Tipicas
Rurais (1933-1968). Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — Universidade Estadual Paulista, Faculdade
de Filosofia e Ciéncias, 2014.
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escolar francamente voltada para as atividades agricolas e pastoras e, na zona maritima,
para as fainas marinhas e ribeirinhas” (SAO PAULO, 1933).

E pelo Decreto n° 7. 268, de 2 de julho de 1935, que dispbe sobre a
organizacdo do primeiro grupo escolar rural do Estado de S&o Paulo, o Grupo Escolar
Rural de Butantan que disciplina o provimento de cargo e autoriza o0 governo a instalar
outros estabelecimento parecidos. Depois disso, a institucionalizagdo dos grupos
escolares rurais aparece no Decreto n°. 8.951, de 2 fevereiro de 1938 que dispde sobre a
criacdo e o pessoal docente e administrativo que vdo compor 0s grupos escolares rurais.

O Art. 1° prescreve 0 seguinte:

Para que sejam criados grupos escolares rurais, nos termos do decreto
n. 7.268, de 2 de julho de 1935, ou para que sejam convertidos nesse
tipo grupos escolares ja existentes, sdo indispensaveis as seguintes
condigdes:

a) Localizacdo em zona rural, & distdncia minima de trés
quilémetros do perimetro urbano;

b)  Existéncia de prédio escolar de propriedade do Estado, com
quatro salas de aula no minimo, e cinco hectares de terras cultivaveis;
C) Duzentas criangas, pelo menos, em condi¢des de frequentarem
0 estabelecimento.

Art. 2. — As vagas de diretor e de adjuntos dos grupos escolares
rurais a que se refere o artigo anterior, serdo providas mediante
concursos de titulos e de provas (SAO PAULO, 1938).

Assim, a institucionalizacdo dos grupos escolares rurais s6 foi possivel
em 1938, mediando o Decreto acima. A criacdo dos grupos escolares rurais atingiu seu
apice durante o Estado Novo, cujo ensino centrou-se nos principios de uma escola rural
com clara vocacéo rural (AVILA, 2011).

Segundo Souza e Avila (2013), durante 1930 a 1940 véo se projetando no
Estado de Sao Paulo propostas pedagdgicas especificas para a escola primaria rural.
Também nas Constituicdes Federais de 1934 e 1937 expdem a educacdo como direito
de todos e como responsabilidade do Estado. Moraes (2014) apresenta todas as
contradicOes presentes nas Constituiches Federais para a realizacdo da educagdo em
areas rurais. Verifica-se que na Constituicdo de 1934, aparece uma deliberacédo
especifica para educacdo em areas rurais, definindo a responsabilidade da Uni&o, dos
estados e dos municipios na viabilidade das escolas rurais:

Art. 156 — A Unido e os Municipios aplicardo nunca menos de dez por
cento, e os Estados e o Distrito Federal nunca menos de vinte por
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cento, da renda resultante dos impostos na manutencdo e no
desenvolvimento dos sistemas educativos.

Paragrafo Unico — Para a realizacdo do ensino nas zonas rurais, a
Unido reservard no minimo, vinte por cento das cotas destinadas a
educacdo no respectivo orgcamento anual (BRASIL, 1934).

Segundo Moraes (2014), isto foi um marco por estabelecer pela primeira
vez 0 ensino rural como direito social que passou a ter um or¢camento anual especifico

para sua manutencao. Por outro lado:

A obrigatoriedade da educacdo escolar, prevista nas Constitui¢oes
Federais, foi atrelado & questdo do onus financeiro, argumento
recorrente para justificar a morosidade, precariedade, restricdo ou
mesmo negacdo da educacdo escolar a populagbes do campo
(MORAES, 2014, p. 31).

Outra questdo importante na Constituicdo de 1934 esta relacionada no
Art. 121, que prescrevia sobre a fixacdo do homem no meio rural:

[...] O trabalho agricola serd objeto de regulamentagdo especial, em
que se atendera, quando possivel, ao disposto neste artigo. Procurar-
se-a fixar o homem no campo, cuidar da sua educacdo rural, e
assegurar ao trabalhador nacional a preferéncia na colonizagdo e
aproveitamento das terras publicas (BRASIL, 1934).

A ideia de fixacdo do homem no campo devia-se ao fato da sociedade
brasileira da época estar vivenciando um movimento migratério interno no pais, quando
grande numero de pessoas deixou o campo em busca das areas urbanas. Segundo Leite
(1999, p. 29) “contou também com o apoio de alguns segmentos das elites urbanas, que
viam na fixacdo do homem no campo uma maneira de evitar a explosédo de problemas
sociais nos centros citadinos”.

A0 mesmo tempo, a ideia de fixacdo do homem no campo era defendida
como forma para disfarcar a preocupacdo com o esvaziamento populacional das areas
rurais, diminuicdo social e politica do patriarcalismo e demonstrar oposi¢cdo ao
movimento progressista urbano (LEITE, 1999).

Dando continuidade aos marcos legais federais temos a Constituicdo do
Estado Novo 1937, que estabeleceu o trabalho como dever social e o0 Art. 132 estabelece

a tutela do Estado sobre os trabalhadores:
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O Estado fundard instituicdes ou dard o seu auxilio e protecdo s
fundadas por associacdes civis, tendo umas e outras por fim organizar
para a juventude periodos de trabalho anula nos campos e oficinas,
assim como promover-lhe a disciplina moral e o adestramento fisico,
de maneira a prepara-la ao cumprimento dos seus deveres para com a
economia e a defesa da Nacdo (BRASIL, 1937).

Para Moraes (2014), o ensino numa perspectiva do trabalho preparava as
populacdes do meio rural para um novo sistema de producdo, com a finalidade de
prepara-los para o trabalho agricola, em prol do crescimento econdmico do Estado e
para evitar o éxodo rural e possiveis tensdes sociais nos centros urbanos. As atividades
agricolas foram muito difundidas na década de 1930 e as Constituicdes de 1934 e 1937
correspondiam a formacdo de um novo perfil de trabalhador rural. A criacdo de escolas
agricolas instituidas pelos marcos legais foi para garantir que esse novo trabalhador
rural estivesse de acordo com o que o Estado esperava e se adaptasse a nova realidade
brasileira.

A escola no meio rural representava o Estado, pois era um dos principais
instrumentos apropriados para assegurar a formacdo desse novo homem do campo
dentro dos principios e do projeto politico nacionalista que a Nacdo esperava que se
forjasse.

Contudo, para formar esse novo trabalhador no meio rural era necessario
que os professores recebessem a formacdo adequada sobre conhecimentos agricolas e
higiénicos e, assim, os professores pudessem se identificar com meio rural e tentar
conter as remocgOes de professores que ndo se adaptasse ao meio. Nesse sentido, a
Consolidacdo das Leis do Ensino do Estado de Sao Paulo pelo Decreto n. 17.698, de 26
de novembro de 1947 sancionou estabelecimentos de ensino oficial que ministram a
educacao pré-primaria, primaria rural, secundéria e normal. O Art. 807 cria o Curso de

Especializagdo Agricola, funcionava na:

[...] Escola Profissional Agricola Industrial Mista “Dr. Carolino da
Mota e Silva”, de Pinhal, mediante mutua colabora¢do entre 0
Departamento de Educacdo e a Superintendéncia do Ensino
Profissional, tem por finalidade a preparagdo de professores
normalistas para o perfeito exercicio do magistério primario rural.

a) - dando-lhe conhecimentos suficientes para o desenvolvimento
do programa do ensino das Escolas Primérias Rurais;
b)  — favorecendo-lhes a ambientacdo no meio rural onde devem

Viver;
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c)  —tornando-se fatores de progresso e radicacdo da populacéo dos
campos.

Art. 808. Esse curso ministrara conhecimentos praticos e teéricos de
agricultura, pecuéria, pequenas industrias rurais e higiene rural, de
modo a despertar, nos professores, o pendor pela rural e possibilitar
ensino primario adequado as necessidades sociais e econémicas do
Estado (SAO PAULO, 1947).

Para Souza e Avila (2013), a Consolidac&o das Leis de Ensino do Estado
de Sdo Paulo de 1947 conservou as prescricdes vigentes no Codigo de Educacdo de
1933 para as escolas rurais, no entanto, associados a um excessivo controle sobre as
atividades e demais procedimentos de ensino. As autoras discorrem que a grande
mudanga no texto legislativo incidiu por conta da diferenciagdo entre educagao primaria

e educacao rural, que:

[...] passaram a ser tratadas como modalidades distintas — a educacéo
primaria ministrada nas escolas isoladas, nos grupos escolares e nos
Ccursos primarios anexos as escolas normais, no curso primario, de 5
(cinco) anos, subdividido em primario comum de 4 (quatro) aos e
complementar de 1 (um) ano, do Instituto de Educagdo “Caetano de
Campos” nos cursos populares noturnos e a educacéo rural nas escolas
tipicas rurais; nos grupos escolares rurais; nos cursos de agricultura
das escolas normais; no cursos especiais intensivos, destinados aos
professores, com ou sem fungdo no magistério oficial (SOUZA,
AVILA, 2013, p. 12).

Todavia, verifica-se que a ideia de um modelo de escolar rural ndo era
nova, a comecar pela criagdo do Grupo Escolar Rural do Butantan em 1935 e depois
pela institucionalizagdo dos grupos escolares rurais em 1938. Na realidade o Estado de
Sao Paulo “se valeria de dois modelos de educacdo primaria na zona rural durante 0s
anos 1930 e 1940 — escolas rurais de ensino comum e escolas tipicas rurais baseadas nas
concepgdes ruralista de educagio” (SOUZA; AVILA, 2013, p. 12).

Desse modo, a concepcdo pedagogica que norteou a educagdo no meio
rural foi o Ruralismo Pedagogico. O discurso do Ruralismo Pedagogico tinha por
objetivo promover a fixagdo do homem no campo por meio da educacéo a concepg¢éo do
um novo homem forjado nos principios nacionalista da época.

A década de 1930 foi importante para o plano educacional no pais, que
partiu de uma tomada de posicao de rearticulagdo do ideario educacional com base no

nacionalismo. Para a efetivacdo de uma nova “ideologia educacional, que proclamava a
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importancia da escola como via de reconstrucdo da sociedade brasileira, advogando para
tal a necessidade de reorganizacdo do ensino” (BRITO, s/d, p. 12).

Entre os anos de 1930 e 1940 houve um aumento gradativo no numero de
escolas primarias rurais. Entdo era preciso criar propostas compativeis na reconstrugdo
da sociedade brasileira, principalmente para aqueles que vivem no meio rural. Varios
intelectuais discutiram e escreveram sobre a educacdo rural. O movimento ficou
conhecido como ruralista, que deu origem ao termo Ruralismo Pedagdgico. Entre os
principais representantes estavam: Alberto Torres, Carneiro Ledo, Noémia Saraiva
Matos Cruz, Fernando de Azevedo, Antonio Almeida Janior e Sud Mennucci.

O termo Ruralismo Pedagdgico foi criado para definir uma proposta de
educacdo do trabalhador rural seu objetivo basico a ideia de fixacdo do homem no meio

rural por meio da pedagogia, ou seja:

[...] um grupo de intelectuais, pedagogos ou livre-pensadores
defendiam que deveria haver uma pedagogia que ajudasse a fixar o
homem no campo, ou que, pelo menos, dificultasse, quando néo
impedisse, sua saida desses habitat, considerado natural para as
populagdes que o habitaram ao longo de muito tempo (BEZERRA,
2003, p. 11).

Um dos representantes mais conhecidos do ruralismo em Sao Paulo foi
Sud Mennucci, que foi diretor geral do Ensino no Estado de Sdo Paulo durante trés
gestbes: 1931-1932; 1933; 1943-1945. Centralizou a sua atuacdo no ruralismo, que
defendia um modelo de escola rural, pois a escola urbana ndo se aplicava a escola rural.

Sobre isso, discorreu:

Mas, na elaboracéo das leis, na constituicdo de nossa disciplina social,
é sempre a cidade que leva a melhor. Toda a organizacdo de nossos
servicos publicos ou de utilidade coletiva é feita e processada a revelia
da zona rural e como se ela ndo existisse (MENNUCCI, 1934, p. 54).

Nessa afirmacdo fica claro que o meio rural ndo estava sendo
contemplado na disciplina social, na nova ordem da sociedade brasileira. Sud Mennucci
encabeca a defesa do ensino rural, era imprescindivel uma acdo civilizadora por meio da
escola priméria para as populagdes rurais. Foi Sud Mennucci que expediu o Decreto n.
6.047, de 19 de agosto, de 1933, quando esteve na Direcdo do Departamento de
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Educacdo que instalou a Escola Normal Rural de Piracicaba e transformou em rural o
Grupo Escolar do Butantan® (AVILA, 2011).
Para Nagle (1974), o caminho da ruralizardo do ensino, significava a
colaboracéo da escola em operar como instrumento de fixacdo do homem no meio rural.
Outro marco importante como parte do Ruralismo Pedagdgico foi defesa
de uma educacdo que “ruralizasse o rural”, por meio da constru¢do de uma escola que
considerasse as exigéncias do homem rural e o prendesse a terra, cultivando ainda o

amor a pétria e a servico da producdo era preciso:

[...] civilizar os grupos rurais, afeigod-lo a vida e & mentalidade das
cidades sem desloca-los dos meios rurais; elevar o nivel das
populagbes do campo, integrando-as na sua regido, das o
conhecimento direto das coisas ambientais e prepara-las para as
atividades dominantes do meio [...] Levar ao campo 0s bens materiais
da cidade, os padrBes econdmicos de vida ou as suas condigdes de
bem estar e conforto, sem perder a dimensdo do rural, mantendo a
diferenciagdo especifica de mentalidade que resulta das diferencas de
meios e ocupac0es profissionais (AZEVEDO, 1946, p. 68).

A viséo defendida por Fernando de Azevedo sobre a finalidade da escola
rural é de uma instituicdo que leva ao campo bens materiais da cidade e eleve os
padrdes econdmicos de vida, sem perder a dimensdo do rural, ruralizar é civilizar.
Contudo, Sud Mennucci adverte sobre transplantar o0 modelo de educagdo urbano nas

escolas rurais:

A dimensdo intensiva das escolas rurais ja nos leva a verificar este
assombro: estamos furtando da lavoura, por meio do ensino oficial,
aquilo com que de mais solido podera ela contar para o
desenvolvimento. As classes primarias transformaram-se em polvos
sugadores da energia rural, porque envenenam a alma dos filhos dos
nossos lavadores, criando-lhes no intimo a enganosa e perigosa
miragem da cidade [...] Sao simples “escolas de cidade” implantadas
ou enxertadas a for¢a em nucleos rurais [...] Trazem uma animosidade
contra tudo que lembra trabalho nos campos (MENNUCCI, 1930, p.
72).

8 E preciso esclarecer que o Decreto n.7.268, de 2 de julho de 1935 dispde sobre a organizagao rural do
grupo escolar do Butantan. Mas ele foi transformado em Grupo Escolar Rural do Butantan pelo Decreto
n. 6.047, de 19 de agosto, de 1933, no Art 12. § 6° “Ficam imediamente transformados em rurais, nos
moldes deste decreto os atuais grupos escolares de Butantan e “Arnaldo Barreto” de Tremembé¢, ficando
0s respectivos diretores e professores com 0s vencimentos estabelecidos na tabela anexa a este decreto”
(SAO PAULO, 1933).
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Segundo Moraes (2014), os objetivos da educagéo rural indicava que
seus principais pressupostos indicavam a fixacdo do homem no campo, visando a
adequacao ao meio e as atividades agricolas. E propunham uma educacdo especifica
para as necessidades do meio rural.

Na realidade, as escolas tipicas rurais baseadas nas concepgdes ruralista
de educagdo deveriam seguir os principios elaborados e pensado pelo Ruralismo
Pedagogico que tinha uma concepcao definida do meio rural e estavam a servi¢co do
Estado no momento em que a politica de desenvolvimento tentava conter o éxodo rural.

A educacéo para 0 meio rural na forma que foi pensada e executada pelo
Estado e por meio dos ruralistas estava forjando o novo homem para a nova ordem
social que estava sendo estabelecida. A educagdo rural foi um dos instrumentos
utilizados para levar para o rural o processo de urbanizacdo do campo. Desde a
Revolucdo de 1930, a educacdo teve um papel importante na questdo da unidade
nacional. Principalmente depois no Estado Novo as intengdes nacionalizantes crescem.
Pois o entendimento de crescimento, unidade e desenvolvimento estava atrelado a

questdo econémica do pais.
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Capitulo Il - USINATAMOIO - MARCA DE UM PASSADO

Este capitulo tem por finalidade contextualizar a formagdo da Usina
Tamoio®. Considerada uma das maiores Usinas de cana-de-acticar da América Latina,
foi expressiva tanto pela producgdo agucareira quanto por sua infraestrutura ao manter de
7 a 10 mil habitantes em suas terras no periodo marcado pela intensificacdo da producgéo
acucareira. Esta Usina foi pioneira na instalacdo da primeira moenda de cana do Brasil e
na utilizacdo da vinhaga como fertilizante agricola (ROSIN, 1997).

O patriarca dono da Usina era Pedro Morganti, rotulado como o Capitéo
da Industria ou Principe dos Canaviais Paulistas. Possuia ndo s6 a opulente Usina
Tamoio, em Araraquara, como também a Usina Monte Alegre, em Piracicaba, duas
importantes Usinas do interior paulista (ORNELLAS, 1967).

Contextualizar a Usina Tamoio é descrever parte de uma histéria que
envolvia a exploracdo agricola do territorio e a industrializacdo do lugar, bem como a
transicdo das plantacdes de café por plantacGes de cana-de-agucar. A Familia Morganti
era proprietaria de um complexo industrial e mantinha toda uma infraestrutura para
assegurar seus trabalhadores.

O periodo do café no Brasil teve significado ndo sé na vida econdémica do
pais, mas também na vida social e se integrou na literatura, como demonstra esta frase
de um apreciador “deve ser negro como o pecado, quente como o inferno, puro como a
virgindade e doce como o amor” ou no poema como de Manuel Bandeira, “marcha
soldado, pé de café, se ndo marchar direito, o Brasil ndo fica de pé!” (ORNELLAS,
1967).

E neste periodo que surge no Estado de S&o Paulo um homem vindo da
Toscana (Italia), Pedro Morganti, que comecgou a trabalhar com o aproveitamento das
terras exaustas pelo café e introduziu no lugar a producdo de cana-de-agucar.

Na bibliografia escrita por Ornellas (1967) sobre Pedro Morganti fica
claro o sentido de veneragdo que O escritor tinha por esse imigrante que saiu de
Massarosa, regido da Toscana (Italia), e que conquistou no Estado de Sdo Paulo um

patrimonio material invejavel para muitos de sua época. Uma das frases favoritas de

% Usina Tamoio era o nome fantasia da empresa, a razéo social era Refinadora Paulista S/A. Tamoio vem
do termo “tamuya” que em lingua tupi significa “os velhos, os idosos, os ancides”, 0S que mais prezavam
0s costumes tradicionais.
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Pedro Morganti era a frase de Giuseppe Garibaldi “somos destinados a coisas maiores”,

que retratou o idealismo desse italiano.

Figura 1: Pedro Morganti

an

Fonte: Um bandeirante da Toscana, de Manoelito de Ornellas.

Figura 2: Giannina Morganti, sua esposa.

Fonte: Um bandeirante da Toscana, de Manoelito de Ornellas.
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Quando Pedro Morganti comega a comprar as terras exaustas pelos anos
de plantagdes de café e alguém dizia que ndo valiam nada, respondia “d¢ a terra o que a
terra esta a pedir e vera o milagre da fecundacdo. A terra esta dormindo. Aguarda o
homem” (ORNELLAS, 1967, p. 123).

Seus negdcios comegaram na regido de Piracicaba em torno da industria
do agucar. Em 1902, deu inicio a refinacdo do agucar em pequenas quantidades e
através do processo manual. Em 1904, estabeleceu em Sdo Paulo uma filial de sua
Refinadora, confiando-a a seu irméo, e recebeu a coadjuvacdo de dois socios. Em 4 de
outubro de 1910 fundou a Companhia Unido dos Refinadores, da a sua Usina um carater
de industria moderna formando novos técnicos com planos de remodelagdo, pois criava

maquinas e aperfeicoava outras.

Fonte: Um bandeirante da Toscana, de Manoelito de Ornellas.

A figura 3 mostra a foto da Casa da Rua Amaral Gurgel (SP), local em
que Pedro Morganti instalou a sua primeira refinaria de agucar.
Desta forma, em 1916 compra as a¢Ges da Companhia Central Conde

Wilson, proprietario do Engenho Porto Real, em Floriano, no municipio de Rezende.
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Vende entdo o Engenho Porto Real para ser dono do Engenho Fortaleza em 1917, no
municipio de Araraquara, localizada a 8 km da cidade e organiza a Companhia Uniéo
Agricola (ORNELLAS, 967).

Mas segundo Caires (1993) esta versdo se contradiz, pois em sua
pesquisa a autora entrevistou um dos filhos do Morganti que afirmava que, para adquirir
0 Engenho Fortaleza, seu pai vendeu sua Usina Monte Alegre em Piracicaba e a
Companhia Uni&o dos Refinadores, readquirindo-as em 1924°, ha duas versées sobre a
historia da aquisicdo do Engenho Fortaleza pelo Morganti. Enfim, grande parte da terra
comprada por Pedro Morganti estava forrada de cafezais, pronta até para a colheita,
mesmo assim asplantagdes foram arrancadas e no seu lugar foram plantados os ramos

de cana-de-acuUcar.

2.1 Regido de Araraquara e suas Producdes Agricolas

A regido de Araraquara na época da aquisicdo do Engenho Fortaleza ja
tinha producdo canavieira, porém, a pecudria a principal atividade responsavel pela
ocupacdo do solo™. A cana-de-acUcar foi se inserindo aos poucos na regido por alguns
fazendeiros. As paisagens das fazendas nesta regido eram mistas, iam das criacGes de
gado a plantagcbes de cana-de-agucar. Segundo Caires (1993), a introducdo da cana-de-
acucar teria provocado uma valorizacdo da terra e dos bois carreiros que trabalhavam
nas lavouras para os engenhos. Em 1862, a lavoura de cana ja havia se formado,
existindo na cidade 30 fabricas de acucar (CAIRES, 1993).

Entretanto, a lavoura de cana-de-agUcar confrontou-se com a dificuldade
de mao de obra e a chegada da cultura do café que comecava a entrar na regido. O que
significou que ao mesmo tempo em que tinha as fazendas mistas (gado e cana-de-
acucar) comecou a lavoura de café. Isto se deu por causa da crise da metade do século
XIX que atingiu a regido do Vale do Paraiba (maior regido do Estado de Sdo Paulo na
producéo do café). Com a crise do café houve o deslocamento para outras regides do

estado, o que atingiu inclusive a regido de Araraquara.

0 Na pesquisa feita sobre esse processo ndo deu para identificar exatamente o ano em que Pedro
Morganti vendeu a Usina Monte Alegre e a Cia Unido dos Refinadores. O que sabemos é que Morganti
comprou a Usina Monte Alegre em 1911 e depois a vendeu para comprar o Engenho Fortaleza (que
posteriormente tornou-se a Usina Tamoio) em 1917, readquirindo-a em 1924.

11 Desde 1817, por ocasido da formacdo da cidade de Araraquara.
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Caires (1993) diz que, com o café, houve um processo de expansao e
urbanizagdo na regido. Chegaram as ferrovias e muitos imigrantes para trabalhar nas
lavouras de café. Com a extensdo das estradas de ferro ligando a regido com as zonas
exportadoras e com a médo de obra de imigrantes chegando para trabalhar nas lavouras
de café, criou-se as condicGes para a estabilizacdo da economia cafeeira que favoreceu a
criacdo de empresas, indUstrias e comércio na cidade, entdo, através desse ciclo de
producdo agricola se criou uma infraestrutura urbana. Apos 1884, o café se consolidou
como a principal atividade econémica na regiao de Araraquara.

Segundo dados da pesquisa de Caires (1993), entre 1888 e 1893 a
estrutura agricola do municipio estava bastante modificada, 64 fazendas existiam na
cidade, sendo nove com producdo de cana-de-aclcar e do café, as fungbes dos
proprietarios dessas fazendas variam entre senhores de engenho e cafeicultores, 11 eram
apenas senhores de engenho e o restante eram cafeicultores. Entre 1890 e 1930, o café
se transformou na base econdmica da regido e de Araraquara, apesar disso, ndo liquidou
por completo a lavoura canavieira.

Contudo, ao mesmo tempo em que o complexo cafeeiro se estruturava,
agrava-se a crise do café. A crise do café correspondia a um momento de colapso
provocado pela superproducdo, geada, seca e empobrecimento das terras. Nessas
condic@es, resurgem e se desenvolvem as culturas de cana-de-agucar, o algoddo e a
producdo de citricos (IANNI, 1984).

Ao romper-se a monocultura cafeeira, desenvolveram-se as culturas
algodoeira e da cana-de-aglcar, aléem de outras. Rompiam-se a
estrutura fundidria, cuja concentragdo a cafeicultura havia
intensificado. Ao mesmo tempo, surgiam ou desenvolviam-se outras
atividades produtoras, no campo e na cidade. As crises da cafeicultura
provocaram o desenvolvimento das forcas produtivas (IANNI, 1984,
p. 36).
Outro fator que acabou beneficiando essa transi¢do foi anos mais tarde a
crise econdmica mundial iniciada em 1929, o que despertou no Estado Séo Paulo a
transicdo da monocultura a policultura. As forgcas produtivas eram reorganizadas e
destacavam novos dinamismos. Em ambito nacional, foi adotada uma politica de
reduco de producio com a erradicacio de velhos e novos cafezais. E neste contexto de

superproducdo e baixa de precos do café que no municipio de Araraquara a cana-de-
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acucar comeca a ganhar novo destaque no cenario econdmico, apresentando-se como
uma das alternativas para se sair da crise.

Para substituir as lavouras de cafezais por cana-de-aclcar, a Camara
Municipal de Araraquara criou subsidios com o objetivo de estimular os fazendeiros a
promover a diversificacdo da producdo agricola, por exemplo: o algoddo e frutas
(laranja, banana e abacaxi), mas a cana-de-agucar ocupava lugar privilegiado. Todavia,
apesar dos incentivos a diversificacdo da producdo, muitos fazendeiros apresentavam
resisténcia em substituir suas lavouras de café, o que levou a Camara Municipal de

Araraquara a elaborar, em 1929 um projeto de lei que favorecia os engenhos:

Um projeto de lei que recebeu o nimero 59, isentando de quaisquer
impostos municipais, durante 15 anos, a contar do inicio de
funcionamento: a) os engenhos centrais que tivessem capacidade de
moer no minimo 250 toneladas de cana-de-agucar em 24 horas; b) as
destilarias que produzissem no minimo, em 24 horas, 5.000 litros de
alcool (CAIRES, 1993, p. 49).

E desse modo que a substituicio dos cafezais por cana-de-aclcar se deu
por interesses econdémicos, segundo a autora, em virtude da crise da econémica cafeeira,
os plantadores de café “teriam se valido da elevacdo dos precos do aglcar para mudar
sua producdo, passando para uma atividade que lhes parecia mais rentavel” (CAIRES,
1993, p. 51). Dessa forma, o cultivo da cana-de-acUcar se expande no municipio,
tornando-se uma de suas producdes mais expressivas.

E é neste cenario de crise e decadéncia do café que Pedro Morganti
adquiriu o Engenho Fortaleza e incorporou as varias fazendas de café que ficava ao
redor da propriedade que eram vendidas a baixos custos.

Pedro Morganti soube aproveitar a crise do café e se valeu dos subsidios
criados pelo municipio. A expansdo da produgdo canavieira, tanto no Estado quanto em
Araraquara estava vinculado a interesses econdémicos em virtude da crise do café, desta
forma, muitos cafeicultores e acucareiros teriam aproveitado os incentivos para a
plantacdo de cana-de-agUcar como forma de buscar novos arranjos econdémicos mais

rentaveis.
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2.2 De Engenho Fortaleza a Usina Tamoio

Como ja foi descrito, o Engenho Fortaleza foi adquirido pelo Grupo
Morganti em 1917. O Engenho Fortaleza posteriormente passa a se chamar Usina
Tamoio, que nasceu num contexto de crise cafeeira, porém, de industrializacéo
embrionaria no municipio de Araraquara.

Em 1914 havia em funcionamento uma pequena Usina (Usina Freitas)
perto da cidade de Araraquara que em 1917 passou a nomear-se Usina Fortaleza, mas
era convencionalmente conhecida como Engenho Fortaleza. Mesmo quando era um

Engenho, a empresa tinha um status de Usina por possuir:

Além de um prédio industrial, apresentava benfeitorias que
compreendiam a construgdo de algumas casas em torno da planta
fabril. A area da propriedade girava, na ocasido, em torno de dois mil
alqueires, se¢do Chibarro, se¢do Salto e parte da se¢cdo Mantuana. A
propriedade estava, entdo, ocupada com cana-de-agUcar e café
(CAIRES, 1993, p. 55).

Figura 4: Engenho Fortaleza.

Fonte: Um bandeirante da Toscana, de Manoelito de Ornellas.

A foto mostra a estrutura encontra por Pedro Morganti na época da
compra do engenho em 1917 e, posteriormente vira Usina Tamoio.
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Pedro Morganti organizou um complexo agroindustrial, primeiramente
foi a Cia Refinadora Paulista e posteriormente Refinadora Paulista S/A que era
constituido por uma organizacdo agroindustrial com sede em S&o Paulo, bem como

proprietario da,

Usina Tamoio em Araraquara (Acucar e Alcool) Usina Monte Alegre
em Piracicaba (Aclcar e Alcool), Fabrica de Papel e Celulose
“Piracicaba”, no municipio do mesmo nome, Fazenda Guatapard em
Santa Lucia (café e criacdo), Hortos Florestais: Itaquera em S&o Paulo
e Sdo Pedro em Franco da Rocha. Além dessas atividades principais, a
Refinadora Paulista S/A tinha ligagdes com as seguintes sociedades:
Laboratorios Novotherapica S/A, Cia Industrial Paulista de Alcool,
Refinadora Tupy S/A, Imobiliaria Novo Horizonte, todas na cidade de
Sao Paulo, Fiagdo e Tecelagem Santa Barbara S/A, em Santa Béarbara
e Itelpa S/A, em Piracicaba (CAIRES, 1993, p. 53).

Os ramos de capitalizacdo de Pedro Morganti eram diversos. Porém, as
formas iniciais de acumulo econémico na época da aquisicdo do Engenho Fortaleza
mostram o envolvimento do empresario ndo apenas com 0 setor acucareiro, mas
também com o comércio cafeeiro.

Segundo Caires (1993), a trajetoria do Morganti esteve vinculada a essas
duas atividades, mas a atividade cafeeira foi abandonada na segunda metade da década
de 1920, quando assumiu como prioridade e principal atividade econémica 0s negocios
acucareiros. Iniciou a consolidacdo de seus negdcios no setor agucareiro, principalmente
elevando a Usina Tamoio (Araraquara) e a Usina Monte Alegre (Piracicaba) em

simbolos de empresas prosperas e rentaveis para época.
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aulista S.A.
:

Figura 5: Mapa da Refinadora P
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Fonte: Rede Social — Usina Tamoio, Araraquara/SP.

A figura 5 retrata a extensdo dos negdcios de Pedro Morganti, com
atuacGes nos mercados produtivos do aclcar, alcool e papel. Sendo sua principal
atividade econémica a producdo de cana-de-agucar que abrangia suas principais Usinas:

Tamoio e Monte Alegre.
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es Usinas da Refinadora Paulis;a S/A.
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Fonte: Rede Social — Usina Tamoio, Araraquara/SP.

Pedro Morganti utilizava-se de instrumentos para propagar seus negocios
e divulgar tanto a Tamoio (Araraquara) como Monte Alegre (Piracicaba) como Usinas
pioneiras das industrias agucareira do pais.
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Figura 7: indio Tamoio.

Fonte: Rede Social — Usina Tamoio, Araraquara/SP.

A estatua do Indio Tamoio foi construida na Usina Tamoio e
representava o simbolo da marca da Refinadora Paulista S/A, abrangendo todos os seus
negocios nos ramos do aclcar, do alcool e do papel. O indio retratava aquele que
preservava 0s costumes, o lider, aquele para ser seguido, ou seja, todos aqueles que
trabalhavam para a Familia Morganti necessitariam seguir seu lider, obedecendo-o
sempre.

A transformacdo do Engenho Fortaleza na Usina Tamoio aconteceu por
meio de investimentos em capital constante, com a incorporacao de tecnologia nacional
e internacional e, principalmente, em virtude da aquisicdo de fazendas cafeeiras
localizadas nas proximidades, que devido a crise do café eram vendidas a baixos custos.
Entre os anos 1920 a 1930 a Usina Tamoio respondia por aproximadamente 12% da
producéo total de cana-de-agucar do Estado de S&o Paulo. Caires (1993) destaca trés

fatores ligados ao processo de crescimento da empresa:

1) As experiéncias acumuladas por Pedro Morganti, sua posicdo de
grande refinador/comerciante e industrial; 2) A instalacdo de uma
indUstria agucareira numa regido cafeeira em crise abriu espago para
seu patrimdnio, a baixos custos; 3) A nivel da politica local, a década
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de 1930 mostrou-se bastante favoravel & instalacdo e expansdo da
agroindustria agucareira na cidade[...] Em 1941, a extensdo territorial
da Usina que na época de sua aquisicdo estava estimada em 2.000
alqueires foi ampliada para aproximadamente 5.000 alqueires — terras
que antes compunham antigas fazendas cafeeiras (CAIRES, 1993, p.
59).

A autora mostra ainda que, em 1946, a Usina se transformou na maior
industria sucroalcooleira do pais e da América do Sul. Segundo Caires (1993), os
trabalhadores eram divididos entre trabalhadores da agricultura e trabalhadores da
indUstria, compostos de colonos™ de cana (ficavam nas secdes agricolas), assalariados
agricolas, operérios de fabricacdo, manutencdo, empregados da administracao,
escritdrios, inclusive os trabalhadores do transporte ferroviario que transportava a
matéria-prima até as moendas*®. Foram construidas na época 1.500 casas que serviam de
residéncia para as familias moradoras da Usina. Essas casas eram construidas nas
fazendas de café que Pedro Morganti adquiria.

A Usina Tamoio era constituida pela sede, principal estrutura da Usina,
na qual se concentrava a maior parte da populacdo da Usina, segundo Rosin (1997)
viviam ali certa de 7 mil a 10 mil habitantes. E as se¢des, que eram as fazendas de café
adquiridas a partir da crise do café, que foram compradas e transformadas em se¢des
que constituiam o restante da extensdo das propriedades, compunham a Usina Tamoio:
“Santa Elza, Salto, Mantuana, Jacaré, Morro Azul, Serra D’agua, Bela Vista, Aparecida,
Andes, Banhadinho, Lucania, Santa Inés, Santa Beatriz, Mariza, Marilu ¢ Santa Joana”
(CAIRES, 2008, p. 167). Como podemos observar, este era um complexo industrial
respeitavel, pelo menos na questdo referente a infraestrutura e mao de obra presente,

vivendo e trabalhando ali.

12 Segundo lanni (1984), o colonato era uma forma de trabalho livre. Uma massa de operarios rurais
trabalhando primeiro nas lavouras de café e, posteriormente, nas lavouras cana. Inimeros trabalhadores
adultos, adolescentes, criangas e velhos. “O regime de colonato, é a familia que se engaja no trabalho
produtivo. O contrato de trabalho naturalmente envolvia o fazendeiro e o (ou a) cabeca da familia.
Naturalmente, variavam bastante os termos do acordo que o colono e o fazendeiro assumiam. Inclusive
havia contratos escritos e verbais [...] 0s proprios documentos governamentais estabelecem que o colono é
um operario agricola. O que é necessario registrar aqui € que o contrato de colonato € o resultado de um
processo de tensdes, lutas e negociagdes, no qual envolveram-se fazendeiros, colonos e governos. Tantas
foram as tensdes, lutas e negociacBes, que no Brasil o sindicalismo rural surge nessa época” (IANNI,
1984, p. 24- 28).

13 As estradas de ferro estavam estendidas por todas as secdes da Usina.
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Figura 8: Mapa da Usina Tamoio.
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Usina Tamoio — 1917/1969. Dissertacdo de Mestrado. Araraquara: UNESP/FCL. 1993.
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Este mapa retrata a localizacdo da sede e das se¢fes pertencentes a Usina
Tamoio. Mais tarde foram incorporadas outras se¢Oes que ndo vao aparecem neste
mapa. N&o tive acesso a outro tipo de representagdo para retratar as mudancas e

incorporacdes do crescimento da Usina.

Figura 9: Secao Bela Vista.
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A Secdo Bela Vista era uma das maiores das se¢fes da Usina Tamoio,
em geral as secBes eram organizadas na mesma forma. Esta foto é da década de 1950.
Esta secdo tinha além das casas dos colonos, posto de salde, um armazém de secos e

molhados (imagem 1), vascas* (imagem 2) um grupo escolar (imagem 3), uma casa

¥ Ao final da década de 1940, a usina instalou um sistema de fornecimento de 4gua em grupo,
construindo VASCAS coletivas para a lavagem de roupa. Em razdo da enorme presencga de italianos,
desde os primeiros anos do século XX, a palavra italiana VASCA (pia) passou a ser utilizado com o
significado de tanque de lavar roupa, que na area rural, também é usado para lavar louga, lavar o rosto,
escovar os dentes, etc.
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hospedaria para hospedar professores (imagem 4), um antigo casaréo e dois terreirdes
de café (construgdes da antiga fazenda de café).

Pedro Morganti organizou na Usina toda uma infraestrutura para atender
as demandas sociais dos trabalhadores que incluiam construcdes de lazer e assisténcia

para manter os trabalhadores ligados ao local. A Usina possuia estruturas como:

Oficinas mecénicas, um ambulatério médico localizado na Secéo Bela
Vista, ambulancia, prédio do circulo catélico, um campo de pouso
para avides de pequeno porte, pelo menos uma capela em cada secéo,
uma biblioteca, sala de projecdo de filmes e pecas teatrais, um grande
estadio esportivo, armazém, acougue, farméacia, padaria, loja de
ferragens, loja de tecidos e armarinhos, torrefacdo de café, fabrica de
sabdo, leiteira, sorveteria, instituto de beleza, gabinete dentario,
agéncia postal, servico telefénico, um servigo de onibus que ligava a
cidade de Araraquara a estacdo de trem Tamoio, uma catedral
religiosa, além de uma hospedaria similar a um hotel citadino
(TEIXEIRA, 2010, p. 24).

O dono da Usina garantia que todas as demandas sociais de seus
empregados fossem satisfeitas no interior do seu complexo industrial. Talvez para
garantir controle sobre seus trabalhadores e fazer propaganda para a entrada de novos
trabalhadores.

A Usina Tamoio possuia uma organizacao industrial com toda estrutura

urbana, apesar de se encontrar no meio rural sendo:

[...] equipada com cinema, teatro, dois clubes recreativos (Cruzeiro e
Rancho Alegre — de brancos e de negros, respectivamente), armazém,
ambulatério médico, farméacia, lojas de tecidos e de ferramentas,
hospedaria, estadio esportivo, suntuosa igreja, escolas, bares, um
conjunto de aproximadamente trezentas casas localizadas em um
espaco esquadrinhado e ocupadas conforme a posicdo dos
trabalhadores no processo produtivo, e dezesseis se¢Bes agricolas
estrategicamente localizadas, onde foram construidas mais de 1.200
casas, igrejas, campos de futebol, escolas rurais, etc., a Usina
mantinha uma organizacdo social considerada exemplar para a época
(CAIRES, 2008, p. 166).

Assim, os donos da Usina estabeleciam um relacionamento paternalista e
patriarcal, no qual a vida do trabalhador estava atrelada a producdo lucrativa da

empresa, uma vez que a politica da Usina era distribuir bens sociais de todas as formas
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para seus subordinados, criando uma relacdo de dominacéo disfar¢ada na qual mantinha
presas essas forgas de trabalho para crescimento e expanséo da Usina, pois:

Foram nessas circunstancias e sob esse sistema que a Usina conseguiu
manter, por mais de cinquenta anos, uma populacdo trabalhadora
dominada e controlada que lhe garantiu a produgdo de uma riqueza
consideravel (CAIRES, 2008, p. 167).

Outra coisa que chama a atencdo é a hierarquizacdo dos trabalhadores,
um bom exemplo disso é o clube para brancos e outro para negros, bem como a
distribuicdo das casas conforme o cargo ocupado, demonstrando uma politica de
subordinacdo e representando vantagens econémicas para a Usina. Difundindo em seus
trabalhadores a ideologia do trabalho como fundamento da riqueza, segundo Caires
(1993), Pedro Morganti era reconhecido como simbolo de trabalhador dedicado, um
lider carismatico com o qual os trabalhadores se identificavam, alimentando em seus
subordinados admirag&o e respeito.

Contudo, esse ideario s6 foi possivel por meio de controle e exploracdo
da méo de obra de seus trabalhadores. A maioria dos trabalhadores era da producéo
agricola representada pelos colonos de cana. Inseridos na Usina desde 0s primeiros anos
de sua organizacao, o regime de colonato garantiu a empresa producdo de matéria prima
a niveis altos e a baixos custos e perdurou até o inicio da década de 1960. J& que 0s
colonos trabalhavam em sistema familiar, cultivavam areas certas pré-determinadas pela
administracdo da Usina e de acordo com a capacidade de trabalho familiar, a preferéncia
era por familias numerosas.

A seguir, algumas fotos que mostram a dindmica de trabalho, simbolos
que eram construidos para admiragdo do empresario e mostrar seu poder econémico ao

construir belos prédios e como o lazer e a religido eram presentes na Usina.
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Figura 10: Dindmica do Trabalho na Usina Tamoio.

Para sobreviver, os colonos cultivavam as canas, colhiam-nas e depois
eram transportadas, entregues nos vagdes (como demonstra a figura 10) que
transportavam a matéria prima até as moendas. As familias recebiam com base no pre¢o
por tonelada de cana entregue. Nos momentos de pico de producdo, os colonos
complementavam a forca de trabalho familiar contratando camaradas (pessoas para
trabalhar para as familias), o que favorecia 0 aumento da populacdo vivente na Usina
(CAIRES, 1993).



64

Figura 11: Criancas e Jovens na Lida.

Como os colonos trabalhavam em sistema familiar, era comum
utilizarem as meninas em todo o processo produtivo. Desde o plantio até a colheita da

cana. Bem como, evidencia a figura 11.

Figura 12: Casa da Familia Morganti na sede da Usina Tamoio.

Fonte: Rede Social — Usina Tamoio, Araraquara/SP.
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Fonte: Rede Social — Usina Tamoio, Araraquara/Sﬁ’.

Hélio Morganti (filho de Pedro Morganti) era admirador de suntuosas
construcgdes. Tanto que na ocasido mandou construir uma replica da casa do filme “E o

vento levou”, pois o mesmo venerava este filme.

Figura 14: Posto de Saude da Usina Tamoio.
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A foto da figura 14 mostra o ambulatério da Usina Tamoio, algo
moderno para época, pois se encontrava em areas rurais. Este posto de salde atendia as

familias que viviam na sede da Usina, toda a equipe médica morava na mesma.

Fonte: Rede Social — Usina Tamoio, Araraquara/SP.
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Figura 16: Esculturas de Trabalhadores do Corte da Cana.

15

Fonte: Rede Social — Usina Tamoio, Araraquara/SP.

Os monumentos eram presentes em todas as propriedades da Familia
Morganti. A figura 15 é uma escultura pedestre de bronze representando o Com. Pedro
Morganti e a base de granito em varios niveis. Atras da escultura (figura 16), na base, ha
uma representacdo em relevo de uma plantacdo de cana, e nas laterais, trés painéis em
relevo de cada lado representando as Usinas Monte Alegre e Tamoio. Uma reprodugéo
do nivel hierarquico, por meio dos monumentos, ao alto o dono, o proprietario, o patrao,
a baixo os trabalhadores, 0s servicais, aqueles que recebiam as ordens. Evidenciando o

papel de cada um naquela localidade.
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Figura 17: Desfile do Dia do Trabalhador.
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Fonte: Rede Social — Usina Tamoio, Araraquara/SP.

Figura 18: Desfile de Jovens.

Fonte: Rede Social — Usina Tamoio, Araraquara/SP.

Um dos momentos importantes e valorizados pela Familia Morganti eram
as celebracdes de datas oficiais. Uma delas era o Dia do Trabalhador realizado com todo
o0 luxo, geralmente acontecia no campo de futebol, todos deveriam participar, comegava
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com uma missa e depois com o desfile dos alunos do grupo escolar como mostra a
figura 17. Estes desfiles estendiam pelas ruas da Usina como aparece na figura 18. A
utilizacdo desses mecanismos, demonstram indicadores das estratégias criadas pelo
complexo industrial para manter a ordem no seu interior a0 mesmo tempo em que

mantinha seus trabalhadores ligados emocionalmente para manutencdo do trabalho na
Usina.

Figura 19: Missa Campal.

~ t A B % A
Fonte: Rede Social — Usina Tamoio, Araraquara/SP.

Figura 20: Campeonato de Cana de Acuicar.
DA USINA TAMOIO
— s

(i sr. Hélio Moraanti. aevente de Usina Tamoio nn lada da

Fonte: Album de Araraquara, 1948.
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Figura 21: Retrato das Campeds da Competicdo de Corte de Cana.
1 :

| "F(i)/ht:et: Albﬁm dé Ara)raquéra, 1948.:

Um dos relacionamentos valorizados pela Familia Morganti eram 0s
campeonatos de cana. A figura 19 mostra a missa campal no 3° campeonato de cana,
outubro de 1944. Este campeonato reunia os trabalhadores de todas as propriedades da
Familia (Usina Monte Alegre e Usina Tamoio). Ja na figura 69 Hélio Morganti é
fotografado com a ganhadora do 3° campeonato de corte da cana em outubro de 1944.
Por fim, a figura 21 retrata as campeds da Usina Monte Alegre foi tri campe& nos anos
1943, 1944 e 1945.

Segundo Caires (1993) existia um esfor¢o permanente de reconstrucéo do
simbolismo por meio de controles ideologicos sobre os trabalhadores. Neste sentido, o
relacionamento direto da familia patronal com seus empregados, era marcado
especialmente pela presenca do patrdo, ou membros da familia patronal em
comemoracdes coletivas em suas propriedades ou até mesmo em batizados, casamentos
fossem as festas ou verificando suas necessidades. Esses momentos demonstram a
capacidade de reinventar criativamente espacos de lazer legitimando o poder e o
controle da familia patronal sobre seus trabalhadores para assegurar a percep¢do

daquele mundo enquanto tal.
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2.3 Usina Tamoio do Império a Decadéncia

A Usina Tamoio ja estava constituida quando em 22 de agosto de 1941
morreu Pedro Morganti, deixando todo seu patrimdnio para sua familia. Na época, a
Usina ja havia se transformado em uma das maiores agroinddstrias canavieiras do pais.
Apdbs a morte de Pedro Morganti, o complexo industrial passou por um novo periodo de
expansdo. Dos anos de 1940 a 1950 atingiu sua fase mais dinamica, ampliando a sua
organizacao industrial e social.

Figura 22: Ultima Foto de Pedro Morganti em 1941.

-

Fonte: Um bandeirante da Toscana, de Manoelito de Ornellas.

Os primeiros sinais de crise comecam a aparecer em 1957 com 0s atrasos
nos pagamentos salariais dos trabalhadores que se agravaram a partir de 1965 e 1966. A
década de 1960 foi marcada por mudancas na legislacao trabalhista com a promulgacéao
do Estatuto do Trabalhador Rural (ETR) em 1963, regulando as rela¢Ges de trabalho no
campo que até entdo estavam a margem da legislacdo trabalhista, como também a
politica do Instituto de Aclcar e do Alcool (IAA), que limitava a cota de fabricaco e
regulacdo dos precos do acucar em favor das Usinas do nordeste, causando prejuizos

aos usineiros paulistas. Muitos usineiros, ansiosos por recuperar a rentabilidade de suas
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empresas, optaram por aumentar a capacidade de suas lavouras de cana e a capacidade
de suas méaquinas. Isso teria provocado um endividamento que levou cerca de duas
dezenas de Usinas do Estado a enfrentarem sérias dificuldades financeiras (CAIRES,
1993).

Né&o foi diferente com a Usina Tamoio. As mudangas comegaram com 0
modelo de organizagdo administrativa que mantinha seus trabalhadores vivendo e
trabalhando no local, sob o comando da Familia Morganti, que conduzia as relacGes de
trabalho e sua administracdo se mostrava atrasada frente ao processo de modernizacéo
que o Brasil vinha passando desde a década de 1950.

As mudangas nas formas de organizacdo empresarial resultaram no
interior da Usina em mudancas no trabalho da agricultura do corte da cana, introduzindo
0 uso de tratores e maquinas agricolas para aumentar o tempo de colheita, sistemas de
curvas de niveis, modernizacdo de equipamentos industriais, novas técnicas de cultivo,
aquisicdo e instalacdo da potente moenda Fulton de seis tornos, entre outras, que
geraram modificacdes significativas na racionalizacdo das formas tradicionais de
trabalho e relagc6es sociais até entdo presentes naquela empresa, reduzindo a necessidade
de bragos na producéo (CAIRES, 2008).

Os colonos foram os primeiros a serem atingidos pela racionalizagéo do
trabalho. Consequentemente, ficou dificil continuar a arcar com a manutencdo desses
colonos e operarios presentes tanto na sede quanto nas secBes, nos antigos moldes
assistenciais que incluiam casa, salarios, escola, salde, lazer etc. Com a modernizagdo
da Usina e a ocupacdo de todas as terras disponiveis com plantacdes de cana,
eliminando assim toda a area que servia para pastos e culturas de subsisténcia dos
colonos, acelerou-se o processo de expulsdo dos mesmos.

Os destinos dos colonos foram diversos: alguns se transformaram em
pequenos proprietarios, outros migraram para cidades vizinhas da Usina, ou ainda se
transferindo para o assalariamento dentro da propria Usina. Ou seja, foram remanejados
das sec¢des agricolas para a industrial, diminuindo o namero de colonos que vivia sob a
supervisao da agroindustria. Antes de toda a mudanca na racionalizacdo do trabalho na
Usina, estimava-se a existéncia de 150 a 200 familias colonas, em 1961, apds a
implantacio do novo modelo de organizagdo o numero foi reduzido para 41 (CAIRES,

1993). Esse processo foi acompanhado pela “demolicdo de casas, extingdo de coldnias,
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até mesmo de secBes inteiras” (CAIRES, 1993, p. 295). Em 1964, consolidou se a
extingédo do colonato.

Desse modo, foi elaborado um plano de aceleracdo do processo de
modernizacéo e a mediacdo de turmeiros ou “gatos” responsaveis pelo agenciamento de
mao de obra temporéria. Mesmo com as medidas tomadas para mudar o gerenciamento,
os investimentos feitos pela Usina ndo foram suficientes para evitar uma crise
econbmica e a0 mesmo tempo mostravam 0 modelo de organizacdo administrativa
pautado no paternalismo e clientelismo bastante obsoleto. Deu-se, entdo, o

desmantelamento da Usina, cresceram as:

[...] reivindicacOes de pagamento de adicional noturno, horas extras
noturnas, adicional de insalubridade e periculosidade, equiparactes
salariais [...] o pagamento dos salérios chegou a atrasar por seis meses,
0 13° salario depois de dois meses de atraso foi pago parcialmente
(30%) (CAIRES, 1993, p. 335, 338).

Assim, em abril de 1969 a Usina foi vendida ao Grupo Silva Gordo, o0
que permitiu uma relativa tranquilidade para o grupo durante cinco a seis anos, como
também significou a ruptura com as antigas formas de trabalho, ou seja, ampliacdo da
mecanizacdo total das lavouras de cana. O Grupo Silva Gordo comegou um processo
para banir os poucos trabalhadores estaveis que ficaram desde a época da antiga
administracdo. Segundo Ferrante (1984), o novo grupo preparara armadilhas para banir
esses trabalhadores:

Com praética ja rotineira de ndo pagamento dos salarios, vencer 0s
trabalhadores pelo cansago e afastar definitivamente da Usina os
moradores que, na verdade, representam uma incobmoda pedra no seu
caminho, 700 familias, aproximadamente 2.500 pessoas vivem nesta
Usina (FERRANTE, 1984, p. 31).

Em 1977 a situacdo se agrava até mesmo com o ndo recolhimento do
Fundo de Garantia por Tempo de Servi¢o (FGTS). Com isso, 0 pagamento dos salarios
passou a ser raro, os trabalhadores passaram a viver sob sistema de vales, comprando
em armazéns e mercearias das cidades de Araraquara e lbaté. Isso levou muitos
trabalhadores a anulacdo do contrato de trabalho, paralisagdo da empresa,
improdutividade de cerca de 10.000 alqueires. Outro fator que agravava a situacéo era a
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falta de pagamento de elevados débitos fiscais para com a administracdo publica
estadual e federal e estabelecimentos oficiais de crédito do Estado (CAIRES, 1993).

A crise na Usina foi se arrastando para uma situacdo de instabilidade até
em 1981, quando os trabalhadores ndo estavam mais conseguindo garantir sua
sobrevivéncia e de suas familias, pois até mesmo os comerciantes locais ndo queriam
mais fornecer mercadorias com medo de no receberem por este fornecimento. E neste
momento que trabalhadores da industria e da lavoura, esgotados de esperarem que a

circunstancia mudasse, decretaram a greve que durou 120 dias com periodos alternados:

Uma greve que pode ser considerada legal, jA que objetivava-se
basicamente reivindicar o pagamento dos salarios. Entretanto, a
potencialidade desta arma de pressdo foi, em grau significativo,
esvaziada pela ndo organizacdo dos trabalhadores, em grande parte
conseqliéncia dos descaminhos de uma direcdo politica que, a partir
do momento em que se personalizou, na conjuntura pré-eleitoral,
fechou espacos para uma mobilizagdo e organizacdo proveniente dos
trabalhadores (FERRANTE, 1984, p. 31, 32).

A greve sO ndo teve participacdo dos trabalhadores do setor
administrativo e do escritorio e acabou esbarrando em mecanismos utilizados pela
empresa para esvaziar o movimento. Os trabalhadores ndo possuiam experiéncia
organizativa que Ihes possibilitasse dirigir as lutas por outros caminhos, uma vez que 0s
mesmos sempre viveram pelo peso da cultura de subsisténcia fortemente enraizada
desde o periodo de administracio da Familia Morganti (CAIRES, 1993).

Foi constituida uma comissdo de apoio formada por vérias entidades:
sindicatos, partidos politicos, representantes de instituicGes ligadas a Igreja Catolica,
entre outros. Segundo Ferrante (1984), a greve ressentiu-se de uma lideranca.
Transparecendo dificuldades de organizagdo, pois a visdo dos grevistas estava vinculada
a de que o Estado fosse o intercessor nas solucbes dos problemas vividos pelos
trabalhadores. Isso dificultou 0 avango para 0 movimento de apoio aos grevistas.

O movimento grevista sofreu varios impasses, “acordos foram assinados,
ndo cumpridos e adiados, 0 movimento se arrasta ao sabor dos acontecimentos”
(FERRANTE, 1984, p. 32). A greve representava uma expressdo de uma resisténcia ao
nédo recolhimento do salario. A Usina utilizou-se de mecanismos para desmobilizar os

trabalhadores, o principal foi relacionado ao enquadramento sindical:
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Os trabalhadores da lavoura da agroindustria, estdo sob jurisdicdo do
Sindicato das Industrias de Alimentac¢do, o que mostra que do ponto
de vista juridico formal, ndo ha trabalhador rural nas Usinas. Tal
enquadramento nega a natureza do trabalho ligado a plantacdo de
cana. Nega a especificidade das formas de producdo criadas e
recriadas ~ contraditoriamente pela acumulacdo capitalista na
agricultura. E como se todo o processo se reduzisse as atividades
industriais de transformacao, ou como se a produ¢do da agroindustria
dispensasse a utilizagdo da méo de obra rural (FERRANTE, 1984, p.
33).

Devido ao fato de que os trabalhadores rurais da Usina estavam ligados
ao Sindicato das Industrias de Alimentacdo, que classificava os trabalhadores rurais
como trabalhadores urbanos, isso direta ou indiretamente colidiu com a atuacdo do
movimento grevista para possiveis avangos. Outro fato que dificultou as reivindicacfes
foi a falta de organizacdo e de experiéncia dos trabalhadores em conduzir a greve, além
dos resquicios do periodo militar. Sendo que com a interrupcdo do funcionamento da
Usina decretada por seus proprietarios em 29 de outubro de 1982, com a paralisacdo de
250 a 500 mil toneladas de cana para serem moidas refletiu nacionalmente e agravou a
situacdo dos trabalhadores.

Para tentar solucionar o problema, foi organizada uma comissao
intersindical de apoio que provocou mudancas nas lutas que vinham sendo
empreendidas. Para a comissao foi relevante o papel do Sindicato dos Trabalhadores
Rurais de Araraquara, mesmo ndo tendo vinculo legal com os trabalhadores rurais da
Usina. Segundo Ferrante (1984), o papel do sindicato encaminhou 0 movimento para
outro nivel de consciéncia apontando perspectivas de ser superada a luta geral e avancar
na luta pela Reforma Agraria.

A tentativa foi discutir em grupos de trabalhos ou nas assembleias uma
possivel aplicacdo do Estatuto da Terra com consequente desapropriacdo daquelas terras
para interesse social. No entanto, os trabalhadores eram vinculados ao Sindicato das
Industrias de Alimentacdo e, por isso, a assessoria deste sindicato alegava que 0s
trabalhadores ndo poderiam discutir legalmente a questdo da terra nesta modalidade, por
estarem vinculados como trabalhadores urbanos e nao rurais. Assim, para o Sindicato
das Industrias de Alimentagdo na Usina ndo existiam trabalhadores rurais e 0s mesmos

sO estavam reivindicando atrasos salariais. Ferrante (1984) afirma que:
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A questdo da terra foi objetivo de polémicas e divisdes ao longo do
movimento. Apesar da possibilidade de desapropriacdo da Usina, por
interesse social, ter sido apresentada em varias fases do movimento,
este projeto somente foi assumido como uma alternativa a tentativa de
acionar judicialmente a Usina para recebimento dos salarios em atraso
e ndo como um momento de luta que pudesse, além dos interesses
imediatos, mexer com a estrutura da propriedade. A luta pela terra
apareceu neste movimento, como um desdobramento da questdo
salarial (FERRANTE, 1984, p. 36).

A desapropriacdo ndo significou avanco em termos de organizagdo e
limitou — durante um ano — o envio de requerimentos as autoridades competentes,
solicitando a interdicdo dos bens da Usina para interesse social. A situacdo da empresa
foi avaliada pelo Secretario do Trabalho na época, apontando alguns caminhos
possiveis.

O primeiro caminho seria a faléncia da Usina, o que poderia ser
totalmente prejudicial aos interesses dos trabalhadores. A segunda possibilidade estaria
na reativacdo da Usina pelo Grupo Silva Gordo, sendo pouco provavel que isso fosse
aceitdvel, e como terceiro passo que outro grupo pudesse comprar a Usina e
progressivamente regularizar a situacdo da mesma. Descartou-se a perspectiva de
intervencdo do Estado “e considerou utdpica, apesar de sedutora, a possibilidade de uma
desapropria¢do” (FERRANTE, 1984, p. 37).

Esse processo reivindicatorio dos trabalhadores foi caracterizado por
humilhacdes como distribuicdo de alimentos basicos para cada labutador, sendo
insuficientes para a reproducdo, criando amarras para que a luta dos empregados nao
ganhasse forga. Entretanto, os mesmos revelaram sinais de crescimento de sua
organizacdo, realizando passeatas e recebendo a solidariedade de outros de sua
categoria, como 0s posseiros do Vale do Ribeira, que enviaram um caminhdo de
bananas (FERRANTE, 1984).

A anélise feita por Ferrante (1984) mostra que a luta pela terra neste caso
especifico s6 apareceu por causa da reivindicacdo do recebimento dos salarios e pelo
descaso dos patrdes e pelas amarras da justica. A gota d"agua para os trabalhadores foi a
demissdo de 180 funcionarios, escolhidos entre 0s mais combativos, muitos com mais
de 20 anos de servico, o que fez com que a luta avangasse em direcdo a ocupagdo da
terra. Mas a reivindicagdo da terra ndo reuniu todos os trabalhadores em um mesmo

projeto e ndo deu unidade ao movimento. Outro fator que contribuiu para a falta de
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unidade foi o préprio sindicato ao qual os trabalhadores eram filiados que sempre
canalizava todas as demandas e reivindicagdes para a Justi¢a, afirmando que esta seria

uma posicao legalista e de entendimento com o Grupo Silva Gordo:

Para solucionar a ocupacao da terra, como se 0 acesso a terra fosse um
dom do proprietério, algo que ele poderia dar, ou no qual consentiria
gue os trabalhadores mexessem por ser generoso, e devesse legitimar
— para compensar 0s danos — o que poderia ser considerado um
atentado contra a propriedade. Nem todos os trabalhadores aceitaram
naturalmente a ocupagéo da terra. Entretanto, para um significativo,
ainda que pequeno, contingente de trabalhadores, desfez-se a ideia de
gue a terra é algo intocdvel, com a qual ndo se deve mexer
(FERRANTE, 1984, p. 38).

Trabalhadores demitidos ndo receberam quaisquer direitos trabalhistas,
mas ndo abandonaram suas moradias na Usina, mesmo ndo trabalhando para a mesma.
Outros aguardavam esperancosos que o débito salarial fosse saldado e houve ainda

aqueles que abandonaram a Usina pelo cansaco. A ocupacdo das terras da Usina Tamoio

Representou uma resisténcia contra o capital que pode alterar
significativamente a situacdo dos trabalhadores. A autonomia que o
acesso a terra pode assegurar seria uma contrapartida aos nos e
armadilhas criados e recriados pelos usineiros (FERRANTE, 1984, p.
39).

Entretanto, o caminhar para uma ocupacao apresentou limites sérios, pelo
carater fragmentado e isolado da luta. Passando por muitos recuos nas idas e vindas dos
tribunais, os trabalhadores acabaram por negociar com a Usina. Quase nenhuma das 700
familias que chegaram a habitar na Usina permaneceu na luta pela reforma agraria
(ROSIN, 1997).

As terras foram divididas, algumas foram vendidas, outras hipotecadas
para saldar parte das dividas contraidas no momento de crise. “O império do agucar
estava acabado. A imensa propriedade que a Familia Morganti construiu e que 0 grupo
Silva Gordo havia adquirido ndo existia mais” (ROSIN, 1997, p. 46). Apesar do império
do acUcar ter acabado, ao pesquisar sobre a historia do local identificamos um complexo
educacional estruturado para educar, treinar e manter seus trabalhadores vinculados a

Usina.
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2.4 A Nova Configuracdo de uma das Maiores Sec¢Ges da Usina Tamoio: de Secdo a
Assentamento de Reforma Agréria

Se para os trabalhadores da Usina Tamoio a luta pela terra apareceu
timidamente, o0 movimento que vinha acontecendo em Guariba/SP em 1984 mostrou
que a organizacdo da categoria de boias-frias estava em plena mobilizagéo por direitos
trabalhistas. Esse movimento refletiu nas terras da Usina alguns anos depois, mais
precisamente na secdo Bela Vista que havia sido arrendada pela Caixa Econdmica do
Estado de S&o Paulo (CEESP).

A greve de Guariba foi representada pelo movimento dos boias-frias da
regido de Ribeirdo Preto/SP em maio de 1984 e se espalhou por toda a regido.
Considerado um marco na luta dos trabalhadores rurais assalariados brasileiros, este
movimento teve desdobramentos também em outros estados.

Mesmo com tantas repercussfes, muitos boias-frias ficaram
desempregados ap6s a greve, motivo pelo qual o Sindicato dos Trabalhadores Rurais de
Araraquara mobilizou os trabalhadores para iniciar a luta pela terra e pela reforma
agraria, especificamente na regido de Araraquara e Matdo, ambas cidades do interior de
Séo Paulo.

Pode-se afirmar que a greve de Guariba foi o grande movimento
impulsionador da luta pela terra e pela Reforma Agréria na regido central do Estado de
Sdo Paulo. A reivindicacdo por terras na regido de Araraquara, articulada pelo sindicato
e pelos trabalhadores participantes da grande greve de Guariba, foi uma luta que
resultou nos primeiros assentamentos da regido, o Monte Alegre™ em 1984 e o Bela
Vista do Chibarro®®, em 1989.

Ferrante (1984) afirma que aquele foi o momento dos trabalhadores
rurais assalariados conseguirem escapar das armadilhas que lhes eram impostas pelo
proprio sistema de produgdo adotado pelos usineiros de Sao Paulo, “os cortadores de
cana da regido de Ribeirdo Preto tém demonstrado, na pratica, a possibilidade de
desfazer os “nds" e 0s passa-moleques dos patrdes por uma agao coletiva de resisténcia”
(FERRANTE, 1984, p. 39).

15 Este assentamento Monte Alegre fica no municipio de Araraquara ndo é relacionado & Usina Monte
Alegre, em Piracicaba, que pertencia a Familia Morganti.
18 Chibarro era a outra se¢do da Usina Tamoio que foi incorporada na formacéo do assentamento.
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O objetivo de fazermos esta contextualiza¢do da luta pela terra na regido,
especificamente nas terras da Usina Tamoio, é apontarmos 0s varios movimentos que
transformam essas terras em um assentamento. Atentaremo-nos, a partir de entdo, a
apresentar a histéria do Assentamento Bela Vista do Chibarro antiga secéo da Usina.

A formagdo do assentamento Bela Vista do Chibarro é caracterizada por
seis grupos pioneiros: o Grupo dos Antigos Moradores da Usina, o0 grupo que veio de
acampamentos de Sertdozinho/SP, o grupo organizado pelo Sindicato dos
Trabalhadores Rurais de Araraquara, 0 grupo que veio de acampamentos de Sete Barras,
no Vale do Ribeira/SP, o grupo que veio de acampamentos de Promisséo/SP e o Grupo
dos 36, 0s quais buscaremos apresentar a seguir.

O Grupo dos Antigos Moradores era composto pelas familias que viviam
e trabalhavam na fazenda Bela Vista do Chibarro, na época da colbénia da Usina
Tamoio, antes de se tornar assentamento. Ao permanecerem na fazenda Bela Vista,
essas familias tiveram que enfrentar muitas dificuldades, por exemplo, transporte para a
cidade que deixou de existir, a energia elétrica que foi cortada, o Grupo Escolar que
parou de funcionar, o posto de saude que foi fechado, entre outros problemas
estruturais, além de passar a conviver com novas familias advindas de diferentes ciclos
migratérios e do movimento sindical. Este grupo resistiu e permaneceu nessas terras até
se tornarem assentadas. No caso desse grupo, ndo foi em busca da reforma agraria, mas
ela veio ao encontro dele.

O Grupo de Sertdozinho era formado por boias-frias que viram a
possibilidade de melhoria de vida através da conquista de um pedaco de terra e assim
poder sair de uma condicao precéria de vida. Outro fator que contribuiu na mobilizacdo
desses boias-frias foi a existéncia de grupos de trabalhadores que ja se encontravam
assentados’. Isso colaborou para que novos grupos se organizassem em busca da terra.

O Sindicato de Trabalhadores Rurais de Araraquara é o principal
mediador da luta pela terra na regido, que fez parte das discussdes sobre a melhor
estratégia a ser seguida. Na época, o sindicato conduziu a luta no campo legalmente,
realizou inUmeras visitas a Brasilia, encontrou com secretario do governo estadual, mas
a reforma agréria ndo se concretizava. Até 0 momento de mudarem suas estratégias de

luta. Resolveram entdo ocupar a terra, mas tiveram cuidado para que fosse uma

"E 0 caso do assentamento da fazenda Monte Alegre | e 11, que foi iniciado em 1984.
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ocupacdo sem chamar a atencdo, de maneira que o governo demorasse a percebé-la
(ROSIN, 1997).

A estratégia foi a de conseguir uma autorizagdo do governo do Estado de
Sdo Paulo para que 12 familias da regido de Sertdozinho acampadas na fazenda Monte
Alegre (Grupo de Sertdozinho) fossem transferidas para a Bela Vista. Depois da
entrada, o sindicato chamou outras familias que em ocasifes anteriores haviam feito
cadastro para a reforma agraria junto ao proprio sindicato (neste caso Grupo do
Sindicato). Em pouco tempo, cerca de 35 familias estavam ocupando o Bela Vista.

O Grupo de Sete Barras era composto por familias que viviam no
assentamento de Val Formoso (no municipio de Sete Barras) que negociou a
transferéncia das familias para essas terras com o sindicato e os trabalhadores
acampados na Bela Vista, devido as terras de Val Formoso terem sido declaradas
reserva florestal.

Os assentados de Val Formoso se dividiram em dois grupos: de um lado
aqueles que esperavam que o Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria
(INCRA) resolvesse seus problemas e, do outro, aqueles que continuaram a luta em
busca de outro pedacgo de terra. Este segundo grupo em contado com o Sindicato de
Araraquara fez o papel de mediador, marcando uma reunido em sua sede com a
participacdo de dirigentes sindicais, membros da comissdo de assentados da Bela Vista
e 0 grupo de assentados de Val Formoso. Depois de muitas negociacdes, os assentados
daquela regido constituiram outro grupo que compds o assentamento (ROSIN, 1997).

O Grupo de Promissdo era de familias vinculadas ao Movimento de
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), transferidas pelo INCRA do acampamento
daquela cidade para o assentamento Bela Vista, sem o aval das familias que ja estavam
assentadas ou do Sindicato, que foi o principal mobilizador da luta por aquelas terras.
Isso gerou um conflito politico, conforme Rosin (1997). Naquele momento, com a vinda
dos acampados de Promissdo sob a orientacdo do MST, tinham-se ali duas orientagdes
politicas distintas em termos de encaminhamento e direcdo da luta pela terra. De um
lado, o Sindicato de Araraquara e, do outro, 0 Movimento dos Sem-Terra.

Isso gerou um problema politico entre as partes, pois para o Sindicato
ndo se tratava simplesmente de permitir que fossem assentados trabalhadores de outra

regido em detrimento os trabalhadores locais. O que estava realmente em jogo era saber
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a quem caberia a direcdo politica do futuro assentamento. Seguramente, ndo seria o
sindicato o principal mediador desses trabalhadores, se ele tivesse permitido a entrada
desse grupo organizado e liderado pelo MST (ROSIN, 1997).

Mas o fato é que quando as 27 familias de Promissdo ocuparam o
assentamento Bela Vista, o vinculo com o MST ndo existia mais. Com a entrada dessas
familias, houve um estranhamento dos demais moradores do Bela Vista, que acabou
colaborando por um certo periodo em um distanciamento dessas familias em relacdo ao
restante dos assentados. Pois este grupo foi o Unico a passar por cima da vontade das
liderancas do Bela Vista e do sindicato de Araraquara (ROSIN, 1997).

Como reacgdo a essa acao, surgiu o Grupo dos 36, que era composto por
familias organizadas pelo sindicato a fim de impedir que outros trabalhadores fossem
trazidos de Promissdo, deixando de fora aqueles que estavam cadastrados na regi&o™.

Como vimos, a constituicdo do assentamento foi marcada por colonos,
trabalhadores assalariados rurais e urbanos, boias-frias, antigos arrendatarios que
sempre tiveram uma ligagdo com a terra e mostraram que estavam resistindo a
expropriacdo das terras por eles trabalhadas e, portanto, lutaram para permanecer na
terra. Por isso, esses trabalhadores ganharam destaque, como afirmam Whitaker e
Fiamengue (1995):

Nossas pesquisas nos assentamento de Reforma Agraria fazem
emergir trajetorias impressionantes, nas quais familias vagueiam de
um Estado para o outro, de uma fazenda para o outro, da condigédo de
sitiante para a de parceiro, e desta para o corte da cana. As variagdes
sd0 inumeras, mas 0 processo é sempre marcado por rupturas. E mais,
a raiz € sempre rural. Vieram todos da terra e, portanto, ir para o
assentamento é voltar a terra (WHITAKER; FIAMENGUE, 1995, p.
45).

Esses grupos, comecgaram a ocupar a Bela Vista em 1988 e, depois de um
ano de ocupacdo, aquelas terras foram declaradas de interesse social para fins de
reforma agraria pelo Decreto n°® 97.660, em 13 de abril de 1989, classificada como
latifundio por exploracdo. Segundo Rosin (1997), a luta pela terra e sua realizagdo para

reforma agraria teve um significado todo especial, pois se tratava de realizar um

assentamento encravado no meio de grandes latifundios rurais.

8 para maiores informagdes sobre os grupos que constituiram o assentamento Bela Vista, ver Rosin
(1997).
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Essas terras tiveram, em seus momentos historicos, diferentes rumos em
relacdo a regido centro-oeste do Estado de So Paulo, na qual se encontra inserida, pois
segundo Mascaro (2003) esta constituido nas terras de uma antiga fazenda de café,
chamada Bela Vista, estabelecida no fim do século XI1X. Em agosto de 1934 a fazenda
foi agrupada as terras de uma Usina de agucar (Usina Tamoio), sendo aumentada e
utilizada como vila operaria (prédios, habita¢cdes, mao de obra) que acabaram servindo a
producdo do acucar. Com a decadéncia da Usina, a antiga Secdo Bela Vista e Chibarro
foi desapropriada pela reivindicacao dos trabalhadores rurais junto ao Instituto Nacional
de Colonizacdo e Reforma Agréria (INCRA) para reforma agréaria, dando a nova
configuracdo de producdo e reproducéo para os trabalhadores da terra.

Figura 23: Assentamento Bela Vista do Chibarro.

Fonte: Federacdo dos Empregados Rurais e Assalariados do Estado de S&o Paulo (FERAESP).
Araraquara/SP.

A figura 23 € uma foto atual do assentamento Bela Vista do Chibarro.
Atualmente é constituido de 217 familias assentadas, fazendo um total de

aproximadamente mil pessoas vivendo e morando ali, entre familias assentadas e



83

agregadas. E composto pela agrovila, antigas casas da colonia, posto de salide, campo
de futebol, um antigo casardo desativado com dois terreirdes de café e uma escola. No

préximo capitulo sera apresentado a historia dos grupos escolares rurais.
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Capitulo 111 - GRUPO ESCOLAR RURAL NA USINATAMOIO

Neste capitulo serd apresentado a criacdo dos grupos escolares rurais
presente nas terras da Usina Tamoio. Mostrando a dimensdo do complexo educacional
presente nas propriedades da Familia Morganti, abrangendo ndo s6 a Usina Tamoio,
mas do mesmo modo a Usina Monte (Piracicaba) e a Fazenda Guatapard. Expondo
como o aparelho escolar constituiu um importante fator politico presente na
administragao de suas propriedades, intervindo na vida dos seus trabalhadores.

Outro fator importante é a contextualizacdo da Delegacia Regional de
Araraquara que mostra as orienta¢fes da Delegacia para os Grupos Escolares urbanos e
rurais da cidade e regido sobre as condutas e encaminhamentos referentes aos processos
educativos e administragdo dos mesmos, constituindo-se como fundamental para a
compreensdo do espaco em que estdo inseridos os Grupos Escolares Rurais da Usina
Tamoio.

Em seguida sdo apresentados os trés Grupos Escolares Rurais da Usina
Tamoio distinguindo a estrutura escolar e o funcionamento escolar dos mesmos para

compreensdo de como era o cotidiano escolar nas propriedades da Familia Morganti.

3.1 O Complexo Educacional Presente nas Terras da Familia Morganti -
Trajetdria Histdrica

Um setor de organizacdo social utilizado como mecanismo estratégico
para manter o controle e a forca de trabalho treinada e capacitada para o trabalho foi o
sistema educacional. Esta Usina, como foi demonstrado, mantinha um imenso complexo
industrial, tanto de infraestrutura como de trabalhadores, por isso, a necessidade de
construir um sistema educacional que pudesse atender seus interesses. Educar, treinar e
manter seus trabalhadores vinculados a Usina.

Na Usina Tamoio desde as décadas 1930 a 1940 existiam nove escolas
isoladas (sendo identificadas sete pela pesquisa) que se encontravam espalhadas nas
diversas secOes do complexo industrial. Destas escolas isoladas, duas foram agrupadas e

deram origem ao primeiro Grupo Escolar Rural. Depois houve novas concentracdes de
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escolas isoladas fazendo um total de trés Grupos Escolares Rurais, dentro daquele
complexo industrial usineiro.

Contudo, como foi descrito, as propriedades da Familia Morganti néo se
restringiam somente a Usina Tamoio. A Familia Morganti era dona da Usina Monte
Alegre em Piracicaba e da Fazenda Guatapara na regido de Ribeirdo Preto, e 0s grupos

escolares rurais também estavam presentes em suas propriedades.

Figura 24: Grupo Escolar Marqués de Monte Alegre em Piracicaba.

Fonte: Rede'SociaI — Bairro Monte Alegre, Piracicaba/SP.

Em Piracicaba, na Usina Monte Alegre, em 1921, existiam trés escolas
isoladas que se transformaram em Escolas Reunidas em 9 de marco de 1922. Em fins de
1923 as Escolas Reunidas passaram a funcionar em um vistoso prédio e por decreto de
27/01/1927 as escolas se transformaram no Grupo Escolar Marqués de Monte Alegre,
instalado em sete de fevereiro de 1927. O prédio foi construido pela Usina que o cedeu
para ser administrado pelo Estado, como retrata a figura 24 mostrando uma bela

construcgéo.



Figura 25: Grupo Escolar Marqués de Monte Alegre.
P "

Fonte Rede Social —

JARQUEL Lt

Bairr Monte Alegre, Piracicaba/SP.

Figura 26: Grupo de Chorinho.

Fonte: Rede Social

_ Bairro Monte Alegré, Piraciéaba/SP\.
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Na figura 25 retrata os discentes do Grupo Escolar Marqués Monte
Alegre, podemos observar um numero significativo de alunos. J& na figura 26 traz o

grupo de chorinho formados estudantes daquela instituicao escolar da década de 1940.

Figura 27: Natal de 1944.

airro Monte Alegre, Piracicaba/SP.

Para a Familia Morganti se fazer presente no Grupo Escolar Marqués de
Monte Alegre era realizado na época do natal a entrega de brinquedos para os filhos dos
empregados na Usina Monte. A imagem 27 retrata o natal de 1944, no qual se
legitimava o papel do bom patréo preocupado com seus trabalhadores. Momentos como
esse demonstravam estratégias criadas para controle e obediéncia ao dono daquela
Usina.

Outra propriedade que Pedro Morganti comprou foi a fazenda Guatapara
em 1942. Ja nesta época havia uma infraestrutura bem consolidada com igreja, casas
para colonos, campo de futebol, posto de salde, cinema, grupo escolar, entre outros.
Quando da compra da fazenda, a Familia Morganti ampliou o grupo escolar, que era
conhecido como Grupo Escolar da Fazenda Guatapara.



88

Fonte: Rede Social — Bairro Monte Alegre, Piracicaba/SP.

A imagem 28 mostra o antigo Grupo Escolar da Fazenda de Guatapara

que, posteriormente pelo Decreto Estadual n°. 49.968, de 12 de Julho de 1968, passou a

ser denominado Grupo

Escolar Prof. Alfio Getulio Schettini.

Na Revista Boletim da Educacdo de janeiro a junho de 1945, a

Secretaria da Educacdo e Saude Publica do Estado de S&o Paulo publicou em seu

boletim:

Os membros da familia Morganti, proprietarios da “Refinadora
Paulista”, instalada na Fazenda Guatapara, em Ribeirdo Preto, acabam
de ter um gesto, favor dos escolares daquela propriedade agricola.
Compenetrada da necessidade de amparo material e moral & crianca
brasileira, para que o futuro da nacionalidade repouse num nivel de
6timo padrdo eugénico, aquela familia tem prestado sua nobre
colaboracéo a todas as iniciativas, particulares ou oficiais, que visem
aquela alto objetivo. Agora, a familia Morganti vem tomar uma
iniciativa digna de imitacdo e de maior aplauso. A todos os escolares
da sua Fazenda de Guatapara, até 12 anos de idade, sera
proporcionado um més de férias em Santos, correndo por conta
daquela familia inclusive as despesas do vestiario de que as criangas
carecem para a viagem. Os escolares seguirdo mensalmente para a
cidade praiana em turma de vinte (SAO PAULO, 1945, p. 208, 209).

A sequir, o retrato da primeira turma de alunos do Grupo Escolar Prof.

Alfio Getulio Schettini.
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Fonte: Rede Social — Bairro Monte Alegre, Piracicaba/SP.

Podemos observar na figura 29 os retratos dos discentes da turma de
formandos de 1947 do Grupo Escolar da Fazenda Guatapard. Além dos alunos,
professora, diretora aparece a imagem de Pedro Morganti. Sempre presentes na vida dos
filhos de seus empregados.

Estas informacdes sdo exemplos da influéncia da Familia Morganti, bem
como demonstram que a instalacdo de Grupos Escolares era uma politica presente na
administracdo de suas propriedades, porém, ndo é foco dessa pesquisa descrever todo o
processo de construcdo e instalacdo dos Grupos Escolares da Usina Monte Alegre e da
Fazenda Guatapara.

Outro dado considerdvel eram as escolas isoladas presentes na Usina
Tamoio, segundo o Album de Araraquara de 1948, existiam as seguintes escolas
isoladas estatuais.
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Quadro 1: Escolas Isoladas Estaduais. Matriculas Efetiva, Usina Tamoio, 1948.

Denominacéo da Matricula Matricula Total Localizagdo
escola masculino feminino
Mista da Fazenda 15 11 26 Secdo Morro Azul
Morro Azul — Refinadora
Paulista
1° Mista da 12 28 40 Secdo Serra
Fazenda Serra D"Agua
D’ Agua
2° Mista da 14 25 40 Secdo Serra
Fazenda Serra D"Agua
D" Agua
Mista da Col6nia 27 13 40 Secdo Salta -
Salto Refinadora
Paulista
Mista da Fazenda 16 18 34 Fazenda Aparecida
Aparecida — Refinadora
Paulista
Mista da Secédo 18 20 38 Secdo Beatriz
Santa Beatriz
Mista da Fazenda 20 10 40 Fazenda Santa
Santa Elza Elza — Refinadora
Paulista

Fonte: Album de Araraquara (1948).

Embora o quadro mostre o nimero de matriculas masculino e feminino,
estas escolas isoladas funcionavam no sistema misto, ou seja, nas salas de aulas havia
alunos de ambos os sexos. Um fator importante de destaque é que em uma Usina do
interior paulista existiam Grupos Escolares em éareas rurais, tanto em Araraquara,
Piracicaba e Guatapara, demonstrando o amplo complexo industrial e educacional que

as propriedades da Familia Morganti possuia.

3.2 Delegacia Regional de Araraquara - Contextualizacdo Histérica para
Compreenséo do Espaco Inserido nos Grupos Escolares da Usina Tamoio

Antes de descrever os Grupos Escolares da Usina Tamoio € importante
trazer algumas informacdes sobre a Delegacia Regional do Ensino de Araraquara, pois
esses Grupos Escolares estavam vinculados a esta autarquia. As informagdes aparecem
nos Relatdrios de Ensino desta regido entre os anos de 1936 e 1940.

O Relatério de Ensino de 1936 mostrava que a Delegacia Regional de
Ensino de Araraquara era responsavel por 11 municipios e dividida em trés inspetorias

distritais como mostra o quadro.




Quadro 2: Delegacia Dividida em Trés Inspetorias Distritais.

Sede Municipios vinculados a sede das
inspetorias.
Primeira Inspetoria Araraquara Matéo

Segunda Inspetoria

Taquaritinga

Fernando Prestes, Santa Adélia e
Ariranha.

Terceira Inspetoria

Catanduva

Pindorama, Itajuby, Mundo Novo e
Tabapuan.

Fonte: Relatorio de Ensino, Araraquara, 1936. Elaboragdo do quadro pesquisa de campo.
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Estas divisdes eram feitas por proximidade, facilidade de comunicacdo e

principalmente visando economizar tempo e verba com as inspecGes do delegado e
inspetores de ensino da época (ARARAQUARA, 1936).
Outro dado interessante do Relatério é o nimero das unidades escolares

correspondentes as trés inspetorias distritais.

Quadro 3: Unidades Escolares por Inspetorias Distritais (1936).

Inspetor Grupos | Classes | Escolas | Escolas Escolas Particulares Total de
responsavel escolares urbanas | Rurais | municipais unidades
escolares
Primeira Prof. Pedro 12 106 3 36 34 27 218
Inspetoria Maciel de
(Araraquara Godoy
e Matdo).
Segunda Prof. Walfredo 8 68 3 39 7 10 135
Inspetoria de Andrade
(Taquariting Fogaca
a, Fernando
Prestes,
Santa
Adélia e
Ariranha).
Terceira Prof. Jodo 11 76 5 58 29 18 161
Inspetoria Bohac
(Catanduva,
Pindorama,
Itajuby,
Mundo
Novo e
Tabapuan).

Fonte: Relatério de Ensino de Araraquara (1936). Elaboragdo adaptada pela autora.

Um fator interessante do quadro sdo o0s numeros de escolas rurais em

todas as inspetorias distritais, elas correspondem ao maior ndimero de unidades

escolares. Segundo o Relatorio de Ensino de 1936, os inspetores que superentendem o0s

servigos distritais deveriam agir sob,
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Ordem direta do delegado, que os reune mensalmente e quando
preciso, para tratar de assuntos de ensino. O trabalho dos inspetores é
feito mais nas escolas isoladas do que nos grupos. Nestes
estabelecimentos o servico é mais de fiscalizacdo do que de
orientacdo, pois ali existem diretores, a quem cabe orientar 0 ensino.
Isto, porém, ndo quer dizer que os inspetores ndo procurem orientar
aqueles que precisam do seu auxilio. Durante 0 ano de 1936 os
inspetores fizeram um grande trabalho, conseguindo melhorar a
localizacdo de varias escolas, que tiveram sua instalacdo grandemente
melhorada. Nesse sentido é de salientar-se o esforco desenvolvido
pelo inspetor do 3° distrito (RELATORIO DE ENSINO,
ARARAQUARA, 1936, p. 17,18).

Ja no Relatorio de Ensino de 1940 esses dados mudam. Aumentam o0s

nameros de unidades escolares, depois de quatro anos do primeiro Relatorio.

Quadro 4: Unidades Escolares por Inspetorias Distritais (1940).

Grupos Classes Escolas Escolas Escolas Total de
Escolares estaduais municipais particulares unidades
escolares

Primeira 11 113 54 31 14 220
inspetoria
(Araraquara,
Mat&o)

Segunda 7 66 45 11 6 135
inspetoria
(Taquaritinga,
Santa Adélia,
Fernando
Prestes e
Avriranha)

Terceira 10 69 81 17 18 195
Inspetoria
(Catanduva,
Pindorama,
Itajuby, Mundo
Novo e
Tabapuan).

Fonte: Relatério de Ensino de Araraquara (1940). Elaboracéo adaptada pela autora.

O Relatério de Ensino de 1940 definiu as unidades escolares,
diferentemente da forma encontrada no Relatorio de 1936. Apesar de ndo trazer a
nomenclatura de escolas isoladas, elas eram vinculadas as escolas estaduais. Desse
modo, houve um aumento dessas unidades de ensino nas trés inspetorias distritais. No
Relatdrio de 1940, aparece da seguinte forma a descri¢ao dessas unidades “o primeiro

distrito é o que tem maior nimero de unidades, em virtude de possuir 0s maiores grupos



93

escolares, porém o terceiro é geograficamente maior e muito mais trabalhoso”
(ARARAQUARA, 1940, p. 4, 5).

No Relatério de Ensino (1936) aparece que na cidade de Araraquara
existiam quatro grupos escolares, dos quais um de 42 categoria, um de 3% categoria e
dois de 22 categoria, com um total de 56 classes™®.

J4 0 municipio® de Araraquara era constituido de cinco grupos escolares
que se encontravam nas cidades pequenas proximas de Araraquara: um em Rincdo, com
nove classes; um em Santa Ldcia; um em Ameérico Brasiliense, um em Gavido Peixoto e
um na Usina Tamoio. Estes quatro ultimos sdo de 42 categoria, tendo quatro classes cada
um.

Além dos grupos escolares, Araraquara computava no seu municipio 28
escolas isoladas, sendo 25 rurais e trés urbanas, situadas duas em Motuca e uma em
Itaqueré. Dessas escolas, duas sdo masculinas e 26 mistas (ARARAQUARA, 1936). A
Delegacia de Ensino de Araraquara tinha em sua jurisdicdo 137 escolas isoladas em
1936.

Ja nos 11 municipios (Araraquara, Matdo, Taquaritinga, Santa Adélia,
Fernando Prestes, Ariranha, Catanduva, Pindorama, Itajuby, Mundo Novo e Tabapuan)
que formavam a Delegacia Regional de Ensino de Araraquara, existiam 31 grupos
escolares, sendo que 14 funcionavam em prédios do Estado, 10 em prédios particulares,
dos quais um foi construido e cedido a administracdo do Estado e sete em prédios
municipais, pelos quais ndo se pagava aluguel. Este prédio cedido ao Estado era o

Grupo Escolar da Usina Tamoio — que abordaremos a seguir.

19 Segundo o Decreto n° 5. 884, de 21 de abril de 1933, que institui o codigo de Educacdo do Estado de
Sao Paulo traz no Art. 269 que 0s grupos escolares teriam no minimo quatro classes. E no Art. 270 para o
efeito da carreira e dos vencimentos do diretor, 0s grupos escolares se classificam nas quatro categorias
seguintes:

a) De 42 categoria, os de 4 a 7 classes;

b) De 32 categoria, 0s de 8 a 19 classes;

c) De 22 categoria, os de 20 a 39 classes;

d) De 12 categoria, 0s de 40 ou mais classes.
2 Embora os termos municipio e cidade serem usados como sindnimos, existe uma sutil diferenca entre
eles. Municipio abrange o espago territorial politico dentro de um estado ou unidade federativa, é 0
espaco administrado por uma prefeitura. O municipio possui a zona rural e urbana. Pode ter vérias
cidades, também chamadas de distritos, de forma que o nome do municipio serd 0 mesmo da cidade
principal ou do distrito da sede, e é nesse distrito que se encontra a administracao ou prefeitura. A cidade
compreende o espago urbano de um municipio delimitado por um perimetro urbano. Para ser considerada
cidade, é preciso ter um nimero minimo de habitantes e uma infraestrutura que atenda minimamente as
condicGes dessa populacdo, mesmo que a cidade seja dependente de outras que se localizam préximas a
ela. Disponivel em: <www.m.brasilescola.com/geografia/cidade-municipio-qual-diferenca.html>.
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Em referéncia aos programas de ensino, o Relatdrio de 1936 traz o

seguinte,

Os nossos estabelecimentos de ensino primarios tém seguido o
programa oficial, procurando, dentro do possivel, fazer a renovacéo
didética, o que dificilmente se ird conseguindo, quer pela falta de
cultura da maioria dos professores ultimamente saidos das Escolas
Normais, quer pela deficiéncia do meio escolar. A renovacéao didatica
terd que ser ensaiada primeiro nos centros civilizados, vindo, depois,
até ndés (ARARAQUARA, 1936, p. 29).

A fala do delegado de ensino expde que, apesar de seguir oS programas
oficiais, a dificuldade em colocar em pratica as renovagdes didaticas estava ou na
formacdo dos professores ou no préprio meio escolar. Outro fator que chama a atencéo
é considerar a cultura dos grandes centros urbanos (considerados como modelos de
civilizacdo) como o ideal. A crenca de que a inovacdo didatica se dava nos grandes
nucleos citadinos como se o interior fosse algo selvagem que deveria ser domesticado
aparecia como o transplante das ideias de como se educar e civilizar a sociedade da
época.

O Relatério de Ensino de 1936 trazia alguns pontos importantes que
retratavam a preocupacao de questdes como: educacdo moral e civica, educacdo fisica e
escotismo, educacdo higiénica e ensino puericultura.

Educacdo Moral e Civica era tratada como um problema da
nacionalizagdo. Os professores davam atencdo aos filhos de estrangeiros para que 0s
mesmos pudessem se sentir brasileiros com os mesmos direitos politicos. Sem deixar de
lado a questdo da brasilidade, ou seja, a unidade nacional “temos procurado fazer
desaparecer a antipatia existente entre paulista e os filhos de outros Estados, nascido do
mal entendido provocado pelas ultimas revolugdes armadas” (ARARAQUARA, 1936,
p. 31).

Educacdo Fisica e ao Escotismo. A Educacdo Fisica se limitava as
praticas de marchas, evolucbes e ginasticas. Porém, essas atividades eram feitas em
Grupos Escolares providos de cobertura para abrigar os alunos em tempo de calor ou
chuvas. A educagdo fisica era vista como complemento na “formacdo da raga e na
educacdo moral do povo” (ARARAQUARA, 1936, p. 33). J& o Escotismo tinha pouco

se desenvolvido naquela Delegacia de Ensino. Segundo o Relatorio de Ensino (1936),
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para que 0 escotismo possa se efetivar era necessario que 0 governo nomeasse
instrutores especificos com ligacdo na escola, sendo que os diretores e professores
fossem auxiliares desse processo e ndo os condutores. Contudo, havia poucas
experiéncias relacionadas as estas atividades, os inspetores e diretores para compensar
faziam propaganda da educagdo civica, moral e fisica.

Educacdo Higiénica estava ligada ao combate de doencas do periodo. A
populacéo da regido estava sofrendo de maleita, tracoma e as verminoses que agoitavam
as populacdes rurais. Assim, a Delegacia de Ensino estabeleceu uma campanha contra
esses males, com auxilios dos “Postos de Higiene” estaduais da época “quase todas as
criangas das nossas escolas, atacadas de tracoma ou verminose, fazem uso de
medicamentos fornecidos pelos Postos de Higiene” (ARARAQUARA, 1936, p. 33).
Segundo o Relatério (1936), estas campanhas vinham dando resultados positivos na
acdo contra essas moléstias.

Ensino de Puericultura era feito em classes mais adiantadas dos Grupos
Escolares. Consistia em instruir as meninas sobre alimentacdo infantil e os cuidados
higiénicos aos recém-nascidos e nas crian¢as da primeira infancia.

Outra informacdo que aparece no Relatério de Ensino de 1936 é sobre as
instituicdes auxiliares da escola como: bibliotecas infantis, cinema educativo, cantos
orfednicos, trabalhos agricolas, cooperativismo, associacdo de pais e mestres,
assisténcia escolar, assisténcia medica, assisténcia dentaria, assisténcia higiénica.

Bibliotecas infantis existiam em quase todos os Grupos Escolares e em
algumas escolas. Aqueles Grupos Escolares que ndo tinham bibliotecas infantis era por
falta de sala, nestes casos eram fornecidos livros para os alunos levarem para a casa. O
objetivo das bibliotecas infantis consistia em “desenvolvimento do gosto pela leitura
entre as criangas, fazendo com que elas ndo abandonem os livros ao deixarem as
escolas, tem merecido da nossa parte a melhor atengdo” (ARARAQUARA, 1936, p.
35).

Cinema Educativo, na regido escolar existiam trés aparelhos de cinema.
Um no Grupo Escolar de Taquaritinga, outro no Grupo em Santa Adélia e outro no
primeiro Grupo Escolar de Catanduva. Segundo o Relatorio de Ensino de 1936 pela
dificuldade de organizar programas ou pela falta de salas apropriadas somente no Grupo

de Taquaritinga aconteciam algumas sessoes.
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Cantos Orfednicos eram feitos com relativa regularidade nos Grupos
Escolares. Sob a direcdo de um adjunto do Grupo Escolar e em cada periodo havia um
regente responsavel em ensinar algum canto aos alunos.

Trabalhos Agricolas constituia em fazer propaganda no sentido de
cultivar entre as criangas o gosto pela agricultura. Nos estabelecimentos de ensino eram
feitos exercicios de jardinagem, enxerto, horticultura, do plantio do milho, mandioca,
batata, etc., além da criacdo de aves e coelhos para arrecadar recursos financeiros para
as escolas. No entanto, no Relatorio de Ensino ndo aparece se essas atividades agricolas
eram desenvolvidas nas escolas urbanas ou rurais.

Cooperativismo era pouco desenvolvido, um dos problemas apresentados
no Relatério de Ensino consistia na remocdo de diretores e professores, pois nem
sempre o trabalho iniciado por um era continuado pelo outro.

Associacdo de pais e mestres existia em varios estabelecimentos
escolares. Porém, tinha poucos resultados devido a falta de comunicagdo entre as varias
instancias responsaveis pela associa¢do. Contudo, no Relatério de Ensino a culpa é
transferida ao “génio pouco comunicativo do nosso povo” (ARARAQUARA, 1936, p.
37).

Assisténcia aos Escolares era para atender a falta de material escolar.
Neste ponto, o Relatério de Ensino de 1936 descreve a pobreza do povo e suas
dificuldades financeiras, tanto o trabalhador urbano quanto o rural tinham dificuldades

em manter a familia, como deixaram registrados:

Quem conhece a pobreza do nosso povo e sabe das suas dificuldades
financeiras, ndo pode deixar de procurar um meio de minorar-lhe os
padecimentos. O operario urbano ou rural luta, geralmente, com tal
dificuldade para a manuten¢do da familia, que ndo lhe resta com que
manter os filhos na escola, dando-lhes roupas e livros. O salério do
operario mal chega, geralmente, para comprar daquilo que Ihe precisa
sua péssima alimentacdo. Para remediar a falta de recursos de certos
pais, existem as caixas escolares, que fornecem vestuarios, material
escolar, e até alimentagdo para muitas criangas. Os 31 grupos da
regido tém caixas escolares. Possuem também essa instituicdo de 4
escolas. As caixas, tém fornecido tudo quanto os escolares tém
precisado, tiveram um grande movimento durante o ano de 1936. As
caixas escolares dos grupos da cidade de Araraquara tém um auxilio
da Prefeitura na importancia de 2:400$000 (ARARAQUARA, 1936,
p. 37-39).
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Este relato demonstra as condigdes precarias de vida tanto do trabalhador
urbano quanto rural, suas dificuldades de manter as criancas nas escolas e como 0s
estabelecimentos de ensino e a prépria Delegacia de Ensino viam esta situacdo com um
olhar de assistencialismo. Essas instituices atraves dos caixas escolares se auto
reconheciam como as Unicas detentoras do bem estar e garantia que as criangas
estivessem na escola.

Assisténcia Médica era feita pelos “Postos de Higiene” do Estado que se
limitava ao tratamento do tracoma e das verminoses.

Assisténcia Dentéria era desenvolvida naquela regido escolar, como

descreve o delegado daquela Delegacia de Ensino:

Em 1935, quando assumi a Delegacia, havia somente um gabinete
dentario, instalado no grupo escolar “Antonio J. de Carvalho”, de
Araraquara. Hoje existe o gabinete do 1° grupo escolar desta cidade,
ainda ndo instalado definitivamente, por falta de local. Esta mal sera
removido dentro de poucos dias, pois a Delegacia vai desocupar a sala
para instalacdo do gabinete e da biblioteca infantil. Além desses dois
gabinetes dentarios, instalado pela Prefeitura Municipal de
Araraquara, que os profissionais, tém ainda assisténcia 0s grupos
escolares de Américo Brasiliense, Santa Llcia, Rincdo e Gavido
Peixoto, todos desse municipio. Os dentistas trabalham nos seus
préprios gabinetes e sdo remunerados pela Prefeitura. O grupo escolar
de Taquaritinga esta trabalhando no sentido de conseguir os fundos
necessarios para comprar um gabinete dentario. Conseguindo isto,
serd 0 gabinete e instalado, de qualquer maneira, mesmo que seja
preciso organizar-se uma associagdo para manté-lo (RELATORIO DE
ENSINO, 1936, p. 39-40).

Assisténcia Higiénica que deveria ser introduzida aos poucos nos Grupos
Escolares e nas escolas isoladas, pois segundo o delegado de ensino o povo era
desconfiado no interior paulista. “O grupo escolar de Taquaritinga, dignamente dirigido
pelo professor Servulo Prates Ferreira, instalou um chuveiro para uso de seus alunos,
aos quais tem ministrado todos os cuidados higiénicos de que carecem”
(ARARAQUARA, 1936, p. 41).

As questdes da educacdo higiénica foram instituidas através do Decreto
Federal n° 6.553 de 13 de julho de 1934, que transferia para o Servigo Sanitario, com as
respectivas verbas, o Servi¢o de Higiene e Educagdo Sanitaria Escolar que concebia a
crianga ndo somente como elemento escolar, mas também como via social para combate

as questdes de Saude Publica.
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Segundo Horta (2012), a educacéo aparecia como a solugéo para resolver
um problema e um instrumento apropriado para a valorizagdo do homem e melhorar as
condicdes de vida dos brasileiros do ponto de vista moral, intelectual e econémico.
Outra dificuldade apontada pelo autor estava relacionada a salde, para a qual a solucao
exigida para a época era uma medida imediata e fundamental o saneamento. Desse
modo, a educacdo e a saude surgiam como problemas associados. E para combater
aquela situacao foi instaurado o Ministério da Instrucdo e Saude Publica que tinha como
tarefa 0 saneamento moral e fisico das populac¢@es tanto urbanas quanto rurais, atraves
de uma campanha sistematica de defesa social e educagdo sanitaria. Este ministério
deveria articular os servicos federais, estaduais e municipais de educagdo e saude ja
existentes. Dai as orientacdes sobre a assisténcia higiénicas no Relatorio de Ensino.

As questdes de salde publica eram apreensdes presentes no cotidiano da
sociedade urbana e rural. Desse modo, os Grupos Escolares e as escolas isoladas foram
importantes veiculos de campanhas de combate e erradicacdo de diversas epidemias e
moléstias como profilaxia da tuberculose, sifilis, lepra, tracoma, variola, raiva,
poliomielite, malaria, verminoses, entre outros. Este projeto de saude publica estava
atrelado a educacéo e voltado também para o0 meio rural no combate a essas epidemias e
moléstias.

Os Relatérios de Ensino sdo fontes documentais importantes para se
compreender o cotidiano escolar. Trazem informacdes sobre as condutas e
encaminhamentos dos processos educativos e administrativos. Retratam as orientagdes
do periodo estudado e sdo bases para toda pesquisa historica referente a histéria da
educacdo. Conhecer a Delegacia de Ensino de Araraquara, por meio dos Relatoérios de
Ensino contribuiu para compreender os Grupos Escolares da Usina Tamoio e tentar

reconstruir a histdria dessas instituicfes escolares.

3.3 Primeiro Grupo Escolar da Usina Tamoio: Grupo Escolar D. Giannina
Morganti

E certo que ndo daremos conta de abordar minuciosamente o cotidiano
dos Grupos Escolares, todavia, é possivel por meio de fragmentos e leitura das fontes

documentais construir ou reconstruir uma pequena parte da historia dessas instituicdes
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de ensino. Portanto, para apresentar o cotidiano dos Grupos Escolares da Usina Tamoio
0 texto serd divido em duas categorias de exposicdo: estrutura escolar (vao aparecer
dados como: ano de instalagdo, caracterizacdo do Grupo Escolar referente a niUmeros de

alunos, numero de classes, complexo educacional da Usina) e funcionamento escolar.

e Estrutura escolar

O objetivo de analisar as fontes documentais é apresentar informacdes
referentes & estrutura escolar do Grupo Escolar D. Giannina Morganti, para isso, foram
considerados o Livro Mapa do Movimento Escolar de 1935-1949, que mostraram dados
como data de instalacdo, nimeros de matriculas e evolucdo do numero de classes
possibilitando caracterizar o Grupo Escolar, Relatorio de Ensino de 1936 e 1940 que
trouxeram informacBes para que pudéssemos tentar construir a histéria deste Grupo
Escolar e o Album de Araraquara 1948 que contribuiu com informacdes do complexo
educacional presente na Usina Tamoio.

Os dados encontrados indicam que o primeiro Grupo Escolar foi
construido na sede da Usina para atender os colonos residentes perto da sede. Como as
secdes as vezes eram muito distantes da sede, isso ndo possibilitava que todos os filhos
dos trabalhadores tivessem acesso a escola, uma vez que sé na sede tinha um Grupo
Escolar. Por isso, sé as criangas das se¢des mais proximas conseguiam frequentar a
escola.

Instituido em 7 de junho de 1935, com denominacdo Grupo Escolar da
Usina Tamoio, o prédio foi construido pelos donos da Usina e depois cedido ao Estado

de S&o Paulo gratuitamente:

O grupo escolar da Usina Tamoio funciona em prédio construido
especialmente para esse fim pelo Sr. Cavalheiro Pedro Morganti,
proprietario da Usina, que o cede gratuitamente ao Estado. Além
disso, fornece o Sr. Morganti inteiramente livre de qualquer
pagamento, casa ao diretor e professores do grupo. Estas habitaces
foram também especialmente construidas e dispdem de todo o
conforto moderno (ARARAQUARA, 1936, p. 43).

Como mostra este relato, além da construcdo do prédio do Grupo Escolar
da Usina Tamoio foi construida também a casa do diretor e de professores que viessem

a trabalhar naquele local.
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Figura 30: Grupo Escolar D. Giannina Morganti.

Fonte: Rede Social - Usina Tamoio, Araraquara/SP.

A figura 30 retrata o primeiro Grupo Escolar D. Giannina Morganti,
localizado na sede da Usina Tamoio, um notavel prédio que atendia os filhos dos

trabalhadores rurais e administrativos daquele complexo industrial.
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Figura 31: Estatua do Menino.

a Tamoio, Araraquara/SP.

Segundo alguns antigos moradores da Usina Tamoio, a estatua (figura
31) que ficava em frente do Grupo Escolar foi feita pelo famoso escultor Victor
Brecheret, considerado um dos principais representantes da Arte Moderna. Uma das
principais obras do escultor € o Monumento as Bandeiras que fica na Praca Armando
Salles de Oliveira, em frente ao Palacio Nove de Julho, sede da Assembleia Legislativa
e no Parque do Ibirapuera na cidade de S&o Paulo. Apos a faléncia da Usina Tamoio
algumas pessoas falam que a escultura que retratava um menino foi transferida para
Piracicaba.

A instalacdo do Grupo Escolar da Usina Tamoio constituiu no
agrupamento de varias escolas mistas (também conhecidas como escolas isoladas,
porém no caso da Usina eram denominadas escolas mistas) que ficavam nas se¢des
préximas da sede. Foram agrupadas as seguintes escolas: escola mista rural da Se¢éo da
Mantuana; primeira escola mista rural; segunda escola mista e a escola masculina rural
(total de quatros escolas mista rural), todas agrupadas em 19 de margo de 1935.
Contudo, s6 em junho daquele ano que o Grupo Escolar comecou a funcionar.

No primeiro més da instalagdo do Grupo Escolar da Usina Tamoio foram
79 matriculas masculina e 41 femininas, um total de 120 alunos, com quatro classes,
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sendo uma média de 40% de alunos por classe, funcionando das 8h as 12h. O quadro

abaixo demonstra a evolucdo de alunos matriculados e classes ao longo dos anos de
1935 a 1949.

Quadro 5: Média dos Alunos Matriculados no Grupo Escolar da Usina Tamoio: movimento escolar entre

1935 a 1949,
Ano Matriculados Total de Reprovados Total de Quantas Horario de
matriculados por ano eliminados classes funcionamento
por ano por ano
1935 Masc. 137,70 200, 70 Masc. 42,40 46,25 4 8h as 12h
Fem. 63 Fem. 3,85
1936 Masc. 102,40 179,10 Masc. 10,60 21,60 4 8h as 12h
Fem. 76,70 Fem. 11
1937 Masc. 106,10 185,50 Masc. 12,40 18,80 3 8h as 12h
Fem. 79,40 Fem. 6,40 2 12h30m. as
16h30m.
1938 Masc. 130,10 264, 20 Masc. 12, 20 28, 50 3 8h as 12h
Fem. 134, 10 Fem. 16, 30 3 12h30m. as
16h30m.
1939 Masc. 121,18 260,28 Masc. 14,40 30,80 4 8h20 as 12h20
Fem.139,10 Fem. 16,40 3 12h40 as 16h40
1940 Masc. 171,20 361,40 Masc. 16,70 38 4 8h20 as 12h20
Fem. 190,20 Fem. 21,30 4 12h40 as 16h40
1941 Masc. 168,10 335,60 Masc. 13,40 24,30 4 8h40 as 12h40
Fem. 167,50 Fem. 10,90 4 12h40 as 16h40
1942 Masc. 189,30 376 Masc. 11,70 20,90 5 8h as 12h
Fem. 186,70 Fem. 9,20 4 12h30 as 16h30
1943 Masc. 187,90 378,10 Masc. 4,40 14,20 5 8h as 12h
Fem. 190,20 Fem. 9,80 4 12h30 as 16h30
1944 Masc. 195,50 378,90 Masc. 6,10 14,60 5 8h as 12h
Fem. 183,40 Fem. 8,50 5 12h30 as 16h30
1945 Masc. 221,60 435 Masc. 5,90 13,20 5 8h as 12h
Fem. 213,40 Fem. 7,30 5 12h30 as 16h30
1946 Masc. 223,10 424,80 Masc. 11,80 21,30 5 8h as 12h
Fem. 201,70 Fem. 9,50 5 12h30 as 16h30
1947 Masc. 247 465,10 Masc. 16,50 25,80 6 8h as 12h
Fem. 218,10 Fem. 9,3 5 12h30 as 16h30
1948 Masc. 244 463,70 Masc. 29,30 46,70 6 8h as 12h
Fem. 219,70 Fem. 17,40 5 12h30 as 16h30
1949 Masc. 226,70 397,10 Masc. 18,20 30,50 6 8h as 12h
Fem. 170,40 Fem. 12,30 4 12h30 as 16h30

Fonte: Elaboracao adaptada pela autora.

Os dados apresentados mostram o aumento do ndmero de classes ao

longo do tempo analisado e a evolugdo de matriculados no Grupo Escolar da Usina

Tamoio. O aumento do ndmero de classes comecou dois anos depois da abertura do

Grupo Escolar, em 1937, quando foi criada uma classe a mais, ficando entéo trés classes

no periodo da manha das 8h as 12h e duas classes no periodo da tarde, das 12h30 as
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16h30. No ano seguinte, em 1938 continua a aumentar para mais uma classe, sendo trés
classes de manha das 8h as 12h e trés classes a tarde das 12h30 as 16h30.

No livro Mapa do Movimento Escolar aparece que em 21 de marco de
1939 foi anexado aquele Grupo Escolar a Primeira Escola Mista da Fazenda Auhumas,
do municipio de Araraquara, com isso, houve aumento no numero de classes
constituindo quatro classes de manha das 8h20 as 12h20 e trés classes a tarde das 12h40
as 16h40 mudou também os horérios das aulas aumentando em 20 minutos cada
periodo.

Em 21 de janeiro de 1940 foi anexado ao Grupo Escolar da Usina
Tamoio a Escola Mista da Fazenda Santa Maria de Araraquara. Passando esta
instituicdo para a 32 categoria (como vimos, as categorias eram as classificacGes dos
Grupos Escolares pelo numero de classes, desta forma este Grupo Escolar passou a ter
mais de oito classes, por isso caracterizada como 32 categoria).

Outro dado que chama atencdo aconteceu em abril de 1940, que 33
alunos do 3° ano masculino® (ndo apareceu no Mapa do Movimento Escolar qual a
origem escolar desses alunos) foram anexados ao Grupo Escolar da Usina Tamoio.
Sendo distribuidos da seguinte forma: 13 alunos no 2° ano masculino, nove alunos no 3°
ano feminino e 11 alunos no 4° misto. Desta forma, foi organizado mais um 1° ano
misto com 44 alunos e as classes divididas em quatro classes no periodo da manha das
8h35 as 12h35 e quatro classes das 12h40 as 16h40 como é possivel perceber o horario
do periodo da manhd muda.

Em 28 de setembro de 1943 houve a remocdo de uma professora para
atender uma nova classe anexada ao Grupo Escolar da Usina Tamoio, pois eram cinco
classes das 8h as 12h e cinco classes das 12h30 as 16h30, novamente os horarios
mudam. Percebemos que os horarios eram bem flexiveis na instituicdo escolar. Em
1947 aumentou mais uma classe, ficando seis classes de manha das 8h as 12h e cinco
classes a tarde, das 12h30 as 16h30.

O livro Mapa do Movimento Escolar mostrou que foi criada uma classe
em 1946, mas permaneceu vaga durante 1947, 1948 e 1949. Existia muita remogéo de

professores para outros Grupos Escolares, tanto na cidade de Araraquara quanto para

21 Ao analisar o Livro de Exames Finais percebemos que havia no Grupo Escolar da Usina Tamoio
classes masculinas, classes femininas e classes mistas. Posteriormente apresentaremos 0s ndmeros de
classes referentes as estas divisdes.
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outras regides do Estado de Sdo Paulo, bem como professores removidos para 0 Grupo
Escolar da Usina Tamoio, mesmo tendo substitutos eventuais e efetivos ndo eram
suficientes para preencher os cargos vagos prejudicando o andamento escolar. Mesmo
que esta instituicdo escolar tivesse uma boa estrutura escolar, isso ndo impedia que
professores ndo se adaptassem aquele ambiente rural, muito comum para época que 0
corpo docente ndo quisesse construir sua carreira em escolas das zonas rurais (tal como
hoje), isto prejudicava a aprendizagem dos discentes do local.

Outro dado que chama a atencdo é a evolucdo dos numeros de
matriculados daquela instituicdo. Este periodo cronolégico retrata também o inicio de
uma das melhores fases da Antiga Usina, na qual o crescimento desse complexo
industrial aumentava tanto no que refere a infraestrutura quanto ao desenvolvimento
econdmico. E nesse periodo, exatamente até a década de 1950, que é edificado o
Império Tamoio (CAIRES, 2013). Ampliaram-se também a organizagdo social
(CAIRES, 1993).

A organizacao social da Usina Tamoio passou pela construcdo de uma
suntuosa igreja, inaugurada em 1943, considerada a mais rica da Diocese de S&o Carlos,

€.

[...] a nomeacdo de dois padres que fixaram residéncia na Usina,
assessorados ainda por uma equipe de vinte coroinhas e dois capelGes,
as atividades religiosas, que antes estavam restritas a capela da sede
industrial, foram incrementadas e estendidas para as outras secOes
agricolas. Com a instituicdo das irmandades religiosas: Santissimo
Sacramento, Congregacdo Mariano, filhas de Maria, Sagrado Coracéo
de Jesus, Irmandade de S&o Benedito, além das ja tradicionais praticas
religiosas, tais como: batismo, crisma, casamento, missas e comunhao,
a igreja se transformou num espago privilegiado de relagdes,
amplamente estimulado pela direcdo da empresa (CAIRES, 1993, p.
79).

Boa parte da vida social dos trabalhadores da Usina acontecia em torno
da Igreja Sdo Pedro, que se transformou um dos maiores simbolos do complexo
industrial. Sua arquitetura era suntuosa e bela, se destacando entre suas construcdes.

Seus proprietérios e até mesmo seus empregados faziam da igreja a expressdo maxima

do poder daquele grupo usineiro (CAIRES, 1993). A seguir uma foto da igreja:
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Figura 32: Igreja S&o Pedro.

-
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Fonte: Rede Social — Usina Tamoio, Araraquara/SP.

A Igreja de Sdo Pedro era dos simbolos da grandeza dos Morganti. Em
frente um monumento com o busto de Pedro Morganti. E em alto relevo a escultura dos
trabalhadores do corte da cana. Constru¢do que revela um forte simbolismo com a
religido e com o trabalho nas terras da Familia Morganti, no qual seus empregados
deveriam ser devotos a “Deus” e ao trabalho garantindo por aquele empresario.

Continuando o periodo de crescimento da Usina, outro setor que teve
destaque foi o educacional, com a instalacdo dos outros dois grupos escolares: nas
SecOes Bela Vista e Jacaré (mais a frente identificaremos esses grupos), completando
um conjunto de trés grupos escolares e nove escolas isoladas (esta pesquisa identificou
sete dessas nove escolas isoladas). Os grupos escolares eram da primeira a quarta série
primaria, nas escolas isoladas até a terceira série e, posteriormente, os alunos poderiam
ser integrados aos grupos escolares para concluir o curso primario. Segundo o Album de
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Araraquara (1948), havia nos trés grupos escolares 21 classes, além de mais de sete
escolas isoladas, um total de 28 classes e eram ministradas aulas para 1.050 alunos.

No Album de Araraquara (1948) diz-se que no Grupo Escolar da sede
existiam 11 classes e 440 alunos (porém, os registros encontrados no Livro Mapa do
Movimento Escolar aparece a média de 463,70 alunos matriculados); na Secdo Bela
Vista, com seis classes e 200 alunos; na Secdo Jacaré, com quatro classes com 150
alunos.

Outro dado que aparece no Album de Araraquara (1948) que chamou a
atencdo foi a distribuicdo da sopa escolar, instituida no grupo escolar da sede em 1941,
foi estendida para os outros grupos escolares, para atender as criangas daqueles setores.
Era a Usina que fornecia a sopa escolar e supria, quando necessario, 0s caixas escolares.

Ainda sobre o complexo educacional nas terras da Usina, em 1950 foi
instituido o ensino noturno para tentar reduzir o elevado indice de analfabetismo,
sobretudo na populacdo adulta. No final dos anos de 1950 aconteceu a criagdo do
“Jardim da Infancia do Seu H¢lio”. E no final dos anos de 1960 o “Ginasio Estadual da

Usina Tamoio™:

A instituicdo do curso ginasial da Usina Tamoio, ao propiciar
condigdes de acesso ao estudo ginasial aos jovens da sede e das se¢des
agricolas, veio até certo ponto encurtar a distancia em oportunidades
de estudos, que separava o pessoal da sede e das secdes agricolas,
sobretudo daqueles que anualmente eram beneficiados com concessao
de Bolsas de Estudos®’, através de um sistema de premiacao, que
contemplava os dois alunos melhores colocados nos exames de
conclusdo do curso primario — um menino e uma menina. Apesar de
os alunos serem submetidos a exame esse sistema, muitas vezes,
acabava por beneficiar especialmente os filhos dos trabalhadores
melhor situados na estrutura produtiva da empresa, criando assim,
diferenciacio entre os jovens®®. Com a instituicdo do ginasio,

22 Segundo o Album de Araraquara (1948), a Bolsa de Estudo era para premiar o melhor aluno e a melhor
aluna do quarto ano do Grupo Escolar da Sede. E o aluno ou aluna poderiam continuar os seus estudos
secundarios e superiores, na cidade de Araraquara, com todas as despesas pagas pela propria Usina.
Porém, Caires (1993) diz que mesmo com a existéncia de filhos de trabalhadores mais humildes
contemplados com a bolsa de estudos, esses desistiam das bolsas, pois tinham que trabalhar para
complementar os rendimentos escolares. A autora descreve ainda em sua pesquisa que a concessdo de
bolsas de estudos era marcada por diferenciacdo entre meninos e meninas. Aos meninos eram concedidas
bolsas até a conclusdo do ginasio (atual ensino fundamental) e, para as meninas, a bolsa até a concluséo
do curso normal (atual ensino médio). A bolsa de estudo constituia-se em materiais escolares, uniformes e
transporte até a cidade de Araraquara para continuar os estudos (CAIRES, 1993).

2 Caires (1993) diz que esses jovens diferenciados eram chamados de “a turma do gelo”, por se
diferenciar dos outros jovens. Eram também filhos de empregados com melhor posicionamento na
hierarquia dos trabalhadores.
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possibilitando o acesso de parcela consideravel da populagdo jovem
ao curso ginasial, esse problema ficou em parte resolvido. Entretanto,
a distancia, as vezes muito grande entre sede e secBes agricolas,
dificultava ao acesso dos trabalhadores jovens a escola, que s6 podiam
frequentar as aulas no periodo noturno. Embora a Usina dispusesse de
Onibus para o transporte dos alunos, muitos ndo chegaram a cursar o
ginasio, sobretudo as mocgas que, particularmente, tinham que
enfrentar o preconceito dos pais contra 0 estudo noturno,
consequéncia inclusive de um padrdo de familia e moral familiar
inculcados pela Usina e baseados na autoridade paterna. Na opiniédo de
uma ex-moradora entrevistada, que durante muito tempo residiu na
Secdo Bela Vista, a baixa frequéncia dos trabalhadores das secdes
agricolas ao ginasio devia-se, ainda, a um certo desinteresse pelos
estudos, consequéncia da falta de perspectiva de um futuro diferente.
Na percepgdo dessa informante, o fato de os pais considerarem a
continuidade dos filhos nas atividades da Usina e até certo ponto
desejarem essa continuidade como algo “natural”, criava um certo
acomodamento e inibia a gestacdo de projetos de vida que
ultrapassassem as fronteiras da Usina. As mocas particularmente,
preparadas desde tenra idade para o casamento, tinham suas
perspectivas ainda mais limitadas, desestimulando o interesse pelos
estudos. Com raras excegdes, entre as quais ela se incluia, poucos
trabalhadores e/ou moradores do setor agricola chegaram a cursar 0
ginasio (CAIRES, 1993, p. 80-82).

A citacdo revela uma organizacdo social importante na Usina e um
retrato da propria sociedade da época. Primeiro, a educacdo é evidenciada ndo como um
processo educativo para a aprendizagem, mas no sentido de competicdo na qual o
melhor sera destacado e ganhara a concessdo de uma bolsa de estudos. Este sistema de
premiacdo evidenciava a hierarquizacdo dos filhos dos trabalhadores, pois nessa
competicdo eram os filhos dos trabalhadores melhor situados na estrutura produtiva da
empresa que ganhavam, os outros que vinham das familias mais humildes tinham que
trabalhar para complementar a renda familiar, sendo o impedido de ganhar as bolsas de
estudos. O meio social, apesar de ser 0 mesmo para todos (afinal todos viviam na Usina,
seja na sede ou nas secdes), era diferenciado em relacdo a ocupacdo de trabalho que
cada familia exercia dentro da Usina, as necessidades de sobrevivéncia mais imediatas
ditava quem iria continuar os estudos ou néo.

O segundo fator importante é em relacdo ao papel da mulher na Usina.
No periodo estudado, a educacéo presumia uma diferenca de educacdo para meninos e
meninas, tendo por finalidade preparar o individuo para a vida politica e econémica da
nacdo. O homem era preparado 0s negdcios, para a vida politica (ser o patriarca

familiar) e a educacdo feminina preparavam para a vida do lar “a familia constituida
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pelo casamento indissollvel é a base da organizagdo social e por isso colocada sob a
protecdo especial do Estado®”” (NICARETA, 2009, p. 3).

Assim, as mocas que estudavam nos Grupos Escolares da Usina Tamoio
enfrentavam o preconceito dos pais para estudarem no periodo noturno. Para as
adolescentes a perspectiva de uma vida profissional era limitada, elas ndo eram
estimuladas para a continuacdo dos estudos, seus futuros estavam mais relacionados ao
casamento e garantia de continuacdo familiar. Como a prépria citacdo mostrou, as
consequéncias dessa visdao estavam relacionadas a moral e padrdo familiar e
influenciadas pelos proprietéarios da Usina. Baseado na autoridade familiar retratando o
pensamento e as atitudes de patriarcado da época e o0 papel que a educacdo tinha nesse
processo da formacéo do individuo.

Continuando, sobre o complexo educacional na Usina Tamoio, em anexo
ao Grupo Escolar da sede funcionava uma oficina de aprendizagem profissional. Esta
oficina foi construida e era mantida pela Usina Tamoio, denominada ‘“Prof. Sud
Menucci”. A oficina contava com maquinaria para as criangas aprenderem a profissao
de carpinteiro. Construiam brinquedos, os mais variados, depois eram distribuidos para
todas as criancas da Usina no Natal. Para as meninas foi construida uma escola de corte
e costura “Da Luciana Torchi Morganti”, para confec¢do de bonecas e pequenos
enxovais e, da mesma forma, eram distribuidos no Natal (ARARAQUARA, 1948). As
oficinas de corte e costura s6 reforcavam o papel da mulher naquele complexo
industrial.

E perceptivel que o assistencialismo era predominante na Usina Tamoio.
A questdo dessa conduta por parte de seus proprietarios ndo estava relacionado somente
ao atendimento para as familias mais pobres, mas consistia numa forma de dominacéo
para manter seus empregados e filhos sob o comando da Familia Morganti. Significava
garantir que todos estivessem em condicdes de trabalhar e, para isso, era necessario
conceber o trabalho como algo natural e esperado pelos trabalhadores e seus filhos. Esse

comportamento dos donos do complexo industrial criou certo acomodamento e inibigéo

24 Compreendo os avancos na luta pelos direitos femininos ao longo dos anos. Entendo que a questio de
género foca nas diferencas que sdo culturalmente construidas entre os sexos, apontando como se edificam
as relagdes sociais entre homens e mulheres, sendo que 0 conceito de género tem uma historia
relativamente recente, mas ndo é a finalidade desta pesquisa colocé-las. Esta mencédo a educacdo feminina
da época é para registrar qual era o papel da mulher na Usina, principalmente via a educacdo nas
instituices escolares daquele complexo industrial.
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nos empregados e seus familiares que ndo conseguiam projetar suas vidas para além dos
limites da Usina.

Dando continuidade a expansdo do complexo industrial que refletia no
aumento de ndmero de matriculas do Grupo Escolar da Usina Tamoio, foram
construidas mais casas e feito melhorias na rede de &gua, energia elétrica e esgoto. Na
sede industrial foram construidas mais de 50 residéncias em 1951. Ampliou-se 0s
servigos de assisténcia médica e hospitalar, odontoldgica, farmacéutica, foi construido
um centro puericultura (para maternidade e infancia) com atendimento pediatrico e
fornecimento de leite para as criancas até a idade de um ano (CAIRES, 1993).

No setor industrial, a Usina conquistou sua hegemonia no mercado
acucareiro com uma invejavel organizacdo industrial, com utilizacdo de tecnologia
avancada combinada com a ampla organizacdo social que possuia. Esta extensa
organizacdo diferenciou o pioneirismo desta empresa na inddstria sucroalcooleira do
Estado de Sdo Paulo, garantindo-lhe, ainda na década de 1959, a posi¢do de Usina
modelo no pais (CAIRES, 1993).

Desse modo, se da a expansdo da Usina Tamoio, fazendo com que o
namero de alunos nesse periodo aumentasse ao longo dos anos, de sua instalacdo até a
década de 1949. Um dado importante é a nomenclatura desse Grupo Escolar: no ano de
sua instalacdo foi denominado como Grupo Escolar da Usina Tamoio, como forma de
afirmacdo, que apesar do prédio ter sido construido e doado ao Estado, ndo perderia sua
caracteristica local. Posteriormente, havia um discurso para a expansdo do ensino,
porém, na zona rural havia problemas recorrentes no ensino que esbarravam nessa
expansao como: falta de casa para as escolas, infraestrutura precéria, escolas isoladas
longe dos grandes centros, submissdo dos professores ao dono da fazenda, enfim, varios
implicativos para 0 avango do ensino.

Contudo, 0 que acontecia naquela Usina era uma tentativa de fazer uma
expansdo do ensino, porém, sem deixar de conservar estrategias para manter o controle
e forca de trabalho treinada em favor do crescimento da prdpria empresa
sucroalcooleira. Assim, para se afirmar mais ainda como simbolo de poder e
denominacdo, o Grupo Escolar passou a se intitular Grupo Escolar D. Giannina
Morganti em julho de 1948, pelo Decreto n. 18. 214, de 27 de julho de 1948. O que

demonstra que até poderia haver a expansdo do ensino, porém, 0os nomes dos espacos
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levariam o nome de alguém da Familia Morganti, como forma de autoafirmacéo do seu
proprio poder e dominio.
Para dar continuidade a apresentacdo do Grupo Escolar D. Giannina

Morganti, o texto trara informacdes sobre o funcionamento escolar desta instituicéo.

e Funcionamento Escolar

As informagdes sobre o funcionamento escolar do Grupo Escolar D.
Giannina Morganti foram retirados do Livro de Exames finais, Livro Mapa do
Movimento Escolar, Livro Termo de Compromisso, Livro Matricula e Livro dos
Termos de Visitas que sdo importantes fontes documentais que retratam a vida escolar
daquela insituicéo.

O Livro de Exames Finais trouxe importantes informacbes sobre 0s
desempenhos dos alunos nos periodos de 1935 a 1949, revelando a classificacdo de
matriculados, promovidos, porcentagem de alfabetizacdo e a divisdo de classes da
instituicdo pesquisada.

As avaliagdes dos alunos do Grupo Escolar D. Giannina Morganti eram
feitas mensalmente e todo final de ano no més de novembro era realizado o exame final
de avaliacdo e promocdo ou ndo dos alunos. Entre as matérias avaliativas apareciam:
linguagem escrita, aritmética, geografia, histéria, leitura e linguagem oral. Sobre os

nameros de classes e ano de ensino apareceram os seguintes dados na fonte documental:

Quadro 6: Ano e Classes do Grupo Escolar D. Giannina Morganti.
Data Classes Total de classes
1935 1 misto — 1°, 2° e 3° ano 4 classes

1 masculino — 1° ano

1936 1 misto — 2° e 3° ano 4 classes
1 masculino — 1° ano
1 feminino — 1° ano

1937 2 misto — 1° ano 5 classes
1 misto — 2°, 3° e 4° ano
1938 3 misto — 1° ano 7 classes

2 misto — 2° ano
1 misto — 3°e 4° ano
1939 2 misto — 1° ano 7 classes
1 misto — 2°, 3°e 4° ano
1 masculino — 2° ano
1 feminino — 2° ano
1940 2 misto — 1° ano 10 classes
1 misto — 3% e 4° ano
1 masculino — 1° e 2° ano
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2 masculino — 3° ano
1 feminino — 1° e 2° ano
1941 2 misto — 1° ano 9 classes
1 misto — 2°, 3° e 4° ano
1 masculino — 2°, 3° e 4°

ano
1 feminino — 2° ano
1942 1 misto — 1°, 3° e 4° ano 9 classes
2 misto — 2° ano
1 masculino — 1° e 3° ano
1 feminino — 1° e 3° ano
1 feminino — 3° ano

1943 1 misto — 1°e 2° ano 10 classes
1 masculino — 1°, 2°, 3% e
4° ano
1 feminino — 1°, 2°, 3° ¢ 4°
ano
1944 2 misto — 1° ano 12 classes

1 misto — 2° ano
1 masculino — 1°, 2°, 3° e
4° ano
1 feminino — 1°, 2° e 4°
ano
2 feminino — 3° ano
1945 1 misto — 1°e 2° ano 11 classes
2 misto — 3° ano
1 masculino — 1°, 2° e 4°
ano
1 feminino — 1° e 4° ano
2 feminino — 2° ano

1946 3 misto — 1°, 2° e 3° ano 10 classes
1 misto — 4° ano
1947 3 misto — 1°e 3° ano 10 classes
2 misto — 2° e 4° ano
1948 4 misto — 1° ano 12 classes

1 misto — 2°, 3° e 4° ano
1 masculino — 2°, 3° e 4°
ano
1 feminino — 2° e 4° ano
1949 1 misto — 4° ano 10 classes
2 misto —2°e 3° ano
3 misto — 1° ano
1 masculino — 2° e 4° ano

Fonte: Livro de Exames Finais (adaptada pela autora).

Este quadro mostra o funcionamento do Grupo Escolar D. Giannina
Morganti ao longo dos anos pesquisados, chama a atengdo a evolugdo do numero de
classes. Atée 1939 esta instituicdo comegou a funcionar na classificacdo de 4° categoria
(instituicdes escolares de 4 a 7 classes), em 1940 houve o aumento de trés classes e a
disposicdo muda para 3° categoria (instituicbes de 8 a 19 classes) passando de sete

classes para 10 classes. Depois, 0s numeros de classes alteravam entre 10 a 12 classes
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ao longo dos tempos. Sobre este assunto, apareceu a seguinte informagdo no Livro de
Vistas escrito pelo inspetor escolar ao visitar aquela institui¢ao:

A servico do cargo visitei, hoje primeiro periodo do Grupo Escolar da
Usina Tamoio, dirigido pelo Sr. Prof. Francisco de Napoli. O grupo
escolar estd com 8 classes e passou, assim, para terceira categoria. O
movimento de matricula é satisfatdria, tanto assim que o senhor
diretor deixou de matricular algumas criangas, em idade escolar, por
falta de vagas, no primeiro ano (Inspetor Escolar, 12/02/1940).

Outra informacdo importante sobre o funcionamento das classes
constituia em que estavam divididos em classes mistas, masculinas e femininas. Na
fonte documental analisada ndo apareceu o motivo dessa divisdo entre os alunos.
Porém, segundo Almeida (2006), na época a disposicdo de classes masculinas e
femininas advinha de uma proposta de ensino diferenciado que se traduziam numa
duplicidade. Ao mesmo tempo em que a sociedade expressava aspiracOes sociais de se
juntar homens e mulheres por toda a vida pelo matrimonio, compartilhar os espacos da
sociabilidade e lazer, ndo poderiam ficar juntos nas escolas. Ja as classes mistas
significavam um ideal de igualdade sexual pela via escolar e uma medida de economia
do Estado quanto & educacdo da sociedade?®.

Os defensores da educacdo publica da época analisavam que a aplicagdo
de um regime coeducativo por meio das classes mistas nas escolas primarias,
secundarias e normais produziria um estimulo consideravel para a convivéncia entre 0s
Sexos quanto aos costumes e maneiras. O que poderia alterar, estimular e até eliminar o
abismo de género que havia se edificado entre os dois sexos por conta de uma viséo
excludente quanto a educagdo feminina (ALMEIDA, 2006). Apesar da discussao ser

relevante para a época, percebemos que no Grupo Escolar D. Giannina Morganti esse

% Este assunto requer um aprofundamento teorico de discussdo que ndo caberia neste texto. As aspiragfes
sobre a educacdo entre homens e mulheres advém do fim do século XIX e nos anos iniciais do século XX,
as premissas positivistas e catdlicas atribuiam a homens e mulheres caracteristicas fisicas, psicologicas,
intelectuais e emocionais diferenciadas. Ndo consideravam a maleabilidade humana, as relagdes de poder,
as relacGes de género, nem que o meio cultural e social era o fator decisivo acerca das diferencas sexuais.
Com a Republica, houve a disseminacéo de ideias igualitarias e com o movimento feminista dos anos
iniciais do século XX nos paises europeus e norte-americanos defendendo um ensino ndo diferenciado
para meninos e meninas vai refletir no Brasil varias lutas em todos os campos da sociedade, seja
econdmico, politico, social, cultural e educacional. Para discussdéo sobre este assunto,
indicamos:ALMEIDA, Janes Soares. Mulheres na Educagdo: Missdo, Vocacéo e Destino? A Feminizagdo
do Magistério ao Longo do Século XX. IN: SAVIANI, Dermeval [et. al.]. O Legado Educacional do
Século XX no Brasil. Campinas, SP: Autores Associados, 2006. p 59-107.
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debate significava um processo lento e gradual. Ao longo dos anos s6 no periodo de
1937 e 1938 ndo houve classes masculinas e femininas, e sim mistas. Nos restantes dos
anos, as classes variam entre mistas, masculinas e femininas, as fontes documentais ndo
mostraram porque isso ocorria, talvez so refletisse uma organizacdo escolar normal para
recolocar os alunos ou demonstrava que aos poucos estava tentando mudar a antiga
concepcao de educacgdo que separava 0s alunos pelos sexos.

Outra informacdo encontrada no Livro de Exames Finais da instituicao
escolar foi em relacdo ao panorama referente ao nimero de matriculados, dos alunos
presentes nos exames finais, dos promovidos e respectiva porcentagem de promocao,
repetentes (nos registros s6 comecou a aparecer os numeros referentes a alunos

repetentes a partir de 1939) e porcentagem de alfabetizacdo alcancada pelo Grupo

Escolar.
Quadro 7: Movimento do Exame Final do Grupo Escolar D. Giannina Morganti.
Data | Matriculados | Presentes | Promovidos | Promovidos | Repetentes % de % de
pelo promocéo | alfabetizacdo
caderno

1935 163 158 95 - - 58,28 52,06
1936 155 152 85 - - 55,19 48,19
1937 186 175 110 - - 59,78 53,08
1938 237 229 117 - - 50,21 56,91
1939 218 217 170 - 94 77,98 71,53
1940 326 324 274 - - 84,35 77,71
1941 312 302 289 9 39 95,51 91,15
1942 353 348 296 3 30 84,70 85,83
1943 392 387 322 2 52 82,65 74,16
1944 402 390 341 6 16 86,31 82,43
1945 414 410 326 2 48 79,22 78,63
1946 402 396 329 5 66 83,08 90,43
1947 424 417 346 1 54 81,83 67,54
1948 393 383 347 4 64 89,31 71,53
1949 359 348 292 7 - 81,33 78,96

Fonte: Livro de Exames Finais (adaptada pela autora).

Os exames finais eram realizados sempre no més de novembro de cada

ano com a assisténcia de professores adjuntos, substitutos e efetivos, além de regentes
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de classes, estagiarios e sob a presidéncia do diretor do Grupo Escolar. As classes eram
avaliadas através de provas escritas ou orais, porém, se algum aluno faltasse e
justificasse o motivo poderia ser avaliado pelo caderno no dia prova, tendo a
oportunidade de ser promovido ou ndo, por isso 0 quadro mostra promocao pelo
caderno.

Numa observacgéo referente ao movimento de promocao dos alunos do
Grupo Escolar D. Giannina Morganti é possivel notar que, com o0s passar dos anos, 0
indice de promogdo avangou ou se manteve para um percentual de aproximadamente
80% e que para o percentual de alfabetizacdo girou em torno de 75%. Manteve uma
média regular tanto de promoc¢do quanto de alfabetizacdo dos alunos, demonstrando o
andamento pedagdgico dessa instituicéo.

Retomando a observacdo no Livro Mapa do Movimento Escolar do
Grupo Escolar D. Giannina Morganti entre os anos de 1935 a 1949, encontramos
comunicados, portarias de dispensas, decretos de remocdo, afastamentos, licencas,
abonos, atestados, substituicbes entre o corpo docente, sobre férias coletivas do Grupo
Escolar, entre outros.

Também trazia registros dos cantos orfednicos que a cada més eram
preparados por um professor e os alunos depois deveriam cantar, seguindo as préprias
orientacOes do Relatério de Ensino de 1936, que coloca os cantos orfednicos nos grupos
escolares. Cantos que retratavam amor a patria, a bandeira, a natureza, o viver na rocga,
enfim, questdes que traziam como pano de fundo a discussdo do pensamento moderno
republicano e o pensamento do Ruralismo Pedagogico de fixagdo do homem no campo
e nacionalizacéo.

Outra fonte documental importante foi o Livro Termo de Compromisso
que a professora assinava para trabalhar nos Grupos Escolares, no qual se comprometia
a ser fiel a causa da Republica e cumpridora dos deveres do seu cargo. Todo funcionario
contratado tinha que assinar este livro, sejam professores, serventes, auxiliares,
diretores, entre outros. Como descrito adiante, apesar de ser um termo assinado para
trabalhar no Grupo Escolar D. Giannina Morganti, trazemos este ponto como forma de
analise do processo para demonstrar como 0 projeto politico nacional estava presente

nos varios setores do pais e o educacional fazia parte desse processo:
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Dos sete dias do més de junho de 1935, perante mim, diretor do Grupo
Escolar da Usina Tamoio compareceu D. Maria de M. Carvalho,
nomeado por decreto de 19 de marco de 1935, publicada a 22 de
marco de 1935, adjunta deste estabelecimento de ensino, a qual
prometeu ser fiel a causa da Republica [...] e regulamento, bem como
ser exata no desempenho dos deveres do cargo. Do que, para constar,
foi lavrado o presente termo, que assina comigo a referida professora
(Professora: Maria de M. Carvalho. Diretor: Acaccio Souza).

Mais um dado significativo era a origem familiar dos alunos. A Usina
Tamoio, como ja foi descrito, tinha em seu quadro de empregados varios colonos que
vieram de outros paises em busca de novas oportunidades de trabalho, uma vez que em
seus paises estavam ocorrendo varias mudancas sociais, econdmicas, politicas, tensdes e
lutas.

Desse modo, na Usina a nacionalidade dos pais dos alunos era composta
por: italianos, espanhdis, portugueses, alemaes, lituanos, romenos, poloneses e
brasileiros (informag6es contidas no Livro de Matricula do Grupo Escolar D. Giannina
Morganti). Porém, ha um maior numero de naturalidade brasileira, ao longo dos anos as
naturalidades estrangeiras foram desaparecendo. Os pais de alunos eram identificados
como brasileiros e ndo mais traziam em sua identidade a origem do pais que vieram.
Isto também poderia estar relacionado ao projeto de nacionalidade que estava
acontecendo na época, incorporando esses estrangeiros a nacao brasileira, como sujeitos
desse processo.

Mas uma informacdo contida no Livro de Matricula era relacionada a
profissdes dos pais dos alunos do Grupo Escolar D. Giannina Morganti constituida por
tais profissionais: fiscais, carpinteiros, operarios, lavradores, contramestres, colonos,
lambiqueiros, chefe carpinteiro, meeiros, encanadores, cocheiros, gonaleiros,
empreiteiros, mecanicos, carregadores, pedreiros, ferroviarios, marreteiros, chefe de
almoxarifado, maquinistas, chefe de engenho, destiladores, ferreiros, foguistas, guarda
livros, chefe de refinacdo, empregados dos comércios, chefe de mecénica, comerciantes,
chefe de carregamento, carroceiros, refinador, farmacéutico, jardineiros, correios,
serradores, motoristas, eletricistas, guarda noturnos, administrador e diretor escolar.

Referente as profissbes dos pais, pudemos verificar que os filhos dos
lavradores e colonos sempre foram maioria entre os matriculados. Estes profissionais
foram os que mais apareceram nos registros do Livro de Matricula do Grupo Escolar D.

Giannina Morganti de 1935 a 1949 e constituiam a base de sustentacdo da cadeia
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produtiva do complexo industrial. O Grupo Escolar recebia filhos de todos os
profissionais da Usina, até mesmo o filho do diretor escolar era aluno na instituigao.
Estes dados podem contribuir para uma maior compreensao da cultura local e suas
divisbes sociais presentes pela hierarquizagdo que cada trabalhador ocupava no
complexo industrial. E como essa organizacdo afeta a aprendizagem dos alunos, como
ja foi descrito por esta pesquisa, que os filhos dos trabalhadores melhores colocados na
empresa eram o que sempre recebiam as bolsas de estudos.

Outros dados interessantes estavam nos Livros dos Termos de Visita, no
qual o Inspetor Responsavel descrevia suas observacdes em relacdo ao Grupo Escolar.
Versavam sobre o0s espacos escolares, andamento pedagdgico, entre outros. Vejamos

alguns fragmentos:

Visitei hoje esta casa providenciando a instalacdo do estabelecimento,
com a presenca do diretor Sr. Prof. Accacio de Souza (Inspetor
Escolar 7/6/1935).

Visitado. Percorri todas as classes, fazendo recomendacdes sobre
conservagédo de cadernos, todas salas, disciplina e orientando o ensino
de leitura, lingua escrita, caligrafia e desenho. Assisti a aulas de leitura
e aritmética. O Material estd ainda incompleto a escrituragdo em
perfeita ordem, funcionando o estabelecimento com toda a
regularidade (Inspetor Escolar 13/8/1935).

Visita. Constatei com prazer que o Sr. Diretor vem pondo em pratica
com dedicacdo e bom resultado todas as recomendacGes aqui
deixadas. O estabelecimento esta funcionando com a devida
regularidade. Orientei o ensino de aritmética e leitura (Inspetor
Escolar 18/9/1935).

Todas essas visitas foram para descrever o primeiro ano da instalagcdo do
Grupo Escolar, demonstrando a dindmica entre as visitas e orientacbes do Inspetor
Escolar em relagéo ao que se deveria fazer no decorrer do ano letivo.

Outro ponto que chama a atencdo é a exaltacdo aos donos da Usina,

como se fossem os grandes guardides do bem estar do corpo discente:

[...] Tive o prazer de inaugurar a sopa escolar melhoramento que, foi
si s6 recomenda a direcdo do grupo e ao alto espirito progressista dos
dignos proprietarios da Usina Tamoio. Vi, com alegria, o0
comparecimento do Sr. Hélio Morganti, que por parte da familia,
provando, assim, haver uma prospera unidade de visitas entre os
diretores da Usina e o grupo escolar, em beneficios das criangas. E
tudo isso resulta em beneficio para este lugar, para Sdo Paulo e o
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Brasil. Fago vistas para que tudo continue assim, a bem... (Inspetor
Escolar, 3/3/1941).

Inspecionei hoje o Grupo Escolar da Usina Tamoio, dirigida com
carinho e esforgo pelo Sr. Prof. Francisco de Napoli. A reforma do
prédio, solicitado pelo senhor diretor e com presteza atendida pelo Sr.
Hélio Morganti, cujo nome se vincula cada vez mais a este
estabelecimento, pelo mérito que a ele tem feito facilitou o aumento
de mais duas classes. O Sr. Diretor fez reforma toda, o material
escolar, sem 6nus para o Estado. A sopa escolar continua em perfeita
ordem, servindo a todas as criancas de modo notavel. A matricula
atingiu a 354 alunos, dos quais compareceram todos. Vai, portanto,
em ritmo admiravel, a organizacdo do Grupo Escolar, que estd com 9
classes em funcionamento. Fago notas as [...] para que este ano, que
ora se inicia, seja tdo proveitoso quanto o de 1941 (Inspetor Escolar,
11/2/1942).

Percorri todas as dependéncias do estabelecimento, observando em
tudo, muita ordem e asseio. Assisti a distribuicdo da sopa escolar,
utilissima e humanitaria instituicdo que relevantes beneficios esta
prestando a crianga sub-nutrida. Constatei a colaboracéo preciosissima
justada pelos proprietarios e dirigentes da Refinadora Paulista a
instrugdo popular, a quem consigo aqui em nome da Delegacia de
Ensino os meus melhores agradecimentos. Congratulo-me com o
diretor e auxiliares pela 6tima impressdo que levo desta modelar casa
de ensino (Inspetor Escolar 3/4/1945).

Nos relatos fica evidente o vinculo que a Familia Morganti tinha com a
instituicdo escolar. Mantinha a distribui¢do da sopa escolar e fazia quando necessario
reformas de ampliacdo na escola, tirando assim possiveis encargos da responsabilidade
do Estado. Ndo podemos deixar de colocar que essas melhorias feitas pelos préprios
donos da Usina poderiam estar relacionadas a uma troca de favores, uma vez que a
empresa se favorecia das politicas locais favoraveis a expansdo da agroindustria
acucareira na cidade. O estabelecimento escolar foi construido e era mantido quando
necessario pelo Grupo Morganti. Praticamente em todos os relatos do Inspetor Escolar
sdo descritos com admiracdo e entusiasmo o cotidiano e os aspectos fisicos do Grupo
Escolar. Observamos mais alguns relatos sobre as visitas feitos pelo Inspetor Escolar a

aquela instituig&o:

A convite do Sr. Prof. Francisco de Napoli e de seus adjuntos, visitei
hoje a exposicdo de trabalhos do Grupo Escolar da Usina Tamoio. A
guantidade de trabalhos expostos, bons revela o esfor¢o dos senhores
professores. H& trabalhos de todas as classes e todos eles visando fins
educativos. E, se educar é formar, habilitar € orientar, é preparar as
criancas para a vida, o que hoje observei mostra a boa orientacéo
dos que habitam nesta casa de ensino. Cumpre as autoridades dizer
[...] impresséo, em suas visitas as escolas e grupos escolares. A minha
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foi boa. E faco visitas ardentes e satisfatorias para que esse esforco
educativo de que hoje pude aqui tratar bem continue crescendo
ininterrupto, em beneficio das criancas que frequentam esta casa de
ensino, pude notar harmonia, entusiasmo e alta confianga de deveres
por parte do Sr. Diretor e de suas dignas auxiliares (Inspetor Escolar,
25/11/1930, grifos da autora).

[...] Combinamos sobre a adogdo de livros e a respeito de varias
disciplinas e coisas que se relacionam com o bom andamento do
ensino. Tendo o prédio construido apropriamente, ficaram as salas
com grande acustica, convencidos que os senhores adjuntos, em
obediéncia a um preceito fundamental da pedagogia, lecionem em voz
baixa, em “tom natural”, a fim de aprimorar a dialoga¢do natural
entre professores e alunos. Notei, em tudo, boa ordem, disciplina,
6tima disposi¢do do corpo docente, que € moco e entusiasta. Ha bom
entendimento entre o Sr. Diretor e seus auxiliares, 0 que é basico em
um grupo escolar (Inspetor Escolar, 12/2/1940, grifos da autora).
Visitei hoje o Grupo Escolar da Usina Tamoio, sob a diregédo do
esforcado e dedicado diretor Sr. Francisco De Napoli. Percorri em
campanha do sr. diretor, todas as dependéncias do estabelecimento,
inteirando-me do movimento do ensino e das diversas instituicoes
existentes como, a sopa escolar e a oficina de trabalho manual, etc.
Encontrei tudo na mais perfeita ordem, muito asseio e uma disciplina
irrepreensivel. Como estivesse as classes em periodo de organizagéo,
ndo pude [...] mas notei boa disposigdo dos professores e entusiasmo
dos alunos. Dos 451 alunos matriculados, todos achavam-se presentes
apresentando o0 maximo da porcentagem (Inspetor Escolar, 20/2/1947,
grifos da autora).

Visitei hoje este Grupo Escolar da Usina Tamoio, em Araraquara, 0
qual funcionava com toda a regularidade sob a dire¢do do esforcado e
incansavel Prof. Sr. Francisco De Napoli. Achavam-se presentes 268
(98+170) alunos dos 275 (104+171) matriculados, dando aprox.
97,16%. Conversei com o diretor a respeito do andamento do ensino
no estabelecimento, tendo verificado que o ensino vem sendo
ministrado com muito zelo e dedicacdo por parte de todos os
professores, os quais se dedicam sobremaneira a favor do ensino
pratico e objetivo em suas classes. Observei em conjunto a disciplina
do estabelecimento que a meu ver é bastante satisfatorio. Conversei
com as senhoras adjuntas a respeito do ensino de caligrafia, que deve
ser uniforme e obedece a uma orientacdo Unica em toda a regido.
Assim, deve ser dada da seguinte maneira: copia-se uma sentenca
geralmente na ordem alfabética; ap6s lanca na lousa palavras contidas
nessa mesma sentenca e depois copia-se as letras sendo uma
maiuscula e outra minascula. Vi os trabalhos escritos dos alunos do 2°
e 3° anos, tendo verificado que o ensino vem sendo ministrado com
bastante eficiéncia e preparo das senhoras professoras. A disciplina é
6tima e os livros de escrituracdo estdo em ordem e em dia (Inspetor
Escolar, 10/8/1949, grifos da autora).

Pode-se perceber nas observacGes deixadas pelo Inspetor Escolar a nitida

intengdo da normatizagdo imbuida de um carater disciplinador e a0 mesmo tempo
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exaltando os espacos escolares e seu corpo docente. Palavras como “ordem”, “asseio”,
“utilissima”, “humanitéria”, “colaboracdo preciosissima”, “disciplina irrepreensivel”,
“direcdo esforcada e incansavel” e “ensino ministrado com zelo e dedicacdo” sdo
amostras das orientagcdes da época para 0 ensino, a valorizacdo de um ensino rigido e
disciplinador e que exaltava o papel do professor como fio condutor na formagéo do
novo individuo. O que demonstrava o conflito de interesses entre os dialogos para a
formacéo de uma sociedade mais organizada, disciplinada e que mantivesse a ordem da
nacgéo.

Existia na Usina Tamoio uma forte ligacdo entre as celebracfes de datas
comemorativas com o Grupo Escolar D. Giannina Morganti e 0s espacgos sociais do
complexo industrial. Uma das datas mais comemoradas era o Dia do Trabalhador, no
qual o Grupo Escolar era responsavel por uma apresentacéo para todas as pessoas ligada
a Usina. Aconteciam também exposi¢des de trabalhos manuais, nas quais a Familia
Morganti ia até a instituicdo para ver os trabalhos expostos. A foto a seguir retrata um

desses momentos:

Figura 33: Missa Campal.

Fonte: Rede Social — Usina Tamoio, Araraquara/SP.
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A figura 33 mostra a missa campal realizada no Dia do Trabalhador.
Alunos e professores participavam e as arquibancadas ficavam cheias para a realizacéo
da missa. Este dia era considerado como um dos mais importantes na Usina Tamoio.

Outro dado importante levantando por Caires (1993) € o discurso feito
por Hélio Morganti, em 1939, ao representar o pai (Pedro Morganti) convidado a ser
paraninfo da primeira turma de formandos do Grupo Escolar, da Sede da Usina. Este
discurso traz elementos interessantes sobre a manutencdo da ordem e dos valores

relacionados ao apego do trabalho na Usina:

Néo foi possivel ao vosso Paraninfo vir pessoalmente agradecer-vos e
congratular-se convosco pelo brilhante éxito de vossa primeira etapa
de trabalho, estudo e responsabilidade. Em nome dele, pois, eu vos
dirijo a expressao total de seu contentamento. Grande, podeis crer, foi
0 prazer que tive quando me pediu gue aqui 0 representasse, pois me
ofereceu a oportunidade de entrar em direto contato com todos que
vivem e trabalham neste prdspero parque industrial. V6s ja recebestes
meus meninos de vosso querido Diretor e de vossas boas professoras e
professor, os conselhos e o preparo necessario para enfrentar o dia de
amanha. Entre vos, vejo futuros artifices, futuros lavradores, boas e
gentis esposas, que trardo o conforto e a alegria de lares brasileiros.
Seja qual for o ramo de atividade que escolherdes, amae o trabalho
como amastes vossos livros. A vida é uma continuidade dos bancos da
escola. Amae, meus meninos, a madeira que lavrareis, o ferro que
reduzireis em obras de arte, a terra, a nossa terra que na exuberancia
de seu humus, fornece os alimentos dos nossos homens. Tendes na
pessoa de vosso Paraninfo um exemplo frizante de um trabalhador.
Estas terras, de onde hoje se erguem chaminés possantes, percorridos
pelo vapor dos trens de ferro, onde verdejam canaviais sem fim, foram
moldados pelo seu espirito e pela sua dedicagdo ao trabalho. E foi com
a cooperacao de vossos pais; como ele amam e veneram o trabalho
gue tudo isso se realizou. V6s todos, indistintamente, sereis chamados
a cooperar neste grandioso principio. Tamoio, espera de vossas
inteligéncias e dedicacgdo a prosperidade futura (...). Bom brasileiro é
aquele que estuda, aperfeicoa a inteligéncia e se engrandece as
refulgéncias do saber; é aquele que arroteia a terra dadivosa e boa,
tirando dela com o suor diuturno, os produtos que vdo aumentar a
exportacdo nacional, é aquele que veste a farda do glorioso exército,
e, na disciplina dos quartéis, prepara-se para a defesa desta grande
patria, a mais futurosa do mundo. Deste lindo e rico pedaco de Sédo
Paulo, onde se instalou um parque industrial que faz honrar ao seu
organizador e ao Brasil, s6 podem sair homens conscientes e livres,
operéarios e obreiros afeitos as lutas do trabalho que engrandece e
dignifica (CAIRES, 1993, p. 69-70, grifos da autora)®.

% Discurso tirado da Revista Umuarama n. 4, 1947. Esta revista era feito na Usina Tamoio e retrata
assuntos ligados a Usina seja na producdo, na vida social, no esporte, na educacdo, entre outros.
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Alguns pontos do relato nos chamam a atencdo, reafirmando o
pensamento de educagdo da época, a finalidade da formacdo do individuo. Pedro
Morganti atraves de seu filho deixa claro ao escrever o discurso a construcdo de uma
ideologia ligada ao trabalho aos meninos futuros lavadores, tendo como exemplo de
trabalhador o proprio Morganti, como se o complexo industrial daquele empresério
fosse possivel de ser construido sO através do espirito empreendedor e pela sua
dedicacdo ao trabalho, e ndo através de investimentos de capitais e de politicas
favoraveis para ao seu crescimento. E outro fator essencial para seu desenvolvimento
estava na base do sistema produtivo ligado ao trabalho de seus empregados como
mostrado por esta pesquisa. Os meninos deveriam ser iguais a seus pais, trabalhar com
coopera¢do para que a Usina possa crescer sempre. A fala para as meninas deixa clara a
funcdo educativa para que elas sejam boas e gentis esposas, a finalidade da educacéo
para as garotas era de garantir o conforto e a alegria dos lares, garantir a reproducao
familiar.

Outra questdo importante do discurso € sobre o bom brasileiro € aquele
que estuda, aperfeicoa a inteligéncia e se engrandece as refulgéncias do saber; é
aquele que veste a farda do glorioso exército, e, na disciplina dos quartéis, prepara-se
para a defesa desta grande pétria. Fica evidente nesse raciocinio o que Horta (2012)
discorre em sua pesquisa sobre a educacao da época, que ocupava um lugar importante
nos discursos oficiais, principalmente no periodo de 1930-1945. Neles, destacava que a
educacdo estava estruturada e a servico da implantacdo de uma politica autoritaria. Que
tinham como concepcdo da educagédo problema nacional.

A concepcdo de educacdo como problema nacional era para justificar
uma intervencdo cada vez mais intensa do governo federal e uma crescente
centralizacédo do aparelho educativo. Em 1935 a educacdo passara de problema nacional
para problema de seguranca nacional, estreitando assim o aumento de interesse de
certos setores militares pelo sistema educativo, buscando em nome da seguranca
nacional intervir diretamente na politica educacional no intuito de aderi-la a politica
militar da época (HORTA, 2012). Assim sendo, o discurso que Pedro Morganti
escreveu para ser lido aos formandos da primeira turma do Grupo Escolar D. Giannina
Morganti retrata bem o pensamento do periodo em relacdo a formacédo de um individuo

que estuda, aperfeicoa a inteligéncia, veste a farda do exército e cresce na disciplina dos
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quartéis. Visando uma educacdo que prepare para a defesa da patria e dentro de uma
ordem politica autoritaria.

O discurso do paraninfo é emblematico, pois traz os valores de apego ao
trabalho e a educacdo na Usina, encontra-se a valorizacdo do trabalho e a chamada
cooperacdo, com finalidade de formar homens conscientes, livres, operarios, lavradores
e obreiros que ndo decepcionam a organizagdo que conta com trabalhadores dedicados
para seu sucesso (CAIRES, 1993).

As fontes documentais sobre o Primeiro Grupo Escolar da Usina Tamoio
— D. Giannina Morganti possibilitou reconstruir em partes o cotidiano dessa institui¢ao
escolar no meio rural. Construido e mantido pelo Grupo Morganti, tinhas caracteristicas
peculiares na relacdo com a Delegacia Regional de Ensino de Araraquara e a Usina.

O desenvolvimento da Usina refletia no aumento dos ndmeros de
matriculados, bem como a influéncia dos proprietarios em garantir uma educacao que
levasse em conta a relagdo do padrdo familiar e a moral baseado na autoridade
patriarcal. O ensino estava presente nas terras da Familia Morganti, porém, havia
estratégias para manter o controle e a forca de trabalho treinada em favor do
crescimento de seus negoécios.

Todavia, como vimos no Capitulo Il, a Usina ndo resistiu a crise vivida e
suas terras foram divididas. Na sede desse complexo industrial, a instituicdo escolar que
viveu seu auge tendo o Grupo Escolar D. Giannina Morganti depois na década de 1960
passou para Ginasio Estadual da Usina Tamoio e o Jardim da Infancia do Seu Hélio ndo
resistiu as crises e nos meados da década de 1980 parou de atender os alunos.
Atualmente nem o belo prédio arquitetdnico do Grupo Escolar existe mais, o que ficou
foram os registros documentais que possibilitaram o0 ensaio de reconstruir parte da
historia daquela instituicdo e as lembrancas de muitos trabalhadores que viveram na

Usina Tamoio.

3.4 Segundo Grupo Escolar da Secdo Bela Vista — Grupo Escolar Comendador
Pedro Morganti

O Segundo Grupo Escolar estava situado na Secdo Bela Vista, que
possuia aproximadamente 150 casas, um posto de salde, uma igreja catolica, uma

estacdo de trem (TEIXEIRA, 2010). Uma das maiores se¢Oes da Usina Tamoio, 0 que
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possibilitou que fossem atendidas criancas de 13 secGes proximas ao Bela Vista.
Através de leituras das fontes documentais, é possivel, expor parte do cotidiano do
Segundo Grupo Escolar da Usina Tamoio. Para tanto, o texto sera dividido em duas

categorias de exposicdo: estrutura escolar e funcionamento escolar.

e Estrutura Escolar

O objetivo desta apresentacdo através das fontes documentais é trazer
informacdes referentes a estrutura escolar do Grupo Escolar da Secdo Bela Vista, para
isso, foram considerados o Livro Mapa do Movimento Escolar, Livro Matricula e Livro
de Chamada todos de 1942-1949.

O Segundo Grupo Escolar da Usina Tamoio foi instalado em 27 de abril
de 1942. Por meio do agrupamento da Escola Mista da Fazenda Olimpia que foi
anexada a esta instituicdo. Seu primeiro ano de ensino contou com 160 alunos, 81
matriculas masculinas e 79 femininas. Foi um prédio construido pela Usina e cedido a
administracdo do Estado. O Grupo Escolar possuia uma sala para diretoria, uma sala
para secretaria, quatros salas para aula, um amplo refeitorio, um palco de apresenta¢des

teatrais, uma sala de professores, uma cozinha e trés banheiros.



124

Figura 34: Grupo Escolar Comendador Pedro Morganti, Se¢do Bela Vista.
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Fonte: Rede Social — Usina Tamoio, Araraquara/SP.

A construcdo do prédio proprio para a escola pela Familia Morganti
representava para época mais uma edificacdo de uma imponente arquitetura feita em
suas propriedades para atender os filhos dos trabalhadores, com mobiliario e materiais
modernos. Favorecia a intervencdo da Usina ndo apenas na esfera produtiva, mas
também na esfera da reproducéo dos trabalhadores e de suas familias (CAIRES, 1993).

Pelo Decreto n° 12.821, de 28 de julho de 1942 passou a se denominar
Grupo Escolar Comendador Pedro Morganti. Assim, se antes a nomenclatura da escola
era conhecida pelo nome do local, no qual se encontrava instalada, posteriormente
passou a ser identificada pelo nome do seu fundador. Podemos observar como dados de
pesquisa sobre a evolucdo de alunos matriculados e classes ao longo dos anos de 1942 a
1949 aparecem no Livro Mapa do Movimento Escolar a seguinte média de

matriculados:
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Quadro 8: Alunos Matriculados no Grupo Escolar Comendador Pedro Morganti: movimento escolar

entre 1942 a 1949,

Ano Matriculados | Total de | Eliminados | Total de | Quantas | Horario
matriculados | por ano eliminados | classes | funcionamento
por ano por ano

1942 | Masc. 86,60 | 170, 30 Masc. 6,40 9,10 4 8h as 12h

Fem. 83, 70 Fem. 2,70
1943 Masc. 86,40 164,30 Masc. 13,80 | 19,80 4 8h as 12h

Fem. 77,90 Fem. 6
1944 | Masc. 96,20 | 173,70 Masc. 9.90 19,50 4 8h as 12h

Fem. 77,50 Fem. 9,60
1945 Masc. 137,50 | 265,60 Masc.14,70 23,90 4 8h as 12h

Fem. 128,10 Fem. 9,20 2 12h30 as 16h30
1946 | Masc. 138,60 | 259,50 Masc.10,90 | 20,90 3 8h as 12h

Fem. 120.90 Fem. 9,70 3 12h30 as 16h30
1947 | Masc. 151,60 | 284,70 Masc.22,50 | 36,30 3 8h as 12h

Fem. 133,10 Fem.13,80 3 12h30 as 16h30
1948 | Masc.121,90 | 238,30 Masc.16,20 | 24,10 3 8h as 12h

Fem.116,40 Fem.7,90 3 12h30 as 16h30
1949 | Masc.102,60 | 195,20 Masc.7,20 17 3 8h as 12h

Fem.92,60 Fem.9,80 3 12h30 as 16h30

Fonte: Livro de Exames Finais. Elaboracdo adaptada pela autora.

Os dados trazem informacdes sobre os seis primeiros anos do alunado no
decorrer do tempo. Os primeiros registros no Livro Mapa do Movimento Escolar
comecam em maio de 1942. Se de um lado é possivel verificar o aumento nos nimeros
de matriculados, por outro, observa-se que os indices de eliminados por ano
acompanham estes acréscimos.

O Livro Mapa do Movimento Escolar mencionou que no dia 18 de marco
de 1947 foi anexado a aquele Grupo Escolar o 1° ano masculino e o 2° ano masculino,
passando a classe denominar-se de 1° e 2° masculinos anexos. Esses registros nao
mostram se a classe anexada era de alguma escola isolada pertencente a alguma secéo
da Usina Tamoio e nem a origem dessa classe anexada.

Outro fator importante € referente as classes, de 1942 a 1944 esta
instituicdo teve quatro classes no periodo da manhd. Depois, passou para seis classes ao
consultar a fonte documental mostrou que no ano de 1949 a partir do més de setembro
todas as classes foram transferidas para o periodo da manhd. Passando de seis para
cinco classes das 8h as 12h. Nos registros ndo apareceu o motivo dessa recolocagéo.

O Grupo Escolar Comendador Pedro Morganti se localizava na Secéo

Bela Vista, construida para receber colonos das mais diversas origens, desse modo, a
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nacionalidade dos pais dos alunos era de italianos, espanhois, japoneses, alemaes,
portugueses, poloneses e brasileiros. Estas informacgdes foram encontradas no Livro
Matricula do Grupo Escolar Comendador Pedro Morganti. Como aconteceu no Grupo
Escolar da Sede, a maioria era composta por filho de brasileiros, seguidos por italianos,
espanhdis e japoneses. Segundo Teixeira (2010), a presenca de pais imigrantes aparece
no Livro de Matricula durante os anos de 1940 a 1950 e representou durante esta década

um quarto da populacéo escolar:

A imigracéo italiana foi a que predominou, seguida da espanhola e
japonesa. Com relacdo a imigracéo italiana e a imigragdo japonesa, €
importante apontar que em nossa regido existiam muitas fazendas de
café no inicio do século, inclusive a propria Fazenda Bela Vista havia
sido uma fazenda de café. O que explicaria o contexto de predominio
de imigracdo destes povos, pois é fato o éxodo destas populagdes para
o trabalho agricola no Brasil, tendo em vista a necessidade de uma
substituicdo emergencial para o trabalho escravo (TEIXEIRA, 2010,
p. 40).

E interessante verificar onde moravam os alunos desta instituicio escolar.
Uma vez que o Grupo Escolar Comendador Pedro Morganti foi construido para atender
tantos os alunos desta se¢do como das se¢des mais proximas. Segundo Teixeira (2010),
0 endereco dos alunos matriculados era da Secdo Bela Vista, Secdo Andes, Secdo
Capim Fino, Secdo Embirussu, Secdo Olaria, Se¢do Coloninha, Secdo Aparecida, Secao
Sant”Ana, Secdo Conquista, Secdo Atibaia, Secdo Morro Azul, Secdo Santana e Sec¢do
Santa Inés. Todas as se¢Ges de moradores existentes dentro das terras da Usina Tamoio.
Existiam ainda as SecOes: Lucania e Sdo Carlos que permaneceram englobadas na
Secdo Bela Vista, ou seja, as criancas dessas regides também iam estudar no Grupo
Escolar Comendador Pedro Morganti.

As secOes que ndo enviavam alunos para esta instituicdo de ensino era
devido & grande distancia entre as terras, como Secdo Serra D"Agua, Secdo Marilu,
Secdo Salto, Secdo Santa Beatriz, Se¢do Marisa, Secdo Mantuana, Se¢do Banhadinho,
Secdo Jacaré e Secdo Santa Elza (o mapa do Capitulo Il mostra a extensdo das terras da
Usina). Teixeira (2010) discorre que o Grupo Escolar Comendador Pedro Morganti
contribuiu para a educagdo dos filhos dos trabalhadores ndo s6 da Secdo Bela Vista, mas

de outras tantas secdes existentes dentro do complexo industrial da Familia Morganti.
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Demonstrando o tamanho da extensao das terras que compunha aquele local, dando uma
percepcao da forca econémica daquele empreséario sucroalcooleiro.
Para dar sequéncia a exposi¢cdo do Grupo Escolar Comendador Pedro

Morganti o texto trara informacg6es sobre o funcionamento escolar desta instituicéo.

e Funcionamento Escolar

Dando continuidade & pesquisa do Grupo Escolar Comendador Pedro
Morganti no Livro de Chamada, constatamos a existéncia de uma lista de cantos
orfebnicos. Os registros aparecem a partir de 1947. Estes cantos eram preparados pelos
professores e cada turma deveria cantar, seguindo a orientacdo de ensino da Delegacia
de Ensino, uma vez que esses cantos orfednicos aparecem no Relatério de Ensino de
1936.

As cancles que estdo listadas no Livro de Chamada sdo: Cancdo da
Primavera, Ndo me Deixes, Hino a Proclamacdo da Republica, Marinheiro, Violeiro,
Hino da Independéncia, Hino Nacional, Rodinha, Bandinha da Roc¢a, Can¢do do Hino
ao Estudante, Recordacdo Contos Ensinados, Hino Coragdo da Aldeia, E da Infancia,
Carneirinho, Sino da Matriz, 7 de Setembro, Ipiranga, Mocidade, Academia, Anoitecer,
Cabra Cega, Laranja Menina, E Tamoio, Adeus Escola, Minha Mée, Soldadinho do
Brasil, Sinhd Marreca, Hino da Despedida, Hino do C. A. Rural, Cancdo da Cana,
Cascata Cristalina, Sertdes do meu Brasil, Pomba no mato, La Paloma, Brasil (marcha
soldado), Rompa da Caca, Doce recordacdes, Velho Hino, Luar do Sertdo, Barcarola,
Chua! Chua!, Centenaria Bandeira.

Segundo Horta (2012), os cantos orfednicos eram relacionados a
educacdo moral do cidaddo que se concretizou inicialmente pela introdugdo do ensino
religioso nas escolas. Posteriormente, acrescentou elementos do civismo e do
patriotismo. Qualquer escola, seja qual for o grau ou ramo de ensino, mas sobretudo as
escolas primarias, deveriam incluir no programa de seus trabalhos a educacdo moral.
Assim, havia uma ligacdo da educacdo moral com os cantos orfednicos como elemento
educativo que deveria ser organizado e praticado em todas as escolas do pais.

Os cantos orfednicos em nivel nacional consistiam em instrumentos de
promo¢do do civismo e da disciplina coletiva. Constituia matéria obrigatoria do

curriculo do ensino secundario desde 1931. O programa era formado pelos hinos e
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cancles patridticas destinadas “a inspirar o amor e o orgulho pelo Brasil, forte e
pacifico” (HORTA, 2012, p. 168). Para a formag¢ao de professores do canto orfednico
para as escolas, Heitor Villa-Lobos desenvolveu um trabalho intenso de implantacédo de
orfebes escolares no Distrito Federal. Em 1934, estende-se para todos os
estabelecimentos de ensino primario e secundario a obrigatoriedade do ensino do pais.
Para ampliar o ensino do canto orfebnico nas escolas primarias, o governo utilizou
como justificativa o ensino através do canto e musica seria mais eficaz para desenvolver
sentimentos patridticos entre o povo. Nesse sentido, a musica e poesia de Balthazar de

Godoy Moreira retrata o significado de patriotismo:

Patria

Patria é este largo chao

Cheio de luz e estranhas maravilhas:
Serras, matas, sertao,

Rios, cachoeiras e encantadas ilhas.

Pétria é o passado, a historia;

Renda de ouro que o tempo vai tecendo

No bastidor da gloria,

A vida dos herois enaltecendo.

Pétria é o fervor, a crenca,

A doce religido que nos conduz

Desde o dia em que foi na alva praia suspensa,
O santo lenho em que morreu Jesus.

Patria é o impulso, a inspiracdo que encerra
O desejo por todos partilhado

De fazer deste berco o mais forte da terra,
O pais mais ditoso e 0 mais prendado.
Patria é a lei protetora,

A forca que defende a estrutura civil,

A linguagem natal doce e sonora,

Em que eu digo Maméde e mumuro Brasil! (SAO PAULO, 1945, p.
171).

Fica evidenciado que os cantos orfednicos eram utilizados como
instrumentos de propaganda do civismo, patriotismo com a finalidade de uma disciplina
coletiva na sociedade brasileira. O destaque para esse ponto é que além dos cantos
tradicionais cantados como os hinos, evidenciando valores civicos e patrioticos para a
formacdo do espirito nacional, fica nitido que o Grupo Escolar Comendador Pedro
Morganti também valorizava o apego ao viver na Usina, introduzindo canticos como E
Tamoio e Cancdo da Cana. Os proprietarios daquele complexo industrial também

utilizavam o canto e a mdsica para exaltar valores que pudessem contribuir na
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dedicacédo dos filhos dos trabalhadores para o crescimento e desenvolvimento daquela
empresa.

A observacdo do Livro Mapa do Movimento Escolar do Grupo Escolar
Comendador Pedro Morganti trouxe outras informacdes de valorizacdo em relacdo ao
patriotismo e promocdo do civismo. No més de novembro de 1942, houve uma
comemoracdo da Proclamacgdo da Republica e Estado Novo, com cénticos de hinos
patridticos, dancas tipicas nacionais. Na abertura das comemoracdes, esteve presente 0
Sr. Hélio Morganti para assistir as atividades e ver a exposi¢do dos trabalhos manuais
feitos, sendo 400 trabalhos femininos e 380 trabalhos masculinos.

A pesquisa via a fonte documental mostrou também que a partir de 1943
era realizado todo primeiro sabado de cada més e ano uma homenagem a Bandeira,
sendo uma orientacdo da Delegacia Regional de Ensino de Araraquara. Outras
comemoragdes aconteciam como: Semana da Pétria, Dia da Arvore, Dia do Soldado,
Homenagem a Duque de Caxias e Semana da Crianga. A maioria das celebragdes estava
relacionada aos festejos patridticos sobre orientacdo da propria Delegacia de Ensino, no
qual algum representante da Familia Morganti comparecia quando solicitado pela
instituigdo nesses momentos.

Aliés, a presenca da Familia Morganti no Grupo Escolar era constante,
contribuia quando necessario com o caixa escolar, distribuia uniformes e merenda
escolar para os alunos, fazia reformas na instituicdo quando necessario. O Grupo
Escolar Comendador Pedro Morganti, quando precisava de alguma coisa em relacdo ao
estabelecimento, recorria primeiro aos donos da Usina, que eram a base que sustentava
aquela instituicdo. Como exemplo, o registro no Livro de Visitas sobre os feitos dos
Morganti:

Visitando o Grupo Escolar Com. Pedro Morganti em Tamoio
encontrei-o funcionando com a devida regularidade, sob a direcéo
eficiente do [...] que se acha na dire¢do do estabelecimento desde o
ano [...] Percorri as classes do belo edificio onde funciona o Grupo
Escolar, o qual acha-se em periodo de reforma, pois a Refinadora
Paulista S/A, de propriedade do Sr. Hélio Morganti, mandou construir
um galpdo e outras melhoramentos indispensaveis ao bom
funcionamento do Grupo Escolar Rural em apreco (Inspetor Escolar,
27/06/1949).



130

Ao pesquisar as fontes documentais, principalmente nos registros
encontrados no Livro Mapa do Movimento Escolar 1942-1949, ficou evidente a relagio
entre a instituicdo escolar e donos da Usina. A Familia Morganti era a garantia de
continuidade do Grupo Escolar, principalmente nas questdes financeiras.

Outro dado interessante observado no Livro Mapa do Movimento Escolar
foi em 1948 que o Grupo Escolar esteve em luto nos dias 5 e 6 de marco daquele pelo
falecimento de D. Giannina Morganti, demonstrando a forte ligacdo em relacdo aos
acontecimentos da Usina Tamoio e refletindo no funcionamento escolar daquela
instituicao.

Outra informacdo importante eram as realizagdes de campanha sobre
salde publica, como a exibicdo de filmes em campanha contra verminose apresentado
por um estudante do Instituto Osvaldo Cruz. E no primeiro ano do Grupo Escolar
Comendador Pedro Morganti no més de junho de 1942 iniciou o combate contra
tracoma, pois existiam 46 alunos atacados do terrivel mal. Havia registro também que
os alunos eram dispensados das aulas depois de serem vacinados contra a variola. A
instituicdo escolar era um dos veiculos de divulgacdo e combate para aquela situacdo. A
educacdo sanitaria tentava solucionar questdes fundamentais sobre a saude publica da
época.

O Grupo Escolar pesquisado fazia varias campanhas de higiene também
em sala de aula. Segundo Teixeira (2010), os professores persistiam para que cada aluno
fizesse 0 uso de canecas individuais e lencos. Além da fiscalizacdo de higiene pessoal

nos alunos:

Em seguida, o Sr. Presidente discorreu sobre a Campanha de Asseio,
solicitando aos professores que insistissem junto ais alunos na limpeza
da cabega, m&o, dentes, vestiérios e canecas. Durante a semana, de 7 a
12, seria feita uma verificacdo disso, em todo o estabelecimento,
separando os alunos possuidores de piolhos, passando detefon nos
mesmos, fazendo-os sentir que a campanha € de fato necesséaria. O
diretor lembrou-nos da necessidade de falar e insistir com as criangas
sobre 0 banho diario (TEIXEIRA, 2010, 58-59).

Teixeira (2010) discorre que as campanhas de higiene se intensificaram
entre as décadas de 1950-1960 que além da campanha de limpeza, inclusive com

realizacdo de revistas nos corpos dos alunos, havia registros de um planejamento de
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higiene que ultrapassava os limites da instituicdo escolar e alcangasse toda a
comunidade local:

Foi novamente comentado longamente o plano de educacdo da zona
rural, nos seus diferentes itens. Foi feito o levantamento da parte ja
realizada bem como do que ainda sera feito até o final do ano. Na
parte referente a salde ja conseguiu o estabelecimento realizar com
éxito a campanha da caneca individual e uso de calgado. Dentro do
horario escolar, em escalas estabelecidas pela dire¢do, todos os alunos
escovam os dentes. Os efeitos das campanhas estdo atingindo os lares,
onde o lixo sendo queimado ou aproveitado para adubo e intensificado
a higiene corporal (TEIXEIRA, 2010, p. 59).

O autor dialoga com suas fontes documentais ao ponderar que 0s
registros trazem informagdes de incluir na vida dos alunos uma dindmica de vida
pautada pela limpeza dos corpos e dos espacos, visando também atingir os pais e toda a
populacdo daquela area rural. Ndo podemos deixar de observar que para a época havia
uma ligacdo entre educacdo e salde, num projeto politico de saude publica,
principalmente para a educagdo voltada para o meio rural. E o Grupo Escolar
Comendador Pedro Morganti através do corpo docente era responsavel em disciplinar e
fiscalizar seus alunos na veiculacdo de uma educacao sanitaria.

Dando continuidade a caracterizacdo do funcionamento escolar do Grupo
Escolar Comendador Pedro Morganti foi analisado o Livro de Exames Finais entre
1942-1949 que mostrou os numeros de classes, percentual de promogéo, reprovados e

alfabetizacdo dos alunos da seguinte forma:

Quadro 9: Ano e Classes do Grupo Escolar Comendador Pedro Morganti.
Data Classes Total
1942 1 misto — 1°, 2° e 3° ano 5 classes

1 masculino — 1° ano

1 feminino — 1° ano

1943 1 misto — 1°, 2°, 3° e 4° ano 5 classes
1 masculino — 2° ano
1944 1 misto — 2° e 4° ano 7 classes

2 misto — 3° ano
1 masculino — 1° ano
1 feminino — 1° e 2° ano
1945 1 misto — 1°, 2°, 3° e 4° ano 8 classes
1 masculino — 1° ano
2 feminino — 1° ano
1 feminino — 2° ano
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1946 1 misto A —1°ano 8 classes
1 misto B — 1° ano
1 misto — 2°, 3° e 4° ano
1 masculino — 2° ano
1 feminino — 2° e 3° ano
1947 1 misto — 2°, 3° e 4° ano 11 classes
1 masculino — 1° ano
2 masculino — 2° ano
2 masculino — 3° ano
1 feminino — 1°, 2°e 3° ano
1948 2 misto — 1°e 2° ano 8 classes
1 misto — 3° ano
1 masculino — 4° ano
1 feminino — 3° e 4° ano
1949 1 misto — 2°, 3° e 4° ano 6 classes
1 masculino — 1° ano
1 feminino — 1° e 2° ano
Fonte: Livro de Exames Finais. Elabora¢do adaptada pela autora.

O quadro mostra os sete primeiros anos do Grupo Escolar. Algumas
informac@es ficaram vagas, ndo havia registros. O que chama a atencéo € a categoria da
instituicdo escolar, podemos conferir que era uma escola de 4° categoria com cinco
classes. Mas em 1945 poderia ter sido classificada como 3° categoria, uma vez que
passaram a existir oito classes. Todavia, em 1949 deveria ter voltado para a 4° categoria,
ja que de oito a 11 classes voltou a ter seis classes. Contudo, estes dados nao
apareceram registrados no Livro de Exames Finais, sdo observacOes feitas através da
analise do Decreto n° 5.884/04/1993, que classifica 0 minimo de classes que um grupo
escolar pode possuir e sdo qualificados pelas categorias.

Outro dado interessante esta relacionado as divisdes de classes em:
mistas, masculinas e femininas. O Livro de Exames Finais ndo trouxe informacoes, 0s
motivos dessa separacdo entre os alunos. Como vimos, essas disposicdes de classes
sucediam de uma proposta de ensino diferenciado que traduzia numa duplicidade.
Contudo, percebemos que os dois Grupos Escolares da Usina Tamoio separavam seus
alunos quando necessario pela divisdo sexual do corpo discente.

O Livro de Exames Finais continha dados da avaliagdo final dos alunos.
As avaliagdes eram realizadas no més de novembro de cada ano. A fonte documental

trouxe as seguintes informacdes sobre o rendimento escolar discente:
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Quadro 10: Movimento do Exame Final do Grupo Escolar Comendador Pedro Morganti.

Data | Matriculados | Presentes | Promovidos | Promovidos | Reprovados % de % de
pelo promocdo | alfabetizagdo
caderno

1942 166 154 122 6 - 76,24 70,83
1943 160 157 122 1 - 76,87 65

1944 169 163 101 4 62 63,31 41,02
1945 243 233 163 3 77 68,31 61,87
1946 236 231 200 2 34 85,59 80

1947 238 230 173 2 63 73,52 59,42
1948 206 186 166 8 32 84,46 73,24
1949 166 152 110 5 51 69,27 53,58

Fonte: Livro de Exames Finais. Elaboracdo adaptada pela autora.

Os exames finais eram realizados pelos professores adjuntos, substitutos
e efetivos, sob a presidéncia do diretor escolar. As matérias avaliativas constituiam em:
linguagem escrita, aritmética, geografia, historia, no¢fes comuns (0s registros nao
explicam o qual seria essa matéria) e leitura. Os dados chamam a atencdo, pois mesmo
gque 0s numeros de promocdao fossem bons os de reprovados chegavam
aproximadamente em torno de 55%, uma taxa relativamente alta. O porqué disso incidir
a fonte documental ndo mostra. J& a média de alcance de alfabetizacdo era em torno de
60%.

Dando continuidade a pesquisa sobre o Grupo Escolar Comendador
Pedro Morganti, a concep¢do de ensino tinha como principio essencial a formacdo do
carater e a aprendizagem da disciplina social, ou seja, a “obediéncia, asseio, ordem,
pontualidade, amor ao trabalho, honestidade, respeito as autoridades — virtudes morais e
valores civico-patrioticos necessarios a formacdo do espirito de nacionalidade”
(SOUZA, 2006, p. 117). Era com o principio de amor ao trabalho e respeito a
autoridade que a Usina sustentava seu complexo sistema educacional.

A partir da leitura de Caires (1993), pode-se perceber que a instituicéo
escolar, embora fosse mantida pelo poder publico, passava a fazer parte do projeto de
expansdo econémica da Usina, incorporando-se aos demais aparelhos ideoldgicos
utilizados para a manutencao da ordem e dos valores relacionados ao apego ao trabalho
no complexo industrial.

Outro ponto interessante relacionado ao Grupo Escolar Comendador

Pedro Morganti é que desde muito cedo as criancas eram inseridas no trabalho.
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Ajudando em plantagBes de subsisténcia®’, elas eram treinadas para se tornar
trabalhadores da lavoura.

No Grupo Escolar Comendador Pedro Morganti da Secdo Bela Vista, o
curriculo escolar incluia aulas praticas de corte e plantio de cana, desenvolvido durante
0 ano letivo. Esta secdo concentrava o maior nimero de trabalhadores agricolas, em
particular colonos. Conforme o depoimento de um colono apresentado por Caires
(2008):

O Grupo Escolar era rural! (Grupo Escolar Secdo Bela Vista). Entdo
tinha uma area de cana no grupo escolar que os alunos, todos os
alunos do grupo tinha que trabalhar meia hora de servi¢o, como rural.
Tinha horta, tinha pomar [...] Chegou uma época engordava até porco
no grupo escolar. E tinha uma ordem ali dentro: “Todos os alunos
trabalhar meia hora por dia!” Porque era rural! O nome do grupo era:
“Grupo Escolar Rural Comendador Pedro Morganti”, é o que esta la
até hoje e [...] Pra nds era até interessante isso dai! Os professores
também tinha que ser pratico, ser professor rural, 0 grupo tinha uma
area grande, e fora da area do grupo tinha uma area de cana que
pertencia ao grupo escolar. Essa cana segundo se ouvia falar, essa
cana era posto na Usina e o dinheiro era revertido em material para 0s
alunos, essas coisas. Se é que era né? (CAIRES, 2008, p. 170).

Como mostra o depoimento, o curriculo escolar visava uma educacdo que
ensinasse como trabalhar na terra, no qual a educacao tinha que ser para rural, 0 espacgo
era rural e até os professores deveriam entender o rural. Isso evidencia a influéncia do
Ruralismo Pedagodgico que estava presente no curriculo escolar no Grupo Escolar
Comendador Pedro Morganti, com aulas praticas de corte e plantio de cana e a
valorizacdo do trabalho e os chamamentos a cooperacdo estavam vinculados a uma
organizacao do ensino em nivel nacional, com base no nacionalismo, na ordem e no
progresso do pais.

A Familia Morganti percebe na escola uma das formas de manter os
trabalhadores na Usina. Caires (1993) em seus textos traz informacfes sobre os
chamamentos educacionais que estimulavam os trabalhadores a desenvolverem uma
visdo positiva e perceber a Usina como parte de suas vidas. Esta visdo funcionava tanto
para atrair trabalhadores como para manté-los ali, vivendo e trabalhando para garantir a

producéo e 0 avango da empresa.

%" Realizadas em lotes cedidos aos colonos, as plantacdes de subsisténcia baseavam-se fundamentalmente
em milho, feijdo, arroz e pasto em menor escala, que atendia as necessidades basicas das familias.
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A educagdo no Grupo Escolar Rural Comendador Pedro Morganti foi
organizada nos moldes do Ruralismo Pedagdgico no inicio de 1950 a 1960, sem deixar
de lado a base nacionalista que valorizava a ordem, a disciplina, 0 amor ao trabalho,
virtudes morais e valores civico-patridticos. Os chamamentos educacionais que
estimulavam os trabalhadores a desenvolverem uma visdo positiva em relacdo a vida na
Usina.

O Livro de Visitas do Grupo Escolar Comendador Pedro Morganti
registrou em junho de 1949 a visita da professora Noémia Saraiva Matos Cruz,
inspetora do ensino rural do Governo Federal, respeitavel representante da concepgéo de
ruralizacdo pedagogica, eis 0 seguinte registro depois da sua vistoria:

Em campanha do Sr. Delegado Regional de Ensino visitamos este
Grupo Escolar Rural. Percorremos todas as salas de aula em
companhia do Senhor Diretor, que esta na direcdo do estabelecimento
desde 24 de maio do ano passado. Pelo que vimos e observamos, nota-
se que os trabalhos e atividades rurais estdo encaminhados com
esforco e carinho por parte de todos desta escola rural. E de se esperar
que, futuramente, estardo estes trabalhos tdo ampliados e
desenvolvidos que produzirdo magnificos frutos em beneficio da
regido em que atua este estabelecimento. Ao Senhor Diretor e seus
auxiliares docentes e administrativos, 0 meu aplauso pelo que ja
realizaram e no nosso pedido para que continuem com o entusiasmo e
amor a causa do ensino rural como pudemos notar nesta nossa
primeira visita. Aos Srs. Proprietarios da Usina Tamoio, 0S nossos
louvores pela assisténcia, cooperagdo e auxilio que estdo prestando a
este Grupo Escolar Rural. Fazenda Bela Vista, 21 de junho de 1949,
Noémia Saraiva de Matos Cruz, inspetora do ensino rural
(ARARAQUARA, 1949).

A inspetora do ensino rural Noémia Cruz teve ligagdo com o Grupo
Escolar do Butantan, que desde 1933 era um importante modelo de Grupo Escolar
Rural, criado especialmente para nele instalar a Escola Priméaria Rural. Noémia Cruz
formou-se na Escola Normal em S&o Paulo e tambem teve formacdo como educadora
sanitaria seus preceitos sobre a educacdo rural era de construir rigorosamente o modelo
escolar rural, edificando, consequentemente, o cultivo de espirito do povo e a sua
elevacdo moral e de cardter. Para a professora, 0 que estava em jogo ndo era s6 uma
questdo pedagoOgica a ser implementada, mas uma visdo de mundo em que 0S
conhecimentos de técnicas agricolas e higiene deveriam acarretar a propria redencao da
nacdo brasileira (MOTA, 2010).
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Sua formagdo higienista teve por base a concep¢do de estimular
campanhas sanitarias nas escolas e coletividades, com o intuito de um projeto de
regeneracdo racial através de acdes educativas e higienista nas areas rurais. A formacao
que Noémia Cruz adquiriu com tais preceitos foi ao encontro das suas pretensdes
ruralista de professora, no sentido sanitario e educativo que acredita sendo como ideal a
remodelacdo homem da roga e de sua comunidade. Esses conhecimentos didaticos
foram aplicados nas escolas rurais, desenvolvendo uma metodologia ruralista propria,
pautada em técnicas urbanas e higienistas (MOTA, 2010). Como percebemos pelo
registro a preocupacdo da inspetora para que o ensino seja rural no Grupo Escolar
Comendador Pedro Morganti.

Teixeira (2010), ao analisar as Atas das Reunifes Pedagdgicas entre 0s
anos 1950 a 1957, apontou as prescricdes do que era esperado que se pensasse sobre 0

aluno no meio rural;

[...] Frizou mais, que os senhores professores deverdo insistir no
aprendizado em que as criangas terdo que atuar na vida prética —
aritmética, linguagem oral e escrita e leitura, deixando as outras em
segundo plano. Mencionou que nos grupos escolares rurais o aluno
deve ser preparado para exercer na vida as atividades manuais e
agricolas [..] Pediu que os professores se esforcem mais em
ensinamentos direcionados ao meio agricola (TEIXEIRA, 2010, p.
56).

Essas orientacOes aparecem na Ata de Reunido Pedagogica realizada no
dia 19 de agosto de 1950. Segundo o autor, essas orientagdes eram oriundas dos 6rgaos
institucionais responsaveis e contribuiam para a constru¢cdo da escola republicana
moderna e passaram a compor a cultura escolar desse Grupo Escolar (TEIXEIRA,
2010).

Nas Atas de Reunides PedagOgicas demonstrava que havia um
significativo esforgo por parte da dire¢cdo do Grupo Escolar Rural Comendador Pedro
Morganti para que, efetivamente, fossem realizadas aulas de ruralismo e com avaliag0es

finais sobre o processo:

Durante as duas décadas de reunides registradas em atas, havia nitido
interesse dentro da unidade escolar para que as aulas teoricas sobre
ruralismo fossem desenvolvidas e seus conhecimentos exigidos nas
avaliacGes finais. Também as aulas praticas aparecem nos registros,
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guando havia recomendacgdes acerca do comportamento dos alunos
nos espacos externos, quando havia informes sobre a aquisicdo de
materiais para que tais aulas fossem realizadas, quando no inicio do
ano letivo havia a organizacdo do horéario de realizacdo de tais
atividades de estudos agricolas nos espagos externos como a horta, o
pomar ou o aviario. As atividades de ensino referente ao ruralismo
estavam ligadas diretamente ao ensino de técnicas simples de trabalho
no meio rural. Montar um canteiro, desde o processo de preparo da
terra com insumos organicos, passando pela semeadura até a colheita,
por exemplo, eram ensinamentos escolares ministrados sobre a
nomenclatura de ruralismo. Os conhecimentos transmitidos aos alunos
do grupo escolar rural eram somente para capacita-los para exercerem
funcGes manuais, ligadas a terra, ndo para introjetar nos alunos a
capacidade de organizacdo e luta frente as reais necessidades por terra
para produzir seus préprios alimentos (TEIXEIRA, 2010, p. 69-79).

O direcionamento do Grupo Escolar Rural Comendador Pedro Morganti
concentrou-se na construcdo e na manutengao da pratica dos ensinamentos agricolas. As
atividades de ensino estavam ligadas diretamente ao ensino de técnicas simples de
trabalho no meio rural.

Reforcando o exposto, podemos dizer que a funcdo da escola naquele
periodo era a de formar trabalhadores obedientes e que valorizassem o trabalho para que
a Familia Morganti pudesse exercer sua dominag&o.

A organizacgéo presente na Usina legitimava a exploragéo do trabalho por
meio de um sistema aparentemente tdo eficiente, que a percepcéo dos trabalhadores era
de um lugar ideal, que disfar¢ava o controle utilizado para transformar aquele complexo
industrial em um ambiente controlado, regrado e disciplinado, a empresa combinava
garantias de sobrevivéncia (armazém, remédios, assisténcias médica e hospitalar, casa,
escola) com promocao do prazer do lazer para estimular o trabalho e validar o controle
do seu sistema de exploracdo (CAIRES, 1993).

Portanto, o sistema ideoldgico que permeava a educacéo dentro da Usina
era para garantir a permanéncia da méo de obra conforme o posto que cada um devesse
ocupar no processo de producdo. Segundo Teixeira (2010), esperava-se do aluno um
comportamento de base disciplinar de respeito aos superiores, cumprimento dos
horéarios e codigos escolares estabelecidos e manutencdo da ordem e da disciplina dentro
do espaco escolar.

Outro diferencial é que os objetivos desse Grupo Escolar foram além dos

conhecimentos curriculares, pois também transmitia ensinamentos destinados ao meio
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rural. Como mostra o registro encontrado no Livro Mapa do Movimento Escolar que
descreve que em setembro de 1942, os alunos formaram um bosque com plantas
escolhidas por eles e foram plantadas oito mudas de ipés roxo e amarelo. Ou como em
1944 que foram desenvolvidos planos de ensino com interesses agricolas como:
“Centros de Interesses”, “O Bicho da Seda” e “Cana de agucar”, todas as atividades
voltadas para o meio rural.

A pesquisa das fontes documentais do Grupo Escolar Comendador Pedro
Morganti trouxe informacGes importantes sobre as praticas educativas que mostraram o
ensino, as condutas, os valores, a disciplina e a relacdo entre a instituicdo escolar e 0s
donos da Usina. Exp6s a relevancia do Grupo Escolar na formacdo dos filhos dos
trabalhos como garantia de continuacédo dos trabalhos dos pais.

Contudo, a crise vivida pela Usina atingiu também o Grupo Escolar
Comendador Pedro Morganti, localizado na Secdo Bela Vista, com a diminui¢do do
namero de alunos matriculados. Segundo Teixeira (2010), foi reduzido em cerca de
39%, pois mostrava que 0 novo grupo Silva Gordo, relacionando a administracdo no
novo modelo de desenvolvimento, mais pautado na mecanizacdo da cana-de-acticar em
razdo da perda da mao de obra dos trabalhadores agricolas. As mudancas nesse modelo
administrativo foram sentidas em todos os setores de trabalho da industria alcooleira e a
instituicdo escolar sofreu esse processo chegando, em 1980, com apenas 37 alunos

matriculados, uma reducdo de 52% dos alunos que atendia. O autor discorre que:

A quantidade decrescente de alunos esta intimamente ligada, as agdes
postas em préaticas pelo novo modelo organizacional e operacional
adotado na Usina Tamoio durante os anos 70. O enxugamento do
corpo de empregados, provocou o acelerado esvaziamento do corpo
discente do grupo escolar. Ainda conforme dados registrados no
Quadro de Matriculas, essa instituicdo de ensino iniciou o ano de 1980
com 37 alunos, em 1985 possuia 17 alunos, em 1986 haviam 14
alunos e nos dois anos seguintes 0 nimero de 11 alunos matriculados
(TEIXEIRA, 2010, p. 35).

Com a faléncia da Usina Tamoio, alguns pedacos de terras foram
vendidos, outros hipotecados para saldar parte das dividas contraidas no momento de
crise. O império do agucar estava acabado. Mas como vimos, a Secdo Bela Vista teve

outra configuracdo na sua historia de colonia de cana-de-aglcar passou para
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Assentamento de Reforma Agraria, essa nova conjuntura trouxe novos rumos para o
Grupo Escolar Comendador Pedro Morganti.

A instituicdo escolar ficou fechada no periodo de legalizacdo das terras
do assentamento para fins de Reforma Agraria de 1988 a 1990. Depois da homologacéo
do assentamento em 1989, em 1990 a comunidade comegou um processo de
reivindicagdo para reabertura da escola, apresentando a Delegacia de Ensino de
Araraquara uma demanda real de criancas em idade escolar (TEIXEIRA, 2010). As
aulas se iniciaram no mesmo ano, sendo multisseriadas, ou seja, duas salas com alunos
de 1% e 22 e outra de 3% a 42 Funcionou assim por um ano. Em 1994, passa a ser
chamada Escola Estadual de Primeiro Grau Rural Prof. Herminio Pag6tto e, em 1996,
ficou sobre a responsabilidade da Escola Estadual Antdnio Cunha Soares.

Mas a tentativa de multisseriar as quatro séries iniciais entraram em cena
novamente, em 1997 quando houve uma tentativa de agrupamento em que o governo do
Estado de Sao Paulo, pressionou para que fossem implantadas as séries multisseriadas,
utilizando como argumento o pequeno namero de alunos por classe (BASTOS, 2006).

Essa tendéncia de reducéo de classes por causa dos numeros restringidos
de alunos é histérica no pais, que desvaloriza a educacdo no meio rural (BASTOS,
2006). As escolas multisseriadas foram consideradas de péssima qualidade. O que se
esperava das escolas multisseriadas era que desparecessem naturalmente.

Mas o fato é que a comunidade do Assentamento Bela Vista conseguiu
reverter a tentativa de agrupar as séries na escola. A escola possuia 0 ensino de 12 a 42
série e, para continuar os estudos, as criancas e adolescentes teriam que concluir o
ensino fundamental e médio em escolas da cidade de Araraquara. Nesse contexto,
iniciaram-se as reivindicagdes junto ao poder local para a ampliagdo do ensino
fundamental, de 5% a 8° série. Desencadeando o debate sobre a municipalizacdo da
escola, mas para que isso fosse efetivo, a Secretaria Municipal de Educacdo determinou
que a escola construisse um projeto que justificasse esse pedido (OLIVEIRA; BASTOS,
2004).

Assim, o debate sobre a construgdo de um projeto politico pedagdgico
(PPP) para as escolas rurais de Araraquara foi realizado no Grupo de Trabalho de
Escola Rural no Forum Municipal de Educacdo que antecedeu a | Conferéncia

Municipal de Educagdo “Educacdo para a Cidadania”, realizada pelo municipio em
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2001 (OLIVEIRA; BASTOQOS, 2004), o que possibilitou desenvolver a discussédo sobre

escola do campo no municipio:

Esse processo garantiu, como assegura o documento final da
Conferéncia, a implantacdo, em carater de urgéncia, de politicas
publicas voltadas para as escolas rurais. Entre essas politicas estavam
a municipalizacdo da escola do assentamento Bela Vista (Prof
Herminio Pagbtto), a implantacdo de uma proposta pedagdgica para
trés escolas rurais da cidade e o desenvolvimento de um programa de
formacdo continuada aos educadores (as) do campo (OLIVEIRA;
BASTOS, 2004, p. 153).

Outro fator importante para a construgdo do projeto foi examinar na
legislacdo as frestas para a construcdo de um projeto diferenciado para as escolas do
campo no municipio. Podendo destacar algumas leis: a primeira é a Lei Federal
9.394/96 que estabelece as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) e prevé no
art. 28 da oferta de educacgdo basica para a populacéo rural, com conteudos curriculares
e metodologias apropriadas as reais necessidades dos alunos.

A segunda lei para embasar o projeto das escolas do campo foi a Lei
Federal 10.172/01 do Plano Nacional de Educacdo (PNE) que prevé um tratamento
diferenciado para as escolas rurais.

E a terceira esta vinculada a proposta de Plano Nacional de Educacédo
elaborado pela Sociedade Civil, que fez a seguinte referéncia no Il Congresso Nacional
de Educagdo (CONED) “prever formas mais flexiveis de organizacdo escolar para a
zona rural, bem como a adequada formacdo profissional dos/as professores/as,
considerando a especificidade do alunado e as exigéncias do meio” (PNE, 1997, p. 57).

Um importante apontamento nesse processo de constru¢do do projeto das
escolas do campo para 0 municipio foi 0 aumento do debate sobre a educagdo do campo
e a pressdo dos movimentos sociais em esfera nacional, quando em 2002 foi
promulgado as Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo
(Resolucdo do CNE/CEB n° 1, 2002), completando as referéncias feitas as escolas rurais
na LDB, o que ¢ importante para “a identificagdo de um modo préprio de vida social e
de utilizacdo do espaco, delimitando o que é rural e urbano sem perder de vista o
nacional” (CNE/CEB N° 1, 2002, p. 32).

Para acompanhar todo esse processo de conquista de um novo projeto

politico pedagdgico, estavam presentes: representantes da Secretaria Municipal de
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Educacdo, de Universidades, de Movimento Sindical, assentados do Bela Vista e do
Monte Alegre, entre outros atores, que contribuiram na elaboracdo de um projeto que
justificasse uma educacdo do campo de acordo com a realidade ao qual a escolas rurais
de Araraquara estavam inseridas. Uma contribuicdo fundamental foi a do Movimento
dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) pelo avango que estavam conquistando na

luta pela educacdo do campo em ambito nacional®

. Apés vérias reunibes, foram
definidas dez diretrizes gerais distintivas do projeto politico pedagdgico, que garantisse
0s objetivos gerais e especificos, a justificativa, a metodologia, que concretizou o

projeto da “Escola do Campo”, no municipio:

1) Qualidade social da educacdo; 2) inser¢cdo num contexto global; 3)
educacgdo voltada para a valorizagdo do trabalho no campo (teoria e
pratica); 4) democratizagdo do acesso ao conhecimento; 5) gestéo
democratica com a participagdo da comunidade na tomada de
decisBes; 6) criagdo de espacos, tempos e praticas alternativas de
educacéo; 7) construcdo de um novo homem e uma nova mulher a
partir do resgate da identidade; 8) resisténcia e luta do homem no
campo; 9) integracdo e interagdo com o0 meio ambiente e
conscientizagdo ecoldgica; 10) concepgdo de que a historia é
construida pelas lutas sociais (OLIVEIRA; BASTOS, 2004, p. 157).

O projeto politico pedagodgico foi implementado na escola no inicio do
ano letivo em 2002, com a municipalizacdo da mesma e a extensdo do ensino
fundamental, instituindo uma Educacdo do Campo. A preocupacao do projeto politico
pedagogico partiu da necessidade de se construir com os alunos uma consciéncia critica,
explorando a criatividade a partir de conhecimentos vivenciados na escola e na
comunidade e de conhecimentos acumuladas historicamente pela acdo humana,
podendo assim ampliar a percep¢do dos alunos para uma consciéncia mais critica da
sociedade (OLIVEIRA; BASTOS, 2004).

Assim, se no inicio a finalidade da escola era a formacdo dos
trabalhadores da Usina Tamoio, para adaptar os mesmos para o trabalho rural dentro
daquele complexo industrial (TEIXEIRA, 2010), atualmente € previsto no projeto
politico pedagogico da escola que a finalidade da institui¢io escolar seja de “ampliar os

conhecimentos dos alunos partindo da realidade que ele vive e expandindo esse

%8 para maiores informagdes sobre essa construgdo, ver os Cadernos de Formagdo (n° 1, 2,3, 4,5,6 e 7)
da Colegdo Por uma Educacdo do Campo publicado por representantes da Articulagdo Nacional Por uma
Educacdo do Campo (CNBB, MST, INCRA, MDA, UNESCO e UNICEF).
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conhecimento para que ele possa ter acesso aos conhecimentos atualizados,
significativos,  valorizados pela sociedade ao mundo contemporaneo”
(ARARAQUARA, 2011-2013, p. 19).

Enfim, a nova proposta do projeto politico pedagogico da “Escola do
Campo” proporcionou que a escola tomasse um novo rumo para os filhos dos
trabalhadores, a sua finalidade educativa, passou a contemplar uma formagdo que

valorizasse e contribuisse na formacéo dos alunos para além do local de se viver.

Figura 35: Foto Atual do Antigo Grupo Escolar Comendador Pedro Mo

rganti.
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Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

Figura 36: Foto Atual do Antigo Grupo Escolar Comendador Pedro Morganti.
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Fonte: Arquivo pessoal da pesqisadora.
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3.5 Terceiro Grupo Escolar da Secdo Jacaré — Grupo Escolar Capitdo Domingos
Soares de Barros.

O terceiro Grupo Escolar ficava na Se¢do Jacaré. Conhecido como Grupo
Escolar da Fazenda Jacaré, como aconteceu com 0s outros Grupos Escolares com o
Decreto n° 16. 720, de 15 de janeiro de 1947, passou a denominacdo de Grupo Escolar
“Capitao Domingos Soares de Barros™.

Neste caso, o Grupo Escolar ndo levou o nome do seu fundador ou
alguém ligado a familia, entretanto, este periodo marcou a mudanca da nomenclatura de
outros Grupos Escolares em Araraquara e no rol de nomes escolhidos estavam além do
Capitdo Domingos Soares de Barros, os nomes de Jodo Manoel do Amaral e Joaquim de
Moraes Leme, que foram no inicio do século XIX senhores que obtiveram sesmarias
nesta regido, e nos quais, surgiram os primeiros ndcleos para formacdo da cidade de
Araraquara®®. Nas demais secdes, a educagdo chegava pelas escolas isoladas, como foi
apresentado anteriormente.

Lamentavelmente, os registros sobre o Grupo Escolar “Capitao
Domingos Soares de Barros” quase ndo aparecem, presume-Se que Se perderam ao
longo do tempo: o Unico documento encontrado até agora foi um Livro Ponto de 1963,

limitando a construcdo ou reconstrucdo desse Grupo Escolar.

2 0 texto do Decreto n°16. 720, de janeiro de 1947, descrevia esses pioneiros como corajosos,
enfrentando perigos das matas, exaltando suas aptiddes pioneiras e seus esforcos em desbravar o interior
paulista, mas ndo retrata que 0os mesmos deixaram por onde passaram uma devastacdo tanto do sentido
econdmico humano como no sentido ambiental. Porém, pela histéria o ponto de vista do desbravador
aparece como 0s grandes bandeirantes que abrem caminhos para o0 progresso e a civilizagdo chegar.
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Figura 37: Localiza¢do do Grupo Capitdo Domingos Soares de Barros.
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Fonte: Rede Social — Usina Tamoio, Araraquara/SP.

A figura 37 mostra 0 mapa da década de 1960 retrata a extensdo das
terras da Usina Tamoio e suas se¢des. N&o foi encontrado foto do terceiro o Grupo
Escolar Capitdo Domingos Soares de Barros na sec¢éo Jacaré.

Apesar da legislagéo trazer a materializagdo dos grupos escolares rurais a
partir do final da década de 1930 e inicio de 1940, no interior paulista e, mais
especificamente, nas terras pertencentes a Familia Morganti eram comuns as
construcdes de prédios escolares com todo o requinte que um Grupo Escolar para o
meio urbano sé que materializado no meio rural, demonstrando a forca econémica dos
donos da antiga Usina Tamoio.



145

CONCLUSAO

Ao longo deste trabalho, preocupamos em entender as tramas de relagdes
presentes na Usina Tamoio e como o complexo educacional presente em suas terras
pdde garantir atender seus interesses. Educar, treinar e manter seus trabalhadores
vinculados a Usina. Buscamos entender essa trama de relacdes pesquisada sobre a
defesa da escola publica a partir da década de 1930 e como 0 acesso a educagdo chega
ao meio rural. Assim, foi possivel chegar a algumas conclusfes sobre essa reconstrucao
historica.

Verificamos que o movimento historico e a relacdo de poder presente na
década de 1930 foram no sentido da reorganizacdo social na qual o que prevalece sdo 0s
grandes capitais, o crescimento e desenvolvimento industrial e até mesmo a urbanizagdo
do meio rural. Sendo o Estado o propulsor dessa nova mudanca que teve reflexdes
politicos, econdmicos, sociais e educacionais.

O Estado, ao instituir um projeto politico nacionalista, coloca em questdo
a unidade e o crescimento econémico no pais. Era necessario trazer para as populacoes,
sejam aquelas que vivem no urbano ou rural, o chamado para contribuir nesse
desenvolvimento, a fim de ser a mdo de obra utilizada nesse processo. Foi criada uma
atmosfera de novas transformac@es sociais, 0 pais estava se industrializando, crescendo
e era preciso instalar uma nova ordem social. Para isso, a educagdo teve um papel
fundamental ao assegurar os principios de constru¢do de uma nova Nacdo, alicergados
na ordem, na disciplina, na obediéncia e amor a Patria.

O debate sobre a expansdo da escola publica comecou nos centros
urbanos, afinal, era necessaria uma instituicdo escolar que estivesse de acordo com 0s
novos principios politicos do governo. Ao instituir os grupos escolares com suas belas
arquiteturas foi possivel uma reorganizacdo pedagogica e administrativa de acordo com
0 progresso em expanséo, a escola passava pela redefinicdo do seu estatuto e utilizado
como instrumento de dominacéo pelo Estado e elites da época.

O discurso sobre a educagdo girava em torno de dois pontos,
considerando essa pesquisa. Primeiro, solucionar os problemas sociais dentro da nova
ordem e disciplina social estabelecida e, segundo, forjar esses novos individuos na

disciplina e produtividade para o Estado.
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Como vimos, por meio do didlogo de alguns autores a finalidade da
escola publica, materializada nos grupos escolares, foi mais eficiente para a formacéo e
selecdo das elites da época. Uma vez que a racionalizacdo do trabalho docente e
pedagdgico criou mecanismo de selecdo com altos padrdes de exigéncia escolar, criou
barreiras para muitos alunos que, por questfes econémicas, ndo podiam se “dar ao luxo”
de s6 estudar. Os grupos escolares, por um lado, representaram uma inovagao para o
ensino publico, por outro lado, acarretaram muitas contradi¢des sociais que o Estado
ausentou-se de remediar.

Se para as popula¢des urbanas a situacdo era dificil, 0 acesso a educacgao
para aqueles que viviam no meio rural era mais complicado. A escola publica para o
campo foi um processo moroso. Primeiro, pelo préprio reconhecimento do termo rural,
as escolas espalhadas pelo interior e no meio rural ndo eram reconhecidas pelos marcos
legais, entdo, como poderia a educacdo chegar para essas populacdes? Segundo, s6 em
1917 pela Lei n. 1.579, de 19 de dezembro daquele ano, teve a definicdo de escola rural.
Passando a existir, perante a um dispositivo legal do Estado, 28 anos depois da Primeira
Republica e 23 anos apos a criacdo dos grupos escolares. Duas décadas se passaram
para que a escola rural fosse reconhecida legalmente.

Com isso, outros desafios foram surgindo em relacdo ao acesso a
educacéo e a sua finalidade para a zona rural. Para Souza e Avila (2013), as politicas
para as escolas primarias iniciaram na Primeira Republica e os projetos pedagogicos
especificos para a educacéo rural foram consubstanciados no final dos anos 1940. Essa
linha historica ndo é linear, mas possibilita observar a histéria da educacao rural sobre a
perspectiva da morosidade que as populagdes rurais receberam do Estado ao acesso a
escola publica.

A partir de 1930 a escolarizagcdo rural comecou a ganhar forgas. A
educacdo chegou primeiramente pelas escolas isoladas e depois com a
institucionalizagéo dos grupos escolares rurais. Estas foram consideradas escolas tipicas
rurais nas quais a educacéo rural derivava da concepcéo ruralista. Verificou que, por um
lado, a criagé@o dos grupos escolares rurais representasse um avanco para o ensino rural,
seja em relacdo a questdes pedagdgicas, administrativas ou arquitetonicas, por outro
lado, sua finalidade estava em conter o éxodo rural e que a falta de educacdo no meio

rural ndo se tornasse um entrave para o desenvolvimento e para a industrializagéo.
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Tentando evitar essas crises sociais, € por meio de uma pedagogia especifica pensada
pelos ruralistas a concepgédo de uma educacdo de fixar o homem no meio rural, sem de
fato mudar as condi¢bes econémicas dessa populacao. Os grupos escolares rurais foram
importantes instituicbes pablicas para disseminar a logica de um governo que estava
estabelecendo uma nova ordem social no pais.

O estudo de caso na Antiga Usina Tamoio apontou como esse complexo
industrial estava se estabelecendo em meio ao contexto historico do pais. E interessante
perceber o movimento historico das terras da Usina Tamoio, pois a0 mesmo tempo
retrata o desenrolar histdrico do pais de uma forma geral.

Primeiro, pelo predominio do café que fez crescer e desenvolver
economicamente varios fazendeiros que se mantiveram no poder por décadas, mas com
sua crise novas reorganizacdes sdo feitas para que a economia nao sofra este impacto.

Segundo, que uma das formas encontrada de reorganizagdo foi o
incentivo a producdo da cana de agucar. Pedro Morganti ndo perdeu a oportunidade de
fazer seu patrimonio crescer e administrou um complexo industrial invejavel (para os
padrdes capitalistas), mantendo em seu dominio um contingente de trabalhadores que
Ihes eram fieis, criou uma atmosfera em que o valor de um homem era medido pelas
horas de trabalho dedicadas a sua Usina.

E, terceiro, com a faléncia dessa agroindustria a reivindicacdo dos
trabalhadores rurais (nesse caso, ndo sao os trabalhadores da Usina que lutam pela terra,
estes ficaram presos ao passado quando do grande império do aguUcar existia) e a
materializacdo dessa luta pela reforma agraria. Dos 5.000 alqueires das terras da Usina
aproximadamente 3.579.710 alqueires foram destinado para a reforma agraria. Por isso,
da importéncia da colocagdo de Rosin (1997) tratava de realizar um assentamento
encravado no meio de grandes latifndios rurais.

A Usina Tamoio foi expressiva pelo seu tamanho e pelo contingente de
pessoas que viviam, moravam e trabalhavam naquele local. O dominio da Familia
Morganti sobre seus trabalhadores estava atrelado aos valores de ordem e disciplina que
também eram orientagcBes do Estado sobre os trabalhadores, para construir uma nova
Nacdo. A relacdo de Pedro Morganti com Estado era muito proxima. A Familia
Morganti soube beneficiar-se das medidas estatais que favoreciam varios dos setores

privados.
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Podemos constatar que a Familia Morganti foi uma representante do
Estado (um representante da ideologia estatal da época, ndo um representante legal) no
meio rural, pois levantou seu império agucareiro com beneficios estatais e sobre seus
dominios existiam muitos trabalhadores, construiu uma infraestrutura para atender seus
empregados e difundia os principios de ordem, disciplina, obediéncia, amor ao trabalho
e a Pétria, tdo defendido pelo Estado brasileiro. Uma das infraestruturas edificadas para
atender as demandas sociais de seus trabalhadores foi o complexo educacional que
constituia desde escolas isoladas aos trés grupos escolares rurais. As condicdes de
infraestrutura presentes na Usina evitava o éxodo rural, isto €, contribuiram para o
crescimento da agroinddstria, tendo como maior beneficiador desse crescimento
econémico a propria Familia Morganti.

Uma das dificuldades para época (e atualmente) era construir e manter as
escolas no meio rural. A maioria das instituicdes escolares mostravam a decadéncia e as
dificuldades financeiras para sobreviver. O Estado criou dispositivos legais para tentar
se desvencilhar ao maximo do 6nus financeiro pela implementacdo e pela manutengédo
das escolas rurais (MORAES, 2014). No entanto, ao tentar reconstruir a historia dos
grupos escolares rurais da Usina Tamoio, percebemos que essas instituicbes iam na
contra mao dessas andlises.

Esta compreensdo é feita a respeito do dominio que os donos da Usina
tinham sobre todos os espacos sociais presentes no complexo industrial, desde os
processos de producdo até os processos de socializacdo dos seus trabalhadores. As
interferéncias da Familia Morganti comecam a partir da construgcdo do prédio escolar,
da manutencéo dos caixas escolares, nas doagdes das sopas escolares, das doacOes de
bolsas de estudos. As questdes pedagdgicas eram orientadas pela Delegacia de Ensino.

Todavia, a concepgao de educagdo nos grupos escolares da Usina Tamoio
estava relacionada a formacéo de uma identidade nacional, difusdo de uma compreenséo
sanitarista, formagdo e continuidade para o trabalho no complexo industrial para
instaurar um pensamento moralista e disciplinador forjado na obediéncia a ordem
hierarquica da Usina, entdo, foram concebidos para dar continuidade a um projeto de
desenvolvimento e crescimento econdmico da empresa.

Assim, consideramos que, neste caso, 0s Grupos Escolares Rurais

tiveram um papel importante dentro do projeto de desenvolvimento do Estado ao



149

combater o estrangeirismo, uma vez que as grandes fazendas do interior paulista
recebiam trabalhadores de outras nacionalidades para dar continuidade ao projeto

nacionalista.
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MAPA DO MOVIMENTO ESCOLAR DO GRUPO ESCOLAR D.
GIANNINA MORGANTI
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Apresentacao

Apresenta-se neste documento o levantamento da pesquisa em campo referente
ao Grupo Escolar Giannina Morganti entre os periodos 1935 data de instalacdo a 1949
(documentos utilizados por esta pesquisa).

O que se segue sao informac6es do Mapa do Movimento Escolar daquele Grupo
Escolar. Retratando suas mudancas ao longo daquele periodo. Este mapa era um
documento que continha quatros vias, na qual uma copia ficava arquiva e as outras eram
enviadas até o dia cinco de cada més a Delegacia Regional de Ensino de Araraquara.
Este documento deveria conter os nomes dos professores, funcionarios, diretor, vice-
diretor, auxiliar, porteiros, serventes, movimentos dos alunos, alunos matriculados,
nameros de classes, faltas dos alunos, eliminacdo de alunos, e observacgdes referente ao
més que foi enviado 0 mapa para a Delegacia.

Desta forma, a Delegacia Regional de Ensino tinha um controle do movimento
escolar de cada Grupo Escolar ou escola pertencente aos municipios ligado a Delegacia.
O que se segue é a informacdo do primeiro Mapa do Movimento Escolar do Grupo
Escolar D. Giannina Morganti, optou-se por mostrar apenas 0 primeiro mapa, como

exemplo de conhecimento.
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Mapa do Movimento Escolar do Grupo Escolar D. Giannina Morganti referente ao ano
de instalagdo em 1935.
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Observacoes

Histérico das ocorréncxas do més:
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