UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
CENTRO DE EDUCACAO E CIENCIAS HUMANAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

MARIANA RODRIGUES PEZZO

OLHARES DE PROFESSORES DE CIENCIAS EM FORMAGAO SOBRE AS
MIDIAS, SUA INSERGAO NO ENSINO E A EDUCAGAO PARA AS MIDIAS

SAO CARLOS
JUNHO DE 2016






UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS
CENTRO DE EDUCACAO E CIENCIAS HUMANAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

MARIANA RODRIGUES PEZZO

OLHARES DE PROFESSORES DE CIENCIAS EM FORMAGAO SOBRE AS
MIDIAS, SUA INSERGAO NO ENSINO E A EDUCAGAO PARA AS MIDIAS

Trabalho apresentado ao
Programa de Pos-Graduacao em Educacéo
do Centro de Educacéo e Ciéncias Humanas
da Universidade Federal de Sao
como parte dos requisitos para obtencéo do
titulo de Doutora em Educacéo,
sob a orientacdo da Prof.Dr.? Alice Helena Campos Pierson

SAO CARLOS
JUNHO DE 2016



Ficha catalografica elaborada pelo DePT da Biblioteca Comunitaria UFSCar

Processamento Técnico
com os dados fornecidos pelo(a) autor(a)

P5220

Pezzo, Mariana Rodrigues

Olhares de professores de ciéncias em formacgdo
sobre as midias, sua insergdo no ensino e a educagao
para as midias S&o Carlos / Mariana Rodrigues Pezzo.
-- S3o Carlos : UFSCar, 2016.

202 p.

Tese (Doutorado) -- Universidade Federal de Sdo
Carlos, 2016.

1. Educagdo para as midias. 2. Ensino de ciéncias.
3. Formagdo de professores. I. Titulo.




UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS

¢
lﬁ:{% Centro de Educacdo e Ciéncias Humanas
A

Programa de Pds-Graduagéo em Educacéo

Folha de Aprovacdo

Assinaturas dos membros da comissdo examinadora que avaliou e aprovou a Defesa de Tese de Doutorado da candidata
Mariana Rodrigues Pezzo, realizada em 28/04/2016:

e N A
. Dra. Alice Helgfla Campos Pierson
P UFSCar

oA /¢ /c:f. ——

Profa. Dra Maria Carla Corrochano

UFSCar
—
\ J
Profa. Dra. Teresa Mary Pires de Castro Melo
UFSCar
AMQJL& A
Profa. Dra. Marcia Reami Pechula
______ UNESP
7 < /"/./i_/
7. /}

/ /
?&/)tﬁfa Dra. Nﬂanﬁ%@oﬁa& de Siqueira






Aos meus pais, Salete e Cyro, e & minha irm& Geiadom quem tanto aprendi até chegar
até aqui.

Ao Tércio, companheiro na escrita de cada uma dagras deste trabalho, e no tanto mais
gue vivemos enquanto eu me formava para podengstas.

As minhas amadas criancas, Ulisses, Raul, Manwe duée conferiram novo sentido ao meu
pensamento sobre Educagéo.






AGRADECIMENTOS

A Prof2 Dr.2 Alice Helena Campos Pierson, minha orientadormestrado e no doutorado,
gue sem que eu percebesse ao longo do processontiuindo para mim o espaco que eu
tanto buscava nessa interface entre Comunicac8a@Eao que é, hoje, minha referéncia na
minha pratica profissional e nesta trajetéria acad& que comecgo a construir.

A Prof? Dr.2 Alexandra Bujokas de Siqueira, cujo trabalho fponto de partida na
construc@o de meu referencial tedrico e com queartiprivilégio de contar em minhas
bancas de qualificagcéo e defesa desta tese, mamextrema generosidade no
compartilhamento de suas reflexdes e inquietagdesumpo da midia-educacao.

A Prof? Dr.2 Vania Gomes Zuin, por suas contribuicdes no momeatminha qualificacéo.

As Professoras Doutoras Maria Carla CorrochanaeseeMary Pires de Castro Melo, Mércia
Reami Pechula — e, mais uma vez, Alice Helena CarRpyson e Alexandra Bujokas de
Siqueira —, que tornaram 0 momento da defesa tEsstssobretudo uma oportunidade de
intenso e prazeroso aprendizado.

Aos meus colegas e professores no Programa defadsidgao em Educacao da UFSCair,
bem como aos meus amigos, colegas de trabalhd@egeda Universidade Federal de Séo
Carlos, instituicdo responsavel por tanto do que daual espero poder retribuir o tanto que
aqui recebi.

A minha querida amiga e “méae postica” Nancy Vindgpaseca de Almeida, referéncia
primeira nesta trajetoria na UFSCar e apoiadoranisével de meus esforcos no mestrado e
no doutorado.

A minha familia — M&e, Pai, Catarina, Ulisses, RManu, Léo, Tereza, Marcio e Juliana —
por compartilharem comigo as dificuldades e ddidias Ultimos quatro anos.

E ao Tarcio, meu amor, por ter sido um interloctdorperenemente presente e desafiador na
construgcdo do meu pensamento sobre educacéo paidias e sua relacdo com o0 modo
como olho para o mundo e busco transforma-lo.






RESUMO

Na sociedade contemporanea, permeada pela cultaramidia, a escola interage
permanentemente com as producbes midiadticas e @wldgias de informagdo e
comunicacdo. Em relacdo especificamente ao ensiacci@ncias, professores e estudantes
estdo em contato com conteudos e, assim, com egpagdes da Ciéncia e da Tecnologia
presentes nessas producdes, seja em sua vidapatidra da escola, seja pela sua insercéo
intencional na pratica pedagodgica. No entanto, aaimkexistem, no Brasil, politicas
consolidadas de tratamento da midia pelos sistefeasnsino em seus diferentes niveis.
Dentre outros elementos que dificultam essa cafegdio, a auséncia de programas de
educagcdo para as midias na formacdo de professespgcialmente nos cursos de
licenciatura em ciéncias, € identificada como um glincipais obstaculos. Assim, a pesquisa
relatada neste trabalho busca contribuir para resfmemacdo desse cenario, por meio da
compreensdo de como professores em formacdo eroscdes licenciatura em Ciéncias
Biologicas, Fisica e Quimica relacionam-se com diané quais sdo suas expectativas em
relacdo a inser¢cdo das producdes midiaticas no emtebiescolar. Para tanto, analisou
producdes textuais desses estudantes concretimadadisciplina sobre a utilizagdo de
materiais de divulgacao cientifica no ensino désaias, a luz de um referencial que, com
aportes da Teoria Critica e dos Estudos Cultudeéende a relevancia do olhar para a
producdo midiatica como um processo social e, asnanalises articuladas da indastria de
midia, dos textos midiaticos e das audiéncias eessps de recepc¢do, bem como da
formacdo para o uso das midias como ferramentasaudeexpressdo, criatividade e
resisténcia. Tratou-se, assim, de pesquisa qusaitearacterizada como analise documental
realizada a partir do referencial metodoldgico dalige textual discursiva. Os resultados
obtidos indicam alguns aspectos merecedores dedatespecial na estruturagédo de politicas
e programas de educacdo para as midias na forndgdprofessores, dentre eles a
permanéncia de perspectivas de educagdo para aasngi@imo protecdo e ndo como
preparacdo para 0 acesso e uso autdbnomo, criticateyo das midias; a compreenséao da
midia como um processo social desvinculado de supmcessos de reproducdo e
transformacéo social; e a necessidade de reflefxdiesas e avangos na concretizagdo de
articulagcdes entre os usos das midias no ensincci@asias como fontes de conteudo,

ferramenta pedagodgica e objeto de estudo em suansdes analitica e criativa.

Palavras-chave:Educacao para as midias. Ensino de ciéncias. Eaorde professores.






ABSTRACT

In contemporary society, pervaded by media cultthre,school permanently interacts with
the media and information and communications teldgmes. In specific regard to science
education, teachers and students are in contadt wdience information and thus
representations of science and technology presdhei media, either in their everyday lives
outside of school, either by intentional inclusiam pedagogical practice. However,
consolidated policies for media treatment by edanat systems at different levels do not
exist in Brazil yet. Among other elements that leindhis consolidation, lack of media
education programs in teacher training, especiallyndergraduate courses in science, is
identified as a major obstacle. Thus, the resegapbrted in this paper seeks to contribute to
the transformation of this scenario, through théarstanding of how students pursuing a
licentiate degree in Biology, Physics and Chemistlate to the media and what their
expectations for the insertion of media productianschool are. In order to achieve this
objective, we analyzed textual productions develdpethese students within a course about
the the use of science diffusion media productionscience education, in the light of a
media education framework that, with contributi@i<Critical Theory and Cultural Studies,
supports the relevance of considering media praslucas a social process and thus
reflections and simultaneous and articulated aigalysthe media industry, the media texts
and the audiences and reception processes, aasvathining for the use of media as self-
expression tools, creativity and resistance. Tlvedgfigation process was a qualitative one,
characterized as a documentary analysis carriethamed on the methodological framework
of discursive textual analysis. The results indicgime aspects worthy of special attention in
structuring media education policies and programstaacher training, including the
permanence of prospects of media education asgbiarieand not as a preparation for
autonomous, critical and creative access and useedfa; the understanding of media as a
social process detached from other processes aoidegtion and transformation within our
societies; and the need for further reflection addances in achieving articulation between
the uses of media in science education as soufasantent, pedagogical tool and object of

study in its analytical and creative dimensions.

Keywords: Media education. Science Education. Teacher Trgini
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APRESENTACAO

O espetaculo ndo é um conjunto de imagens,
mas uma relacéo social entre pessoas,
mediatizada por imagens. (Guy Debbrd

A sociedade contemporanea, permeada pela culdunaidia — ou, como afirma Guy
Debord, que é o proprio espetaculo —, insere alaseoos diferentes integrantes da
comunidade escolar em relagdes cotidianas com & raids tecnologias de informacéo e
comunicacdo (TICs), seja pelas interagbfes que cadadesses integrantes — alunos,
professores, gestores, pais — estabelece ao langadd com as producdes midiaticas e as
TICs, seja pela sua inserc¢édo intencional em ditessmomentos da vida escolar. No entanto,
apesar dessa configuracéo, ainda ndo existem,asil Bre também em muitos outros paises
—, estratégias e politicas consolidadas de abaml@gemidia e de suas tecnologias em suas
interfaces com processos de ensino-aprendizageamdi@nte escolar.

Nesse contexto, a investigacao relatada nestelli@b que busca justamente somar-
se as contribuicdes para a consolidacdo de tatéghs e politicas — insere-se em uma
trajetoria académica que, iniciada no curso de ugrgdlb em Comunicagdo Social com
habilitacdo em Jornalismo, aproxima-se da éarea diaca£do — e, especificamente, da
Educacédo em Ciéncias e Matematica — no momentealzacdo do curso de mestrado no
Programa de PoOs-Graduagdo em Educacdo da Uniwdeskideral de Sdo Carlos, quando
nos debrugamos sobre indagacdes relacionadaséades entre os campos — de pratica e de
pesquisa — da Comunicagédo Social e da Educacaais,aspecificamente, da divulgacéo
cientifica por meio de producdes jornalisticas esdbiéncia e Tecnologia e do ensino das
ciéncias. Naquele momento, nossa pesquisa configunoa analise critica da producéo
midiatica a partir da perspectiva da Educac@oug@igvestigamos, a partir de um referencial
teorico relacionado a proposicdo de critérios petecdo, pelo professor, de produgdes
midiaticas de divulgacdo cientifica a serem utilam na sala de aula de ciéncias,
recontextualizagdes operantes em uma revista mdimealonada a professores que, a partir
da reproducéo de reportagens publicadas em reséstanal de atualidades publicada por sua

editora, disponibiliza textos complementares valtad atualizacdo do professor em relacédo a

! DEBORD, 2000, p. 14.
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tematica abordada na reportagem original, bem ceugestbes de atividades didaticas a
serem realizadas com 0 uso dessas reportagenshiengenescolar (PEZZO, 2012). Ao fim
daquela investigacdo, além de resultados relativasmpreensédo dos fins atribuidos pela
indastria de midia ao uso de suas produgbes nmeemis ciéncias e da discussdo das
potencialidades e limitacdes de tal proposta, veatindagacédo acerca das compreensoes e
expectativas dos proprios professores em relag@sainsercdo de producdes midiaticas em
sua prética pedagogica no ensino das ciéncias,cbem sobre como tais compreensdes e
expectativas poderiam influenciar essa pratica omseguentemente, as caracteristicas e
resultados da constituicdo de interfaces entresexidiaticos sobre Ciéncia e Tecnologia e 0
processo de ensino-aprendizagem formal das ciéncias

Assim, foram tais indagacdes — constituidas salm@nviccdo de que a abordagem de
tais interfaces, além de potencialmente positiiampém, inevitavel, é indispensavel a um
ensino das ciéncias comprometido com a problengdiivadas relacdes entre Ciéncia,
Tecnologia e Sociedade, com a promocao da culiengifica e com a formacéao de cidaddos
aptos a participarem de processos sociais de deb&ienada de decisdo cada vez mais
permeados por questfes relacionadas ao conheciroiemtifico e tecnolégico — que nos
trouxeram & proposicdo da pesquisa relatada masi@to, cuja questéo inicial diz respeito
justamente a como professores de ciéncias se aetani com a midia e quais sdo suas
compreensdes e expectativas no que diz respeitseicio das producdes mididticas no
ambiente escolar e, especificamente, na EducacagGiéntias no Ensino Médio. A partir
dessa questdo, nosso objetivo geral foi caractadamarelacdes, compreensdes e expectativas
e, a partir de um referencial de educacgéo parai@dasitomo preparacdo para 0 acesso e uso
autdbnomo e critico das midias, buscar estabelezssiyeis relacdes entre elas e a pratica
profissional desses professores. Com isso, preterslédambém oferecer contribuicbes a
politicas e projetos de educacgdo para as midigsrmeacdo de professores em cursos de
licenciatura em ciéncias e, em ultima instancigualificacdo da insercdo das producgdes
midiaticas no ambiente escolar como um todo e smertdas ciéncias em particular.

No Capitulo 1 — “Educacgdo para as midias: por gaea que e como fazer?” —
apresentamos nossos referenciais de educacgaospauidias, referenciais estes associados as
tradicbes da Teoria Critica originada na EscolaFdenkfurt e dos Estudos Culturais
britAnicos. Apresentamos também referenciais tesriespecificos para abordagem da
insercdo das producdes midiaticas no ensino dawxiag& como fontes de conteudo,
ferramenta pedagdgica e objetos de estudo em guassbes analitica e criativa, bem como

a discussdo sobre a relevancia da inclusdo, naaf@omnde professores, das tematicas da
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cultura da midia e da educacdo para as midias.r@&@eenciais sdo, também, situados em
relacdo a uma breve perspectiva histérica das [sasge praticas relacionadas a educacéo
para as midias.

No Capitulo 2 — “Sujeitos, campacerpusde pesquisa e referencial metodoldgico” —
apresentamos 0s sujeitos de nossa pesquisa —gum@esle ciéncias em formacao nos cursos
de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, Fisica éza — e a disciplina “Estratégias para a
utilizacdo de noticias de Ciéncia e Tecnologia ngilto das Ciéncias”, oferecida a esses
estudantes e que constituiu nosso campo de pesgpisgEsentamos também os documentos
que constituiram nosswrpuspara a analise realizada — as produgfes dessefmm@ss ao
longo da disciplina — e o referencial metodolégieoanalise textual discursiva que ofereceu
as diretrizes para essa andlise, bem como as datede analise que elaboramos a partir do
didlogo entre os referenciais tedricos e metodotigadotados e corpusde documentos
analisados.

Nos capitulos 3 — “Um oceano de noticias’ — Odisade professores de ciéncias em
formacao sobre as midias e a educacéo para asstridea4 — “Leitura critica e educacgéo
para as midias na pratica: analise dos exerci@oandlise de midia e das propostas de
atividades didaticas” — relatamos os resultadogdabta partir da analise das producdes
individuais e dos trabalhos em grupo realizadodoago da disciplina, respectivamente,
relacionados a compreensdo de como 0s sujeitossggiiga olham para a industria da midia,
os textos midiaticos e as audiéncias e processoecdpcao dessas producdes, de um lado, e
de quais sdo suas compreensdes e expectativasagfora inser¢cdo das midias no ambiente
escolar e a educacdo para as midias. ConcluimoSapitulo 5 — “Convergéncias: midia,
educacédo para as midias e ensino das ciénciash-aatiscussdo desses resultados, na qual,
além de indicarmos algumas implicagdes para o etlirento de politicas e programas de
educacgédo para as midias na formacao de professm@éncias, destacamos possibilidades e

necessidades para investigagdes futuras.
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1 Educacéo para as midias: por que, para que e corfaezer?

[...] € tAo errbneo dar as costas a cultura da raidiignora-la
guanto abraga-la de modo acritico. (Douglas Kellr2001)

A diversidade de expressfes utilizadas para d&sigm conjunto de preocupacoes,
estudos e praticas relacionados a formacdo de gegsva 0 uso e a analise criticos dos
meios de comunicacdo e das tecnologias de infolmnagéomunicagdo — leitura critica de
midia, educacéo para as midjamidia-educacéanedia literacy educomunicacéo, dentre
outras — € um indicativo do carater de um campdaaém construgdo que se configura nas
inter-relagdes entre as areas de Educacdo e CamgéinicEssa diversidade de denominagdes
reflete também o préprio desenvolvimento histéritto campo, com sua diversidade de
justificativas para a relevancia da educacdo paranidias; de focos estabelecidos para a
reflexdo e para a pratica; e de métodos e agcdesrprados.

Assim, para que possamos situar o referenciakteérpartir do qual nos langamos a
pesquisa relatada neste trabalho, neste Capitmicidmos por uma breve apresentacdo das
razbes para a atribuicdo de relevancia cresceatti@acdo para as midias, razdes que sao,
em uma secdo seguinte do capitulo, associadassaovidvimento histérico do campo no
mundo, na América Latina e no Brasil — desenvolvitneste em relacdo ao qual destacamos
as diferentes abordagens da educacdo para as midiaas implicacbes em diferentes
dimensdes tedricas e praticas. Em seguida, destaglado a reflexdo sobre o papel da
formacao de professores na consolidacédo da aredpsirfocos de nossa pesquisa. Por fim, a
luz do resgate historico feito, explicitamos osrehciais teéricos que adotamos em nossa
abordagem da educacdo para as midias em uma paEpeais geral e, também, no
contexto especifico da insercdo de materiais niddigtno ensino das ciéncias, em relacdo

aos quais se colocam as questdes que nos guiaramssm percurso de investigagao.

2 Neste trabalho, adotamos preferencialmente a expresséo “educagdo para as midias”, por considera-la mais abrangente e
condizente com a perspectiva que integra as abordagens dos meios de comunicacgo e das tecnologias de informacéo e
comunicacd@o como fontes de conteldo, ferramenta pedagdgica e objeto de estudo, perspectiva esta adotada para a pesquisa
aqui relatada, como sera explicitado. No entanto, mantemos os termos utilizados originalmente pelos autores aqui citados
guando essa manutengéo € importante para a exposi¢do mais fiel ao pensamento e posi¢des desses autores. Ja em relagéo a
utilizagéo de “midia” ou “midias”, adotamos o termo no singular para nos referir a instituigdo midiatica de forma mais
abrangente e no plural para abarcar os diferentes meios e veiculos de comunicag&o.
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1.1 Centralidade da midia e das tecnologias derinégdo e comunicagdo nas sociedades
atuais e a relevancia da educagéo para as midias

Afirmar o lugar central ocupado pela midia e, ipathirmente, pelas tecnologias de
informac@o e comunicagdo na sociedade atual pogegradbvio e redundante. Porém, a
compreensao plena dessa centralidade, de suasag{@s e de sua relacdo com a relevancia
crescente da educacdo para as midias ndo podengnesta explicitacdo das diferentes
dimensdes em que a midia impacta e, mais do goedssfigura praticas e ideias, modos de
vida e identidades, e, no que diz respeito espaaiféente & educacdo, das diferentes
compreensdes das relagdes possiveis entre a madissistemas educacionais em todos 0s
niveis.

O argumento mais abrangente para a defesa datémpiar da educagéo para as
midias diz respeito justamente a centralidade deissrde comunicacdo na vida publica e
privada de pessoas de todas as idades e inseogi®@s.sNo entanto, o reconhecimento dessa
centralidade diz respeito desde constatagcbes magiérieas — como, por exemplo, dados
relativos ao tempo que criangas e jovens passafnege a televisdo e, mais recentemente,
ao computador e dispositivos digitais moveis —aatélises de implicacdes mais profundas,
gue abarcam a importancia da midia — e das tedaslog informag&o e comunicacdo — em
termos econdmicos, sociais e culturais. Tais amligartem da afirmacdo de que as
tecnologias e as midias ndo sao apenas ferramestasico do ser humano, interferindo nos
modos das pessoas perceberem o mundo, aprenderempressarem sobre a realidade e
transforma-la (BELLONI, 2009; BEVORT; BELLONI, 20p9Assim, abarcam também a
necessidade da garantias do usufruto pleno dasodige liberdade de opinido e expresséo e,
consequentemente, a procura, recepcdo e transmidsdoinformacfes e ideias,
compreendidos como direitos humanos fundamenta&igustificam e tornam indispensavel e
urgente a educacdo para as midias (ORGANIZACAO D& OES UNIDAS PARA A
EDUCACAOQ, A CIENCIA E A CULTURA — UNESCO, 2013b).

Economicamente, é importante — ainda que, mais wa@a possa parecer 6bvio —
destacarmos a configuracdo da midia enquanto giaddstria que gera lucros, emprego e
renda, ou seja, a importdncia de olharmos para diandm termos de suas fungbes
econbmicas, incluindo suas relagbes intrinsecas @oimas industrias (BELLONI, 2009;
BUCKINGHAM, 2003; SIQUEIRA, 2008). No que diz resfeea essas relacdes, Belloni

(2009) destaca o “caraterganizadodas sociedades contemporaneas em que tudo, até
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mesmo a satisfacdo dstintoshumanos, parece obedecer as regras de produgédriaki
(p. 52,grifos da autora e nas quais “tudo deve ser produzido em escdissinal e, por isso,
tudo tem que ser planejado, medido, racionalizgol035).

As sociedades contemporaneas sdo técnicas e iadusE estas

caracteristicas impregnam todas as esferas dasddal, invadindo o

espaco privado, antes dominio do individuo e ddaudia.

O processo de socializagdo — a formacdo das nowes;dps — e a
transmissao cultural em seu conjunto sdo tambémelaos por essas
caracteristicas. A familia vai perdendo suas fumcéea formacgédo da
personalidade do individuo (o individuo social) g2asa ser tarefa de
instituicbes e de especialistas [...]. A escoldilparcada vez mais com a
midia sua responsabilidade na socializacdo dosngowe criancas |[...].

Aumenta, assim, o0 controle da sociedade organizaulanejada,

“tecnificada”, sobre o individuo. O controle soc@lentdo exercido sob
multiplas formas e através de instituicbes variaseeas quais a escola e
midia sao as mais importantes. (BELLONI, 2009,%). 5

E recorrente também em outros autores a constaticgue a midia hoje concorre —
ou, na visdo de alguns, até mesmo substitui — cpapel da familia, da religido, da escola e
de outras instituicbes mais antigas enquanto iostédde socializacdo (BUCKINGHAM,
2003). No entanto,

[...] isto n&o implica que a midia é toda-poderosa que ela
necessariamente promove uma visdo singular e tem&sdo mundo.
Porém, sugere que as midias sdo hoje ubiquasitires. As midias estédo
incorporadas nas texturas e rotinas da vida cotidi® elas fornecem
muitos dos ‘recursos simbolicos’ que usamos paraluzir e interpretar
nossas relagfes e para definir nossas identidéBleéSEKINGHAM, 2003,
Parte |, Capitulo |, terceira secao, terceiro pafagtraducéo nos¥a

Ainda sobre a consolidagdo do papel da midia erquastancia de socializagéo,
Belloni afirma também que:

3 BUCKINGHAM, D. Media education: literacy, learning and contemporary culture. Malden, MA: Polity Press,
2003, edigdo Kindle. Por se tratar de edi¢do da obra no formato de livro eletrénico ndo paginado — formato
ainda ndo contemplado nas normas para citagdes em documentos da Associagdo Brasileira de Normas
Técnicas (ABNT), optamos, a partir de pesquisa a outros trabalhos académicos e discussGes sobre o tema, por
esse modo de citagdo, cujo objetivo é permitir o leitor a localizagdo da citagdo em seu contexto original.



26

Enquanto a familia, a classe social, 0 bairro eyeres, a religido sao
fatores de diferenciacdo das criangas, a escolan&ia funcionam como
fatores de unificacdo — o objetivo é o consensifundindo os valores e as
normas consideradas comuns a todos em uma sociédadeola e a midia
desempenham o papel de guardias e difusoras desp#aie de sintese dos
valores hegeménicos que formam o consenso indigpeha vida social.
Neste sentido, elas podem ser consideradas cortémdiss reprodutoras
das estruturas dominantes na sociedade e comotprasie hegemonia.
(BELLONI, 2009, p. 33).

Porém, juntamente com essa aproximagao em terendguséo de valores e normas
comuns, a autora também destaca o poder da midrardormacédo da prépria escola, ao
afirmar que “estas outras instancias socializad¢easola, familia, igrejas) também véao
sendo penetradas e influenciadas pelas regragiltedssmidia e perdem ou tém diminuido
seu potencial critico frente a esta l6gica implatdde midiatizacdo que é igual a
mercantilizacdo” (BELLONI, 2009, p. 42).

Também é importante registrar que sdo as midiasigs oferecem a maior parte da
informac@o de que dispomos em relagdo a inUmeess &fa atuagdo humana — como 0s
processos politicos e o desenvolvimento da Ciéndiacnologia, dentre muitas outras —, que
as midias transmitem saberes acumulados e infoeragdbre a atualidade (BELLONI,
2009), exercendo, assim, “o papel de grandes madiadntre os sujeitos e a cultura mais
ampla [e] modificando as interacdes coletivas” (HAN| 2012, p. 438). As midias sédo parte
do nosso cotidiano, nos oferecem ideias, imagaepresentacdes que moldam nossa visao
da realidade e séo, indubitavelmente, um dos pancimeios de expressdo e comunicagao
da sociedade atual (BUCKINGHAM, 2013; SIQUEIRA, 8D0Sao, assim, “elemento
essencial dos processos de producdo, reproduc@anemissdo da cultura” (BEVORT;
BELLONI, 2009, p. 1083).

Assim, a relevancia da educacdo para as mididaise, nessa perspectiva mais
geral, justamente pelo lugar que elas ocupam emast@$ esferas da vida social e,
considerando especificamente o contexto escolagxpariéncia cotidiana e na cultura de
criangas e jovens e de toda a comunidade escataseNsentido, Buckingham (2003) alega
gue o tratamento das midias no contexto escoladiépensavel para tornar o curriculo
relevante para a vida dos estudantes fora da esquea a sociedade como um todo. Belloni
(2009) e Bévort e Belloni (2009), por sua vez, sceatam a essa justificativa a atribuicao a
escola publica da responsabilidade por atuar nbdsede compensar desigualdades que o
acesso desigual as tecnologias de informacao ercoagédo esta gerando, segundo as classes

sociais e regides do Planeta.
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No entanto, ndo € apenas a simples presenca dasmgue confere a educacéo para
as midias toda a sua relevancia. Isto porque éfuadtal considerar o fato de que elas ndo
séo um reflexo da realidade, uma janela transpaganta o0 mundo, ndo sédo neutras, e sim
veiculam representacfes do mundo em conteldosajtegam com eles valores, pontos de
vista, interesses, e que sdo marcados por procdsssslecdo, ocultamento, fragmentagao,
inversdo, dentre outras estratégias e padrbes dgualjem (BELLONI, 2009;
BUCKINGHAM, 2003; CALDAS, 2006; SIQUEIRA; CERIGATTO2012). Assim, é
justamente para o desvelamento desses processes gakam os esforcos de educacao para
as midias em uma de suas configuracdes, a de geonddas midias enquanto objeto de
estudo. Tais esforgos ganham sentido especialnfiemie & constatacdo do quanto, através

das midias,

[...] a vida cotidiana é invadida por imagens dondw exterior. A
contemplacdo dessas imagens (que pode até serrtde noedo ativa)
substitui a experiéncia vivida. O mundo real poseale imagens em lugar
de ser animado por acgdes e interacdes humanasafyems transmitem um
mundo que se parece com o real, que pretende eeplids. A industria
cultural tem como regra a reproducdo similar deetolsj da realidade.
(BELLONI, 2009, p. 65).

A partir do final do Século XX, o desenvolvimergm velocidade sem precedentes
das tecnologias de informacdo e comunicacdo digiam provocando transformacgdes que
criaram uma nova paisagem comunicacional e infolwnat marcada pela digitalizacéo,
pela interatividade técnica e por possibilidadetuais de interagdo social (BELLONI, 2009;
BEVORT; BELLONI, 2009). Essa nova paisagem intécaifainda mais os aspectos
abordados até aqui e, assim, ndo apenas amplievaneia da educacéo para as midias, mas
a torna ainda mais complexa e repleta de des@®iBELONI, 2009). Dentre esses desafios,

Belloni destaca os de aprender a lidar com:

i) uma cultura midiatica jovem, muito mais intevatie participativa; ii)
fronteiras menos precisas entre uma elite produtermensagens e a massa
de consumidores tipica das midias de massa; ii)smodos de perceber o
mundo e de aprender; iv) novas formas de fazetigmlé significativas
possibilidades democréticas. (BELLONI, 2009, pi) Xii

Em relagdo aos novos modos de perceber o mundo aprénder, Belloni (2009)
destaca 0s impactos que as novas tecnologias demefdo e comunicacdo tém no

desenvolvimento de novas capacidades cognitiva@saeptivas, impactos estes que descreve



28

como “uma incognita para a maioria dos professdi@s28). A autora registra, por exemplo,
a autodidaxia como “uma caracteristica essencehaados de aprendizagem das criangas e
jovens em sua relacdo com as maquinas de infornea¢@municagao” (BELLONI, 2009, p.
28), 0 que pode resultar em modos de aprender “m#nomos e colaborativos, ainda
ignorados por professores e especialistas” (BEV@ELLONI, 2009).

Além disso, o desenvolvimento revolucionario dé8sTnas ultimas décadas fez com
gue a compreensdo das questfes sociais, culte@sdmicas, politicas e educacionais
associadas a essa nova realidade viesse a seftoxdamental para a cidadania (BELLONI,
2009). Dentre essas questdes esté o fato de quentemporaneidade, a participagdo ativa
na vida publica necessariamente envolve o uso damaidas tecnologias de informacgéo e
comunicacgio e, principalmente, sua apropriacAdcaré criativa (BEVORT; BELLONI,
2009; BUCKINGHAM, 2003; SIQUEIRA; CERIGATTO, 2012Assim, Bévort e Belloni
defendem

[...] a ideia de que ndo pode haver cidadania sgropdaacao critica e
criativa, por todos os cidaddos, das midias querogresso coloca a
disposicdo da sociedade [..] e a prética de iategstas midias nos
processos educacionais em todos os niveis e madafid sem o que a
educacgédo que oferecemos as novas geracdes coatsarato incompleta e
anacronica, em total dissonéncia com as demandsasiss@ culturais.

(BEVORT; BELLONI, 2009, p. 1082).

Nessa formulagéo, verificamos a inser¢éo — alédlirdansdo do olhar para as midias
como objeto de estudo, ou seja, de uma perspetgivanalise critica — da educagéo para as
midias também em uma perspectiva de formacdo paeprepriacdo criativa dessas
tecnologias e, por fim, como uma atividade relaaitasa incorporacdo de novas ferramentas
pedagodgicas. No entanto, é fundamental combatewigéa ingénua e utopica em relagdo as
tecnologias, ja que, junto com varias possibilidadie avanco, elas trazem também iniUmeros
riscos associados. Dentre eles, Belloni (2009)adast fato dos dispositivos digitais — e,
especialmente, a Internet — oferecerem suportedesninais individualizadas, impregnantes
e invasivas que “criam novos desejos e necessidadeoderosos meios de publicidade e
podem significar perigos de adic¢do e de descolammmnfuga da realidade para criancas e
adolescentes” (p. xii). Outro fator que torna acag@o para as midias ainda mais complexa
neste inicio de século, como ja delineado antegate € o fato de que, juntamente com o

potencial de ampliacdo das possibilidades de pzatiéo associado as tecnologias de
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informagdo e comunicacdo, ha também a configuragiam novo cenario de excluséo
daqueles que ndo tém acesso a essas tecnologi@K(BGHAM, 2003).

O grupo de pesquisadores identificados como Nemdan Grouf, em seu manifesto
fundador intitulado “Pedagogy of Multiliteraciegublicado em 1996, propde o uso do termo
“multiliteracies” justamente para destacar, segurmu® autores, duas caracteristicas
fundamentais do cenério contemporaneo a seremdevadas na reflexdo educacional: “a
multiplicidade de canais de comunicacdo e midia& eelevancia crescente da diversidade
cultural e linguistica” (COPE; KALANTZIS, 2005, fh, tradugcdo nossa). Ao fazé-lo, o
Grupo aponta a necessidade de substituicdo de edam@gia focada na cultura escrita e em

uma lingua nacional singular e canénica por ouigatgnha foco:

“[...] em modos de representacdo muito mais abraegedo que a
linguagem sozinha. Estes diferem de acordo comulag&s e 0s contextos,
e tém efeitos cognitivos, culturais e sociais efjges. Em certos contextos
culturais — em uma comunidade aborigene ou em ubpieate multimidia,
por exemplo — o modo visual de representacdo pedenslito mais
poderoso e proximo da linguagem do que o ‘simpdarnento’ jamais
seria capaz de permitir. [O termaojultiliteracies também cria um tipo
diferente de pedagogia: uma em que a linguagem t@sounodos de
significado séo recursos representacionais din&neanstantemente sendo
reconfigurados pelos seus usuarios no seu esfa@mgo gtingir seus varios
objetivos culturais.” (COPE; KALANTZIS, 2005, p. #aducdo nossa,
grifo nosso).

Para tanto, o Grupo propde um letramento multimdlitaracy no original) que leve em

consideracao

“a variedade de formas textuais associadas asltgia® de informacéo e a
multimidia, incluindo a compreensao e o controlmpgetente das formas de
representacao que tém se tornado cada vez maiBcsitiyas no ambiente
comunicacional geral, tais como as imagens viseasia relacdo com a
palavra escrita.” (COPE; KALANTZIS, 2005, p. 9,dtegdo nossa).

e que permita a professores e alunos contarem ogen‘metalinguagem — uma linguagem
para falarem sobre linguagem, imagens, textos eragbes produtoras de significados”
(COPE; KALANTZIS, 2005, p. 23).

4 Grupo de pesquisadores de diferentes nacionalidades — dos Estados Unidos, Austrdlia e Gra-Bretanha —e
areas do conhecimento — Pedagogia, Linguistica, Psicologia, Ciéncias Sociais, dentre outras — que, a partir de
uma primeira reunido realizada na cidade de New London (New Hampshire, EUA) em 1994 para debater o
futuro do ensino associado ao letramento/alfabetizacgao (literacy no original em Inglés), construiram um
programa de pesquisa e pratica cujos principios foram registrados no manifesto “A Pedagogy of Multiliteracies
— Designing social futures”, publicado em 1996.
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Assim, como pudemos ver, as justificativas par@lavancia da educacao para as
midias sdo muitas e diversas e, como veremos pasnas secoes, resultam em referenciais
teoricos e préaticos também marcados pela diversidacabordagens em relacéo as énfases a
serem dadas, por exemplo, ao foco nas midias etwjoajeto de estudo para andlise e/ou
para a autoexpressao, dentre outros conflitoss®ésn Para que possamos explicitar os temas
em relacdo aos quais essas tensdes se apresentamporéante uma apresentacdo do
desenvolvimento histérico do campo da educacédo garaidias, que nos ajuda a situar tais
conflitos.

1.2 O desenvolvimento do campo: marcos historiqmsneeiros vislumbres das implicacdes

A histéria da “educacdo para as midias” — ainda ssta denominagdo em seu
momento inicial — coincide com a escalada da pgssenda importancia dos meios de
comunicacdo de massa na vida cotidiana. Em terrecsisg um marco inicial pode ser
situado na década de 1930, quando, frente a esstads a principal preocupacgdo era
oferecer elementos para que as pessoas — espetmlom@ncas e jovens — pudessem ser
protegidas da manipulagdo dos meios de comunicdeadmassa e dos efeitos nocivos da
midia, colocados em oposicdo a uma cultura erudhta méritos compreendidos como
evidentes (BUCKINGHAM, 2003; SIQUEIRA, 2008). Esteum movimento que tem suas
origens na década anterior, no periodo pés-PrinGiexra Mundial, frente ao surgimento do
uso intensivo das tecnologias de midia e da padpafg@io do termo “propaganda’ e,
consequentemente, do interesse em compreendegitms efa exposi¢do do publico as midias
de massa e as formas de protegé-lo desses eBHEVORT; BELLONI, 2009; SIQUEIRA,

2008). Moran (1993) afirma, em relagéo a essamtivas do comec¢o do Século XX, como

As primeiras preocupagbes tém origens claramentegubsas e

paternalistas de pessoas acostumadas a ter unm elifta de arte e
cultura e que nao suportavam a percepcédo da p@adaradquirida pelos
meios de comunicagdo junto ao grande publico. Agira reacao é de
afastamento, de critica, de desprezo. Posterioemamh o paternalismo de
guerer ajudar as pessoas a sair da sua ignordhtRAN, 1993, p. 46-

47).
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E patente a influéncia da teoria critica da s@deddesenvolvida na Escola de
Frankfurt sobre essas primeiras abordagens da @lugaara as midias. Kellner (2001)
afirma que foi a Escola de Frankfurt que inaugurms anos de 1930, o estudo critico da
Comunicagdo, combinando “economia politica dos meé® comunicacdo, analise cultural
dos textos e estudos de recepcao pelo publico fddesesociais e ideolégicos da cultura e
das comunicacdes de massa” (p. 44). Ao cunhareonceito de “inddstria cultural” para
“indicar o processo de industrializagdo da culjpmaduzida para a massa e os imperativos
comerciais que impeliam o sistema” (KELLNER, 200144), Adorno e Horkheimer (1986)
— dois dos fundadores e principais expoentes dal&se Frankfurt — foram, ainda segundo

Kellner, os primeiros a ver a importancia dessastria

na reproducdo das sociedades contemporaneas, untuees chamadas
cultura e comunicacbes de massa ocupam posicacgalcestitre as
atividades de lazer, sdo importantes agentes dalizacdo, mediadoras da
realidade politica e devem, por isso, ser vistasnocoimportantes
instituicbes das sociedades contemporéneas, coniosvaefeitos
econdmicos, politicos, culturais e sociais. (KELIRNER001, p. 44).

Na obra de Adorno e Horkheimer, vemos como operordrole da consciéncia
individual pelos mecanismos da industria culturabmo estes se configuram como ossatura
conceitual fabricada pelo poder do monopdlio, giie@ como o individuo vai se relacionar
com os dados da experiéncia sensivel, produzinsimdslsas consciéncias, garantindo a
conservacao do poder e das relagfes de domingg&mevendo uma atrofia da imaginagéo
fundada, dentre outros fatores, no fato de quea‘marconsumidor ndo h& nada mais a
classificar que nédo tenha sido antecipado no esgfimnmo da produgédo” (ADORNO;
HORKHEIMER, 1986, p. 117). Apesar dessa identifizada influéncia das contribuicées da
Escola de Frankfurt sobre essas primeiras abordadenuncistas das relagbes entre a
educacdo e os meios de comunicagdo de massa, gantpaegistrar que — em gque pesem as
limitacdes e necessidades 6bvias de atualizac@&canstrucdes do programa original da
teoria critica da Escola de Frankfurt (KELLNER, 2PG-, entendemos o pensamento de
Adorno, Horkheimer e outros tedricos dessa corraétecomo fatalista ou paralisante, mas
como contribuicdo essencial & consolidacdo de waagdo para as midias efetivamente

emancipadora, pois, como destacam Zuin, Pucci eoRa®-Oliveira, sua obra enfatiza
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a relevancia do conceito [de esclarecimento] paealiZzacdo de mudancas.
Pudemos [nas discussdes sobre o conceito] obsesvaeneficios obtidos
pela efetivagédo da racionalidade que se separatdeema, a ponto de poder
atribuir outros significados aos objetos, posddnlilo a construcdo de
novas realidades. Por outro lado, também constatamorigidez e
inexorabilidade de um pensamento que se fecha enesino, quase que
totalmente atrelado aos interesses do capital e cpngpactua com a
reproducdo da barbarie. Mas, isso ndo quer dizer @uyorocesso de
objetivacdo da subjetividade n&o possa recupermpacidade de pensar
sobre si mesmo. [...] Tal procedimento possibiitan tomada de
consciéncia das consequéncias irracionais dessmnalidade que,
potencialmente, possui a condi¢do do exercicioeddadeira emancipacao
do reino das necessidades. (ZUIN; PUCCI; RAMOS-OBYEIRA, 2000,

p. 53-54).

Ainda em relacdo a Escola de Frankfurt, Kellned0@ afirma que, nos anos
imediatamente seguintes ao desenvolvimento de smielm de industria cultural — que
acontece no periodo entre as décadas de 1930 e-1850 foram desenvolvidas abordagens
significativamente novas ou inovadoras para a rltla midia. J& nos anos de 1960, a
fundacgdo e popularizagéo dos estudos culturaianicits — “um projeto de abordagem da
cultura a partir de perspectivas criticas e mutigilinares que foi instituido na Inglaterra
pelo Birmingham Centre for Contemporary Culturaldi¢s e outros” (KELLNER, 2001, p.
47) — traz transformagdes no conceito de cultwe, gassa a ser compreendida como modo
de vida, com as expressodes culturais adquirindodsrdistintas, que vao desde o erudito até
o cotidiano (BUCKINGHAM, 2003). Nesse sentido, é&bslecida uma distingdo em relacdo
a Escola de Frankfurt a medida que os estudosraidtisubvertem a distingdo entre cultura
superior e inferior” (KELLNER, 2001, p. 49). Kellnestabelece, assim, o fato dos estudos
culturais britanicos terem reconhecido a impori@ma cultura da midia como a inovagéo
dessa perspectiva, bem como destaca que ela impbogomitantemente, a analise dos

sistemas vigentes de dominacao, do poder hegem@nédelineacéo

de forcas, grupos e ideias contra-hegemdnicos queestariam e

subverteriam a hegemonia existente. Os estudagraisltbritanicos foram

assim vinculados a um projeto politico de transt@@o social em que a
localizagdo de formas de dominacéo e resisténo@dadam o processo de
luta politica. (KELLNER, 2001, p. 48).

Na area da Educacao, essas caracteristicas do®®stulturais — a suavizagdo das
distingBes entre cultura superior e inferior e nsamuente reconhecimento da importancia da
cultura da midia; a combinacdo das analises denfmga e resisténcia; bem como a énfase

no uso que o publico faz das producdes culturaorsequentemente, a valorizagdo dos
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estudos de recepgdo — acarretaram uma valorizeg@xmukriéncia cultural cotidiana dos
estudantes, o que, no campo da educacao para ias,méulta na proposta de reflexdo, na
escola, sobre o modo como as pessoas convivem samickas (BUCKINGHAM, 2003;
SIQUEIRA, 2008).

1.2.1 Estudos culturais e a influéncia da Unescpramocao de iniciativas de educacéo para
as midias

A partir do final da década de 1960 — e, portaswb, forte influéncia do pensamento
dos estudos culturais —, a Unesco (OrganizacdoNd@®es Unidas para a Educacao, a
Ciéncia e a Cultura) exerce papel protagonistaman@cdo da educacdo para as midias.
Bévort e Belloni (2009) afirmam que foi particulaante em documentos da Unesco que
apareceram pela primeira vez expressdes aqoetia literacy emedia educatioh Segundo
as autoras, em um primeiro momento essas exprasféessm-se

[...] de modo um tanto confuso a capacidade deste®s meios de
comunicacdo dealfabetizarem em grande escala populacdes privatias
estruturas de ensino e de equipes de pessoal igadlif ou seja, as
virtudes educacionais das midias de massa comosnagioeducacdo a
distancia. A mesma expressdo € usada para exmirpieocupacao de
educadores, intelectuais e decisores com a inflaéudtural destas midias

[..]. (BEVORT; BELLONI, 2009, p. 1085-1086yrifo das autorak

Citando documento da Unesco (1984), Bévort e Belfg009) afirmam que uma
tentativa de definicdo dmternational Film and Television Coundi/inculado a Unesco)
para a midia-educacdo, de 1973, “aponta para dnmsemgp de um novo campo de acgao”
(BEVORT; BELLONI, 2009, p. 1086). De acordo com agiefinicdo, midia-educacio
poderia ser entendida como:

*A tradugdo do termo literacy para o Portugués engendra discussdes e controvérsias que fogem ao escopo deste trabalho, no qual,
sempre que a fonte original é de Lingua Inglesa ou utiliza o termo em Inglés e/ou a manutengdo da expressdo original tem relevancia para
a apresentacdo das contribui¢es dessas fontes, optamos por manter a versao original. J4 em relagdo a expressdo media education,
justamente pelo carater de campo ainda em conformagdo das aproximag&es entre Comunicagdo e Educagdo e, particularmente, dos
processos de formagdo voltados ao estabelecimento de relagdes criticas com os meios de comunicagdo e as tecnologias de informagdo e
comunicagdo, também ndo ha uma expressao isenta de controvérsias para designar a drea. Neste trabalho, adotamos, como j4 registrado
anteriormente, preferencialmente a expressdo educagdo para as midias. No entanto, cabe registrar que, na edi¢do brasileira da publicagdo
“Alfabetizacdo midiatica e informacional — Curriculo para formagdo de professores” (UNESCO, 2013b), os editores adotam o termo
alfabetizagdo, justificando essa opg¢do pela proximidade com a expressdo que tem sido utilizada em Lingua Espanhola e praticada na
Espanha e em paises da América.
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0 estudo, o ensino e a aprendizagem dos meios nuxlde comunicacdo e
expressao, considerados como parte de um campeifespe autbnomo de
conhecimentos, na teoria e na pratica pedagogicaise € diferente de sua
utilizacdo como auxiliar para 0 ensino e a apreaagim em outros campos
do conhecimento, tais como a matematica, a ci€ecia geografia.
(UNESCO, 1984, p. 8).

As autoras evidenciam, nessa definicao, a énfasitnmensao de objeto de estudo das
midias — ou seja, na leitura critica das mensagedsticas —, excluindo-se a dimenséo de
ferramenta pedagogica, cujo desenvolvimento estada dando, na mesma época,
principalmente nos Estados Unidos, com uma abomdatgenicista e pragmatica que
enfatizava a apropriacdo dos aspectos técnicosraugiio das mensagens midiaticas
(BEVORT; BELLONI, 2009). Ainda segundo Bévort e Bei (2009), em 1979 uma nova
definicdo da Unesco tentaria “abranger o conjustéetiébmeno e melhor definir o objeto da

midia-educacéo” (p. 1086), que passa a compreender:

todas as maneiras de estudar, aprender e ensingrdesios niveis [...] e

em todas as circunstancias, a histdria, a criagadgilizacdo e a avaliacao
das midias enquanto artes préticas e técnicas,cbem o lugar que elas
ocupam na sociedade, seu impacto social, as imgpksada comunicacao
mediatizada, a participagdo, a modificacdo do nielpercepcéo que elas
engendram, o papel do trabalho criativo e o acassmidias. (UNESCO,

1984, p. 8).

s

Ainda no contexto das articulagbes promovidas péfesco, € em 1982, na
Declaragcéo de Grunwald (documento resultante de&eunternacional com representantes
de 19 paises realizada na cidade de Grinwald, eragiha), que o termo midia-educacao e
consagrado e as dimensdes de objeto de estuddegraimenta da midia sdo conciliadas —

ainda que permaneca a énfase na primeira —, ja gtea

é definida como uma formacao para a compreensticaads midias, mas
também se reconhece o papel potencial das midiaproraocdo da

expressdo criativa e da participacdo dos cidagémsjo em evidéncia as
potencialidades democraticas dos dispositivos ¢ésnide midia. Este

documento fundador deixa vislumbrar a ideia daaugfrhenséo da midia-
educacéo e, sobretudo, a consideracdo das midiasénéomo meios de
comunicacdo de massa, cuja leitura critica é predissenvolver, mas
também como meios de expressdo da opinido e dividade pessoais,

cuja apropriagdo € necessério assegurar a todosladdos. Comeca a se
construir, a partir de entdo, a no¢do de midia-#ghae como formagdo para
a apropriacdo e uso das midias coferamenta pedagoOgica para o
professor, de criagdo, expressao pessoal e pagémpolitica para todos o0s
cidadaos. (BEVORT; BELLONI, 2009, p. 108)jfo das autorak
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Outro marco destacado pelas autoras é a Confarirternacional “Educando para as
midias e para a era digital”, realizada pela UnestoViena, Austria, em 1999. Bévort e
Belloni (2009) destacam, deste encontro, o fatgek primeira vez, terem sido “ressaltados
como principios norteadores a consideracdo dascasae adolescentes como parceiros
efetivos (e ndo mais apenas como destinatariosadass) na discussédo e definicdo de
propostas” (p. 1092), bem como a incorporacéo daagdes tecnoldgicas “como elementos
essenciais a considerar e ndo apenas como mesiéapide suporte técnico” (p. 1092).

Em 2007, a Unesco promove, em Paris, um encootreemorativo dos 25 anos de
Grunwald, que resulta na Agenda de Paris. Desteindexto, Bévort e Belloni (2009)
destacam, como avangos reais, “a énfase no papsistemas educacionais na promogéo da
midia-educacdo e a importancia de integrar a nediccacdo na formacgédo inicial de
professores” (p. 1097). Segundo as autoras, € eadsgde Paris que, pela primeira vez em

documentos oficiais internacionais desse tipo,

aparece entre as principais recomendacfes a jaderido ensino formal,
como espaco privilegiado de ac¢fes de midia-educac&mrmacao inicial

de professores [...] e a pesquisa integrada aodestle inovagbes
pedagdgicas (e ndo mais a estudos de recepcaaddss,niie especialistas
da comunicacgéo). (BEVORT; BELLONI, 2009, p. 1097).

Mais recentemente, a partir da década de 2010, nowalade nos documentos da
Unesco foi a integracdo dos conceitosrdalia literacye information literacyem uma Unica
expressdo, a alfabetizacdo midiatica e informatidda publicacéo intitulada “Media and
Information Literacy — Policy and Strategy Guidebfi (UNESCO, 2013a), a justificativa
para essa integracdo é a busca por um conceitbago®nize e abranja o grande ndmero de
literacies que podem ser identificadas na era digital, refedlas as informacdes
jornalisticas, a televisdo, ao cinema, ao compufa@dnternet e as redes sociais, dentre
outras areas emergentes ou que venham a surgpublezacdo, afirma-se que o conceito

visa englobar conhecimentos, habilidades e atitqdegpermitam aos cidadaos:
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compreender o papel e as funcdes da midia e optmsedores de

informacgdo nas sociedades democraticas; compresabaquais condi¢bes
essas fungbes podem ser exercidas; reconheceacidagirtima necessidade
de informacgdo; localizar e acessar informacdo asitey avaliar

criticamente a informacgédo e o conteddo da midia ewros provedores de
informacgé&o, incluindo aqueles na Internet, em tarnde autoridade,
credibilidade e propdsito; extrair e organizar infacdo e conteldo
midiatico; sintetizar ou operar sobre as ideiastraftlas do conteudo;
comunicar com ética e responsabilidade sua comgfieaio conhecimento
criado para uma audiéncia em formas e meios apdgsj ser capaz de
aplicar habilidades com tecnologias de informac&mmunicacdo para o
processamento de informagfes e a producdo de dontedgajar-se na
midia e em outros provedores de informacéo, induiaqueles na Internet
para a autoexpressado, liberdade de expressao.gdaliafdercultural e

participacdo democratica. (UNESCO, 2013a, p. 13raducéo nossa).

Chama a atengéo, nessa formulagdo, o que avaleonus um maior equilibrio entre
as dimensdes analiticas e criativas. Além disssa @®va perspectiva também traz como
novidade a inclusdo, além da midia, da abordagemuttas fontes de informac¢do, como

bibliotecas, arquivos e museus.

1.2.2 Educacéo para as midias na América LatirmBrasil

No que diz respeito especificamente a historiadiecacéo para as midias na América
Latina, Soares (2014) situa seu marco inicial eB81guando é criado no Equador o projeto
Plan de Nifios (PLAN-DENI), pelo pedagogo Luis Camartinez, voltado a anélise da
producado cinematografica e a producéo audiovisomtpancaS A partir do registro dessa
efeméride, Soares destaca como, na década de t®Wligurou-se uma reacdo de
intelectuais e educadores latino-americanos aénflia dos meios de comunicacdo — e,
especialmente, da televisédo — sobre jovens e asarfegundo o0 autor, essa reacdo estava
fundamentada em dois referenciais teéricos opodmsim lado, naqueles relacionados aos
estudos das estruturas econémicas e politicasugtensavam a comunicacdo de massa — que
podem ser identificados com o referencial da Esdel&rankfurt apresentado anteriormente
— e, de outro, nas pesquisas norte-americanaslgeliberal que partiam da compreenséo de
gque a eficicia do processo comunicativo era gaamela prevaléncia do emissor sobre o
receptor passivo (SOARES, 2014). Embora, ainda rekguSoares (2014), ambos os

’A partir de 1969, a Organizagdo Catdlica Internacional de Cinema assume o PLAN-DENI e multiplica o projeto por varios paises da
América Latina, inclusive o Brasil, onde suas atividades configuram o Cineduc, iniciativa que perdura até o momento atual, com sede no
Rio de Janeiro (SOARES, 2014).
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referenciais compartilhassem uma perspectiva déraéan dos efeitos maléficos da midia e
de compreenséo das audiéncias como passivas,ausecia nos programas levados a sala
de aula era a abordagem subsidiada pelos estudds-ameericanos, tendo como
consequéncia a escolha das mensagens dos meiceasdenpactos como objeto de estudo,
e ndo dos processos de producgdo ou das estruaupsldr por tras desses meios (SOARES,
2014).

No Brasil, Siqueira (2008) localiza o interesseedacadores pelo tema ja nos anos de
1930, quando o radio, no momento de sua instalagidais, é utilizado em projetos
educativos. No entanto, 0 marco inicial mais sigatfvo dos esforcos voltados a formacéo
para uma relagéo critica com a midia no Pais tangséénsituado no final da década de 1960,
a partir da atuacdo da Unido Crista Brasileira den@hicacdo Social (UCBC). Fundada em
1969, no contexto de resisténcia a Ditadura Miktapenas alguns meses apos a publicacéo
do Ato Institucional A5 (AI5), que recrudesceu a censura aos meios ueioacdo no
Brasil, a UCBC configurou-se como espaco de encod# liderancas da Igreja e de
movimentos populares, bem como de profissionaissgjyisadores, articulados a partir do
principio da oposi¢édo ao autoritarismo e de dafedéberdade de expressédo. A partir do final
da década de 1970 e, principalmente, ao longo cizddéde 1980, estrutura o projeto Leitura
Critica da Comunicagédo (LCC), inicialmente com getibo explicito de desmistificacdo da
comunicacao de massa.

Originalmente fundamentado no projeto norte-ara@nc denominado TAT
(Television Analisys Trainingo LCC tinha uma concepgdo marcadamente moraligie, a
partir de uma autocritica de seus fundadores, étitwida pela opcéo de “voltar-se para o
ideologico, para a desmistificagdo dos compromissosdémicos dos meios de comunicacao,
e ndo mais especificamente para a questdo da damtali (PUNTEL, 2012, p. 8). Uma
influéncia seminal na estruturagdo do LCC foi obatho de Paulo Freire, frente
principalmente a sua teoria da educacao como arsticial em didlogo com a comunicacgéo e
a cultura e, também, a sua abordagem da dimenaligida da comunicacéo e da dimenséao
comunicativa da educacdo (GIRARDELLO; OROFINO, 201Ra trajetéria do LCC, é
possivel identificar, além dessa transi¢édo inidelum objetivo vinculado a moralidade para

o foco na ideologia e na dimenséo da analise dissme comunicagdo, de suas mensagens

7 Soares (2014), em um trabalho de agrupamento das diferentes correntes existentes no campo da educagdo para as midias, propde trés
protocolos basicos, afirmando ser o Protocolo Moral o mais antigo dentre eles, tendo surgido nos anos de 1930 com atividades vinculadas,
em sua origem, justamente a grupos cristdos motivados pelos “perigos” do cinema, inicialmente e, mais tarde, da midia como um todo. Os
outros dois protocolos propostos pelo autor sdo o Cultural e o Mediatico, sendo que este ultimo, identificado com a influéncia da Teoria
das MediagGes Culturais, tem como principal locus de reflexdo e pratica o Nucleo de Comunicagdo e Educagdo da Universidade de Sdo
Paulo (USP), que tem como um de seus fundadores e principais lideres o préprio Soares.



38

e intencdes, com fins de desmistificdamitras duas fases: de foco na recepcéo, entemdend
o receptor como elemento fundamental para a didousem consonancia com a influéncia
dos estudos culturais na América Latina, abordadgpndximos paragrafos — e, no inicio dos
anos 2000, de interpretacdo do processo de latme resultado de uma negociacao entre
as configuracdes da narrativa e a liberdade indélido leitor (PUNTEL, 2013)

Voltando ao contexto mais amplo da América LatiBaares (2014) registra a
relevancia da intervengcdo da Unesco na regido #r phr final da década de 1970,
inicialmente no contexto de debate sobre o deseinvehto da regido — que resultou na
elaboragdo do plano denominado Projeto Principdtdlecacdo na América Latina e Caribe
— e, a partir de 1981, mais especificamente voléaddelineamento de agdes relacionadas ao
uso dos meios de comunicagdo nas escolas. Segumaorp as reflexfes realizadas a partir
dessa intervengdo afastaram os atores envolvidos a&oarea na América Latina das
perspectivas mais denuncistas, no sentido do dstaibento de novas estratégias que
visavam articular “referenciais sobre o planejamed acdo participativa em projetos de
desenvolvimento, de um lado, e as praticas de megur de sentidos reconhecidas pela
teoria das mediagOes culturais, de outro” (SOARIB34, p. 21).

Girardello e Orofino (2012) descrevem esse periedofinal da década de 1980 —
como um momento de “virada sociocultural” da pesaj@m comunica¢éo na regido que, em
consonancia com a perspectiva dos estudos cultaessnvolvidos em outros paises,
“transferiu a atencdo das estratégias de manipulacéhassificagdo atribuidas a industria
cultural para os modos como as camadas popularesbhgen e se apropriam das mensagens
midiaticas” (p. 76-77). As autoras também confer@nTeoria das Mediacdes Culturais
importante papel na conformagédo da area na Améidtima e no Brasil (destacando as
contribuicdes de Néstor Garcia Canclini, Guiller®mzco e, principalmente, Jesds Martin-
Barbero), juntamente as contribuicdes dos estudibsrais britanicos (em relacdo aos quais
destacam as influéncias de David Buckingham e Bapalgette), bem como da teoria critica
de autores norte-americanos como Henry GirouxRétearen e Douglas Kelln&t:

A Teoria das Mediacbes Culturais consolida-se n@&rca Latina no contexto do

processo de redemocratizacdo dos paises da regéitrada década de 1980 e tem em Jesus

8 Esse objetivo de desmistificagdo era marcado também pela tensdo entre a comunicagdo em pequenos grupos e a comunicagado de massa
ou, em outras palavras, pelo conflito entre a massificagdo e a defesa da “cultura popular”, regional (PUNTEL, 2012).

o Soares (2014) associa essa transi¢do de foco para os processos de negociagdo de sentidos com a influéncia da Teoria das Mediagdes
Culturais e da atuagdo da Unesco na articulagdo de iniciativas de aproximagdo entre Comunicagdo e Educagdo na América Latina a partir
da década de 1970, como abordado nos paragrafos seguintes.

1% como sera detalhado mais adiante, as contribui¢es de David Buckingham e de Douglas Kellner configuram os principais referenciais
tedricos para a analise realizada no ambito da pesquisa relatada neste trabalho.
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Martin-Barbero seu principal referencial. Em di@ogpm os estudos culturais de origem
britAnica, Martin-Barbero, em oposicdo ao que @sscrcomo hegemonia das pesquisas
norte-americanas voltadas aos efeitos dos meiosrdanicacao sobre as pessoas, propde um
deslocamento dos meios as mediacdes, afirmandmegdm=céao significa que “entre estimulo

e resposta ha um espesso espaco de crencas, chsgontes, medos, tudo o que configura a
cultura cotidiana” (MARTIN-BARBERO; BARCELOS, 2000, 154). Soares (2014) afirma
gue, nessa corrente, o foco “ndo é a midia, erma§ 0 processo comunicativo em sua
abrangéncia” e que ela “assegura que todos estars@sdos nos diferentes ecossistemas
comunicativos que nos envolvem, transitando ergriuacdes de emissores e de receptores
de comunicacao” (p. 18).

Girardello e Orofino (2012) apontam como a inficiénda Teoria das Mediagbes
Culturais de origem latino-americana (particularteeem sua dimensdo de énfase na
atividade das audiéncias verificada empiricamemiespestudos de recepgéo), juntamente
com a proposta de encorajar a produgdo criativa @@midias na escola (que as autoras
associam com a influéncia da obra do educador-ciogtanho Francisco Gutierrez), “foram
fundamentais para a atual configuragéo da relagwmicacdo-educacao no Brasil” (p. 77),
citando como exemplo a constituicdo do Nucleo dackdho e Comunicacdo (NCE) da
Universidade de S&o Paulo (USP), que adota e pugaula termo educomunicacéo, hoje
largamente utilizado em estudos e praticas de apagéo entre Comunicacdo e Educacgéo
no Pais. Ismar de Oliveira Soares, Coordenador@é N de onde surgiu, em 2011, o curso
de Licenciatura em Educomunicacdo —, afirma quesaneperspectiva, a preocupacao
fundamental € “com o fortalecimento da capacidadexgpressao de criancas e jovens” e que,
para que essa meta seja alcangada, “todas as fdemammunicacdo sdo objeto de analise,
desde a interpessoal, a familiar, passando pelalags@té chegar a midiatica massiva’
(SOARES, 2014, p. 18). E continua:

Na escola, o que se propde € a revisdo das digsngémunicativas
oriundas das relacdes de poder, buscando-se fodeamcraticas e
participativas de gestdo escolar, com o envolviméeat novas geragdes. O
gue distingue este protocolo é sua intencionalidadéoriza a midia e
inclui sua analise e uso como procedimento metgimd mas vai além
dela em seus propésitos e metas. Opera por projettisizando todas as
formas de expressdo, especialmente a artisticdp teomo objetivo a
ampliagdo do potencial comunicativo da comunidatiecativa e de cada
um de seus membros. No caso, professores e aldimsgaalmente
aprendizes e igualmente educomunicadores. (SOAREY, p. 18).
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Apesar das transformacdes histéricas nos conceitositicas de educacdo para as
midias, o desenvolvimento das correntes mais resenfio aconteceu no sentido da
superacgdo de suas antecessoras. Assim, Buckin@®8)(descreve a histéria da educacgéo
para as midias — particularmente no Reino Unides oman desdobramentos similares em
VAarios outros paises — como uma trajetéria que pmmiedescrita em termos de duas
tendéncias contraditorias: de democratizacdo — r@elonhecimento da validade e do valor
das experiéncias e da(s) cultura(s) dos estudarpeta contraposicao ao elitismo da cultura
literaria estabelecida — e de defensividade — peiasdes de suspeita em relacdo a midia e
pela compreensdo, de um lado, da midia como umasemeénfluéncia quase que
exclusivamente negativa e, de outro, das criangasocparticularmente vulneraveis a
manipulacgéo.

Assim, varios autores apontam a permanéncia -mefeemos das praticas mais
comumente encontradas nos contextos escolares ains v@aises do mundo e,
particularmente, no Brasil, até mesmo hegemoniae—-allordagens consoantes com as
primeiras perspectivas de protecdo ou “inoculagémitra os efeitos maléficos que sao
compreendidos como inerentes a midia, de “medo @#Ha’m(BUCKINGHAM, 2003;
KELLNER; SHARE, 2008; SIQUEIRA, 2008; SOARES, 201Messe sentido, Buckingham
(2003) registra que, embora tais abordagens estapmidamente “fora de moda” em alguns
circulos, sdo as suas motivagdes que com frequéabgdiam preocupacdes aparentemente
mais objetivas ou politicas, voltadas a diferefites de resisténcia ao imperialismo cultural
norte-americano (no caso dos paises europeusd®g autor, em certa medida também
nos latino-americanos); de combate a falsas idesog crencas dos estudantes; e, também,
morais, como, por exemplo, nos casos de combateefedss da presenca do sexo e da

violéncia na midia.

Assim, em cada caso, a midia-educacéo é propasia icwdo de lidar com
algum problema social extremamente abrangente ele’mm— e se as
midias sdo rotineiramente identificadas como a aaquénordial desses
problemas, a midia-educacao frequentemente pamcesista como a
solucdo. Nesse processo, a necessidade de congjdaisguer das causas
mais intratveis desses problemas — ou quaisqudosnmais abrangentes
ou potencialmente menos palataveis de lidar com-ele sistematicamente
deixada de lado. (BUCKINGHAM, 2003, Parte |, Caluity quinta secao,
oitavo paragrafo, traducao nossa).

A influéncia dessas abordagens baseadas nossefeit@ativos das midias é elencada

por Bévort e Belloni (2009) como um dos obstaca@osdesenvolvimento da educacédo para
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as midias, j& que, para essas autoras, ela se dédetrimento da compreensdo das
implicagbes sociais, culturais e educacionais ddiamé das tecnologias de informacéo e
comunicacdo na sociedade contemporanea. Com umsidade de outras explicacdes além
desta, varios outros autores apontam que, apesaesdmento e diversificacdo dos estudos
e projetos de intervencdo na area, tais estudasjetgs ainda configuram uma atividade
guase que exclusivamente militante, restrita ares$oindividuais e projetos isolados de
comunicadores e educadores e, assim, praticamasésta, em termos institucionais e de
politicas publicas, dos sistemas de ensino em toslogveis, dos curriculos, do cotidiano das
escolas e, muito especialmente, da formacdo dessofes (BELLONI, 2009; BEVORT;
BELLONI, 2009; FANTIN, 2012; GIRARDELLO; OUROFIN@®012; SOARES, 2014).
Dentre as razbes apontadas para essa ausénciantexte brasileiro estdo, além
daquela ja apontada, falhas na relacdo entre Exde$ tedricas e pesquisas académicas
sobre a area e o cotidiano dos sistemas de enBABTIN, 2012; GIRARDELLO;
OUROFINO, 2012; ZANCHETTA, 2009); a falta de refec@is pedagdgicos e materiais
didaticos especificos sobre o assunto (SIQUEIRAB2GIQUEIRA; CERIGATTO, 2012);
e a ja mencionada reivindicacdo por uma maior pgasda midia-educagdo na formacao de
professores (FANTIN, 2012; GIRARDELLO; OUROFINO, 1Z). Fantin (2012) também
associa essa auséncia a origem historica da edupagd as midias no Brasil, e na América
Latina, que, como vimos, esta associada a resiaté@ncutoritarismo dos regimes ditatoriais
e, com isso, a um desenvolvimento “a margem dasns&s educativos oficiais, através de
projetos de instituicdes voltadas para educacgéaltera popular” (p. 445). Girardello e
Ourofino (2012), por sua vez, acrescentam a essplicades uma tensdo no cenario
educacional brasileiro entre duas forgcas muitaeseompreendidas como contrarias: a
reivindicacdo da incluséo digital e de plena pgxéicdo na cultura das midias, de um lado, e,
de outro lado, a valorizacdo das culturas populddesdiversidade e das especificidades de
cada comunidade de sentido” (p. 82). Para as ajterbora ja existam iniciativas de
integracdo entre esses polos aparentemente opoafmentemente pois “é a vitalidade das
culturas populares que opera a possibilidade déstéasia a diluicAo midiatica”
(GIRARDELLO; OUROFINO, 2012, p. 82) —, estas tamtsfin pontuais ou incipientes.
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1.2.2.1 Educacdo para as midias no Brasil e a fiisndos professores

Considerando justamente esse tratamento aindaente e fragmentado da educagéo
para as midias nas politicas publicas e, particidate, no cotidiano das escolas brasileiras —
bem como as especificidades do cenario midiatic®ais —, alguns autores alertam para os
riscos da incorporacao linear, automatica, de rifiet e praticas para a area delineadas em
outros paises (GIRARDELLO; OUROFINO, 2012; ZANCHEA;T2009). Analisando o
contexto europeu, Zanchetta (2009) destaca algearasteristicas marcantes das principais
preocupacfes e metas da educacdo para as midiaslenagpntinente na atualidade —
relacionadas aos cenarios educacionais e mididicepaises europeus que, ainda que com
histérias distintas, encontram uma série de colvmigs. Dentre essas caracteristicas,
Zanchetta (2009) registra uma “guinada das poditeducacionais [daqueles paises] para o
campo das tecnologias e de seus usos” e uma ca@medtvalorizagdo das habilidades
operatorias dos estudantes [...] dos aspectos gimentais [com] diminuicdo do papel
analitico até entdo predominante” (p. 1111). Asstrtia tal guinada, ainda segundo o autor,
haveria uma solicitagdo de um “perfil mais discigdoa a acéo do professor: o centro esta na
atividade de criancas e jovens no uso de tais ®gema producdo de mensagens” (p. 1111),
juntamente com uma énfase, em documentos ofigiaisiecessidade de envolvimento de
outros agentes além da escola, “como a familiaprganismos publicos e privados, as
empresas, as associacdes civis” (p. 1106). Ess@&ricegue, nas palavras de Zanchetta
(2009), “nédo precisa da escola como espago Uni pormacdo relacionada & midia” (p.

1113), esta relacionado a existéncia, nos paisepeus,

de canais publicos e privados de informacéo. Alénaatiedade de versdes,
ha organismos reguladores publicos, privados oudofy além de sistemas
de autorregulagdo. Existem organismos de apoiostade@ das midias,
sejam eles ligados aos governos, as universidaddsieiativa privada. O
resultado é um conjunto, em busca de alguma irgégrale vigilancia da
midia, que atua fora dos limites da escola, assloniara si, em diversas
situagdes, o papel de formador e moderador dedgsEn(ZANCHETTA,
2009, p. 1112-1113).

O autor identifica proximidade entre essas pets@ece as tendéncias mais fortes no
Brasil, que valorizam as relagcfes e os processoggieciacdo de sentido entre os sujeitos e
0s meios de comunicacao, “ndo subordinando taite@dos ao curriculo convencional” e

reforcando “a autonomia do sujeito e [inserindo]estudantes na producéo e difusdo de
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informacgdes midiaticas” (ZANCHETTA, 2009, p. 1118prém, como aspectos que podem
ser complicadores no caso brasileiro, Zanchett@qP@estaca: 1. uma acelerada expansao do
atendimento em termos de equipamentos tecnoléga®sescolas sem que haja programas de
preparacao de professores para 0 uso das tecrgylpgevalecendo assim o “autodidatismo”
e o voluntarismo das ac¢des escolares; 2. a enanoetracdo da propriedade dos meios de
comunicacdo em alguns poucos grupos privados, adstigiicdo da diversidade pela
homogeneizacao da informacao e defesa de interesgEgativos; e 3. o ja mencionado fato
das propostas gestadas no Pais — majoritariamastaniversidades — ndo dialogarem com
as praticas pedagdgicas convencionais. Assim, @erasido a histéria da escola e da midia

no Brasil, o autor defende que:

A énfase na criangca e no jovem, proposta pelospeusy ndo pode
obscurecer o decisivo papel politico da escolal#a fde outros organismos
de apoio a educacao formal e mesmo de agenteqdeges representativos
torna a escola um dos Unicos, se ndo o Unico agébteo de preparagado
coletiva para leitura e apropriagdo critica doscessos midiaticos.
(ZANCHETTA, 2009, p. 1116).

Além disso, Zanchetta propde que

[...] ao lado do aspecto instrumental e do fomed® processos
comunicacionais midiaticos, € preciso desenvolvecanismos de dialogo
entre a cultura escolar [...] e a cultura midiatisasimples apropriacdo da
cultura da comunicacdo pelo cenario escolar implwarisco de

achatamento: a escola tende a ser considerada Enemacronica; em
oposicdo a cultura-mosaico, ao dinamismo e a dagdi do universo
midiatico. (ZANCHETTA, 2009, p. 1117).

Siqueira (2008) acrescenta a esse panorama aslldéfiles oriundas de uma
resisténcia escolar vinculada ao contexto socidgoaro brasileiro marcado por modelos
hegemoénicos de exploragcdo comercial da midia. Pocémo destaca a autora, é preciso
disseminar a ideia de que “uma conducdo mais deéicey pluralista e enriquecedora dos
servicos de comunicagdo midiatica passa também mpeldo como as novas geragdes
aprendem a enxergar o radio, o cinema, a imprensalevisdo e a internet. Nesse ponto,
surge a responsabilidade da escola” (SIQUEIRA, 2008054).

Em relacdo a énfase na participacdo de outrosteggeociais além da escola na
promog¢do da educacdo para as midias identificadeontexto europeu, Zanchetta (2009)
alerta que “a escola surgiria ainda mais esvaziagk®s mesmo de ser preparada para lidar

com a midia em termos pedagdgicos, passaria airdesda responsabilidade com outros
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agentes, comprometidos com interesses publicos, omstrangidos por interesses

corporativos” (p. 1117). Como alternativa, o asiagere destaque a perspectiva de

[...] tomar o professor como agente capaz de ciolasoh participacédo da
escola na arena politica que define temas reladimna educacdo, a
infancia e a juventude, tratados pela midia. O pal& partida estaria no
dialogo entre a experiéncia dos professores, dowsle da escola e sua
relacdo com a midia. (ZANCHETTA, 2009, p. 1118).

Considerando, de um lado, essa defesa da resjlaledt da escola e do papel do
professor na consolidacdo da insercdo da educaa@o gs midias no contexto escolar
brasileiro e, de outro, pressdes de diferentesrewds relacionadas a integracao das
tecnologias de informacdo e comunicacéo as quses gsofissionais ja estdo submetidos — e
gque, muitas vezes, resultam em professores sergaddespreparados e inseguros
(BELLONI, 2009) —, é urgente a reflexdo sobre &ig&o da educacdo para as midias nos
cursos de formacdo inicial de professores, espeerdke nas licenciaturas, uma vez que,
enquanto é crescente o numero de cursos de Pedagog de forma mais ou menos
sistematica, abordam a temética, sua presencaignifitente nas demais licenciaturas
(FANTIN, 2012) e a area ainda ndo constitui umarftade no Pais e, tampouco, tem a sua
importancia disseminada entre educadores e pesguésa (BEVORT; BELLONI, 2009;
ZANCHETTA, 2005).

Zanchetta (2005) atribui a um distanciamento hidentre as areas de Educacéo e
Comunicacgdo no Brasil — que, como vimos, se apraxinprincipalmente, ainda que néo
exclusivamente, em empreendimentos militantes deslaembora felizmente seja possivel
notar alguns avan¢os na Ultima década — e a caré&eiorganismos voltados a sua
articulacdo o fato do estudo sistematico dos mééosomunicacdo, na avaliacdo do autor,
ainda néo fazer parte do territério da Educacaesga avaliacdo, o autor acrescenta aspectos
referentes aos campos tedricos que afirma commpriedntes no cenario da formacgéo de
professores que, por razdes distintas, dificultar@ secundarizariam o didlogo da escola
com o0s meios de comunicacdo (ZANCHETTA, 2005). ®&wbservacdo do autor € que,
embora os géneros de imprensa tenham ganhado espatjeros didaticos a partir dos anos
de 1990, sua insercdo se da ndo na perspectivamaefetiva educagdo para as midias, mas
como depdsito de construcdes linguisticas; esieaftaga conferir atualidade e dinamismo a
esses materiais; “exemplos bem acabados de magiest informativas, neutras,
explicativas (em contraposi¢cao aos textos opingfi ANCHETTA, 2005, p. 1503-1504),
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dentre outros modos prejudiciais a abordagem efente critica dos meios de
comunicacdo na escola, com rarissimas exce¢Oeanuss mais recentes. Assim, a partir
destas e de outras consideracdes, 0 autor apoata mpsponsabilizagcdo exclusivamente do
professor e/ou do livro didatico pela apropriacétioa e criativa dos meios de comunicacao
€ um equivoco que sO podera ser superado por ulit@gpedagdgica especifica sobre o
tema (ZANCHETTA, 2005).

Bévort e Belloni (2009) colocam como uma das pmpmis dificuldades para a
consolidagdo do campo da midia-educacéo justanaepteica importancia conferida a area
na formagao inicial e continuada de profissionaisducacao, afirmando que uma mudanca
nessa realidade é “condi¢cdme qua norpara o desenvolvimento da midia-educacgdo” (p.
1082). A essa dificuldade principal, associam asexisténcia de “confusdes conceituais,
praticas inadequadas, ‘receitas prontas’ parasadgahula em lugar da reflexdo sobre o tema
na formacdo de educadores” (p. 1083). Como jatragis, as autoras afirmam que é em
2007, na Agenda de Paris, que aparece pela primezrantre as principais recomendagoes
em documentos oficiais desse tipo a prioridadename formal como espaco privilegiado de
acOes de midia-educacéo e a formacao inicial diegsores como condicdo de realizagédo
dessa prioridade, bem como & pesquisa integradastamo de inovacdes pedagdgicas
(BEVORT; BELLONI, 2009). Juntamente com o desenwvoénto de programas de
educacgédo para as midias em todos os niveis edneaagia continuidade e fortalecimento das
pesquisas na area e da disseminacdo de seusdesuiaa cooperacao internacional no que
diz respeito as acdes, a formacdo de professorgsaédas quatro diretrizes prioritarias
estabelecidas no documento. Associadas a essazdiestdo cinco recomendacdes (de 12
que estruturam a Agenda): a integracdo da edugam@oas midias na formacéo inicial de
professores; o desenvolvimento de métodos pedagggipropriados e de ferramentas e
materiais didaticos adequados a esses métodosbitizagho de todos os atores envolvidos
com os sistemas educacionais; a mobilizacdo dewatiores sociais, como as familias e
profissionais da midia; e a inser¢cdo da educacém gmmidias no panorama da formacéo
continuada (UNESCO, 2007).

Reconhecida a relevancia da formacéo inicial dirmoada de professores para a
consolidagéo da educacgéo para as midias, ainda sedessario refletir sobre os meios e fins
para essa formacgdo. Nesse sentido, ao contexttlidagdio cada vez maior das tecnologias
de producdo, estocagem e transmissdo de informa@edoni (2009) associa o de
redimensionamento do papel do professor, que “tansker amplamente mediatizado: como

produtor de mensagens inscritas em meios tecnolggiestinadas a estudantes a distancia, e
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como usuario ativo e critico e mediador entre este®s e 0s alunos” (p. 28). Porém, para
gue possa assumir esses papeis, € preciso que fesgmo tenha a oportunidade de
desenvolver estilos de ensino e aprendizagem rafiexivos, nos quais seja possivel aos
proprios professores e aos seus estudantes reidtie a sua atividade “como ‘leitores’ e
‘escritores’ de textos midiaticos, e compreendefiattres sociais e econdémicos que estdo em
jogo” (BUCKINGHAM, 2003, Parte |, Capitulo I, sextec¢do, sétimo paragrafo, traducéo
nossa).

Caldas (2006) afirma que a formacao de profesgmaes que 0 uso da midia na sala
de aula “va além de uma mera instrumentacdo de@dos e demonstracdo do processo de
producdo da noticia” (p. 122) implica “uma discusseéis aprofundada das linhas editoriais
dos veiculos, dos processos ideolégicos e man@idatque, cotidianamente, fazem parte

das escolhas editoriais e das constru¢cfes nasatostextos jornalisticos” (p. 122-123):

Certamente, néo se trata, apenas, de ensinar fesgores a “lerem” os
jornais, mas sobretudo de possibilitar a eles, ptimeiro momento, uma
leitura do mundo para melhor compreenderem, elégrips, o poder da
midia e o papel ocupado pelos diferentes veicutogspaco publico. S6
entdo poderdo fazer a leitura critica da midieoasequentemente, ensinar
os alunos a pensarem, refletirem sobre os conteddliiciosos e, entdo,
desenvolverem formas autbnomas de pensar o muadoid30, no entanto,
€ necessario adquirir, também, o dominio da lingnagomo ferramenta
discursiva, e discernimento sobre a construcdoadetiva jornalistica e
seus multiplos sentidos atribuidos pelos seusdatifes agentes. (CALDAS,
20086, p. 123).

Outro aspecto fundamental na reflexdo sobre a dgdim de professores para a
educacao para as midias diz respeito ao contexiesde;do das midias e, particularmente,
das tecnologias de comunicacdo e informagéo ndaedeomodo meramente instrumental,
acritico e utdpico. Sem desmerecer a importancéa uEgéncia de criar conhecimentos e
mecanismos que possibilitem a integracdo das Tl€duaacdo, Belloni (2009) destaca que
“é também preciso evitar 0 ‘deslumbramento’ quedéea levar a0 uso mais ou menos
indiscriminado da tecnologia por si e em si, o@sejais por suas virtualidades técnicas do
gue por suas virtudes pedagoégicas” (p. 24), lentlranassociacdo desse deslumbramento
com os interesses da industria do setor.

Nesse contexto de crescente importancia dessasldg@as na vida social, a autora
afirma que os professores se sentem, de um laglesipnados a desenvolver atividades para
as quais nao estao preparados e, de outro, culpadgsensar que estes meios poderiam

realmente contribuir para a melhoria de seu enjsifjda que outras instituicbes (em geral
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privadas e com fins comerciais) vém investindoan@sea” (BELLONI, 2009, p. 25). Para
superar essa dicotomia, a partir da apresentac@oteiimos “tecnologia educacional” e
“comunicagao educacional”’ para designar perspextpastas — ou seja, associando o uso de
“tecnologia educacional” & insercdo instrumental@municacéo educacional” para designar
um processo que integra, a insercao das tecnologiascola, a apropriagdo critica —, Belloni
(2009) coloca a necessidade de “um salto qualitatia formacdo de professores, uma
mudanca efetiva no sentido de superar o caratertaedia tecnologia educacional, sem
perder suas contribui¢cdes, para chegar a comunioagdcacional” (p. 13). Dentre outros
fatores, essa necessidade estéa relacionada atefgioe, por suas caracteristicas essenciais —
simulagdo, virtualidade, acessibilidade a superddéocia e extrema diversidade de

informacgdes, as TICs

sdo totalmente novas e demandam concepc¢fes meagmasiomuito
diferentes daquelas das metodologias tradiciormisngino, baseadas num
discurso cientifico linear, cartesiano e positaisua utilizagdo com fins
educativos exige mudancas radicais nos modos dpreender o ensino e a
didatica. (BELLONI, 2009, p. 27).

Assim, a autora registra como a avaliagdo de expeids de inovacdo tecnoldgica na

educacdo tem demonstrado a exigéncia de

melhor preparo do professor em metodologia e mésmuacao especifica.
O professor que participa destas experiéncias deter capacitado ndo
apenas para dominar os contetdos da disciplinzifispg...] mas também
para dominar as novas linguagens tipicas dos sgpdecnoldgicos
utilizados. (BELLONI, 2009, p. 91).

Nessa mesma direcdo, Fantin (2012) registra quegel de educador para as midias
seria “uma funcéo de todos os professores da d&alej que deveriam ter o perfil necessario
para que além do dominio dos conhecimentos de ampa e area de estudo também
estivesse equipado para o trabalho com todos ogsmeitecnologias em contextos
formativos” (p. 449). Em consonancia com o destazhservado na discussao mais geral de
modelos para a educacdo para as midias, a autteaddeque também na formacgédo de
professores a abordagem deve ser, simultaneamenitiea, instrumental e expressivo-
produtiva. Nesse sentido, afirma que a insercadcolar da educagdo para as midias na

formacao de professores
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necessariamente envolve uma articulacdo entre pectas teoricos e
préaticos que fazem parte de seu campo disciplisao. significa que ao
lado das questBes tedricas e conceituais, encogtaas questdes da
pratica pedagoégica, ou seja, em tal insercdo clarios saberes e fazeres
midia-educativos sdo pensados de forma insepafaeD carater teérico-
pratico [...] busca superar a visao de uma propsticular pautada apenas
num quadro tedrico de referéncias que tem se nuosiresuficiente para
lidar com as demandas da pratica pedagdgica noccdmmidia-educacao.
(FANTIN, 2012, p. 443).

E compartilhando com os autores abordados nestsesfio a convicgdo sobre a
centralidade da escola e do professor na promog&xdcacao para as midias no contexto
brasileiro que nos lancamos a investigacéo relatadee trabalho, cujo foco esta justamente
em buscar contribuir com uma etapa anterior & foaimade professores que entendemos
como essencial a estruturacao desses processostdgdio: a compreensao, justamente, das
experiéncias desses profissionais — no nosso fatswos profissionais — com a midia e,
também, de suas expectativas em relacdo a insgosameios de comunicagdo na escola e,
particularmente, no ensino das ciéncias. Para ,tadgemos como elementos para essa
andlise os diferentes focos possiveis para o alhisico sobre a midia — nos aspectos
econdmicos, politicos e institucionais presentepalo da producdo midiatica; no discurso,
linguagem e mensagens midiaticas; e/ou nos prosedsorecepcdo — e as diferentes
possibilidades de insercdo da producdo midiatica&spaco escolar e, particularmente, no
ensino das ciéncias — como fonte de contetudonfiemta pedagogica e e/ou objeto de estudo
em suas dimensdes analiticas e criativas —, com éas referenciais teodricos e praticos

apresentados nas sec¢des que concluem este capitulo.

1.3 Diferentes focos para o olhar sobre a midia eeducacdo para as midias — as
abordagens de Buckingham e de Kellner

A partir do resgate historico apresentado naseseadteriores, podemos identificar
gue um dos aspectos fundamentais — talvez o paheima caracterizagdo das diferentes
abordagens da educacéo para as midias € o estatféoido & propria midia e as tecnologias
de informacdo e comunicacdo — inerentemente pr@uslie perigosas, manipuladoras e
reprodutoras das estruturas de poder ou elemeatssitativos da cultura contemporanea e,

assim, ao mesmo tempo reprodutoras de hegemomateecialmente transformadoras — e,
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associada a esse estatuto, a compreensao dasc#agji@ue podem ser vistas como um
publico vulneravel e passivo ou, no outro extrecomno criticas e ativas.

Tais concepcdes distintas resultam em praticaséandiferentes. A compreenséo do
publico como vulneravel e passivo — e da midia camoperigo do qual as audiéncias,
especialmente jovens e criangas, precisam sergmlage— leva a abordagens paternalistas e
protecionistas, chamadas por alguns autores decuiatvas”, “em que um professor
consciente imuniza seus alunos dos perigos darauthidiatica” (SIQUEIRA, 2008, p.
1047). J& da compreensdo das audiéncias comaasréi@ativas decorrem abordagens que
podem ser caracterizadas como de preparagdo paslagio com a midia. Assim, em
decorréncia dessa primeira distingdo na forma dgpoeender a midia e as audiéncias, temos
diferentes focos possiveis para educacdo paradiasai na perspectiva analitica, de leitura
critica, e/ou na perspectiva criativa, de prodwtgicontetdos alternativos aqueles veiculados
nos meios de comunicacdo hegemdnicos —, que tamsBénum aspecto fundamental na
caracterizagdo das diferentes abordagens existeaterea. Nesse sentido, Buckingham
(2003) defende que é necessario possibilitar taritdgerpretacdo e julgamentos informados
dos estudantes enquanto consumidores de midiatoggae se tornem produtores de midia,
ou seja, desenvolver tanto as habilidades criticesito as criativas. Até aqui, portanto, ja
vemos configurada a distingdo — e uma defesa dgratdo — entre o olhar para as midias e
as tecnologias de informacdo e comunicagédo comeimbe estudo na perspectiva analitica
e/ou criativa.

Porém, como j& registrado anteriormente, uma op#&espectiva importante e
complementar é a da abordagem das midias e da<dits ferramenta pedagdgica. Se, nos
primordios da area de educacgdo para as midiasemodp pds-Primeira Guerra Mundial,
COmo Vvimos, a preocupa¢ao com o uso intensivoatamiogias de midia para a propaganda
foi a mola propulsora dos primeiros estudos e gaativoltados a aproximacdo entre
Comunicacéo e Educacdo, resultando nas abordagenrdistas que afastavam as midias da
escola, na contemporaneidade € necessaria, corbértajh abordado anteriormente, atengéo
ao fendmeno oposto, de incorporagdo das novasltgia® de informagcédo e comunicacgdo a
escola e aos processos de ensino e de aprendizigéonma ufanista, utépica, acritica e
meramente instrumental.

Assim, hoje, uma outra discussdo central na areaesdpeito a importdncia do
guestionamento ao uso instrumental das midiasmeltegias de informagdo e comunicagéo
como suporte didatico, as abordagens de sua imsergacontexto escolar como meios

neutros para apresentacdo mais atrativa dos carstegscolares (BEVORT; BELLONI,
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2009; BUCKINGHAM, 2003). Desse questionamento dexgportanto, a compreensao de
gue, a dimenséo de insercdo da midia na educagém aueto de estudo e como ferramenta
de expressdo e de participagdo — nas perspectvadegenvolvimento de habilidades
analiticas e criativas — deve estar sempre artlautadimenséo de reflexdo sobre a midia
como ferramenta pedagégica para o professor (BELULQNO09; BEVORT; BELLONI,
20009).

Todas essas diferentes énfases estdo intimameatdonadas, também, a diferentes
dimensdes da cultura midiatica que podem ser sledmno prioritarias — ou complementares
— em estudos e praticas sobre a midia e as TI@wmdaicdo, os textos e/ou as audiéncias. A
luz da identificagdo dessas tensdes e distingGetacionadas ao modo de compreender as
relacdes entre o publico e as midias e tecnolagasformacdo e comunicacao, bem como
aos diferentes focos possiveis para a insercdmithas no contexto escolar, como fontes de
conteudo, objeto de estudo e/ou ferramenta pedzmolgj as abordagens de David
Buckingham e Douglas Kellner nos parecem oferenexis do que a possibilidade de
integracdo entre essas diferentes perspectivasidgod fundamentais & compreensao de que
essa integragdo € indispensavel ao estudo de cempesaoas se relacionam com a midia e
seus dispositivos técnicos e, de outro, a efetivdgduma educacgédo para as midias que possa,
de fato, cumprir com os objetivos que lhe séo aittibs na atualidade. Assim, considerando
0s objetivos e questbes da trajetéria de pesquiga melatada — quais sejam, o de
compreender como os professores interagem com & mjdmais especificamente, com
noticias sobre Ciéncia e Tecnologia publicadas efaretites meios e veiculos de
comunicacdo, bem como de conhecer suas expectastnme o uso dessas producdes no
ensino das ciéncias e, assim, contribuir pararatesicao de iniciativas de educacao para as
midias na formacdo de licenciados em Ciéncias ssgmos agora a um olhar mais
aprofundado sobre essas duas abordagens que, gmiéaroom as reflexdes sobre as
diferentes possibilidades de uso de materiais titd& no ensino das ciéncias apresentadas
na secdo que encerra este capitulo, fundamentasa pesquisa, tanto como referenciais
tedricos como, em termos metodoldgicos, na defindd@s categorias que foram utilizadas

em nossa analise.
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1.3.1 Douglas Kellner e sua proposta de estudasiltizra da midia

Douglas Kellner — pesquisador da “Graduate Sclddtducation and Information
Studies” da University of California em Los Angel&stados Unidos, e uma das liderangas
da reflex&o tedrica sobre a cultura da midia ebém na area da educacéo para as midias —
apresenta um referencial que, partindo das trasligéeteoria critica derivada da Escola de
Frankfurt e dos estudos culturais britanicos, pdgesuperar oposi¢cdes histéricas entre
abordagens que considera improdutivas, “unilatemi€egas a importantes aspectos”
(KELLNER, 2001, p. 12), seja por considerarem ofomde comunicagao forgas onipotentes
de controle social sobre vitimas indefesas, sega,ontro extremo, por ressaltarem a
capacidade do publico resistir a manipulacdo daansiein necessariamente teorizar sobre os
efeitos contraditérios da cultura veiculada peldimiAssim, o autor prop6e uma abordagem
que caracteriza como mais inclusiva, por mantercaspromissos politicos, tedricos e
metodologicos de tradigbes anteriores e, ao mesmpd, abranger as novas midias, teorias
emergentes e novas lutas e esperancas sociom(fiéMMER; KELLNER, 2009).

Para tanto, parte do conceito de “cultura da rhidiala compreensdo de que ela
oferece materiais a partir dos quais os indivichass sociedades contemporaneas de midia e
de consumo forjam as suas identidades, conforma® w80es de mundo e seus valores;
histérias que proveem os simbolos, mitos e recyrslos quais as pessoas se integram a uma
cultura comum; bem como espetaculos que demongjuem sdo os detentores do poder e
guem sdo os excluidos (KELLNER, 2001, 2009). Assinpor estarmos imersos em uma
sociedade de midia e de consumo que “é importaptender a como compreender,
interpretar e criticar suas instituicbes, praticaiscursos, imagens e espetaculos”
(KELLNER, 2009, p. 5, traducdo nossa), por meioudeg educacdo para as midias que
objetiva fazer conexdes entre “textos e contextoistrias e tecnologias midiaticas, politica
e economia, e textos, praticas e audiéncias eg@elif( KELLNER, 2009, p. 8, traducao
nossa).

Porém, diferentemente do que essa introducéo rmeapento de Kellner pode dar a
entender, o autor ndo compactua com as perspegadscionistas de educacdo para as
midias, ja que o autor destaca que “a cultura ocgmdednea da midia cria formas de
dominacéo ideoldgica que ajudam a reiterar as@etagigentes de poder, a0 mesmo tempo
gue fornece instrumental para a construcao deidetes e fortalecimento, resisténcia e luta”
(KELLNER, 2001, p. 10):
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A cultura da midia e a de consumo atuam de maoasdad sentido de
gerar pensamentos e comportamentos ajustados laossyas instituicoes,
as crencas e as praticas vigentes.

No entanto, o publico pode resistir aos signifisade mensagens
dominantes, criar sua prépria leitura e seu promaalo de apropriar-se da
cultura de massa, usando a sua cultura como reparsofortalecer-se e
inventar significados, identidade e forma de viadéppos. (KELLNER,
2001, p. 11).

Em relagcdo a teoria critica da sociedade originaeEscola de Frankfurt — que
Kellner (2001) coloca explicitamente como inspiag&imeira de seu projeto de critica
cultural e educacao para as midias —, o autoraestgue vé& como as principais perspectivas
sobre a sociedade contemporanea e armas Uteis ititea advindas dessa tradicao,
relacionadas, fundamentalmente, aos conceitossigatecimento” e de “industria cultural”,
gue inauguram o olhar sobre a midia fundado na mmnpao de seu papel enquanto
legitimadora ideoldgica e reprodutora das estrstuta poder nas sociedades capitalistas.

Assim, na visao do autor,

[...] € precisamente a focagem critica da cultimanddia, a partir das
perspectivas de mercadorizacéo, reificacdo, idewlegdominagdo, que
constitui um modelo util para corrigir as abordagenais populistas e
acriticas a cultura da midia, que tendem a subjogapontos de vista
criticos. (KELLNER, 2001, p. 45).

Além disso, os estudos da Escola de Frankfurt

[...] dissecaram a interconexdo entre cultura eucocacdo nas producdes
gque reproduziam a sociedade existente apresent®adoodo positivo as
normas e praticas sociais e legitimando a orgafizagapitalista da
sociedade. A Escola de Frankfurt fez sua analisénmtuito da teoria critica
da sociedade, integrando assim estudos de coménicagcultura no
contexto do estudo da sociedade capitalista e dodosncomo as
comunicacdes e a cultura se davam nessa ordemgctiem os papéis e
funcdes que assumiam. A Escola de Frankfurt tamleéidenciou a
inadequacdo dos métodos quantitativos para estabeleelacbes
qualitativas e produziu métodos de andlise das lexap relacdes entre
textos, publicos e contextos, bem como do relacemio entre as
indUstrias da midia, o Estado e as economias tapmta (KELLNER,
2001, p. 47).

Ja como limitagfes a serem superadas em relacamg@ma original da Escola de
Frankfurt, Kellner aponta as necessidades de:
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[...] andlise mais concreta da economia politicanétiia e dos processos de
producgdo da cultura; investigacdo mais empiricés®iica da construcdo
da industria da midia e de sua interacdo com olunsguicbes sociais;
mais estudos de recepcao por parte do publico eefdites da midia; e
incorporagdo de novas teorias e métodos culturaieanteoria critica
reconstruida da cultura e da midia. (KELLNER, 2q0#44-45).

Além disso, Kellner aponta como problemética atimia da Escola de Frankfurt
entre “cultura superior e inferior”, afirmando gesta deve ser substituida “por um modelo
gue tome a cultura como um espectro e aplique bamiels métodos criticos a todas as
producgdes culturais” (KELLNER, 2001, p. 45). E étamente em relagdo a essa dicotomia

gue Kellner situa a contribuicao crucial dos essutldturais britanicos, por subverterem

[...] a distin¢do entre cultura superior e infefiof e, assim, [valorizarem]
formas culturais como cinema, televisdo e musiqalao, deixadas de lado
pelas abordagens anteriores, que tendiam a utdizZoria literaria para
analisar as formas culturais ou para focalizaredoldo, ou mesmo apenas,
as producdes da cultura superior. (KELLNER, 2004.9.

Ainda em relacdo aos estudos culturais britaniéadlner (2001) associa a essa
tradicdo um foco politico que “intensificou a émfasos efeitos da cultura e no uso que o
publico fazia das producdes culturais, o que podgsib estudar de maneira extremamente
produtiva o publico e a recepgdo” (p. 55). Porémessa forca que o autor identifica também
uma limitagdo dessa corrente em suas expressosgecantes, afirmando que “muitas das
configuragdes atuais dos estudos culturais saatarais demais, produzindo novas divisdes
do campo e, em parte, bloqueando o campo das coagdes propriamente ditas por dar
énfase excessiva aos textos culturais e a recegpel@opublico”, gerando o risco de um
“fetichismo do publico” (KELLNER, 2001, p. 56).

Assim, é a partir dessas relacdes dialéticas entribuicdes e limitac6es da Escola
de Frankfurt e dos estudos culturais — além dochaena de “indagac¢éo minuciosa sobre os
varios usos do discurso pés-moderno” (KELLNER, 208168) — que o autor propde sua
abordagem de “estudos da cultura da midia’ parscréger o projeto de andlise das
complexas relacdes entre textos, publicos, indisstdia midia, politica e contexto sécio-
historico em determinadas conjunturas” (KELLNERQ20p. 56). Os fundamentos dessa
abordagem séo elaborados na obra “A Cultura daamidEstudos culturais: identidade e
politica entre 0 moderno e o pés-moderno”, publkcadginalmente em 1995 (KELLNER,
2001). Nela, partindo do pressuposto de que “eartultural e a pedagogia da midia exigem

teoria social, e de que a teoria critica da sodedaor sua vez, deve basear-se nos estudos de
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midia e cultura e nos métodos da critica cultumlapatingir maior compreensao das
gualidades essenciais da vida social contempora@€alLNER, 2001, p. 20), o autor
propde uma abordagem multiperspectivistica que d@#icdo a producdo da cultura, aos
proprios textos e a sua recepcao pelo publico” (KEER, 2001, p. 63).

Em relacdo especificamente a educacédo para aaswidjue denomina “pedagogia
critica da midia” —, a expectativa de Kellner (20@81que ela possa “conferir o poder de
discernir as mensagens, os valores e as ideolggeagstédo por tras dos textos da cultura da
midia” (p. 83), “ensinando a ser critico em relagéoepresentacdes e aos discursos da midia,
mas também ressaltando a importédncia de aprendsaraa midia como modalidade de
autoexpressao e ativismo social” e “instrumenttraiesformacao social” (p. 425).

Em artigo de Kellner publicado no Brasil em 2068&) coautoria com Jeff Share
(KELLNER; SHARE, 2008), temos uma classificacdo didésrentes abordagens da educacéo
para as midias em quatro grupos que nos ajuda preender a relagcdo entre o referencial
teodrico proposto por Kellner e sua perspectiva elacéo aos elementos de tenséo e conflito
elencados no inicio desta secao, bem como suagteopara a educagdo para as midias.

A primeira das abordagens gerais elencadas é aageklcionada as perspectivas

protecionistas, de “medo da midia”, em relacdoa qgs autores afirmam que:

Se, por um lado, reconhecemos que a midia confpidma a existéncia de
muitos problemas sociais e as vezes até os causamputro lado,
guestionamos uma abordagem protecionista, pelaesd@&ncia antimidia,
que é demasiadamente simplista em relacdo a cohgpdiex de nossas
relacbes com a midia e ndo leva em consideracdotengal que a
pedagogia critica e a producdo de midia alternatfesecem para se dar
poder as pessoas. (KELLNER; SHARE, 2008, p. 699).

Porém, os autores também recomendam cautelataméato da produgdo de midia
alternativa, a partir da caracterizacdo de umargkgabordagem de educacgéo para as midias
que denominam “educagéo em arte midiatica, na@gialunos sado ensinados a valorizar as
gualidades estéticas da midia e das artes, enquaato sua criatividade para se expressar
através da arte criativa e da midia” (KELLNER; SHAR2008, p. 699), expressando
preocupagdo com essa abordagem “quando favoreagtoaxpressao individualista em
detrimento da andlise socialmente consciente erddupdo de midia alternativa. Muitos
desses programas tendem a ensinar aos alunosdadbédi técnicas para simplesmente
reproduzir representacdes hegemonicas [...]” (KEERNSHARE, 2008, p. 700).
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O terceiro grupo identificado € associado ao mevito de alfabetizacdo midiatica
radicado nos Estados Unidos, “que busca ampliaogion de alfabetizacdo, incluindo a
cultura popular e mdltiplas formas de midia [.,. 4@ mesmo tempo, ainda trabalhar dentre de
uma tradicdo de alfabetizagdo na forma impress&LUNER; SHARE, 2008, p. 701). Em
relacdo a essas abordagens, Kellner identificaége@mum entre os envolvidos a expressao
da crenca de que a educagdo deve ser politicamente e que a educacdo para as midias
deve expor os estudantes objetivamente aos corgel@midia, sem relaciona-los a questdes
de ideologia e poder.

Frente a essa abordagem, Kellner destaca quesjéfgd@o da ideia de que a educagéo
ou a informacdo podem ser neutras e livres de esléressencial para o questionamento
critico que aborda a injustica social e a desiqdddatravés da pedagogia transformadora
baseada na praxis (reflexdo e a¢édo)” (KELLNER; SHAROO08, p. 701). E propde, como
um quarto modelo de educacdo para as midias — epemina “alfabetizacdo critica da
midia” — uma abordagem que “inclui aspectos dasrrédelos expostos, porém, enfocando a
critica ideologica e analisando a politica de regméacao das dimensdes cruciais de género,
raca, classe e sexualidade na economia politicaserelacdes sociais das importantes
empresas de midia” (KELLNER; SHARE, 2008, p. 702).

Para a concretizacdo dessa abordagem, como vimeEsoamente, Kellner apresenta
como indissociaveis as dimensfes da economia qaolith midia, de analise textual e de

teoria da audiéncia, a serem exploradas consider@ndo elementos basicos:

1) o reconhecimento da construcdo da midia e daimicacdo como um

processo social, em oposi¢do a aceitar textos ¢oangmissores isolados
de informacgbes, neutros ou transparentes; 2) atiponde analise textual
gue explore as linguagens, géneros, codigos e nodes do texto; 3) uma
exploracdo do papel das audiéncias na negociacasgdiicados; 4) a

problematizacdo do processo de representacdo @eetar e colocar em
discussdo questdes de ideologia, poder e prazer;abplise da producéo,
das instituicdes e da economia politica que motivanestruturam as
industrias de midia como negodcios corporativos emsc® de lucro.

(KELLNER; SHARE, 2008, p. 690-691).

Em relacdo especificamente a producdo de midienaliva pelos estudantes, Kellner
contrapde-se a abordagem identificada com a edogzy@ as artes midiaticas destacando

como ter voz ativa sem a andlise critica ndo €isatie, uma vez que:
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A analise critica que explora e expde as estrutleagpressao € essencial,
porque simplesmente ter voz ativa é algo que gealgwpo racista ou
sexista também pode reivindicar. Devem-se abrira@sp e criar
oportunidades para que as pessoas de posicoesnatizegias tenham a
oportunidade de lutar coletivamente contra a opmesE&xternar suas
inquietacbes e criar suas proprias representa¢B&i.LNER; SHARE,
2008, p. 700).

1.3.2 David Buckingham e sua pedagogia das midias

David Buckingham — atualmente Professor Eméritd_olaghborough University e
Professor Visitante na Sussex University, ambaRe&ioo Unido, foi fundador e diretor do
“Centre for the Study of Children, Youth and Meda@d Instituto de Educacgdo da University
of London, Inglaterra, e € uma das principais &feias internacionais na area de educacao
para as midias. No livro “Media education: literatsarning and contemporary culture”,
publicado em 2003, se propde a apresentar um maeeipedagogia das midias” que seja,
ao mesmo tempo, “coerente teoricamente e posgi@gtamente” (BUCKINGHAM, 2003).

Na obra, Buckingham delineia um referencial comegite um conjunto de principios
pedagogicos — além de um papel para a educacacaparddias em diferentes inser¢des
curriculares — que partem da compreensao do papelidia como um processo dinamico e
multifacetado materializado nas interagdes entralegias, economia, textos e audiéncias.
Assim, a partir da reflexdo sobre essas interag@essociedade contemporanea, e da
constatacdo do papel central da midia na vida dascas e nos sentidos e experiéncias da
infancia contemporanea, Buckingham afirma que ha distancia cada vez maior entre essas
experiéncias fora da escola e as énfases dos assteducacionais e uma consequente
percepcao da escola como marginal as identidagesoeupacgfes das novas geracoes, 0 que
tornaria as abordagens protecionistas da educagacap midias ainda mais inadequadas. O
autor pondera, no entanto, que ndo se trata dae@lnpara as midias abandonar o projeto de
critica cultural ou simplesmente de celebrar agaetas relag6es com as midias, mas sim de
necessariamente partir do conhecimento que asc¢esaja tém sobre as midias para
promover a compreensédo da complexidade das sugesl com aspectos de poder social,
econdmico e institucional. Assim, para ele, s@efqupostos sobre a natureza do processo de
ensino e aprendizagem em educacdo para as mickasrmhecimento da validade do que os

estudantes ja sabem sobre a midia e, ao mesmo,tdmpae ha coisas que eles ndo sabem e
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precisam aprender, pela instrugdo direta pelo gsofeou pelas proprias investigacfes e

pesquisas orientadas pelos professor. Assim:

A educacdo para as midias ndo é, assim, uma quest&oelebrar’ o
conhecimento dos estudantes ou de substituir essbecimento pela
andlise “objetiva” do professor. Ao contrario, pl@ecisa necessariamente
envolver um didlogo permanente entre eles. (BUCKHAGI, 2003, Parte
I, Capitulo 5, sétima secao, primeiro paragratducao nossa).

Sobre esse pano de fundo, ao abordar criticamentonceito de “literacy”,
Buckingham afirma que, no caso da “media literaeyg,deve ir além do aspecto funcional —
no sentido de “algum tipo de ‘caixa de ferramentag habilita as pessoas a entenderem e
usarem as midias” — e se configurar como “criit@tacy”, envolvendo analise, avaliagéo e
reflexdo critica, “a aquisicdo de uma ‘metalingumge ou seja, um modo de descrever as
formas e estruturas de diferentes modos de conmgéucde] uma compreensdo mais ampla
dos contextos social, econdmico e institucionalcdeunicacdo, e como eles afetam as
experiéncias e praticas das pessoas” (BUCKINGHABQ3? Parte |, Capitulo 3, primeira
sec¢do, quinto paragrafo, traducdo nossa). O autpdp, assim, uma “teoria social dos
letramentos” l{teracieg, que considera a leitura e a escrita como atidasociais, e néo
como manifestagdes de um conjunto de habilidadgsitivas desvinculadas dos sujeitos.

Em sua abordagem da educacgdo para as midias,nBbakn parte de principios
gerais relacionados aos seus objetivos, ao plaee@amcurricular e as ferramentas
pedagdgicas. Em relagdo aos objetivos, adota peudiga de preparacdo, em oposicdo a de
protecdo. Em relacdo ao planejamento curriculdiendie a integracdo entre as diferentes
énfases propostas, a necessidade dos estudanteeeaderem como diferentes elementos e
aspectos das midias estéo relacionados. E, endioedacferramentas pedagdgicas, afirma ser
necessario o uso de estratégias diversas (destacamisl grupos de estratégias: andlise
textual, analise contextual, estudos de caso, ¢fatu— significando estudos comparativos —,
simulagdes de situacdes de produgdo midiaticacupém propria).

O autor propde como diretriz 0 uso de quatro cboosehave: Producgédo, Linguagem,
Representacéo e Audiéncia (cujos principais fost&#oesintetizados no Quadro 1).

Em relagdo #roducéo, afirma que o conceito, em seu nivel mais basnwolve “o
reconhecimento de que o0s textos midiaticos sdo fammados conscientemente”
(BUCKINGHAM, 2003, Parte Il, Capitulo 4, primeir@¢io, primeiro paragrafo, traducéo

nossa), e que
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Isto significa reconhecer os interesses econdntc@sestdo em jogo na
producdo midiatica, e os modos como o0s lucros s&adgs [...]. Também
significa reconhecer a escala cada vez mais gttdsindastrias midiaticas,
e o equilibrio em transformacgé&o entre a midia dlebacal (ou nacional).
Estudantes mais confiantes devem ser capazes dtedels implicacdes
desses desenvolvimentos em termos de identidademas e culturais, e
em termos da variedade de grupos sociais que ptefeatesso a midia.
(BUCKINGHAM, 2003, Parte Il, Capitulo 4, primeiraegdo, primeiro
paragrafo, traducdo nossa).

Ja o conceito-chave dénguagem diz respeito & compreenséo de que cada meio tem
a sua propria combinacdo de linguagens — codigmmeencdes familiares — utilizada para
comunicar sentidos, como, por exemplo, o uso dellédagde camera ou trilhas sonoras
particulares para evocar certas emocdes. Seguralgoo, estudar a linguagem midiatica
frequentemente “envolve a analise detalhada degedrticulares. Envolve ‘tornar o familiar
estranho’ ao olhar em detalhes como os textoslaorados” (BUCKINGHAM, 2003, Parte
[I, Capitulo 4, segunda secdo, terceiro paragrafaducdo nossa). Em relacdo a
Representacdp Buckingham afirma que a nocdo de representac@im é&os principios
fundamentais da educacdo para as midias, consiterfato das midias ndo serem um
retrato da realidade, mas sim uma versdo mediadauddo e que, assim, “as representacoes
midiaticas inevitavelmente nos convidam a ver o adoude algumas formas e ndo outras”
(BUCKINGHAM, 2003, Parte II, Capitulo 4, terceiragsio, primeiro paragrafo, tradugéo
nossa). Por fim, no que diz respeito ao conceittAddiéncia, Buckingham afirma que
estudar as audiéncias “significa olhar para comauagncias sdo miradas e caracterizadas, e
como as midias circulam e séo distribuidas; e gaudiferentes formas pelas quais individuos
e grupos sociais usam, interpretam e respondendia’nfiBUCKINGHAM, 2003, Parte I,

Capitulo 4, quarta secao, primeiro paragrafo, gadunossa).
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Quadro 1 — Aspectos relacionados aos quatro conaastchave de Buckingham para a
educagdo para as midias

Conceito Aspectos a serem considerados

Producéo Tecnologias (Que tecnologias sédo utilzgara produzir e distribu
textos midiaticos e que diferencas elas acarretzsrpeodutos?); Préaticas
profissionais (Quem faz os textos midiaticos, quam o que e como
trabalham em conjunto?); Industria (Quem sdo ooslalas empresas| e
como elas lucram?); Conexdes entre midias; Regul@@éem controla a
producéo e distribuicdo das midias? Existem leespeito desse controle
e quéo efetivas elas s&o?); Circulagdo e distédlouiComo os texto
chegam as suas audiéncias? Quanta escolha e e@gralidiéncias tém?
Acesso e participagdo (Quais vozes sdo ouvidas id@a™Quais sé
excluidas, e porque?)
Linguagem Sentidos (Como a midia usa diferentesnder de linguagem para
transmitir ideias ou sentidos?); Convencdes e @&d({Gomo esses usps
da linguagem se tornam familiares ou amplamentéoa®e Como as
“regras” gramaticais da midia sdo estabelecidas@jieros (Como essas
convencdes e codigos operam em diferentes tipdexties midiaticos?);
Escolhas (Quais sdo os efeitos da escolha por scddanas de
linguagem?); Combinagdes (Como acontece a trangondes sentidos pela
combinagdo de sequéncias de imagens, sons ou gsfgviTecnologia
(Como as tecnologias afetam os sentidos que poeeontiados?)
Representacdo| Realismo (Porque alguns textos panmeees realistas?); Verdade (Como
a midia reivindica dizer a verdade sobre o mundo parecer auténtica?);
Presencas e auséncias (O que é incluido e o queléde do mundd
midiatico? Quem fala e quem é silenciado?); Viéebgetividade (Os
textos midiaticos apoiam visdes particulares sobremundo? Eles
apresentam valores morais ou politicos?); Estge®t(Como a midia
representa diferentes grupos sociais?); Intergdetac (Porque as
audiéncias aceitam algumas representacfes midiat@mao verdadeiras,
ou rejeitam outras como falsas?); Influéncias (Agresentacdes afetgm
nosso modo de ver grupos sociais ou temas paresip
Audiéncia Publico-alvo (Como as midias voltam-sauaiéncias em particular?)
Tratamento (Como as midias falam as audiéncias?s @uaosicdes os
D
[

=

— O

O

(%)

produtores de midias fazem em relacéo as audi@ciasculacdo (Com
as midias atingem as audiéncias? Como as audiésali@sn o que esta
disponivel?); Usos (Como as audiéncias usam agsétn seu cotidiang?
Quais sao seus habitos e padrées de uso?); Caldfesantido (Como as
audiéncias interpretam as midias? Que sentidogpsdasizem?); Prazeres
(Que prazeres as midias conferem as audiéncias® O publico gosta ou
ndo gosta?); Diferengas sociais (Qual é o papejéhero, classe socia
idade e origem étnico-racial no comportamento dd&€acias?)
Fonte: Adaptado de BUCKINGHAM, 2003.
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Um aspecto fundamental da abordagem proposta ygekiigjham € que ela prevé as
dimensodes analiticas e criativas da educacédo gamidias. Assim, em relacdo a todos os
conceitos-chave apresentados anteriormente, 0 guéw€ que sejam aplicados tanto a
atividades de andlise critica dos textos midiatiqpesnto a reflexdes sobre as experiéncias de
producdo criativa dos proprios estudantes. Em delaxs criticas a dimensao criativa da
educacdo para as midias relacionadas ao risco decdm das midias hegemonicas,
Buckingham contrapde a afirmagdo de que ha evidémb¢ que, ao usarem as formas e
géneros das midias mais populares, os estudaatpgefrtemente mostram uma compreensao
clara das linguagens midiaticas, o que, para or,aétao minimo “potencialmente critico”.
No entanto, Buckingham destaca que o trabalhowiaeve ser efetivamente integrado ao
trabalho analitico. E afirma:

Talvez a questdo crucial seja que — no contexteddaacao para as midias
— a produc&o ndo é um fim em si mesma. E claroage@ucacdo para as
midias deve habilitar os jovens a se expressartiveniaente ou
artisticamente e a usar as midias para comunicas n@o se trata
primordialmente de treina-los em habilidades temidNo contexto da
educacéo para as midias, a producdo precisa sepanbada da reflexao
sistemética e da autoavaliacdo, e os estudantesndsgr encorajados a
tomar decisbes informadas e fazer escolhas sobrejue estédo
concretizando. A educacdo para as midias objetigdugir participacdo
critica em midias, nao participacao pela participacdo.GRINGHAM,
2003, Parte Il, Capitulo 5, sexta se¢do, nono paf@gtraducao nossa,
grifo do auto).

As abordagens de Kellner e Buckingham para o alblare a midia e a educacgéo para
uma relacdo critica com as midias e as tecnolodasinformagdo e comunicagéo,
apresentadas nesta secdo, sdo convergentes e memEees em relagdo aos seus
compromissos tedricos, metodologicos, politicogigcativos e, principalmente, pelas suas
caracteristicas inclusivas, integradoras e critic®sn que resultem em perspectivas de
relativismo, ja que suas bases conceituais, swaérefias de visdo de mundo, individuo,
sociedade, cultura e educacéo séo coerentes melat@explicitadas, em dialogo com outros
referenciais tedricos. Elas nos oferecem, assim,lugar bem delimitado e perspectivas
muito ricas para pensarmos sobre a educacdo pamaidias e sua concretizagdo e,
especificamente no que diz respeito a trajetOrigpetruisa aqui relatada, para buscarmos
compreender as relagbes que professores de ci@meifmmacao estabelecem com a midia e
com a insercdo das produg¢des midiaticas no ensisoci@ncias, como sera detalhado no

proximo capitulo. No entanto, € preciso ainda gelémitemos nosso recorte especifico na
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educacgdo para as midias, qual seja, o da educacd@p midias inserida na educagdo em

ciéncias, o que buscamos fazer na proxima e Uienao deste capitulo.

1.4 Educacéo para as midias e a educacdo em cifcia

As denominacdes da sociedade contemporénea cau@dade da informagao” ou
“sociedade do conhecimento” estdo relacionadasgdaimentalmente, & presenca e a
influéncia crescentes, como abordado em secdesaess das tecnologias de informacéo e
comunicacdo em todos o0s espacos de convivéncia naum@oncomitantemente, o
surgimento dessas alcunhas diz respeito ao fatorgctos do desenvolvimento cientifico e
tecnoldégico permearem o cotidiano de todos os éiodA escola, nesse contexto, precisa se
relacionar e responder aos desafios colocadosspas@ovas configuragdes sociais.

Tanto na area de Educacdo em Ciéncias quanto neordenicacdo publica da
Ciéncia, ha, na atualidade, convergéncias reladama necessidade de promoc¢édo de uma
cultura cientifica e de se trabalhar as inter-Gdacentre Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e
Ambiente e, consequentemente, de formar cidadams ap participarem plenamente dos
cada vez mais frequentes processos de tomada d@aeavolvendo Ciéncia e Tecnologia.
Tais convergéncias abarcam a diretriz de se trabalboncomitantemente, com a
especificidade do conhecimento cientifico e comirggdio social da atividade cientifica, em
uma perspectiva interdisciplinar, bem como os olgstde formar cidaddos capazes de
aplicar o conhecimento cientifico na resolugdomélpmas cotidianos, de avaliarem riscos e
beneficios do desenvolvimento cientifico e tecnicld@ de poderem exercer plenamente sua
cidadania ao participarem das decis6es que envobase desenvolvimento (PEZZO, 2012;
PEZZO; PIERSON, 2014).

A partir desses objetivos compartilhados, uma ecesmsédo comum da relagéo entre a
educacéo escolar e aprendizagens informais — plarticente aquelas decorrentes do contato
com produtos midiaticos com contetdos de Ciéndiaomologia — é a de que a midia deveria
suprir uma falta, corrigir a “dificuldade da escala cumprir sua funcdo de ensinar”
(PFEIFFER, 2001, p. 41). Porém, nos parecem mzas & condizentes com a proposta de

consolidacdo de uma cultura cientifica as persggEstijue partem do pressuposto de que as

" parte das reflexdes apresentadas nesta secéo foram publicadas no artigo “Desvelando o espetaculo — Formag&o para leitura
critica de midia e ensino de ciéncias”, de nossa autoria (PEZZO; PIERSON, 2014).
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pessoas aprendem ciéncias a partir de uma variettadentes, por uma diversidade de
razdes e de diferentes maneiras, e que alertanvigdes limitadas e com foco estreito do
empreendimento de ensino e aprendizagem de cidimiteam o entendimento desse esforgo
e a compreensdao de seus impactos (FALK; DIERKINIB22.

A Ciéncia e a Tecnologia que aparecem na midigmaoger incorporadas ao ensino
formal com varios objetivos distintos, como veremuas adiante. Porém, como destacado
ao longo de todo este capitulo, essa inser¢éo od® gcontecer sem que a escola assuma a
responsabilidade de formar os estudantes paraagsaum se relacionar criticamente com as
informacdes de Ciéncia e Tecnologia presentes deandesde os veiculos jornalisticos em
diferentes suportes até o entretenimento e a [dntie.

Um impacto do contato dos estudantes com inforemdé Ciéncia e Tecnologia nos
meios de comunicacdo destacado por diferentesesuthz respeito ao questionamento do
professor como Unica fonte de conhecimento. Maeeldatzkowicz (2003) apontam como o
modelo de intervencdo pedagogica caracterizado tpetsmissdo verbal e pela visdo do
aluno como um receptaculo vazio pronto para seengtgdo pelo conteudo trazido pelo
professor — tdo criticado e, ao mesmo tempo, démlaomum em todos os niveis de ensino —
€ abalado pela compreensao da existéncia dessas futes de informacédo. No entanto,
esses mesmos autores destacam como tais informs@@dsmgmentadas e ndo configuram
um saber organizado, o que oferece ao professpodunidade — e, mais do que isto, a
necessidade — de ressituar seu papel face a assxtop passando a atuar como mediador
entre o aluno e o conhecimento (MACEDO; KATZKOWICZ003). Krasilchik (2000)
também destaca as representacdes sociais que goe@vakntre professor e aluno como
obstaculo a transformacédo da escola como um tedde-ensino das ciéncias em particular —
em um ambiente em que a interacdo social e a efws diferentes ideias é elemento
essencial. Nesse contexto, a autora vislumbrdiaagfio de novos recursos tecnolégicos no
ensino formal como elemento potencialmente favalece porém ainda subutilizado — de
superacgdo desse obstéculo, no sentido da forma&gémdiluno ativo na busca, integragdo e
criagdo de novas informagdes e de uma atuagdo afespor marcada pelo apoio a esse
processo de coordenacdo daquilo que € aprendidoedd® um esquema conceitual mais
amplo (KRASILCHIK, 2000).

Tratando da escolarizagdo da imprensa especifidteam® ambito do ensino das
ciéncias, Wellington (1991) classifica as posdibitles de interagdo entre as aprendizagens
formais e informais em cinco categorias: a aprexg#im informal auxiliando e oferecendo

suporte ao curriculo formal; a aprendizagem inféreséabelecendo conflitos e prejudicando
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o ensino formal; o ensino de ciéncias apoiandotimelndo a aprendizagem informal; o
ensino de ciéncias em conflito com a aprendizagdganmal; e ambos os espagos — formal e
informal — apoiando-se e auxiliando-se mutuameMELLINGTON, 1991). Reconhecendo
gue a midia geralmente retrata a Ciéncia como utivedade dramatica, produtora de
certezas, fruto de mentes geniais e de descoladeadoras isoladas no tempo, o autor

pondera gque, no entanto,

Sao estas as mensagens com as quais os alunosaeirdmtados quando
deixarem a escola, particularmente se forem leitates jornais mais
sensacionalistas. Assim, certamente, um dos obgetida educacédo
cientifica deve ser a capacitagdo para que possardae criticamente as
noticias jornalisticas sobre inovacbes, maravillesexcentricidades
cientificas e pesquisadores ndo convencionaisptsle ser alcangado ao se
confrontar tais matérias jornalisticas na salaul&, aesenvolver atividades
relacionadas aos textos e, dessa forma, envolvédia no curriculo formal
de ciéncias. (WELLINGTON, 1991, traducédo nossa).

Nessa mesma direcdo, Lopez (2004) — considerapdacacao formal e a divulgacéao
cientifica como canais distintos e complementaites@s dos quais a Ciéncia chega, ou pode
chegar, aos cidaddos — defende que sua integragépréscindivel. Especificamente em
relacdo a utilizacdo de materiais de divulgacawtifiea no ensino das ciéncias em ambiente
escolar, o autor aponta trés razdes para essa psgsibilidade de motivacao dos estudantes;
o fato de que a midia j& € uma fonte important@plendizagem para amplos setores da
sociedade; e a necessidade de que a escola asatemsi p objetivo de trabalhar com os
produtos da midia como objeto de estudo (LOPEZ4R00

Em consonancia com aspectos importantes das @emslade educacdo para as
midias com as quais nos comprometemos nas sect@®m@s — especificamente com a
compreensao de que as dimensdes de inser¢cdo daaoido fonte de conteudo, ferramenta
pedagodgica e objeto de estudo s&o indissociavétibejro e Kawamura (2008) apresentam
um posicionamento que acrescenta a essas preoespagidtencial de articulagéo entre o
olhar critico para a Ciéncia e a Tecnologia e amdiitico para a midia, uma vez que partem
do pressuposto de que a compreensao critica datpsoohidiaticos de divulgacao cientifica

diz respeito aos significados sociais tanto do®sgie os veicula quanto da propria C&T.
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A nosso ver, esse olhar critico para a realidatte re$acionado tanto ao
processo de producdo do conhecimento cientific@s aplicagbes (foco na
Ciéncia e Tecnologia) quanto ao de producdo dagripsdinformacdes
sobre Ciéncia e Tecnologia e sua veiculacdo pefesedtes meios de
comunicacdo (foco na midia impressa). Embora agumes da area
apontem as potencialidades que os materiais dé&dgdp apresentam para
a formacdo do espirito critico, sobretudo em relagd primeiro foco,
ressaltamos que a articulacdo e problematizacésesledois focos sado
fundamentais para uma reflexdo sobre as formasawporacdo desses
materiais em nossas aulas. (RIBEIRO; KAWAMURA, 20082).

Embora as autoras dirjam sua atencdo a midiaesspy entendemos que essa
potencialidade se estende — e se amplia — a toslcsuportes e linguagens midiaticos,
evidenciando, como fazem as autoras, a necessidadeeflexdo sobre algumas das
caracteristicas da Ciéncia apresentada na midia, quze o trabalho com os meios de
comunicacdo na escola possa de fato ser efetiviorn@acdo de leitores, espectadores e
“internautas” criticos da Ciéncia e Tecnologia,ndgia e do mundo. Em relagédo a forma
como a Ciéncia aparece na midia, Ribeiro e Kawarf0@8) destacam que, geralmente, a
representacdo da dindmica da Ciéncia e Tecnologimar&ada por uma “mitologia dos
resultados” — que ignora 0s processos e procedisentfato do erro e do acaso serem parte
do fazer cientifico e, também, que ha mais na pssqeientifica do que aquilo que é
imediatamente aplicavel — e pela contribuicdo add'rda neutralidade” da Ciéncia — pela
auséncia do contraditorio na cobertura de Ciéncessgim, pelo fortalecimento da ideia da
Ciéncia como produtora de verdades inquestionaid@soutro lado, as autoras sintetizam
algumas particularidades dos préprios meios de o@agdo e de sua linguagem
especialmente relevantes para o contexto do enda® ciéncias: o sensacionalismo
(vinculado a estratégias de atracdo de leitoresinglificacdo (da complexidade de
contetdos e linguagens, podendo envolver ou nd@nopmetimento da precisdo de
conceitos) e a fragmentacao (auséncia de contexto).

Assim, como destacado anteriormente, o professunay ao trabalhar com a interface
entre os contetdos escolares e as informagdes €dmeia e Tecnologia veiculadas pelas
midias, a oportunidade e, mais do que isso, a sideefe de atuar como mediador entre o
aluno e os produtos midiaticos, auxiliando-o na lismacritica tanto da forma de
representacdo da Ciéncia quanto das caracteriptiépgas da cultura da midia e, assim, no
desvelamento das relacbes estabelecidas entremaxféo, conhecimento, poder e
dominagédo. Porém, para tanto, os proprios professtevem estabelecer uma relacao critica

com 0s meios de comunicagéo e, nesse sentido,coessobre a educacdo para as midias
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apresentados neste capitulo, juntamente com aqedédesonados especificamente a insercédo
de produtos midiaticos no ensino das ciéncias artegto escolar evidenciam que a reflexao
sobre o potencial e a qualidade do uso das midiasala de aula de ciéncias, assim como
qualquer proposicdo de acgbes visando o aprimoramenb pleno aproveitamento de

iniciativas dessa natureza, precisam buscar comgeee antes de mais nada, como se
estabelece essa relagdo dos professores com aemidiaa vida pessoal e profissional, bem
como suas percepcdes e os sentidos que atribuartees;0es entre 0 ambiente escolar e o

ambiente midiatico.
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2 Sujeitos, campo eorpusde pesquisa e referencial metodolégico

Como anunciado na Apresentagdo e no Capituloskanmesquisa partiu da indagacao
sobre como as relagcdes de professores de ciénoiasac midia e suas concepcbes e
expectativas relacionadas a insercdo das produgidiéticas no ambiente escolar como um
todo e no ensino de ciéncias em particular podderfarir em sua pratica profissional e, a
partir dessa questéo, buscou compreender essag8e®lmnto a professores de ciéncias em
formacao, com o objetivo geral de, a partir dessapreenséo, poder oferecer contribuicdes
ao conhecimento sobre a tematica e, assim, tamlmémesenvolvimento de politicas e
projetos de educacdo para as midias na formacagordfessores de ciéncias e,
consequentemente, de utilizacdo qualificada de ug@es midiaticas com conteddos de
Ciéncia e Tecnologia no ensino das ciéncias.

Para a consecucgao desses objetivos, a investif@gé@alizada junto a 23 estudantes
dos cursos de licenciatura em Ciéncias BiolégiE&sca e Quimica da Universidade Federal
de Sao Carlos (UFSCar), Campus Séo Carlos, matdosina disciplina “Estratégias para a
utilizacdo de noticias de Ciéncia e Tecnologia nsitb das Ciéncias”, oferecida sob nossa
responsabilidade no segundo semestre de 20bbriisda pesquisa foi constituido pelas
producBes desses estudantes ao longo da discigjire,constituiram um conjunto de
documentos analisados a luz do referencial metgam6da andlise textual discursiva.
Assim, neste capitulo, apresentamos esse campesgeipa, 0S sujeitos nele inseridos e as
caracteristicas dos documentos que foram objetanddise, bem como o referencial da
analise textual discursiva e as categorias de sanatlecorrentes desse referencial

metodoldgico e do referencial tedrico apresentadGapitulo 1.

2.1 O campo — Disciplina “Estratégias para a ugZo de noticias de Ciéncia e Tecnologia
no Ensino das Ciéncias”

A opcao pela oferta da disciplina “Estratégiasagautilizacdo de noticias de Ciéncia
e Tecnologia no Ensino das Ciéncias” — além do®tivbs de formacdo proprios a
intervencao educativa — foi feita para que a ingagfio sobre as relagbes de professores de
ciéncias em formacdo com a midia e sobre suas ppdee e expectativas relacionadas a

insercdo das produgBes mididticas no ambiente asquidesse se concretizar em um
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contexto de reflexdo e pratica continuas que faemse e enriquecesse a expressdo dos
sujeitos da pesquisa em relacdo a essas relagiegpgdes e expectativas. Como registrado
no inicio deste capitulo, a disciplina foi oferecido longo do segundo semestre letivo de
2014, no Campus Séo Carlos da UFSCar, como disaipfptativa de quatro créditos, sendo
dois em encontros presenciais semanais de duas ¢ela e dois em atividades a distancia
no ambiente virtual de aprendizagem Moodle, geeslicpela Secretaria Geral de Educagéo
a Distancia da UFSCar, no qual foi criado espape@al para a disciplina.

A organizacdo da disciplina foi subsidiada peleferenciais de educacédo para as
midias e inser¢do de producdes midiaticas no ergasociéncias abordados no Capitulo 1
(BUCKINGHAM, 2003; KELLNER, 2001; KELLNER; SHARE, @8; RIBEIRO;
KAWAMURA, 2008; SIQUEIRA, 2008; UNESCO, 2013b) evés como estratégias de
ensino, aulas expositivas; debates em sala deeaela foruns de discussdo no Moodle;
exercicios praticos de uso de producdes midiatioasnsino das ciéncias e de educacédo para
as midias realizados individualmente e em grupesurhs comentadas; e producdao de
sinteses escritas subsidiadas pelas demais estsatgda a estreita relacéo entre a producao
dos documentos que compuseram nasspusde analise e distintos momentos da disciplina,
passamos agora a uma breve descrigdo do diferanteentos da disciplina.

Um primeiro momento foi dedicado a aproximacaotdasiticas da cultura da midia
e de educacdo para as midias (momento este deddovab periodo entre o Encontro
Presencial 1, em 21/8/2014, e o Encontro PreseB¢ciam 28/8/2014). Assim, 0 primeiro
encontro presencial foi dedicado a apresentacapraigrama da disciplina e, no segundo
encontro, foi realizada exposi¢éo que tratou destfes relacionadas principalmente ao polo
da producdo midiatica e, também, de caracteristizess audiéncias. Para tanto, foram
apresentadas diferentes abordagens tedricas dacahfmguracdo social caracterizada pela
centralidade das midias e das tecnologias de imfgAm e comunicagdo, buscando-se
evidenciar extremos dessas abordagens, caractssipad énfases na reproducdo de poderes
hegeménicos pelas midias, de um lado, ou na cauieide resisténcia das audiéncias, de
outro. Também foram apresentadas discussfes seipapéis a serem desempenhados pelas
midias em sociedades democraticas e, associadeas @iscussdes, apresentou-se também
um conjunto de indicadores de acompanhamento dendelsimento da midia elaborado

pela Unescl. Outros dados apresentados foram um conjunto fieriacdes sobre a

2 Organizagao das NacBes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO). Indicadores de Desenvolvimento da
Midia: Marco para a avaliagéo do desenvolvimento do s meios de comunicagdo. Brasilia: Unesco, 2010. Disponivel em:
<http://unesdoc.unesco.org/images/0016/001631/163102por.pdf>. Acesso em: 15 jul. 2014.
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propriedade dos meios e veiculos de comunicacadrasif® e parte dos resultados de
pesquisa sobre os habitos de consumo de midigpppldacdo brasileira em 2014 realizada
pela Secretaria de Comunicacdo Social da PresaléeiReplblicd. Seguiu-se a esse
momento expositivo debate que considerou tambérntign &Educacao para a leitura critica
da midia, democracia radical e a reconstrucdo deagdo®® cuja leitura havia sido
solicitada no primeiro encontro e que se tratarda tipologia de diferentes paradigmas de
educacdo para as midias — desde abordagens pnigtasoaté aquelas que enfatizam a
autoexpressao e a producdo de midia alternativa possibilidades de resisténcia —, seguida
da apresentacéo e defesa de um paradigma quealaartio elementos das demais abordagens
comentadas, é estruturado sobre o principio de @enpmento dos estudantes para
participacdo integral e autbnoma em uma sociedadmgada pela cultura da midia. No
periodo, também foram realizados dois féruns deud&io no ambiente virtual de
aprendizagem voltados ao fomento a reflexao sobetagédo dos proprios estudantes com a
midia, a partir de provocacdes ao debate sobre emdeno buscam informacdes — em geral
e, especificamente, sobre Ciéncia, Tecnologia galgéo — e de que forma avaliam essas
fontes de informagéo, bem como sobre caractergstieaproducdes midiaticas especificas
gue atraem sua atencdo. Esse primeiro momentcsdipliia foi concluido com a produgéo
daSintese 1

Em seguida, configurou-se um momento dedicadopaosessos de produgcdo da
noticia e dos textos midiaticos (que, iniciado noecd@htro Presencial 3, em 4/9/2014,
estendeu-se até o Encontro Presencial 4, em 114)/2WNo terceiro encontro, nova
exposicdo tratou, primeiramente, de processos Egdse concretizados no momento da
definicho da pauta jornalistica, a partir da apresgio de algumas tipologias de
“noticiabilidade” dos acontecimentos, ou seja, deacteristicas dos acontecimentos que,
tanto frente as conjunturas e praticas da prodymdalistica, quanto pela existéncia de
suposicfes e expectativas em relacdo as audiémemdfam em sua visibilidade — ou
auséncia — nos meios de comunicagcdo. Em seguatautse do jornalismo como género
linguistico, com abordagem de cddigos técnicosmabdlicos particulares das diferentes
midias e do processo de escolha de diferentesalgams, com reflexdo sobre os sentidos a

elas associados. Abordou-se também a nocdo deseepeedo, incluindo reflexdo especifica

!® Retirados do banco de dados do projeto “Donos da Midia”, disponivel em donosdamidia.com.br.

* BRASIL. Presidéncia da Repiblica. Secretaria de Comunicagao Social. Pesquisa Brasileira de Midia 2014. Habitos de
consumo de midia pela populagéo brasileira. Brasilia: Secom, 2014. Disponivel em:
<http://observatoriodaimprensa.com.br/download/PesquisaBrasileiradeMidia2014.pdf>. Acesso em: 30 jul. 2014.

® KELLNER, D.; SHARE, J. Educacéo para a leitura critica da midia, democracia radical e a reconstrucéo da educacéo. Educ.
Soc., v. 29, n. 104, p. 687-715, out. 2008. Disponivel em: <http://www.spdf/es/v29n104/a0429104.pdf>. Acesso em: 30 jul.
2014.
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sobre a representacdo da Ciéncia na midia. Ourssgae terceiro encontro, estiveram em
discusséo — inclusive no debate com os estudaeadigado apos a exposicdo — o polo da
produc@o midiatica, os textos e as audiéncias eepsos de recep¢do. Ja o quarto encontro
foi iniciado com exercicio pratico de simulagdopdeducédo midiatica, no qual os estudantes,
divididos em grupos, “traduziram” uma noticia quevia sido disponibilizada previamente
no ambiente virtual de aprendizagem — originalmeniblicada em um grande portal de
noticias — para diferentes midias (jornal impresswista impressa, blog, TV e radio) e
veiculos de comunicacdo. Nesse exercicio, a girtescolha de uma midia e de um veiculo
com caracteristicas especificas (escolhidas eit#sspelos licenciandos), foi solicitado que
os estudantes refletissem sobre as particulariddeleses meios — projeto editorial, publico-
alvo, linguagens mais comuns etc. — e, a partsalesflexdo, formulassem uma nova pauta a
partir da pauta originalmente apresentada, selasgam fontes, cdédigos e convengdes
técnicos e simbdlicos a serem utilizados e, por éipresentassem a sala um novo modo de
tratamento da pauta abordada na noticia original.

A partir da segunda metade do quarto encontrepoéas (e ao longo dos Encontros
Presenciais 5 a 8, até 9/10/2014), um terceiro mtonga disciplina teve como tema geral
aproximagfes possiveis entre ensino das ciéngmedeces mididticas com contetdo de
Ciéncia e Tecnologia. Inicialmente, leitura comédatdo artigo “Ensino de Fisica e formagéo
do espirito critico: reflexdes sobre o papel daildacéo cientifica® foi seguida de debate
sobre a possibilidades de uso de producdes miaasicbre Ciéncia e Tecnologia no ensino
das ciéncias como fonte de conteudo, ferramentagdeita e objeto de estudo, tema do
artigo lido e comentado. Foram essas as atividgdessubsidiaram a elaboracédoSJlatese
2. J4 no sexto encontro presencial, o foco, embeanatido sobre as relagcbes entre o ensino
das ciéncias e produc¢des midiaticas de divulgaigAtifica, enfatizou objetivos atribuidos a
cada uma dessas praticas, com reflexdes e debatese sespecificidades e
complementaridades subsidiados pela leitura da tekhsino de Ciéncias e Divulgacao
Cientifica: especificidades e complementaridadéusca pela consolidacdo de uma cultura
cientifica™’. Finalmente, no sétimo encontro presencial, failizada exposicdo sobre
estratégias possiveis de avaliacdo de noticiaséei@ e Tecnologia pelo professor com fins

de selecdo de materiais de divulgacao cientifica pélizacdo no contexto do ensino das

® RIBEIRO, R; KAWAMURA, M. R. D. Ensino de Fisica e formac&o do espirito critico: reflexdes sobre o papel da divulgagéo
cientifica. Em: Encontro de Pesquisa em Ensino de Fisica, XI, 2008, Curitiba, PR. Atas... Curitiba, PR: 2008. Disponivel em:
<http://www.cienciamao.usp.br/dados/epef/_ensinodefisicaeformacaod.trabalho.pdf>. Acesso em: 17 ago. 2014.

" PEZZO, M. R. Ensino de Ciéncias e Divulgacéo Cientifica: especificidades e complementaridade na busca pela
consolidagdo de uma cultura cientifica. Em: . Ensino de Ciéncias e Divulgagao Cientifica: andlise das
recontextualizagdes entre as revistas CartaCapital e Carta na Escola. Dissertagdo (Mestrado em Educacao) — Centro de
Educacéo e Ciéncias Humanas, Universidade Federal de S&o Carlos, S&o Carlos, 2012. p. 31-52.
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ciéncias a partir da analise de seu tratamentonardides cientificas, tecnoldgicas e sociais
da pratica cientificd A partir dessas atividades, foi solicitada a pr@d daSintese 3 Por
fim, no oitavo encontro presencial, as atividadesststiram em exposicéo, leitura comentada
e debates relacionados a reflexdo sobre as relagbis conhecimento cotidiano e
conhecimento cientifico, fomentados pela leituraadigo “Ciéncia e Senso Comum: entre
rupturas e continuidades”. A partir dessas ativedafbi solicitada a elaboracéo Simtese 4

J4 o quarto momento da disciplina (concretizadoEmgontro Presencial 9, em
16/10/2014) foi marcado pela apresentacdo de exsngancretos de exercicios de analise
critica de noticias e de atividades didaticas deagho para as midias, com o objetivo de
subsidiar o quinto momento da disciplina, que sgesentado a seguir. Antes, porém, é
preciso registrar que o Encontro Presencial 10 Z8f0/2014) foi dedicado a abordagem
especifica da Lei 12.965/14 (conhecida como “Ma&tial da Internet”), que entrara em
vigor em 23 de junho de 2014.

A partir do Encontro Presencial 11 e até o enowrdo da disciplina (em
11/12/2014, no Encontro Presencial 17), o quintonerto da disciplina foi integralmente
dedicado a realizacdo, apresentacéo e reflexde swbrexercicio pratico de proposi¢cédo de
atividades didaticas para o ensino das ciéncias @amso de producdes midiaticas sobre
Ciéncia e Tecnologia. Cabe destacar, no entant®,egte foi um momento transversal a
disciplina como um todo, j& que, desde o Enconteséhcial 3, as atividades no ambiente
virtual de aprendizagem foram dedicadas a esseiexerAssim, os foruns de discussado no
Moodle no periodo entre o Encontro Presencial Eaapntro Presencial 6 foram dedicados
a identificagdo de possiveis temas para esse eixercom a distribuicdo do estudantes em
grupos a partir do interesse nos temas elencadebatidos com os colegas e as professoras.
No Encontro Presencial 7, os integrantes de cad@ogapresentaram, em sala de aula, os
temas selecionados, justificando a escolha e, tanlg indicando possiveis producdes
midiaticas a serem utilizadas na proposta de atiMddidatica a ser elaborada. Neste
momento, foi entregueRrimeira Parte do Relatério Final da disciplina, com apresentagéo
por escrito desse conteldo apresentado em salallde Aa partir de entdo, 0s grupos
dedicaram-se ao exercicio de analise critica deamunto de noticias associadas ao tema
escolhido por eles selecionado e, nos EncontroseReis 11 e 12, os resultados desse

exercicio foram apresentados em sala de aula gelp®s, com entrega dgegunda Parte

'8 Com base em proposta apresentada por Silva e Cruz (2004). SILVA, M. J. da; CRUZ, S. M. S. C. de S. A insercéo do
enfoque CTS através de revistas de divulgacéo cientifica. Em: Encontro Nacional de Pesquisa em Ensino de Fisica, IX, 2004,
Jaboticatubas, MG. Atas... Jaboticatubas, MG: 2004. Disponivel em:
<http://www.sbfl.sbfisica.org.br/eventos/epef/ix/atas/comunicacoes/co61-2.pdf>. Acesso em: 16 out. 2011.
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do Relatério Final. O Encontro Presencial 13 foi dedicado ao trabaho grupo para
elaboracdo das propostas de atividades didaticas ga&nsino das ciéncias com uso do
conjunto de noticias selecionadas e analisadapogtas estas que foram apresentadas e
debatidas nos Encontros Presenciais 14 a 16 egtammaTerceira Parte do Relatério
Final da disciplina. Por fim, o Encontro Presencial 1¥ dedicado ao encerramento da

disciplina e sua avaliacdo pelos estudantes.

2.2 Os sujeitos e corpusda pesquisa

Inicialmente, estiveram matriculados na discipl@¥aestudantes, sendo que, destes,
23 a cursaram até o final e, assim, constituenugstaes cujas producdes foram objeto de
andlise no ambito da investigagédo aqui relatadas®e23 estudantes, 14 cursavam 0 Curso
de Licenciatura em Fisica, seis a Licenciatura ermi@a e trés a Licenciatura em Ciéncias
Biologicas, sendo que a maior parte (11 estudaetgs)a, naquele momento, cursando o
segundo semestre. Dos demais, um estava em seulseguo na graduacao, um no terceiro,
guatro no quarto, trés no quinto e trés no sexty argue configura um conjunto de sujeitos
bastante diversificado em relacdo ao momento ddéosmeacdo como futuros professores de
ciéncias. Cada um desses estudantes foi identificacth uma letra do alfabeto, de A a W, e
sdo estas as letras que os identificam neste li@bal

Nossocorpus para analise — em consonancia com a metodologendise textual
discursiva utilizada, que sera apresentada narpedgecdo deste capitulo — foi constituido,
assim, por um conjunto de textos produzidos poee88 estudantes, compreendidos como
“producbes que expressam discursos sobre diferéaetésnenos e que podem ser lidos,
descritos e interpretados, correspondendo a umigptuilade de sentidos que a partir deles
podem ser construidos” (MORAES; GALIAZZI, p. 16).

Na primeira etapa de analise, foram utilizadosqaatro conjuntos de sinteses
produzidos pelos estudantes, embora, apdés umaiifase dessa etapa analitica, 0os nove
textos produzidos para a Sintese 4 tenham sidaliersl docorpus apos identificacdo de
gue nao registravam reflexdes sobre a midia ouirseacdo no ambiente escolar, o que
atribuimos ao conteldo da leitura que subsidiolefal@oracdo — uma analise das concepcoes
das relagdes entre Ciéncia e senso comum em d#sraatores —, embora a instrucao para

elaboracdo das sinteses tenha explicitado quené@msieveriam se restringir a resumir as
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leituras feitas, e sim configurar contribuicbesspass relacionadas ao registro de reflexdes
suscitadas pelos textos lidos e seu debate endesaala, bem como pelas demais atividades
realizadas nos encontros presenciais e pelas d@sigom 0s colegas no ambiente virtual.
Assim, constituiram o conjunto de documentos quebijeto da primeira etapa de anélise 16
textos produzidos para a Sintese 1, 15 para asBi@te 7 para a Sintese 3, com uma média
de 300 palavras por texto. Ou seja, no totatogpus da primeira etapa de analise foi

constituido por 38 textos, cuja distribuicdo eogestudantes esta registrada no Quadro 2.

Quadro 2 — Corpus da primeira etapa de analise — Sinteses produzidgselos 23
estudantes que concluiram a disciplina

Estudantes que entregaram suas produgoes
Sintesef A|B|C|D|E|F|G|H|I|[J/KILIM|N|OIPIQ|R|S|T|U|V|W
1 X | X[ X]| X| X[ X|X]|X]|X X | X| X | X|X]|X|X
2 X | X | X]| X]| X|X X | X X X | X X | X| X|X
3 X X X X | X X| X

Como o Quadro 2 evidencia, dois estudantes (liaados J e W) ndo entregaram
nenhuma das sinteses solicitadas. No entanto, aaegraram os grupos que realizaram o
exercicio que deu origem &simeira, Segunda e Terceira Partes do Relatorio Ral da
disciplina — objetos de analise na segunda etapavéstigacdo — e participaram de suas
apresentacdes em sala de aula e redagédo, foranderanl®s como sujeitos da pesquisa.
Além disso, o Licenciando V, embora tenha entregGéntese 3, nao registrou nela reflexdes
sobre os temas de interesse dessa investigacassiey, &oi excluido dos resultados
apresentados no Capitulo 3 — que se referem, portar?0 estudantes —, embora também
tenha sido mantido na descricdo dos sujeitos pguasicipado da elaboracédo do Relatorio
Final da disciplina integrando um dos cinco grugsdos pelos estudantes.

Ja em relac@o aos Relatorios Finais, estes sdon@mtos constituidos de trés partes
distintas, produzidas em épocas diferentes daptiis@i Em uma primeira etapa, como
registrado na descri¢cdo da disciplina, foi soldutaaos estudantes que indicassem temas de
interesse considerando 0s objetivos finais do éderproposto e que formassem grupos
considerando interesses comuns, bem como queissediet sobre a presenca dos temas
escolhidos na midia e, também, sobre possiveigdedacom o processo de ensino-
aprendizagem das ciéncias. Os temas escolhidosnfoResabastecimento de &gua;
Sexualidade e sociedade; Tecnologia na producédo aldeentos — Transgénicos;

Enriguecimento de uranio; e Meio Ambiente — Ene(bidroelétricas e fontes alternativas).



74

Essa primeira etapa resultou Piameira Parte do Relatério Final, entregue, apresentada e
discutida no Encontro Presencial 7 e composta ppfasentacdo e justificativa do tema
escolhido e pela indicagdo de um primeiro conjutgmoticias sobre esse tema identificado
como passivel de ser utilizado na segunda etapaetaicio. Essa segunda etapa consistiu na
realizagdo de um exercicio de analise critica ajuoo de noticias selecionado e resultou na
producdo e entrega ddegunda Parte do Relatério Final para a elaboracdo do qual a
instrucao foi que contivesse: Introducédo (comppsta apresentacdo do tema escolhido e dos
objetivos do trabalho); Referencial tedrico/metddato utilizado na andlise critica das
noticias selecionadas; Resultados (com apresenti;@onjunto de noticias selecionadas —
divididas por subtemas atribuidos individualmentada um dos integrantes de cada grupo —
e da analise critica realizada a partir das expesige discussfes feitas na disciplina); e
Conclusbes (sintese, pelo grupo, das analisesdie stdbbtema realizadas individualmente).
Essa segunda parte — ndo necessariamente configooaforme a instrucdo dada, como
veremos no Capitulo 4 — foi entregue pelos grupoEncontro Presencial 11 e apresentada e
debatida nesse encontro e no seguinte. A partiededebates, bem como de discussdes nos
féruns criados para esse fim no ambiente virtuakspu-se a terceira e ultima etapa do
exercicio, constituida pela elaboracéo e apresimtde proposta de atividade didatica a ser
realizada sobre o tema escolhido, com o uso deupded midiaticas, no contexto do ensino
das ciéncias. Essa terceira etapa também foi apaesena forma dderceira Parte do
Relatério Final e de seminéario em sala de aula.

A divisdo dos estudantes nos grupos teméticogegigtrada no Quadro 3.
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Quadro 3 — Corpus da segunda etapa de analise — Distribuicdo dos edantes nos
grupos que produziram os relatérios de analise ciita de noticias e proposicao de
atividades didaticas para o ensino das ciéncias

Grupos Integrantes
(Licenciandos)
Grupo 1 — Desabastecimento de agua B,C,Q
Grupo 2 — Sexualidade e sociedade A G MR,J
Grupo 3- Tecnologia na producgédo de alimen— Transgénicc E,K,P, T,V
Grupo 4- Enriquecimento de urar D,N,S, U W
Grupo 5- Meio Ambiente- Energia (hidroelétricas e fontesernativas F,HILC

Assim, a partir das categorias inicialmente ddégsie dos resultados encontrados na
analise das sinteses produzidas pelos estudarste®laborios finais da disciplina foram
objeto de analise na segunda etapa de nossa gagsst, também a partir da metodologia da

andlise textual discursiva, fundada no refererecjaocedimentos que apresentamos a seguir.

2.3 A andlise — Categoriaga priori e categorias emergentes construidas a partir do
referencial da andlise textual discursiva

A andlise das producdes dos estudantes — realizada uma perspectiva
fundamentalmente qualitativa — foi realizada termtomo referéncia a analise textual

discursiva tal como proposta por Moraes e Galig07), que afirmam que:

A analise textual discursiva pode ser entendida ocamprocesso de

desconstrucdo, seguido de reconstrugdo, de um rtonge materiais

linguisticos e discursivos, produzindo-se a pditiso novos entendimentos
sobre os fendmenos e discursos investigados. Emvdéntificar e isolar

enunciados dos materiais submetidos a analise,garitar esses

enunciados e produzir textos, integrando nestesrigés e interpretagéo,
utilizando como base de sua construcéo o sistencatdgorias construido.
(MORAES; GALIAZZI, 2007, p. 112).

Assim, as etapas propostas pelos autores para urabsea textual discursiva sao:
desmontagem dos textos (unitarizacdo), estabelatiméle relagbes (categorizacdo),
captagdo do novo emergente e comunicagdo dessa cmvgpreensdao (MORAES;
GALIAZZ|, 2007). Tais etapas organizam-se em umlogciama “sequéncia recursiva’
(MORAES; GALIAZZI, 2007, p. 12) a partir da qual:
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[...] emergindo do meio cadtico e desordenado, #onrse “flashes”
fugazes de raios de luz sobre os fenbmenos ina€stiy que, por meio de
um esforco de comunicagdo intenso, possibilitam resgar novas
compreensfes alcancadas ao longo da analise. lWesSesSO a escrita
desempenha duas fun¢des complementares: de pegéioipa producgéo das
novas compreensdes e de sua comunicacdo cada \ezvéiama e
consistente. (MORAES; GALIAZZI, 2007, p. 13)

Em relacdo a categorizacdo, os mesmos autoresaafique as unidades de andlise
podem ser classificadas tanto a partir de categar@iori quanto de categorias emergentes
definidas durante a analise, pela combinagdo denétodo de deducdo de categorias do
referencial teérico adotado e de um método indutiegproducdo de categorias a partir do
corpusanalisado, pela comparacao e pelo contraste a&waidades de andlise, que organiza
conjuntos de elementos semelhantes, em um proasswansformacdes gradativas no
conjunto inicial de categorias (MORAES; GALIAZZIQ@Q7). Por fim, também de acordo
com esse referencial, diferentes niveis de ca@g@adem ser construidos, e é esse conjunto
de categorias que constituem os elementos de aegd@iu do metatexto a ser produzido para
a comunicacao dos resultados da analise (MORAES$&2Y7I, 2007).

Assim, no ambito da investigacdo relatada nesatealho, o primeiro esfor¢o foi de
desconstrucdo e unitarizacdo de cada um dos tprbasizidos pelos alunos da disciplina
para cada uma das sinteses a partir de categastass ndo exclusivas mutuamente
definidas a partir do referencial tedrico sobrdizatdo das produc¢des midiaticas no ensino
das ciéncias (RIBEIRO; KAWAMURA, 2008), estudosaldtura da midia, critica de midia
e educacdo para as midias (BELLONI, 2009; BUCKIN@HA2003; KELLNER, 2001,
KELLNER, 2009; KELLNER; SHARE, 2008) apresentadas@apitulo 1. Nesse processo,
levamos em consideracdo a observacdo de que urliseamdalitativa abrange “a relagéo
entre leitura e interpretacdo”, significando quBodo texto possibilita uma multiplicidade de
leituras, leituras essas relacionadas com as ismjos autores, com os referenciais teéricos
dos leitores e com 0s campos semanticos em guseaeim.” (MORAES; GALIAZZI, 2007,

p. 13). Ou seja, nosso exercicio de andlise fdizeed com consciéncia e atengéo ao fato de
gue, como analistas, estdvamos atribuindo “sengdignificados”, e ao “pressuposto de que
toda leitura j& € uma interpretacdo e que ndoeenisia leitura Unica e objetiva” (MORAES;

GALIAZZI, 2007, p. 14). Porém, ao longo de inumerageticdes do ciclo da analise textual

¥ Em relagéo ao atendimento & propriedade de exclusdo mdtua entre categorias, Moraes e Galiazzi (2007) entendem que, na
analise textual discursiva, “esse critério ja ndo se sustenta diante das mdltiplas leituras de um texto. Uma mesma unidade
pode ser lida de diferentes perspectivas, resultando em mdltiplos sentidos, dependendo do foco ou da perspectiva em que seja
examinada” e, assim, que “uma mesma unidade possa ser classificada em mais de uma categoria, ainda que com sentidos
diferentes” (MORAES; GALIAZZI, 2007, p. 27).
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discursiva, que serdo descritas ao longo desteosec@®&mergéncia e a reflexdo sobre
coeréncias e incoeréncias tanto nos textos anafisaglanto em sua reconstrucdo pela
andlise, tornou possivel tanto o questionamentsedédos originalmente atribuidos, quanto
sua reclassificacdo e, assim, compreendemos quieétanaproximacdes sucessivas das
compreensdes dos estudantes que buscdvamos apré@ndeeja, buscamos trabalhar ao
longo de todo o processo de andlise mantendo ententeamo o polo dos referenciais que
nortearam a andlise, quanto o dos autores origidass textos analisados (MORAES;

GALIAZZI, 2007).

Assim, na primeira etapa de desconstrucdo e imaitdo, identificamos, em relagéo
as categorias definidaspriori a partir do referencial tedrico e de varias leisude cada um
dos textos produzidos para as sinteses solicitaglasencas e auséncias em cada um dos
textos produzidos pelos estudantes, associande @seaencas e auséncias com trechos
desses textos, que passaram a constituir unidadsgguificado e sentido identificadas com
uma letra — a letra atribuida a cada um dos esteslane um namero — 1, 2 ou 3, de acordo
com a sintese na qual aquele trecho estava ongemaé (MORAES; GALIAZZI, 2007). Em
seguida, retiramos essas unidades de significadat&lo do contexto da producéo individual
de cada estudante, reorganizado-as j& em um peodesseconstrucdo concretizado em um
novo texto de nossa autoria, em que, mantendaag@ @omo unidade de contexto cada um
dos conjuntos de sinteses solicitadas aos estsdémteseja, 0os conjuntos identificadas
anteriormente como Sintese 1, Sintese 2 e Sinteagr@pamos as unidades de significado e
sentido retiradas dos textos dos diferentes estesl@onforme suas semelhancas em relacdo
as categorias definidas priori. Desse processo emergiram categorias complemsgnitare
também ndo exclusivas mutuamente — que juntamemteas categorias anteriores, foram
utilizadas para um novo processo de reconstruca@uanas producdes de cada um dos
estudantes para as diferentes sinteses solicitaiasn comparadas, bem como foram
comparadas as producgfes dos estudantes entreredeiagndo em um refinamento das
categorias originais e na emergéncia de novasaasaq partir da descricao e interpretacao
do material analisado. Esse conjunto de categerigsiori e complementares nortearam
também, na etapa seguinte, a analise dos relajgmatizidos pelos grupos de estudantes,
momento em que emergiram algumas — poucas — nategotias complementares. Todas
essas etapas buscaram, de acordo com o referemstiatlol6gico empregado, concretizar
nosso envolvimento e impregnagdo com o materidisai® e um ciclo de desorganizacéo e
reorganizacdo do qual pudéssemos chegar a umaeamsgo do que buscavamos investigar,

como propdem Moraes e Galiazzi (2007):
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A impregnacdo persistente nas informacdes dos demios do “corpus”
passa por um processo de desorganizacdo e descé@onstantes que se
possa atingir novas compreensbes. E preciso deiigsta a ordem
estabelecida, desorganizando o conhecimento etdstéfrendo como
referéncia as idéias dos sistemas complexos, essesgo consiste em
levar o sistema seméantico ao limite do caos. Aanz#cdo € um processo
que produz desordem a partir de um conjunto de@gestdenados. Torna
cadtico o que era ordenado. Nesse espago uma riem @ode constituir-
se a custa da desordem. O estabelecimento de melgdes entre os
elementos unitarios de base possibilita a consiradgiuma nova ordem,
representando novas compreensdes em relacao doseieos investigados.
(MORAES; GALIAZZI, 2007, p. 21).

Foram essas novas categorias construidas do di&@pge as categorias iniciais
(definidas apriori) e de categorias intermediarias que emergiram plogessos de
desconstrucao e reconstrugdo concretizado — ceegm®tas que, nos capitulos 3 e 4, em que
séo apresentados nossos resultados, séo evidenpeldatranscricdo e/ou interpretacdo das
unidades de significado e sentido associadas aestddante ou, na segunda etapa, a cada
grupo de estudantes — que nortearam a producdartie go texto dos capitulos 3 e 4, nos
guais as unidades de significado e sentido resrdda textos dos estudantes sdo agrupadas
segundo suas semelhancas e diferencas em relag@as categorias finais, registradas nos
quadros de 4 a 11, apresentados mais adiante. edee ha aspectos principalmente de
descricdo — pela fundamentacé@o e validacdo dagorite por meio de um dialogo entre
essas categorias e as unidades de significaddidcsegtiradas das producdes dos estudantes
—, ainda que qualquer analise, como registradaiantente, ja configure um processo de
interpretacdo (MORAES; GALIAZZI, 2007). Por fim, rdiscussdo desses resultados —
apresentada no Capitulo 5 —, fazemos algumas ntiieie sobre compreensdes possiveis de
articulacdes entre presengas, auséncias e prefpocdes encontradas, compreensdes estas
gue dialogam como nosso referencial tedrico e cenguestdes propostas no inicio do
processo de analise, ou seja, como um grupo delagstis — professores de ciéncias em
formacdo — olha, se relaciona e compreende a mgliajs sdo suas concepcgdes e
expectativas em relacdo a insercdo das midias m@xto escolar e, especificamente, no
ensino das ciéncias, e, por fim, como essas duasndbes podem estar relacionadas.
Também esse movimento foi informado pelo referért@aanalise textual discursiva, no

qual:
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[...] 0 pesquisador move-se da quantidade parsahdgde, da explicacéo
causal para a compreensdo globalizada. Pesquisaorizar passam a
significar construir compreensdo, compreender agsea completo, mas
atingido por meio de um processo recursivo de exptido de inter-
relagBes reciprocas entre categorias, superandausaldlade linear e
possibilitando uma aproximacdo de entendimentoss n@mplexos.
(MORAES; GALIAZZI, 2007, p. 30).

2.3.1 Cateqorias de analise do olhar dos sujeilmesas midias

A construcdo das categorias de anélise dos oldasesstudantes da disciplina sobre
as midias partiu, em consonancia com nossos refareeoricos e metodoldgicos, de uma
divisdo inicial entre olhares sobre o polo da pgddumidiatica, os textos midiaticos e as
audiéncias e processos de recepcao dessas proddssies, inicialmente, na primeira etapa
de descontrugdo e unitarizagdo dos textos prodsiziklos estudantes, identificamos
unidades de significado e sentido que associamoada um desses focos, sendo que,
considerando nossa opgdo pelo uso de categoriasmmdibamente exclusivas, como
comentado anteriormente, cada unidade pdde seraedala a mais de uma categoria.

A partir desse processo, como registrado no Quddnolentificamos trechos dos
textos produzidos pelos estudantes associados o dao producdo midiatica com as
seguintes categoriaspaiori extraidas de nosso referencial teérico para asandbs olhares
sobre o0 polo da produgdo midiatica: presenca dexdas sobre as instituicdes midiaticas e
suas interacbes com aspectos de poder social, rm@mmd@ institucional; presenca de
reflexdes sobre a producédo consciente dos textigtDs; e presenca de reflexdes sobre as
tecnologias utilizadas para produzir e distribeixtbs midiaticos. A partir da aproximagao,
com o uso dessas categorias, de unidades de sensdmificado extraidas de textos de
diferentes estudantes para uma mesma sintese,ofsivpl identificar semelhancas e
divergéncias que, operando como categorias inteamas, guiaram a comparagdo entre a
producdo dos estudantes para diferentes sintetmsal@gm, entre os conjuntos de producdes
de estudantes diferentes e, assim, o refinamertcal@gorias em direcdo ao conjunto de
categorias iniciais e finais utilizadas. Assim, gxemplo, em relagdo a categoria inicial
referente & presenca de reflexdes sobre as igéetmiimididticas e suas interagcbes com
aspectos de poder social, econdmico e institucioaalmpregnagdo com o0s materiais
produzidos pelos estudantes nos permitiu identifioen tratamento das instituicbes

midiaticas e de suas relagdes com outros atonestituicdes relacionado a identificagéo de
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motivagdes e interesses, sendo que parte dos estsdesociava tais motivagdes e interesses

apenas a contextos internos as industrias mid&tiparte a ingeréncias de instituicoes

externas sobre a midia e parte a contextos institais mais amplos. Processo analogo foi

realizado em relacdo as demais categorias inigdésentes aos olhares sobre as midias —

producéo, textos e audiéncias —, bem como na etlepanalise dos relatorios produzidos

pelos grupos de estudantes, resultando nos cogsjdetcategorias apresentados nos quadros

4,5,6e7.

Quadro 4 — Categorias iniciai$ e finais utilizadas na analise dos olhares sobrepolo da

producdo da midia

Categorias iniciais Categorias finais

Presenca de reflexdes sobre as instituig
midiaticas e suas interacdes com aspectq

cdédstivacdes e interesses tratados em cont
grderno as inddstrias midiaticas

exto

poder social, econémico e institucional

Motivagbes e interesses tratados cqQ
ingeréncias de instituicbes externas a mid

mo
a

MotivagOes e interesses tratados em cont
institucional amplo

Presenca de reflexdes sobre a prodd
consciente dos textos midiaticos

Qaatoria  atribuida  exclusivamente |a
individuos
Autoria atribuida exclusivamente a

instituicbes midiaticas

Autoria atribuida a individuos e instituig¢
midiaticas

Autoria relacionada a contexto institucior
amplo

nal

Reconhecimento da produgéo consciente
elementos para andlise da atribuicdo
autoria

sem
de

Presenca de reflexdes sobre as tecnold
utilizadas para produzir e distribuir text
midiaticos

di@enologias utilizadas na produgéo midiat
ogssociadas a quantidade de informag

disponiveis na atualidade

ica
oes

Tecnologias utilizadas na produgdo midia
associadas a questdes de poder e hegem

Dnia

Tecnologias utilizadas na produgéo midiat
associadas a diferengcas nos prod
midiaticos

ica
itos

Presenca de reflexdes sobre a regulacé

Presenca de reflexdes sobre a regulagé

producéo e distribuicdo das midias

producéo e distribuicdo das midias

'Adaptadas de Buckingham, 2003; Kellner, 2001; Kaelin2009; Kellner; Share, 2008.
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Quadro 5 — Categorias iniciai$ e finais utilizadas na analise dos olhares sobrs eextos midiaticos

Categorias iniciais Categorias finais

'Adaptadas

de Buckingham,

2003;

Kellner, 2001;

kezllin

2009; Kellner; Share, 2008.

Presenca de reflexd§ Reconhecimento de que ha processos de representacao Apenas reconhecimento de que h& processog de
sobre processos (¢ representacao
representacao ng Reconhecimento deCritica as mitologias da
textos midiaticos processos de representag¢dteutralidade e dos
em relacdo a visdo deaesultados
Ciéncia veiculada Critica a associacdo de
interesses a uma Ciéngia
desinteressada
Reflexdes sobre reivindicagbes de veracidade elenacidade nos Reflexdes sobre reivindicagbes de veracidade [e/ou
textos midiaticos autenticidade nos textos midiaticos
Reflexdes sobre viés | Reflexdes sobre presencas e auséndreflexdes sobre presencas e auséncias de vozes e/ou
objetividade = nos  texto| de vozes e/ou grupos sociais nos textgripos sociais nos textos midiaticos
midiaticos midiaticos
Reflexbes sobre diferentes formas |deeflexdes sobre diferentes formas de representgogf
representar grupos sociais especificassociais especificos
Presenca de reflexd§ Reconhecimento de que ha uso intencional da lirgguagos textos Apenas reconhecimento de que ha o uso intenciangl d
sobre as linguager] midiaticos linguagen
utilizadas nos texto| Reflexdes sobre uso de diferentes linguagens aredies midias Reflexdes sobre uso de diferentegudgens em
midiaticos diferentes midias
Reflexdes sobre convencdes, cédigos e géneros idgsadeng Reflexdes sobre convengbes, codigos e génerog das
midiaticas e como séo estabelec linguagens midiaticas e como sdo estabele
Reflexdes sobre diferent¢ Reflexdes sobre os efeitos daReflexdes sobre quais sdo os efeitos das linguasgdme
linguagens utilizadas pal linguagens sobre os sentidos 0s sentidos produzidos
produzir diferentes sentidos | Reflexdes sobre os efeitos daReflexbes sobre quais séo os efeitos das tecnslegize
tecnologias sobre os senti 0s sentidos produzid
Reflexdes sobre como convencOeReflexdes sobre como convengdes, cddigos e géperos
codigos e géneros diferentes produzediferentes produzem sentidos distintos
sentidos distintos
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Quadro 6 — Categorias iniciai$ e finais utilizadas na analise dos olhares sobresa
audiéncias como vulneraveis e passivas e/ou critica ativas

Categorias
iniciais
Compreensao ds
audiéncias com

Categorias finais

Atribuicdo da vulnerabilidade/passividade cfoco em caracteristic:
da producéo e dos textos midiaticos

vulneraveis €
passivas

Atribuicdo da vulnerabilidade/passividade com fero caracteristica

das proprias audiéncias

Atribuicdo da vulnerabilidade/passividade com feeo caracteristica
da producédo, dos textos midiaticos e das proptidacias

Compreensao ds
audiéncias com
criticas e ativas

Presenca de reflexdes indicar

Atividade pela possibilidade ¢

elementos que favorecem | axpressao

transformagdo de  audiéncia€apacidade de critica associada a

vulneraveis e passivas em criticadeia de “vontade de critica”

e ativas Capacidade de critica associada a
capacidade de identificacdo da
“verdade”
Capacidade de critica associada a

disponibilidade de “ferramentas
de distincao

Capacidade de criti associada
negociacgao de sentidos

1Adaptadas de Buckingham, 2003; Kellner, 2001; Ke|l2009; Kellner; Share, 2008.



Quadro 7 — Categorias iniciai$ e finais util
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izadas na analise dos olhares sobrepapel

das diferengas sociais no comportamento das audiéas, os usos das midias e as

audiéncias como publicos-alvo

Categorias iniciais Categorias finais

Presenca de reflexdes sobre o papel

dgxenas registro de que ha diferencgas

diferencas sociais no comportamento

dB#ferencas relacionadas a idade

audiéncias

Diferencas relacionadas ao acesso
informacéo
Diferencas relacionadas ao acesso

infraestrutura (computadores e Internet)
Diferengas relacionadas ao acesso a edug
Diferencas relacionadas a contextos politi
econdmicos, histéricos e sociais

Presenca de reflexbes sobre usos das m
no cotidiano

itlas das midias no cotidiano como relacag
dependéncia

Uso pareautoexpressi

Uso de dispositivos técnicos e tecnolo
Uso para acesso a informa

Uso para compreensao da realic

Uso para participacdo nas decisdes
sociedade

Tratamento da dimensdo de uso das mi
por prazer

Presenca de reflexdes sobre audiéncias ¢
publicos-alvo

ohpenas reconhecimento de que audién
sédo “miradas” como alvos

Audiéncias como alvos para estimulo
consumo

acao
COS,

) de

da
dias
cias

ao

Tratamento de acdes voltadas
conhecimento das audiéncias para defin
de estratégias da midia

ao

Associacdo de caracteristicas das midig
busca por audiéncia

Q-

1S

Audiéncias como alvos para

consolidagéo/reproducéo de visdes de mu

ndo

'Adaptadas de Buckingham, 2003; Kellner, 200

1; ke|l2009; Kellner; Share, 2008.
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2.3.2 Cateqgorias de andlise das concepcoes e atipastem relacdo a insercdo das midias
no ambiente escolar e & educacdo para as midias

De modo anélogo ao relatado em relagdo a constgé categorias de analise dos
olhares dos estudantes da disciplina sobre as sniacategorias iniciais para a andlise de
suas concepcdes e expectativas em relagdo a iosgagamidias no ambiente escolar e a
educacgdo para as midias também dialogam com oemei@s tedricos e metodologicos
adotados e, assim, partiram da divisdo entre ajjemdadas produces midiaticas como
fontes de informagédo a serem consideradas no atebiescolar, como ferramentas
pedagogicas e como objetos de estudo em suas dieseasalitica e criativa. A partir dessa
divisdo, o primeiro movimento de desconstrucéo iatiracao dos textos produzidos pelos
estudantes buscou a identificagéo de unidadegdeicado e sentido associadas a cada uma
dessas abordagens das produg¢des midiaticas, noaown a possibilidade de associagéo
de cada unidade a mais de uma categoria.

Assim, em relacdo a abordagem das produgfes moadiadomo fontes de informacgéao
a serem consideradas no ambiente escolar, comstreslyi no Quadro 8, identificamos,
inicialmente, sua presencga ou auséncia e, tamte€as seflexdes existentes diziam respeito
ao reconhecimento de que as midias ja séo fontesatmacao relevantes na vida cotidiana
dos estudantes fora da escola e/ou de possiveisintencionais das produgfes midiaticas
como fontes de conteudos no contexto do ensinccidasias. A partir desse processo, a
aproximacdo entre unidades de sentido e significaxtoaidas de textos de diferentes
estudantes para uma mesma sintese levou a idagdificdle semelhancas e divergéncias que,
como registrado anteriormente, operaram como catsgantermedidrias que guiaram a
comparacao entre a produgcdo dos estudantes paranids sinteses e, também, entre os
conjuntos de producdes de estudantes e, posteritgmée grupos diferentes e, assim, o
refinamento das categorias em direcdo ao conjumtoategorias iniciais e finais utilizadas.
Assim, por exemplo, em relac@o a categoria inigfdrente a presenca de reflexdes sobre a
possibilidade de uso intencional das producdesatitdis como fontes de conteddos para o
ensino das ciéncias, identificamos que alguns astad apenas registravam essa
possibilidade, enquanto outros justificavam a ilsdade de uso, seja pela valoragéo
positiva do processo de simplificacdo do discuientifico presente no processo de producéo
dos textos midiaticos ou pela presenca, nessesstede informacdes mais proximas dos

estagios mais atuais de desenvolvimento do conketimcientifico do que aquelas
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constantes dos livros e outros materiais didatiPasteriormente, na analise dos relatorios
produzidos pelos grupos, uma nova categoria emeggail seja, a possibilidade de uso das
producdes mididticas para conhecimento de argumestistentes em relacdo a assuntos
controversos. J4 em relacdo ao reconhecimento @thasntomo fontes de informacéo fora
do ambiente escolar, a Unica diferenca relevargatificada foi que alguns estudantes
falavam especificamente de informacdes sobre GiéeciTecnologia, enquanto outros
abordavam essa questdo sem abordar temas ou &e@slgres. Processo andalogo foi
realizado em relacdo as concepgles e expectatlasonadas a insercdo das midias no
ambiente escolar como ferramenta pedagdgica otooigeestudo, resultando nos conjuntos

de categorias apresentados nos quadros 9, 10 e 11.

Quadro 8 — Categorias iniciai$ e finais utilizadas na anélise das concepcdes e

expectativas em relacdo a insercdo das midias no biente escolar como fontes de
informagé&o

Categoria inicial Categorias finais

Presenca de reflexdes sobfeorque ja sdo fontes d&em mencdo a informacdes
as midias como fontes dénformacgbes fora dosobre C&T

informagodes a seremambiente escolar Com mencéo a informacdes
consideradas no ambierte sobre C&T
escolar Porque s&o possiveis fon| Apenas registro d
de contetdos no contexto dpossibilidade
ensino das ciéncias Pela simplificagcéo do

discurso cientifico
Pela proximidade das
informacdes ao estagio mais
atual de desenvolvimento ¢a
Ciéncia
Para conhecimento de
argumentos existentes em
relacao a assuntos
controversos
1Adaptadas de Belloni, 2009; Buckingham, 2003; kallr2001; Kellner, 2009; Kellner; Share, 2008;
Ribeiro; Kawamura, 2008.
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Quadro 9 — Categorias iniciai e finais utilizadas na anélise das concepcdes e
expectativas em relacdo a insercdo das midias no biente escolar como ferramentas
pedagogicas

Categorias iniciais Categorias finais

Abordagem da| Identificacdo da possibilidade de uso como exemphies
midias comg manifestagdes informativas neutras

ferramenta Identificagéo da possibilidade de uso para sugliirals da escola
pedagdgica

caracterizada pa

“deslumbramento”
com as midias e/ou {

TICs

Abordagem da¢ Associacdo do uso como ferramenta pedagdgica areemgéo de
midias comg implica¢des sociais e culturais contraditériasrdédias

ferramenta Tratamento do uso como ferramenta pedagoégica siemn&e sobre
pedagdgica implicacfes sociais e culturais contraditériasrdétias
acompanhada d

necessidade de critig
Reconhecimento d Atribuicdo de poder de atragcdo/motivacdo as migias suas
diferentes caracteristicas sensacionalistas e espetacularegatamento da
possibilidades de us C&T

das midias com( Atribuicdo de poder de atragdo/motivacdo as midzea

ferramentas simplificacéo da linguagem da C&T

pedagogicas para | Atribuicio de poder de atracdo/motivacdo as midzsa
motivagao g possibilidade de aproximagdo entre C&T e o cotidiados
aprendizagem estudantes

Atribuicdo de poder de atracdo/motivacdo as midela oferta de
informagdes mais proximas do desenvolvimento atadl&T
Associagdo do poder de atragdo/motivacdo das médiasso par

guestionamento a falsas crengas dos estudantes T

'Adaptadas de Belloni, 2009; Buckingham, 2003; Kaell2001; Kellner, 2009; Kellner; Share, 2008;
Ribeiro; Kawamura, 2008.
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Quadro 10 — Categorias iniciai$ e finais utilizadas na analise das concepcdes e

expectativas em relagdo a inser¢cdo das midias no laiente escolar como objetos de

estudo em sua dimensao criativa

Categorias iniciais Categorias finais

Presenca d
abordagem di
educacdo para @
midias em  sus
dimenséo criativa

Presenca d
reflexdes sobre

producdo de midi

Producdo de
autoexpresséo

midia
associada a
representagdes hegemonicas

alternativa p
resisténcia

alternativa Producdo de midia alternativa sem critica
representagdes hegemonicas
Producéo de midia alternativa acompanhad
reflexdo sistematica e de autoavaliagdo
Presenca d{ Educacdo para & Sem mencao
reflexdes sobr¢ midias relevante especifica a C&T
educagdo para 4 participacao enl Com mengéo a C&T

midias parg
expressao d
inquietacdes ¢
transformacéao
social

debates publicos e/q
processos de tomac
de deciséao

a

as

!Adaptadas de Belloni, 2009; Buckingham, 2003; Kaell2001; Kellner, 2009; Kellner; Share, 2008;
Kawamura,

Ribeiro;

2008.
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Quadro 11 — Categorias iniciais e finais utilizadas na analise das concepcdes epestativas em relacédo a insercdo das midias no
ambiente escolar como objetos de estudo em sua dime&o analitica (continua na préxima pagina)

Categorias iniciais Categorias finais

Compreenséo d
contextos internos

eApenas registro de que € objetivo da educagdo asranidias permitir o desvelamento
ginteresses das industrias midiaticas

industria midiatica

Destaque a relevancia de identificagdo de intesesdacionados a busca de consumidores
produtos midiaticos para distingdo entre informagdais ou menos proximas da realidade

Destaque a relevancia de reflexBes sobre interest@sonados a busca de consumidores
produtos midiaticos para interpretacdo de inforraaco
Perspectiva de protecdo contra caracteristicamdastrias midiaticas

Presenca d
reflexdes sobrg¢
aspectos di
educacdo para @
midias voltados
compreensao  ds
producdes
midiaticas como un
processo social

Compreensdo dg
relacdes sociais dg
empresas de midia

iPerspectiva de protecdo contra ingerénclsturpam a realidade
isobre a midia que: Deturpam uma ciéncia neutra
Perspectiva de desvelamento de interesses de @itn&s sociais que interagem com as mi

para avaliacdo e interpretagdo da informacao

lAdaptadas de Belloni, 2009; Buckingham, 2003; kelli2001; Kellner, 2009; Kellner; Share, 2008; Rilgekawamura, 2008.

de

dos

dos

dias
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Quadro 11 — Categorias iniciais e finais utilizadas na analise das concepcdes epestativas em relacédo a insercdo das midias no
ambiente escolar como objetos de estudo em sua dime&o analitica (continuacao)

Categorias iniciais Categorias finais

Presenca d| Compreenséo c| Reconhecimento de que h& processos de selecatiazdowde vozes e pontos de \

reflexdes sobr¢ presenca de S _ — _ _ |
aspectos di representages no&roblematizacéo da representacao da CiéncidPaga correcao da “deturpacdo” de uma Ciéncia
educagdo para & textos midiaticos | Midia heutra : : :
midias voltados i Paraproblematizacéo dos mitos de neutralid:
compreensdo  d énfase em resultados e producéo de verdades
textos  midiaticog Abordagem de Entre publicacdes mais proximas da “realidade dtust e aquelas que “deturpam” essa realidade
como producag estratégias Para identificacdo da parcialidade Compreendidaocevitavel

consciente, marcaq "elacionadas a acoes Compreendida  como  superavel  pgla
por processos d de discernimento: reconstrucdo objetiva do real

selecao € Compreendida como superavel a partir
ocultamento € processos de interpretagdo

géneros, linguagen{ Abordagem da necessidade de estratégias de aealisal

cbdigos e

convengoes

proprios

Presenca d( Reflexdo sobre como contextos afetam experiénqdtEas das pessoas com as midias

reflexdes sobré

aspectos d

educagdo para @

midias voltados

compreensao  ds

audiéncias

Presenca de reflexdes relacionadas ao olhar cpiéiaa midia e para a Ciéncia

'Adaptadas de Belloni, 2009; Buckingham, 2003; Kalin 2001; Kellner, 2009; Kellner; Share, 2008; Rine Kawamura, 2008.






91

3 “Um oceano de noticias” — Olhares de professorete ciéncias em formacgdo sobre as
midias e a educacédo para as midias nas sintesesquzidas ao longo da disciplina

Dia ap0s dia estamos inseridos em um oceano deiasti
noticias que criam e fazem parte do nosso confeqtgLicenciando N)

Nas sinteses produzidas ao longo da disciplin&rdtégiias para a utilizagdo de noticias
de Ciéncia e Tecnologia no Ensino das Ciénciasdsguodos os estudantes reconhecem, de
alguma forma, a centralidade das midias na soctedadtemporanea, com excecao de dois,
cujas producdes nao abordam explicitamente a cquedd®@ modo preponderante, esse
reconhecimento esta associado a quantidade deniafbes produzidas e a velocidade com que
circulam a partir do desenvolvimento das tecnolgdia informag¢do e comunicag¢do nos ultimos
anos e, assim, a como a midia e as TICs vém tramsfmlo o mundo e as pessoas —
compreensao que, de formas distintas, aparece rodsgdes de 12 dos 20 estudantes cujas
producBes foram objeto da analise realizada nesteeipa etapa da pesquisa, sendo ilustrativa
dessa abordagem a formulacdo do Licenciando N, eqnprestamos como epigrafe deste
capitulo. Destes, trés falam em “dependéncia” d&Ss;Tdois identificam os meios de
comunicacdo como uma das principais fontes denrdQéo na vida cotidiana; e 10 destacam um
contexto de intensiva exposicdo as midias espesméndas criancas. Por outro lado, cinco
estudantes destacam o potencial de resisténciddneelo desenvolvimento das TICs, afirmando
gue elas permitem que as pessoas participem nnaasnainte da vida em sociedade e confiram
visibilidade a culturas ausentes dos meios de cmacéio hegemonicos pela producdo de midias
alternativas e/ou participagdo em debates publicos.

Além disso, nas producdes de 11 estudantes, &zadf@a o lugar das midias em relagéo
ao modo como olhamos para e agimos no mundo. Destes destacam a criacdo de desejos
com vistas ao estimulo ao consumo e nove abordafora® mais abrangente a midia como
portadora de elementos que interagem com quem S@mO® pensamos e como olhamos para
ndés mesmos, e para o mundo. Nas producdes de stetlarmtes h4 a identificacdo de que as

midias retratam de formas distintas diferentes agigociais e/ou de que determinadas culturas
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nao tém visibilidade nos meios de comunicacdo hégamws e, destes, seis apontam contextos
de homogeneizacgéo e perda de diversidade quarnttegle@onia dessas representagcdes parciais.

As producbes de seis estudantes destacam impadasoproducdes midiaticas sobre a
escola — sendo que dois destes falam de uma “®uUb&t” da escola pela midia em sua funcao
de ensinar e os outros trés de novas funcdes i ssgUMidas pela escola e pelos professores
diante dessa sociedade permeada pelas midiasnRd2festudantes associam a centralidade da
midia na atualidade seu impacto na forma como a&sops compreendem a Ciéncia e a
Tecnologia, sendo que, destes, trés tratam da atidatfe das midias apenas por essa
perspectiva.

Essas percepcdes sobre os impactos e papéis da sl informadas por olhares
distintos sobre as midias e sobre os objetivogratégias da educacdo para as midias, olhares
estes que nos ocupamos em detalhar neste capitpéotir da analise das producdes desses 20
estudantes em relacdo a como — e se — abordamoodpoproducdo da midia, os textos
midiaticos e 0s processos de recepcdo das mengsajiaticas pelas audiéncias, de um lado, e
a insercdo das producfes midiaticas no contexwagse como fonte de conteudo, ferramenta
pedagdgica e/ou objeto de estudo nas dimensdedianalou criativa — e a educacao para as
midias, realizada com base nas referéncias tedecawetodoldgicas apresentadas nos dois

capitulos anteriores.

3.1 O olhar sobre as midias — Producéo, Textosa R0

Para buscar compreender de que perspectivas udaetts olham para as midias, a
analise buscou caracterizar — de acordo com agarae apresentadas no Capitulo 2 — aspectos
desses olhares em relacéo ao polo da producacticadidos textos midiaticos e as audiéncias e
processos de recepcao das producdes midiaticapoBsivel encontrar evidéncias sobre como
se dao esses olhares nas produgcfes de todos ostlfarges, sendo que 13 estudantes
abordaram todas essas dimensoes, quatro apenssdagwroducao e 0s processos de recepcao,
um os textos e processos de recepcdo, um sO acamdwm sé a recepcdo, como detalhado no

Quadro 12 e nas subsecdes e demais quadros dgfta se
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Quadro 12 — Olhar sobre as midias — ClassificacAaugnto a presenca ou a auséncia da
abordagem nas sinteses e as sinteses em que a adupech apareceu

Classificacdo quanto a presenca ou a auséncia dearkes sobre as midias
Presenca ou auséncia Licenciandos

Evidéncias de olhares sobre as mi| Producdo, textos |A,B,C,D,E F H,I

presentes nas sinteses em algum aspecto | recepcao L,N,O,Q,R
Producado e recepg |G, I, P, 1
Textos e recepc: S
SO producéd U
Screcepca M

Classificagdo quanto as sinteses em que o polo dagucao foi abordado

Sinteses Licenciandos

Apenas na Sintest C,D,G,K M,F

Apenas na Sintest R, S, 1

Apenas na Sintest U

Sinteses 1 e A B, E,F,HIN,O,¢

Sinteses 1, 2 ¢ L

3.1.1 O olhar sobre a producdo da midia

Entre os 20 alunos da disciplina cujas produc@eanf objeto de nossa analise, 18
abordaram o polo da producédo midiatica em relagéim au mais aspectos, como detalhado nas

subsecdes seguintes e nos quadros 13, 14 e 15.

3.1.1.1 Instituicbes midiaticas e suas interac@a aspectos de poder social, econémico e
institucional — Motivacdes e interesses preserdggoducdo e na pratica midiatica

Dos 18 estudantes que abordaram o polo da prodhigética, 12 ofereceram elementos
relacionados a compreensao de como olham paratésigbes midiaticas e para suas interacdes
com aspectos de poder social, econémico e ingiitati Destes, seis restringem-se a registrar
motivacdes e interesses das instituicdes midiadoasim contexto interno as proprias industrias

midiaticas, ou seja, sem relacionar essas indéstr@utras instituicdes. O Licenciando T fala em
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“midias que vendem a ciéncia [...] apenas paraeremais jornais”. Ja o Licenciando Q trata da
concentracdo da propriedade dos meios de comubicacue associa a possibilidade de
manipulacdo da informacdo — e, como vemos no execepdroduzido abaixo, menciona uma
“filosofia” prépria de uma emissora de televisdordM, como os elementos dessa “filosofia”
nao sao apresentados, tampouco séo explicitadastascoes e 0s interesses que conformam
tais elementos, prevalece a ideia de uma pratregidhada por uma empresa midiatica isolada

de outros atores sociais:

“Obviamente a rede [Globo] possui uma filosofia, seja, a informacao chega até nés, mas nao
necessariamente os focos apontados por ela setalonente neutros.” (Licenciando Q)

Os Licenciandos D e P, embora associem as motisagderteresses da midia ao controle de
informacgdes com fins de estimulo ao consumo, ngistram explicitamente a relacéo entre a
indUstria midiatica e o contexto econdmico em @sseeestimulo ao consumo se insere,
mantendo-se, assim, uma perspectiva interna aigrapdia. O Licenciando D, por exemplo,

afirma que a midia controla as informagfes “parar arma linha de desejos e ideias visando

lucro proprio” e que:

“Em muitos casos a midia vem remodelando o mundoas pessoas colocando vontades em
elas mesmas, manipulando a grande massa e fazendoag pessoas se tornem meros
compradores de seus produtos colocados como dgsegjdgLicenciando D)

O Licenciando K também trata das motivacdes edstas da midia em associacdo a aspectos
econdmicos, ao falar em “homogeneizacdo comeramltratar da concentracdo de propriedade
dos meios de comunicacdo e consequentes escolpaodgue ganha visibilidade nas midias,
mas, da mesma forma como os licenciandos D e f, dessas motivacdes e interesses sem
relaciona-los a outras instancias de poder. Por @nlicenciando A, embora destaque a
importancia da discussédo sobre “os interesses da mdm a informacédo cientifica noticiada”,
nao elenca esses interesses e associa esse ret@mtecda existéncia de interesses a uma
dimensédo apresentada como fundamentalmente téenit@o, portanto, penetrada por questdes
de ideologia e poder), ao destacar os critériosdfieiabilidade abordados durante as aulas da

disciplina apresentando-os como “técnicas de rdiidilade” objetivas, naturalizadas,
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dissociadas de interesses subjetivos e/ou ingiitas, como exemplificado no excerto

reproduzido a sequir:
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“[...] na sala de aula pudemos conhecer alguns paefros ques fatos possuemue o tornam
‘mais noticiavel [...] e também estudamos algunbé@snicas paraaprimorar a noticia[...].”
(Licenciando Agrifos nossoy

Em outro momento, o Licenciando A afirma que a mittla preferéncias para uma cultura
capitalista e neoliberal’, destacando assim a ds@erma realizacdo de escolhas, de selegdes e,
consequentemente, ocultacbes na producdo midiggaa@m, as motivacdes e interesses que
justificam tais “preferéncias” também nesse caseqem ser proprios da midia.

Em outros seis casos, aparecem reflexdes sobnteascdes das instituicbes midiaticas
com outras instituicdes. Porém, em dois deles, eanBejam estabelecidas essas relagdes,
instituicdes externas sédo apresentadas como fazegei@ncias sobre a midia. O Licenciando |
afirma que “governos e empresas controlam e cemspeate dos conteudos que Sao expostos
nas midias para que seus interesses sejam presghvach uma construcdo bastante semelhante
a do Licenciando L, sendo que esta ultima podeigingd dar a entender — frente a relacdo causal
estabelecida entre tais ingeréncias e a parciaidad informacdes veiculadas — que, caso nao

houvesse tais ingeréncias, a midia poderia sermeaisa e imparcial:

“Ela [a midia], ao mesmo tempo em que oferece dlgm a sociedade, como fluxo livre de
informacdes; oferece também algo ruim pela impasigd empresas e governo, como restricao
e selecdo do fluxo dessas mesmas informacoes.aRsa disto, deve-se tomar muito cuidado
com o gue se vé na midia e ficar atento, pois n@ tue se passa ou se ouve hum meio de
comunicacéao é imparcial.” (Licenciando L)

Ja& nos outros quatro casos, as motivacoes e gae@ue tém impacto sobre a pratica
midiatica sdo inseridos em contextos instituciomaais amplos. O Licenciando N associa
“intengBes” presentes nas noticias aos “contexttiiqns, econdmicos, historicos e sociais” nos
guais elas sdo escritas (e lidas), sem detalha edacdo. J4 o Licenciando F associa a
parcialidade das noticias a um “objetivo especifa®m favorecer de alguma forma um
patrocinador, empresa ou instituicdo”. Na producko Licenciando E, identificamos um
tratamento da midia como elemento constitutivo aldep econdmico, na formulacdo: “N&o é de
se negar que a economia tem na midia um poder rfari® sobre nosso dia a dia [...].”. O
Licenciando E relaciona esse poder que a midi@septa para a economia com a sua estrutura
institucional e, mais especificamente, com a conaedo de propriedade dos meios de
comunicacdo, ao falar em “redes de TV dominanteg®, qalém de se configurarem como
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principais fontes de informacé&o para grandes estada populacéo, estariam buscando também o
dominio sobre os meios emergentes — particularmantaternet — para preservarem sua
hegemonia. Em outro momento, ao abordar a proddeawticias sobre Ciéncia e Tecnologia,
destaca a importancia do olhar para o “contextpmelucdo da noticia”, que “induz a sua

elaboracao e divulgacdo”, mencionando como exemplarrida espacial da Guerra Fria:

“Um grande exemplo seria a corrida espacial enttdAe a velha Unido Soviética nos anos 80,
gue acabou tomando grandes proporcdes que ultrapass o ambito da noticia.” (Licenciando
E)

Por fim, também especificamente em relacdo as iastisobre Ciéncia e Tecnologia, 0
Licenciando B registra que a producdo dessas ast®ifre impactos de interesses tanto da
midia quanto dos responsaveis pela producédo dgsipas que sdo divulgadas.

Um resumo das abordagens detalhadas nesta sulestégé@presentado no Quadro 13.

Quadro 13 — Olhar sobre o polo da producdo da midiamas sinteses — Resumo das
abordagens das instituicdes midiaticas e de suageracdes com aspectos de poder social,
econdmico e institucional

Categoria inicial Categorias finais | Ocorréncias (Licenciandos)
Presenca de reflexdes so| Motivacdes e interesses tratai| A, D, K, P, Q, 7
as instituicbes midiaticas |eem contexto interno as industrigs
suas interacbes copmidiaticas

aspectos de poder socigMotivacBes e interesses tratal I, L
econdmico e institucional | como ingeréncias de instituicoes
externas a midia
Motivacdes e interesses trata(| B, E, F, N
em contexto institucional amplo

Total de estudantes em cujas producdes houve ocondas: 12
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3.1.1.2 Producao consciente dos textos midiatiomst questdo de autoria

Associadas a questdo dos interesses e motivagdesiastria mididtica, nas producgdes
de 14 licenciandos aparecem formulacdes que indicaraconhecimento de que os textos
midiaticos sédo produzidos conscientemente (sendpagstes 14 licenciandos, 10 abordaram as
motivacles e interesses que impactam a producaidtivéd. Nas producdes de 10 desses 14
licenciandos, esse reconhecimento de uma produgpdsriente dos textos midiaticos pode ser
associado a uma ideia de atribuicdo de autoria,assejdividuos, a instituicdes midiaticas ou em
relacdo a um contexto institucional mais amplo.sDmitros licenciandos apenas registram que
ha uma producdo consciente e, em dois outros casea, producao consciente parece estar
relacionada a uma ideia de “compromisso com a defda

Nas producodes de trés dos 10 licenciandos queiorlEm a produgcao consciente a uma
nocao de autoria, o tratamento dessa dimenséaotoiaaagl feito em relacdo apenas a individuos.
O Licenciando O indica essa compreensdo ao menmc&fapinido do autor” em oposicao a
“fatos”. Ja o Licenciando N, embora utilize a idela contexto de producdo, constroi sua
formulacdo de que h&d uma autoria da noticia de nuge também parece evidenciar a
compreensao de que ha um individuo isolado respehpar essa producdo sendo influenciado
por esses contextos, ao mencionar a importanciaefiexdo sobre “quais as intencdes e
contextos dejuem esta por trasdaquela noticia’drifo nossg. O Licenciando |, por sua vez,
fala na Ciéncia veiculada por “jornalistas” e afirngque “existem pessoas modelando a
informacao”.

Em outros dois desses 10 casos em que associadwe#ificacdo do reconhecimento de
que ha uma produc¢éo consciente dos textos midsadiddeia de autoria, a autoria € relacionada
a instituicbes midiaticas. Isso porque o Licencta@dassocia a producdo consciente dos textos
midiaticos a “filosofia” de uma empresa de midianfjo ja registrado na Secédo 3.1.1.1) e o
Licenciando D a um “império da midia” e a uma “reglebal da midia”, enfatizando, assim,
também as empresas midiaticas. Em uma perspectivaouco diferente, as producdes de trés
outros licenciandos trazem evidéncias da atribudi@alimensdo de autoria da construcao das
producdes midiaticas a individuos em interacdo eampresas de midia. O Licenciando R, por

exemplo, indica a percepcdo da autoria associadaligiduos isolados ao registrar que a
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imparcialidade ndo é possivel, “mesmo a pessoanderser o mais imparcial possivel”, bem
como que o fato se transforma “dependendo de pemgale passa”. Porém, em outros
momentos, fala que a noticia sera elaborada “dag@omo aquele veiculo quer passar adiante”
e de acordo com as caracteristicas “que a mider @mveniente”. Ja o Licenciando A, embora
destaque, no texto produzido para a Sintese 1,istéegia de “opinides autorais” nas
informacdes veiculadas pela midia, bem como fateimeresses de “quem conta” a informacao
— construcdes que parecem indicar destaque ao gepediividuos na conformacao da producéao
midiatica —, enfatiza, ao longo de todo o textodpmdo para a Sintese 2, como ja abordado
anteriormente, o papel que “técnicas de noticiddie” tém na determinagdo da visdo de
Ciéncia que aparece na midia, indicando assim tamdéécompreensdo de que ha fatores
compartilhados na indastria midiatica que influantio modo como esses individuos realizam
suas escolhas. De modo semelhante, o Licenciarntdonbém fala na importancia de se refletir
sobre “quem veiculou a informacéo” — 0 que deno&xiaténcia de um individuo —, mas, em
texto também produzido para a Sintese 2, tratade@rdé forma mais abrangente, como um todo
coerente em relacdo ao modo como retrata a Ciéncia.

Outra compreensao sobre uma autoria conscienprodlucao midiatica identifica essa
autoria a contextos institucionais mais amplos e gguele restrito a indUstria midiatica e aos
individuos que a integram. Ou seja, aparece a ideigue o texto decorre de operacdes de
selecéo e ocultacdo determinadas nao por um apgeciico, mas pelos contextos em que se da
a producdo midiatica. O Licenciando B, apesar debé&mn falar da producéo consciente em
termos de “quem” esta noticiando, aborda depoiseaemca de “pontos de vista” da propria
midia, das instituicdes cientificas, da politica, leicenciando E, de modo semelhante, relaciona
0S proprios meios de comunicagao, juntamente castituitdes politicas e econdmicas, as
“transformacdes que um texto sobre ciéncia podeof

Nas producdes de quatro outros licenciandos, dssiwel encontrar evidéncias de um
reconhecimento de que a produgcdo mididtica € cemsGi sem que pudéssemos identificar a
guem é atribuida a autoria dessa producdo. Emddsises casos, no entanto, o reconhecimento
da producédo consciente vem associado a reflexdespgrecem indicar uma ideia de que a
conformacado dos textos midiaticos é decorrenterdaepca ou auséncia de um compromisso
possivel com a verdade dos fatos. No producéo dentiando U, por exemplo, identificamos

evidéncias da compreensdo de que a noticia € unsregdo determinada pela presenca ou
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auséncia da preocupacdo em “trazer fatos veridic@sn fazer especulacdes com dados ndo tdo
expressivos”, o que pode resultar em noticias @iarciu imparciais. Assim, nessa formulacao,
notamos a concepcdo de que a noticia pode serdiapaalgo proximo de um retrato da
realidade, desde que haja a preocupacdo em “ti@nsr veridicos”. Também na producédo do
Licenciando L — que, como registrado na Sec¢éo .3.,1eln outro momento tratou a questéo do
impacto de interesses sobre a producdo midiaticaeenmos de ingeréncias externas sobre a
midia — esta presente essa abordagem em terme®ade”, ao registrar que a abordagem da
Ciéncia na midia “nem sempre sera veridica, com@etlevante”.

Um resumo das abordagens detalhadas nesta sulestéga@presentado no Quadro 14.

Quadro 14 — Olhar sobre o polo da producdo da midiamas sinteses — Resumo das
abordagens da producado consciente dos textos midéis

Categoria inicial Categorias finais | Ocorréncias (Licenciandos)
Presenca de reflexdes so| Autoria atribuida exclusivamen| I, N, O
a producdo consciente dpa individuos

textos midiaticos Autoria atribuida exclusivamen| D, Q
a instituicbes midiaticas
Autoria atribuida a individuos | A, H, R
instituicbes midiaticas
Autoria relacionada a contex| B, E
institucional amplo
Reconhecimento « producéc| F, L, P, L
consciente sem elementos para

analise da atribuicdo de autoria

Total de estudantes em cujas producfes houve ocon@as: 14

3.1.1.3 Tecnologias utilizadas para produzir eitisir producdes midiaticas

Um outro aspecto relacionado ao polo da produgamidia que aparece em alguns dos
textos produzidos para as sinteses € a questdect@sogias utilizadas para produzir e distribuir
textos midiaticos, ainda que em abordagens baspamigiais e/ou superficiais. Embora o tema
tenha aparecido nas producdes de 12 estudantes,apenas associam o desenvolvimento das

tecnologias de informacdo e comunicacao nos ultamas a um grande aumento na quantidade
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de informacdes disponiveis e a velocidade com geaseinformacdes circulam. Nas producdes
de outros seis estudantes h4 alguma evidénciasdeiasdo entre essas novas tecnologias e
guestdes de poder e hegemonia. O Licenciando |aapemenciona um “bombardeio de
informacgdes”, e o Licenciando C acrescenta a eisa de bombardeio a afirmacéo de que ele
interfere no modo como entendemos o0 conceito dedamia e olhamos para questbes
relacionadas as diferentes culturas. J& o Licedoi@nassocia o desenvolvimento das TICs a um
“império da midia” cada vez maior e a uma “reddgldde midia que “controla informacgdes”, e

o Licenciando E a relacdo entre a midia e institscecondmicas que visam o estimulo ao
consumo e, assim, a ampliagdo de seu poder atdavésdia. Por fim, os licenciandos G e K
falam em questdes de acesso a essas tecnologids,gee o Licenciando G destaca a dimenséao
de desigualdade de oportunidades de acesso a agfaom- indicando o papel da escola no
combate a essa desigualdade — e o Licenciandoiikendao oposta, ja que afirma que as TICs
tém ampliado as possibilidades de participacaoidean®or fim, os licenciandos L e N abordam
as tecnologias utilizadas na producdo midiatica associacdo a diferencas nos produtos
midiaticos. O Licenciando L afirma que elas tornasnproducdes midiaticas mais atrativas — e
considera que esse poder atracdo é muito superioiaaescola, 0 que caracteriza como um
problema — e o Licenciando N afirma que “[...] &emlessante de se notar qgue a maneira como a
televisdo lida com a informacao é muito difererdeqde vemos na Internet, por exemplo [...]",
indicando que tais diferencas estariam relacionadasecnologias proprias de cada meio e,
também, as suas linguagens.

Um resumo dessas abordagens esta apresentad@admQ6.

Quadro 15 — Olhar sobre o polo da producdo da midiamas sinteses — Resumo das
abordagens das tecnologias utilizadas para produzé distribuir produ¢des midiaticas

Categoria inicial Categorias finais S
Presenca de reflexdesobre| Tecnologias utilizadas rB,CD,EG,HIK,P,
as tecnologias utilizadagproducdo mididtica associadag a
para produzir e distribuirquantidade de  informacdes
textos midiaticos disponiveis na atualidade

Tecnologias utilizadas rCDEG,IE
producdo midiatica associadag a
guestdes de poder e hegemonia
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Tecnologias utilizadas rL,N
producdo midiatica associadas a
diferencas nos produtos
midiaticos

Total de estudantes em cujas producdes houve ocondas: 12
Por fim, cabe registrar que apenas na producad.icenciando A foi identificada

reflexdo sobre a regulacdo da producéo e distdbui@ midia, ainda que de modo n&o explicito,
guando registra a relevancia da compreensao dasispdp midia para o Pais para que seja

possivel “torna-la mais democratica e acessivetiast as partes”.

3.1.2 O olhar sobre os textos midiaticos

Dos 20 estudantes, 14 registraram em suas proslugidservacdes sobre os textos
midiaticos em relacdo a um ou mais aspectos deestxss, como detalhado ao longo desta
subsecao e no Quadro 16. Destes, oito voltam dkares aos processos de representacao e seis
abordam, além disso, aspectos relacionados acaustgdagem pelas midias.

Em relagdo aos processos de representacao, daisootam de modo bastante pontual,
no sentido de registrarem que o0s textos ndo retrataealidade, j4 que “fatos” podem ser
“noticiados de varias formas” (Licenciando D) eim®rmacdes sdo “alteradas da realidade”
(Licenciando O). Ja o Licenciando L aborda espemifiente a questdo da reivindicagdo de
veracidade, ao atribuir @ midia um modo especifieorepresentacdo da Ciéncia, de “forma

curiosa e veridica”, afirmando que:

“[...] a ideia de veridicidade ndo é nada boa, paejassim o publico ndo sente interesse em
guestionar se aquilo que foi passado é de fatoad®au ndo.” (Licenciando L)

Nesses trés casos, notamos um tratamento da nefagie relacionada a ideia de “verdade” que
pode ser identificado — de modo analogo ao ja dadtana analise dos olhares sobre o polo da
producdo midiatica — a concepcédo de que um retlatoealidade é possivel desde que haja o
compromisso com a “verdade” de “fatos”, em detrimerde uma compreensdao da
inevitabilidade de um processo de representacicani@rpor um recorte da realidade, de

escolhas que acontecem a luz de contextos soe@@espfmicos e institucionais especificos. Dois
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outros licenciandos cujas produgcdes também trazeflexdes sobre as reivindicacdes de
veracidade e/ou autenticidade nos textos midiatioosazem de outro ponto de vista,

evidenciando — e criticando — estratégias utilizada cobertura de Ciéncia e Tecnologia para
conferir realismo e autenticidade as noticias, cantusca de fontes na comunidade cientifica
gue afirmem uma hipbtese ja pré-selecionada parangticiada e 0 uso da expressao
“comprovado cientificamente” como argumento de adéale, como exemplificado nos excertos

a sequir:

“[...] meios de informacgBes simplesmente procuragsgmas para ‘falar que laranja faz mal’
usufruindo do titulo de um cientista ou pesquisgddt” (Licenciando E)

“[questiono a validade] de uma noticia de divulgagéentifica que ndo apresenta os dados da
pesquisa, e somente os resultados, [...] afinaifpmvado cientificamente’ ndo nos da nenhuma
informacéo de ‘como?’ ou ‘por quem?’.” (Licencian&)

Outro aspecto destacado pelo Licenciando E, qeeeep também na producdo do
Licenciando |, € que a representacdo da Ciéncimid&é| a associa a interesses econémicos e
politicos, sendo que, para esses estudantes, alenégmente é vista como desinteressada. Ja os
licenciandos A, B, H, Q e N tratam desse aspectasd de Ciéncia que € veiculada pela midia
em uma outra perspectiva, a partir da critica &a@atacdo, nos textos midiaticos, dos mitos de
uma Ciéncia neutra, linear, produtora de resultadesdades.

Os licenciandos A, C, F, H, I, R e N trazem, erassproducdes, reflexdes sobre viés e
objetividade nos textos midiaticos. Nas produc@eslidenciandos F e R, viés e objetividade séo
tratados em termos de “vozes” presentes ou auseedsss textos. O Licenciando F afirma que a
noticia “trabalha uma U(nica vertente de pensamergo”™o Licenciando R, partindo do
reconhecimento de que o texto midiatico € sempreaaorte da realidade, destaca que ele sera
elaborado “da forma como aquele veiculo quer paadmnte” e que € isto que determina a
escolha de fontes e personagens. O LicenciandoMala questdo dos esteredtipos em relacéo
a diferentes grupos sociais envolvida no processoegresentacdo, ao afirmar que a midia
“reproduz o racismo, o sexismo, a homofobia e esytreconceitos”, bem como trata da questao
de apenas algumas culturas encontrarem visibilidedenidia. Esse aspecto do acesso das
diferentes expressodes culturais as midias apaaedecim nas producdes dos licenciandos A, C,
H e I. O Licenciando A, como ja destacado, afirme @ midia “da preferéncias para uma
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cultura capitalista e neoliberal” e que a educgizia as midias € importante para que 0 acesso
das diferentes vozes as midias seja democratizéoos licenciandos C e H partem da
constatacdo de que apenas algumas formas de ap@racem nas midias para concluir que, por
isso, elas tém influéncia sobre a forma como peasanbre n6s mesmos e 0 mundo. Por fim, o
Licenciando | registra que essa presenca de adgasias vozes e pontos de vista na midia
acarreta perda de diversidade.

Em relacdo as linguagens utilizadas nos textosatiids, o Licenciando H apenas
reconhece que ha o uso intencional da linguagenhieemciando N que ha o uso de diferentes
linguagens em diferentes midias. J& os licencia@dR e S associam as linguagens utilizadas
aos sentidos produzidos. Como vimos, o Licencidd@ssocia as escolhas de quais fontes seréao
ouvidas e quais ndo serdo a objetivos e interekseyeiculos de comunicacéo, objetivos que
associa também a determinacdo de quais imagenstres diecursos jornalisticos” serao
empregados para “dar aquela entonacdo que se 'dedSsgm associacao entre linguagens e
sentidos também aparece nas producdes dos licdosia@ e S quando destacam a
correspondéncia entre a caracteristica de fragg@mtdos textos midiaticos evidenciada na
leitura que subsidiou a Sintese 2 a visdo de Giénee se consolida a partir desses textos, como

ilustrado nos excertos a seguir:

“[...] a fragmentagdo, que é a quebra da linearidade uma pesquisa, pode, assim como a
‘mitologia dos resultados’, ser responsavel porxdeiuma noticia de ciéncia vazia, sem todo o
conteldo relacionado ao processo cientifico.” (lacendo Q)

“Eu daria maior énfase na fragmentacdo por acredig@e ela é mais prejudicial para a visdo
da ciéncia como ela € do que os outros aspectosdidalgacdo, pois acho que essa
fragmentacdo é o que leva a visdo da ciéncia comashow, onde tudo dé certo, s6 obtemos
bons resultados e ndo temos quase nenhum esforg@lganca-los.” (Licenciando S)

N&o apareceram em nenhuma das producdes, no entafiexdes especificas sobre
efeitos do uso de diferentes tecnologias sobreeptdes produzidos e, tampouco, sobre como
convencgodes, codigos e géneros diferentes produertitas distintos, ainda que a producdo do
Licenciando A traga reflexbes sobre convencdesigo8ce géneros das linguagens midiaticas,
ao tratar, como registrado na apresentacdo dola@ssi da analise sobre os olhares sobre a
producdo midiatica, “técnicas de noticiabilidade&glefinem o que seré noticiado e como, bem
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como ao afirmar que o género do jornalismo ciexttixige linguagens “mais diretas e menos
técnicas”.

Um resumo das abordagens detalhadas nesta sulestadapresentado no Quadro 16.



Quadro 16 — Olhar sobre os textos midiaticos nasnééses — Resumo das abordagens sobre as linguagerss processos de

representagéo presentes nos textos midiaticos (conta na proxima pagina)

Categorias iniciais

Categorias finais

106

Ocorréncias

Presenca
reflexdes
processos
representacao

textos midiaticos

d
sobrg
d
ng

Reconhecimento de que ha processo
representacao

Apenas reconhecimento de que
processos de representacdo

(Licenciandos)
D, C

Reconhecimento c| Critica as
processos demitologias da
representacdo emmeutralidade e do

relacdo a visdo deresultados

A B H LN,Q,:¢

S

Ciéncia veiculada | Critica a associagé
de interesses a un
Ciéncia
desinteressada

E, |
na

Reflexdes sobre reivindicacbes d
veracidade e/ou autenticidade nos te>
midiaticos

Reflexdes sobre reivindicacdes
(osracidade e/ou autenticidade nos te
midiaticos

(S

-

E, L,
tos

Reflexdes sobr| Reflexdes sobr| Reflexfes sobre presencas e auséncii| A, C, F, H, I, N, F
viés e objetividad¢ presencas bvozes e/ou grupos sociais nos textos
nos textog auséncias de vozesnidiaticos
midiaticos e/ou grupos sociais

nos textos

midiaticos

Reflexdes sobr| Reflextes sobre diferentes formas | N

diferentes formasrepresentar grupos sociais especificos

de representar

grupos sociais

especificos

Total de estudantes em cujas produc¢des houve ocon@as: 14



Quadro 16 — Olhar sobre os textos midiaticos nasrgéses — Resumo das abordagens sobre as linguagenss processos de

representacao presentes nos textos midiaticos (contacao)

Categorias iniciais

Categorias finais

Ocorréncias

(Licenciandos)

Presenca d| Reconhecimento de que ha 1| Apenas reconhecimento de que ha o|H

reflexdes sobre g intencional da linguagem nos textostencional da linguagem

linguagens midiaticos

utilizadas nos texto| Reflexdes sobre uso de diferer| Reflexdes sobre uso de diferer| N

midiaticos linguagens em diferentes midias linguagens em diferentes midias
Reflexdes sobre convencdecddigos €| Reflexdes sobre convencgbes, cdodige| A

géneros das linguagens midiaticas e c(
séo estabelecidos

pigéneros das linguagens midiaticas e c(
séo estabelecidos

MO

Reflexdes sobre quais sdo os efeitos
linguagens sobre os sentidos produzidg

Reflexdes sobre quais sdo os efeitos
dinguagens sobre os sentidos produzido

Total de estudantes em cujas producdes houve ocon@as: 6

Q R,

<

~
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3.1.3 O olhar para as audiéncias e os processeseiecio das producdes midiaticas

Nas producgdes de 19 estudantes foi possivel fd@mtelementos relacionados a como
compreendem as audiéncias e o0s processos de recdpsaproducdes midiaticas, como

detalhado nas subsecdes seguintes e nos quadis; 19, e 20.

3.1.3.1 Audiéncias vulneraveis e passivas ou adti&ativas?

Das producgbes dos 19 estudantes que abordaranguiaeaaforma as audiéncias e o0s
processos de recepcao, foi possivel depreendegreias da compreensao das audiéncias como
vulneraveis ou criticas em relacdo a 17 estudahtes eles enfatizaram visdes das audiéncias
como passivas e vulneraveis, ainda que, em 14 chajs reflexdes sobre que caracteristicas
e/ou processos poderiam transformar essas audiéatiecriticas e ativas, como detalharemos
mais adiante.

Em relacdo a compreensdo das audiéncias comor&uiie e passivas, seis estudantes
atribuiram essa vulnerabilidade a caracteristieaprdducdo e dos textos midiaticos. Ou seja,
esses sete estudantes indicam, em suas produgdasattibuicdo dessa vulnerabilidade aos
efeitos de uma midia poderosa. Nesse sentido, pemmo, o Licenciando D associa a
passividade a um controle exercido pela midiapgpbisicdo” de informacdes, a manipulacéo,
gue forjam pessoas “acostumadas a receber e tematdes sem questionamento algum”. Essa
ideia de um controle da midia e de um “bombardéi®”informa¢cdes formatando audiéncias
vulneraveis e passivas aparece também na produgsidicgtnciandos C e |, sendo que o
Licenciando C explicita a necessidade de que lejaréocupacao de alertar e até ‘proteger’ as
pessoas dos perigos da manipulacdo e da dependé&ecéamidia pode trazer”. O Licenciando L
aborda essa questdo de forma contundente ao destana a forma como a midia retrata a

Ciéncia faz com que as pessoas deixem de tersster® questionamento:
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“Noticias de ciéncias e tecnologia sdo oferecidastas vezes ao publico de forma curiosa e
veridica. A curiosidade € uma caracteristica ingsante da informacao cientifica, mas isso
pode fazer com que o locutario ndo se interesse pw@i noticias basicas ‘ndo tdo curiosas’, as
guais sdo até mais importantes e relevantes queua®sas’. Ja a ideia de veridicidade nao é
nada boa, porque assim o publico ndo sente interess questionar se aquilo que foi passado é
de fato verdade ou n&o.” (Licenciando L)

O Licenciando S também trata da vulnerabilidadaeemos dos efeitos da linguagem midiatica
sobre a visdo de Ciéncia das audiéncias, afirmau@o‘[...] essa fragmentacdo [presente na
divulgacao cientifica] € o que leva a visdo da @&momo um show, onde tudo da certo, s6
obtemos bons resultados e ndo temos quase nenfangogsara alcangé-los”. Ja o Licenciando
K associa a passividade a impossibilidade de es@oesas midias, o que estaria sendo revertido
pelo desenvolvimento de tecnologias de informagé@ngunicacdo mais interativas.

Outros seis estudantes tratam da vulnerabilidada eassividade enfatizando apenas
caracteristicas das proprias audiéncias, apresentad termos de “deficiéncias” relacionadas a
aprender a ser critico. O Licenciando P, ao afirmae algumas pessoas sdo facilmente
influenciadas pela midia e outras nédo, caractex&z@ue sao influenciadas dizendo que “néao
buscam filtrar as informacdes que recebem por ohel@ [da midia]” e, assim, introduzindo uma
ideia de passividade voluntéaria, de que ser crit@qmende também de vontade, que encontramos
também na produc¢éo do Licenciando O, onde é ragistque as pessoas aceitam e reproduzem
informacdes “errbneas ou alteradas da realidadebsJicenciandos F, H, M e T tratam dessas
deficiéncias em termos da educacdo a qual cad@idodi teve acesso. Nesse sentido, o
Licenciando F faz um relato de transformacéo péssmarida pela frequéncia a disciplina, que
permitiu que deixasse de ser passivo para busicamiacdes em fontes diversificadas buscando
“formar e conhecer o que penso sobre aquilo [urerdehado tema]”. No mesmo sentido, o
Licenciando H registra que € preciso ensinar @réeia tirar suas proprias conclusdes” e o
Licenciando M que a educacdo para as midias dewartas criancas e jovens capazes de
“selecionar e avaliar criticamente diversos assuetdontes”. J4 o Licenciando T aborda nao
especificamente a educacéo para as midias, masysiothar mais abrangente sobre a educacéao,
registrando que ha publicos que sédo passivos esogtre sao criticos e ativos e associando essa
distincdo a educacdo oferecida a essas audiérsgag: uma educacdo que visa transmitir

conteudos (visando “ensinar fisica, matematicanma ou outra disciplina”) ou “ensinar para a
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vida”, sendo que este “ensinar para a vida” é ¢tanaado, dentre outros aspectos, ensinar para o
guestionamento, inclusive da fonte das informaedeés como elas chegaram até os aprendizes.

Por fim, cinco licenciandos atribuem a vulneralaiie e/ou passividade das audiéncias
tanto a caracteristicas das midias quanto dasiasopudiéncias. O Licenciando A, como ja
vimos em casos anteriores, associa caracteriskisaextos midiaticos — énfase em “descobertas
milagrosas” e tratamento da Ciéncia como verdadeuma visdo distorcida da Ciéncia pelas
audiéncias. Porém, em outro momento, afirma queopulpcdo “entende as informacdes
passadas muitas vezes como verdade absskitaonfortando com a situacdo(grifo nossg,
evidenciando ndo apenas uma atribuicdo de origemuldarabilidade a caracteristicas também
das audiéncias, mas também a abordagem que poddeséificada com a perspectiva de
passividade voluntaria comentada anteriormentea l&enciando B associa 0 que apresenta
como uma “dificuldade de critica” a grande quartd@lade informacfes disponiveis e a
velocidade com que essas informaces e, assim,sitmigem da auséncia de critica no polo da
producdo midiatica. Porém, quando destaca que go&raaja a critica, € preciso pensar no que €
veiculado sobre Ciéncia e Tecnologia em termosd® realmente significa e como realmente
nos afeta”, também insere a dimensdo da recepga@rdducdes midiaticas na avaliacdo de
como audiéncias passivas poderiam se tornar measabDe modo semelhante, o Licenciando E,
embora registre que o0 sensacionalismo “é péssimatpeos nds, pois 0s receptores da noticia
sdo sempre meros espectadores” — sugerindo que €anacteristica dos textos midiaticos que
conforma leitores passivos —, também fala em imnaemtpara “pararmos de ser apenas
espectadores da midia” e percebermos “como a T\é @med enganosa”. O Licenciando Q
também destaca, de um lado, o sensacionalismodia coimo causador de uma visdo distorcida
da Ciéncia pelas audiéncias e, de outro, a neeelsside compreensdo de como as criangas
podem aprender a “defender seus pontos de vistditando uma percepcao da relevancia da
cultura, experiéncias e posi¢des do sujeito nogasx de recep¢ao. E o Licenciando R, por sua
vez, associa dificuldades de distingdo entre “wetiae “mentira” concomitantemente a
imparcialidade das produc¢des midiaticas e a lird#gagas audiéncias relacionadas justamente a
essa capacidade de distincao.

Como pudemos perceber, embora todos os estudanfatizem caracteristicas de
vulnerabilidade e passividade das audiéncias nsepte, varios apontam a existéncia de um

potencial de transformacéo, ainda que variem asezlieos destacados como relevantes para essa
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transformacdo. Na producdo do Licenciando K apareceargumento de que, com O
desenvolvimento das tecnologias de informacao ein@acao, “a populagéo passou a se inserir
nas novas midias”, “cada vez mais informacé&o finianbos os sentidos” e “as novas midias
evoluem no sentido de envolver cada vez mais alapgfo, passando esta a desempenhar um
papel ativo onde outrora era somente passivo”. NManto, nessa formulagdo — que associa o
papel ativo exclusivamente a possibilidade de esgd® e ndo de analise —, notamos a auséncia
da perspectiva critica, ja que os exemplos degasedestacados referem-se ndo a producao de
um discurso alternativo — e critico — de fato, magnvio de comentéarios a sites de noticias e a
reproducao, em programas televisivos, de mensagemasdas pelas redes sociais.

Como ja mencionado anteriormente, nas producdedgdes licenciandos h& evidéncias
da associacao entre a auséncia de critica e umensgpdalta de vontade de ser critico, o que
chamamos de compreensao da existéncia de um contpatepassividade voluntaria. Assim, o
Licenciando E fala em “incentivo” para “pararmosség apenas espectadores da midia”. J4 nas
produgdes dos licenciandos A, D, L, O e P, essepoaosnte de “passividade voluntaria” vem
associado a uma acao de critica relacionada addeve@rdade. O Licenciando A registra, como
ja destacado anteriormente, que “a populacdo emtamdinformacfes passadas muitas vezes
como verdade absoluta, se confortando com a stilagao Licenciando D fala em pessoas
“acostumadas” a ndo questionar e a aceitar asiaoticomo verdade absoluta sobre um
determinado assunto”. Por sua vez, os licenciandog O falam em “interesse” no
guestionamento sobre se algo presente na midia fata verdade ou ndo” (Licenciando L) e em
“aceitacdo” e “reproducdo” de informacoes “altesada realidade” como “se fossem ‘verdades
absolutas da histéria™, e o Licenciando P em passpe nao buscam “filtrar” o que é verdade e
0 que nao €, acrescentando a essas formulacOesisfoada educacdo para as midias como
oferta de ferramentas justamente para distincde erque é verdadeiro, real, e o que néo é. Essa
visdo instrumental da relagdo critica com as midiasio elemento de transformacgdo de
audiéncias passivas em ativas aparece também dacfmdo Licenciando R, que, embora ndo
trate da capacidade de critica como uma quest&ordade, fala em distincéo entre a “verdade
de um fato” e “uma mentira bem contada’, embora mésocie essa disponibilidade de
ferramentas diretamente a educacdo para as mRbadim, os licenciandos F e M também
enfatizam essa dimensdo de disponibilidade de difeentas” para a critica, evidenciando

compreender que a consulta a fontes diversas (tiematho F) e a selecdo e avaliacdo dessas
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fontes (Licenciando M) seriam instrumentos sufitésrpara que leitores passivos e vulneraveis
se tornassem ativos e criticos.

Por fim, um conjunto de quatro estudantes indalanzar, em relacdo aos processos de
recepcao das producdes midiaticas, a atencdo asé@xpas, conhecimentos e culturas préprias
dos leitores como elemento de desenvolvimento de pmstura mais critica, jA que associam a
educacédo aos objetivos de favorecer a formacastdeantes questionadores (Licenciando T),
capazes de chegar a conclusbes proprias (Licemci&t)d defender seus pontos de vista
(Licenciando Q) e pensar se 0 que esta sendo adbic¢realmente significa e como realmente
nos afeta” (Licenciando B), indicando assim a ca@apsao de que pode haver uma negociagao
de sentidos no polo da recepgéao.

Um resumo das abordagens detalhadas nesta sulestadapresentado no Quadro 17.
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Quadro 17 — Olhar sobre as audiéncias e os processde recepcdo das producdes midiaticas nas sinteseResumo das
abordagens sobre as audiéncias como vulneraveisaspivas e/ou criticas e ativas

Categorias iniciais Categorias finais Ocorréncias

(Licenciandos)
Compreensdo di Atribuicdo davulnerabilidade/passividade com foco em caraciteastda producéo | C, D, I, K, L, <
audiéncias com( dos textos midiaticos
vulneraveis € Atribuicdo da vulnerabilidade/passividade com faoo caracteristicas das propi| F, H, M, O, P, ~
passivas audiéncias
Atribuicdo davulnerabilidade/passividade com foco em caractesistda producé| A, B, E, Q, F
dos textos midiaticos e das proprias audiéncias
Total de estudantes em cujas producdes houve ocon@as: 17
Compreensdo di Presenca de reflexdes indicand| Atividade pela possibilidade de expres | K
audiéncias com( elementos que favorecem a transformag@apacidade de critica associada a idei| A, D, E, L, C
criticas e ativas de audiéncias vulneraveis e passivas|éwntade de critica”
criticas e ativas Capacidad de critica associada |A,D,L,O,P,F
capacidade de identificacdo da “verdade”
Capacidade de critica associada|F,L, M, O, P,
disponibilidade de “ferramentas” de
distincao
Capacidade de critica associada|B, H, Q,1
negociacao de sentidos

D

Total de estudantes em cujas produc¢des houve ocon@as: 14



114

3.1.3.2 Diferencas sociais e comportamentos dagmaeids

Associada a compreensdo das audiéncias como &uéigrou criticas — e as reflexdes
sobre como audiéncias passivas podem se tornasgielo acesso a educacao —, aparecem nas
producdes de 15 licenciandos mencgdes explicitafeecas sociais exercendo algum papel no
modo como as producdes midiaticas chegam e sapnetadas pelas audiéncias. No entanto,
quatro desses 16 licenciandos enfatizam apenaemfes relativas a idade do publico, com trés
licenciandoss afirmando que as criancas sdo mhienaveis a midia e um destacando a atencéo
especial a ser dada aos jovens no que diz respedaatonomia no acesso € no uso das
informacgdes. Ja os licenciandos H, L e M, além @maionarem as diferencas relacionadas a
idade destacando a vulnerabilidade das criancabuain a educagdo também a origem de
diferencas no acesso e uso das midias, como vistdOpico anterior (assim como 0s
licenciandos F, O, Q e T, que ndo mencionam a oetaria).

O Licenciando P, além de registrar que “as criarg@o facilmente influenciadas por
gualquer midia”, também destaca como especialmanteraveis “as pessoas que nao tém
muita informacé&o, e que ndo conseguem filtrar oepi@o vendo”, assim como o Licenciando B,
gue aborda essa dimenséo do acesso a informagioraar que “leitores leigos em relacdo a
ciéncia” seriam mais vulneraveis a simplificacAgacteristica das noticias de Ciéncia e
Tecnologia, além de abordar, como vimos no topiterér, o acesso a educacao para as midias.
O Licenciando B também situa as dificuldades desswe informacdo especificamente em
relacdo as diferencas de acesso a infraestrutungutacional (computadores e Internet). Ja o
Licenciando N amplia essa nocao de diferencas esteridiéncias implicando em diferencas na
recepgdo, ao destacar a importancia da compreatesdpie as mensagens sdo ndo apenas
escritas, mas também lidas em diferentes “contgpdtiicos, econdmicos, histéricos e sociais”.

Por fim, o Licenciando A apenas registra que algipessoas seriam mais vulneraveis
do que outras a forma sensacionalista e espetamutary a Ciéncia € retratada na midia, mas nao
detalha quais seriam as diferencas entre estaseéaaqnenos vulneraveis.

Um resumo das abordagens de como diferencas s@siarcem algum papel no modo
como as producdes midiaticas chegam e sdo intada®tpelas audiéncias esta apresentado no
Quadro 18.
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Quadro 18 — Olhar sobre as audiéncias e os processie recepcao das producdes midiaticas
nas sinteses — Resumo das abordagens sobre papels ddiferencas sociais no
comportamento das audiéncias

Categoria inicial Categorias finais | Ocorréncias (Licenciandos)
Presenca de reflexdbes so| Apenas registro de que |A
o papel das diferencagliferencas

sociais no comportameni®iferencas relacionadas a id D,E,G H, I L MI
das audiéncias Diferengas relacionadas acess(| B, F

a informacao

Diferencas relacionadas ao ace
a infraestrutura (computadores e

(o8]

Internet)

Diferencas relacionadas ao ace| B, F, H, L, M, O, P, Q,
a educacao

Diferencas relacionadas N

contextos politicos, econdmicgs,
historicos e sociais

Total de estudantes em cujas producdes houve ocon@as: 15

3.1.3.3 Usos das producdes midiaticas pelas aud&nc

Quanto aos usos da midia no cotidiano, encontramassproducdes de 11 estudantes
alguns elementos que oferecem evidéncias do tratanzeessa questdo. Algumas producdes
apontam uma relacdo de dependéncia do publico kexghdcea midia e, especialmente, de seus
dispositivos técnicos, mas ndo explicitam a guéwm essa dependéncia ou qual o significado
gue atribuem a ideia de dependéncia. Os licenc&a@d® K destacam o uso para autoexpressao e
o0 Licenciando B que a possibilidade de uso dosoditipos técnicos de informacédo e
comunicacgéo é condi¢do para inser¢cdo no mercattatiho. Essa dimenséo de uso de técnicas
e tecnologias também aparece no texto do Licenci&n@s licenciandos L e P evidenciam que
as pessoas usam a midia para acesso a informagdaw (easo do Licenciando P, para
“crescimento intelectual), e as producdes dos dieerdos H e N sugerem que a relacdo com a
midia é importante para o individuo “compreender ralidade” (Licenciando N) e “participar
conscientemente das decisGes da sociedade” (LasadwiH). A dimensao do prazer, ou seja, a

abordagem dos prazeres conferidos pelas midiasudiénaias no seu uso, daquilo que as
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audiéncias gostam ou ndo gostam nas midias, apamecen Unico texto, quando o Licenciando
Q coloca que é preciso refletir sobre como as casrpodem aprender ndo apenas a serem
criticas e a defenderem seus pontos de vista, amlsé a “tirar da noticia aquilo que |he
agrada”.

Um resumo das abordagens feitas em relacdo aaas@roducbes midiaticas pelas

audiéncias esta apresentado no Quadro 19.

Quadro 19 — Olhar sobre as audiéncias e os processte recepcao das producdes midiaticas
nas sinteses — Resumo das abordagens sobre usosuia$as no cotidiano

Categoria inicial Categorias finais | Ocorréncias (Licenciandos)
Presenca de reflexdes so| Uso das midias no cotidial| B, C, D, V
usos das midias no cotidianeomo relacéo de dependéncia
Uso para autoexpres: C, K
Uso de dispositivos técnicos | B, |
tecnologias
Uso para acesso a informa L
Uso para compreensao N
realidade
Uso para participacdo na|H
decisdes da sociedade
Tratamento da dimensao de 1| Q
das midias por prazer

Total de estudantes em cujas producdes houve ocondas: 11

3.1.3.4 Audiéncias como publicos-alvo

J& a percepcao de estratégias de direcionamenhfwratducdes midiaticas para audiéncias
especificas, ou seja, a analise de como audiéesipscificas sdo “miradas” pela industria
midiatica, de como — e, principalmente, com quaisalidades — se tornam um publico-alvo,
apareceu nas producdes de 11 estudantes. O Lindndiaapenas reconhece que as audiéncias
sdo tratadas como alvos a serem atingidos — palstne de que as audiéncias sao
“bombardeadas” e de que a busca por audiénciadla a forma como as producdes midiaticas
sdo apresentadas, mas apenas o Licenciando E abfmttade que a industria midiatica busca

conhecer as preferéncias, habitos e praticas dticpupara estabelecer suas estratégias. A
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abordagem mais comum diz respeito a associagdoocestimulo ao consumo (presente nas
producdes de cinco estudantes), com identificagi@ue se busca promover o consumo de
determinados produtos, mas sem explicitacdo de s@rwha para as audiéncias para formatar
producdes que possam atrai-las e, assim, concrégizabjetivo. Por fim, quatro estudantes
associam o0 sensacionalismo e o carater espetatallaobertura de Ciéncia e Tecnologia na
midia a busca por audiéncia “chamando a atencado pdasoas” (Licenciandos B, Q),
“despertando sua curiosidade” (Licenciandos A, L) taproximando-as da Ciéncia”
(Licenciandos E, Q). O Licenciando A caracterizeacater espetacular da cobertura de Ciéncia
pela énfase em “descobertas milagrosas”, bem catwt@matamento da Ciéncia como verdade
absoluta. A associacao entre sensacionalismo erfasalescobertas cientificas e tecnoldgicas
e/ou apenas nos resultados da prética cientifiaeeep também nos textos dos licenciandos B e
Q. O Licenciando L caracteriza a forma como asrimégdes sobre Ciéncia e Tecnologia sao
apresentadas pela midia como “distorcida e incamipldad o Licenciando E afirma que o
sensacionalismo € necessario, porgue caso cordmpessoas ndo se aproximariam da Ciéncia
por compreendé-la “como se fosse algo de outraleetd fora de seu alcance”.

Um resumo dos olhares sobre as audiéncias comiicgetalvo esta apresentado no
Quadro 20.

Quadro 20 — Olhar sobre as audiéncias e os processte recepcao das producdes midiaticas
nas sinteses — Resumo das abordagens das audiénc@aso publicos-alvo

Categoria inicial Categorias finais | Ocorréncias (Licenciandos)
Presenca de reflexdes so| Apenas reconhecimento de ¢/ C
audiéncias como publicosaudiéncias sdao “miradas” como
alvo alvos

Audiéncias como alvos pa|D,H, I, M,F
estimulo ao consumo
Tratamento de acdes voltadas| E
conhecimento das audiéncias para
definicdo de estratégias da midia
Associacdo de caracteristicas | A, B, E, L,
midias a busca por audiéncia

Total de estudantes em cujas producdes houve ocond@as: 11
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3.2 Concepcdes e expectativas em relacdo a insede&omidias no ambiente escolar e a
educacdo para as midias

Para buscar compreender de que perspectivas wtaerts olham para a insercdo das
midias no ambiente escolar e para a educacao panédéas, suas concepcdes e expectativas, a
analise buscou caracterizar — também de acordoasortategorias apresentadas no Capitulo 2 —
como — e se — 0s estudantes abordaram as midiag fomtes de conteudo, ferramentas
pedagdgicas e objetos de estudo — nas dimensdB8cana criativa — e, também, verificar
evidéncias de énfases relacionadas as perspedavpsotecdo e da preparacao para as midias.
Dos 20 estudantes, 17 abordaram a insercdo daasnmidicontexto escolar e/ou a educacao para
as midias de alguma forma, sendo que trés estdabtadaram as midias como fontes de
informacédo, ferramentas pedagodgicas e objeto del@stas dimensdes analitica e criativa; um
como fontes, ferramentas e objeto de estudo apenamensao analitica; um como fontes e
objetos de estudos nas suas duas dimensdes; dwsfeoramentas e objetos de estudo nas suas
duas dimensdes; nove como fontes e objeto de eapalas na dimensao analitica; e um apenas
como objeto de estudo analitico, como detalhaddQoadro 21 e nas subsecfes e demais

guadros desta Secao 3.2.
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Quadro 21 — Olhar sobre a inser¢cdo das midias no diente escolar e a educacao para as
midias — Classificagcdo quanto a presenca ou a ausénda abordagem nas sinteses e as
sinteses em que a abordagem apareceu

Classificagdo quanto a presenca ou a auséncia dénares sobre as midias no ambient

escolar
Presenca ou auséncia Licenciandos

Evidéncias de olhares sobre as midias no ambisnt#dage ausentes d| K, R, <
sinteses

Evidéncias de olhar¢| Fonte,ferramenta e objeto de estudo | A, B, H
sobre as midias presenteduas dimensdes
nas sinteses em algunFonte, ferramenta e objeto de est| N
aspecto analitico

Fonte e objeto de estudo nas d
dimensoes

Fonte e objeto de estudo anali

Ferramenta e objeto de estudo iduas
dimensobes

Somente objeto de estudo anali
Classificacdo quanto as sinteses em que a insergd@s midias no ambiente escolar fc

abordada

Sinteses Licenciandos
Apenas na Sintest G, M,F
Apenas na Sintest T
Apenas na Sintest U
Sinteses 1 e B,C,D,E,F, H, N,
Sinteses 1, 2 € AlLLQ

3.2.1 Producdes mididticas como fontes de informscd serem consideradas no ambiente
escolar

Dos 17 estudantes que abordaram a educacdo panédd@s em suas producgbes, 14
tratam de alguma forma das midias como fonte darnrd¢cdes. Destes, nove ndo abordam as
producdes midiaticas como fonte de conteldos parssimo, e sim apenas reconhecem que elas
ja sao fontes de informacdes fora do ambiente asc®#ndo que seis falam especificamente em

informagdes sobre Ciéncia e Tecnologia (licenciarfdldH, L, Q, T e U).
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Cinco outros estudantes, além de reconheceremoessgato com as midias fora da
escola, abordam especificamente as producdes imédia@omo possiveis fontes de conteddos no
contexto do ensino das ciéncias. Os licenciandd3 &,D apenas registram essa possibilidade,
sem que suas producdes apresentem um detalhaneectond e porque utiliza-las dessa forma.
Ja o Licenciando | indica compreender que a aberdagimplificada da Ciéncia e Tecnologia
pela midia pode torna-la uma fonte de contelddos o@hpreensiveis do que aqueles presentes
nos artigos cientificos, em relacdo aos quais afigore “nem todos detém o conhecimento para
[...] compreender”. E, por fim, o Licenciando Nt&alas midias como fontes de conteudo por
trazerem informacdes mais proximas do estagio deidesenvolvimento da Ciéncia.

A sintese de como as midias como fontes de infgiese/ou de conteddos para o ensino

foram tratadas esta apresentada no Quadro 22.

Quadro 22 — Concepcdes e expectativas em relacdanaercdo das midias no ambiente
escolar e a educacado para as midias nas sintesé®esumo das abordagens das producdes
midiaticas como fontes de informacgéao

Categoria inicial Categorias finais Ocorréncias

(Licenciandos)

Presenca de reflexd| Porque ja sao font¢ Sem mencao G, M,F

sobre as midias comale informagfes forainformacdes sobre C&T

fontes de informagdesdo ambiente escolar | Com mencgao A B, D, F HIL
a serem consideradas informagdes sobre C&T N, Q, T, U

no ambiente escolar | Porque s&do possive| Apenas registro d| A, B,D

fontes de conteddgspossibilidade
no contexto do ensinoPela simplificagdo ¢ | |
das ciéncias discurso cientifico
Pela proximidade dé¢ N
informacdes ao estaglo

mais atual de
desenvolvimento da
Ciéncia

Total de estudantes em cujas producdes houve ocond@as: 14
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3.2.2 Insercao das midias no ambiente escolar é@mamentas pedagodgicas

J4 em relacdo ao tratamento de aspectos relac®nad uso das midias como
ferramentas pedagdgicas, sédo seis os estudantesajpeedam em suas producgdes. Destes, dois
associam as caracteristicas potencialmente moti@addessas producdes a perspectiva da
remediacao de seus efeitos preponderantementeoso€M.icenciando E vé no sensacionalismo
das midias uma possibilidade de atracdo dos esasdpara a Ciéncia, inserindo a abordagem
das produgbes midiaticas como objeto de estudoimanddo critica como necessaria para
remediar a imagem distorcida da Ciéncia que é gadd. J4 o Licenciando C, apesar de
caracterizar a educacao para as midias em umaepgvspde protecdo contra a manipulacao e a
dependéncia que associa as midias, trata da insdasinoticias de Ciéncia e Tecnologia no
contexto do ensino das ciéncias dizendo que a mpidlie resultar em “um grande beneficio
dentro da escola” ao “trazer a realidade cientffic@estigar, observar, criar teses e teorias) para
mais perto do aluno [...] a fim de que ele exergpéps mais relacionados com o raciocinio
cientifico”. Porém, o Licenciando C qualifica eSszciocinio cientifico” como importante para
gue os alunos “possam se confrontar com seus pgopritos, sejam eles relacionados
puramente a ciéncia, ou até mesmo a outras esteras, politica, sociedade, educacao etc.”, ou
seja, as producbes midiaticas sdo tratadas contexfyepara questionamento a crencas dos
estudantes. Assim, nessas duas formulacdes, enm@mrahaja ocorréncias das categorias
originais relacionadas ao uso das midias comonfeméas pedagdgicas sem reflexdes sobre
implicagcbes sociais e culturais contraditérias ddian— quais sejam, usos como exemplos de
manifestacdes informativas neutras ou fundadosongreensédo de que as midias devem suprir
falhas da escola —, essas reflexdes também naeceparja que se trata apenas de proteger 0s
estudantes contra uma midia que, apesar de algsns possiveis, é vista como
fundamentalmente perigosa.

Ja os licenciandos A, B, H e N tém uma abordagemso das midias como ferramenta
pedagdgica que trata essa insercdo como indisebcdawlimensao de andlise critica justamente
pela énfase a relevancia da compreensdo de imjdisagociais e culturais contraditérias das
midias. Em relacdo especificamente as possibilgla#euso, o Licenciando A afirma que as

midias “estimulam a curiosidade” das pessoas pas sibordagens da Ciéncia e Tecnologia
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serem “mais diretas e menos técnicas”, bem comospmm espetaculares e, também, por
permitirem o estabelecimento de relacdes entrec@iéam Sociedade, “incentivando de certa

forma os alunos ao estudo”. Da mesma forma, o tieaedo H afirma que:

“Utilizar este tipo de material em sala de aula derta maneira pode motivar os alunos,
estimulando-o a olhar criticamente a sociedade e@liekando a ciéncia mostrando sua
aplicabilidade e a relacdo existente entre ambdkitenciando H)

Assim, em ambos o0s casos, a abordagem das relegiesCiéncia e Sociedade parece surgir
como estratégia para aproximacao entre o conhetinogmntifico e o cotidiano dos estudantes.
Também os licenciandos B e N tratam de caractasstia midia que a tornam motivadora. O
Licenciando B afirma que o sensacionalismo € nacesporque € isso que “realmente chama a
atencdo das pessoas”. Ja o Licenciando N consuiezaé por trabalhar com informacoes
proximas ao estagio atual do desenvolvimento dadZiéque as producdes midiaticas podem
atrair e motivar os estudantes, ao conferirem @erstd ensino das ciéncias por permitirem que
se evite o incentivo a “um conhecimento cientifatcavés de resolugcdes com ‘bloquinhos’ e
‘formulas’™.

A sintese de como as caracteristicas das midéasaeadas ao seu uso como ferramentas

pedagdgicas foram tratadas esta apresentada nod@gd
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Quadro 23 — Concepcdes e expectativas em relacdanaercdo das midias no ambiente
escolar e a educacao para as midias nas sintes&esumo das abordagens das midias como
ferramentas pedagdgicas

Categorias iniciais Categorias finais Ocorréncias

(Licenciandos)
Associacdo do uso como ferramenta pedagogica areemg&o de implicacd | A, B, H, N
sociais e culturais contraditérias das midias
Tratamento do uso como ferramenta pedagodgica seilexde sobre| C, E
implica¢des sociais e culturais contraditoriasmdétias
Midias como ferramenté AtribuicAo de poder de atracdo/motivacdo| A, B, E
pedagdgicas para anidias por suas caracteristicas sensacionalistas e

motivacao a espetaculares no tratamento da C&T
aprendizagem, pelaAtribuicdo de poder de atracdo/motivacéo| A
possibilidade de midias pela simplificacao da linguagem da C&T

conferirem atualidade eAtribuicdo de poder de atragédo/motivagdo| A, H
dinamismo ao processo tenidias pela possibilidade de aproximacédo entre
ensino-aprendizagem C&T e o cotidiano dos estudantes
Atribuicdo de poder de atracdo/motivacao| N
midias pela oferta de informacdes mais proximas
do desenvolvimento atual da C&T
Associacdo do poder de atracdo/motivacao| C
midias ao uso para questionamento a falsas
crencas dos estudantes

Total de estudantes em cujas producdes houve ocon@as: 6

3.2.3 Insercao das midias no ambiente escolar chipeto de estudo

Por fim, em relacéo a insercdo das midias cometmble estudo, todos os 17 estudantes
gue trataram da educacdo para as midias a abordamde formas muito distintas, como
detalharemos a seguir. Primeiramente, destacamesagenas seis estudantes abordam a
dimenséo criativa da educacao para as midiasrntltatambém da dimensé&o analitica), com os
demais 11 restringindo-se a dimenséao analitica.

Dos seis licenciandos que tratam da dimensaawerida educacéao para as midias, dois o
fazem apresentando a producdo de midia alternatbrao estratégia de resisténcia as
representacbes hegemonicas nos meios de comunicag8olidados. O Licenciando C, em

oposicdo a uma midia manipuladora e que causa dé&pen, vé na educacdo para as midias a
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possibilidade de dar “poder aos cidadaos de temmmevescreverem ou falarem suas préprias
mensagens e até contradizerem as noticias exgésifgela midia” e, ao abordar especificamente
0 ensino das ciéncias, a possibilidade dos esteslanarem “seus proprios ‘artigos’ como forma
de atividade”, sem, no entanto, explicitar objetiyiara essa atividade. Ja o Licenciando A
afirma que a educacao para as midias deve “acinhaddencentivi-los [0s estudantes] a criar a
prépria maneira de passar suas ideias, produzindia momo alternativa para que possam ter
voz e divulgar sua cultura”, inclusive para queidianse torne “mais democratica e acessivel a
todas as partes”. Especificamente em relacdo ancedas ciéncias, a educacdo para as midias
aparece na producdo do Licenciando A também comoriante para a autoexpressdo, quando
afirma que, pela mediacdo do professor do contat estudantes com mudltiplas fontes de
informacéo, os alunos ganham a possibilidade decipar de debates envolvendo Ciéncia e
Tecnologia.

J& o Licenciando E, embora também trate da praddeanidia alternativa, ao apresentar
a educacao para as midias como importante paraejaepossivel “distribuir conteddos mais
diversificados que qualquer um possa fazer, comgorodutor de cultura”, o faz retirando o
componente critico dessa educacdo, ao se opor rdagjeon feita na leitura que subsidiou a
producdo da Sintese 1 evidenciando a defesa deedutacdo neutra, marcada pela exposi¢do

objetiva de contetdos sem o tratamento de quedé&eieologia e poder:

“Outro ponto que chamou a atencédo € a tendéncitedto e sua ideologia de que ‘esse trabalho
deve desafiar as ideologias dominantes’ sendo cgwerdos educar o jovem para qualquer
situagdo de midia, ele concorde ou ndo, apenasndevdeva-lo ao caminho de entender os
lados da situacéo, nao partir do pressuposto geedelve desafiar alguma ideologia, para criar
suas proprias representacdes alternativas.” (Lidando E)

Ja os licenciandos B, H e Q, embora nao falemcdg@mamente na producdo de midia
alternativa, evidenciam, em suas producdes, umpEansao da educacdo para as midias como
importante para a participagdo em debates pubkcgsocessos de tomada de decisdo. O
Licenciando H coloca como objetivo para a educggia as midias o estimulo a criatividade e,
além disso, associa a critica a possibilidade dear“tsuas proprias conclusbes e,
consequentemente, poder participar conscientendesteecisdes da sociedade”. Ja da producao
do Licenciando B podemos inferir um objetivo rete@ido especificamente a participacdo em
debates envolvendo Ciéncia e Tecnologia, quandxiass olhar critico para a cobertura sobre o
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tema com a possibilidade de “construcdo de argwsénPor fim, o Licenciando Q também
associa a critica a construcdo de argumentos etigigecao, ao colocar como objetivo para a
educacdo para as midias o desenvolvimento davatedie e a possibilidade de, frente as
producdes midiaticas, “defender seus pontos da’vist

Um resumo das abordagens do tratamento a dimen&fiva da educacdo para as
midias detalhadas nos paragrafos anteriores esesempado no Quadro 24. E importante
registrar que ndo houve ocorréncias, na analise atftasdagens da dimensdo criativa, da
categoria relacionada a associacdo, as experiédeaproducdo de midia alternativa, de

processos de reflexdo sistematica e autoavaliaggssagroducao.
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Quadro 24 — Concepgles e expectativas em relagdmsercdo das midias no ambiente escolar e a educag#ara as midias nas
sinteses — Resumo das abordagens sobre a dimenséativa da educacao para as midias

Categorias iniciais Categorias finais Ocorréncias
(Licenciandos)
Presenca d| Presenca d| Producdo de midia alternativa para autoexpr: associada | A, C
abordagem di{ reflexdes sobre | resisténcia a representacdes hegemonicas
educagdo para ¢ producdo de midii Producdo de midia alternativa sem critica as reptasde: E
midias em  sui alternativa hegemonicas
dimensao criativa | Presenca de reflexdes sobre educacédo| Educacédo para as| Sem mencéa| H, Q
as midias para expressao de inquietacd midias relevante | especifica a C&T
transformacgao social participagao ent Com mencao A B
debates  publico] C&T
e/ou processos ¢
tomada de decisdo

Total de estudantes em cujas produc¢des houve ocon@as: 6
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No que diz respeito a dimenséo analitica da iAsetlas midias no contexto escolar como
objeto de estudo, dos 17 estudantes, 15 abordamemies relacionados a educacdo para as
midias como estratégia para compreensao das preslugidliaticas como um processo social.
Destes, oito tratam apenas da compreensao de tmiaiernos a industria midiatica que tém
impacto sobre essas producdes, quatro apenas ¢aezoredo das relagdes sociais das empresas
de midia e outros trés dos dois aspectos.

Em relacdo a compreensdo dos contextos interrodjcenciandos A e Q apenas
registram como objetivo da educacéo para as middesvelamento de interesses das empresas
midiaticas — sem elencar quais —, sendo que o tigedo A fala especificamente de discusséo
sobre “0s interesses da midia com a informacadificennoticiada”. O Licenciando H, por sua
vez, insere uma perspectiva mais abrangente, anaafique, diante de noticias de Ciéncia e
Tecnologia com carater espetacular com vistasagardos leitores, é objetivo da educacéo para
as midias o desenvolvimento de uma postura créticarelacdo as fontes da informacéo e a
analise sobre “se a noticia é tendenciosa de aldomaa, simplista ou sensacionalista, e o
guanto isso é bom ou ruim para que o leitor sa sftaido ou entenda a matéria”. Outros trés
estudantes abordam interesses relacionados a pascansumidores dos produtos midiaticos,
porém de perspectivas distintas. O Licenciando Bb&m valoriza a agdo dos leitores no
processo de desvelamento desses interesses,mardfine cabe a eles “pensar no que esta sendo
dito, o que realmente significa e como realmenteafeta”. Ja os licenciandos D e T falam em
um questionamento visando a distingdo, frente asesstratégias, daquilo em que se deve
acreditar ou nao, sendo que o Licenciando T fate@icamente em filtragem entre o que é
“interessante” e 0 que é “apenas para vender miaiaig”. Por fim, os licenciandos C, E, M e P
tratam da educacéo para as midias como estratégeotecao contra caracteristicas deletérias
das industrias midiaticas. Nesse sentido, o Lieemtw E fala na capacidade das pessoas
perceberem como “a TV pode ser enganosa e apemasltoespectador do espetaculo que
alguém controla”, o Licenciando M em uma agéo dus de selecdo que proteja as criangas da
“dependéncia eletronica” e da “vulnerabilidade ansumo”, o Licenciando P de uma filtragem
gue proteja da manipulacéo pela imposicéo de vesjado Licenciando C é explicito ao afirmar
que a educacao para as midias deve ter “a predoupacalertar e até ‘proteger’ as pessoas dos
perigos da manipulacédo e dependéncia que a midatpazer”.
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Ja em relacdo a compreenséo das relacdes sasaisstituicées midiaticas — ou seja, de
como as interagbes dessas instituicoes com outoyesasociais tém impacto sobre a sua
producdo — também ha abordagens distintas da ettugaya as midias. O Licenciando L
menciona apenas a necessidade de alerta da edstBnawma imparcialidade decorrente da
“imposicao de empresas e governos”, que relaciaenaura de informacgdes. Os licenciandos E
e | também tratam de alertas e protecdo contraifjoie¢des” da realidade devido aos fatos de
que “governos e empresas controlam e censuram gasteconteldos que sSdo expostos nas
midias para que seus interesses sejam presenfadosiciando 1) e “a economia tem na midia
um poder muito forte sobre nosso dia a dia” (Lie@mdo E). Ambos os licenciandos também
abordam a Ciéncia como sendo neutra e, assim pdefjustamente por ser associada a esses
interesses — da midia, da politica, da economias-textos midiaticos. O Licenciando I, por
exemplo, entende que as produc¢des midiaticas,yaolirguagem simplificada, podem ser Uteis
ao ensino das ciéncias, desde que o professorpaete que, no contato com as producdes
midiaticas, seja criticado o sensacionalismo ddangfle faz com que a Ciéncia — que deve ser
tratada com “seriedade” por ser “uma forma de comhe mundo” — perca “a importancia e sua
complexidade, gerando distor¢cbes”, distorcdes egsjas relaciona inclusive a uma
descontextualizacdo da Ciéncia do lugar neutro e eja supostamente € produzida “para
ajudar alguma situacao politica ou econémica”. €ehciando E é ainda mais contundente, ao
afirmar que “[a ciéncia como verdade absolutajpsersonho de todos aqueles que a produzem —
essa € a ideia da ciéncia, ser o inquestionaveldmirazao” e que, se esse sonho ainda nao foi
realizado, é porque “nossa ignorancia sempre swane diante de um universo tdo vasto” e
“sabemos ainda muito pouco para denota-la comoaderchbsoluta”. Assim, diante dessa
Ciéncia que almeja — e podera um dia — saber midpie esta distante das pessoas por parecer
“algo de outra realidade fora de seu alcance”, bemo de producfes midiaticas que podem
aproximar as pessoas dessa Ciéncia por seu casg@tetacular, a analise dessas producdes deve
desvelar um conjunto de interesses externos a i@iénda midia e de instituicdes politicas e
econdmicas — que “induz a sua [da noticia] elaldmracdivulgacao”.

Ja a abordagem dos licenciandos B, F, N e O éteairmada pela atribuicdo a educacao
para as midias de objetivos de desvelamento deasis de atores sociais que interagem com as
instituicbes midiaticas para interpretacdo dasati@es midiaticas. Os licenciandos O e B

destacam o desvelamento de interesses da Ciériafaamacdes que sdo veiculadas — embora
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o Licenciando O néo trate de interacfes entre stituigdes mididticas e cientificas, apenas
enfatizando especificamente o potencial do trabedimo as produ¢fes midiaticas no ambiente do
ensino das ciéncias evidenciar a ndo neutralidad€iéncia, a partir de um questionamento de
noticias que as vezes tratam algo como positivatra® como negativo para que se desenvolva a
“consciéncia que assim como o0 aborto e o casantentmmoafetivos, ela [a Ciéncia] também
divide opinides polémicas”. O Licenciando F falareflexdo sobre as rela¢cdes das industrias
midiaticas com outras instituicbes em termos déexab sobre a parcialidade dos relatos
midiaticos associada ao “objetivo especifico deofewer de alguma forma um patrocinador,
empresa ou instituicdo” e o Licenciando N na nedadse de considerar os contextos politicos,
econdmicos, histéricos e sociais em que as mensagieiaticas sdo escritas.

Outro aspecto abordado pelos estudantes nas sodiscPes foi a educacdo para as
midias como estratégia para reconhecimento dosstexdmo producdes conscientes marcadas
por processos de selecdo e ocultamento, pelo tsocianal da linguagem e/ou por géneros,
codigos e convencgdes proprios. Foi possivel ideatikvidéncias do tratamento a essa dimenséo
da educacao para as midias nas producdes dosutiamsis que abordaram de alguma forma a
educacdo para as midias em suas sinteses, sendanguEbordou apenas processos de
representacdo, sete os processos de representaigiion@ dimensdo da educacao para as midias
como formacgédo para o discernimento (dos quaisab@sdaram também alguma dimenséo de
praticas de analise textual) e nove apenas a guéstdiscernimento.

Em relac&o aos processos de representacdo, @hatartes abordam o reconhecimento
de que alguns pontos de vista e vozes estdo pesseat midia e outros sdo silenciados. O
Licenciando A afirma que o fato da midia dar “préfecias para uma cultura capitalista e
neoliberal” deve ser desvelado, para que o aceasodderentes culturas as midias seja
democratizado. Ja o Licenciando C afirma que aagiia para as midias é importante “para
discernir as informacdes que bombardeiam a populegérelacdo a cultura e ser cidadao”, e o
Licenciando H, em construcdo semelhante, associssibilidade dada apenas a algumas
expressodes culturais as influéncias que as mié@ilmssobre a forma das pessoas pensarem sobre
si mesmo e o mundo, também destacando o objetiveedicacdo para as midias de
problematizar essa questdo. J& o Licenciando hdefa educacdo para as midias “para que néo
se crie uma cultura de convergéncia onde tudo &nauma coisa s6 e se perde muito da

diversidade”. O Licenciando N, por sua vez, regisfne a educacao para as midias é importante
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para “incluir novas formas de comunicacdo e culjpopular’ nas producdes mididticas e,
também, para “ter uma visdo mais ampla de comodiaméproduz o racismo, 0 sexismo, a
homofobia e outros preconceitos”.

Também é abordada na producao de sete estudamles@o da educacao para as midias
com as representacdes de Ciéncia veiculadas nas meicomunicacdo. Os licenciandos E e |,
como destacado anteriormente, criticam 0 que cafaatin como uma “deturpagdo” de uma
Ciéncia desinteressada pela sua associacdo a ss#sreecondmicos e politicos. Ja os
licenciandos A, B, H, N e Q tratam dessa questagerapectiva oposta, ao afirmarem que,
diante de representacdes da Ciéncia como neusatelessada, linear, produtora de verdades e
descobertas (sem visibilidade aos processos), @ae#lo para as midias é uma oportunidade de
olhar critico também para a Ciéncia, a partir destjonamento desses mitos. Esses cinco
licenciandos — juntamente com o Licenciando O ambpora néo trate especificamente da
questdo da representacdo na midia, também falpasttunidade de questionamento desses mitos
a partir do trabalho com as producg6es midiaticasmsino das ciéncias — sdo, alias, 0s Unicos
gue, ao abordarem a dimensao analitica da edugag@oas midias, tratam também desse
aspecto de desenvolvimento do olhar critico pat#acia, enquanto todos os demais voltam-se
apenas a critica as midias.

Também em relacdo a educacao para as midias @ymagdo para o discernimento ha
variadas abordagens, sendo que prevalece a éntasa distingdo entre fato e “deturpacédo da
realidade”, verdade ou ndo, certo ou errado, queeap nas producdes de 10 estudantes. O
Licenciando D fala em “imposicado” de informa¢c6egre uma educacdo para as midias que
forme as pessoas para ndo “acreditar’ em textosaticiols como “verdade absoluta” e o
Licenciando P na formacdo de um aluno que nao“t&gdmente influenciado por qualquer
midia” por “filtrar” informacdes e ndo acreditar €tndo o que Ié estampado em um jornal ou
em qualquer outra forma de circulacdo de noticiasiio “verdade absoluta”. J& o Licenciando
U fala na identificagdo de se a noticia se preo¢ommas em trazer fatos veridicos ou em fazer
especulacbes com dados nao tdo expressivos” e endiamdo Q afirma que, frente a
informacgdes “manipuladas” e sensacionalistas sOircia e Tecnologia, é necessario discernir
gue um texto “pode ter duas caras, ele pode ger@ichamar a atencédo para uma informagao
verdadeira, mas também pode simplesmente deixgageso ao redor da noticia tirar o foco do

gue é realmente importante”. Por fim, o Licenciahddirma que € objetivo da educacéo para as
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midias “questionar se aquilo que foi passado @tbevierdade ou ndo”. Ja os licenciandos O, E e
M, embora ndo abordem, em suas formulagcdes, a mieaerdade, afirmam que a educacgao
para as midias deve formar para “saber difererique € fato e o que € opinido do autor”
(Licenciando O), para “perceber” como a TV € “eragi porque “controla” as informacdes
(Licenciando E) e para nao construir uma “falsaedaba” a partir da “distorcdo de
significados” presente nas producdes mididticasefigiando M), construcbes que também
parecem evidenciar a perspectiva de discernimente publicacdes mais proximas da realidade
e aquelas que, intencionalmente, a distorcem. Quadtudantes falam especificamente na
identificacdo de deturpacdes da Ciéncia, sendod#ides os licenciandos E e |, cujas producdes
ja foram comentadas em relagédo a esse aspect@e@ciando L afirma que a educacédo para as
midias deve alertar sobre o fato de que a “modifioadas noticias cientificas pela midia” faz
com que informacgdes sejam “expostas ao publicaded distorcida e incompleta”, privando-o
de “informacdes relevantes e esclarecedoras”. Eentiando U, como também ja comentado,
fala em avaliar a noticia sobre Ciéncia e Tecnalpgira selecionar o que sao fatos veridicos e o
gue sao especulacdes e identificar o objetivo ti@ia@o fazer tais especulagdes.

Nove estudantes tratam de estratégias de discamtomdiante especificamente da
parcialidade da midia, embora também a compreedsssa parcialidade receba tratamentos
distintos. O Licenciando L, diante da constatagéiquk “nem tudo que se passa ou se ouve num
meio de comunicacdo € imparcial”’, coloca como olgetla educacdo para as midias “alertar
todas as criancas, em suas escolas, sobre estadiendja que elas vivem em meio a tantos
meios de comunicagdo”. Ja nas produc¢des dos laethas E, F e Q encontramos evidéncias de
uma compreensdo de olhar critico para as midiagciagd® a perspectiva de reconstrucédo
objetiva de do real a partir da consulta a vameses. O Licenciando E defende uma educacao
para as midias neutra, no sentido de oposicdo spegmiva de “desafiar as ideologias
dominantes” e defesa de que a educacdo para aasnueve “apenas leva-lo [o aluno] ao
caminho de entender os lados da situacao, ndo ganressuposto que ele deve desafiar alguma
ideologia”. Nesse sentido, propde o “confronto wi®rmacdes controversas” para, a partir de
diferentes visbes, “construir uma mais ampla”. Jéicenciando Q afirma que, diante da
informacdo manipulada, o aluno deve “moldar o fldeanformacgéo que lhe € bombardeado, de
acordo com suas ideologias”. E o Licenciando Frafique, a partir de sua participagdo na

disciplina, compreendeu que “nao existe imparcaeabsoluta” e que deve “procurar em mais
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de um meio de informagdo sobre a mesma manchet®ioifio” para “comecar a formar e
conhecer o que penso sobre aquilo”. Ou seja, né€sesasos, o desvelamento de relagcbes de
poder e hegemonia parece ndo apenas estar ausecb@apcdo de educacdo para as midias,
mas, inclusive, ser rechacado.

Por fim, nas producdes dos licenciandos A, B, @, M aparecem evidéncias — em maior
ou menor grau — da compreensdo de objetivos deae@logara as midias mais no sentido de
desvelamento da parcialidade inerente a produc&onddias compreendida como processo
social e producao consciente por processos deratacdo. O Licenciando A, embora também
fale em pessoas entendendo as informacgfes comdatierabsoluta” e em enxergar “opinides
autorais”, trata desses aspectos mais em relagacialidade inerente a ser desvelada, e ndo em
oposicao a fato ou verdade, ao abordar a necesstitadesvelamento de interesses e, também,
de reflexdo sobre um contexto em que algumas c@&aseleitas como noticias a serem
veiculadas e outras ndo também devido a estratélgiasusca de consumidores midiaticos,
defendendo a necessidade de “discusséo” sobreintm@esses para compreensao de limitagdes
da producao midiatica. O Licenciando B afirma que&ica da formacéo para um olhar critico
sobre noticias de Ciéncia e Tecnologia deve “aaratiferentes fontes e pontos de vista” para
desvelamento de interesses da midia, da Ciénditicp® e sociais, e que “explorar uma noticia
implica em extrair dela ndo s6 o que ela esta iaoiilo, mas pensar também quem a esta
noticiando, qual o interesse tanto da noticia fjlupnto da pesquisa por tras”, bem como
“construir argumentos” a partir da reflexdo soboe due [aquilo que esta sendo noticiado]
realmente significa e como realmente nos afeta”.oJhicenciando G fala em formacéao
autonomia no acesso e uso das informacdes, afiorguelo aluno sé podera participar e dar sua
contribuicho a sociedade se conseguir “percebetabescer e criticar relacdes entre
informacdes” para superar a parcialidade e fragag@ot dessas informacdes. Por fim, o
Licenciando N coloca como objetivo da educacao parmidias, como ja registrado, a “melhor
compreensao para 0s contextos politicos, econdmhiesdricos e sociais em que todas as
mensagens sao escritas e lidas” (formulacdo queeiassos também a compreensdo de como
contextos afetam as experiéncias e praticas dasggesom as midias, o que faz do Licenciando
N o Unico a ter abordado a educagdo para as médeaciada também a compreensdo das

audiéncias).
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O Licenciando H, por sua vez, também fala queuaaghio para as midias deve ensinar o
aluno a consultar diferentes midias para “integores textos, tirar suas proprias conclusdes” e,
assim, promover o estimulo ao “pensamento” e atigrdade”, afirmando que levar noticias
sobre Ciéncia e Tecnologia para a sala de aulai@eias “possibilita o confronto de
informacdes e permite ndo s6 que os leitores possanma compreensdo maior e melhor dos
fatos, quanto possam desenvolver uma posturaacdtierca de quem veiculou a informacéao,
analisar se a noticia é tendenciosa de alguma f@imalista ou sensacionalista e 0 quanto isso
€ bom ou ruim para que o leitor se sinta atraidemenda a matéria”. Nessa sua formulacao,
encontramos evidéncia também da compreensdo dasidade da analise textual que associe
linguagens a sentidos, evidéncia que aparece tammzémroducdo do Licenciando Q, que
registra que a educacado para as midias deve peomdstabelecimento de relagdes entre as
caracteristicas de sensacionalismo, simplificaciiagmentacdo dos textos midiaticos e a visédo
de Ciéncia que aparece nesses textos. Também nclaodo A fala que o educador deve, ao
utilizar as producdes mididticas em sala de atdembém levar em conta a forma de exposic¢ao
das informacgdes”, bem como o “estilo” dos textodiaticos.

O resumo das abordagens detalhadas nesta sulesggéesentado no Quadro 25.
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Quadro 25 — Concepgles e expectativas em relagdmsercdo das midias no ambiente escolar e a educag#ara as midias nas
sinteses — Resumo das abordagens sobre a dimens@alitica da educacéo para as midias (continua na pxima pagina)

Categorias iniciais

Categorias finais

Ocorréncias

(Licenciandos)

Presenca de reflexd¢ Compreenséao deApenas registro de que é objetivo da educacgédo gmnmaidias permitir 0 A, Q

sobre aspectos @ contextos internos gdesvelamento de interesses das industrias midiatica

educacdo para ¢ industria midiatica Destaque a relevancia de identificacao de intesasdacionados a busca b, T

midias voltados ¢ consumidores dos produtos midiaticos para distirgéiee informacfes mals

compreenséo dg ou menos proximas da realidade

producdes midiatica Destaque a relevancia de reflexdes sobre interesksesonados a busca (&, H

COMO um process consumidores dos produtos midiaticos para inteapéet de informacodes

social Perspectiva de protecdo contra caracteristicasmdastrias midiaticas C,E,M, P
Compreenséao dasPerspectiva de protecdo contrBeturpam a realidade E I L
relacdes sociais dasngeréncias sobre a midia que: | Deturpam uma ciéncia neutra E, |
empresas de midia | Perspectiva de desvelamento de interesses de aalivoss sociais queB, F, N, O

interagem com as midias para avaliacdo e integéretaa informacao

Presenca de reflexd¢ Compreensao daReconhecimento de que h& processos de selecdoltacaoude vozes gA, C, H, I, N

sobre aspectos @ presenca de pontos de vista

educacdo para @ representacdes noroblematizacdo da representacdq Bara correcdo da “deturpacdo” |dE, |

midias voltados ¢ textos midiaticos Ciéncia na midia uma Ciéncia neutra

compreensao do Para problematizagdo dos mitos |d&, B, H, N, Q

textos midiaticos neutralidade, énfase em resultadgs e

como producag producdo de verdades

consciente, marcad Abordagem de Entre publicacbes mais proximas da “realidade ddosst e aquelas queD, E, |, L, M,

por processos d| estratégias “deturpam” essa realidade o,PQU

selecéo e opultamen relacionadas a agOédara identificacdo da parcialidade Compreendidaocenitavel L

e’géneros, Ilnguage~n de discernimento: Compreendida como superavel peh, F, Q

COQ'Q_OS € convengog reconstrucao objetiva do real

proprios Compreendida como superavel | A, B, G, H, N

partir de processos de interpretagdo

Abordagem da necessidade de estratégias de aealisal A H, Q
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Quadro 25 — Concepgles e expectativas em relagdmsercdo das midias no ambiente escolar e a educag#ara as midias nas
sinteses — Resumo das abordagens sobre a dimenséalitica da educacéo para as midias (continuacéo)

Categorias iniciais e finais Ocorréncias

(Licenciandos)
Presenca de reflexd¢ Refexao sobre Icomo contextos afetam experiéngimatieas das pessoas com as midias N
sobre aspectos ¢
educacdo para @
midias voltados &

compreensao dg
audiéncias
Presenca de reflexdes relacionadas ao olhar cpiéicda midia e para a Ciéncia A, B, H, N, O,

Total de estudantes em cujas producdes houve ocondas: 17
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4 Leitura critica e educacao para as midias na préa: analise dos exercicios de analise de
midia e das propostas de atividades didaticas

Como apresentado no Capitulo 2, além das sinpsdsizidas ao longo da disciplina
“Estratégias para a utilizacdo de noticias de @acTecnologia no Ensino das Ciéncias” a
partir das leituras e debates realizados em sadaldes no ambiente virtual de aprendizagem, os
estudantes, reunidos em grupos, também desenvolvera atividade pratica que consistiu em
exercicio que pode ser dividido em duas parteslex&o de producdes midiaticas sobre temas
escolhidos pelos proprios grupos e a analise arilgssas producdes e, em seguida, a proposicao
de atividade didatica a ser realizada no ensino aiscias com a utilizagdo do material
selecionado. Neste Capitulo 4, apresentamos olkadesi da andlise dos relatorios produzidos
pelos cinco grupos constituidos. Na Secédo 4.1,nfageuma breve descricdo geral desses
relatorios, ja que, como as producdes dos difesegtapos se concretizaram em formatos
bastante heterogéneos, entendemos essa caraéteriaextal como relevante para uma melhor
compreensao dos resultados comentados nas segiste Na Secdo 4.2, apresentamos 0S
resultados da analise das Primeira e Segunda FlagdRelatorios Finais, realizada com foco na
compreensao dos olhares dos diferentes gruposoppmo da producdo da midia, os textos
midiaticos e as audiéncias. Na Secao 4.3, os agdtapresentados referem-se a andlise da
Terceira Parte dos Relatorios Finais, em que gsogrpropuseram atividades didaticas, na qual
as categorias utilizadas foram aquelas refererdesohcepcdes e expectativas em relacdo a

insercao das midias no ambiente escolar e a edupacd as midias.

4.1. Descri¢ao geral dos relatérios produzidos gejoupos

O Grupo 1 — composto pelos licenciandos B, C edpteu pelo tema “Desabastecimento
de 4gua”. Embora seja possivel inferir a razdoptd® por essa tematica — ja que, no momento
da realizacdo da disciplina, o Estado de Sao Pauia periodo de seca intensa, com seus
reservatorios em niveis criticos (especialmeniodSistema Cantareira, na Grande Sao Paulo) e

a crise hidrica dominando o noticiario nacionab—elatorio elaborado pelo Grupo néo traz
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justificativa explicita da escolha feita, seja emtos da presenca do assunto na midia, seja em
relagdo a relevancia de sua abordagem no ensincci@asias. Como subtemas a serem
abordados, o Grupo 1 apresentou os itens “Fataresejacionam a populacdo com a falta de
agua” — em que se propunha a tratar do “que a popaltem feito para contribuir com a falta de
agua, como a falta de agua estd atingindo a pdpula; como se estd reagindo” —;
“Responsabilidade do governo, falta de planejanientmo ambito do qual a proposta era
abordar as responsabilidades e acdes do Goverad'Falta de agua no sistema Cantareira”,
voltado especificamente ao Sistema.

Para a realizacdo do exercicio de andlise critic&rupo 1 selecionou 10 producdes
midiaticas, todas elas publicadas na Internet, seqdatro noticias de portais de noticias que
podem ser considerados de “midia alternativa”, wiembos a movimentos sociais associados a
esquerda do espectro politid®ede Brasil Atuaf, Portal Vermelhé' e portal do Junto®); trés
noticias de portais de noticias vinculados a gmedaglomerados midiaticos (site QeEstado
de Sdo Paufd, site deZero Horg* e portal G1*); dois artigos de opinido publicados em
plataformas vinculadas a grandes conglomeradosatitds (texto publicado no blog do
jornalista Fernando Rodrigif8svinculado ao UOL, e coluna do biélogo Fernandod®eh no
site deO Estado de Sao Payloe uma reportagem publicada em midia segmentaddite
Gizmodd’, de tecnologia, também vinculado ao UOL. Para cexa das producdes, o relatério
do Grupo 1 reproduz o titulo do texto e registiak de acesso, bem como o nome do veiculo
em que foi publicada e a data da publicacdo. Oce&ierde analise é apresentado em cinco
topicos: “Destaques na noticia” — em que é feito i@sumo dos temas tratados e/ou sao
reproduzidos trechos dos textos, sem comentarigsedtudantes —; “Dados” — no qual sdo
listados dados numéricos presentes nas publicafeastes” — em que séao listadas aquelas que
os estudantes identificam como fontes das matéisacteristicas da informacéo” — resumo
acompanhado de comentarios cuja natureza varia astmatérias, como sera detalhado nas
proximas secdes deste Capitulo —; e “Andlise giaaldimensbdes CTS”, no qual os estudantes

fazem a anélise de como as dimensdes cientificagltagica e social sdo tratadas nas matérias,

20 \www.redebrasilatual.com.br

2 \www.vermelho.org.br

2 \www.juntos.org.br

2 \www.estadao.com.br

2 http://zh.clicrbs.com.br

% http://g1.globo.com

% http://fernandorodrigues.blogosfera.uol.com.br
" http://gizmodo.uol.com.br
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utiizando para tanto referencial apresentado nsciglina. Cada matéria € analisada
separadamente, sem que haja uma analise gerahfiotmde producgdes apresentadas e/ou do
tratamento dado a tematica pela midia.

Ja em relacédo a proposta de atividade didatiex esealizada com o uso das producdes
analisadas, o relatorio apresentado pelo Grup@azluma introducdo bastante breve — de trés
linhas —, uma descricdo dos objetivos, um topic® dgscreve a proposta de desenvolvimento da
atividade e um ultimo tépico sobre os instrumend®savaliacdo a serem empregados.

O Grupo 2 — composto pelos licenciandos A, G, JeNR — escolheu o tema “A
sexualidade e a sociedade”. A justificativa parsaesscolha foi a configuragdo da discussao
sobre género e sexualidade como “um dos assunieuiamicos dos dias atuais”, bem como o
objetivo de compreender, frente a sua centralidadmo a questdo € tratada pela midia e,
também, o papel das producdes midiaticas na forondedopinido sobre a diversidade. Como
subtemas a serem abordados, o Grupo 2 apresenten®sHomofobia como ‘moeda politica™
— relacionado ao contexto de realizacdo de eleigi@sdenciais no Brasil no momento em que
o exercicio foi produzido —; “Descoberta da sexisle em ambito escolar” — relacionado a
reflexdo sobre como as escolas podem abordar #dques“Transexualidade” — com destaque
ao uso do nome social e outras medidas recentenraptantadas pelo poder publico —; e
“Discursos sobre sexualidade presentes nos espalggi®sos” — no ambito do qual o Grupo
abordou tensdes relacionadas a esse debate espeeifite em contextos religiosos.

Para a realizacdo do exercicio de analise critic&rupo 2 selecionou 17 producdes
midiaticas, todas elas publicadas na Internet, seddas noticias de publicacdes voltadas
especificamente a professores da Educagdo Bésikaeenédtica da Educacgdo vinculadas a
grandes conglomerados midiaticos (site da revittaa Escol&, da editora Abril, e portal
Brasil Escol&®, vinculado ao UOL); duas producdes publicadas &es governamentais (a
revista eletronic&ducacdo Public®, vinculada ao Governo do Estado do Rio de Janeisite
do Governo Federal dedicado & veiculacéo de infoBemsobre a AID®):; um texto publicado
em site vinculado a instituicdo de Ensino Supefsite do Instituto Humanitds vinculado a

Unisinos, e dedicado a debates sobre temas diverguartir da Otica jesuitica, prépria da

% http:/Irevistaescola.abril.com.br

% http:/leducador.brasilescola.uol.com.br
% www.educacaopublica.tj.gov.br

L www.aids.gov.br

% www.ihu.unisinos.br
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mantenedora da Instituicdo); sete producdes deipode noticias ou sites de publicagbes
impressas de atualidades vinculados a grandes arpagidos midiaticos (portdbl, portal
Terra® portal UOL — mais especificamente pagina dedicada & cobertus efiicées
presidenciai¥, site do jornalO Globo® e das revistagpoc&®, Isto B’ e Examé®):; além de
cinco noticias cujas fontes ndo sdo mencionadas.

O relatério produzido pelo Grupo 2 apresenta cofjetivos do exercicio realizado, em
sua Introducédo, a compreensao de como difererfimgsociais abordam questdes relacionadas
a sexualidade no cotidiano; de como “discursos scgmamentos” acerca dessas questdes
podem ser educativos; e, por fim, do “potencial miatécias nessa tematica para a formagéo de
opinido”. O relatério também traz a apresentacaordeeferencial tedrico e metodologico para
0 exercicio, no qual sédo tratados topicos relat&vaglacdo entre Ciéncia e senso comum, a
promocdo da cultura cientifica e, também, as fezrdas utilizadas na analise critica das
noticias, referentes a critérios de noticiabilidadaracteristicas da linguagem midiatica
(fragmentacdo, sensacionalismo e simplificacdopoemodo de abordagem de dimensdes
cientificas, tecnologicas e sociais nas producbaksadas — todas elas tratadas na disciplina. Na
apresentacao da analise criticajioks para as noticias selecionadas (exceto no casoirtas
producbes que aparecem sem referéncia as suas)f@de acompanhados por um resumo
comentado das producdes, com base nas ferrameetadatdgicas apresentadas anteriormente.
Para cada subtema é apresentada uma conclusdal pgr@ao final, uma conclusado geral
referente ao tratamento dado pela midia a temiéizga ampla selecionada.

A proposta de atividade didatica € apresentadabaom “Plano de Atividade”, dirigido
ao oitavo ano de uma escola publica e a ser rdaliaa longo de “trés aulas duplas”. O Plano
traz os objetivos da atividade; uma contextualiaagée situa a atividade especifica em um
planejamento de envolvimento da comunidade escolap um todo; contetudos procedimentais,
conceituais e atitudinais a serem trabalhados; plano de aula para cada um dos trés encontros
previstos (cada um deles com objetivos especifam#eddos, metodologia, materiais e recursos

necessarios para a aula, descricdo da aula estnsmentos avaliativos a serem empregados).

% http://noticias.terra.com.br

34 . :
http://eleicoes.uol.com.br

% http://oglobo.globo.com

% http://revistaepoca.globo.com

57 www.istoe.com.br

% http://exame.abril.com.br
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O Grupo 3 — composto pelos licenciandos E, K, B,V — escolheu o tema “Tecnologia
na producdo de alimentos — transgénicos”. A jusiifva para essa escolha também foi, de modo
semelhante aquela apresentada pelo Grupo 2, gjemagao do tema como “controverso”. Como
subtemas a serem abordados, o Grupo 3 apresentenss‘Opinido publica” — voltado a
discussdo sobre o que “o publico em geral pensaesob alimentos transgénicos” —;
“Beneficios” e “Maleficios” — voltados a evidencigosi¢cdes favoraveis e contrarias a utilizagéo
dos alimentos transgénicos —; “Impacto social’lati& a beneficios e maleficios da ado¢éo dos
transgénicos em termos de diferentes grupos pratutde alimentos (pequenos produtores e
agronegaocio) —; e “Politica” — no a&mbito do quabupo se propbs a abordar as “relacdes entre
o desenvolvimento e implantacao desta tecnologmgovernos”.

Para a realizacdo do exercicio de andlise cribic&rupo 3 selecionou um conjunto
bastante heterogéneo — em termos de géneros texta@ 21 producdes, todas elas publicadas
na Internet, sendo: quatro artigos cientificos msa@s académicos publicados em periédicos
13 noticias publicadas em portais de noticias tms sle publicagbes impressas de atualidades
vinculados a grandes conglomerados midiaticbesrrg, G1, UOL, revista Exame jornal El
Paig®, dentre outros); um texto de site da organizagm governamental Greenpedcaim
texto de site de consultas juridia® dois portais de noticias de G&n&lovamente, nenhum
desses veiculos é apresentado e/ou caracterizado.

O relatorio produzido pelo Grupo 3 tem a partiddide de néo configurar, em nossa
avaliacdo, um exercicio de analise critica de miditm porque, para cada subtema, o que €&
apresentado € um ensaio sobre 0 assunto, sem ndirgtacas producdes selecionadas, dando a
entender que o uso feito dessas producdes foi dontes das informagOes organizadas nos
ensaios. O relatério se propde a fazer uma arddisgeatamento dados as dimensdes cientificas,
tecnoldgicas e sociais nas producdes analisadagntamto, o que apresenta de fato, como
detalharemos mais adiante, € uma critica a aus@ag@nto de vista da Ciéncia nas noticias. Ja
a proposta de atividade didatica apresenta, constivaly permitir que os alunos tenham “ideia

de algumas polémicas envolvidas nesse tema [aloBéransgénicos]” e que “se sintam também

% Revista Histéria, Ciéncias, Satide-Manguinhos, via Scielo (www.scielo.br); revista Espaco Académico
(www.espacoacademico.com.br); revista Food and Chemical Toxicology, publicada pela Elsevier (sem referéncia no relatério); e
revista Journal of Hematology & Thromboembolic Diseases (sem referéncia no relatério)
“° http://brasil.elpais.com

Www.greenpeace.org
2 www.conjur.com.br
“3 www.spyghana.com e www.gbcghana.com

4
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parte desse processo e entendam que através daseatgs e discussdes podem decidir por seu
consumo ou nao”. A proposta passa, entdo, a uncaighes das atividades a serem realizadas em
trés aulas.

O Grupo 4 — composto pelos licenciandos D, N, & W - trabalhou sobre o tema
“Enriqguecimento de uranio”, justificando a escolp@la relevancia da producdo de energia
nuclear perante o esgotamento de outras fontescdesos naturais utilizados nessa producéo e
apresentando como objetivos do exercicio realizadiesenvolvimento, a partir da analise de
noticias sobre o tema, de “uma visao critica e omadarecimento cientifico” sobre o assunto
escolhido. Como subtemas, o Grupo 2 elegeu os ‘i@npros e contras do enriquecimento de
uranio com fins energéticos” — voltado aos “argutbgmrontra e favor sobre a energia nuclear,
visando aspectos técnicos e econdmicos” —; “Aipalilo enriquecimento de uranio” — no qual
buscou “estudar o lado politico, tais como acomfos conflitos relacionados ao uso de uranio
enriquecido” —; e “Energia nuclear e seus impaatobientais” — em que buscou “explorar como
a construcédo de uma usina nuclear [...] pode abed@nbiente que a cerca”.

Para a realizacdo do exercicio de analise critic&rupo 4 partiu de uma noticia de
referéncia para cada subtema, em relacdo as qu@isoa auséncias em termos de informacdes
a partir da comparagcdo com outras producdes. Agsama 0 subtema “Os prés e contras do
enriquecimento de uranio”, a noticia de referéficiaetirada do site da revistdejd™, e sua
comparacao foi feita com oito outras producdesaddis da propri&ejae de outros portais de
noticias e sites de publicacbes impressas vincslladgrandes conglomerados midiaticG4, (
jornal O Estado de S&o Paul revistaEpocgd, de um meio de comunicacio estatal (portal da
EBC — Empresa Brasil de Comunicatie de sites de movimentos ambientalistas (Greerpea
e revista eletrénic&codebat®). Para o subtema “A politica do enriquecimentoudinio”, a
noticia de referéncia foi retirada d®ortal Vermelho(vinculado a movimentos sociais de
esquerda, como registrado anteriormente), e supa@gao foi feita com trés outras producdes,
retiradas da revist®eja do portal de noticia&1l e de portal de noticias sobre o Ird (0 site
www.iranews.com.br, que, aparentemente, também westiilado a movimentos sociais de
esquerda). Ja para o subtema “Energia nuclearseirsg@actos ambientais”, a noticia principal

também foi publicada no site da revisteja e as comparacgdes foram feitas com sete producdes

“ http://veja.abril.com.br
5 www.ebc.com.br
6 www.ecodebate.com.br
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retiradas do portal de notici&l; de site com contetdos voltados a professoresddad€ao
Basica Mlundo Educacat); de portal de noticias técnicas sobre automaiizaglimatizacdo e
refrigeraca®; do site da Agéncia de Protecdo Ambiental dosdBstanidos”. e do site do
Forum da Indistria Nuclear EspanhiBlaAlém dessa andlise comparativa, as noticias de
referéncia também foram abordadas em termos dantesito dado as dimensdes cientificas,
tecnologicas e sociais dos fatos noticiados.

A proposta de atividade didatica do Grupo 4 —addta estudantes do Ensino Médio —
apresenta objetivos relacionados tanto a educagacag midias quanto ao conhecimento escolar
especifico relativo a tematica abordada e passasadescricdo do desenvolvimento da atividade
proposta, bem como dos procedimentos de avaliag&o.

O Grupo 5 trabalhou sobre o tema “Meio ambientEnergia (hidrelétricas e fontes
alternativas”, com foco nos seguintes subtemasntdo alternativas de energia” e “Usinas
hidrelétricas”, sendo que, em relacdo as usinalBidcas, abordou questdes relacionadas ao
seus impactos ambientais — desmatamento e poldigér — e ao conflito entre modernizar
usinas ja existentes e a construcao de novas uginastificativa para a escolha do tema foi sua
presenca na midia frente a crise hidrica brasileira

Para a realizagcdo do exercicio de anadlise critbic&rupo selecionou 11 producdes
midiaticas, sendo: quatro noticias de portais décias ou sites de publicacdes vinculados a
grandes conglomerados midiaticos (revis@lilel™*, jornaisO Globoe Folha de S. Pauf§ e
portal UOL); um texto publicado em blog com a tematica anthlennculado ao site da revista
Epoca®, das Organizacbes Globo; duas producdes de nddiamentadas (portal de contetidos
sobre Astronomid e portal sobre inovacéo e tecnoldgiauma producéo de portal de noticias
identificado como midia alternativa produzida monplistas independente@4rta Campina®);
uma producéo do site do Senado brasitéire uma noticia do portal da BBT O relatério

produzido pelo Grupo € composto pela categorizdgdocontetdos presentes em cada uma das

7 www.mundoeducacao.com

8 www.acrlatinoamerica.com

9 www.epa.gov

% www.foronuclear.org

*! http://revistagalileu.globo.com

%2 \wwwi.folha.uol.com.br

%3 http://epoca.globo.com/colunas-e-blogs/blog-do-planeta

** www.asterportal.org
www.inovacaotecnologica.com.br

% http://cartacampinas.com.br

" www12.senado.leg.br

%8 \www.bbc.co.uk
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noticias como pertencentes as dimensdes cienttécaplogica ou social, com reproducéo de
grandes trechos das producbes analisadas comdicaista para sua inclusdo em uma
determinada categoria. A apresentacdo da propaiticd é bastante breve, com descricdo do

desenvolvimento da atividade sem detalhamentoweagetivos.

4.2 O olhar sobre as midias nos exercicios de sedritica — Producéo, Textos e Recepcao

Nesta Secdo, como anunciado, apresentamos osadesulda andlise dos relatorios
produzidos pelos grupos em relacdo aos olhares solproducdo da midia, os textos dela
resultantes e os processos de recepcao. Cada grealecdes € iniciada com comentario sobre
aspectos comuns a producdo de todos os gruposjdsede abordagem especifica de
particularidades de cada grupo. Ao final das suiesegdo apresentados, de modo analogo ao
realizado na analise das sinteses apresentadapitalG&, quadros com a sintese dos resultados

encontrados em relacdo ao conjunto de categoilesdas na andlise.

4.2.1 O olhar sobre a producdo da midia

Um primeiro aspecto que reiteramos ter sido evidel® na analise dos relatérios
produzidos pelos cinco grupos de estudantes é gquéodos eles os veiculos nos quais as
producdes selecionadas foram publicadas ndo sactearados. Em todos os relatorios, séo
apresentados os titulos dos texio¥ks para acesso e, em geral, também o nome do veiculo,
limitando-se a descricAo a essas caracteristicasimAtemos, por exemplo, textos sobre
diversidade sexual publicados em site de institurgdigiosa analisados sem que esse fato seja
levado em consideracao, outros sobre a crise hidocEstado de S&o Paulo veiculados por site
de movimento de oposi¢cdo ao governo estadual seresga caracteristica seja mencionada e
outros ainda sobre a producéo de alimentos tramggépublicados em portal de movimento
ambientalista analisados sem reflexdo sobre o@aexdo de producéo, dentre outros exemplos
que serdo detalhados ao longo desta Subsecédo. dikso, ndo sdo diferenciados veiculos
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vinculados a grandes conglomerados midiaticos desjugie podem ser caracterizados como
“midias alternativas”; meios de comunicagdo privadestatais e publicos; e, tampouco,
diferentes géneros jornalisticos e/ou textuais, aonoticiario, blogs, colunas, artigos
académicos. Assim, embora, como veremos, algunsethisrios apresentem reflexdes sobre as
interagbes das instituicbes midiaticas com outrestituicdes e aspectos de poder social e
econémico, bem como sobre a producdo conscientetekdes midiaticos, tais reflexes
aparecem com alto grau de generalizacdo, sem quextus especificos de producdo sejam
destacados.

Outro aspecto ausente dos relatdrios séo reflex@leie as tecnologias utilizadas para
produzir e distribuir textos midiaticos. Emboradedas produ¢des analisadas pelos estudantes
tenham sido publicadas na Internet, ndo apareceasguer reflexdes sobre caracteristicas,
possibilidades e limitacbes desse meio de comuiicae todas as analises limitam-se ao texto
escrito dessas producdes, sem mencgdes as cataesrife convergéncia e multimodalidade
proprias da Internet, dentre outras possibilidades.

Passando para analise mais detalhada da prodecéadd um dos grupos, voltamos a
destacar como o Grupo 1 — embora, como ja regastreghha selecionado um conjunto
heterogéneo de produgbes midiaticas (matériaslisticas e artigos de opinido publicados em
portais de noticias hegemdnicos e de “midia alteaia além de um blog) — ndo caracteriza
essas diferentes instituicbes midiaticas e, tampowstabelece quaisquer relacbes entre
motivacOes e interesses internos e/ou externossas esstituicbes e as caracteristicas das
producbes analisadas. A analise apresentada paadashmatérias selecionadas pelo Grupo
ilustra particularmente bem essa auséncia de &effesobre as instituicbes responsaveis por
producdes midiaticas e suas interacdes com aspadetpsder social, econdmico e institucional.
Trata-se do texto intitulado “A crise da agua ern Baulo: a culpa é de quert™?’publicado no
portal do Juntos!, movimento de juventude que $eititula como “oposi¢cado de esquerda”. No
resumo do texto, o Grupo registra que:

% BIANCHI, Andreia E.; PEIXOTO, Dante. A crise da 4gua em S&o Paulo: a culpa é de quem? Portal Juntos! , 5 jul. 2014.
Disponivel em: <https://juntos.org.br/2014/07/a-crise-da-agua-em-sao-paulo-a-culpa-e-de-quem/>. Acesso em: 23 fev. 2016.
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“A noticia traz a informacdo de que a Sabesp jatala, em 1994, para um provavel periodo
de escassez, porém na época estava aderindo ao lanadbministrativo neoliberal,
transformando-se em uma empresa que visa o luerajot a agua como um mero produto
distribuido pela companhia, e que em 2004 houversids debates em relacdo a crise do
sistema Cantareira em 2003 [...]. Apresenta tamt#&nduas medidas tomadas pelo governo
Alckmin para solucionar o problema de escassezedida inicial foi propor um bonus de 30%
de agua das familias que reduzissem seu consur20%ine a segunda medida foi utilizar agua

do volume morto do sistema.” (Grupo 1)

Na analise relativa as informac¢des mencionadag mesamo, o Grupo afirma que:

“A noticia aborda bem o problema e ndo deixa detextualizar o motivo pelo qual acredita na
culpa do mau planejamento, porém € sensacionaliséendo deixa de citar as medidas tomadas
pela Sabesp em 2004, fazendo o leitor acreditamapeque os problemas da crise foram

totalmente deixados de lado.” (Grupo 1)

Ja no que apresenta como analise das dimensdesoCE8Jpo assim descreve a dimensao

tecnologica:

“A noticia cita alguns aspectos organizacionais 8abesp e os processos econémicos pelos

guais ela passou depois da ‘crise’ de agua em 2{@Gupo 1)

Como vemos, a analise apresentada pelos estudgmbea o lugar de producdo da noticia — de
resisténcia e critica explicitas ao governo do P8DHEstado de S&o Paulo —, o que fica ainda
mais evidente quando consultamos o texto origidal,qual reproduzimos alguns trechos a
seguir: “Observando a situacdo mais de perto, perse que o centro da questao esta na gestédo
dos recursos hidricos do Estado de Séao Paulo, epdedl995 estd sob o comando do PSDB”,
“[...] a Sabesp comecava a aderir ao modelo adtrati neoliberal, enfiado goela abaixo dos
servicos publicos paulistas pelos tucanos”, “fa.JSabesp, em conjunto com o Governador
Alckmin, tomaram medidas pouco eficazes na terstatesremediar a crise [...]" (Portal Juntos!).
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Além dessa auséncia de registro da reflexdo sobtaacdes e interesses presentes no
polo da producéo, o Grupo 1 também nao traz reflexsdbre a producdo consciente dos textos
midiaticos — o que fica evidente sobretudo no tedratar de artigos de opinido (uma coluna e
um blog assinados) sem registrar essa caractaréstioalisando-os com 0s mesmaos critérios dos
textos noticiosos — e, tampouco, sobre as tecradagfilizadas para produzir e distribuir textos
midiaticos, j& que, apesar de todas as matéridssaas serem oriundas de publicacbes na
Internet, ndo ha qualquer discussdo de suas casticis associadas ao fato de se tratarem de
publicacdesnline. Ou seja, o olhar sobre o polo da producdo madigsta totalmente ausente
da andlise realizada pelo Grupo 1. A mesma cord@io se repete no relatério do Grupo 3, que,
como ja registrado, utiliza um conjunto ainda nfeterogéneo de textos — além de producdes
midiaticas propriamente ditas, varios artigos acadés, dois sites de Gana sem qualquer
justificativa da atencdo a este pais, um textcaddti de site voltado a oferta de consultas
juridicas e outro da organizacdo ndo governamédteénpeace — sem qualquer mencao aos
impactos do lugar de producédo desses textos sobmodop como tratam da questdao dos
alimentos transgénicos. Assim, o Grupo 3 cara@eaiztematica como polémica, afirma a
polarizacédo de discursos — de um lado, as graratpsracdes produtoras de transgénicos e, de
outro, ambientalistas e ativistas —, mas nao secalet identificacdo dessa polarizagdo no
material analisado, enfatizando a auséncia do ptasta cientifico nas noticias e, afirmando,
inclusive, que “cientistas, que deveriam arbitralisputa equilibrada e objetivamente, parecem
pender para o lado empresarial”’, sem justificaafiamativa.

Ja o Grupo 5, embora apresente como um dos aijetio trabalho realizado a
comparacao do tratamento dado a temética da prodig&nergia em usinas hidrelétricas em
diferentes veiculos, o faz apenas identificandaasa uma das producdes aborda conteudos
identificados com as dimensfes cientifica, tecriobbgou social, sem reflexdo sobre os
resultados encontrados — ou seja, contabiliza pgasee auséncias, mas nao busca explica-las. O
relatorio do Grupo toca apenas pontual e tangenerste em aspectos relacionados a producéo
consciente dos textos midiaticos, como exemplificads excertos a seguir: “o textam como
objetivo mostrar como a construcdo de usinas teve um ppeyséivo na sociedade local”, “o
textodefendeque a dimensé&o social de beneficios que a codastre usinas trouxe ao povo da
regidao foi muito maior até que os que as estrutg@ms&ernamentais ja tinham dado para a

regiao”, “este [0 textoke preocupamais em defender a ideia de que as usinas libesasta
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guantia de CO2" e “[...] fica explicito o posicionanto contrario por parte dos dois sites de
noticias sobre a questdo do desmatamento grifoé nosso.

Os grupos 2 e 4, da mesma forma que os grupos 1Z,3ambém néo caracterizam 0s
diferentes veiculos nos quais as noticias seledamn&oram publicadas. Apesar disso, foram
identificados em suas producdes elementos reladosna reflexdes sobre as interacdes das
instituicdes midiaticas com aspectos de poder koetamndmico e/ou institucional e sobre a
producédo consciente dos textos midiaticos.

Ja na introducéo ao seu relatorio, como registeaderiormente, o Grupo 2 afirma que a
analise critica das noticias realizada teve conjetiobs a compreensao de como a sociedade
aborda questdes relacionadas a sexualidade e elocgdtda midia de formacgéo de opinido sobre
o tema. Tal formulacdo parece indicar uma compéeeds. inscricdo das producdes midiaticas
em um contexto social mais amplo, tanto no sentidomotivacdes e interesses externos a
industria midiatica conformando suas produc¢des & uez que partem do pressuposto de que é
possivel ter evidéncias de como outras instituigdgeupos sociais tratam a tematica a partir da
analise de como ela aparece na midia — quanto m@enverso, ou seja, das producdes
midiaticas desempenhando um papel relevante naaf@onda opinido publica. No entanto,
como veremos adiante, a compreensdo mais evidentelatorio do Grupo 2 é aquela que
enfatiza motivagbes e interesses internos a préopdastria midiatica, ja que o modo como
guestdes relacionadas a sexualidade foram tratadasonjunto de noticias selecionado é
explicado primordialmente por raz6es mercadologidasusca de audiéncia.

Porém, no caso especifico do subtema que propéfleado sobre as relacbes entre o
tratamento da questdo da sexualidade e interessgikgepartidarios, € possivel encontrar
evidéncias da compreensdo de relacbes mais corspi@ree a industria midiatica e outras
instituicbes sociais e econdmicas. Nesse subterdastas noticias selecionadas e analisadas
pelo Grupo referem-se a polémica gerada por dedlasahomofébicas de um dos candidatos a
Presidéncia da Republica em um debate televisiite ess concorrentes realizado nos dias
anteriores. O relatério do Grupo 2 contextualizecarréncia destacando o fato de ter encontrado
grande repercussdo midiatica “poucos dias antevatagfes do primeiro turno” e afirmando
que, embora as produc¢dfes analisadas busquem “ndar foartido declaradamente quando
apresentam as declaracdes dos candidatos [..lficara alguns deles [candidatos] em diversos

momentos”. E, na analise dessa qualificacdo, o @sugere que ha uma tentativa de imputar ao
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principal candidato de oposicdo — Aécio Neves — ymstura “branda” e conferir as suas
declaragbes maior proximidade com os interessesindegrupo de eleitores (“‘comunidade
LGBT") e, a candidata da situacdo — Dilma Roussefima postura “ambigua” ou, até mesmao,
concordante com as declaracdes homofébicas do cartididato. Assim, o Grupo conclui que
“[...] a escolha da linguagem é marcante em todescasos para a tomada de posi¢cdes de
maneira implicita, ndo comprometendo a imagem @dswos ou da noticia, mas transmitindo

uma mensagem de acordo com um plano de fundo peéydeado.” (Grupo 2)

Embora, neste caso, notemos essa reflexdo sdbragdes da industria midiatica com
outros aspectos de poder social, econémico euaostital, em outros momentos o Grupo busca
explicar as caracteristicas encontradas nas reotgoaAre o tema da sexualidade destacando
apenas motivacoes e interesses internos a indastitiatica, como ja destacado anteriormente.
Um exemplo desse tratamento aparece na andlisenat&gas vinculadas ao subtema da
transexualidade, que dizem respeito especificangeniscussédo, no Supremo Tribunal Federal,
sobre o direito de utilizacdo do nome social p@spas que ndo tenham realizado a cirurgia para
redesignacéo de sexo. Ao analisar a linguagempeoggessos de representacao operantes nessas
producdes — como serd detalhado na proxima subse@aGrupo conclui que a transexualidade
€ retratada como “algo totalmente raro, incomumeeegedor de destaque” e que “esse tipo de
tratamento que chama atencao pro diferente, cargowe polémico € proveniente dos critérios
de noticiabilidade que podem ser usados para desédio fato € noticiavel ou nao”. Tais
conclusbes parecem destacar sobretudo o uso deioxitde noticiabilidade relacionados a
supostas preferéncias das audiéncias — e, assinsca de lucros pela industria midiatica —, em
detrimento de uma reflexdo que leve em considerggaexemplo, as intrincadas relacdes entre
grandes conglomerados midiaticos e o pensamenseo@uor.

J& que no que diz respeito as reflexbes sobredugiio consciente dos textos midiaticos,
além de resultados ja comentados nos paragrafesiaaat — que indicam a compreensao da
autoria em um contexto institucional amplo, em gywoducao da industria midiatica se da em
interacdo com outras esferas de poder —, tambéamfencontradas, na producdo do Grupo 2,
evidéncias de uma compreensdo da autoria em unesaesfais diretamente vinculada a

individuos. Em um momento, ao registrar como ooteatbalisado usa palavras que podem
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“reforcar o preconceito” — os termos “transtornd’patologia” em referéncia a sexualidade néo
condizente com a heteronormatividade —, o Grupéstregque o reforgco ao preconceito pode
“ser intencional do autor da noticia”. Em outro neorto da discussdo desse mesmo subtema, ao
comentar o fato de que uma das noticias analisai@agaises em que o uso do nome social ja
um direito de todas as pessoas, 0 Grupo criticgadessa informac&o ndo ser contextualizada
em termos, por exemplo, do preconceito existeraeasepaises, e afirma que “se o autor tivesse
complementado com dados, seria mais feliz”, indicamais uma vez, a ideia de uma autoria
individual isolada de contextos mais amplos.

Por fim, também ha algumas evidéncias na proddga&Grupo 2 da compreensdo da
parcialidade ndo como inerente ao processo de gdioddos textos midiaticos, mas como uma
falha dessa producédo, em afirmacdes como as gsegsem: “as noticias dizem claramente e
mostram sua posicado” e “a noticia mostra tambéranadg parcialidade em favor do menino
[transexual] e dos homossexuais”. Também no cascodpunto de noticias sobre a polémica
originada no debate entre os candidatos a Presaddadrepublica, a conclusdo do Grupo € que

a auséncia na noticia de:

“arcabouco para que se analise os fundamentos dediferentes opinides [...] pode se dar
devido ao contexto de situacao eleitoral, com ondea enfoque em auxiliar ou combater
determinados candidatos, e ndo na divulgacdo denmicdes sobre sexualidade nas noticias”.
(Grupo 2)

Dessa concluséo € possivel inferir a compreensa@meleem uma situacao ideal, a parcialidade
poderia ser evitada e a objetividade, compreermhdzo retrato da realidade, alcancada.

Na concluséo do relatério, o Grupo 2 afirma quelgertura sobre temas relacionados a
sexualidade “se da de modo que discussfes ampidisngas e polémicas sejam evitadas” e que
isto est4 relacionado a:
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“[...] como as noticias sdao filtradas e elaboradds modo que sejam noticiaveis. A linguagem, a
selecéo de personagens, a omissao de contrastessessides, tudo isso colabora para que as
noticias estejam de acordo com o contexto socame a percepcao de sexualidade vigente no
momento da divulgacdo da noticia. No nosso case-s& um momento em que sexualidade é
um tema vivo na midia, mas ndao bem interpretadotpdos, entdo os diferentes canais de

comunicacéao tém certo cuidado ao apresentar infagdea sobre o assunto.” (Grupo 2)

A passagem destacada, embora indiqgue a compreeldsdooducdo consciente dos textos
midiaticos, parece corroborar os resultados aptades anteriormente, relativos a énfase a
motivacOes e interesses internos a industria nedifbusca de audiéncia), em detrimento de
reflexdes sobre as interagfes dessa industria atmawscesferas de poder.

J& o Grupo 4 apresenta muito mais um registrougeha interacbes entre a industria
midiatica e outros aspectos de poder social, ecmwdre institucional, bem como da
caracteristica de producédo consciente dos textasatios, do que reflexdes sobre esses
aspectos préprios do polo da producdo mididticko [sorque, embora faca a critica a
informacdes ausentes das noticias analisadas rmiaf@es geralmente atribuidas como proprias
da producdo cientifica — e afirme explicitamenteehanteresses envolvidos na escolha de como
noticiar um fato, o Grupo néo justifica e/ou aprafa essas afirmacgdes. Assim, por exemplo, ao
destacar que a revistdeja em um determinado momento apresenta um posiciortame
favoravel a energia nuclear e, em outra noticiag tendéncia contraria, o relatorio do Grupo 4

afirma que verificou que:

“[...] a abordagem utilizada para tratar da viabdade do enriquecimento do uranio € bem
instavel, pois 0 mesmo meio de comunicacdo orandefeora critica 0 uso do uranio

enriquecido, e utiliza os mesmos argumentos taata p defesa quanto para a critica do tema.
Isso pode estar vinculado a varios interesses dac&ple cada noticia, podendo ser tanto

politicos, quanto econdmicos ou mesmo ambient&&Upo 4)

Porém, o Grupo nao aprofunda essa concluséo, sepassagem destacada a Unica que se refere
as motivacdes e interesses que impactam a prochicatica. Da mesma forma, encontramos

varias evidéncias da compreensdo do texto mididmmo producdo consciente, como na



152

afirmacdo de que “a noticiende a manter a visdo de que, apesar dos riscos, essa de
energia pode ser algo viaveljrifo nossg. Por fim, de modo semelhante ao registrado para o
Grupo 2, também no relatério do Grupo 4 encontrareegléncia da compreensdo da
parcialidade como falha da midia, e ndo como ineran processo de producdo midiatica, na

passagem reproduzida a seguir:

“Mesmo tentando manter uma posi¢ao imparcial quaatolado bom e ruim de uma usina
nuclear, percebe-se que a noticia falha nesse fuessto que utiliza de termos mais tragicos

guando menciona aspectos negativos da usina.” (GA)p

A sintese dos resultados apresentados nesta 8olessté registrada nos Quadros 26 e 27.

Quadro 26 — Olhar sobre o polo da producdo da midia=a Resumo das abordagens das
instituicbes mididticas e de suas interagbes compastos de poder social, econdmico e
institucional nos exercicios de analise critica daidia

Categoria inicial Categorias finais Ocorréncias

(Grupos)

Presenca de reflexdes so| Motivacdes e interesses tratados em coni
as instituicbes midiaticas |@nterno as indastrias midiaticas

suas interacoes cofTMotivacoes e interesses tratados em coni 2,4
aspectos de poder socialnstitucional amplo
econdmico e institucional

Quadro 27 — Olhar sobre o polo da producdo da midia= Resumo das abordagens da
producado consciente dos textos midiaticos nos exanios de analise critica de midia

Categoria inicial Categorias finais Ocorréncias
(Grupos)

Presenca de reflexdes so| Autoria atribuida a individuos e instituict
a producdo consciente dpmidiaticas

textos midiaticos Autoria relacionada a contexto institucio 2
amplo
Reconhecimento da producdo consciente 4,k
elementos para andlise da atribuicdo | de

autoria
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4.2.2 O olhar sobre os textos midiaticos

Nesta subsec¢éo, apresentamos os resultados tefegeanalise dos relatérios produzidos
pelos grupos de estudantes no que diz respeitolbases sobre os textos midiaticos, ou seja, a
presenca ou a auséncia de reflexdes sobre os poscds representacdo e sobre as linguagens
utilizadas. Um primeiro aspecto relevante nas ppods de todos os grupos é a auséncia de
registro de reflexdes sobre o uso de diferentgsidigens em diferentes midias e, também, a ndo
consideracdo das especificidades de diferentessa@g@ie producdo mididtica, resultado este
coerente com aquele ja relatado na subsecao argemioelacdo ao polo da producdo midiatica,
gual seja, a auséncia de caracterizacdo — em tatasomstituicbes produtoras — dos veiculos
nos quais as produgdes analisadas foram publicadas.

No relatorio do Grupo 1, uma primeira evidénciaseesentido é a confusdo entre fontes
de informac&o como um todo e fontes jornalisticagarticular. Nas sec¢des criadas pelo Grupo
para a identificacdo das fontes, sdo listados, dstncdo, personagens cujas “vozes” Sao
reproduzidas nos textos analisados e fontes dodamecditadas como referéncias para as
informagdes apresentadas. Além disso, o Grupomésmo tratamento a textos noticiosos, aos
géneros entrevista e coluna de opinido, a mandgeswiculados por sites claramente
identificados com movimentos sociais e/ou grupdgipos e a um texto com objetivo didatico
declarado de “explicar” diferentes aspectos endolvina tematica escolhida pelo Grupo, qual
seja, a crise hidrica que assolou o Estado de %Mo Rem 2014, sem considerar as
caracteristicas proprias de cada um desses produgsisn, por exemplo, na analise de texto que
trata da disputa de versdes sobre a falta de agreaeeGoverno do Estado e a populacédo de Séo
Paulo, publicado em site explicitamente identifcadom manifestantes de oposicdo ao
Governd®, a fala do Governador é caracterizada pelo Grumpmrio um “contraponto” aos
depoimentos dos manifestantes, quando sua fungédeeconstrucdo de um sentido de ironia
para a negacao, por parte do gestor, dos problemdalta de agua. J4 na analise do texto
publicado no portal do movimento Juntos!, ja abdodaa Subsecédo 4.2.1 do ponto de vista dos
olhares sobre o polo da producdo midiatica, o Guplassifica como sensacionalista a auséncia

% Em dia de protesto contra falta d’agua, Alckmin insiste em negar racionamento. Rede Brasil Atual , 1 nov. 2014. Disponivel em:
< http://www.redebrasilatual.com.br/ambiente/2014/11/em-dia-de-protesto-contra-falta-dagua-alckmin-insiste-em-negar-
racionamento-5309.htmI>. Acesso em: 21 fev. 2016.
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da mencédo as providéncias tomadas pela Sabespndajtel omissdo é, claramente, fruto do
espectro politico-partidario no qual o portal estderido —, assim como caracteriza como
sensacionalistas também as afirmacdes de que a ‘fdgde acabar’” e de que “o quadro é
tragico”, bem como a descricdo da “vida cotidiaeardlhdes de pessoas” que estariam sofrendo
com a falta de agua, presentes no texto de colssimaala de critica explicita aos gestores
publicog. Ou seja, textos explicitamente de opinido s&adms da mesma forma que noticias e,
embora no segundo caso possamos notar uma atetiggoagem utilizada e ao sentido por ela
produzido, as reflexdes registradas pelo Grupoolasdociam o uso dessa linguagem ao género
do texto em questao.

Também no relatério do Grupo 2 nao sao considsradodiferentes géneros presentes
entre as producdes analisadas. Embora a maiorg@stextos analisados pelo Grupo possa ser
identificada com o género noticia, ha producéesouleas naturezas, como textos didaticos
voltados a professores da Educacdo Basica e unoeatsémico, e o Grupo, em sua analise,
tampouco estabelece essa distingdo, o que tambaraviidente nas produgdes dos grupos 3 e 5,
das quais, como veremos mais adiante, inclusiv@oeftgitalmente ausentes reflexdes sobre
processos de representacdo e sobre a linguagéraddihas producdes midiaticas analisadas.

J& o relatorio do Grupo 4 € o unico que traz algindicagdo da distingdo entre o género
noticioso e outros géneros textuais. A analise dgpG é feita sobre trés producgdes claramente
noticiosas. Outras producbes — noticiosas e nadciosds, como, por exemplo, artigos
académicos e relatérios governamentais, de orgasisnternacionais e de organizacdes nao
governamentais identificadas com o movimento anélista — séo utilizadas ndo como objeto
da andlise, mas como fontes de informacdo que dabsio Grupo na critica a auséncia de
aspectos gue considera essenciais nas noticiasaaiaa. No entanto, cabe registrar que, como o
Grupo néo caracteriza essas outras producdes,dentes existir aqui também um problema
relacionado a avaliacdo das fontes de informagéque as informacdes retiradas dessas fontes
complementares sdo, aparentemente, tomadas consocordiaveis do que as presentes nas
noticias analisadas sem a reflexdo sobre interessegivacdes presentes em sua producao e/ou
sobre as particularidades dos géneros com os padem ser identificadas. Além disso, como
detalharemos mais adiante, essa ndo consideragadifdeencas entre géneros é evidenciada
também quando o Grupo, nessa critica a auséncdetdeminadas informacfes nas noticias

" REINACH, Fernando. A agua do Sistema Cantareira pode acabar? O Estado de S&o Paulo , 27 set. 2014. Disponivel em:
<http://sao-paulo.estadao.com.br/noticias/geral,a-agua-do-sistema-cantareira-pode-acabar,1566917>. Acesso em: 22 fev. 2016.
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analisadas, parece exigir do género noticioso tafaticas que ndo lhe sao proprias. Assim, por
exemplo, ao analisar noticia que trata de declaratzi Agéncia Internacional de Energia
Atdmica (AIEA) de que o Ird estaria respeitandosseampromissos nucleaf&spor ocasiéo da
divulgacdo de um relatdrio sobre a questdo, o Gafpma que “[...] ndo podemos definir sua
relevancia [dos dados apresentados pela AIEA], apesar de serem citados como parte do
relatério da AIEA, ndo ha nenhuma amostra se eksss estdo realmente corretos.”. Ou seja, 0
Grupo parece entender que os dados apresentadefendo relatorio deveriam estar detalhados
na matéria, embora esta se trate de uma noticisadatpela divulgacdo do relatorio e, portanto,
sobre esse fato, e ndo de um questionamento elmiedsobre a confiabilidade dos estudos
realizados.

Outro aspecto que chama a atencdo na analiseodacgo de todos os grupos é a
auséncia quase total de reflexdes especificas poiressos de representacao da propria Ciéncia
na producdo midiatica e, associada a essa ausérisem a de reflexdes sobre reivindicacdes
de veracidade e/ou autenticidade nos textos nudetiDe outro lado, o que parece ficar
evidenciado, em muitos momentos, € uma compreededconhecimento cientifico como
passivel de conferir mais neutralidade, objetividad até mesmo, proximidade da realidade as
narrativas midiaticas, além de uma valorizacdo @#éscias Naturais e da Matematica em
detrimento de outras areas do conhecimento, e/ogstiglos quantitativos em detrimento de
perspectivas mais qualitativas.

Uma evidéncia que nos leva a essa conclusaotiagmanalise do relatério do Grupo 1,
€ gque da secdo criada pelo Grupo para destacgradgcdes analisadas os “dados” presentes
nos textos midiaticos constam exclusivamente oshtr® desses textos em que aparecem
informacdes numéricas, principalmente informac@dsrentes a quantidade de agua presente
nos reservatorios e/ou deles sendo retirada. @uiti@ncia é que, de noticia sobre afirmacdes do
Secretario Estadual de Recursos Hidricos em oposigiepoimentos da populacdo que acusam
a falta de 4gf, o Grupo destaca como dado o fato do nimero demacdes sobre a falta de
agua até agosto de 2014 — momento da producdotttaane ser inferior a esse numero no

mesmo periodo do ano anterior, dado este forngatioproprio Secretario. Na analise critica da

%2 |ra respeita 0os compromissos nucleares, diz Agéncia Atdmica. Portal Vermelho , 21 out. 2014. Disponivel em:
<http://www.vermelho.org.br/noticia/251850-9>. Acesso em: 23 fev. 2016.

% GOMES, R. Secretario de Alckmin diz que reclamagdes sobre falta d’agua em SP séo ‘exibicionismo’. Rede Brasil Atual , 24 set.
2014. Disponivel em: <http://www.redebrasilatual.com.br/cidadania/2014/09/para-secretario-de-alckmin-reclamacao-de-falta-de-
agua-vem-de-pessoas-gque-gostam-de-microfone-3095.html>. Acesso em: 21 fev. 2016.
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mesma noticia, o Grupo destaca como o texto, apesdizer “que a populacdo esté reclamando
da falta de dgua em alguns pontos de Sdo Paulab felata nimeros sobre o assunto”, bem
como que “ndo ha dados” sobre as colocacdes detdgor dando a entender que caso esses
nameros estivessem presentes o texto poderia coafigetrato mais proximo da realidade.
Evidéncia ainda mais explicita aparece na analiseexto com objetivos didaticos declarados —
de permitir ao leitor que “entenda o problema dtesina Cantareiré* que o Grupo elogia por
nao ter “paragrafos politizados demais” e por aoftam opinides de especialistas no assunto,
conteudo bibliografico grande com artigo sobre mar@s e trabalhos apresentados em
simpdsios de Qualidade Ambiental por proprios measlola Sabesp”. Além disso, o Grupo, em
sua analise de como as dimensdes cientifica, tggical e social sdo abordadas nas producgdes
analisadas, também classifica como abordagem dend#éo cientifica apenas os trechos em que
dados numeéricos séo apresentados. Assim, meng@sgdos sobre as condi¢des de saneamento
basico no Estado de S&o Paulo, sobre os impactgsodesso de urbanizagdo sobre a crise
hidrica e sobre consequéncias econbmicas e paaade sla populacdo da falta de agua sao
classificadas como referentes a dimenséo sociatygeerem apenas informacdes qualitativas, e
nao gquantitativas.

Também no relatério produzido pelo Grupo 2 o treato dado a auséncia de
informacdes cientificas nos textos analisados pamedicar uma compreensao de que o papel
dessas informacdes seria inexoravelmente o de roonfeis objetividade as narrativas
midiaticas. Essa evidéncia de uma possivel compéeenlo conhecimento cientifico como
soberano em relacdo a outras esferas de debategpaprece, por exemplo, no questionamento
de que, em um conjunto de textos relativo a casfléntre religiosidade e sexualidade, aparegcam
apenas depoimentos de “lideres religiosos e pesdeadiderancas LGBT”, e ndo de
“especialistas sobre o0 caso”. Outro questionameiztoespeito a auséncia de uma definicdo do
“que € um transexual e do que é um travesti”, cogestdo de que essa definicdo, para ndo ser
preconceituosa e discriminatdria, deveria ser tfieat Em outro momento, na andlise das
noticias inseridas no contexto da disputa a Pnesidé&a Republica, o Grupo afirma que foi
possivel observar “que na esfera politica as di§@sssobre sexualidade n&o recorrem a Ciéncia

para se fundamentarem” e que:

 BEGUOCI, Leandro. Copa em S&o Paulo? Vai ter. Agua a gente ndo sabe. Entenda o problema do sistema Cantareira. Gizmodo
Brasil , 2 abr. 2014. Disponivel em: <http://gizmodo.uol.com.br/giz-explica-agua-sistema-cantareira/>. Acesso em: 21 fev. 2016.
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“Na auséncia de informagdes suplementares, qualguerdos discursos pode ser concebido
como correto, visto que ndo ha a apresentagdo tnracdes cientificas sobre sexualidade,
sobre como estas informacdes foram levantadas deatimeio cientifico e como se refletem na
sociedade. Novamente, aproxima-se dos candidatgsrdaidéncia] a veracidade ou néo, a

validade ou n&o das declaracfes sobre sexualidaglgeptes.” (Grupo 2)

Ou seja, o relatorio do Grupo 2 parece imputar @n€a a funcdo de producdo de um
conhecimento neutro, objetivo e inquestionavel, goderia exercer o papel de juiz final da
controvérsia. Parecer haver também uma compreats&mwnhecimento cientifico como um
conhecimento fundamentalmente quantitativo, ja gogamente na discussao sobre os conflitos
entre sexualidade e religiosidade, o Grupo regigtia um dos textos analisados traz estudos
académicos, mas que estes ndo vao “além do ca@tgparativo entre o que os diferentes
jovens de diferentes religides pensam em relacdesiscdes de suas respectivas instituicdes
religiosas”, formulacdo que parece uma criticatades qualitativos. O Grupo também registra
em diferentes momentos a auséncia de numeros daos fundamentais na compreensao da
tematica abordada — como, por exemplo, da quartidadransexuais e travestis existentes no
Brasil, dado considerado relevante pelo Grupo paea seja possivel indicar a relevancia da
discusséo sobre o direito ao uso do nome socidke &dados” comparativos do preconceito
existente no Brasil e em outros paises —, novaniedieando a compreensdo da possibilidade
de reducdo de conflitos sociais complexos a infgfiea numeéricas objetivas. No entanto, é
importante registrar que outras mencdes do Grupmuséncia de informacdes cientificas
configuram-se como reflexdes sobre a possibilidd&enriquecimento do tratamento dado a
tematica, como quando, por exemplo, indicam quia sefevante explicar como € realizada a
cirurgia de adequacao do corpo a identidade derg@&ne transexuais.

O relatério produzido pelo Grupo 3, como ja ragidb, é caracterizado — nas poucas
partes em que nao configura simples resumo dasigded analisadas — quase que integralmente
como uma critica a auséncia do ponto de vista @ad@ nas noticias. Além disso, da mesma
forma que o Grupo 1, o Grupo 3 cria uma secaordatdi ao registro dos “dados” presentes nas
producdes analisadas, na qual aparecem fundamentalimformacfes quantitativas. Em varias
ocasifes, a critica feita pelo Grupo refere-seatmdas noticias ndo mencionarem as “pesquisas

gue deram origem aos dados obtidos” ou, posto tta farma, a auséncia de “embasamento a
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informacao”. Em outras, a informacéo parece sesiderada valida pelo Grupo justamente por
estar “sustentada por pesquisa académica”.

Ja o relatorio do Grupo 5, como também ja registraestringe-se a uma categorizacao
de trechos das producdes analisadas como assocadtismensdes cientifica, tecnolégica ou
social, sem reflexdes especificas sobre processoseptesentacdo e/ou sobre a linguagem
utilizada. No entanto, ao observarmos, de um lgde,a abordagem feita do tema selecionado
pelo Grupo refere-se, fundamentalmente, a uma aaarsia sociocientifica — beneficios da
instalacdo de hidrelétricas em contraposicédo aiymissmpactos ambientais e, principalmente,
sobre as populac¢des que habitam regides a sergadata—, e, de outro, que o Grupo dedica-se
quase que exclusivamente a apontar a ausénciaesenga de informacgdes cientificas que
pudessem equacionar tais controvérsias, inferimag tgmbém neste caso ha uma
sobrevalorizacdo do conhecimento cientifico em imemto de outras vozes a serem
consideradas nesse debate. Uma evidéncia imponpanéeessa inferéncia emerge da andlise
feita pelo Grupo de reportagem intitulada “Perdagaehos sociais da hidrelétrica de Santo
Antdnio, na Amazoéni&®. Como seu titulo anuncia, a reportagem apresengaontraposicio
de posicbes em relacdo a instalacdo da usina. Assgmum lado, temos o Gerente de
Sustentabilidade da empresa responsavel pela wsinhjélogo, apresentando as compensacoes
oferecidas frente aos impactos sobre a populagiadas pela construgdo, além do depoimento
de uma moradora que afirma que a vida melhorou @anudanca do local de residéncia. De
outro, temos uma fonte identificada como lideraagdiental, atuante em associacdo de defesa
do meio ambiente e dos povos indigenas da regigoggestiona a instalacdo de hidrelétricas na
Amazobnia, cobrando principalmente um didlogo migtwe sobre modelos de desenvolvimento
com a populacéo local e, inclusive, que os resodtai® estudos cientificos de impacto ambiental
sejam compartilhados com a populacdo em linguagens mcessivel. Mesmo diante desse
contexto, a andlise do Grupo 5 conclui que “apesatexto ndo colocar de forma explicita
nenhuma base cientifica por tras das melhoriasaquenstrucdo da hidrelétrica trouxe, ele traz
de forma implicita alguns conceitos cientificos gde mais um cuidado com as populacdes ao

entorno das construcdes” e que o texto obteve soi@ s “mostrar como a construcdo de usinas

® JAGGI, Isabella. Perdas e ganhos sociais da hidrelétrica de Santo Antdnio, na Amazénia. Blog do Planeta — Epoca , 24 out.
2014. Disponivel em: <http://epoca.globo.com/colunas-e-blogs/blog-do-planeta/noticia/2014/10/perdas-e-ganhos-sociais-da-
hidreletrica-de-santo-antonio-na-amazonia.html>. Acesso em: 23 fev. 2016.
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teve um papel positivo na sociedade local”. TarschesOes sdo justificadas pela reproducao do
seguinte trecho da matéria, referente ao depointtn@erente de Sustentabilidade:

“Um dos desafios € controlar as endemias. PortohWetra classificado pelo Ministério da
Saude como uma cidade de alto risco de incidéngiaadlaria. Em cada mil habitantes, havia
86 casos da doenca. Com o objetivo de ajudar aziedsse numero, a Santo Anténio Energia
lancou o Plano de Ac¢&o para Controle da MalariaBl¢g do Planeta — Epoca, 2014)

Tais conclusdes parecem indicar que o Grupo, aEméao apresentar reflexdes sobre o uso do
discurso cientifico como estratégia para confetitemticidade as narrativas midiaticas,
aparentemente teve sua analise do texto midiatepadtada pelo uso de um discurso
identificado com o que o Grupo caracteriza comateitos cientificos”. Na analise de outro
texto, publicado no site do Senado Fed&rahcontramos novas evidéncias dessa compreenséo.
O texto — publicado no contexto da iminéncia daeepgéo de projeto de lei determinando a
construcdo de eclusas na instalacdo de usinaslétiti@s — noticia estudo realizado por
especialistas da consultoria legislativa do Sema#oaponta vantagens das usinas com barragens
e imputa a “pressdo de ambientalistas” o fato deeBw Federal ter passado a preterir a
construcdo de usinas com reservatorios frenteinasua fio d’agua. Em sua analise, o Grupo 5
destaca que o texto “coloca em contexto a conititlle e 0 baixo impacto ambiental que esse
tipo de construcdo [de usinas com reservatori@slatr e “mostra com alguns dados que a
construcdo de represas nao representa tamanho tanpaiental se comparado a outros
problemas que se tornaram cada vez mais gravesfgtdade fiscalizacdo e empenho de
autoridades”. Sem negar a relevancia do conheconwentifico em contextos como o tratado na
noticia, o que queremos destacar nessa analiseodaicho do Grupo 5 € a forma como
incorpora e legitima o ponto de vista tecnociettifpresente na producdo analisada sem
guestionamentos, 0 que se repete nas analiseedessdproducdes selecionadas pelo Grupo,
gue sado qualificadas positiva ou negativamenteotemad vista apenas a presenca ou auséncia de

dados cientificos e/ou de “opinides de especialidtaarea”.

% Consultores defendem construcéo de reservatérios em hidrelétricas. Agéncia Senado , 2 out. 2014. Disponivel em:
<http://www12.senado.leg.br/noticias/materias/2014/09/26/consultores-defendem-construcao-de-reservatorios-em-hidreletricas>.
Acesso em: 23 fev. 2016.
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Também em relagdo a representacdo da Ciénciapeopriacdo do discurso cientifico
como recurso para conferir aspecto de veracidamle adtenticidade aos textos midiaticos, a
analise realizada pelo Grupo 4 se diferencia, ardio, ainda que superficialmente, a presenca
de reflexbes sobre essa relacdo. Embora, em vaoosentos de seu relatério, o Grupo também
indique como falha das produ¢des analisadas a @iaséa informacdes cientificas, isto ndo é
feito do modo abstrato e/ou genérico como nos demsatorios — o que parece conferir a
Ciéncia o lugar de juiz absoluto em quaisquer caoss como destacado anteriormente —, mas
sim com a identificacdo explicita de quais dad@rapo julga relevantes e com a justificativa
dessa atribuicdo de relevancia. Assim, por exenmal@nalise de noticia que apresenta a geracao
de energia em usinas nucleares como alternativapandéncia de combustiveis fosSeis
Grupo aponta como nao séo considerados no tex@ apaonclusdo de que o custo dessa energia
seria baixo comparado com outras formas de produsdergética, custos financeiros
relacionados a construcdo das usinas e ao gerasrtiarde residuos radioativos e, também,
outros custos advindos da burocracia envolvidduimdo, na sua critica, dados obtidos pelo
Grupo em outras fontes de informacdo. Em outro nmbopeo Grupo destaca como a mesma
matéria afirma que as mortes relacionadas a aeislenicleares ndo passam de nove mil desde a
década de 1950, questionando esse dado ao apaetasmdos elevam esse numero para algo
préximo das 90 mil mortes, quando se consideramscds cancer em paises afetados pela
explosdo do reator da usina de Chernobyl em 1986.s€)a, em outras palavras, essas
colocacdes parecem diferentes daquelas destacadagldtorios dos demais grupos, uma vez
gue nao tratam de um conhecimento cientifico genérapaz de equacionar em tese quaisquer
controvérsias sociocientificas, mas sim de infoleagspecificas das quais o Grupo se apropria
para evidenciar lacunas e/ou interpretacdes uraiateas producdes analisadas.

Além disso, o Grupo 4 parece associar a utilizaighdiscurso rotulado como cientifico a
reivindicagbes de veracidade e/ou autenticidade tep®s midiaticos, embora ndo o faca
explicitamente. O Grupo destaca, por exemplo, mdfficp que, tendo como fontes o Instituto de
Economia Agricola e &Vorld Nuclear Associatigncompara o potencial energético de uma
pequena pastilha de uranio ao de quantidades imemsa maiores de petréleo, carvao ou gas
natural, sem, no entanto, mencionar custos e riseeslvidos na obtencdo dessa matéria-prima.

Em outro momento do relatério, o Grupo registra camatéria dedicada & comparacdo entre

" CORREA, Rafael; NEIVA, Paula. Energia: O que era medo se tornou esperanca. Veja, 23 jul. 2008. Disponivel em:
<http://veja.abril.com.br/230708/p_152.shtml>. Acesso em: 23 fev. 2016.
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vantagens e desvantagens das usinas atSfhigaesenta dados sobre a participacdo da energia
nuclear, do petréleo e do gas natural na produgdiodial de energia elétrica sem indicar as
fontes desses dados, indicando uma percepc¢ao daiguados foram apresentados justamente
para conferir autenticidade aos argumentos presetéexto. De modo mais direto, ao analisar
noticia intitulada “Falta de chuva reforca necemsidde usinas nucleares, dizem especialfStas”

o Grupo registra como o uso dessa formulacdo “apata a credibilidade das pessoas em
especialistas de um determinado assunto”.

Por fim, é preciso destacar que reflexbes e diSasssobre o uso de imagens e outros
elementos visuais, bem como sobre a multimodaliddde producdes midiaticas, estédo
completamente ausentes das andlises realizadasgrefws de estudantes, cuja atencao se volta
guase que exclusivamente ao texto escrito, mesma@datalidade do material analisado tenha
sido publicada na Internet e, assim, esteja aconggkende imagens estaticas e em movimento,
além de marcada por caracteristicas definidorasedembiente, como a possibilidade de
interatividade e a presenca do hipertexto. Nessédse o Grupo 1, embora faca mencéo a
algumas imagens presentes nas producdes anaksadas fotografia e um infografico —, apenas
registra essa presenca, sem qualquer discussa® a®lmaracteristicas e/ou o uso feito dessas
imagens. Também o Grupo 2 — como sera detalhadmalase especifica de seu relatorio — faz
mengao a presenca, em uma das noticias seleciomdask para trecho de um video, sendo
esta a sua Unica referéncia a um elemento nacateXuGrupo 4 reproduz, em seu relatério,
infografico integrante de uma das producfes amisaquestionando as informacdes nele
apresentadas — como ja abordado — sem, no entagfisirar reflexdes sobre a forma de
apresentacao desses dados. Da mesma forma, o &Srepooduz tabela de uma das producgdes
analisadas comentando apenas que “ilustra benicamardes passadas na forma de texto”.

Destacados os aspectos comuns as producdes deodoupos, passamos agora a uma
anélise mais detalhada dos olhares de cada umsidies os textos midiaticos.

O relatoério do Grupo 3, além dos aspectos ja meados nos paragrafos anteriores, nao
traz quaisquer evidéncias de reflexdes sobre aepsos de representacdo e sobre as linguagens

utilizadas nos textos midiaticos. O Grupo, comeegistrado na Subsecéo 4.2.1, ndo apresenta

% Trata-se, de acordo com o relatério do Grupo 4, de texto publicado no site da revista Veja em 16 de marco de 2011, com o titulo
“Energia nuclear: riscos — e vantagens — das usinas atdmicas”. No entanto, ndo foi possivel, a partir do link indicado pelo Grupo e,
tampouco, em pesquisas na Internet, localizar o referido texto.

% PLATONOW, Vladimir. Falta de chuva reforca necessidade de usinas nucleares, dizem especialistas. Portal EBC , 7 out. 2014.
Disponivel em: <http://www.ebc.com.br/noticias/brasil/2014/10/falta-de-chuva-reforca-necessidade-de-usinas-nucleares-dizem-
especialistas>. Acesso em: 23 fev. 2016.
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em seu relatorio efetivamente um exercicio de se&liitica da producdo midiatica selecionada,
restringindo-se a elaboracéo de uma espécie dmoesomentado dos conteudos relacionados a
tematica escolhida presentes nessa producdo. Tambéetatorio do Grupo 5 ndo encontramos
registros identificados com essas reflexdes, e tastdém se configura como um elenco de
contetdos, neste caso, como registrado, categoszadmo pertencentes as dimensdes
cientifica, tecnolégica ou social do fato noticiado

Reflexdes sobre os processos de representacac@ioal as linguagens utilizadas nos
textos midiaticos também estdo quase que totalmeumdentes do relatério apresentado pelo
Grupo 1. Em relagdo mais especificamente aos Bsosede representacao, as apresentacdoes
feitas pelo Grupo de cada um dos subtdpicos do ése@hido ja evidenciam uma compreensao
gue sequer indica o reconhecimento da existénce&sedeprocessos. Isto porque, nessas
apresentacoes, o Grupo enfatiza sua tentativardpreenséo, a partir do exercicio realizado, de
como determinadas situagdes relativas a crisechido Estado de Sdo Paulo se deram —tendo a
midia como fonte de informacdes —, e ndo, portasocomo a midia tratou dessas situagodes.
Assim, por exemplo, na apresentacdo do subteméfidado como “Fatores que relacionam a

populacdo com a falta de agua”, o Grupo 1 afirm& qu

“Neste topico, voltaremos nossa atencdo ao que@ulagao tem feito para contribuir com a
falta de agua, como a falta de agua esta atingiadpopulacdo e como se esta reagindo.”
(Grupo 1)

J& na apresentacdo do subtema “Responsabilidadgewdono, falta de planejamento”, lemos

que:

“Em relacdo ao tema desabastecimento de agua,sefteema aborda a falta de agua no Estado
de S&o Paulo devido ao mau planejamento. Procuraradacterizar a atencéo que o governo
deu e tem dado a esse aspecto, como este pretenelder a situacdo, e a busca por novos

mananciais para uma estabilidade na distribuicdcdea.” (Grupo 1)

Nessas formulagfes, parece haver a compreensdextios jornalisticos como possiveis retratos

da realidade, e ndo como representacdes dessdadmalinarcadas por processos de selecdo e



163

ocultamento. Assim, embora a maior parte dos tesébscionados pelo Grupo 1 para analise

trate justamente da tenséo entre, de um ladogediles segmentos sociais protestando contra a
falta de agua e, em geral, atribuindo a respondalié ao Governo do Estado, e, de outro, 0

Governo afirmando a inexisténcia da crise e/ou exipise da responsabilidade por ela, o

relatério do Grupo apenas descreve essa tensaameote em uma espécie de resumo das
informacdes apresentadas nas noticias, sem secdelsabre a forma como esses conflitos sdo
narrados pelas producdes selecionadas e, assimg so0no esses diferentes atores sao
representados.

Um exemplo dessa auséncia estd na analise daanotitulada “Em dia de protesto
contra falta d’agua, Alckmin insiste em negar raaimento”, cuja linha fina é “A midia tenta
ocultar, o governo finge que nada acontece, masdatie € que Sao Paulo vive uma grave crise
de desabastecimento de agua’, afirmam organizadorgsotesto ‘Alckmin, cadé a 4gug’ja
mencionada anteriormente. Isto porque o sentidadgepelo uso do verbo insistir no titulo da
noticia, bem como pela escolha do destaque aisengelinha fina, ndo é abordado pelo Grupo,
padrdo que se repete nas demais analises realizaagjuais, inclusive, ndo ha quaisquer
mencdes aos diferentes elementos formais dos textadisticos, tais como titulos, linhas finas,
destaques, legendas de fotos, quadros etc. Naami@ssa mesma noticia, uma outra afirmacao
do Grupo 1 que indica essa auséncia da reflexde pobcessos de representacado é a de que:

“Os dados apresentados em nada ajudam a comprovdado dos manifestantes ou do
Governador, ja que se tratam apenas do nivel desrmtdrios, sendo ao resto da noticia de
pouca utilidade.” (Grupo 1)

Tal afirmacéo nos parece indicar a compreensaadaglisputa de versées entre o Governo do
Estado e manifestantes de oposicao poderia secieqada objetivamente pela midia caso esta
tivesse um compromisso com a fidelidade a realidadégambém, se esta se valesse do
conhecimento cientifico, como ja comentado em pafag anteriores desta Subsecao.

Uma outra caracteristica importante do relatore @rupo 1, que corrobora essa

percepcao de auséncia de uma reflexdo sobre poscgsgepresentacdo, € que, na secao criada

™ Em dia de protesto contra falta d’agua, Alckmin insiste em negar racionamento. Rede Brasil Atual , 1 nov. 2014. Disponivel em:
< http://www.redebrasilatual.com.br/ambiente/2014/11/em-dia-de-protesto-contra-falta-dagua-alckmin-insiste-em-negar-
racionamento-5309.htmI>. Acesso em: 21 fev. 2016.
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pelo Grupo para identificar as fontes em cada uam rbticias analisadas, apenas as fontes
oficiais sao listadas. Assim, por exemplo, na aeatla mesma noticia que contrapde protestos
da populacao contra a falta de agua a fala do @ader do Estado negando a existéncia de
racionamento, apenas o Governador Geraldo Alckman ®abesp sdo listados como fontes
(sendo que ndo ha declara¢gbes da Sabesp no tpet@saa reproducdo de dados supostamente
divulgados pela Companhia), ainda que o texto ttagsbém declaracdes de manifestantes
presentes ao protesto noticiado. Da mesma formanahse de outra noticia em que, de um
lado, é registrado como moradores de alguns badeosidade de Sdo Paulo declararam a
reportagem episodios de falta de agua e, de detrms declaracdes do Secretério Estadual de
Recursos Hidricos qualificando tais reclamacdesoctenibicionismo”, apenas o Secretario €
identificado como fonté.

O Grupo 2, que se debrucou sobre o tema da sdadeli estabelece — como vimos na
Subsecdo 4.2.1, na analise da abordagem do pg@mdacdo midiatica — relagBes entre o modo
como a midia abordou o tema nas producdes anaigela Grupo e 0 contexto social mais
amplo, abrangendo o momento de sua realizacéo |éhgdes presidenciais de 2014), o
conservadorismo e 0 preconceito presentes na salgeldrasileira e, também, os interesses
econbmicos internos as instituicbes midiaticasafsscepcdo do Grupo encontra eco também
na analise feita dos textos midiaticos, dos prasesie representacdo e de uso da linguagem,
afastando-se, assim, da concepcdo das producOédticasl como retrato da realidade. Isto
porque o Grupo, com apresentacdo de alguns exemmas detalharemos a seguir —, conclui,

como ja visto, que:

“A linguagem, a selecdo de personagens, a omisscahtrastes e discussdes, tudo isso
colabora para que as noticias estejam de acordo oorontexto social e com a percepcao de

sexualidade vigente no momento da divulgagéo daiadt(Grupo 2)

Embora, como também ja destacado na Subsecédo 4.Z3kupo atribua esse “cuidado ao
apresentar informacfes sobre o assunto” quasexgpligssiwamente a interesses relacionados a

busca por audiéncia — ou seja, mantenha as igsisimidiaticas relativamente isoladas de

™ GOMES, R. Secretario de Alckmin diz que reclamagdes sobre falta d’agua em SP séo ‘exibicionismo’. Rede Brasil Atual , 24 set.
2014. Disponivel em: <http://www.redebrasilatual.com.br/cidadania/2014/09/para-secretario-de-alckmin-reclamacao-de-falta-de-
agua-vem-de-pessoas-gque-gostam-de-microfone-3095.html>. Acesso em: 21 fev. 2016.
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outros espacos de disputa de poder —, podemos eotasua producdo evidéncias de uma
compreensao mais ampla dos processos de représem@age uso intencional da linguagem
operantes nos textos midiaticos.

Em relacdo especificamente ao tratamento da hexwsldade, a analise realizada pelo
Grupo aponta, como ja registrado, que os textexismados tratam do assunto como algo “raro,
incomum e merecedor de destaque”, bem como “diferectontroverso e polémico”. Para
justificar essa conclusdo, o Grupo comenta o8tde algumas noticias, destacando o uso das
palavras “conquistar” — que estaria, segundo o Grimarcando a semantica de luta” — e
“polémica” e da formulacdo “ldentidade dos transgéxsera julgada no STF”, associando-as ao
sensacionalismo. O relatério do Grupo 2 também ehamatencdo para o uso dos termos
“transtorno” e “patologia” associados a transexizale, em noticias sobre o direito ao uso do
nome social, que reforcariam o preconceito. Ougagpcao apontada no relatorio € que as
noticias enfatizam a acdo de 6rgdos governameataisliscurso juridico, em detrimento de
personagens que sofrem com o preconceito, o qumadadlevando a entender que as noticias

nao tratam de pessoas do dia-a-dia”. Em suma, poGrenclui que:

“[...] o tema é tratado como se fosse algo forardalidade, algo que somente o governo pode
ser responsabilizado, algo de pouca importanciaapar sociedade em geral, algo que néao

deveria ter problema, ja que tudo indica para urogasso muito simples. A verdadeira questao
€ gue o preconceito com essas pessoas nao € tratado devido. O ponto que mais peca em
geral é a fragmentacdo do fato, que ndo mostra aerantexto, nem 0s porqués e nem como 0

problema central foi posto a sociedade.” (Grupo 2)

Uma outra discussado trazida pelo Grupo 2 que tambeidencia a ocorréncia de
reflexdes sobre os processos de representacdaugodsonsciente e intencional da linguagem,
aparece na andlise do j& mencionado conjunto dériastrelacionado a declaragdo homofobica
de um dos candidatos a Presidéncia da Republictebsate televisivo entre os candidatos. Nessa
discusséo, o Grupo conclui que, embora os difesevg&culos de comunicacédo tenham evitado
tomar partido diretamente em relacdo a aprovacatesaprovacdo de um ou outro candidato, o

fazem indiretamente por meio da linguagem utilizads noticias, como, por exemplo, na
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manchete “Candidatos reagem, com atraso, as de@ésrdomofobicas de Levy FidellX’ na
gual o Grupo evidencia como 0 uso da expressao ‘@waso” implica um juizo de valor. O
relatorio do Grupo 2 também evidencia como a amaties textos sugere um tratamento
diferenciado aos candidatos, especialmente da daladide situacdo, a Presidente Dilma
Rousseff, e de seu partido, o Partido dos Trabahead(PT), cuja posicédo € retratada como
ambigua, segundo o Grupo, nas formulacdes repmakizi seguir (nas quais o Grupo destaca o

emprego dos termos “no entanto” e “mas”, destacadsgrechos reproduzidos):

“Dilma, que ainda nesta segunda-feira deve se neaoim liderancas defensoras dos direitos
homossexuais, no entanto, nao rejeitou um evepeido de apoio a Fidelix em um segundo

turno.” "2

“[...] a presidente Dilma Rousseff (PT) defendecriminalizagdo da homofobia em entrevista a
imprensa em Sao Paulo, mas evitou fazer criticasta a Levy e nem sequer mencionou o

nome do candidato’

Por fim, o Grupo 2 também afirma, em relacdo ag&ias sobre o episoddio do debate,
que elas ndo séo “transparentes quanto as suas’fopbr reproduzirem, das declaragbes dos
candidatos, apenas trechos, “de acordo com a posicam a estratégia que cada uma delas [as
noticias] adota”. O Grupo também questiona a exis#é em uma das noticldsde link para
video do debate, uma vez que se trata apenas decimo do debate, o que também configura,
na conclusdo do Grupo, uma manipulagédo da informd€&@lestaca, novamente, a caracteristica
de fragmentacédo da producdo midiatica, ao critickato do episédio ser tratado isoladamente,
sem mencao a outros episodios recentes de emlmdtesiguras publicas do universo politico
sobre sexualidade e diversidade, bem como de aowénsia ser apresentada sem “arcabouco
para que se analise os fundamentos destas difei@uitades”.

2 BECK, Marcio et al. Candidatos reagem, com atraso, as declaragdes homofébicas de Levy Fidelix. O Globo, 29 set. 2014.
Disponivel em: <http://oglobo.globo.com/brasil/candidatos-reagem-com-atraso-as-declaracoes-homofobicas-de-levy-fidelix-
14085843>. Acesso em: 22 fev. 2016.

™ MELO, Debora. Dilma se diz contra homofobia, mas poupa Levy Fidelix. Portal Terra , 29 set. 2014. Disponivel em:
<http://noticias.terra.com.br/eleicoes/dilma-rousseff/diima-se-diz-contra-homofobia-mas-poupa-levy-
fidelix,3cecdb32493c8410VgnVCM20000099cceb0aRCRD.html>. Acesso em: 22 fev.2016.

™ FREITAS, Firas. OAB pede a cassag&o de Levy Fidelix por homofobia. Exame, 29 set. 2014. Disponivel em:
<http://exame.abril.com.br/brasil/noticias/oab-pede-a-cassacao-de-levy-fidelix-por-homofobia>. Acesso em: 22 fev. 2016.
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No relatério do Grupo 4, além das ocorrénciash@@adas, encontramos poucas outras
evidéncias de reflexbes associadas ao olhar sebiextos midiaticos. Especificamente no que
diz respeito aos processos de representacdo, asemabdrdagem das reivindicacbes de
veracidade e/ou autenticidade nos textos midiaggosiencionada, o Grupo também aponta
como, na analise da noticia sobre a geracado dgieram usinas nucleares como alternativa a
dependéncia de combustiveis f6sSe escolha da publicacdo em reproduzir o depoinemt
defesa da energia nuclear de dois ambientalista@eniecidos internacionalmente — James
Lovelock e Patrick Moore — configura estratégia (passa a ideia de que o movimento
ambientalista mudou de opinido em relagédo ao ted@aém relacdo a reflexdes sobre efeitos do
uso da linguagem sobre os sentidos produzidoss&iva depreender da andlise mais detalhada
da producao do Grupo evidéncias da atencdo a epseta. Na andlise dessa mesma noticia,
intitulada “Energia: O que era medo se tornou esma’, 0 Grupo destaca a associacdo do
termo “esperanc¢a” a energia nuclear ja no tituhputando a esse recurso linguistico a intencéo
de construir uma imagem dessa forma de producdendegia como “Ultimo recurso para
combater as futuras crises energéticas e o aquettinggobal, a salvadora”, paralelamente a
tentativa de “apagar o ‘medo’ atribuido no pasqadenergia nuclear] por causa dos acidentes,
dando a entender que hoje ndo tem mais o porqu@deo’™. Em outro momento, na analise da
noticia intitulada “Energia Nuclear: riscos — e temy@ns — das usinas atbmicas”, também ja
referenciada, o Grupo destaca como, apesar densdgrare objetivo de apresentar um balanco
equilibrado entre vantagens e desvantagens, acédi@zzando os aspectos negativos, ao utilizar
“riscos” em oposicdo a “vantagens” — ja que o Grap@ui ao termo “riscos” o potencial de
uma “interpretacdo muito mais tragica” — e, tambaminiciar o texto com a seguinte frase: “A
energia nuclear é responsavel por 16% da eletdeid@nsumida no mundo — e também por

alguns dos piores pesadelos da humanidade”. Ass@nipo 4 conclui que:
“Mesmo tentando manter uma posi¢ao imparcial quaatolado bom e ruim de uma usina
nuclear, percebe-se que a noticia falha nesse tuessto que utiliza de termos mais tragicos

guando menciona aspectos negativos da usina.” (GA)p

A sintese dos resultados apresentados nesta &absestd registrada no Quadro 28.

™ CORREA, Rafael; NEIVA, Paula. Energia: O que era medo se tornou esperanca. Veja, 23 jul. 2008. Disponivel em:
<http://veja.abril.com.br/230708/p_152.shtml>. Acesso em: 23 fev. 2016.
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Quadro 28 — Olhar sobre os textos midiaticos — Resw das abordagens sobre as linguagens e 0s process® representacao
presentes nos textos midiaticos nos exercicios dehse critica de midia

Categorias iniciais

Categorias finais

Ocorréncias
(Grupos)

Presenca d| Reflexdes sobre reivindicagbes de veracidade efmmnticidade nos textos midiatit 4
reflexdes sobr¢ Reflexdes sobr| Reflexdes sobr| Reflexbes sobre presencas e ausénci: 2
processos d( viés e objetividad¢ presencas evozes e/ou grupos sociais nos textos
representacdo  nqd nos textog auséncias de vozesnidiaticos
textos midiaticos midiaticos e/ou grupos sociais
nos textos
midiaticos
Reflexdes sobr| Reflexbes sobre diferentes formas 2
diferentes  formas representar grupos sociais especificos
de representar
grupos sociai$
especificos
Presenca d Reflexdes sobre quais sdo os efeitos das linguagdme o:sentidos produzid: 1,2,¢
reflexdes sobre &
linguagens
utilizadas nos texto
midiaticos
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4.2.3 O olhar para as audiéncias e os processeseiecao das producoes midiaticas

Registros de reflexdes sobre as audiéncias e axegs0s de recepcdo das producdes
midiaticas sdo poucos e muito pontuais nos retadle todos 0s grupos, o que indica pouca
atencdo a esse aspecto do fendmeno midiatico, lbem dificulta a analise das concepc¢bes
sobre ele entre os integrantes dos diferentes griym entanto, como sera detalhado a segquir,
emerge da producdo dos estudantes o que aparensaceepreensdo das audiéncias como
fundamentalmente vulneraveis e passivas frenteodupbes mididticas criticadas por né&o
fornecerem a essas audiéncias um retrato maafiedalidade.

No relatério do Grupo 1, os registros que indiGmonsideracdo das audiéncias e dos
processos de recepcao na compreensdo da expen@d@tica parecem estar associados ao uso
das midias para acesso a informacéo com vistasipreenséo da realidade e a participacdo em
um contexto controverso, qual seja, a ja abordasib entre posi¢cdes oficiais — do Governo do
Estado de Sao Paulo e de seus opositores — e aéaxmee cotidiana de falta de agua no
momento em que a crise hidrica atingiu 0 seu apicedos momentos em que temos evidéncia
dessa reflexdo € quando, ao apontar a ausénciprodig;0es analisadas, de dados que ajudem
“0 lado dos manifestantes ou do Governador”, o Gregnclui que essa auséncia torna a noticia
de “pouca utilidade”. Em seguida, o Grupo tambémntgpcomo, ao mencionar a utilizacdo de
outro reservatério para que seja possivel redudéraanda sobre o sistema Cantareira, a noticia
analisada “ndo explica os beneficios dessa redug@htando, assim, a compreensdo de um uso
das producdes midiaticas para acesso a informagégogrmita uma avaliagcdo das acdes do
poder publico. Em relacdo a compreenséo das auaécmmo vulneraveis e passivas ou criticas
e ativas, embora, como destacado, sejam bastaotssas as mencdes aos processos de
recepcdo, parece haver alguma ambiguidade em oelacé&ssa compreensdo no relatorio
apresentado pelo Grupo 1. Isto porque, em um detadm momento, ao classificar determinada
producdo como sensacionalista por ndo mencionaidagddotadas pela Sabesp para combate a
crise hidrica, o Grupo afirma que essa auséncigofdgitor acreditar apenas que os problemas
da crise foram totalmente deixados de lado” — féagio que parece indicar a compreenséo das
audiéncias — e, assim, da opinido publica — contalnente vulneraveis as mensagens

veiculadas. No entanto, em outro momento, o Grupracteriza positivamente uma das
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producdes analisadas devido a presendmkieque permitiriam ao leitor “se aprofundar mais no
assunto”, conferindo assim as audiéncias um paipel-aainda que nao necessariamente critico
— na busca por informagdes. Por fim, outra reflexdistrada pelo Grupo que pode ser associada
aos processos de recepcao refere-se a conclusfee gemidia utiliza determinadas linguagens,
classificadas como “sensacionalistas”, para “a@aatencédo dos leitores”, o que indica uma
associacao das caracteristicas dos textos midia@iboisca por audiéncia.

O relatério do Grupo 2 evidencia de modo que cmmamos mais explicito algo que
entendemos estar implicito também no relatorio dapG® 1: a percepcédo de que as midias sao
utilizadas pelas audiéncias para a compreensaeal@ade, mas excluindo, desse processo,
caracteristicas dos diferentes publicos que imarieno modo como estes interpretam as
informacdes veiculadas. Em outras palavras, aa&rés noticias € feita no sentido de lamentar
auséncias e a parcialidade devido a uma aparemjgreensao de que o publico toma a narrativa
midiatica como retrato da realidade, sem que piwdegpretar — e analisar criticamente — essa
narrativa com base em suas proprias experiénaastecimento e/ou visdo de mundo. Assim,
por exemplo, ao criticar o fato das noticias andhs ndo explicarem a necessidade do laudo
psicologico para que o direito ao uso de nome kaseja reconhecido, o Grupo afirma que,
assim, as produc¢des ndo deixam “margem para o Eitender se isso realmente € importante
ou nao, levando a conclusdes precipitadas”. Emoontomento, ao comentar que uma das
noticias cita que outros paises ja adotaram o aswuohe social sem discutir a realidade desses
paises no que diz respeito ao preconceito existergsas nacdes, 0 Grupo conclui que “mostrar
gue [o direito] ja foi aplicado em outros lugares fbrma harmoniosa acaba levantando
perguntas sobre o porqué de aqui no Brasil tami@maque faz o leitor pular para conclusdes
inusitadas”, avaliando negativamente essa posklid# de questionamento. Por fim, outro
exemplo aparece na analise das noticias sobreatedevisivo e a declaragdo homofobica de
um dos candidatos a Presidéncia da Republica, emog@rupo afirma que “na auséncia de
informagdes suplementares [sobre sexualidade efobbray qualquer um dos discursos pode ser
concebido como correto” e que “ambos posicionanseptalem ser tomados como razoaveis” —
ou seja, parece indicar que seria papel da midiecan o “certo” e o “errado”, e ndo uma
prerrogativa do leitor efetuar avaliacdes e julgatoe a partir da sua capacidade de analise e
critica. Situacdo semelhante aparece no relat@idcdipo 5, que critica uma das noticias

analisadas porque “gera uma davida no leitor” &onaf que o Brasil precisa de hidrelétricas e,
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ao mesmo tempo, que elas colaboram para o desnmtameu seja, parece evidenciar uma
expectativa de que as narrativas midiaticas oferegaesposta, e ndo informacgdes a partir das
guais as audiéncias possam chegar as suas propniesisdes. Essas formulagcdes nos parecem,
portanto, indicar uma compreensao que imputa exeloente as midias a responsabilidade pela
possibilidade — ou impossibilidade — de desenvadvitn de um olhar critico sobre o mundo e,
assim, confere as audiéncias uma postura de vbilidaale e passividade diante de narrativas
mais ou menos proximas da “realidade”.

Do mesmo modo como registrado para o Grupo 1,ainomento em que o Grupo 2
reconhece a possibilidade de agéo por parte dédnaies € quando menciona o fato de uma das
producgdes analisadas disporlieis para outros contetdos relacionados a tematicalattar e,
mesmo nesses casos, podemos entender que ha umeensdp “paternalista” das audiéncias, ja
gue estas teriam de ser guiadas até outras foatesatmacao. Outra caracteristica comum a
ambos aos grupos 1 e 2 é o reconhecimento da asdocentre caracteristicas dos textos
midiaticos e a busca por audiéncia, j& que, comistrado nas subsecdes anteriores, o Grupo 2
associa varias das caracteristicas destacadas magicfles analisadas a critérios de
noticiabilidade definidos a partir do que se adeedhamar ou ndo a atencdo do publico. O
relatério do Grupo 2 também indica a percepc¢do we ap audiéncias também séo alvos das
instituicbes midiaticas no sentido da consolidagdoeproducdo de determinadas visbes de
mundo, ja que, como ja comentado, o Grupo atribobaformacdo da cobertura do debate
politico a tentativa de aproximar a populacdo deouroutro candidato.

No relatério do Grupo 4, as poucas mencfes afmreids corroboram as conclusdes
apresentadas em relacdo a um publico vulneravasgyo diante do sucesso ou de uma “falha”
da midia em apresentar um retrato mais fiel e/ailibrpdo da realidade. Na apresentacdo do
subtema “Energia nuclear e seus impactos ambi&ntais exemplo, o Grupo afirma ter
procurado noticias que mostrassem ao leitor “asageans e desvantagens [...] de uma usina
nuclear” e, ao analisar uma dessas noticias, afijneaela faz com que o leitor “mantenha o
conceito de que, sempre em se tratando de usictsanes, deve-se tomar o cuidado em lembrar
gue, apesar de ser uma fonte de energia de attmrento, também traz consigo um alto risco” e
gue “ndo deixa o foco dos riscos para 0 meio andism esvair’. Porém, em outro momento, na
analise de outra noticia referente ao mesmo subter@aupo afirma que esta “falha em passar

informacgdes com detalhes e dados satisfatérioeEpao ao assunto abordado”.
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No relatorio do Grupo 3, ha uma unica menc¢do dgaaias, quando se afirma que, em
relacdo aos alimentos transgénicos, entre empilesaiessadas nos lucros, ambientalistas
preocupados com riscos a saude e ao ambiente tistaisrque “parecem pender para o lado
empresarial”, “fica o publico que gosta de cho@katalsicha, mas ndo de bioquimica, genética
e agronomia”, devido ao “baixo indice de escolat&aJd no relatério do Grupo 5, além da
ocorréncia ja mencionada, também ha um reconhetimeéas audiéncias como alvos e,
concomitantemente, o registro de diferencas entt#€ncias relacionadas a educacao recebida
e/ou a idade, em colocacfes que indicam, como de®®oticias analisadas, “um publico jovem
a adulto, que tenha o entendimento da producdondegia no pais, principalmente pelas
hidrelétricas, e saiba que ha problemas quantcsaaesse método”; “o leitor [que] tenha um
pouco de conhecimento prévio sobre a questdo datragdo de usinas hidrelétricas na
Amazobnia”; “o publico adulto e jovem que tenha uomltecimento sobre as questdes sobre
desmatamento e geracdo de energia’; ou “aqueleegtée preocupado com as dificuldades
energéticas do pais”.

A sintese dos resultados apresentados nesta 8oless@ registrada no Quadro 29.
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Quadro 29 — Olhar sobre as audiéncias e os processie recepcao das producdes midiaticas
— Resumo das abordagens nos exercicios de analiséaa de midia

Categoria inicial Categorias finais Ocorréncias

(Grupos)
Compreenséao das audiénc| Atribuicdo da vulnerabilidade/passividade c 1,2,4,!
como vulneraveis e passivagoco em caracteristicas da producao e dos textos

midiaticos
Atribuicdo da vulnerabilidade/passividade ¢ 3
foco em caracteristicas das proprias audiéncias
Compreenséo das audiénc| Presenca de reflexdes indicando elemeque 1,z
como criticas e ativas favorecem a transformacdo de audiéncias
vulneraveis e passivas em criticas e ativas
Presenca de reflexdes so| Diferencas relacionadas a id 5
o papel das diferenca®iferencas relacionadas ao aceseducaca 3, ¢

sociais no comportamento
das audiéncias

Presenca de reflex6es so| Uso para compreensao da realic 1,2
usos das midias no cotidian@so para participacéo nas decisdes da soci 1
Presenca de reflexdes so| Apenas reconhecimento de gaudiéncias sa 5
audiéncias como publico-‘miradas” como alvos
alvo Associacao de caracteristicas das midias a | 1,2
por audiéncia
Audiéncias como alvos pa 2

consolidagéo/reproducao de visbes de mundo

4.3 Insercdo das midias no ambiente escolar e aadio para as midias

Na analise das propostas didaticas elaboradas pelco grupos de estudantes — que, de
acordo com as instru¢bes compartilhadas com orci@edos durante a disciplina, deveriam
estar relacionadas aos exercicios de andliseacridalizados na primeira parte da atividade
pratica —, um dos principais resultados encontrddiogue, dos cinco grupos, apenas um — o
Grupo 2 — registrou alguma justificativa da relesrare/ou os objetivos da insercdo de producdes
midiaticas na pratica escolar. Na producdo dos egrapos, como detalharemos a seguir, 0s
materiais midiaticos aparecem apenas como prefaim a abordagem de temas considerados
relevantes ao ensino das ciéncias e/ou como fdetegormacdes que poderiam ser substituidas

por quaisquer outras, ja que nao sdo abordadasifesdades da producao midiatica.



174

Nesse sentido, na proposta de atividade didapiesantada pelo Grupo 5 — que tratou do
tema “Meio ambiente — Energia (hidrelétricas e dsnalternativas” — ndo identificamos a
abordagem das producbes midiaticas como fonte deewdo, ferramenta pedagodgica e,
tampouco, objeto de estudo. A proposta € de redlizeem sala de aula, de uma simulacao de
julgamento em tribunal relativo & construcdo de wsiaa hidrelétrica (no caso, a usina de Belo
Monte), considerando os impactos dessa constréggE@roducdes midiaticas sdo inseridas na
proposta com o0 objetivo de fornecerem os argumeiatosraveis ou contrarios a discussao.
Embora o Grupo registre que os alunos deveréo tamaranalise critica dessas producdes, nao
h& qualquer mencgéo a objetivos ou critérios pasa @salise, assim como ndo ha objetivos
relacionados especificamente ao ensino de ciérielmsuma, o que o Grupo apresenta € apenas
uma descricdo da estratégia de ensino conhecida ‘Gamsimulado”. Embora possamos inferir
uma compreensao da educacao para as midias cawant a participacdo em debates publicos
e/ou processos de tomada de decisdo, esta ndexpltita na proposta apresentada pelo Grupo
5.

Também dos relatdrios dos grupos 1 e 3, no queedigeito a proposta de atividade
didatica, estdo praticamente ausentes evidénciam@reensao das midias como fontes de
conteudo, ferramentas pedagdgicas e/ou objetostddoe O Grupo 1 — cujo tema escolhido foi
“Desabastecimento de agua” — coloca como objetvatividade que os alunos “reflitam sobre a
falta de agua e sobre o modo como as noticias spleea estdo sendo apresentadas”. No
entanto, ao longo da proposta, 0 que encontranma$d das noticias previsto apenas como
fonte de informacbes sobre “o papel da populac@ogaverno e as questdes ambientais
envolvidas” na crise hidrica. As noticias aparee@g®nas como pretexto para a abordagem de
temas relacionados ao abastecimento de agua, gégeda energia e ao ciclo da agua, dentre
outros, em uma aula fundamentalmente expositivaieopermite inferirmos a compreensao das
midias como ferramenta para aproximacdo de conseéslcolares do cotidiano dos estudantes.
Ja o Grupo 3 apresenta como principais objetivosudeproposta que os alunos compreendam a
polémica em torno dos alimentos transgénicos, wsgnadla tanto as midias como fonte de
informacéo, e que “se sintam também parte dess®$80” e entendam que podem decidir se
consomem ou nédo alimentos transgénicos, o que ipdd®r a compreensao de que a insercao
da producdo mididtica no ambiente escolar € retevpara a participacdo em processos de

tomada de decisdo. Em relacdo a essa producaotioadia Grupo afirma que deverdo ser
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selecionadas pelo professor “noticias de teor oeytara que os alunos ndo sejam expostos “a
noticias que causem um posicionamento em relacadema’. Além da concepcdo de
possibilidade da neutralidade e/ou imparcialidadsgnte nessa formulacdo, emerge também a
ideia de um afastamento da possibilidade de critaraparte dos alunos, que precisariam ser
protegidos da parcialidade pelo professor. O uslicénio para a producdo midiatica € o de
“llustrar o tema” — o0 que também parece indicar ollmar para as midias como ferramenta
pedagdgica — em um momento inicial da atividadguis@® por uma atividade tradicional de
pesquisa pelos alunos — em fontes midiaticas teada pelas seguintes questdes: o que sao
alimentos transgénicos? Como identificar um alimdardnsgénico? Ha alimentos transgénicos
em sua casa? Por que os transgénicos sao um tenpal&mico? Por fim, o Grupo indica a
realizacdo de uma discussdo em sala de aula agastpesquisas realizadas.

Ja na proposta de atividade didatica apresen&dadrupo 4 — relacionada ao tema do
enriquecimento de uranio e da geracdo de energiearu—, fica evidente a compreenséo da
educacgdo para as midias como remediacao do caldatalunos com informagfes equivocadas
fora do ambiente escolar. Na apresentacdo doswageda atividade, o Grupo afirma que ela

devera:

“propor um ambiente de discusséo e trabalhar o tggnaposto de forma a desenvolver um

olhar critico dos alunos sobre as noticias apreadas, discutindo desde o contexto no qual as
noticias estdo inseridas até a ndo neutralidadeslePretende-se também que o aluno adquira
ferramentas metodolédgicas para fazer uma analisécarndo s6 do tema desse trabalho, mas
da midia como um todo.” (Grupo 4)

No entanto, na apresentacdo do desenvolvimentotid@laale, esses objetivos ndo estao
refletidos, uma vez que o0 que se propde € uma efuode conceitos relacionados a energia
nuclear e a outros modos de geracao de energiagdaede atividade de pesquisa a ser realizada
pelos alunos em producdes midiaticas, durante bdgwarao “verificar a veracidade dos dados
e argumentos contidos em cada uma das noticiassefal) a critica indicada parece se referir
apenas a correcdo ou incorrecdo das informacoedgddas pela midia. Também o Grupo 4
propde que a atividade seja encerrada com a egé&raté juri simulado, em que um grupo de

alunos defendera o uso da energia nuclear e o aytosicao contraria, com uso dos argumentos



176

encontrados nas noticias selecionadas. Ou seja asmo nas propostas dos grupos 3 e 5, a
midia parece ser compreendida como um retratofdeedtes posicionamentos possiveis frente a
temas controversos, posicionamentos em relacamwais os alunos podem se identificar ou
ndo. Em outras palavras, a midia parece ser congicgecomo um “cardapio” de argumentos
e/ou posicdes a serem escolhidos, mais do queraetados ou compreendidos.

Como registrado, apenas a proposta apresentanl&pgbo 2 apresenta uma justificativa
da relevancia de se trabalhar com producbes nudgtno ambiente escolar, embora esta
também possa ser identificada com a perspectiverdadiacdo. O Grupo parte da constatacao
de que as midias j& sédo fontes de informacédo edatewdo fora da escola, influenciando
prejudicialmente a “formacdo de opinido” sobre mdeselecionado — sexualidade — devido “a
exploracdo de informacbes sobre sexualidade e aurmidade LGBT de maneira
descontextualizada, simplificada e sem um posio@mdo claro e explicito por parte de seus
veiculos”. Por isso, o Grupo entende que € nedasa@&ducacado para as midias, concretizando-
a, em sua proposta de atividade didatica, por ndeidrabalho com outras informacdes e
conhecimentos sobre o tema, seguido de exercidtadeoprincipalmente a compreensédo da
presenca de representacdes nos textos midiatioogecanhecimento de que ha processos de
selecéo e ocultagédo de vozes e pontos de vistanpsslucdes. Isto porque a atividade proposta
€ que os alunos apliguem, em suas comunidades idemor questionarios voltados a
compreensdo de diferentes posicionamentos relativosexualidade como um todo e a
heteronormatividade em particular. A partir degs@htamento, a proposta prevé que os alunos
analisem noticias “buscando nelas a presenca @neiasdestes determinados posicionamentos”
e discutindo “as razdes dessa ocorréncia ou awaséaclo porqué de as noticias estarem
relacionadas com as posi¢des de algumas pessaasmmidade”, o que indica uma atencao
também a compreensao das relacdes sociais daig@ditmidiatica. Por fim, o Grupo propde a
realizacdo de discussdo “sobre como a midia € megpel pelo desenvolvimento ou suporte de
determinadas opinides”, o que sugere a presengfldrdes sobre aspectos da educacéo para as
midias voltados a compreensao das audiéncias.ifRprofGrupo sugere, como conclusdo da
atividade, “uma discusséo sobre a ética envolvedse tema e a importancia da criticidade para
a formacao de opinido” e o estimulo a que os alts®Posicionem e expressem”, o que parece
indicar também a compreensdo da educacdo paradéssrmdmo relevante a participacdo em

debates publicos e/ou processos de tomada de alecisa
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A sintese dos resultados apresentados nesta dolbessté registrada nos Quadros 30, 31,

32 e 33. Além dos aspectos ja comentados nestagadydestaca-se nos quadros a auséncia da

abordagem da producédo de midia alternativa, datégias de analise textual e, especialmente,

do potencial de desenvolvimento do olhar critico afpenas para a midia, mas também para a

Ciéncia.

Quadro 30 — Concepcdes e expectativas em relacaanaercdo das midias no ambiente
escolar e a educacao para as midias — Resumo dasralagens das producdes midiaticas
como fontes de informacéo nas propostas de atividad didaticas

Categoria inicial

Presenca de reflexd
sobre as midias com
fontes de informacoe

ale
sdo ambiente escolar

Categorias finais

Porque ja séo fonte
informacdes for

Com mencgao

ainformacdes sobre C&T

Ocorréncias
(Grupos)
2,4

a serem considerada®orque sdo possive

no ambiente escolar

fontes de contelda

Apenas  registro
gossibilidade

d

no contexto do ensin
das ciéncias

oPara conhecimento
argumentos

controversos

existentes
em relacdo a assuntps

(

Quadro 31 — Concepcdes e expectativas em relacdanaercdo das midias no ambiente
escolar e a educacdo para as midias — Resumo dasoralagens das midias como
ferramentas pedagogicas nas propostas de atividadeislaticas

Categorias iniciais

Tratamento do uso como ferramenta pedagodgica skemde sobre implicagde
sociais e culturais contraditérias das midias

Categorias finais

Ocorréncias
(Grupos)

Midias como ferramentas pedagdgicas para a motivacaprendizagem, pe
possibilidade de conferirem atualidade e dinamisao processo de ensin

aprendizagem
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Quadro 32 — Concepcdes e expectativas em relacdanaercdo das midias no ambiente
escolar e a educacao para as midias — Resumo dasralagens sobre a dimensao criativa da
educacgdo para as midias nas propostas de atividad#idaticas

Categorias iniciais Categorias finais Ocorréncias
(Grupos)
Presenca d| Presenca de reflexd| Educacdo para as mid 2,3,4,!

Y

abordagem di sobre educacéo para| relevante a participacao €
educacdo para ¢ midias para expressi debates publicos elq
midias em suide inquietacdes processos de tomada
dimensao criativa | transformacgao social | decisdo, com mencao a C&]
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Quadro 33 — Concepcdes e expectativas em relacdmsercdo das midias no ambiente escolar e a educagéara as midias —
Resumo das abordagens sobre a dimensédo analitica@#ucacao para as midias nas propostas de atividaddidaticas

Categorias iniciais

Categorias finais

Ocorréncias

(Grupos)

Presenca de reflexd¢ Compreensao dePerspectiva de protecdo contra caracteristicamdastrias midiaticas
sobre aspectos ( contextos internos a
educacdo para g industria midiatica
midias voltados ¢
compreensao dg Compreenséo dgsPerspectiva de desvelamento de interesses de oalooss sociais que 2
producdes midiatica| relacdes sociais dasnteragem com as midias para avaliacéo e integiretda informacéo
COmMO um process| empresas de midia
social
Presenca de reflexd¢ Compreensdo daReconhecimento de que ha processos de selecatiacaolde vozes e pontos 2
sobre aspectos d presenca de de vista
educacdo para & representagcbes  nos
midias voltados ¢ textos midiaticos
ngTop;eenS?idiéﬁC%s Abordggem de Entre publicacdes mais proximas da “realidade ddest e aquelas que 4
como producéc estrategias ) “detur_pam’_’ essa realldade_ _ _ _
consciente, marcad relaqlonadgs a acoOesara identificacdo da parcialidade Compreendidabcenitavel 3
por processos d de discernimento: .
Compreendida como superdvel | a 2

selecédo e ocultamen
e géneros, linguagen
cbdigos e convencoe
proprios

partir de processos de interpretacao

Presenca de reflexdg

sobre aspectos @
educacdo para a8
midias voltados ¢
compreensao dg

audiéncias

Reflex@o sobre como

contextos afetam experiéngedtieas das pessoas com as midias
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5 Convergéncias: midia, educacao para as midias eseno das ciéncias

Considerando os resultados apresentados nosloa@te 4 em seu conjunto, € possivel
identificar algumas concepg¢des que emergem conworegites nos olhares dos estudantes sobre
a midia, a educacao para as midias e suas relegdes ensino das ciéncias. Nesse sentido, €
interessante notar inicialmente que se, de um ladoresultados da analise dos relatérios
produzidos pelos grupos de estudantes corroborecavergéncias identificadas ja na etapa da
analise das sinteses individuais — como, por ex@nglconcepcdo de uma midia isolada de
outras instituicdes sociais; a compreensédo dagia&ie e/ou ndo neutralidade das producdes
midiaticas como falha, e ndo como caracteristiegeime a essas producdes; e o entendimento
das audiéncias como fundamentalmente passivas meraukis, dentre outras que serao
detalhadas ao longo deste capitulo —, de outroyrha disparidade evidente entre os dois
conjuntos de documentos analisados (sinteses dndiig e producdes em grupo) no que diz
respeito ao registro de reflexdes sobre difereaspectos do fenbmeno midiatico — producéao,
produtos e recep¢do — e sobre a insercdo das Prexlugidiaticas no ensino das ciéncias. Isto
porque, em relacdo, por exemplo, aos olhares soipao da producdo midiatica, foi possivel
identificar reflexdes associadas nas sinteses deo$820 estudantes cujos textos integraram
nosso corpo de andlise, sendo que, destes, 12aabords interacdes das instituicdbes midiaticas
com aspectos de poder social, econdmico e ingiitati 14 a producao consciente dos textos
midiaticos; e 12 as tecnologias utilizadas paramo e distribuir textos midiaticos. No entanto,
guando passamos a analise dos relatorios do exedscanalise critica de midia, apenas dois
dos cinco grupos registraram reflexbes sobre asapbes — sendo que um deles de modo
bastante pontual —; trés grupos abordaram a prodigy@sciente dos textos midiaticos, todos de
modo episddico, como registrado no Capitulo 4; ehom grupo tratou das tecnologias
utilizadas para produzir e distribuir textos midias. De maneira semelhante, quando passamos
aos olhares sobre a educacédo para as midias, 1Z0destudantes registraram, nas sinteses,
reflexdes relacionadas a abordagem das midias objpto de estudo na perspectiva analitica,
varios deles tendo registros classificados em o&iama das 16 categorias finais utilizadas na
analise desse aspecto. Ja entre os cinco grupesasfprés registraram reflexdes associadas a

esse aspecto, sendo que, destes, dois apenaantra@reducacao para as midias como protecao
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contra caracteristicas deletérias das industridgtitas e/ou estratégia para discernimento entre
publicacées mais ou menos proximas da “realidadefatos”. Essa configurag@o se repete para
os demais aspectos analisados, parecendo indieaggando instados a se expressar pelas aulas
expositivas, leituras e debates realizados duramtisciplina, os estudantes em grande medida
reproduziram um discurso valorizado naquele espagentanto, no momento de transformacéo
desse discurso em prética de andlise critica déaneidelaboracdo de atividades didaticas
compreendendo o uso das midias, muitas dessasdesl@do se concretizaram, evidenciando a
complexidade do empreendimento de educacao panédess.

Isto posto, passamos as consideraces espeaifioes as convergéncias que emergiram
do conjunto de resultados apresentados nos doitulcespanteriores, que julgamos dotadas de
relevancia para futuras pesquisas sobre o ten@bestado, para a reflexdo sobre a insercao da
educacédo para as midias na formacéo de futuroegsares de ciéncias e, consequentemente,

para a elaboracdo de politicas e projetos nestid@en

5.1 Uma midia poderosa e perigosa, mas dissociama gilstemas vigentes de dominacao e
reproducao de poderes hegemonicos

Uma primeira — e mais evidente — conclusdo queemod inferir do conjunto de
resultados da nossa analise é que se, de um ladana identificacdo da producédo midiatica
como um processo social concretizado nas relacdé® éndustrias midiaticas, textos e
audiéncias, permanecem ausentes — ou fora do focdessas relagbes o0s contextos
sociohistéricos em que elas se concretizam. Istguep nos resultados relacionados aos olhares
dos estudantes sobre o polo da producdo mididmare as instituicdes midiaticas e suas
praticas, notamos uma compreensdo da midia cortitwiggo detentora de poder na sociedade
contemporanea e, em alguns casos, também comoaaf@ramenta dos sistemas vigentes de
dominagcdo — compreensdo esta que enfatiza fundaimemte os efeitos negativos dessa
configuracdo —, mas ndo como legitimadora ideolgic assim, elemento constituinte desses
sistemas e de suas estratégias de reproducaotadsras de poder hegemonicas, evidéncia esta

que é reforcada pelos olhares sobre os textostin@iée os processos de recepgao.



183

Assim, no olhar sobre o polo da producdo nas sdat@roduzidas individualmente,
embora 12 estudantes tenham abordado motivacoeteresses que conformam as praticas
midiaticas, seis o fazem olhando exclusivamentea p@s contextos internos as proprias
instituicbes midiaticas, e outros dois abordandoeks;6es das industrias midiaticas com outros
atores e instituicoes sociais em termos de inge&gexternas — controle e censura de governos e
empresas — sobre a producdo. Ou seja, apenas gsaatdantes inserem a industria miditica em
contextos institucionais mais amplos, sendo qustede um aborda apenas o impacto de
interesses dos atores e instituicbes da praticaiftda sobre a producdo midiatica — no sentido
de evidenciar que tais atores e instituicdes tanmtdéminfluéncia sobre a cobertura de Ciéncia e
Tecnologia — e outro o fato de interesses da mopridia e de instituicbes politicas e
econdmicas “deturparem” uma Ciéncia compreendidaocdesinteressada. Dessa forma, as
indUstrias midiaticas parecem ser, preponderantemerompreendidas como instituicbes
poderosas que buscam lucros pela venda de seuggs@lou manipulam informacdes e, assim,
pessoas, mas isoladas de outros atores, institugcpederes hegemonicos. Essa compreensao de
poder isolado transparece também nas abordageds, @as sinteses, das tecnologias utilizadas
para produzir e distribuir producdes midiaticasgjee todos os seis estudantes que associam
essas tecnologias a questdes de poder e hegerafarm-se exclusivamente ao poder advindo
da possibilidade de producéo e circulacdo de gseagdantidades de informacgédo, possibilidade a
qgual, por sua vez, € atribuida a ampliacdo dosrpedi manipulacdo da midia na atualidade.

Ja nos exercicios de analise critica de midiapo@gistrado, uma caracteristica comum
a todos os grupos é a falta de caracterizacdodéssfde informacao e veiculos de comunicagéo
em geral e, especificamente no que diz respeitieatépico em particular, em relacdo as suas
interacbes com outros atores e esferas sociaisoGusto no Capitulo 4, dois grupos sequer
abordam o polo da producdo midiatica e, dentreéssaue tratam das interacdes das instituicoes
midiaticas com aspectos de poder social, econémiostitucional e/ou da producédo consciente
dos textos midiaticos, nenhum registra reflexd@eeficas sobre um ou outro veiculo, falando
assim em uma influéncia genérica desses aspedios ag@roducao resultante e vice-versa. Ou
seja, ao ndo caracterizarem os veiculos ou, enap@lavras, ndo identificarem o lugar da
producéo dos diferentes textos midiaticos, os gugloninam a possibilidade da reflexdo sobre
essas relacdes de instituicbes midiaticas espagifiom outras instituicdes e poderes, ja que, por

exemplo, como destacado, olham da mesma formagrarales conglomerados midiaticos e
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para veiculos identificados com movimentos sodaisesisténcia ao poder estabelecido mesmo
em contextos de evidente disputa de poder, comgaso da responsabilidade do Governo
Estadual na crise hidrica, das disputas envolvealitoentos transgénicos entre grandes
multinacionais da agroindustria e movimentos anthletas e, muito especialmente, das
eleicbes para a Presidéncia da Republica. Alénodissinico grupo que se aprofunda na
reflexdo sobre interagdes entre as instituicbesatitds e a sociedade como um todo — o Grupo
2, na discussao sobre diversidade sexual —, apBsaieconhecer a possibilidade de um
determinado veiculo apoiar veladamente um ou a#nalidato a Presidéncia da Republica, ndo
registra reflexdes sobre as razdes para tal prefieréassim como néo reconhece, de outro lado,
a relacdo de determinados veiculos com o consaisatmhegemonico na sociedade brasileira,
tratando das caracteristicas das producfes aradigpthse que exclusivamente em termos da
busca por agradar as audiéncias compreendidas conservadoras, ou seja, das motivacoes e
interesses internos a propria industria midiatier. fim, as analises realizadas pelos grupos —
seja do polo da producédo, seja dos textos midgticparecem indicar uma compreensao de que
conflitos e disputas acontecem externamente aisuigées midiaticas, que apenas os refletem
enquanto “retratos da realidade” mais ou menos &g e/ou fiéis, jA que, em geral, os
relatérios caracterizam diferentes noticias comihanes ou piores, mais ou menos completas —
seja em termos da informacao cientifica disponiseja em termos da presenca de diferentes
opinides — sem a reflexdo sobre possiveis razGesquee essas informacdes ou pontos de vista
sejam selecionados ou ocultados.

Também nos olhares sobre os textos midiaticostragios nas sinteses individuais tal
compreensao preponderante de uma midia alheigpatatsde poder parece se repetir, ja que,
embora 14 estudantes tenham reconhecido a prodog&ciente dos textos midiaticos, apenas
dois inserem a ideia de autoria em contextos utstihais que incluem atores externos a prépria
industria midiatica, sendo que sdo 0s mesmos daisi@ntes comentados anteriormente, ou seja,
aqueles que destacam, de um lado, a presencaedessds da Ciéncia nessa producéo e, de
outro, a presenca de interesses politicos e econérdieterminando a representacao da Ciéncia
na midia. Além disso, no olhar sobre processosegeesentacdo, embora a producdo de oito
estudantes traga reflexdes sobre presencas e mssé@ecgrupos sociais e/ou vozes nos textos
midiaticos, apenas um se debruca sobre como gaquiais especificos sédo retratados de formas

distintas pelas midias, destacando a reproducdestiedtipos. Os demais apenas indicam
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reconhecer que a midia “da preferéncia” a algumdsiras e nao a outras, sem abordar a
associacao dessas preferéncias a questdes deepimderiogia. J& nos relatérios dos exercicios
de analise critica, apenas um grupo — novameni®jeo — registra reflexdes sobre presencas e
auséncias de vozes nos textos midiaticos e sotaenlies formas de representar grupos sociais
especificos e, mesmo assim, como jA comentadojcargb tais presencas e auséncias e
esteredtipos quase que exclusivamente em termogossses mercadologicos das empresas
gue vendem produtos midiaticos e, assim, precigaadar a um publico consumidor.

Por fim, no olhar sobre as audiéncias e o0s proses® recepcdo das producdes
midiaticas, mais uma vez a relacdo que se estahelas sinteses individuais, é entre uma midia
poderosa por si s6, com influéncias deletériasesalidiéncias vulneraveis e passivas devido
justamente as caracteristicas das proprias indsstriextos midiaticos e/ou a aspectos que sao
compreendidos como “deficiéncias” das audiéncias gs impedem de se proteger dessas
influéncias. Assim, das produc¢fes de 17 estudar@esjuais foi possivel encontrar evidéncias
de como compreendem as audiéncias em relacaovallseaabilidade ou a capacidade de critica
— sendo que, como vimos, todos evidenciam compéeksd como fundamentalmente
vulneraveis —, emerge de 13 delas a compreensaamade vulnerabilidade frente a efeitos
negativos de uma midia poderosa e isolada (querotan¢ impde informacbBes e altera a
realidade), sendo que apenas quatro estudanteganmdiuma compreensdo de uma
vulnerabilidade relacionada a contextos sociohiér mais amplos, as interacdes de outros
poderes hegemoénicos com as instituicbes midiatibasmesma forma, de 14 estudantes que
apresentam reflexdes sobre deficiéncias a serentaspara que haja a possibilidade de critica,
10 associam essas deficiéncias a capacidade degrdisentre producdes midiaticas que retratam
a realidade “mais fielmente” e aquelas que a datarpor interesse proprio, sendo que 0s
mesmos quatro estudantes mencionados anteriorrpanéeem reconhecer a necessidade de
reflexdo sobre contextos mais amplos e de desvatame pelos exercicios de pensamento,
guestionamento e interpretacdo — de como essesxtamtconformam a producdo midiatica
como um processo social em que instituicbes madiatinteragem intrinsecamente com outros
poderes sociais, econdmicos e institucionais. oy também os olhares sobre o papel das
diferencas sociais no comportamento das audiéa@asaudiéncias como publicos-alvo parecem
evidenciar essa compreensdo de midias poderosasalh@as as estratégias de reproducdo de

poderes hegemonicos pelos sistemas vigentes dealpiol. Em relacdo as diferencas sociais no
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comportamento das audiéncias, dos 15 estudanteszbgueéam tais diferengcas, como vimos, um
apenas registra que ha diferencas e outros trésagpgue as criancas sdo especialmente
vulneraveis aos efeitos deletérios das midias. Negetram diferentes formas pelas quais o
acesso a educacdo pode tornar as audiéncias maigrmas criticas; no entanto, destes, cinco
tratam desse acesso a educacdo na perspectivartee dé mecanismos de protecdo contra a
midia poderosa e deletéria e um, apesar de seimaroda perspectiva da preparagdo para 0 uUso
das midias, o faz considerando apenas o desvelardertdaracteristicas internas as instituicoes
midiaticas. Por fim, na abordagem das audiénciasocpublicos-alvo, todos os 11 estudantes
gue registraram reflexdes sobre o tema em suasigied o fizeram considerando apenas o
publico como alvo da propria midia, no sentido daquista de leitores e/ou espectadores. Nos
relatorios dos exercicios de analise critica, coisim, registros de reflexdes sobre as audiéncias
e 0s processos de recepgdo sao escassos nas peodagddos os grupos e, quando aparecem,
sdo bastante pontuais. No entanto, € possivelirinfara compreensdo das audiéncias como
passivas e vulneraveis a uma midia que ndo é beedisa em sua missao de retratar a
realidade, ou seja, reiteramos, a uma parcialidat®o neutralidade compreendidas como falha,
€ ndo como caracteristica inerente a quaisquerupded midiaticas a ser desvelada pelo
processo de interpretacdo e leitura critica.

Essa compreensdo da midia como poderosa, madasiéaoutros atores e instituicdes
hegemonicos, reflete-se também nos olhares sobnsescdo das producdes midiaticas no
ambiente escolar, ja que, como veremos mais adidetdre os 17 estudantes que, nas sinteses,
abordaram a educacédo para as midias em suas pesdac@bordagem preponderante em relacéo
a objetivos da educacgdo para as midias associaclms@reensdo da producdo midiatica como
processo social € a de protecdo contra efeitosédele relacionados a caracteristicas internas
das instituicbes midiaticas e, mesmo dentre osocestudantes cuja abordagem da educacéao
para as midias se aproxima mais da perspectivaeganacao, apenas dois enfatizam o objetivo
de compreensao da insercao das instituicbes naigsaéim estruturas mais amplas de reproducéo
de poderes hegemonicos. Também nas propostas vidaddis didaticas, apenas o Grupo 2
aborda a educacéo para as midias na perspectifessielamento de interesses de outros atores
sociais que interagem com as midias para avaliac&mterpretacdo da informacdo, o que

corrobora os resultados que emergiram da andlspradducdes individuais.
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5.2 Tecnologias e linguagens neutras?

Um outro aspecto que chama a atencdo nos ressllida@oanalise realizada sdo as
abordagens de temas relacionados as tecnologiedotimacdo e comunicacao e, também, ao
uso da linguagem pela midia. Nos relatorios doscéies de analise critica, como vimos, nao
houve registros de reflexdes sobre as tecnologiimadas para produzir e distribuir producdes
midiaticas, demonstrando a falta de atencdo asteaisticas definidoras do atual cenario de
digitalizacdo e convergéncia midiatica, tais commuatimodalidade e a interatividade. Nas
sinteses, nos olhares sobre o polo da producaatmaliforam 12 os estudantes que trataram, de
alguma forma, dessas tecnologias. No entanto, sjestgiatro apenas associam o0
desenvolvimento recente das tecnologias de infa@maccomunicacdo a grande quantidade de
informacdes produzidas na atualidade e a velocidade que circulam, sendo que outros seis,
como ja destacado anteriormente, associam esset@agpampliacdo do poder da midia. Dois
outros estudantes associam essas tecnologiagengds nos produtos midiaticos, sendo que um
apenas registra que diferentes tecnologias reswdtandiferentes tratamentos da informacgéo e
outro destaca o poder de atracdo conferido as snfilas novas tecnologias de informagéo e
comunicacédo. Ja na analise dos olhares sobretos teidiaticos presentes nas sinteses, também
nao houve registro de reflexdes sobre efeitos dodesdiferentes tecnologias sobre os sentidos
produzidos. Ou seja, também as tecnologias ficaapomderantemente, de fora da equacao que
resulta na compreensdo da producédo midiatica campracesso social, aparecendo muito mais
como meios neutros para a disseminacdo de produgidésicas do que como definidoras de
caracteristicas que caracterizam a particularidaide cultura da midia na sociedade
contemporanea. Em outras palavras, as transformagdeindas do desenvolvimento das
tecnologias de informag&o e comunicagdo sdo dascrtito mais em termos quantitativos do
gue qualitativos.

Na abordagem da insercéo das producGes midiat@wasnbiente escolar e da educacéao
para as midias, a insercdo das tecnologias demafffo e comunicagdo como suporte ao
processo de ensino e aprendizagem, como ferramedtgdgica e/ou foco de problematizacao
pelo professor e junto aos alunos, também néo epaoeque reflete, em parte, o contexto de

producdo dos documentos que foram objeto de nosd®sea ja que a disciplina em que foram
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produzidos teve foco especificamente na inser¢c&opdaducbes midiaticas, e ndo das TICs
como suporte ao ensino. No entanto, essa ausénciafléxdes sobre implicacdes sociais,
culturais e educacionais do uso dessas tecnolpgids indicar que essa reflexdo ndo parece
prioritaria para os estudantes, o que merece aieA¢@m disso, vale destacar que, nos olhares
sobre as audiéncias e 0s processos de recepc@iasapa estudante aborda, em uma de suas
sinteses, a questdo de novas desigualdades ed@slssndo criadas pelas oportunidades de
acesso a dispositivos digitais e a Internet, bemocque a dimenséo criativa da educacéo para as
midias — cujos potenciais foram imensamente ampdipelo desenvolvimento recente das TICs
— é abordada na producdo de apenas seis estudastesnteses e em nenhum dos relatérios
produzidos pelos grupos, sem que seja mencionagl@\&@ncia da criagdo de midia alternativa
ser acompanhada de processos de reflexdo sistaneatiatoavaliacéo, resultados que também
evidenciam essa pouca atencdo as implicacbes dasterdsticas proprias dessas novas
tecnologias.

J& em relacdo a linguagem, destaque deve seragiafédo de que, nos olhares sobre os
textos midiaticos, apenas seis estudantes registemm suas sinteses, reflexdes sobre as
linguagens utilizadas e, destes, um apenas recerfiex ha o uso intencional da linguagem e
outro que diferentes midias utilizam linguagendimiss. Outros trés estudantes registram —
ainda que bastante superficialmente — reflexdeesmbefeitos das linguagens sobre os sentidos
produzidos, e um unico estudante aborda, e tamhg@rfcialmente, os géneros, codigos e
convencgdes da linguagem midiatica, sem, no entaratar de seus efeitos sobre os sentidos
produzidos e, tampouco, dos processos pelos geaisrisam familiares as audiéncias. Além
disso, na abordagem da educacdo para as midialg aim que diz respeito as sinteses
individuais, apenas trés estudantes tratam da sideee de realizacdo de atividades de analise
textual e, novamente, de modo bastante pontual.

Ja nos relatorios, destaca-se o fato das propdstagividades didaticas também néao
preverem explicitamente a realizacdo de atividatteanalise textual. Também estdo ausentes,
dos relatos do exercicio de analise critica deanfdiflexdes sobre uso de diferentes linguagens
em diferentes midias e sobre convencdes, codigg&neros das linguagens midiaticas e dos
diferentes sentidos por eles produzidos, sendo @stedos principais resultados a serem
destacados da analise dos relatérios, ja que, disnotido no Capitulo 4, os grupos trataram de

producdes identificadas com géneros bastante tistinnoticias, entrevistas, colunas de opinido
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e, até mesmo, produgdes ndo midiaticas, como artigadémicos, manifestos e materiais com
fins didaticos — sem considerarem essa disting@o. @uie esta presente nos relatorios de trés dos
cinco grupos sao reflexdes sobre os efeitos dgadmens sobre os sentidos produzidos, sendo
gue em um deles o registro € bastante pontual.

Porém, talvez o aspecto mais relevante no queedp®ito as reflexdes sobre tecnologias
e linguagens seja a auséncia quase total da aleondegpecifica sobre as imagens — estéticas ou
em movimento — presente na producdo midiatica ogmeanea. Nas sinteses, apenas um
estudante faz uma brevissima reflexdo sobre otregm video de um fato corresponder ou nao
ao fato em si. Ja nos trabalhos produzidos em grupmo visto, s8o poucas as mengdes as
imagens presentes nas produgdes analisadas eogeetem, tratam-se apenas do registro de
sua presenca, sem reflexdes associadas. Ou semonastando inseridos em uma cultura em
gue as relacdes sociais sdo mediatizadas por imagemo formulado por Guy Debord (2000)
em um momento em que a supremacia das imagens astato longe de ter se consolidado
como nos dias atuais, os estudantes cujas prodfgy@es objeto de nossa analise aparentemente

mantém a tendéncias a priorizar a cultura esamtae¢acdo aos demais modos de expressao.

5.3 Um mundo que se parece com o real, mas ¢ jiadtemente por ndo ser o real

Um outro aspecto relevante evidenciado na argéala@ntre os resultados referentes aos
diferentes focos da analise realizada € que, emdbadatalidade dos estudantes evidencie, nas
sinteses, compreender que as producdes midiatizasao um retrato da realidade, que sao
marcadas por processos intencionais de selecaoltagio, motivados por interesses internos —
e, como ja destacado, em menor medida também esterras instituicbes midiaticas e que
resultam em representacfes do real, a maior palts @ faz, novamente, enfatizando efeitos
negativos desse processo de representacéo, e asiangalicacdes sociohistoricas. Assim, em
relacdo aos distintos focos da analise e, tambénproducdo de diferentes estudantes — 12
estudantes no total —, aparecem oposicoes enweefdespeculacdo” ou “opiniao”, real e
“realidade deturpada”, verdadeiro ou nédo verdadegue parecem evidenciar uma compreensao

nao da inevitabilidade do processo de representasdociada a compreensdo da producéo
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midiatica como um processo social ou dos mecanispebes quais as midias reivindicam
autenticidade as suas producdes, mas sim desseatdb da realidade” como principal falha — e
perigo — das midias, bem como de que as producddigticas poderiam ser imparciais e
objetivas se houvesse um “compromisso com a vetdade

Assim, na andlise do olhar sobre o polo da proolugiitica, sdo quatro os estudantes
cujas producdes trazem evidéncias dessa compreesesdo que dois, ao refletirem sobre a
producdo consciente dos textos midiaticos, recatheema dimensdo de autoria em relacdo a

presenca de “fatos” ou, no outro extremo, de indo autor”, e outros dois associam a
conformacao dos textos midiaticos a presenca as@naia de um compromisso com a verdade.
JA4 na abordagem especifica dos textos midiaticoss dstudantes tratam da ideia de
representacdo como “alteracdo da realidade” ownaizgsée verdade. Por fim, no olhar sobre as
audiéncias, cinco estudantes falam em audiéncgssviaa por ndo questionarem o que é verdade
e 0 que ndo é, e um por aceitarem informacdesdéerda realidade.

J& no olhar sobre a inser¢do das produc¢fes noaiatio ambiente escolar, um estudante,
ao indicar que as midias podem ser utilizadas demamenta pedagdgica de motivacao, associa
esse uso a necessidade de “remediacdo” de umaserf@edo que distorce a “verdadeira
Ciéncia”. Em relagdo a inser¢cdo das midias no gtmtescolar como objeto de estudo na
dimensédo analitica, quatro estudantes colocam cajetivo relacionado a compreensao dos
contextos internos as industrias midiaticas o dgueatnento e/ou a percepcao do que é verdade e
0 que nao é. No que diz respeito a compreensacetigdes sociais das industrias midiaticas,
dois estudantes colocam como objetivo da educag@ogs midias o alerta de que a associacao
de interesses externos a Ciéncia nas producOesatitédi distorce uma Ciéncia que é
desinteressada, sendo que esses mesmos estudmmtEsraessa mesma questdo ao refletirem
sobre a identificacdo da producédo consciente destemidiaticos, cujo objetivo seria a
percepcao dessa mesma distor¢do. Por fim, é ndag®n da educagdo para as midias como
formacao para o discernimento que culmina essaé€gfalistincdo entre real e “real deturpado”,
ja que cinco estudantes falam em uma formacaaumsintal que prepare as pessoas para nao
acreditarem em tudo o que veem na midia como ver@dsoluta; trés para que facam a
distincdo entre fato e opinido, engano e verdadereal e n&o real; e quatro para que
identifiquem que a Ciéncia retratada na midia n&o \éerdadeira Ciéncia. Além disso, trés

estudantes, ao tratarem da questdo da parcialisads) a possibilidade de uma reconstrucéo
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objetiva do real pela consulta a varias fontesnfiinacdo — ou seja, aparentemente retiram da
educacédo para as midias o objetivo de desvelarderjoestdes de ideologia e poder, atribuindo
a ela apenas a ideia de combate a uma fragment@ghassociada a essas questbes — e um
estudante fala em alertar as criancas do fato quielia ndo é imparcial.

A analise dos relatérios de analise critica daaréddas propostas de atividades didaticas
corrobora, em grande medida, os resultados encwmstraas sinteses — que apontam para a
compreensao da parcialidade e/ou do distanciantentealidade como falhas em relacédo a uma
midia idealmente imparcial, e ndo como inerentepraoesso de producdo midiatica — e, além
disso, coloca em destaque uma compreensdo de slevarncia no contexto do ensino das
ciéncias, que é a de que a presenca do pontotdedasCiéncia e/ou de informagdes cientificas
teria justamente a funcéo de corrigir essa padadé vista como falha. Ou seja, de um lado
temos também nos relatérios a compreensao da ldada e dos processos de representacao,
selecdo e ocultacdo como falhas advindas de algwm aoma falta de compromisso com a
verdade e, de outro, o conhecimento cientifico cesmdido como sendo dotado de objetividade
e neutralidade passiveis de corrigirem essas falkesm, notamos nos relatorios de analise
critica de midia fundamentalmente uma classifical@producdes analisadas como “boas” ou
“ruins” de acordo com a presenga ou auséncia, céspmente, de informacdes cientificas e, nas
propostas de atividades didaticas, a ideia decariissociada a oferta de ferramentas e/ou
conhecimentos que permitam aos alunos suprir éEsasas, com excecao de um Unico grupo —
Grupo 2 —, cuja compreensao parece se aproxima daaperspectiva de superacdo de uma
parcialidade inerente as produgcfes mididticas fwl@macdo voltada ao desenvolvimento da
capacidade de interpretacéo.

5.4 Educacdo para as midias como ‘remediacdo” deaumidia poderosa, com efeitos
deletérios, mas dissociada dos sistemas vigentdsm@acao

Em consonédncia com o0s aspectos destacados até tmmbém em relacéo
especificamente as compreensdes e expectativasiaas® a educacdo para as midias, os

resultados apresentados evidenciam uma abordageponalerantemente identificada com a
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perspectiva da protecdo contra efeitos deletéries udna midia poderosa, mas nao
necessariamente inscrita nos processos de repmdag@oderes hegemonicos.

Em relacdo as sinteses, dos 17 estudantes cojdiscpes trouxeram evidéncias dessas
compreensdes e expectativas em relacdo a educag@o as midias, nove podem ser
identificados mais integralmente com a perspectisaprotecdo — seja por considerarem o
potencial de uso das produ¢des midiaticas comed$aie contetdo e/ou ferramenta pedagdgica,
porém de modo indissociavel da necessidade de rap@@dde seus efeitos fundamentalmente
deletérios; seja por associarem a necessidadendalim;io desses efeitos apenas ao contato que
0s estudantes ja ttm com as midias foram do amebesuolar. Na producdo de outros cinco
estudantes, embora identifiguemos algumas evideraaidentificagdo com a perspectiva da
preparacao para o uso das midias — como, por egem@bordagem da dimenséao criativa da
educacéo para as midias, do potencial de desemasito do olhar critico para a propria Ciéncia
ou da relevancia da compreensdo das relacdes soeiai quais as empresas de midia estdo
envolvidas —, também estdo presentes compreensfEsos| aproximam sobremaneira da
perspectiva da protecdo, como comentaremos a seguifim, nas producdes de trés estudantes
nao foi possivel essa identificacio com as penspsctda protecdo ou da preparacao,
considerando a pequena ocorréncia de reflexdes sethucacdo para as midias em suas
producdes e a superficialidade com que o temadtado. Também a analise dos relatérios dos
exercicios de andlise critica de midia e das ptapafe atividades didaticas parece corroborar
essa proximidade do conjunto de estudantes da gmtinsp da protecdo, pelas razbes que
detalharemos a seguir.

Um primeiro aspecto a ser destacado sdo as eiadéuge uma compreensao das
audiéncias como fundamentalmente passivas e vukisrdiante de uma midia que oferece um
retrato deturpado da realidade. Nas sinteses, cwtadhado no Capitulo 3, os 17 estudantes
cujas producdes trouxeram reflexdes sobre as atidg€er 0s processos de recepcdo parecem
compartilhar dessa compreenséo das audiéncias jgassovas e vulneraveis. Embora 14 desses
17 estudantes abordem alguma possibilidade desgh@naias tornarem-se mais ativas e/ou
criticas, apenas quatro o fazem considerando #gmkele de negociacdo de sentidos e um pela
possibilidade de expressao. Os demais tratam tilzacctbmo vontade — ou falta de vontade — de
critica ou de capacidade de identificacdo da “wetlaJa nos relatérios, como registrado

anteriormente, ha evidéncia de pouca atencdo asteesticas das audiéncias e, nas poucas
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reflexdes sobre esse aspecto, a relagdo estaleelécidndamentalmente entre um publico
vulneravel e uma midia que, lamentavelmente — sdovdos estudantes —, ndo fornece um
retrato fiel da realidade. Além disso, tanto nasdpgdes individuais quanto nos relatérios do
trabalho em grupo, parece estar ausente a refleod@i®@ como diferentes contextos afetam as
experiéncias e praticas das pessoas com as nudiasja, esta praticamente ausente um aspecto
fundamental da educacéo para as midias compreecoida preparacdo, que € valorizagcdo da
cultura, das experiéncias, conhecimentos e viséesuwhdo dos estudantes.

Ja em relacdo a reflexdes sobre aspectos da @dugmga as midias voltados a
compreensdo das produgfes midiaticas como um pocEgial, dos 17 estudantes que, nas
sinteses, trataram da dimensdo analitica da eduqay@ as midias, apenas dois tratam da
compreensao de contextos internos a industria tidi@omo relevantes para a interpretacdo de
suas producdes, com foco nos processos de atragamdumidores para os produtos midiaticos.
Ja nos relatorios, apenas dois grupos tratam dessdextos internos e, assim mesmo, na
perspectiva da protecdo contra caracteristicagndi@strias midiaticas. No que diz respeito a
compreensao das rela¢des sociais das empresaslide apenas quatro estudantes abordam, nas
sinteses, a perspectiva de desvelamento de irderdssoutros atores sociais que interagem com
as midias como relevante para avaliacao e intagietda informacéo, perspectiva esta presente
na producdo de apenas um dos cinco grupos que Ziraauos relatérios, nos quais, como
destacado no Capitulo 4, a mencado a contextosodegfio da noticia é bastante genérica, sem a
abordagem de contextos especificos de producadflexGes sobre as influéncias desses
contextos sobre o resultado dessa producdo. Tarabéeflexdes sobre a midia como possivel
retrato da realidade séo relevantes no sentideidereiar uma perspectiva preponderantemente
protecionista entre os sujeitos cujas producdemnrfanalisadas em nossa investigagao, ja que,
nas sinteses, como detalhado na subsecdo antridip identificacdo entre as producdes
midiaticas e uma suposta realidade é compreendildanpaior parte dos estudantes como falha
cuja remediacdo € um dos principais objetivos decagho para as midias, configuracdo que se
repete nos relatérios produzidos pelos grupos, eey gomo também ja registrado, apenas o
Grupo 2 indica compreender a educacao para assmdmo formacéo para o desenvolvimento
da capacidade de interpretacdo, e ndo para o wmiiseE1to entre 0 “certo” e o “equivocado”,
entre o “real” e a “deturpacao do real”.
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Por fim, outros dois aspectos que associamos goumanidade maior dos sujeitos desta
pesquisa com a perspectiva da protecdo sdo a poeicgdo a dimensao criativa da educagao
para as midias — ja que, nas sinteses, apenasstgisintes a abordam, sendo que apenas um o
faz na perspectiva da producdo de midia alternasspciada a resisténcia a representacdes
hegeménicas, e, nos relatorios, s6 0 que apareceognpreensao da educacdo para as midias
como relevante a participacdo em debates publicaméa assim, de modo implicito, e ndo em
afirmacdes inequivocas dessa relevancia — e, tapd@potencial de desenvolvimento do olhar
critico para a propria Ciéncia advindo do uso daslygdes midiaticas no ensino das ciéncias,
aspecto completamente ausente dos trabalhos pdoduegm grupo e presente nas producdes de
apenas seis dos 20 estudantes cujas sintesesdbjetm de nossa analise.

5.5 Midia e ensino das ciéncias

7

Para concluir, € importante uma discussdo espacffobre as relacfes estabelecidas
pelos estudantes entre midia, inser¢cdo das midiasbiente escolar, educacao para as midias e
ensino das ciéncias, embora aspectos dessas lepiam sido destacados ao longo de todo
este capitulo. Um primeiro aspecto a ser destaci@loespeito ao fato de que apenas um
licenciando, na abordagem do polo da producdo tidi&em suas sinteses, ao tratar das
interagcdes das instituicdes midiaticas com outtosea sociais, aponta também os interesses de
atores e instituicdes associados a pratica cieatifa informacéo sobre Ciéncia e Tecnologia que
€ veiculada, destacando que o desvelamento ddssdaedeve fazer parte dos objetivos da
educacgdo para as midias. Esta € a Unica mencéie abgstivo, jA que ele estd ausente das
produ¢cdes em grupo. Embora outros quatro estudaptesentem nas sinteses, como objetivo
do tratamento das midias como objeto de estudoimanddo analitica a problematizacdo da
representacdo da Ciéncia marcada pelas mitologiasedtralidade e dos resultados, o fazem
atribuindo a origem desses mitos a prépria midias€a, assim como observamos inicialmente
sobre a industria midiatica, também a reflexdoesab€iéncia ndo aborda a discussdo sobre suas
relacbes com sistemas vigentes de dominacdo eturaBude reproducdo de poderes

hegemaonicos.
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Especificamente sobre a inser¢cdo das midias neeatalescolar do ensino das ciéncias,
sdo 13 os estudantes que abordam o tema nas sjresdo que seis o fazem na perspectiva de
remediacdo de efeitos negativos das midias frerderaificacdo das possibilidades de uso das
producdes midiaticas como fonte de conteudo e/oarfeenta pedagodgica ou apenas porque 0S
estudantes ja tém contato com essas producéedd@mambiente escolar. Cinco outros estudantes
gue abordam especificamente o ensino das ciénimaacieles cujas producdes trazem aportes
gue podem ser identificados com a perspectiva dpapacao para o uso das midias — e que
abordam o potencial de desenvolvimento do olhéicarsobre a Ciéncia a partir das producdes
midiaticas — e outros dois estdo entre aqueles nfiee puderam ser identificados com as
perspectivas de protecdo ou preparagdo, mas tambrétam da possibilidade de
desenvolvimento do olhar critico sobre a propri@nCia a partir da analise de como € retratada
pela midia.

No entanto, um aspecto que, indiferentemente de@ammpreendem a associagao entre
ensino de ciéncias e educacao para as midias, chi@mgio em relacdo a todo esse grupo de
estudantes é que a abordagem da insercdo das @esdmgdiaticas no contexto do ensino das
ciéncias é bastante limitada. Isto porque, ao @pend a dimenséo do uso das midias como fonte
de informacgdes, cinco desses estudantes restrisgemneonsiderar que elas ja o sao fora do
ambiente escolar, e trés sequer registram esstatayg#&. Dos cinco estudantes que falam sobre
0 uso intencional das midias como fonte de contgiata o0 ensino das ciéncias, trés apenas
registram essa possibilidade, sem justifica-la.imAssapenas dois trazem abordagens mais
complexas desse uso, com um licenciando falandmaideteristica de simplificagdo do discurso
cientifico pela midia e outro na possibilidade @balhar com informagdes mais préximas ao
estagio atual de desenvolvimento da Ciéncia. Jéetagdo ao uso das midias como ferramenta
pedagdgica, sdo seis os estudantes que o aborgmtifieamente em relacdo ao ensino das
ciéncias, sendo que trés se restringem ao poteadiahdo do poder de atracdo das midias
advindo do sensacionalismo com que tratam da Giéngecnologia e, assim, apenas trés os que
associam as midias o potencial de contribuir pardecir sentido e relevancia aos conteudos
escolares. Por fim, na dimensdo do olhar para asasncomo objeto de estudo, como ja
registrado, seis desses 13 estudantes tratam aganemmediacdo dos efeitos negativos do
contato com as producbes mididticas, sendo que ubso sete estudantes abordam o

desenvolvimento do olhar critico tanto para a migianto para a Ciéncia.
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Também nas propostas de atividades didaticaseapestas pelos estudantes sdo pouco
exploradas as possibilidades de insercao intencides producbes midiaticas no ensino das
ciéncias. Como vimos, dos cinco grupos, apenaupd=? justifica a relevancia dessa insercéo,
afirmando a importancia da compreenséo de comma &scolhido pelo grupo — sexualidade — &
tratado pela midia e, também, do papel das produnidiaticas na formacao de opinido sobre a
diversidade. Os outros grupos parecem tratar dessacao apenas como pretexto para a
abordagem de temas considerados relevantes pmrs@ra tratarem especificamente do objetivo
do uso das producdes midiaticas no tratamento slésses em ambiente escolar. Ao tratarem
das produc¢des midiaticas como possiveis fontesodee@do para o ensino das ciéncias, dois
grupos partem somente da constatacdo de que e&lae jantes de informacéo fora do ambiente
escolar (grupos 2 e 4), um apenas registra a pladaile de insercéo intencional (Grupo 1) e os
outros dois tratam das producfes midiaticas coma espécie de “cardapio de argumentos” a
serem utilizados pelos alunos em debates sobrensast selecionados (grupos 3 e 5). Ja em
relacdo ao uso das midias como ferramentas pedagogimbora as producdes de trés dos cinco
grupos sugiram o uso para motivacao e/ou aproximde&onteudos escolares do cotidiano dos
alunos (grupos 1, 3 e 5), essas mencbes nao s@mvdbsdas nas propostas didaticas
apresentadas. Por fim, na abordagem das midias ocbjato de estudo, vimos que a dimenséo
criativa estd praticamente ausente e, em relacddin®nsdo analitica, a perspectiva
preponderante € a de protecdo contra efeitos deketdas producdes midiaticas, e mesmo as
mencdes a essa perspectiva sdo escassas nas peocoigéretizadas na disciplina.

Esses resultados apontam na direcao da necessigdda@le pesquisas futuras quanto de
atencdo, no planejamento de politicas e estratéigidsrmacdo de professores de ciéncias e de
insercdo das producbes midiaticas no contexto ascal reflexdes e praticas voltadas a
consolidacéo de uma relacdo mutuamente benéficadeatpva entre o ensino formal das ciéncias
e aprendizagens informais concretizadas na interagin as producdes midiaticas com
conteudos de Ciéncia e Tecnologia. Além desta, ceamoemos como uma das contribuicées
mais relevantes da pesquisa aqui relatada a coaestmuaplicacdo de um conjunto de categorias
e, considerando os resultados alcancados, coribta@& seu potencial para apreensdo do
relacionamento de futuros professores e, tambérfegsores ja em exercicio, com a midia e de
suas expectativas em relacdo a insercdo das pexlugididticas no ambiente escolar. Assim,

vislumbramos no horizonte, como possibilidades agicuidade dos esforcos aqui iniciados, o
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uso destas categorias em pesquisas futuras jumtatras grupos e, também, em contextos
diferentes daquele onde foram produzidos os dadqeakente pesquisa — como, por exemplo,
fora de ambientes de educacao para as midias -¢doiema utilizacdo dos resultados desta e de
pesquisas futuras como subsidios a elaboracaoliiegse projetos de educacao para midias

voltados especificamente a professores de ciéama®rmacao.
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