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RESUMO

As acbes de Extensdo Universitaria vem crescendimngertéancia na articulagéo entre a
universidade e a sociedade e no préprio fazer adadé&la universidade em sua relagdo com
0 ensino e a pesquisa. As Atividades Curriculdeehtegracdo Ensino, Pesquisa e Extensao
(ACIEPESs) da UFSCar, constituidas por equipes distiiplinares e envolvendo professores,
técnicos e alunos da UFSCar, e abertas a partimpada comunidade externa, sdo projetos de
intervencao que contribuem para as acdes extestwonda universidade. Neste trabalho
pretendeu-se verificar se as ACIEPEs cumprem diebja que se propdem, especialmente
no que se refere a integracdo da universidade cpéblico externo e a promoc¢éo do acesso
ao conhecimento, visando motivar a participacdaopdblico externo. Dentre as varias
possibilidades de focos de investigacdo sugerida gigersidade dos temas tratados nas
ACIEPEs, utilizou-se a visdo de Extensao de P&udore, considerando a atualidade e
grande contribuicdo de sua obra a Educacdo no gerdixtensdo em particular. Buscou-se
também verificar quais referenciais freirianos amtps de alinhamento entre caracteristicas
das ACIEPEs e referenciais freirianos estdo presemt pratica das ACIEPEs. O trabalho
baseou-se numa pesquisa bibliografica e documeotah coleta de dados através de
questionario e entrevista, seguida de analise dee@do. Como resultado, verificou-se: 1.
que alguns pontos de alinhamento entre a visdx@®ssio de Freire e caracteristicas das
ACIEPEs parecem estar difusos entre muitos doserefis da obra de Freire e do alcance
pretendido com as ACIEPEs; 2. que as ACIEPEs cumpgeus objetivos, dentre eles: a) de
propiciar uma formacao ampliada ao aluno da UF$@arlhe proporcione uma visao critica
que va além da obtencdo do conhecimento técnicalebproporcionar uma experiéncia
enriguecedora aos varios atores envolvidos —aludosentes e publico externo; c) de
colaborar com objetivos institucionais de integeagd universidade com o publico externo e
a promocao do acesso ao conhecimento; e d) deraiyaincipio da indissociabilidade entre
ensino, pesquisa e extensao; e 3. possibilitouifaem nas ACIEPEs um modelo exitoso de
espaco de formagao, e disseminacao, producéo estaapio do conhecimento, que sugere
diretrizes para levar esse modelo para disciptoasencionais de graduacéo.

Palavras-chave: ACIEPE. Extensdo Universitaria.s8ceao conhecimento. Producdo de
conhecimento. Paulo Freire.






ABSTRACT

University Extention initiatives have been growingimportance concerning the articulation
between universities and society, and also acadefificcts from universities themselves
regarding their relationship with teaching and aesk. Teaching, Research and Extention
Integration of Curricular Activities (ACIEPEs inoRuguese) at the Federal University of
Séao Carlos (UFSCar), Brazil are intervention prigjgéhat contribute to university extention
efforts, consisting of multidisciplinary teams anglolving teachers, technicians and students
from the university, which are open to the exteg@hmunity to participate. The aim of this
study was to verify if the ACIEPEs meet the objetiney propose, especially regarding the
integration of the university with the external paband promoting access to knowledge,
aiming to motivate the external public to partitgga Among the various possibilities of
research focus suggested by the diversity of stdbjaddressed by the ACIEPEs, Paulo
Freire’s view on Extention was used, considerimgdirrent relevance and great contribution
of his work to Education in general, and especisdkention. It also sought to determine
which Freirean references or alignment points betwihe characteristics of the ACIEPEs
and Freirean references are found in the ACIEPExtipe. This study is based on
bibliographical and documentary research, with detdlect through questionnaire and
interview, followed by content analysis. As a fgsit was found: 1. that some alignment
points between Freire’s view on Extention and dtarestics of the ACIEPEs appear to be
diffuse across many of the references in Freiredskwand the outcome desired by the
ACIEPEs; 2. whereby the ACIEPEs meet their objestjvncluding: a) providing a wide-
ranging training program to students at UFSCar eraging them to have critical insight that
goes beyond obtaining technical knowledge; b) mlog an enriching experience to the
various actors involved - students, teachers aedettiernal public; c) collaborating with
institutional goals of university integration withe external public and promoting access to
knowledge; and d) acting on the principle of indikility between teaching, research and
extention; and 3. making it possible to identifysaccessful training model, as well as
dissemination, production and knowledge reconstmctrom the ACIEPES, suggesting

guidelines to adopt this model in traditional urgtaduate subjects.

Keywords: ACIEPE. University Extension. Access toowledge. Knowledge production.
Paulo Freire.
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1 INTRODUCAO

As Atividades Curriculares de Integracdo Ensinggbisa e Extensao (ACIEPES) séo
uma experiéncia educativa, cultural e cientifica,garticulando o Ensino, a Pesquisa e a
Extensdo e envolvendo professores, técnicos e sldaoUFSCar, procura viabilizar e
estimular o seu relacionamento com diferentes setgweda sociedade (UFSCar, 2013).
Assim, esta atividade atua para cumprir, articutegtge, o tripé em que se alicerca a
UFSCar: ensino, pesquisa e extensao.

Atualmente, a importancia das atividades de extens&ersitaria na articulagao entre
a universidade e a sociedade é perceptivel no micnescente de atividades relacionadas ao
extensionismo, como féruns representativos, evenfmsblicacdes, envolvendo universidades
publicas, comunitarias e privadas. Esta importanp@de ser medida também, e
principalmente, no progressivo grau de institudiaagdo de acbes prescritivas, como a
Constituicdo Federal/1988 e a LDB/1996, bem come&actitica Nacional de Extensao
Universitaria, proposta em julho/2012 pelo Forum BEB-Reitores de Extensdo das
instituicdes de educacao superior publicas breaidFORPROEX, 2012).

As ACIEPEs se inserem nas atividades de extensfngwidas pela UFSCar. E sua
proposta se alinha as discussdes desta Extensé@goresla em seu marco legal, se
contrapondo aos desafios de toda ordem do mundernporaneo.

Nesse contexto, entre varias questbes que se afaese, pretendeu-se verificar:
estariam as ACIEPEs cumprindo o objetivo a quereedem, especialmente no que se refere
a integracdo da universidade com o publico exteenam promo¢do do acesso ao
conhecimento?

A diversidade dos temas tratados nas ACIEPEsS, Ipdecenesmo que numa rapida
leitura das ofertas semestrais, sugere a possiddidie uma ampla variedade de focos de
investigacao.

Utilizou-se a visdo de Paulo Freire sobre Extensaasiderando sua grande
contribuicdo a Educacéo em geral e a Extensao eticydar, tomando a atualidade de sua
obra como referéncia nesse momento de crescimentmpgbrtancia do papel da Extenséao
dentro mesmo da universidade em sua relagdo comsimde a Pesquisa, e também na
interacdo entre universidade e sociedade. Tamlefoncou esta opgdo o alinhamento de
alguns pontos entre referenciais freirianos ectariticas das ACIEPES, inferido a partir dos
objetivos e praticas das ACIEPEs, material dispalma pagina eletronica da Pro-Reitoria de

Extensdo da UFSCar (UFSCar, 2013), comalidogo como fonte de interacdo entre os
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agentes e entre seus referenciais na experiéndamd&ucdo do conhecimento; o exercicio
de umapercepcgdo criticaao contextualizar e confrontar o conhecimento eonealidade,
vindo conhecer em profundidade essa realidadeisealde riovos objetos de investiga¢a®

0 reconhecimento deolitros espacos para além da sala de aflaFSCar, 2013), o que
favorece a ampliacdo da visdo proporcionada pethemmento técnico; axperiéncia
multidisciplinar e a atuacdo de forma cooperativa, como oportunsddadequecedoras da
formacéao técnica, dentre outros pontos de alinhtomen

A opcéo pela referéncia de Freire surgiu no corgato o material tedrico. Junto com
ela apresentou-se uma hipotese: as ACIEPEs ateadperspectiva de Paulo Freire? Ao
longo do estudo esta hipétese foi surgindo, sendstrida; e tornou-se viavel.

Definido o referencial de investigacdo, pretendeutambém verificar: quais
referenciais freirianos ou quais dos pontos dehatimento entre caracteristicas das ACIEPEs
e referenciais freirianos sdo perceptiveis ou egi@sentes na pratica das ACIEPEs?
Constatada a presenca desses elementos na peié&LtEPES e considerada a ACIEPE um
modelo exitoso de espaco de intervencao/interdo@imacao, e disseminacdo, producéao e
reconstrucdo do conhecimento, sugere-se levar ptem@lesse modelo até disciplinas de
graduacéo.

Foi realizada pesquisa bibliografica e documepéah verificar a visdo de Extensao
em Paulo Freire, uma breve evolugcdo dos concegoBxdensdo no Brasil, o conceito de
Extensdo adotado pela UFSCar e algumas de suas exi@msionistas, a contribuicdo das
ACIEPEs a Extensdo da UFSCar, informactes refeyeste ACIEPES selecionadas para
analise, com coleta de dados através de Questioedentrevista, seguida de analise de
conteudo, na qual a énfase foi procurar percelegracdo da universidade com o publico
externo e a promocdo do acesso ao conheciment@resanca de elementos freirianos na
pratica das ACIEPEs.

Este estudo justifica-se pelo crescente destagge ags acdes de extensdo vem
assumindo na interagdo entre a universidade eiadsole, e a contribuicdo das ACIEPEs
nessa acao extensionista da UFSCar. Com as traragfoes econdmicas das ultimas décadas,
cresceu a demanda pelo conhecimento e aumentasséprpelo acesso a educacédo de nivel
superior. Nesse quadro, tem-se um movimento dagensidades brasileiras, publicas e
privadas, buscando mecanismos que viabilizem a&sndiabilidade entre ensino, pesquisa e
extensdo como rota para a producdo e socializaggnoaatica do conhecimento
(NOGUEIRA, 2001; SOUZA, 2007; FORPROEX, 2006).
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Esses mecanismos incluem a busca pela qualidade tmmma das instituicoes se
manterem atraentes num ambiente cada vez mais tibwgpentre elas.

Ao mesmo tempo, essas transformacfes econdmicadiramp o setor publico na
busca pela eficiéncia e por resultados positivasn ceflexos em redesenhos de ordem
institucional, organizacional e de gerenciamentste Eearranjo, em continuo processo de
aperfeicoamento, inclui avancos e retrocessos datd@® a uma determinada ordem
estabelecida, e incidiu sobre o conjunto das orgades do setor publico, desde o proprio
Estado, passando pelas Instituicbes de Ensino iBupgue passam a adotar o conceito de
gestdo, que embute a utilizacdo de ferramentasemti® mais afetas ao universo das
instituicdes privadas pelo universo das institusc@éblicas, na busca por essa eficiéncia
(AMARAL, 2006; CARNEIRO e MENICUCCI, 2013; PAULA2005).

N&o é intensdo, no escopo deste estudo, discstiragpecto e seus desdobramentos,
cuja literatura € vasta, mas registrar que a igi&rada universidade com a sociedade,
abordada neste estudo com base na contextualidacanalise documental das ACIEPEs,
também passa em algum momento pelos desdobranmEntmdocédo do paradigma da gestao
pelo setor publico.

Desenvolver este estudo num Programa de Pés-Géaleat Gestdo de Organizacdes
e Sistemas Publicos ambienta essa interacdo neextontla gestdo publica; e mais
especificamente, da gestao publica universitaripré3ente estudo se insere num Mestrado
Profissional, que gera a expectativa de um produn@, contribuicdo pratica. Espera-se que a
sugestdo de pensar a aplicacdo do modelo da ACAEREEiplinas de graduacgéo contribua de
alguma maneira para essa expectativa. Acreditasdém que o modelo ACIEPE e a
perspectiva dialégica de Freire contribuam para uhmizontalidade nas relacdes
institucionais das varias instancias afetas a gestdversitaria. Aqui, apenas lancou-se a
ideia, que, espera-se, possa ser desenvolvidautuno trabalho.

O estudo esta estruturado em sete secdes, sg@mioeira esta introducdo. A segunda
secao, intitulad&isdo de Paulo Freire de Extensdo Universitaapresenta alguns aspectos
gerais da obra de Freire; em seguida aspectadeslia sua visdo de Extensao universitaria,
finalizando com um paralelo entre os conceitos xierisdo de Freire e o conceito adotado
pelo Forum de Pro-Reitores de Extensdo das Undamtes Publicas Brasileiras
(FORPROEX). Na terceira secao, intitulaggtensdo na UFSCar e a contribuicdo das

ACIEPEs é apresentada uma breve evolucdo do conceitoximdsio no Brasil e situado



22

nessa evolugdo o conceito de Extensao adotaddJs&&ar. Em seguida sdo apresentadas
algumas acdes de Extensao praticadas pela UFSGahneve caracterizacao das ACIEPEs e
sua contribuicdo as acbes extensionistas da UF3@aliza a secdo um paralelo entre
caracteristicas das ACIEPEs e referenciais fr@gan Na quarta secdo, intitulada
Metodologia e Selecdo das ACIEREzz-se referéncia aos critérios utilizados palacsio

das ACIEPEs estudadas. Na quinta se¢édo sao ajadsems resultados do trabalho a partir
das consideracbes dos alunos, dos docentes e dasaltpdos gerais das ACIEPEs
selecionadas. Na sexta secéo, é dada sugestamdegoirar elementos do modelo da ACIEPE
em disciplinas convencionais de graduacao; e, traajl sdo apresentadas as consideracdes

finais.



2 A VISAO DE PAULO FREIRE SOBRE EXTENSAO UNIVERSITA RIA

2.1 Aspectos gerais da referéncia Paulo Freire

Ao elaborar o presente estudo, pretendeu-se utiéizeisdo de Paulo Freire sobre
Educacédo, considerando a forca de seu método anmoper um carater totalizante na
interacdo entre agentes, codigos, processos extmnieomado em seu aspecto puramente
pedagogico, o0 método de Paulo Freire tem pelo migéesestagios: i) o processo em si de
educacédo, que é construido conjuntamente entrea@oieducando e inclui referéncias dos
dois agentes; ii) a passagem do conhecimento,equ&ecorréncia do processo de educacéo,
resulta num terceiro elemento cognocivel, enrigleecom a referéncias dos dois agentes; e
iil) o processo de emancipa¢do do(s) agentes(deBmnos culturais, sociais e politicos, fruto
da relacdo construida entre os agentes durantecegso.

Em cada aproximacdo a obra de Paulo Freire —w®ap breve citacdo, seja um
pequeno trecho de texto ou de video, ou ainda partem texto citando algumas de suas
ideias, depara-se, em ultima instancia, com azagfio humana em sua plenitude, com o
homem emancipado.

A emancipacdo do homem, para Freire, ocorre e radec@anto de processos
pedagogicos nos quais educador-educando constroean ralacdo que, para além da
transmissao e compartilhamento do conhecimenta,degveladora da realidade; quanto de
processos politicos onde os sujeitos obtém sufeciesclarecimento para se posicionarem na
luta e disputa das e pelas questdes que envolveessd, libertacdo e divisdo dos bens
simbdlicos e materiais; como também decorre degssns do cotidiano onde os sujeitos, em
dltima insténcia e em inUmeras situacdes, respeitedignidade “do outro ou da outra”
(STRECK, REDIN & ZITKOSKI, 2010, p. 146).

A grande forca da educacéo freiriana, para aléracda em si de educar, tem como
objetivo principal o crescimento do homem, em too®sentidos, a libertagdo do homem das
amarras dos condicionantes da vida em geral. &amada acdo educadora, importa mais a
acao transformadora, o0 mundo ou a situacédo dacddareta do educando e do educador,
bem como seu entorno concreto, transformados pgla da educacdo. Para Freire, a
libertacdo ndo ocorre sem disputas politicas fagagm meio a teia das complexas

configuracdes e relacbes sociais.
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[...] o homem, que ndo pode ser compreendido ferauds relagdes com o mundo,
de vez que é um “ser-em-situacéo”, é também umdceabalho e da transformagéo
do mundo. O homem é um ser da “praxis”; da acaa efiexdo (FREIRE, 2013,
p.30).

Se imaginarmos uma linha reta que retrate o psoceducativo, estando numa ponta
da linha o educador e noutra ponta o educando,npasl@lizer que nas duas direcées ou
sentidos do processo (a linha imaginada) deve @ecessa emancipacdo. O educador, porque
respeitou 0 mundo (cultura, valores) do educanded@ando, porque desvendou seu proprio
mundo, apds absorver e desenvolver ferramentasnftas do processo educativo) para
interpretar e, acima de tudo, transformar a pramadidade.

E ndo ha de transforma-la se ndo, antes, tranafesen a si préoprio. Essa
autotransformacao € o primeiro passo para o pagsinte. A tomada de consciéncia precede
a conscientizacdo. E essa tomada de consciénaidverprocessos e relagdes entre educador

e educando, e dos dois com 0 mundo que 0s cerca.

Este aprofundamento da tomada de consciéncia, quefaz através da
conscientizagdo, ndo é, e jamais poderia ser, dongesde carater intelectualista,
nem tampouco individualista. [...]

Assim como a tomada de consciéncia ndo se d4 mesrwisolados, mas enquanto
travam entre si e o mundo relagdes de transformagsm também somente ai
pode a conscientizaco instaurar-se. (...)

Se a tomada de consciéncia, ultrapassando a mexenafo da presenca do fato, o
coloca, de forma critica, num sistema de relacfestro da totalidade em que se
deu, é que, superando-se a si mesma, aprofundande-¢ornou conscientizacao.
(FREIRE, 2013, p.104, 105)

A obra de Paulo Freire € rica e fecunda, rechéadaalores universais presentes em
cada conceito, nocdo ou intervencdo pontual, queere um dicionério (STRECK; REDIN;
ZITKOSKI, 2010). Cada um dos 230 verbetes traduanaplitude da repercussédo da
perspectiva freiriana. Cada um deles faz a conerfte a nocéo pontual de cada conceito e a
universalidade da obra vista como um todo.

Por sua vez, Braga (2007) destaca a perspectil@gitia presente na a¢do educadora
de Freire. Conforme lembrado pela autora, segindive, o didlogo, no plano pedagdgico
entre educador-educando, mas também, em Ultim@niciat entre quaisquer atores ou
componentes de grupos de atores que se relaciaeefaz com a matéria-prima da palavra.
E a palavra, para Freire, traz consigo uma “dupt@edsao” — acédo e reflexdo. Nao deve
existir palavra sem a pratica, justamente pela o@e libertadora da agdo. Palavra e pratica,
gue levam ao dialogo, sdo matéria-prima para gz da acéo libertadora tornada possivel

pelo dialogo. O dialogo, portanto, esta no ced&wisao educacional de Freire. E, apesar de
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considerar que a luta pela liberdade e pelo muraltsformado pode parecer um “parto”,
Freire mantém a chama da esperanca e da “alegviaei&

O didlogo é o encontro amoroso dos homens que,atiEtios pelo mundo, o
“pronunciam”, isto &, o transformam, e, transford@o, 0 humanizam para a
humanizacéo de todos (FREIRE, 2013, p. 51).

Juntamente ao diadlogo, no centro da perspectvaaina esta a consciéncia critica e o
decorrente posicionamento critico e esclarecido alogses envolvidos no ato educacional.
Esse entendimento esclarecido dos atores sobrealmlade, bem como o decorrente
posicionamento critico, os faz perceber e superaondicionantes concretos da realidade em
que estdo inseridos. E esta superacdo os levanheadmento. Conhecimento que, emergido
da relacao dialdgica e da percepcéo critica, osri@ conhecer e desvelar em profundidade

a realidade.

Quanto mais alguém, por meio da acao e da reflesdi@proxima da “razdo”, do
“logos” da realidade, objetiva e desafiadora, tamtais, introduzindo-se nela,
alcancara o seu desvelamento (FREIRE, 2013, p. 38).

O essencial para Freire é o caminho para a li#stdo homem. A educacéo cumprira
seu papel somente se ao final do processo educatidacando estiver libertado, emancipado
em todos os sentidos. A libertacdo, em Freire,re&peito a tomada de consciéncia que
conduz a conscientizagdo, a libertacdo dos oprenildosuas formas de opressdo, a mudanca
estrutural da sociedade (STRECK, REDIN & ZITKOSR010).

Conforme o proprio Freire aponta, no inicio de waauas obras, ha quem questione
e relativize sua contribuicdo como educador, canartlo sua contribuicdo mais no campo
politico. Obviamente, Freire ndo recusa, nem paderiabrangéncia até o campo politico,
posSto que essa repercussao esta nas entranhakadritoacao e obra. A “acdo educativa de
carater libertador” é toda ela educacdo e é todapelitica. Uma ndo vive sem a outra
(FREIRE, 2014, p. 13).

2.2 Extensao

Em seu livroExtensdo ou Comunicacao(FREIRE, 2013), Freire explicita seu
entendimento do que deva ser um “verdadeiro” thabale Extensdo e, dele, depreende-se
consideracfes e orientacfes para agfes extena®nistpds submeter o termo extensdo a

uma critica semantica e apoiado em nog¢fes de ad@lguistica, identifica o termo numa
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“relacdo significativa” com “transmisséo, entregdpacdo, messianismo, mecanicismo,
invaséo cultural, manipulacéo, etc.” (FREIRE, 201.30).

Organiza e expbe essas nocdes (ja praticadas Ipoene toda sua trajetéria de
educador), quando analisa, em 1968, o trabalhcagamomos extensionistas no Chile, no
processo de reforma agraria deste pais na décad@6fe No caso, o trabalho daqueles
extensionistas era o de auxiliar, com seus conledos técnicos, 0S agricultores
camponeses, para, com novas técnicas, melhoraodutpidade. Este trabalho incluia
substituir as técnicas dos camponeses pelas téahisaextensionistas. Em outras palavras,
“substituir uma forma de conhecimento por outradRERE, 2013, p. 27).

E nesta substituicdo de uma forma de conhecinmntoutra que Freire coloca uma
problematizacéo, de inicio, de ordem filosoficaraPareire, quando a ac&do extensionista se
atem somente a “levar, estender, entregar alggwel’ e este algo € o conhecimento, que
resulta, por exemplo, na substituicdo da forma efesg@ de quem recebeu o conhecimento
pela forma de pensar de quem o entregou, e essaissao de conhecimento ndo levou em
conta a realidade histérica de quem recebeu a €gaitr 0o sujeito que recebeu o
conhecimento acaba por fazé-lo aceitando passivanterconhecimento dado ou imposto
pelo outro. E por n&o participar ativamente do @sso, acaba por néo tornar-se senhor do
conhecimento. E por consequéncia, da realidadevernvige, e de si mesmo.

Conhecer, na dimensao humana, que aqui nogssterqualquer que seja o nivel
em que se dé, ndo é o ato através do qual umosujeinsformado em objeto,
recebe, décil e passivamente, os contetidos que lbetda ou impde.

O conhecimento, pelo contrario, exige uma prgseariosa do sujeito em face do
mundo. Requer sua acéo transformadora sobre ida@@l Demanda uma busca
constante. Implica invencédo e reinvencdo. Reclamaflexdo critica de cada um
sobre o ato mesmo de conhecer, pelo qual se rem®nbenhecendo e, ao
reconhecer-se assim, percebe o “como” de seu cenleeos condicionamentos a
que esta submetido seu ato.

Conhecer é tarefa de sujeitos, ndo de objetos.

Pelo contrario, aquele que é “enchido” por @ute conteldos cuja inteligéncia
ndo percebe; de conteddos que contradizem a fordpaigp de estar em seu mundo,
sem que seja desafiado, ndo aprende.

Para isto, é necessario que, na situacédo edacatiucador e educando assumam o
papel de sujeitos cognoscentes, mediatizados fpéioocognoscivel que buscam

conhecer. A nada disto nos leva a pensar o conteigxtensdo (FREIRE, 2013, pp.
28-29).

O conhecimento torna-se uma categoria importaate preire por propiciar uma
oportunidade de evolugdo para os sujeitos envavi@ educando, e também o educador,

guando efetivamente o conquistam, tornam-se domggus destinos.
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A simples captacado, percep¢do das coisas, dosospjedo € ainda o conhecimento
sobre eles. E ainda um apenas “dar-se conta” dedea.conhecé-los, é necessario atuar sobre
eles. Porgue o homem € um ser de relagbes (homeraahochomem-mundo, homem-mundo-
homem) e, atuando sobre eles, os transforma. ldeésa os conhece (FREIRE, 2013, p. 30).

A partir da andlise do termo extensao, Freire tiiem o que chama de “equivo
gnosioldgico” do termo extensdo. E a extensdo ireferse apenas ao “ato de estender”,
“estender algo a alguém”. “Educar e educar-seyratica da liberdade, ndo é estender algo
desde a “sede do saber”, até a “sede da ignorapeia “salvar, com este saber, 0s que
habitem nesta (FREIRE, 2013, p. 25).

Freire elenca uma série de situacdes para caracterque para ele, definitivamente,

nao € uma “educacdo como pratica da liberdade”:

nao é a transferéncia ou a transmissdo do sabedaemultura; ndo é a extensao de
conhecimentos técnicos; ndo é o ato de depositanmes ou fatos nos educandos;
néo é a perpetuacao dos valores de uma culturg; deaeé o “esforco de adaptagdo
do educando a seu meio (FREIRE, 2013, p. 106).

A “Educacéo como pratica da liberdade” deve eretolum processo de construcdo e
de busca conjunta do conhecimento, onde “educatiaraddo e educando-educador, no
processo educativo libertador, sdo ambos sujeitognascentes diante de objetos
cognosciveis, que os mediatizam” (FREIRE, 20130f).

Ao eventual questionamento de como seria possstalrem educador e educando
num “mesmo nivel de busca de conhecimento”, Fresponde que essa observacao é tipica
“dos que se julgam possuidores do saber frente uwaedos considerados ignorantes
absolutos. De quem, por equivoco, erro ou ideojogid na educacdo dialégica e
comunicativa uma ameaca. Ameaca, na melhor dasebgg) a seu falso saber.” (FREIRE,
2013, p. 107).

A Extensao, para Freire, portanto, vai muito alenacdes educativas que apenas
transferem conhecimento ou de acOes assistenasalisie apenas prestam servigo. Para ele,
as acOes desenvolvidas devem despertar o espfittoo,c a consciéncia dos aspectos
multifacetados da estrutura da realidade, a visEgiadora dos muitos bens materiais e
simbdlicos que sustentam a estrutura social, ejaimentalmente, propiciar condi¢cbes de
acao e transformacédo dessa realidade.
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2.3 Comunicagao

A comunicacgédo € outro ponto central na visdo e dbr&reire. E nela e através dela

gue os homens se encontram. Em se encontranddcsnse reconstroem o mundo.

[...] o homem, como um ser de relagtes, desafiati matureza, a transforma com
seu trabalho; e que o resultado desta transformap#® se separa do homem,
constitui seu mundo. O mundo da cultura que seopgal no mundo da historia
(FREIRE, 2013, p. 85).

Freire se entrega a acao transformadora, que adenkizir & educacgéo libertadora. O
caminho dessa trajetdria € construido pela palgaia, didlogo, pela reflexdo, pela critica,
pela conscientizacéo e pela acdo. Mas ressalta traasformacao e a libertacdo ndo podem
ocorrer se nao houver uma relacdo entre sujeitosujeitos ativos, comprometidos
mutuamente e coparticipes do processo de buscangrwgio do saber, da raz&o, do
conhecimento e da libertacdo. Essa relagdo sé guuteer se houver comunicagédo entre 0s
sujeitos.

Dai que a funcéo gnosiolégica ndo possa ficar iddz simples relagdo do sujeito
cognoscente com o objeto cognoscivel. Sem a releg@uinicativa entre sujeitos
cognoscentes em torno do objeto cognoscivel deszgréa 0 ato cognoscitivo. A
relacdo gnosioldgica, por isso mesmo, ndo encaeetidermo no objeto conhecido.
Pela intersubjetividade, se estabelece a comumicafie os sujeitos a propésito do
objeto. [...] Nao ha, realmente, pensamento isoladomedida em que ndo ha

homem isolado. [...] O mundo humano é, desta foumamundo de comunicacao
(FREIRE, 2013, p. 86).

A comunicacdo, lembra Freire, se faz através daosi linguisticos. Os signos,
obviamente, tem de ser compreensiveis pelos ssijgite se relacionam. Do contrario ndo ha
comunicacao.

Para Freire, a “comunicagdo verdadeira” ndo I|heeqgearestar “na exclusiva
transferéncia ou transmissdo do conhecimento de sujeito a outro, mas em sua
coparticipacdo no ato de compreender a significagasignificado. Esta € uma comunicacao
gue se faz criticamente” (FREIRE, 2013, p. 92).

Por outro lado, esta comunicagéo verdadeira patkve ocorrer a partir de inimeras
situagbes envolvendo troca (ou mesmo transmiss&oiocveremos a seguir) de
conhecimento. Diz Freire que “este algo, que aieadi 0s sujeitos interlocutores, pode ser
tanto um fato concreto (a semeadura e suas técmoasexemplo) como um teorema
matematico” (FREIRE, 2013, p. 92).
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Mesmo em situacbes de transmissdo do conhecinggrte@nvolvam, por exemplo,
acoes de capacitacdo técnica ou ensino de disaspliitas “técnicas” por se referirem a
conhecimento de certa maneira inquestionaveis (néiea/tabuada: 4x4=16; H20 formula
da agua; certos fatos historicos) Freire tambémsiearvisdo de como € possivel realizar (ou,
antes, construir) o dialogo educador-educando. Qumo de fundo do dialogo critico, Freire
propoe:

O que se pretende com o dialogo, em qualquer lEpdte] € a problematizacdo do
proprio conhecimento em sua indiscutivel reacdo aomalidade concreta na qual
se gera e sobre a qual incide, para melhor compéelen explica-la, transforma-la.
[...] Uma coisa é 4x4 na tabuada que deve ser miemdar, outra coisa € 4x4
traduzidos na experiéncia concreta: fazer quajpts quatro vezes. Em lugar da
memorizagdo mecénica de 4x4, impde-se descobriredagdo com um quefazer
humano.

Do mesmo modo, concomitantemente com a demonstrag@erimental, no
laboratério, da composicédo quimica da agua [.pld€iso que discuta o significado
deste achado cientifico; a dimenséo histérica éersasua insercdo no tempo, sua
instrumentalidade. E tudo isto é tema de indagagé@adialogo. [Sobre um] fato
histérico [...] E necessaério [refletir] sobre o goe do fato, sobre suas conexdes com
outros fatos no contexto global em que se deu (REE2013, pp. 65-67).

Estamos, pois, diante de situacdes apontadasrpoe Fhas quais, mesmo diante da
transmissao de conhecimento técnico que reflitstam@ do conhecimento e da ciéncia em
geral, h& espaco para consideracgfes e acdes qlierarapercepcao do educando (e também
do educador) acerca do conhecimento transmitido.

A partir das trés situacdes apontadas por Freéaeu@da, formula da agua, fato
historico) € possivel expandir esse raciocinio &iqga para todas as situacbes objeto de
ensino-aprendizado. Para ele, o “dialogo probleradtr ndo depende do contetdo que vai
ser problematizado. Tudo pode ser problematiza@BE(RE, 2013, p. 67).

Freire reforca a “comunicacéao verdadeira” (em suaoparticipacdo” dos sujeitos
no ato da compreensao, e ndao a “transmissao exxldsi conhecimento de um sujeito a
outro”) com a nogéo de “comunicacéo eficiente”, gagerre quando as referéncias (signos
linguisticos) utilizadas na comunicagdo pertena@nuniverso comum a ambos 0s sujeitos.

Nas palavras de Freire,

[...] a comunicacao eficiente exige que os sujeitderlocutores incidam sua “ad-

miracdo” sobre 0 mesmo objeto; que o0 expresseméatrde signos linguisticos

pertencentes ao universo comum a ambos, para gime e@smpreendam de maneira
semelhante o objeto da comunicacéo.

Nesta comunicacdo, que se faz por meio de palandiagpode ser rompida a relagédo
pensamento-linguagem-contexto ou realid@elREIRE, 2013, p. 93).
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Freire enfatiza, por fim, que a comunicagcdo n&orrecentre sujeitos pensando
isoladamente acerca de um objeto. Nem é tdo pauabjeto, “a incidéncia terminativa do
pensamento de um sujeito, mas o mediatizador damocatado”. Assim, “0 pensamento [tem
uma] dupla funcdo: cognoscitiva e comunicativa”.n& é um puro “comunicado”. E
“coparticipativo” (FREIRE, 2013, pp. 87-88).

2.4 Equivocos gnosiologicos na Extenséo

Das consideragbes acima, detectamos trés situagd@stadas por Freire como
equivocos gnosioldgicos e limites da pratica Extensta.

Um deles pode ser localizado na propria buscaodbarimento. Enquanto um sujeito
mirar somente o objeto que pretende conhecer, sean ém conta o outro sujeito envolvido
no processo de busca do conhecimento, por isso anedmlevando em conta a relagéo a ser
estabelecida com esse segundo sujeito, ndo haadsgalentre os doisnexistindq portanto,
segundo Freirea condicdo basica (o dialogo) que levara esses sjsitos a compreensao

do objetoa ser conhecido.

Vé-se assim que a busca do conhecimento que se edawra relagcdo sujeito

cognoscente-objeto cognoscivel, rompendo a “estaudialdgica” do conhecimento,

esta equivocada por maior que seja sua tradicaalfHR 2013, p. 90).

Um segundo equivoco pode ser apontadtraresmissao sistematicdo saber

por um sujeito que nao leva em conta as referégicaduzidas, por exemplo, no conjunto de
conhecimentos e/ou experiéncias acumuladas) do qué busca esse saber. Nesse caso, nao
se estabelece uma interlocucao entre os dois@ijeib que transmite e o que recebe o saber-
acerca do objeto a ser conhecido. Como essas nei@sédos sujeitos que buscam o
conhecimento ndo sdo descoladas das implicacOédridas, culturais e estruturais da
realidade que as sustentam, e na qual vive o edocao se levar em conta essas referéncias

fica estabelecido um encontro de sujeitos intetio@s

[...] a tarefa do educador ndo é a de quem seqte sujeito cognoscente diante de
um objeto cognoscivel para, depois de conhecédar, flele discursivamente a seus
educandos, cujo papel seria o0 de arquivadoresusesmunicados

A educacdo é comunicacéo, € didlogo, na medidawmmago é a transferéncia de
saber, mas um encontro de sujeitos interlocutoueskmscam a significacdo dos
significados (FREIRE, 2013, p. 91).



31

Um terceiro equivoco pode ser encontrado na pegéo por parte do extensionista de
estender um conhecimento técnico ao educando &s ol estabelecer com ele uma relacéo

que impliqgue em chegar a uma “compreensdo mutwataado objeto estudado.

[...] nos parece claro o equivoco ao qual nos podeuzir o conceito de extensdo: o
de estender um conhecimento técnico até os camgmnesn lugar de (pela
comunicacao eficiente) fazer do fato concreto aal e refira o conhecimento
(expresso por signos linguisticos) objeto de copms@&o muitua dos camponeses e
dos agrénomos (FREIRE, 2013, p. 94).

Em suma, o grande equivoco ndo é apenas levanhecmento pronto e acabado —
esse nao seria 0 maior problema, pelas possibdgl@l apontadas de que “tudo pode ser
problematizado”, seja um conhecimento “inquestiefiaia formula da agua, por exemplo),
seja uma oportunidade de capacitacdo técnica. d/eglivoco fundamental, depreendido do
entendimento de Freire, nos parece, € 0 educadexteunsionista: ou deixar de considerar o
proprio educando (barrando as condi¢bes de digldgan como as referéncias do outro
sujeito que busca o conhecimento - que sdo dadias gendicionantes histéricos desse outro
sujeito (deixando de estabelecer uma interlocugdice esujeitos), como também priorizar
estender conhecimento técnico (nhdo chegando a ompreensao mutua acerca do objeto de
conhecimento com o educando), ou deixar de prailear criticamente seja qual for o
contetdo ou objeto da agéo extensionista. Na aigsélessa problematizacdo elucidadora
perder-se-ia a oportunidade da reflexdo criticampderia levar a conscientizacdo, a acao e
ao desvelamento da realidade. Neste processodsgdogo ou interlocucdo, haveria uma
Imposicdo de uma nogao acerca do mundo: a nogaduaoador ou extensionista sobre o
educando.

Portanto, vamos nos aproximando de tentar estayalena definicdo de Extensdo na
perspectiva freiriana. Ou, antes, como ja vimastar apresentar um elenco de situacfes que
corroboram nesta direcdo. Talvez a visao de Festtepole o que poderia vir a ser uma
definicdo de Extenséo que caiba em uma ou duassfrasso porque, conforme ja colocado, o
que Freire vislumbra € uma pratica de extensaosgjegefruto de uma educacao libertadora
que transforme o homem. E isto abrange os muitasukiplos aspectos simbdlicos e
materiais da vida, as muitas e peculiares situageéesue ocorre a acao educativa. E, por
isso, exige, ao menos do educador, na acdo edacador constante “estar atento” as
demandas que se apresentardo na préatica educadtisaesforco da definicdo, reteremos

algumas nocoes, ja expostas, de Freire.
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A extensdo nao apenas como ato de estender “o, sabaltura ou o conhecimento
técnico” (FREIRE, 2013, p. 106), mas como oportad& de construir e buscar o
conhecimento conjuntamente com o educando.

O didlogo como fonte de interacdo entre educadeduzando, através do qual, as
referéncias do conhecimento técnico do educadagssguem a problematizacdo e a visédo
critica da realidade na qual vivem educador e edlgatornadas possiveis pela acdo e
reflexdo de ambos sobre os componentes do atotedueala prépria realidade.

A problematizacdo como base para uma percepcacactih realidade, e que evolua
para uma consciéncia critica e autonomia do eduecand

A consciéncia de que “tudo pode ser problematizade$de o conhecimento mais
abstrato (uma expressdo matematica, por exemploaasituacdo mais pratica (uma nova
técnica em qualquer campo do conhecimento, por gkgm

Identificou-se ao menos quatro elementos que @oderonstar de uma definicdo na
perspectiva freiriana. Em primeiro lugar, agentesenvolvidos no ato educativo, que, em
sentido amplo, relacionam-se aos atores. De unmaafatireta, resumem-se nas figuras do
educador e do educando. Indiretamente, poderiarolaar as instituicdes ou organizacoes
onde, ou através das quais, os atores principaengdelvem o trabalho de extensdo. Nestas
instituicbes cabem as universidades, o0s instituttss pesquisa, as organizacdes
governamentais ou da sociedade civil, enfim um margeande de organizacfes a que podem
estar vinculados tanto educador como educandos Esbees indiretos podem influenciar no
trabalho extensionista na medida em que eles tém ptoprias linhas de atuacédo, que
abarcam tanto orientacdes de carater publico @agwi com perspectivas mais coletivista ou
individualista, enfim uma ampla gama de perspedora o trabalho extensionista.

Como segundo elemento temoscodigosenvolvidos, que referem-se tanto ao objeto
do conhecimento a ser trabalhado (uma técnica,amnecimento teorico, o desenvolvimento
de um projeto), quanto ao material através do gsatores se comunicam (apostilas, aulas
praticas, acdes do desenvolvimento de um projeguagem utilizada — incluindo ai idiomas
diferentes no caso de acdes onde o educador vetthhaghar em um outro pais, enfim, o
repertorio de comunicacao a ser utilizado peloseatoo ato extensionista).

Como terceiro elemento temos psocessospelos quais se desenvolvem o ato
extensionista. Incluem-se ai o desenvolvimento maoente das atividades: aulas tedricas e
praticas; métodos e processos otimizados aposressce assisténcias técnicas; a transmissao

do conhecimento do educador para o educando; elogéo do educando ao educador fruto
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do didlogo estabelecido e que pode influenciarefilarmulacéo, pelo educador, do préprio
conhecimento a ser transmitido; que, por sua \@zesultar num conhecimento enriquecido
com a contribuicdo do educador e do educando.

Como quarto elemento, identificamosantextoonde as atividades sao desenvolvidas.
Estas atividades podem referir-se a uma aula deatroniversidade; a um trabalho junto a
alguma organizacdo da sociedade civil; a uma iaetegg@0 junto a uma organizagdo ou
empresa em ambiente urbano ou rural; dentre in@m@sasibilidades. Estas combinacdes
resultam em acdes que podem sofrer influéncia deredies orientacdes de carater
econbmico, cultural, juridico e politico, a depandas diferentes estruturas e circunstancias
nas acoes desenvolvidas.

Isso posto, condensou-se uma definicdo nos seguietmos: Para Freire, a Extensao
deve ser resultado de uma interacdo entre agerddf&yos, processos e contexto, numa
relacdo de dialogo entre educador e educando,eple\a propiciar uma compreensao critica
e superacao dos desafios da realidade. Ausénaigalbgo e relacdo impositiva de valores
negam esse intento. Do dialogo critico entre adioice educando, cuja matéria-prima € a
palavra, emerge uma Comunicacao entre sujeitodaotgores ativos e coparticipes de um
processo de reflexdo e acado libertadora. Portar@ovisdo freiriana, para além da acéo
educadora, importa mais a agéo transformadora, @oau a situagéo da vida concreta do
educando e do educador, bem como seu entorno tmnt¢ransformados pela acdo da

educacao.

2.5 Os conceitos de Extensdo do FORPROEX e Pauloeke

Os conceitos de extensdo expressos em 1975 peld (NEGUEIRA, 2001) e em

1987 e em 2012 pelo FROPROEX (FORPROEX, 1987; 26&2alinham com a visao de
Paulo Freire. No primeiro, ao estabelecer quenasituicbes de Ensino Superior, apos
estender seu conhecimento a varios segmentos dtedade, deles recebe o “influxo, no
sentido da retroalimentacdo” (MEC/DAU, 1975, apMDGUEIRA, 2001, p. 65), observa-
se a visao freiriana de extensdo pela qual a édendo € o ato do educador que apenas
“estende algo a alguém” (FREIRE, 2013, p. 25), dasducador que estabelece uma relacéo
com o educando, e, a partir dessa relacao estataleonstroi/reconstroi o conhecimento.

! MEC/DAU. Plano de Trabalho de Extensdo Univergité4975. 13p. (mimeo).
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Nesta relacdo, os dois sujeitos sdo cumplices dealpelo conhecimento. Ha espaco
para troca, entre 0os dois sujeitos, das referémd@asada um, que resulta numa terceira
referéncia, enriquecida com a coparticipacéo dassigeitos. E o conhecimento construido e
reconstruido.

E esta relacdo de troca ndo pode ocorrer se naehdialogo entre os dois sujeitos.
Dialogo que, na visdo freiriana, deve ser o massiyel problematizador e questionador da

realidade na qual ocorre a acdo extensionista slsalpelo conhecimento.

O conceito expresso pelo FORPROEX em 1987 reafandeia da extensdo como
resultado do encontro entre sujeitos e suas ref@€na busca pelo conhecimento. Freire, por
seu turno, reforga também que estas referénciaslet@ominadas historicamente, portanto
trazem consigo toda a composicao da estrutural spm@aas sustentam e as determinam.

O conceito de extensdo do FOorum aponta e prevéérmantuas consequéncias deste
conhecimento resultado da “troca de saberes siSgauas/académico e popular”. o
conhecimento produzido sera resultado deste “cotdroom a realidade”; e havera uma
“democratizacdo do conhecimento” e espaco pararamiolade participar desse processo na
universidade.

Esta ideia, ou antes, esta forma de praticar ektergstera o caminho de mao dupla na
producéo e transmissdo do conhecimento. O conbatimé o resultado desta troca entre
sujeitos ativos. Freire avanca para a questadaddugio pode ser objeto de um pensamento

critico, que, ao ser praticado, vai esclarecersgalar a realidade (FREIRE, 2013).

O conceito de extensdo expresso pelo Férum em a0ddca mais, ao agregar a
perspectiva da interdisciplinaridade e o aspectiigm A extensdo é definida como “um
processo interdisciplinar, educativo, culturalntifco e politico” (FORPROEX, 2012). A
perspectiva da interdisciplinaridade reforca aadeu antes a necessidade, do didlogo ou da
interacdo dialdgica entre os sujeitos. Interacde gbriga os sujeitos a exercitarem a
comunicacao entre eles. Freire nos alerta parao@unicagdo verdadeira” — em suma, a
“coparticipacao” dos sujeitos no ato da compreensdnao a “transmissao exclusiva do
conhecimento de um sujeito a outro” (FREIRE, 2@l 32).

A inclusdo do aspecto politico alarga o horizonte mtatica extensionista. O
“processo politico” traz a tona a necessidade dadtv critica”, condicdo basica para
identificacdo das condi¢cBes e do contexto politemmsque ocorre 0 processo de extensao.

Para Freire, da visdo critica pode derivar a “cémeta critica”, ou a “tomada de
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consciéncia”, que precede a “conscientizacdo”.ste processo nao € resultado de “esforco
intelectualista, nem tampouco individualista”; € yrocesso coletivo, exige dialogo,
comunicacdo, acdo e reflexdo. Continuamente. Dpsbeesso, enriquecido com a
conscientizacdo, pode ocorrer o posicionamentotdredis condicdes estabelecidas.

Posicionamento que sera resultado, entdo, do coméeto enriquecido com a visao critica.
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3 EXTENSAO NA UFSCAR E A CONTRIBUICAO DAS ACIEPEs

Historicamente, a extensao universitaria percooa&minhos que incluem atividades
como cursos e conferéncias, prestacdo de servicassessoria, dentre outros, num
movimento de transmissao do conhecimento, proatabado, promovido pela universidade,
detentora do conhecimento, ao publico em geraticdpor este saber. Da tradigcdo europeia
adveio a visdo de cursos, enquanto da norte amari@visdo de prestacdo de servicos
(NOGUEIRA, 2001; SILVA, 2013).

Na UFSCar, as atividades de Extensdo nascem camcanfiguracao diversificada
que vai além da caracterizacdo histérica das afies de extensao polarizadas entre cursos e

prestacdo de servicos. “Essa € a visao que seethelgrelas propostas submetidas a Camara
de Extenséo de Servicos & Comunidade—CESC a gerti®78”

Durante o ano de 1979, por exemplo, ja sdo subawfdCESC sete propostas de
convénio: um com a EMBRAPA, relativo a estagios urerados para nossos

alunos; dois com empresas; dois outros, tambénrew técnologica, mas com o

Ministério da Industria e Comércio e com a Comissédenergia Nuclear; um com

a Secretaria Estadual de Educacao e o Ultimo céssaciacdo dos Pais e Amigos
dos Excepcionais (APAE-SC). Em suma, ja se obsana grau razoavelmente

efetivo e diversificado de interacdo da UFSCar eosociedade, ndo ficando esta
interacdo restrita a prestacdo de servicos, mas asidiferentes atividades de

interacdo com diversos setores da sociedade. eAtd@ju da diversidade é também
observada nas oito propostas de cursos de extquned&io submetidas naquele ano:
um para alunos da UFSCar na &rea tecnolégica, pateograduados em Ciéncias e
Engenharia, dois para técnicos da UFSCar e comimidan para uma empresa,

outro na area de microbiologia e, por fim, um reade humanas (UFSCar, 2006a,
p.79).

3.1 Evolucao do conceito de Extenséo no Brasil

Apresenta-se a seguir uma breve evolucdo dos itosicge extensdo no Brasil,
exposto por Nogueira (2001), para situar esta sidade da perspectiva de extensdo na
Universidade.

Nogueira (2001) identifica a concepcao de extengémlada a cursos e conferéncias
nas atividades da antiga Universidade de Sdo Pawdn como na legislacéo de 1934

primeira no Brasil a fazer referéncia expressat@ns@o universitaria. Embora constasse dos

2 Em 1978 foram criados os Conselhos Superioresk0dr: Conselho Universitario e Conselho de Ensino,
Pesquisa e Extensdo —sucedidos por nova estrutpeatia de 2008, definida no Plano de Desenvolvimen
Institucional —PDI; e também a Camara de ExtengA8eatvicos & Comunidade—CESC, sucedida pela Camara
de Extensdo-CaEx em 1993 e pelo atual Conselhateé@$so-CoEx a partir de 2008 (UFSCar, 2006a).

% Universidade Livre de S&o Paulo (1911-1918), senhum vinculo com a atual Universidade de S&o Paulo
USP, fundada em 1934.

4 Estatuto das Universidades Brasileiras, Decret®r851, de 11/04/1931
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objetivos dessa legislacdo “elevar o nivel de calgeral do povo” e estender os beneficios
da universidade “aos que nado estivessem diretarvartalados a ela”, na pratica os cursos
funcionavam como formacdo complementar a seus sleregressos, beneficiando, “a classe
gue ja tinha acesso ao ensino superior... [exaudebse processo] as camadas populares que
nao tinham poder econébmico nem politico” (NOGUEIR®01, p.59). A extensdao como
prestacdo de servigos (neste caso na area ruralassisténcia técnica a agricultores) tem
inicio na década de 1920 nas atuais universidadderdis de Vicosa e de Lavras
(NOGUEIRA, 2001).

Segundo a mesma autora, a legislacédo de’1@8drca a ideia de cursos ou outros
eventos a critério da instituicdo, e voltados admatos com o0 preparo e 0s requisitos
necessarios, portanto voltados a um publico j&dbtgas universidades. E a legislacdo de
1968 contempla as duas visdes, cursos e servicos especom uma novidade —a
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e exten8aextensdo ainda € vista como a
oportunidade da universidade transmitir a sociedadesino e o resultado de suas pesquisas
“de forma isolada”, ou seja, um movimento de méacajrda universidade para a sociedade,
estendendo o conhecimento pronto e acabado. Dojst@es extensionistas de destaque nas
décadas de 1960 e 1970, o CRUTAC0 Projeto Rond8nreforcam esse carater de méo
Unica da transmissdo do conhecimento, o viés assiatista, além de vincularem-se ao ideal
de seguranca nacional vinculado a configuracéotigmlido regime militar da época
(NOGUEIRA, 2001).

A mesma autora também destaca dois avancos napgéincde Extensdo. O primeiro,
no movimento estudantil da década de 1960, paraab splienta o compromisso com as
classes populares refletindo-se na ampliacdo doeledp acdes de extensdo: “cursos
acessiveis a todos, incluindo operarios, analfabedtz.”. Continuam a ocorrer 0s servigos
assistenciais prestados em varios niveis (“meadidontologico, técnico, juridico, etc”), mas a
assisténcia mistura-se em ac¢des de conscientizagie os direitos, vinculada em parte ao
contexto politico da época. Atividades que podenctsemputadas como estagio curricular e

trabalho integrando estudantes de diferentes &@asspectos valorizados. Esses aspectos

® Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Naciondl,024, 1961

® Lei Basica da Reforma Universitaria, n° 5.540,8196

" Centro Rural Universitario de Treinamento e Ac@onQnitaria, Programa extensionista criado em 1966 p
Universidade Federal do Rio Grande do Norte parinos estudantes em acOes de assisténcia sapapul
tornou-se estagio obrigatdrio e envolveu docentésrécos.

8 Projeto Rondon, criado em 1968, para possibilitam o apoio das Forcas Armadas, a insercéo deagsas,
das regides Sul e Sudeste dirigindo-se ao Nortejdéte e Centro-Oeste, em agfes assistenciais.
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sdo agregados a pratica da Extensdo, como “o comgmo social da universidade, a
articulacdo entre o Ensino e a Extensdo, por meiestagio, e a interdisciplinaridade”
(NOGUEIRA, 2001, p.64).

O segundo avanco ocorre em 1975 com o lancamelutdiieC do Plano de Trabalho
de Extensdo Universitaria, decorrente de articeagd disputa politica entre a comunidade
académica, o Ministério da Educacao (MEC) e o Nimis do Interior (MINTER). O Plano

agrega outro perfil a Extensao:

A extensdo é a forma através da qual a Instituilgi&nsino Superior estende sua
area de atendimento as organizacdes, outras ig8tsie populacdes de um modo
geral, delas recebendo influxo no sentido de rktneatacdo dos demais
componentes, ou seja, 0 ensino e a pesquisa (MBQ/D975, apud NOGUEIRA,
2001, p. 65).

Percebe-se uma nova postura da universidade pera sociedade. A transmissao do
conhecimento de forma linear € substituida por ot de saberes, num movimento de méao
dupla. Neste movimento, a Extensao é resignifieaatma como um “repensar’ do ensino e da
pesquisa, além de ampliar os tipos de acdo —“‘cusswsicos, difusdo cultural, difusdo de
resultados de pesquisas, projetos de acdo comaraarutros]” (NOGUEIRA, 2001, p. 66).

O proximo avango na conceituacdo de extensaobéraldo pelo Forum Nacional de
Pré-Reitores de Extensdo das Universidades PulBisleiras -FORPROEX, apresentado
em seu | Encontro Nacional, em 1987. O Forum fsultado de articulagBes e discussdes
sobre a Extensdo em nivel regional desde o inieioddcada de 1980 e incorpora
contribuicdes do movimento estudantil da década9é® e do Plano de 1975 (NOGUEIRA,
2001).

A extensdo universitaria € o processo educativibirall e cientifico que articula o
ensino e a pesquisa de forma indissociavel e idaldl relagdo transformadora entre
a universidade e a sociedade.

A extensdo é uma via de mdo-dupla, com transitegasado a comunidade
académica, que encontrara, na sociedade, a omtatlenda elaboracédo da praxis de
um conhecimento académico. No retorno a universidddcentes e discentes traréo
um aprendizado que, submetido a reflexdo teéri@xa sacrescido aquele
conhecimento. Este fluxo, que estabelece a troca daberes
sistematizados/académico e popular, tera como quoéseia: a producdo de
conhecimento resultante do confronto com a reatidasileira e regional; e a
democratiza¢do do conhecimento académico e aipag#o efetiva da comunidade
na atuagdo da universidade.

Além de instrumentalizadora deste processo dialélecteoria/pratica, a extensédo é
um trabalho interdisciplinar que favorece a vis@tegrada do social (FORPROEX,
1987).

® MEC/DAU. Plano de Trabalho de Extensdo Univergit4r975. 13p. (mimeo)
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A Extenséo se consolida no papel de articulacdendmo e da pesquisa na relacao
integradora da universidade com a sociedade. Bmr da troca de saberes entre o popular e
0 académico, o conhecimento se enriquece com alngpéo dos atores das duas esferas. O
caminho de méo dupla na construcdo do conhecinsamtera a velha nocéo de transmissao
vertical do conhecimento (NOGUEIRA, 2001).

Ambientado no movimento de redemocratizacdo do fla década de 1970 a primeira
metade da década seguinte, que vé surgir muitogmeotos sociais, hovos atores e partidos
politicos, o conceito €, na verdade, resultadorda nova postura que a universidade toma
diante dos desafios do novo contexto politico éakodJma universidade com compromisso
social é o mote de suas a¢fes. A nocgdo histéridaxtensdo como cursos ou prestacdo de
servicos, avanca para a concepc¢ao de uma praticaetacdo transformadora (NOGUEIRA,
2001).

No documento produzido pelo Forum, nota-se tambémremcupacdo com a
institucionalizacdo da Extensdo, com diretrizesapgue esta ocupe identidade propria e
espaco no organograma das universidades. Essadatentpropria inclui o novo papel
reservado a Extensdo, de articular as acdes d&remiade junto a sociedade no mesmo
patamar do Ensino e da Pesquisa. A indissociald#identre ensino, pesquisa e extensao
passa a se constituir num movimento organico.

Este novo papel da extensdo e sua institucionaizamplicam também em novos
mecanismos de financiamento oficiais para suagaties, com as instituicdes de ensino nao
mais somente realocando recursos internos existemt@s recebendo das agéncias de
fomento e de fontes governamentais recursos egmecifestinados a extensao, o que implica
também o reconhecimento da Extensdo pelo Ministdgidcducacdo como uma dimenséo
prépria da vida universitaria, o que de fato ocpwaco depoi€ com destinacées préprias de
recursos em varios niveis de acoes extensionN@SUEIRA, 2001).

Em 2012, o XXXI Encontro Nacional do FORPROEX am a Politica Nacional de
Extensdo Universitaria. Ao apresentar o “caminkeoc@rrido” na continua construgdo e

reconstrucdo da Extensdo, o documento sintetiza:

Assim, no inicio da década de 2000, a Extensdoddsitaria ja havia adquirido
significativa densidade institucional, no que stene a Constituicdo de 1988, a

% Em 1993, o MEC langa o Programa de Fomento & B&temniversitaria (PROEXTE), sucedido pelo
Programa de Extens&o Universitaria (PROEXT) em 2008 passa a financiar a¢cdes extensionistas.aOutr
fonte de recursos, a partir de 2005, é o prograomexdes de Saberes, renomeado pelo Programa dagaduc
Tutorial — PET/Conexdes (FORPROEX, 2012).
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legislacdo federal e regulamenta¢gfes do FORPROEsXava superada a concepc¢ao
de que a Extensdo Universitaria seria simplesmemteconjunto de processos de
disseminacdo de conhecimentos académicos por neeumdos, conferéncias ou
semindrios; de prestacdes de servicos, tais comssist@ncias, assessorias e
consultorias; ou de difusdo de conhecimento e reuftor meio de eventos diversos
e divulgacao de produtos artisticos.
A Extensdo Universitaria tornou-se o instrumentog@aeléncia de inter-relacdo da
Universidade com a sociedade, de oxigenacdo darigrdgniversidade, de
democratizacdo do conhecimento académico, assino aen(re)producdo desse
conhecimento por meio da troca de saberes commasridades. Uma via de mao-
dupla ou, como se definiu nos anos seguintes, ommaaf de “interacédo dialégica”
que traz multiplas possibilidades de transformadaosociedade e da propria
Universidade Publica (FORPROEX, 2012, p.9).

No mesmo Encontro, o Férum apresentou um conceitoxtensao mais conciso, mas

nao menos denso. E acrescentou a ele a perspatitidisciplinar e o aspecto politico:

A Extensao Universitaria, sob o principio consfitnal da indissociabilidade entre
ensino, pesquisa e extensdo, € um processo imiplliar, educativo, cultural,
cientifico e politico que promove a interacdo tfameadora entre Universidade e
outros setores da sociedade (FORPROEX, 2012, p.15).

O texto mais conciso ndo significa menos densqu@reafirma o carater educativo,
cultural e cientifico, e agrega a perspectivargiseiplinar e o aspecto politico no fazer da
Extensao, e na interacdo e relacéo transformadotamidersidade com os varios setores da
sociedade com os quais interage. E essa densidddg8e, e a priori, por ser um principio
constitucional. E Lei. Por outro lado, a posturacdmpromisso social da universidade, para
ser efetivo, ndo pode abrir mdo do caminho de mgtadda transmissdo do conhecimento,
em que se reconhece a troca de saberes entre émacade o popular. Esta nocdo é
reafirmada nas diretrizes para as acOes de Extemgéontadas no mesmo documento:
Interacdo dialdgica, Interdisciplinaridade e intefigsionalidade, Indissociabilidade ensino-
pesquisa-extensdo, Impacto na formacdo do estydanbtmpacto e transformacéo social

(FORPROEX, 2012, p.16).

3.2 Extensao na UFSCar

Foi apresentada brevemente a evolucdo do cormeitextensdo no Brasil (ancorado
em NOGUEIRA, 2001) para situar que o conceito deemlsSdo que rege as acgbes
extensionistas da UFSCar, no geral, e as ACIEPBSanticular e no que nos interessam
mais de perto neste trabalho, se alinha ao condeitextensdo consolidado pelo FORPROEX

em 1987 e em 2012.
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Como apontado no inicio deste capitulo, desdéngeio a Extensdo na UFSCar nasce
com preocupacado ampliada em relacdo a polarizaighariba entre cursos e prestacdo de
servicos. Em 1989 séo criadas as Pro-Reitoria&(dduacao, de Pos-Graduacéo e Pesquisa,
e de Extensao), que viabilizam mais adequacaosasistioes académicas (UFSCar, 2006a).
A extensao tem seu espaco institucionalizado mdeediscussodes internas e da conceituagéo
de extensao preceituada pelo | Encontro NacionalF@®RPROEX e pela Constituicdo
Federal.

Destas discussofes resultou a Portaria GR 220688 (ova redacéo pela Portaria GR
664/99), que regulamentou as atividades de extensdainiversidade e se alinhou as
discussdes do FORPROEX

As transformacfes sofridas pela UFSCar desde 1&99,da criacdo da Portaria
664/99 (crescimento da universidade com consequentero das atividades de extensao),
bem como o surgimento de novas legislacdes (bplasextenséo, relacado das universidades
com suas fundacbes de apoio e carreira docentajaleva uma revisdo do regimento
(UFSCar, 2015, p78). O novo Regimento também capltenegislacdo sobre propriedade
intelectual.

Entretanto, das discussdes internas na UFSCaregded2013 observou-se que 0
conceito de extensdo da antiga Portaria, no esdeoontinua valido. Diz o Relatorio de
2015 da Comisséao Propria de Avaliacdo (CPA) da W#SC

(...) identificou-se que o conceito de extensapresso na Portaria 664/99 continua
sélido, o que se deve ao ser carater ousado edagvdesde o momento de sua
proposicao até hoje, quanto continua inspirandtuacéo ndo apenas da UFSCar,
mas também do conjunto de instituicdes do Sisteeui@l de Educacgao superior
(UFSCar, 2015a, p. 78)

De fato, nas acdes de extenséo previstas no egumento, foram ratificados alguns
principios e tornados mais explicitos outros dadPiar 664/99. Foram ratificados o objetivo
de “tornar acessivel a sociedade o conhecimentiiiénio da UFSCar”; o entendimento de
que “tornar o conhecimento acessivel” é facilitatapropriacdo do conhecimento pelos
membros da sociedade”; o entendimento que “a exbedsparte ou etapa integrante do
processo de producéo do conhecimento”; além destodmbjetivos especificos da Portaria
anterior (UFSCar, 2016b).

1 NOTA IMPORTANTE: cabe aqui uma importante Nota.R@gimento Geral da Extensdo da UFSCar,
aprovado pela Resolugdo do Conselho de Extens@@xjd® 03/2016 de 17 de marco de 2016, substituiu a
Portaria GR 664/99. O novo Regimento entrou erorvigh mesma data em que foi homologado pelo Camselh
Universitario (ConsUni) em sua 2202 Reunido Ordéndle 20 de maio de 2016 (UFSCar, 2014a).
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O objetivo de tornar o conhecimento acessivel @&dade avangou, ao incluir o

conhecimento como resultado de “processo académierdisciplinar, educativo, cultural,

cientifico-politico” (UFSCar, 2016b). E as ac@esextensédo, que foram ratificadas como

sendo parte integrante e ndo separada dos procedesqwoducdo do conhecimento,

subordinam-se, explicitamente, logo no primeiragardo novo regimento, ao principio da

indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extend&nfim, o essencial da concepcao foi

mantido e alinhado ainda mais ao conceito de Edtergpresso em 2012 pelo FORPROEX
(FORPROEX, 2012; UFSCar, 2016b).

Considerando a anterioridade do inicio do preseabalho em relagdo ao regimento

atual, e a citacdo acima, foi mantida a redacaginali desta parte do presente trabalho,

citando a antiga Portaria. Apenas, alterou-senpdeverbal da citacdo a seguir: de “consta”,

para “constava’.

Constava da Portaria 220/93, omva redacdo pela Portaria 664/99

(substituida pela Resolucao 03/2016 do CoEX):

Art. 2°. As atividades de extensdo séo considerada® parte integrante dos trés
tipos de atividades-fim: pesquisa, ensino e extengée a instituicdo realiza para
concretizar seus objetivos.

§ 4°. Através das atividades de extensdo, a Undlaae amplia 0 acesso ao
conhecimento, capacitando pessoas a utilizar cembmiento disponivel.

Art. 3°. Entende-se por atividade de extensdo usitégia aquela que é voltada para
o objetivo de tornar acessivel a sociedade o cameeto de dominio da
Universidade, seja por sua prOpria producdo, sepm sistematizacdo do
conhecimento universal disponivel.

§ 3°. Tornar acessivel o conhecimento existent@iiacproducéo de conhecimento
sobre o préprio processo de acesso ao saber, desdacterizacdo das necessidades
da sociedade e a identificacdo de problemas rdievgrara gerar a producédo do
conhecimento, até a realizacdo de processos dendigdo do conhecimento
disponivel.

Art. 4°. As atividades de extensdo s&o consideradmso parte ou etapa de
processos de producéo de conhecimento e ndo cgma @larte desses processos.

Art. 6°. De acordo com o objetivo geral, estabelecio art. 2°., § 4°., as atividades
de extensao universitaria tém os seguintes obfetgpecificos:

| - otimizar as relagBes de intercambio entre avehsidade e a sociedade em
relacdo aos objetivos da instituicao;

Il - aumentar a probabilidade de que as pessoasresiituicdes utilizem, da melhor
maneira possivel, o conhecimento existente, nizagdlo de suas atividades;

Il - produzir conhecimento sobre os processos gl®pmiacdo do conhecimento
existente por parte da populacdo e das instituicbes

IV - avaliar as contribui¢cdes da Universidade gadesenvolvimento da sociedade;

V - facilitar e melhorar a articulacdo do ensindegpesquisa com as necessidades da
populagdo do pais;

VI - preservar e proteger o conhecimento produziéta sociedade. (UFSCar,
1999.)
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Nota-se o alinhamento da concepcdo de Extensdo F&CarF ao principio da
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extersd articular as acdes entre esses trés
pilares da universidade. A extensdo também #atiagdes da universidade que tornam
acessivel a sociedade o conhecimento por ela pomduzEla € uma das portas pelas quais a
universidade produz conhecimento a partir de eojurst demandas da sociedade e a ela
devolve sua reflexdo na forma do conhecimento thrrecessivel. A Extensdo é “parte
integrante” do processo de producdo do conhecimerfoatua para que a universidade
observe um de seus principios, o0 de atuar com “ommpso com uma sociedade
democrética, soberana, com participacdo popularstic@ social’, conforme previsto no
Estatuto da universidade (UFSCar, 2008a).

Das acoes extensionistas da UFSCar, faremos meawngalucleos de Extenséo e aos
Programas de Extensdo. Na acao extensionista 8€afFlesempenham importante papel as
atividades desenvolvidas pelos sete Nucleos dengxbe Os Nucleos “foram criados para
fortalecer as relacbes, para sistematizar as ird#gdes e para orientar as agoes, a formulacéo,
a implementacao e a avaliacdo de programas, psageditividades voltadas para determinados
segmentos da sociedade”. Os Nucleos de Extens#@titoem “unidades subordinadas a
Pro-Reitoria [de Extenséo] e tém como funcéo ppalcarticular as potencialidades existentes
na UFSCar para o atendimento das necessidadesfei@tts segmentos sociais atendidos,
através de uma organizacdo matricial que promaealezacdo de projetos interdisciplinares”
(UFSCar, 2014a).

Os seis primeiros nucleos, sediados no campusa€&dos, foram criados em 1996,
e o0 ultimo, sediado no campus de Sorocaba, em 2844 .eles: Nucleo de Extensdo UFSCar-
Cidadania (NuCid), Nucleo de Extensao UFSCar-Enap{®dBIEmp), Nucleo de Extensédo
UFSCar-Escola (NuEsc), Nucleo de Extensdo UFSCard¥nio (NuMun), Ndacleo de
Extensdo UFSCar-Saude (NuSau), Nucleo de ExtenB&Chlr-Sindicato (NuSin) e Nucleo
de Extensdo Educacdo, Tecnologia e Cultura (NETICBSm 2012 também foi criado o
Nucleo Multidisciplinar e Integrado de Estudos, rRacdo e Intervencdo em Economia
Solidaria (NuMI-EcoSol), sucessor do Programa ddemlséo Incubadora Regional de
Cooperativas Populares (INCOOP). Enquanto os @eteeiros sdo subordinados a Pro-
Reitoria de Extensdo, o ultimo é vinculado diretateé Reitoria da UFSCar.

Nos relatérios anuais de autoavaliagéo institu¢ipnamovida Comisséo Propria de
Avaliacdo (CPA) da UFSCar, € possivel notar as er@macoes e projetos desenvolvidos no
ambito dos Nucleos. O relatorio da CPA referer28@8 (UFSCar, 2009, p.143) ja apontava
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sua importancia fundamental no sentido da arti@aatestas acées dentro da universidade e
entre esta com as diferentes instituicbes envayidem como preconizava seu papel de agir
no sentido da transdisciplinaridade favorecendesgiie envolvam mais de um dos Nucleos.
Com o crescimento experimentado pela UFSCar nosadtanos e o consequente aumento
do numero de acdes de extensdo, sugere-se quesbdemenvolvido pelos Nudcleos tenha
acompanhamento e avaliacdo constante desenvolvidowe! institucional.

Os Programas de Extensdo sdo outra importante @gdextensdo praticada na
UFSCar. Constituem “um conjunto de projetos e gdade atividades afins, os quais
compdem uma das linhas de atuacdo de determingolartaimento académico junto a
comunidade” (UFSCar, 2014a - Regimento de ExtedaddFSCar, 1999).

Por seu turno, o Regimento Geral da Extensdo daCdF&provado em 2016

(UFSCar, 2016b), traz as seguintes conceituacGasagaacoes de extensao:
Art. 8°. As atividades de extenséo séo aquelasleoadas pelo servidor proponente
em conjunto ou ndo com outras instituicbes, pessogdos ou entidades publicas
ou privadas, no ambito de programas ou projetosextensdo, consideradas
atividades académicas regulares inseridas na tamgaia do docente, conforme o
seu regime de trabalho.
Art. 9°. O Projeto de Extensdo é integrado por wnjunto de Atividades de
Extensdo desenvolvidas junto a outras instituicpessoas, orgaos ou entidades
publicas ou privadas e inseridas numa determineudfea Ide atuacdo ou area de
conhecimento de um departamento académico, cemtwoidade multidisciplinar de
ensino, pesquisa e extensdo, que podem ou ndoirstaidas no ambito de um
Programa de Extenséo.
Art. 10. O Programa de Extensdo constitui um cdojae Projetos e Atividades de
Extensdo desenvolvidos junto a outras instituic@essoas, orgaos ou entidades
publicas ou privadas e reunidos por afinidade, @oné as linhas de atuacédo ou
areas de conhecimento de um departamento académérro ou unidade
multidisciplinar de ensino, pesquisa e extensdaepdo envolver outros setores
(UFSCar, 2016b).

As ACIEPEs sé&o uma das atividades de extensaostagwcomo tal no Regimento da
UFSCar:?

12 A subordinacdo das Atividades e Projetos de Editeass Programas de Extensdo também é prevista pelo
PROEXT - Editais anuais lancados pela Unido, regmtasla pelo MEC, por intermédio da SESu/DIPES, e em
parceria com varios Ministérios, destinados a fiimacdes de extensao universitaria (MEC, 2016)
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Observando a descricdo das muitas atividades ées&d presentes nos Relatérios da
Comisséo Prépria de Avaliagdo (CPA) da UFSCar eetes aos anos de 2006, 2009, 2013 e
2014 bem como o Relatério de Gestéo de 2008-2012,setana preocupacao em realcar o
crescente lugar ocupado pela Extensdo na univdesideem como o papel desempenhado
pela Extensdo no atendimento ao principio da indiabilidade entre Ensino, Pesquisa e
Extensdo e o compromisso social da universidade.

No Relatério CPA de 2006, no item Avaliacdo da Bs#®, os Nucleos e Programas
de Extensdo (com foco nos “processos de producdplieacdo do conhecimento”), e as
ACIEPEs (com foco nos “processos de formac&o deoal) eram identificados como os
“principais indutores da pratica da indissociakitld” presente nas atividades extensionistas
da UFSCar (UFSCar, 20064, p.88).

Com o aumento do nimero de oportunidades e agextdnsdo que acompanha o
crescimento da universidade experimentado nos astianos, sugere-se que essas acdes
sejam acompanhadas e avaliadas constantementey tendvista que o principio da

indissociabilidade continua a nortear essas acoes.
3.3 A ACIEPE

O processo de redemocratizacdo do pais, que temo iodm a “abertura lenta e
gradual” do regime militar, na metade da década3d®, viu florescer muitos movimentos
sociais, sindicais e redesenho do quadro politemtidario na luta por direitos civis. Este
quadro é marcado pela movimentagcdo dos muitos saterevolvidos, iniciando a
“revitalizacdo da sociedade civil”. A universidaa@®mpanha os desafios deste movimento e
expande suas referéncias, que se refletem no cangso social e na evolugcdo do conceito
de Extensdo — a valorizacdo do conhecimento popella troca de saberes entre a
universidade e a comunidade, o caminho de mao dale universidade e sociedade na
transmissao/producédo do conhecimento, a perspeatw@rdisciplinar, por exemplo
(FORPROEX, 2012).

13 Utilizou-se os Relatérios de 2006 e 2009 por detesstar um histérico da extenséo na UFSCar, a-sbte
uma visdo das atividades extensionistas desenaslydla Universidade. Os relatérios de 2013 e #¥kn
observados pela mencao as discussoes, entdo esnsulise a atualizacdo do Regimento Geral dasdatilgs
de Extensédo na universidade. Esse novo Regimeptoyado pela Resolu¢cdo do Conselho de Extenséo
(CoEx) n° 03/2016 de 17/03/2016 e homologado pedas€lho Universitario (Consuni) em 20/05/2016,
substituiu a Portaria 664/99, que vigorou entr@4/2999 e 20/05/2016 (UFSCar, 2014a).
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A indissociabilidade entre ensino pesquisa e sfiignque articula os trés segmentos
da universidade, traduz esta nova postura da wwmlaele no seu fazer, no seu papel
transformador, na sua tarefa de produzir e toroegsdvel o conhecimento. E sera preceituada
pela Constituicdo Federal em seu Artigo 207 (FORBRQ012).

A flexibilizacdo curricular trata de incorporar assova postura da universidade na
formacdo dos discentes. Ndo basta a formacao &ahipreciso incorporar elementos que
contribuam para que o discente tenha uma formaggdiada e critica do conteudo técnico
frente a realidade (SOUZA, 2007). Se no mundo rdbatho, fruto das transformacdes
econbmicas das Ultimas décadas, passou-se a exitie, outras demandas, um profissional
versatil, a evolucdo da visdo de Extensdo acompassa movimento, onde desempenham
papel fundamental as acdes que, por outro ladwerseficiam da perspectiva interdisciplinar.

Frente as transformacdes econdmicas e tecnolddasasitimas décadas, nas quais o
conhecimento “pronto e acabado” é cada vez mainest§ a LDB/1996 vai estimular a
flexibilizacdo curricular, sugerindo que os curldsuda graduacg&o incluam atividades de
Extensdo, bem como a valorizacdo de processosreledigagem e formacéo que articulem o
ensino, a pesquisa e a extensdo. Tem-se ai tamalémzado o novo papel da Extensdo
(FORPROEX, 20086).

O Plano Nacional de Educacéo (PNE) 2001-2004, panhrando essa tendéncia, traca
como uma das metas da educacao superior paracglpéaissegurar que, no minimo, 10% do
total de créditos exigidos para a graduacdo naersiperior no Pais sera reservado para a
atuacao dos alunos em acdes extensionistas” (BRAS01).

Nesse contexto de transformacgfes, muitas decesradd globalizagdo, a UFSCar
promoveu, desde os anos 1990, discussOes sobrdigac@ies curriculares nos cursos de
graduacdo visando uma flexibilizacdo curricular catendesse as demandadas dessas
transformacdes. Em 2001, elaborou-se documente soperfil do profissional a ser formado
pela UFSCar, com os cursos de graduacao sendcsegfzenneste sentido. Entre 2002 e 2004,
elaborou-se o Plano de Desenvolvimento Institudie®DI, que aponta como caminho para
a instituicdo a exceléncia académica, a democcditivda gestdo académica € 0 compromisso
social da universidade (SOUZA, 2007).

As ACIEPEs surgem neste contexto, como comporanteular, visando atender a
essa nova demanda: propiciar aos alunos uma foareagf@liada, com uma visdo critica do

conhecimento a partir de uma insercao social, tanfatica das atividades curriculares entéo
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propostas (SOUZA, 2007). E, ao integrar tambémendi@s e técnicos, propiciam, na
verdade, uma experiéncia conjunta e rica a undads e a comunidade.
A Atividade Curricular de Integracdo entre EnsiResquisa e Extensdo é definida

como

uma experiéncia educativa, cultural e cientificae,qarticulando o Ensino, a
Pesquisa e a Extensdo e envolvendo professorescdgce alunos da UFSCar,
procura viabilizar e estimular o seu relacionamesdm diferentes segmentos da
sociedade (UFSCar, 2013).

As ACIEPEs foram inspiradas nas Atividades Cutai@s em Comunidades da
Universidade Federal da Bahia (UFBA). Mas, enquaetias o foco da intervencao era junto
a grupos socialmente excluidos, na UFSCar as eriedes se deram com um leque maior de
segmentos da sociedade, com atuagdes junto a etivpsy empresas, escolas em geral e
outras instituicbes da sociedade civil, mantendwédica da universidade de dialogar com
varios segmentos da sociedade desde o inicio de aivdades extensionistas (SOUZA,
2007; UFSCar, 2004).

As ACIEPEs conjugaram aspiragdes acumuladas n&aiH® processo de discussao
de flexibilizacao curricular: i) a recomendacaoRNE 2001-2004 de que 10% dos créditos
da graduacéao fosse cumprido em atividades de éderttempla demanda das discussdes
internas da universidade desde a década de 1988 a@articipacdo de alunos de graduacéao
da UFSCar em atividades de extensao; ii) o alinhémneas reformas curriculares ao
principio da indissociabilidade, recomendando gsecarsos contemplassem a integracéo
entre atividades de ensino, pesquisa e extenssemdo a uma formacao integrada e critica
aos alunos (SOUZA, 2007).

As ACIEPEs se constituem em atividades complemestaferecidas aos alunos de
graduacdo (disciplinas de 04 créditos e 60 hor@y/ause distinguem das demais disciplinas
regulares de cada curso pelébérdade na escolha de tematicas e na definicasede
programa de desenvolvimento”. Ganham os alunos pesdsibilidade de participagdo em
outros espacos de aprendizagem que a tradiciol@atisaaula. Ganham os professores pela
liberdade de escolha na temética e na metodolgganham ambos pela perspectiva
multidisciplinar, caracteristica da quase maioaa ACIEPES, jA que os alunos de todos os
cursos tem a possibilidade de escolha das ativideml® as quais tenha mais afinidade, o que
resulta em ACIEPEs com alunos de diferentes cunsgsitos (UFSCar, 2004).

As atividades complementares inseridas nos cuwisaggaduacao sdo regulamentadas

pela Portaria 461/2006 da UFSCar que as defineno com
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todas e quaisquer atividades de carater acadégimutjfico e cultural realizadas
pelo estudante ao longo de seu curso de graduacdmgluem o exercicio de
atividades de enriquecimento cientifico, profissione cultural e para o
desenvolvimento de valores e habitos de colaborac@le trabalho em equipe,
propiciando a insercdo no debate contemporaneoang (UFSCar, 2006b).

Ressalte-se que cada curso estabelece um rol wmedadés curriculares
complementares validas, dentre elas as ACIEPEs.

O alinhamento da ACIEPE com a visdo de Extensad-@&PROEX pode ser
verificado ja em sua definicdo — uma experiéncizativa, cultural e cientifica, que empresta
os termos do conceito de extensdo definido pelarfk@m 1987. Esse alinhamento pode ser
igualmente observado com o principio da indissdlii@ale entre ensino, pesquisa e extensao,
também a partir dos termos ja em sua definicao.

Os ganhos de cada um dos elementos do tripé saual se alicerca a universidade,
pelo principio da indissociabilidade, € assim esgoeno material de divulgacdo da ACIEPE
pela UFSCar:

Como pesquisa e extensédo, [a ACIEPE] constituirseima forma de didlogo com
[0s] segmentos sociais para construir e reconstnrihecimento sobre a realidade,
de forma compartilhada, visando a descoberta eriexpetacdo de alternativas de
solucdo e encaminhamento de problemas. Como engioostitui-se na
possibilidade de reconhecimento de outros espagos, além das salas de aula e

laboratérios, como locais privilegiados de apreagiam significativa onde o
conhecimento desenvolvido ganha concretude e vijatie (UFSCar, 2013).

Assim, a ACIEPE contribui com vérios objetivos dgées de Extensdo da UFSCar
(que eram previstos na Portaria GR 664/1999 e faraificados pela Resolu¢cdo CoEXx
03/2016, do Novo Regimento de Extensdo da UFSCary destaque para “otimizar as
relacdes de intercambio entre a universidade eiadaxle”, “tornar acessivel a sociedade o
conhecimento de dominio da universidade”, considesatividades de extensdo como “parte
ou etapa de processos de producdo de conhecimenfip &éomo algo a parte desses
processos”, e se alinhar ao principio da indiskilcdade entre ensino, pesquisa e extenséo

(UFSCar, 1999; 2016b).

3.4 Caracteristicas da ACIEPE e referenciais freianos

Pensar na visdo de Freire de Extensao € pensatahono integral e ndo na parte, no

fragmento. Para conhecé-la, é preciso iniciargditalhes — cada um dos varios aspectos.
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Isso, porém, ndo passa de uma mera visualizacdmedida em que se avanga no contato
com o0s varios aspectos, vai-se familiarizando cden 8omente ap0s a agregacao e
interiorizacdo cumulativa dos varios aspectos, gmbot ja na perspectiva totalizante, é
possivel entendé-la. Porém, para compreendé-ldiveefeente, € preciso confrontar o
conhecimento com a pratica. Como diz Freire, agigspla tomada de consciéncia das coisas
pelos homens, esta “ndo é, e jamais poderia seedfonco de carater intelectualista, nem
tampouco individualista”; ao contrario, ela ocoereguanto os homens “travam entre si e o
mundo rela¢des de transformacéao”, portanto um peaceoletivo, de aproximacao, de critica,
de dialogo (FREIRE, 2013, p. 104).

Assim, conforme ja destacado, o livre transito enima nog¢do pontual e a
universalidade da obra de Freire € constante, aaspgecto que se tome.

Por outro lado, segundo a metodologia utilizadamidise documental, constatou-se
que a ACIEPE também tem uma forte caracteristitalizante, na medida em que foi
concebida tanto para ampliar a formacgéo do alundFBCar, quanto para, ao se inserir nas
acOes de extensao da universidade, colaborar lagfee desta com a sociedade. Isso pode
ser observado ja em sua concepcao: “uma experi@adcieativa, cultural e cientifica que,
articulando o Ensino, a Pesquisa e a Extensaoavemdo professores, técnicos e alunos da
UFSCar, procura viabilizar e estimular o seu rela@mento com diferentes segmentos da
sociedade” (UFSCar, 2013). Sugere-se que essagptvspseja verificada na préatica de cada
ACIEPE.

Articular ensino, pesquisa e extensdo, e envoluaiepsores, técnicos e alunos da a
ACIEPE uma dimensao ousada a seus objetivos. EXige um constante “estar atenta” as
demandas em torno de suas acgbes para que seusosbge concretizem. E dessa forte
caracteristica, fica muito proxima a identificacémm o principio da indissociabilidade
ensino-pesquisa-extensao.

Dito isso, alguns pontos de alinhamento entre @ovide extensdo de Freire e
caracteristicas das ACIEPEs parecem estar difustos muitos dos referenciais da obra de

Freire e do alcance pretendido com as ACIEPEs.

3.4.1 A Extensao entendida ndo apenas como estendaronhecimento a alguém

Este € um ponto central da visdo de Extensao dee F@&onforme ja destacado, para

ele a extensao tem implicacdes em varios niveistdemos de conteddo, a extensédo néo € a
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mera transmissdo de conhecimentos técnicos, masaa lzonjunta do conhecimento entre
educador e educando. Isso pressupde dialogo entitei® sujeitos, e uma consideracdo, por
parte do educador, das referéncias do conhecinmogsuido pelo educando. Disso pode
resultar um conhecimento enriquecido pelas contii®s do educador e do educando.

Isso se alinha a visdo de extensdo que reconheeetmnta de saberes entre o
académico e o popular, onde a transmissao do comdr®o ocorre numa via de mao dupla.
O conhecimento disponivel na universidade, ao @&r@antado com a pratica na comunidade
e dela receber contribuicdes, retorna a universidadgai enriquecido com nova reflexao
tedrica (FORPROEX, 1987).

Em termos dos atores, Freire enfatiza a copartiéipale educador e educando na
busca conjunta do conhecimento, sendo estabelanidainterlocucéo entre eles através da
comunicacao.

Essa postura esta presente nos objetivos da ACIEREE os quais “Propiciar a
descoberta de novos objetos de investigacdo emextortexternos ao meio académico”; ou
“Desenvolver atividades pedagogicas de intercaméioonhecimentos entre a universidade e
a populacédo” (UFSCar, 2013) através das variaglaties possiveis, e que variam em funcao

das caracteristicas de cada uma das ACIEPEs.

3.4.2 Perspectiva multidisciplinar

Constam das atividades possiveis aos alunos da&PHSt “vivenciar praticas
profissionais de forma cooperativa e multidiscigtiem situacées concretas de demandas da
populacdo”; bem como “promover meios de conhecimdatrealidades especificas [ao atuar]
cooperativamente” (UFSCar, 2013) nas varias atiledale cada disciplina.

Nas ACIEPES, ao menos parte dessa perspectivageodexperimentada na medida
em que elas possibilitam que alunos de diferentesos se matriculem em uma mesma
disciplind*.

Essa vivéncia de alunos de diferentes formacgOesndtu conjuntamente em uma
disciplina ou projeto ndo pode ocorrer sem dialegmmunicacao entre eles, aspectos pelos

quais a interdisciplinaridade se liga aos refemadreirianos.

14 |sso é relatado como fato extremamente enriqueqesla professora da disciplina C2-1 como veremais
adiante.
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3.4.3 Dialogo

Um dos pontos centrais da visdo de Freire é o ghatmmo fonte de interacdo entre
educador e educando, através do qual possa hawetrooa de saberes entre ambos, com 0
conhecimento do educador se reconstruindo frenterdsibuicbes do educando, podendo vir
a propiciar, entre outras possibilidades, uma cogdb coletiva do conhecimento.

Essa postura de dialogo também pode ser verifiead@utros pontos dos objetivos
das ACIEPEs, como “intensificar o contato da ursidade com a sociedade, contribuindo
para o cumprimento do compromisso social’, ou aifielasejar a experimentacdo de
alternativas metodologicas de trabalho comunitarde ensino” (UFSCar, 2013), trabalhos
esses que certamente ndo poderiam ser efetivados, essas caracteristicas, fora da

perspectiva dialégica.

3.4.4 Problematizac¢éo, consciéncia critica

A problematizagdo como base para uma percepcaicacda realidade, tornada
possivel pela acéo e reflexdo de educador e edocminle 0s componentes do ato educativo
e da propria realidade, e que evolua para uma i&msa critica e autonomia do educando, é
outro forte componente da visédo de Freire.

Isso também pode ser percebido em outros pontoshjesvos das ACIEPEs, como
“promover maior aproximacao entre os curriculosvida concreta da sociedade”; ou entdo
“estimular a problematizacdo como atitude de ig@wacom a realidade”, ou ainda
“favorecer o desenvolvimento de uma atitude tamtestjonadora como pro-ativa diante dos

desafios e limites impostos pela nossa realidadals¢UFSCar, 2013).

3.4.5 Espaco politico-pedagogico

A experiéncia educativa, cultural e cientifica; as¢ta por ampliar o conhecimento
através de oportunidades fora do contexto acadénaicperspectiva multidisciplinar; a
necessidade de constante diadlogo; a liberdade itam&ta possibilidade do experimento de
novas metodologias e abordagens; o estimulo aonddsenento de uma postura e visao
critica resultado do confronto do conhecimentotéenrealidade; a troca de saberes entre o
académico e o popular; a ampliacdo da referénci@odbecimento técnico possibilitada por

essa experiéncia; a convivéncia de diversos attwe®; isso remete a uma oportunidade
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enriguecedora de alcance pedagdgico e politico.tenfle-se aqui o politico como as
oportunidades de agao propiciadas pelas relact@setecidas entre esses diversos atores.
Tem-se, portanto, o alinhamento, em alguns pomioe varias caracteristicas das

ACIEPEs e a visao freiriana de Extensao.
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4 METODOLOGIA E SELECAO DAS ACIEPES

O presente trabalho baseia-se numa pesquisa ifica e documental, com analise
de cunho quanti-qualitativo. Foi realizada pesghiblografica e documental para verificar a
visdo de Extensdo em Paulo Freire, uma breve éoldgs conceitos de Extenséo no Brasil,
0 conceito de Extensédo adotado pela UFSCar e algumasuas acOes extensionistas, a
contribuicdo das ACIEPEs a Extensdo da UFSCarnrdgdes referentes as ACIEPEs
selecionadas para analise, com coleta de dade®siti@a Questionario e Entrevista, seguida
de analise de conteudo, na qual a énfase foi @operceber a integracédo da universidade
com o publico externo e a promocdo do acesso dweconento, e a presenca de elementos
freirianos na prética das ACIEPEs. Considerandovarsldade dos temas e das areas do
conhecimento das ACIEPEs, optou-se pela utilizal&iawim questionario aberto com uma
Gnica questdo, contendo termos que estimule a &swee coleta de aspectos amplos
decorrentes da pratica e do significado das ACIEPBsque pode me dizer sobre a
importancia da sua ACIEPE para o publico externafiizando metodologia sugerida por
Posey (1986), visando minimizar a interferénciaiaias pré-concebidas do pesquisador

sobre o respondente, deixando este livre parasessar.

A pesquisa bibliografica, segundo Stumpf (200651p.“€¢ um conjunto de
procedimentos que visa identificar informacdes ibgséficas, selecionar os documentos
pertinentes ao tema estudado e proceder a respacidiacado ou fichamento das referéncias e
dos dados dos documentos para que sejam postenigrmidizados.” Para Ferraz (2009) e
outros autores, a pesquisa bibliografica é muitixiprta da pesquisa documental, sendo a
principal diferenca entre elas a fonte da informmagdda pesquisa documental, prevalece a
utilizacdo de fontes primarias, e, na bibliografida fontes secundarias. Segundo Ferraz
(2009, p. 21), “como exemplo de fontes primariasd® os relatorios técnicos, as patentes,
legislacdo, teses e dissertacfes, periddicos; domtes secundarias temos dicionarios e
enciclopédias, livros, Internet, filmes e videos”.

Assim, na pesquisa bibliografica, apoiou-se emraligiobras de Freire e de outros
autores que ajudaram a construir o referencialgenaentos do trabalho. E na pesquisa
documental, buscou-se informacdo em documentod=&&LCHr, como Relatorios da Comisséo
Propria de Avaliagéo, textos do Plano de Desenvmmio Institucional, informacdes das
ACIEPEs na pagina eletronica da Pro-Reitoria deeis@o, bem como em relatérios do
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Forum de Pro-Reitores de Extensdo das universidadlelicas Brasileira e em legislacdo em
geral sobre o tema do presente trabalho.

A selecdo das ACIEPEs foi feita a partir da ofesgmestral disponivel na pagina
eletrbnica da ProEx para o periodo entre 2°/20@9 28t2014. Estava disponivel em
10/09/2015 a oferta semestral a partir do 2°/2@@aminou-se disciplinas até o 2°/2014 para
se aplicar os critérios de selecdo sobre um quadmais amplo de oferta visando as
entrevistas.

As ACIEPEs sao oferecidas a partir de propostdsnstidas a Pro-Reitoria de
Extensdo seguindo critérios definidos em Editaimestrais. A primeira publicagcdo do
Caderno de ACIEPE no formato que aparece disponevglagina eletrénica da PROEX é
referente a oferta do 1°/2012. A apresentacacfettaade disciplinas disponivel na pagina
evoluiu, com maior numero de detalhes sendo inaneades de semestre a semestre, de uma
tabela simples no 1°/2009 (trés colunas: departmmemome da ACIEPE e nome do
Coordenador) para um texto com muito mais inforraagéobre as disciplinas (formato
consolidado do ‘Caderno’ de 1°/2014: relacdo serjakrdas disciplinas separadas por
campusda universidade; titulo da disciplina; professe)(elepartamento; centro académico;
resumo (ementa); carga horaria com distribuicdaeentividades presenciais e outras
atividades; numero de vagas; publico-alvo; cud@dJFSCar envolvidos; inicio e fim da
atividade; data, horario e local do primeiro enomrtielefone e e-mail para contado; forma de
inscricdo — exceto para alunos de graduacdo da BM-SKCcritérios para obtencédo de
certificado). A partir do 1°/2015, os Cadernos dexn de ser publicados e a apresentacéo
semestral das disciplinas (com o mesmo contetuddcddsrnos) ficou disponivel a partir de
uma tabela onde cada disciplina contémlink que remete para informacgdes recuperadas e
disponibilizadas diretamente de um banco de dados.

Numaprimeira fase da selecdo das ACIEPEs, denominad®adeselecdpbuscou-se
identificar disciplinas podois critérios individualmente (12 Etapa da Pré-selcdo) em
primeiro lugardisciplinas alinhadas ou ndo a viséo freiriana deenséq e, em seguida,
disciplinas que contemplassem a participacdo da camidade externa a universidade
Para serem pré-selecionadas as ACIEPEs deveriamdeateaos dois critérios,
cumulativamente2? Etapa da Pré-selecao)

Numa segunda fase denominado deSelecdo buscou-se identificar, dentre as

disciplinas pré-selecionadas, dssciplinas com maior namero de oferta/reoferta no
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periodo analisado. Esse critério de selecédo foi utiliZadscando-se estritamente objetividade
e racionalidade na quantidade de disciplinas arsaralisadas.

Quanto agrimeiro critério de pré-selecédq conforme ja exposto no capitulo anterior
parece haver varios pontos de alinhamento enti®CAEPES e a perspectiva freiriana de
Extensdo. Por esse aspecto, e tomado em consioleraggitater geral da ACIEPE, todas as
disciplinas atenderiam a esse critério e poderi@nsslecionadas. Mesmo assim, com base
nas caracteristicas gerais da visao de Paulo FpraieeExtensdo, buscou-se essa identificacao
a partir da leitura da ementa (“resumo” nos Cadedw ACIEPE) das disciplinas, quando
disponivel na patina eletrdnica da PROEX. A palds primeiras leituras, observou-se que as
disciplinas contemplavam caracteristicas freiriafaa possivel observar essa proximidade
apesar da extrema diversidade das disciplinas,dasnaas diferentes areas do conhecimento,
diversidade refletida nos diferentes objetivos ddacuma das disciplinas. Abandonou-se,
entdo, a tentativa de identificacdo individualizadtatipo “essa disciplina atende esse critério,
essa disciplina ndo atende esse critério”, e legeogonsiderar todas as disciplinas como
atendendo a esse primeiro critério (alinhadas appetiva freiriana). Mesmo as disciplinas
que nao tinham seu conteudo apresentado nas tadmi@sstrais de oferecimento foram
consideradas positivas quanto a esse critério,bas® na caracteristica geral da ACIEPE.

Como exemplo de tentativa de identificacdo de taristicas freirianas, tome-se o

caso exposto a seguir, a partir da ementa de usndistaplinas

“(...) Entre os objetivos gerais (...) estdo a dbgem de conceitos relacionados aos
principios de orientacdo e localizagdo, assim cpnomnover a compreensdo mais

adequada da realidade do aluno a partir da obsendg espaco onde se encontra
inserido, interpretando a realidade que o cerca”.

Ementa de uma das ACIEPESs disponiveis na pagiRR@EX (UFSCar, 2013).

Assim, temos o conteudo técnico (“abordagem de eaitwx relacionados aos
principios de orientacdo e localizacdo”) e tambdgurmaas das caracteristicas da visao
freiriana: “promover a compreensdo mais adequadaedddade do aluno a partir da
observacdo do espaco onde se encontra inseridgnetiando a realidade que o cerca”. Esta
postura se aproxima de varios conceitos preserdesbra de Freire, como “percepcéo
critica”, “tomada de consciéncia”, “conscientizadg&abrindo portas para um caminho que
leve os agentes envolvidos (educador e educanogim a possibilidade de assumirem uma
postura critica diante da realidade. Esta posh#a,se realizara se ndo houver “diadlogo”, se
nado se estabelecer uma “relacdo dialdgica” entegyestes (educador e educando). Conforme
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exposto no capitulo anterior deste trabalho, setig dificil propiciar ao educando condi¢cbes
para que ele tenha “autonomia” em interpretar bdeede, se o objeto do conhecimento for
imposto a ele ou “depositado” nele pelo educadara Que haja condicbes de “emancipacao”
do educando (e também do educador!), tera de Hawerunicacdo” entre eles. E assim,

poder-se-ia ir ampliando 0 numero conceitos e Gites da visdo freiriana de extenséo
presentes nas ACIEPEs.

Restard sempre a questao da forma e maneira cofdwagrdadas as questdes pelo
educador. Se o conhecimento for imposto, ‘depasitaobre o educando, e este néo tiver a
chance de expor suas referéncias sobre o objetstddo, e assim contribuir e enriquecer a
relacdo dialdgica, provavelmente, segundo se degecea visdo freiriana, o0 educando
podera ter uma chance menor de tornar criticasipcao da realidade.

Por outro lado, registra-se que nesta pesquisacdipliina citada acima néo foi pré-
selecionada por ndo prever explicitamente a ppatéo de publico externo, conforme consta
do Caderno de ACIEPE disponivel e utilizado conferémcia. O que, neste caso, s6 vem a
reforcar a opcéao feita no presente trabalho deiderss que todas as ACIEPEs atendiam ao
1° critério da pré-selecéo (alinhadas a perspefréugana).

Como segundo critério de pré-selecdoe presente dentre os varios objetivos das
ACIEPEs, tomou-se por base a integracdo da undagtei com a comunidade externa,
procurando-se por ACIEPEs que contemplassem acipag¢éio do publico externo, nédo
somente da comunidade interna a UFSCar. Buscaudsentificacdo por esse segundo
critério no publico-alvo explicitado para as didicips, quando disponivel na pagina
eletrbnica da PROEX. Quando nao disponivel, desderou-se a disciplina. Isso pode ser
considerado um limite da pesquisa.

Assim, foram desconsideradas por esse segundoictitglas as 16 disciplinas do
2°/2009 e as 34 do 1°/2011. Para os demais sesydsirpossivel identificar disciplinas pelo
publico-alvo mencionado na divulgacdo da pagina@iea da PROEX, considerando cada
disciplina individualmente.

Diferentemente do tratamento dado ao primeiro raitgpelo qual ndo se descartou
disciplinas mesmo quando ndo apresentavam emenfaaticado descarte por este segundo
critério quando ndo se explicitava a possibilidddeparticipacdo de publico externo porque
julgou-se, no momento da pré-selecdo, néo terdicdaro se tinha ou ndo havido alguma
mudanca na orientacdo dessas disciplinas nessesstsesn Essa auséncia no material de

divulgacao pode ser resultado de alguma falha deepsamento na elaboracdo do material
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informacional. Seja como for, como buscou-se es&amacédo no conteudo efetivamente
divulgado, optou-se pela ndo contabilizacdo deiglisas nessa situacdo. Na pratica,
portanto, as disciplinas pré-selecionadas pelos ddtiérios acumulados foi em quantidade
igual a pré-selecéo pelo segundo critério, confamostrado na Tabela 1 e no Gréfico 1.
Tabela 1 - Pré-selecdo das ACIEPEs. la Etapa:pliss que atendem a cada um dos critérios

individualmente; 1° critério: Ementa (Resumo), cBiério: Publico-alvo. 2a Etapa: disciplinas que
atendem aos dois critérios cumulativamente. Qoiéde pré-selecdo elaborados pelo autor

Semestre O;eerrt]?et;)ttrael(%or Pré-selecionadas: 1a Etg Etrzézelecmnadas: 2a
ementa | publico-alvo | ementa+publico-alvo
2009-2 16 16 0 0
2010-1 32 32 21 21
2010-2 24 24 10 10
2011-1 34 34 0 0
2011-2 29 29 23 23
2012-1 34 34 32 32
2012-2 32 32 31 31
2013-1 29 29 22 22
2013-2 36 36 28 28
2014-1 56 56 48 48
2014-2 38 38 34 34
total 360 360 249 249

(*) oferta total: inclui oferta e reoferta das dginas
Fonte: UFSCar, 2013

De uma oferta total de 360 ACIEPEs no periodo (edagas cumulativamente oferta
e reoferta de uma mesma disciplina), foram prézgmiadas 249 ofertas.

Grafico 1 — Pré-selecao das ACIEPEs, confornimelbal
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O campus de Sao Carlos concentra o maior numeddet& das ACIEPES, seguido
pelos campi de Sorocaba, Araras, e, mais recentemeagoa do Sino. A evolucao da oferta

por campus é mostrada na Tabela 2 e Grafico 2.

Tabela 2 — NUumero de Oferta das ACIEPEs por Campus

Semestre

Séo Carlos

Lagoa do

Araras :
Sino

Sorocaba

Total

2009-2
2010-1
2010-2
2011-1
2011-2
2012-1
2012-2
2013-1
2013-2
2014-1
2014-2

total

15
26
20
25
23
23
25
21
25
a1
27
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16
32
24
34
29
34
32
29
36
56
38
360

Fonte: UFSCar, 2013

Grafico 2 - Oferta das ACIEPEs por Campus, confofiagela 2

45
40
35
30
25 |
20 |
15 -
10 -

Oferta das ACIEPEs por Campus

M S3o Carlos
m Sorocaba

Araras

M Lagoa do Sino

Fonte: UFSCar, 2013

Das 249 ofertas de ACIEPEs pré-selecionadas (smsvadrta/reoferta de disciplinas),
buscou-se por aguelas gtigessem o maior numero de oferta (incluindo reoféa) no
periodo analisado E este foi derceiro critério adotado.

Nessa classificacdo pelo terceiro critério, o pate partida foi agrupar disciplinas

pelo titulo. Registra-se que foram agrupadas agudisciplinas que entre um semestre e
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outro haviam sofrido pequeno ajuste de titulo. Hssa, considerou-se conjuntamente o
titulo, o docente responsavel e a ementa.

A tabela 3 mostra a distribuicdo das disciplinasg®lecionadas (249 oferta/reoferta)
classificadas e ordenadas de forma decrescentaelero de vezes de oferta de uma mesma
disciplina. Pode-se observar que, no periodo, cmmaimero de oferta de uma mesma
disciplina foi da ordem de 7, sendo que duas diseip inédita¥’ tiveram esse ndmero
maximo de oferta. Com seis ofertas no periodontosgeduas disciplinas; com quatro ofertas,
seis disciplinas; com trés ofertas, quinze disecgdi com duas ofertas, vinte e nove
disciplinas; e, com uma unica oferta no period@gnios noventa e sete disciplinas inéditas.
Assim, 150 disciplinas inéditas compdem o quadrse diagciplinas pré-selecionadas, que
totalizam 249 oferta/reoferta no periodo.

Tabela 3 - Distribui¢céo das disciplinas pré-seleadas (150 disciplinas inéditas perfazendo 249ajfepferta)

classificadas e ordenadas de forma decrescentenpelero de oferta/reoferta de uma mesma discipima
periodo

Quantidade de oferta/reoferta de uma Numero de disciplinas Total de
mesma disciplina no periodo inéditas oferta/reoferta
07 02 14
06 02 12
04 06 24
03 15 45
02 29 58
01 96 97
Total 150 249

Fonte: UFSCar, 2013

Gréfico 3 - Distribuicdo das disciplinas pré-sedeeidas, conforme Tabela 3

Pré-Selecionadas: Quantidade de oferta/reoferta de
uma mesma disciplina no periodo
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Fonte: UFSCar, 2013

15 Considera-se como inédita a primeira oferta de cstiplina.
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Como quarto critério para sele¢do, buscou-se, dentre as ACIEPEs maitadds
(critério 3), selecionar uma disciplina (a com maior oferta) dearla Centro Académico
do campus de Sao Carlgspor ser o campus mais antigo da universidadele se iniciaram
as ACIEPEs. O Apéndice C mostra também o Centad@&mico a que se vincula cada
disciplina.

Comoquinto critério para selecéo, dentre as mais ofertadas por Ceoawémico do
campusde Sao Carlos (critério 4yerificou-se se as disciplinas estavam sendo ofddas
no 2°/2015 com um objetivo claro: tornar mais efetiva ealizacdo e consequentemente a
possibilidade de entrevista junto aos alunos (tastda UFSCar quanto do publico externo).
Ao passo que, com informacdes de oferta de seraemtteriores, corria-se o risco de haver
dificuldade em se contatar os alunos.

Como sexto critério para selecéo, caso as trés mais ofertadas, urmadaeCentro
Académico do campus de Sao Carlos (critério 4)esliwessem sendo oferecidas no 2°/2015
(critério 5), consultar-se-ia a de segunda maiertafdaquele Centro Académico, e assim por
diante..

O campus de Sao Carlos tem 3 Centros AcadémicasrdCde Ciéncias Biologicas e
da Saude — CCBS; Centro de Ciéncias Exatas e deolbgia — CCET; e Centro de
Educacgéo e Ciéncias Humanas — CECH. Dentro denaemo numero de quantidade de
oferta, as disciplinas foram relacionadas em orddfabética. Assim, a disciplina mais
ofertada do CECH ¢ identificada como C1-1, a segundis ofertada € identificada como
C1-2 (respeitando a ordem alfabética), e assimdmorte. A disciplina mais ofertada do
CCBS ¢ identificada como C2-1, a segunda mais aufarté identificada como C2-2
(respeitando a ordem alfabética), e assim por @iaAt disciplina mais ofertada do CCET é
identificada como C3-1, a segunda mais ofertaddegtificada como C3-2 (respeitando a
ordem alfabética), e assim por diante.

Verificou-se que as ACIEPEs com maior numero datafdo CECH e do CCBS,
identificadas respectivamente como C1-2 e C2-loestido oferecidas no 2°/2015 (quinto
critério). Vale lembrar que tanto C1-1 quanto Cfbiam oferecidas sete vezes cada uma e a
diferenca sequencial entre elas deve-se unicamesridenacao alfabética.

A disciplina mais oferecida do CCET (C3-1) nadmeatsendo oferecida no 2°/2015.
De todas as disciplinas do CCET pré-selecionaaaseste duas (C3-11 e C3-14, com uma

oferta cada, no periodo) estavam sendo oferecida’/2015.
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Assim, as disciplinas selecionadas para entre(@tardenador, Alunos e Membro de
Equipe) foram: C1-2, C2-1 e C3-11.

Uma excecaofoi adotada. Uma disciplina do campus de Sorocatialo em 2006,
apareceu entre as disciplinas com maior nUmerdettad5) no periodo. Tendo em vista que
o maior numero de oferta de disciplinas do campaisSdo Carlos foi da ordem de 7,
interpretou-se 0 nimero como excecdo. Optou-se@uulta-la justamente pelo carater de
excecao entre os critérios adotados. A disciplmaentificada como C4-1.

Como sétimo critério, caso os Coordenadores dessas disciplinas matad#e por
Centro Académico deampusde S&o Carlos e que estivessem sendo oferecida¥2ai5
(critérios 5 e/ou 6) ndo concordassem em partici@r pesquisa, seriam consultados
seguidamente os Coordenadores das disciplinasafesiadas dentro de cada Centro, sempre
tentando verificar a oferta positiva no 2°/201%5amdo a possibilidade efetiva de se ter
contato com alunos.

Foram contatados, entdo, por telefone e/ou pormig-ras coordenadores dessas
disciplinas se concordavam em participar da peaguos termos do Apéndice A.

O coordenador da disciplina C3-11 néo estava dispbpara participar por questdes
de agenda. Consultou-se, entdo, o coordenadosdldia C3-14, que acolheu a solicitacéo,
bem como disponibilizou o contato com os alunosdé€¥sais concordaram em participar.

Assim, foram definidas as ACIEPES€1-2 (CECH),C2-1 (CCBS),C3-14(CCET) e
C4-1(CCHB).

Selecionadas as disciplinas, agendou-se uma @té&rexcom cada um dos
coordenadores, exceto com a da C1-2 por questagetela

Nas entrevistas, em meio a questdo aberta “Qpgde me dizer sobre a importancia
da sua ACIEPE para o publico externo?”, buscaveesdecer a dinamica de oferecimento
das disciplinas, a efetiva participacdo da comuwl@daxterna, o quantitativo de alunos,
eventuais resultados qualitativos, elementos quesiderando a diversidade das disciplinas,

poderiam ser constituidos ou caracterizados conmatigeza extremamente variada.

Foi possivel uma breve entrevista com os cooraeradias ACIEPEs C2-1, C3-14 e
C4-1. Foi entregue o0 Questionario pessoalmente fdralunos da C3-14, que foram
respondidos manualmente. Para os alunos de C1-2, €2C4-1, o Questionario foi
encaminhado por e-mail, sendo respondido por 2aalde C4-1.
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4.1 Algumas ocorréncias na selecao das disciplinas

Conforme ja apontado no inicio da descricdo ddsras de selecado das disciplinas,
ao longo do periodo entre 2°/2009 e 2°/2014 a wmlzte de informacbes disponiveis na
oferta das disciplinas variou muito de semestreraestre. Algumas dessas variagbes séo

relatadas a seguir e geraram alguma dificuldadm®mniabilizacdo das disciplinas.

- ordem de apresentacdo dos nomes dos docentessaspis
Em algumas disciplinas, a ordem de apresentacdonaine dos professores
responsaveis em ofertas de diferentes semestrescepenvertida. Padronizou-se a ordem de

apresentacao, visando objetivar a classificacabstégplinas por nome de docente.

- classificagéo das disciplinas por docentes

Essa classificacdo por docentes visava, por sua identificar disciplinas que
pudessem estar sendo reofertadas com algum entbfguente, seja no conteido seja na
abordagem. Essa identificacdo foi considerada bdscadentificar disciplinas com maior
namero de oferta/reoferta, visando pré-selecdo lec@® Nestes casos, comparava-se

também o conteudo exibido na apresentacéo da litscip

- padronizacao na descri¢cdo do publico-alvo

Na fase de pré-selecdo das disciplinas, na qualiea-se identificar a abertura de
vagas para publico externo, que implicava num pmsxede transcricdo dos cadernos
disponibilizados no site para uma planilha, notewyse, ora essa disponibilidade ndo estava
explicitada, conforme ja apontado na explicacaoalitérios de pré-selecdo, ora constavam
variacbes na descricdo do publico-alvo; por exempfblico interno e externo”,
“‘comunidade interna e externa”, “profissionaigle.outras instituicdes”, “todos” ou “demais’
interessados”. Na transcricdo mencionada, houvpesebem, em algumas situacoes,
padronizar a descricdo presente na divulgacdoattaafe um determinado semestre, visando
uma homogeneizacdo que facilitasse a identificad@oabertura de vagas para publico
externo. Claros ajustes de redacdo também forarmsidsyados a favor da padronizacao.
Também consideraram-se casos de simplificacdoddedie. No exemplo: “Alunos de todos
0s cursos de graduacdo e de poOs-graduacdo da URSEaroptou-se por “Alunos da

UFSCar (...)". O essencial, era poder identifiessa participagdo do publico externo na etapa
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de pré-selecdo. No geral, procurou-se transcravelescricdo presente no material de
divulgacao (as “tabelas” em alguns semestres, @40%” em outros, e os “Cadernos” em
outros) disponivel no site da PROEX, visando idieati possiveis diferencas de publico ao

longo de varias ofertas.

- mengé&o a curso nao oferecido pela UFSCar

A identificacdo da abertura a participacdo ao pobkexterno também pdde ser
realizada por meio da mencao a alunos de deterosnagdsos ndo oferecidos pela UFSCar.
No exemplo: “Alunos de cursos de Educacao Fisie&iéncias Fisiologicas, de Fisioterapia,
de Nutricdo, de Medicina e alunos de demais cutac&rea da Saude”, a identificacdo pode

ser feita pela mencéo ao curso de “Nutricdo”, cagmoferecido pela UFSCar.

- mencao a forma de inscri¢éo
A partir do Caderno de 1°/2014, foi acrescentadero “Forma de Inscricdo (exceto
para alunos de graduacdo da UFSCar):”, item quaeboobu na identificacdo da abertura ao

publico externo durante a pré-selecéao.

- resumo e publico-alvo

Houve caso de que a partir da leitura do ‘resuneramente se poderia prever a

abertura a participacdo do publico externo, mastem ‘publico-alvo’ ndo explicitava
claramente essa possibilidade. Como exemplociplia “C3-15" (2014-1). ‘Resumo’: ...
0 objetivo da disciplina nitidamente inclui profmsais formados em curso nao oferecido pela
UFSCar...]; ‘Publico-alvo’: “ndo informado”; ‘Forande Inscricdo (exceto para alunos de
graduacdo da UFSCar)’: “Contato por e-mail’. Nesa®0, pareceu um simples caso de falta
de informacao quanto ao publico-alvo e a discipliegeria ser pré-selecionada.

O caderno do semestre 2014-1, claramente, é untacdeona mostra de detalhes da
oferta das disciplinas em relacdo aos cadernosetatados semestres anteriores; portanto, a
despeito do publico-alvo constar como “nao inforofaera possivel detectar a abertura a
participacdo do publico externo pelos outros detlldas disciplinas no Caderno.
Discernimento que néo era possivel em oferta destees anteriores, dado o menor nimero
de detalhes disponiveis. Para manter a coeréaniaacpré-selecdo em semestres anteriores,
optou-se em nao pré-selecionar essa disciplingrasogue apresentaram casos semelhantes.

Por vezes, a informacao disponivel era incomplatando se repetia a mesma explicitacao
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para uma mesma disciplina num outro semestre. laveaso de “n&do informado” (para a
previsdo de participacdo do publico externo), op@por ndo pré-selecionar a disciplina.
Como justificativa, durante a pré-selecdo considee que poderia ter havido alguma
mudanca de foco na oferta, conforme ja informadmitio da exposi¢cao dos critérios de pre-
selecéo.

- disciplina pré-selecionada num semestre e nasglegionada em outro

Exemplo de Disciplina que foi pré-selecionada nemestre e ndo pré-selecionada
em outro, por diferengca na explicitacdo da pariciim do publico externo. Num semestre
estava explicitado: “Alunos de Biblioteconomia e@iia da Informacdo da UFSCar”, e,
noutro: “Alunos de Biblioteconomia e Ciéncia daomhacdo e demais interessados”; Ou
ainda: num semestre: “Cursos de Licenciatura dopbarsao Carlos”, e, noutro: “Alunos de
Licenciaturas da UFSCar e Professores da redearégulNos primeiros casos a disciplina
nao foi contabilizada para pré-selecionada e, egsrglos, sim.

- disciplinas com ajustes nos titulos em difereatasestres

Algumas disciplinas sofreram pequenos ajustes eamtidelo durante o periodo
analisado. Considerados esses ajustes, combinadoesdocentes responsaveis e 0 resumo,
sendo possivel a identificagdo como uma mesmaptiiszi para efeito de contagem na pré-

selecdo elas foram contadas cumulativamente.

A disponibilizagdo destas informacgfes apresentadaso relatorio a partir de um
banco de dados, formato adotado para apresentarta semestral das ACIEPEs a partir de
1°/2015, como consta na pagina eletronica da PRQOE&Xabora para eliminar os tipos de

ocorréncia acima apontadas.

Os critérios de pré-selecdo e de selecdo podemisalizados resumidamente no
Quadro 1, mostrado a seguir.
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Quadro 1 — Resumo dos critérios de Pré-selecadSeldeao

Critérios Fases da Selecao Descricao dos critériaplicados as ACIEPEs
1° critério 12 Etapa Pré-Selecag alinhadas ou nvé&aa freiriana de Extenséo
20 critério 12 Etapa Pré-Selecag contemplassentiaipacdo da comunidade externa

1° + 2° critérios| 22 Etapa Pré-Selecao atendesser? primeiros critérios, cumulativamente

maior namero de oferta (incluindo reoferta) no pdoi

3° critério Selecao :
analisado

uma disciplina (a com maior oferta) de cada Centro

O critéri a
4° criterio Selegao Académico do campus de S&o Carlos

dentre as mais ofertadas por Centro Académico ahpus de
5° critério Selec¢éo Sao Carlos (critério 4), verificou-se se as discgd estavam
sendo oferecidas no 2°/2015

caso as trés mais ofertadas, uma de cada Centd&ien
do campus de S&o Carlos (critério 4) ndo estivessemio
oferecidas no 2°/2015 (critério 5), consultar-se-te
segunda maior oferta daquele Centro Académico

6° critério Selec¢éo

excecao: uma disciplina de Sorocaba, por ter umengigto

i Selegdo de oferta

caso os Coordenadores dessas disciplinas maiaadsrpor
Centro Académico do campus de Sdo Carlos e quesstim
sendo oferecidas no 2°/2015 (critérios 5 e/ou 6) na
concordassem em participar da pesquisa, serianultahss
seguidamente os Coordenadores das ACIEPEs maiad#er|
dentro de cada Centro

7° critério Selec¢éo

Fonte: Autor
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5 RESULTADOS

5.1 Consideracdes dos alunos

Foram utilizados depoimentos somente de alunos agsnaram o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido. Foi entreg@auestionario pessoalmente para 13 alunos
da C3-14, que foram respondidos manualmente. Pamumos de C1-2, C2-1 e C4-1, o
Questionario foi encaminhado por e-mail, sendoaegjlo por 2 alunas de C4-1.

Cabe aqui uma nota explicativa. A questdo uni€ @tie pode me dizer sobre a
importancia da sua ACIEPE para o publico externe@Pdporada para o Questionario era a
mesma para aluno, docente ou membro de equipey tecdbido aprovacdo do Comité de
Etica da UFSCar. Pouco antes da entrega do quéstaos alunos, sentiu-se necessidade de
pequeno ajuste, considerando a distincdo entraéssatores. O ajuste foi submetido a
apreciacdo do Servico de Apoio aos Comités de BacaFSCar, que considerou ndo haver
necessidade de emenda, visto néo ferir nenhumtasi@ém. As questdes foram ajustadas da
seguinte forma. Para aluno externo: “O que pode dizer sobre a importancia ou
contribuicdo da ACIEPE para sua formacdo e tambeéin cs aspecto da interacdo entre
universidade e comunidade externa?” Para alurldR&Car: “O que pode me dizer sobre a
importancia ou contribuicdo da interacdo com pébégterno para sua formacao através de

sua participacédo na ACIEPE?".

A analise de contetdo é um método utilizado pe&asci@as humanas e sociais que faz
uso de varias técnicas de pesquisa. Alguns pestpress definem o tema de pesquisa e vao
ao encontro do material que |hes deem suporte,a@tgwutros fazem o caminho inverso,
mergulham no material para entdo extrair dele umatex ser pesquisado (FONSECA
JUNIOR, 2006). No presente trabalho alinhou-se paioneiro caminhou apontado,
considerando que ja tinhamos as ACIEPEs como tema.

A metodologia proposta por Bardin (2010), resummielate, consiste em trés fases. Na
primeira, apré-analise o material é coletado e organizado, resultandconpuspara analise
(o conjunto do material a ser analisado); € fegaaleitura; e sédo definidos os padrdes para a
codificagdo, baseados no referencial tedrico ecaeacteristicas do material, bem como séo
definidas as regras de contagem. Em seguida, fes@%®xploracdo do materialé feita a
codificacdo e contagem do material, recortandosspavagrafos em Unidades de Registro;

utiliza-se de termos-referentes (no presente tnabaha verdade frases-referentes) que
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representem a percepg¢do das ideias contidas neiahatessas palavras ou expressdes sao
agrupadas por aproximacao tematica e resultardcatemorizacdo e subcategorizacdo do
material de forma a possibilitar as inferénciasor fim, na 32 fase, abre-se espaco para as
inferéncias e interpretacado conteddo do material.

No presente trabalho, amrpusda analise foi composto das respostas ao questiona
pelos alunos. Optou-se por esse material por remi@s a expressdo da concretude da
experiéncia da ACIEPE, conforme apontado acimacrebzando uma dinamica sugerida
pelos docentes.

As impressoOes relatadas pelos alunos, os ganhasosbe traduzidos nos termos-
referentes, o foram do ponto de vista e sdo tnilmstaaos alunos da UFSCar. Assim, cada
termo-referente reflete o que representou e/oufsign a experiéncia da ACIEPE aos alunos
da UFSCar na percepcéo do pesquisador. Quandéesemeao publico externo, foram assim
destacados.

Os termos-referentes foram baseados nas respastasi€estionarios pelos alunos e no
referencial tedrico, incluindo alguma subjetividalbepesquisador em interpretar as respostas
e nomea-los.

Cada resposta dos alunos ao questionério foi sead@oem unidades de registro (UR).

As 60 UR resultantes desse seccionamento contidRat@rmos-referentes diferentes,
que, agrupados tematicamente, resultaram em 23d(Qug, e que foram tidos como as
categorias iniciais de analise.

Na categorizacdo progressiva prevista pela metg@oloa fase de exploracdo do
material, as 23 categorias iniciais foram reagrapadm 7 categorias finais (Quadro 3).
Entendeu-se que ndo houve necessidade de cateigteiasediarias, dadas as caracteristicas
do material e das categorias inicialmente coletadagartir das 7 categorias finais, procedeu-

se a inferéncia e a interpretacdo do contetdo deriala

As 23 categorias iniciais foram quantificadas e s@stradas no Quadro 2 e no
Gréfico 4. Optamos por apresenta-las todas natiesmtde mostrar ao maximo, segundo a

percepc¢éao do pesquisador, o significado da expea@&CIEPE aos alunos.
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Quadro 2 — Categorias iniciais agrupadas tematintneeclassificadas por sua frequéncia - Discentes

Categorias iniciais agrupadas

Significado/Contexto das categorias iniciais pelo

Qtde . respondente e tributario aos préprios alunos da Frequéncia
tematicamente
UFSCar
1 Crescimento pessoal em aspectos gerais, Possibilitou crescimento pessoal em aspectos gerais 7
relagdes interpessoais, pela troca de experiéncedacoes interpessoais, pela troca de experiéncias
2 Ganho didatico, profissional, na perspectiva | Proporcionou ganho didatico, incentivo profissiomal 7
académica perspectiva académica
3 | Acesso ao conhecimento. Possibilitou acessom@recomento ao publico externo 5
4 | Satisfac8o pessoal. Experiéncia gratificante. rédgmtou satisfagdo pessoal. Experiéncia grattécar] 5
5 Atividade complementar aos estudos e Contat®ossibilitou desenvolver atividade complementar aos 4
com Aspectos Culturais estudos e conhecer questdes culturais
Ganho perspectiva social. Desejo de retribuir|@roporcionou ganho na perspectiva social. Susdiésejo
6 sociedade o investimento sobre as universidadisretribuir & sociedade o investimento sobre as 4
federais. Ampliar o projeto. Em bairros mais | universidades federais, de ampliar o projeto, éaimos
pobres. mais pobres.
7 Interac@o com publico externo é relevante, | Constatou que interagdo com publico externo é aatey 3
incluindo troca de saberes incluindo troca de saberes
Metodologia contribuiu para Aprendizado (pe|ldConstatou que metodologia utilizada contribuiu para
8 publico externo). Prética externa a sala de allaprendizado pelo publico externo; que préaticareata 3
consolidagdo do aprendizado (pelo publico | sala de aula é uma consolidagdo do aprendizadicoéan
interno). aluno da UFSCar. Experiéncia aliou Teoria e Pratica
Visao critica da Escola Publica: curriculo, Possibilitou obtengéo de viséo critica da Escolai€al
9 . O ; . o 3
método, modelo de Educagéo vigente curriculo, método, modelo de Educacéo vigente
C_ompree_ns_ao da Importancia Q.a Educagao: P#¥8ssibilitou compreensdo da importancia da Educaca
vida profissional e para possibilidade de ara vida profissional e para possibilidade de
10 | transformacéo social (o conhecimento P f pro ial P hp : itido 2
transmitido as criangas podera se estender a transformacao socia (0 con ccimen o transmitido as
o criancas podera se estender a familia)
familia)
_Constatagao de que .a curiosidade C|en'_uf|ca 9 Possibilitou constatagéo de que a curiosidadeifiEné
inata no ser humano; mas deve ser estimulag alhata no ser humano; mas deve ser estimuladacaBRea
11 | Reagéo positiva com inteligéncia e entusiasma_ _ ... S - £ 2
. . S positiva com inteligéncia e entusiasmo por parte da
por parte das criancas é prova da curiosidade " - . o NP
PSR criangas é prova da curiosidade cientifica inata.
cientifica inata.
12 Viséo expandida do conhecimento (formagéo| Possibilitou Viséo expandida do conhecimento (faaa 2
ampliada). ampliada).
Visao Integrada (como aluno, como professor Bossibilitou Visao Integrada da experiéncia: cafomo,
13 | pela participacdo em vérias etapas/tarefas da como professor e pela participagdo em varias 2
ACIEPE) etapas/tarefas da ACIEPE
14 Busca pelo Novo. Vencer desafios, incluindo | Ensejou busca pelo Novo. Vencer desafios, incluindo 2
desafio didatico. desafio didatico.
15 | Atendeu interesse do publico-alvo Atendeu iswgalo publico-alvo 1
16 Atividades com o publico externo motivou Atividades com o publico externo motivou inscrigéo 1
inscricdo na ACIEPE ACIEPE
17 Autorreflex@o. Interesse na Ciéncia e atuacao Induziu a uma autorreflexdo sobre interesse naicién 1
académica. nas atividades académicas
18 Concorda que toda intervencao para Concorda que toda intervengéo para alfabetizagéo 1
alfabetizacéo cientifica é valida cientifica é valida
19 | Fugir da rotina (aulas teéricas) Possibilitogirfda rotina das aulas tedricas 1
20 Medir o sucesso pela qualidade, ndo pela Refletiu sobre medir o sucesso pela qualidadepeB&o 1
quantidade quantidade
21 | Transmissé&o do Conhecimento Possibilitou Trasedoi do Conhecimento 1
22 | Agregou experiéncia de vida Agregou experiédeiaida 1
23 Intercambista (aluno temporario da UFSCar):| Intercambista (aluno temporario da UFSCar): publico 1

interno e externo ao mesmo tempo

interno e externo ao mesmo tempo

Fonte: Autor, a partir das respostas dos dicentes
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Gréfico 4 - Categorias iniciais agrupadas temat@ame classificadas por sua frequéncia, conforoael(@ 1

Categoras Iniciais agrupadas tematicamente - Frequéncia
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Fonte: Autor

Individualmente, nota-se que as categorias irsigam a maior frequéncia (7) sao as
que fazem referéncia ao crescimento pessoal exppss alunos — em aspectos gerais,
relacdes interpessoais e pela troca de experiénchdd mesmo patamar do numero de
ocorréncias, expressam 0s alunos terem obtido gdid#tico, incentivo profissional, na
perspectiva académica. No caso dessa ACIEPE, acesfmra traduzir ciéncia numa
linguagem a possibilitar a interacdo com criangasisino fundamental possibilitou esses
dois ganhos expressos pelos alunos. Classificagpsieganho na perspectiva académica, em
oposi¢cdo a ganho mais caracterizado numa persaesasial, conforme demonstrado mais
adiante.

Em segundo lugar na escala de expressdo dos glbnmsorréncias), aparecem as
referéncias de que a ACIEPE possibilitou acessooabecimento ao publico externo, bem
como ter representado uma satisfacdo pessoal eexpegiéncia gratificante aos alunos da
UFSCar. Pode-se assumir como significativo que essx ao conhecimento, previsto pela
UFSCar em seu Estatuto (UFSCar, 2008a) aparec& e@dr categorias mais citadas
individualmente. Igualmente significativo, pode<sensiderar o relato da participacdo na
ACIEPE como satisfacao pessoal e experiéncia igaaiie. Parece traduzir sinteticamente a
contribuicdo da ACIEPE ao crescimento pessoal bo®s, um de seus objetivos.
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Em seguida (4 ocorréncias), aparece a oportunidadeessa pelos alunos de terem
desenvolvido atividades complementares aos estédngos e conhecido questdes culturais.
Aqui, temos outra caracteristica marcante da AC|BEREBbém incluida entre as atividades
curriculares complementares que complementam odcelas da graduacdo (UFSCar,
2006b). No mesmo plano, aparece o ganho iderddiaaa perspectiva social: o desejo
expresso de retribuir a sociedade o investimenboesas universidades, além de ampliar o
projeto ACIEPE, bem como estendé-lo a populacaentar

No préximo nivel de ocorréncias (3) expressam loeos que a interagdo com o
publico externo é relevante, incluindo a troca deeses. E destacada também o papel da
metodologia utilizada pela ACIEPE, que contribuawgpo aprendizado pelo publico externo.
E que essa pratica externa a sala de aula posslbilpela ACIEPE consolida o aprendizado
técnico da sala de aula tradicional.

Com 2 ocorréncias, aparecem Varios tipos de imqdic propiciada pela experiéncia
da ACIEPE. A compreenséo da importancia da edugagéosequéncia da vida profissional
das criancas e também uma possibilidade (aquimasgerpretada) de transformacao social —
a possibilidade de que o conhecimento transmitgdoriancas possa ser estendido a familia.
A constatagdo de que a curiosidade cientifica & in@ ser humano, mas deve ser estimulada
— a reacdo positiva com inteligéncia e entusiasmo garte das criangas € prova da
curiosidade cientifica inata, destaca um dos aluieuilo que foi identificado como visao
expandida do conhecimento/formacao ampliada, $a@das duas circunstancias envolvendo
o contato além do usual, para aquelas criancapicmdo pela ACIEPE: “o publico externo,
nossos alunos naqueles encontros, mostrou comé@naiaitem o ser potencial de iluminar
mentes”, relatou um aluno; enquanto outro obsefastedito que a ACIEPE oferece uma
visdo do que é a ciéncia que dificilmente é aptaslanou sequer citada durante a graduacao”.
A “visao integrada da experiéncia”, por ser estadol a participar de varias etapas/tarefas do
oferecimento da ACIEPE também é destacada por aiurm. E a postura ou oportunidade
de busca pelo novo, de desafio didatico, completamexpressdes desse numero de
ocorréncias.

Concluem as expressodes dos alunos uma série dessdps de diferentes matizes, em
menor numero de ocorréncia (1 ocorréncia cada),maaspor isso menos importantes. Que
a ACIEPE atendeu o interesse do publico-alvo; auatividades com o publico externo
motivou a inscricdo de uma aluna na ACIEPE; gerperiéncia induziu a uma autorreflexao

sobre o interesse na ciéncia e nas atividades m@@¥ que toda intervencdo para
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alfabetizacdo cientifica € vélida; que possihilifogir da rotina das aulas tedricas; que
possibilitou refletir sobre medir o sucesso pelaligade, ndo pela quantidade; que
possibilitou a transmissdo do conhecimento; quegay “a experiéncia de nossas vidas” no
desafio representado pela intervencdo desta AC|&ftB a criancas do ensino fundamental,
numa escola carente de recursos e infraestrutufa.lltima categoria inicial (aluno
intercambista), é, na verdade, uma tipificacdo o wategoria de aluno, que pode ser
considerado ao mesmo tempo interno e externo @rsmhade, e que, por assim ser, propicia
uma condicdo ndo usual frente a uma das praticasCdaPE, de propiciar aos alunos da
universidade o contato com o publico externo. Eaesindicdo € destacada pelas duas
intercambistas contatadas.

Nota-se que o universo de significado da expeiaéweida na ACIEPE, e expressa
pelos alunos e alunas, € mudltiplo e diversificadogontempla varios dos objetivos das
ACIEPEs.

A caminho de verificar quais referenciais freinanou quais dos pontos de
alinhamento entre caracteristicas das ACIEPEsezemfiais freirianos sdo perceptiveis ou
estdo presentes na pratica das ACIEPES, procedauesgegorizacdo progressiva prevista
pela metodologia na fase de exploracdo do mateAal.23 categorias iniciais, tidas como
categorias iniciais, foram reagrupadas em 7 catggdinais. Entendeu-se que nado houve
necessidade de categorias intermediarias, dadesraderisticas das categorias inicialmente
coletadas.

O Quadro 3 mostra a sintese dessa categorizadaoguee as categorias finais sao
classificadas por numero de ocorréncia, do maioa pamenor. Cada uma das categorias
iniciais ja foram citadas nas suas expressdes@upleto ao descrevermos o Quadro 2. Por

iSs0, aqui, recuperaremos apenas o suficientededaa relembrarmos.

Em primeiro lugar, a categoria com maior nimermderréncia foi denominada de
“Ganhos pessoais e profissionais” com 22 ocorré8néiéa aglutinou nog¢des de crescimento
pessoal e profissional em aspectos gerais, ganlatiah, satisfacdo pessoal, vencer desafios e
fugir da rotina das aulas teoricas. Esse conjdeteferéncias esta presente e de forma difusa
em varios dos Objetivos e das Praticas das ACIEBESCar, 2013).
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75

Significado/Contexto das categorias iniciais

CATEGORIAS INICIAIS pelo respondente e tributario aos proprios | Frequéncia CATEGORIAS
Qtde FINAIS
alunos da UFSCar
Crescimento pessoal em aspectos gerais| Possibilitou crescimento pessoal em aspectds
1 relacdes interpessoais, pela troca de gerais, relacdes interpessoais, pela troca de| 7
experiéncias experiéncias
2 Ganho didatico, profissional, na perspectiy&roporcionou ganho didatico, incentivo 7
académica profissional, na perspectiva académica Ganhos
4 | Satisfacio pessoal. Experiéncia gratificar tgrzrt)i:‘(ii:s:nntteou satisfagao pessoal. Experiéncia g 22 pessoais €
_ dratificante. : profissionais
14 _Busc_a pelo N0\_/0. \/epper desafios, _Ense_]ou busca_pelg quo. Vencer desafios, 5
incluindo desafio didatico. incluindo desafio didatico.
19 Fugir da rotina (aulas tedricas) Possibilitogirfida rotina das aulas teéricas
3 Acesso ao conhecimento Possibilitou acesso ao conhecimento ao pub ic%
externo
iig?; tr?ct)a;;:rohcijemc;%%;anc]:;;lcc)js;\c/lgieeflentlf| ’?’_c?ssjl:')ilitop'constatagéo de que .a curiosidade
estimulada. Reagéo positiva com C'ef‘“f'ca € inata no ser hgmano, mas d'e\{e Ser
1 inteligéncia e entusiasmo por parte das estlmglada. Reagdo positiva com |[1teI|genc ae Acesso ao
criangas é prova da curiosidade cientifica entusiasmo por parte _das criangas € prova dn 9 heci t
inata. curiosidade cientifica inata. conhecimento
15 [ Atendeu interesse do publico-alvo Atendeu ist®elo publico-alvo
18 Concorda que toda intervengéo para Concorda que toda intervengéo para 1
alfabetizagéo cientifica é véalida alfabetizagéo cientifica é valida
Atividade complementar aos estudos e Possibilitou desenvolver atividade ~
5 Contato com Aspectos Culturais complgmentar aos estudos e conhecer quesjoe$ B
culturais Formagao
Metodologia contribuiu para Aprendizado Constatou g_ue erneto?ologg_ utilizada c9ntr|bL iu ampliada,
(pelo publico externo). Prética externa a para aprendizado pelo publico externo; que 9 Visdo
8 A : ~ ) pratica externa a sala de aula é uma 3
sala de aula: consolidagdo do aprendizad Dconsolidagélo do aprendizado técnico ao alunjo expandida do
(pelo publico interno). o : o .
da UFSCar. Experiéncia aliou Teoria e Pratiga. conhecimento
12 Visdo expandida do conhecimento Possibilitou Visdo expandida do conhecimento 5
(formacéo ampliada). (formacéo ampliada).
. - L . Possibilitou obtenséo de visao critica da Escpla
Visao critica da Escola Publica: curriculo,| -, ). . . p
9 método, modelo de Educacao vigente Publlca;cur_rlculo, método, modelo de 3
’ Educacéo vigente
Compreenséo da importancia da Educacgjd?ossibilitou compreensado da importancia da
para vida profissional e para possibilidadg Belucacéo: para vida profissional e para
10 | transformag&o social (o conhecimento possibilidade de transformagéo social (o 2 - -,
transmitido as criancas podera se estend@canhecimento transmitido as criancas poderé se 7 Visao critica
familia) estender a familia)
17 Autorreflex@o. Interesse na Ciéncia e Induziu a uma autorreflex@o sobre interesse ha;
atuacéo académica. ciéncia e nas atividades académicas
20 Medir o sucesso pela qualidade, ndo pelal Refletiu sobre medir o sucesso pela qualidade, 1
quantidade néo pela quantidade
7 Interagdo com publico externo é relevantgq,Constatou que interacdo com publico extern é3
incluindo troca de saberes relevante, incluindo troca de saberes
Visao Integrada (como aluno, como Possibilitou Visao Integrada da experiéncia: Dié.lOgO'
13 | professor e pela participacdo em varias | como aluno, como professor e pela participagd@ 6 . ~
etapas/tarefas da ACIEPE) em varias etapas/tarefas da ACIEPE Interacao
16 Atividades com o publico externo motivou| Atividades com o publico externo motivou 1
inscricdo na ACIEPE inscricdo na ACIEPE
Ganho perspectiva social. Desejo de retrib&roporcionou ganho na perspectiva social. Ganhos na
6 a sociedade o investimento sobre as Suscitou desejo de retribuir & sociedade o 4 4 ers ti
universidades federais. Ampliar o projeto.| investimento sobre as universidades federaig, de p p‘?c va
Em bairros mais pobres. ampliar o projeto, e em bairros mais pobres. social
21 Transmissao do Conhecimento Possibilitou Trassdni do Conhecimento Transmissdo
2 do
22 | Agregou experiéncia de vida Agregou experiédeigida 1 conhecimento

Fonte: Autor, a partir das respostas dos dicentes
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Em segundo lugar na escala do nimero de ocoryé@apasece a categoria “Acesso ao
conhecimento”, com 9 ocorréncias, que contempl@de®expressas pelos respondentes de
gue ACIEPE possibilitou acesso ao conhecimento @gign externo. O conjunto das
referéncias mencionadas pode ser percebido em tweasiada UFSCar, tanto no seu
Regimento Geral da Extensdo (UFSCar, 2016b), albsguassocia a ACIEPE, bem como em
seu Estatuto (UFSCar, 2008a).

Em seguida, aparece a categoria “Formacdo ampli@ddio expandida do
conhecimento”, também com 9 ocorréncias, que eagbsbrelatos a partir da condicdo de
atividade complementar aos estudos; da metodoladfernativa que contribuiu para
aprendizado pelo publico externo e para consolaalgh aprendizado técnico ao aluno da
UFSCar, experiéncia que aliou Teoria e Praticandgdes desta categoria também aparecem
de maneira difusa nos Objetivos e nas Caractersstias ACIEPEs.

A categoria “Visdo critica”, com 7 ocorrénciasjime os relatos de reflexdo sobre a
configuracdo e o papel da escola publica, bem cdanautorreflexdo sobre o interesse na
ciéncia e nas atividades académicas.

“Didlogo, interacdo”, com 6 ocorréncias, tambémfae presente nos relatos dos
alunos e revelam a importancia da interacdo condlbiqn externo, seja na realizacdo da
experiéncia, ou mesmo como motivador para inscnggACIEPE.

Complementando os ganhos apontados na perspeati@démica, foi possivel
perceber “ganhos na perspectiva social” (4 ocora8hcdecorrente da motivacao gerada pela
experiéncia da ACIEPE.

“Transmissdo do conhecimento”, com 2 ocorrénc@snplementa as categorias

finais.

O entusiasmo dos alunos em suas acdes e impreaspadir da experiéncia na
ACIEPE, perceptivel em seus relatos, parece jcatifjue a categoria com maior numero de
ocorréncia seja identificada como ganhos pessqasfissionais.

De outra parte, ndo se pode deixar de consideraregsas impressfes, no plano
pessoal, se juntam a outras de carater mais abailtohadas a uma perspectiva que rompe 0
individual e se realiza no coletivo.

Por um lado, a escala de ocorréncias das categapastadas, pelo enfoque
guantitativo, leva a uma interpretacdo de supreandei uns aspectos em relacdo a outros.
Porém, dada a natureza dessas categorias, € pomskerga-las como complementares,

independentemente do numero de ocorréncias.
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Por exemplo, a categoria “Ganhos na perspectisialsoque recebeu 4 ocorréncias, e
incluiu o relato do desejo de retribuir & sociedadavestimento sobre as universidades, de
ampliar o projeto, e em bairros carentes, ndo eomé@nportante que a categoria “Ganhos
pessoais e profissionais”, com 22 ocorrénciaso dsperceptivel no relato de um dos alunos:
“se das mais de 60 criangcas com quem trabalhamos,ow duas foram tocadas/instigadas
pelo nosso trabalho, creio que é possivel dizetigamos sucesso”.

Nas categorias elaboradas a partir dos relatosallo®s, € possivel perceber uma
diversidade de significados da experiéncia na AELEPara ilustrar essa diversidade,
selecionamos alguns depoimentos, reunidos em ttmisd Um, na direcdo da consciéncia
da importancia de investimento em Educacgéo e alplatsde de transformagéo social, e
outro, no sentido dos ganhos para a formacao dasslda UFSCar.

Quanto ao primeiro bloco (consciéncia da impoitide investimento em Educacéo e

a possibilidade de transformacao social):

“os conhecimentos transmitidos as criancas se dest@o as suas familias, o que
pode modificar a forma de pensamento também ddmadu

“Acredito que a ACIEPE contribuiu para despertainteresse das criancas na
ciéncia. Por ser um estudante de escola publicanthutoda minha vida, acredito
gue esse lado seja defasado nas escolas publicas.”

“Muitas pessoas que tem potencial para serem gsan®fissionais ou
pesquisadores acabam seguindo outros caminhoalpez hunca terem tido contato
[com a universidade] (...) Esta ACIEPE tem um p&pedamental em quebrar esta
barreira; talvez, com o devido investimento, sepaspvel inclusive ampliar este
projeto, de modo que tenhamos um maior alcanceemaqabe mais escolas, ou
mesmo um tempo maior dedicado ao contato com asqers.”

“Foi possivel perceber, no decorrer do desenvolntmela ACIEPE, o quanto da
potencialidade das criancas participantes é degpeia o que voltou minha
atencao para alguns aspectos do modelo de edwageéite.”

E quanto ao segundo (ganhos para a formacao wossadla UFSCar):

“Visitar uma escola publica e ter contato com aqr@nreacendeu em mim algumas
ambicbes e posturas que com o passar dos anosleei asquecendo. Como ficar
encantada com algum conhecimento novo, questidéagrdender, expressar ideias
sem medo de julgamento e por fim o prazer constamteser desafiada. [Esta]
ACIEPE (...) é incrivel, pois, além de gerar ganpara as criancgas, ela proporciona
uma experiéncia Unica para os participantes.

“Aos participantes (universitarios) foi proporcial@a ndo s6 uma experiéncia
académica na qual pudemos simplificar e exemplificéavios conhecimentos, mas,
principalmente, foi de grande produtividade do pai# vista social.”

“Para minha formacé&o, a contribuicdo desta ACIE®IEd sentido de compreender
algumas dificuldades e facilidades do raciocinfaritil, o que me fez refletir sobre
0s atuais métodos de ensino utilizados no ensindafmental, principalmente no
gue tange a disciplinas de conhecimentos ciensifico
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Conforme ja apontado anteriormente, tanto a obrkrdire quanto as ACIEPES tém,
ambos, uma perspectiva totalizante. Com perspetdiadizante queremos enfatizar que o0s
varios aspectos, significados ou praticas da obr&rdire ou das ACIEPEs se encontram e
assumem um sentido maior na perspectiva do intedpabdo, e ndo da parte, do fragmento.
Freire propde que as acgles de extensdo rompamitsslida transmissédo do conhecimento
ou da prestacdo de servico e propiciem condicOes gdransformacéo da realidade. Este
caminho inclui a busca conjunta pelo conhecimemtreeeducador e educando, que
pressupde que haja entre eles interacdo dialégimea de saberes, acdo, reflexdo, que
favoreca o desenvolvimento de uma consciénciecaritjue, confrontada com a realidade,
venha a “desvelar” esta realidade. Neste camirimahém, o conhecimento € um “processo”,
algo em constante transformacéo, nunca esta prexigpndo, portanto, acoes e reflexdes que
se complementam (FREIRE, 2013).

As ACIEPEs, por seu turno, pela metodologia adotilanalise documental, também
se alinham a esta perspectiva totalizante ao iivegntn busca por novos objetos de
investigacdo, o uso de alternativas metodolégieasaproximacdo dos curriculos com
oportunidades na vida concreta da comunidade,alentras de suas caracteristicas (UFSCar,
2013). Sugere-se que essa perspectiva seja vaafiapratica de cada ACIEPE.

E possivel perceber esses pontos, de Freire AQHSPES, de maneira difusa, em
varias das categorias acima construidas a pasiregpostas dos alunos, tanto as iniciais
guanto as finais.

Portanto, tomando-se as categorias finais, aliadaagdes, percepcdes e significados
presentes nas categorias iniciais, percebe-selgsise alinham tanto a referéncias freirianas

guanto a referéncias a partir dos Objetivos e ¢asiilas ACIEPEs.

5.2 Consideractes dos Docentes e dados gerais d@$EPESs selecionadas

No contato inicial com o docente, por e-mail, sobeeaceitava participar da entrevista, foi
encaminhado um breve resumo do tema de pesquis&eestionario de questdo Unica.
Seguiu-se uma breve entrevista com cada coorderddatecorrer da entrevista, procurou-se
sanar duvidas sobre questdes que moveram essaspesguparticipacdo do publico externo
nas disciplinas (interagdo da universidade com muoddade externa e 0 acesso ao
conhecimento); facilidades e/ou dificuldades nerefimento das disciplinas (objetivos

alcancados e dificuldades no oferecimento das AEH#ERe a presenca de elementos
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Termos de referéncia

C2-1

C3-14

C4-1

Contribui¢éo do publico
externo

questdes advindas da pratic
profissional enriquecem o
debate

exige do publico interno
padaptacdo de linguagem do
conhecimento formal para a
intervencao (junto a alunos
ensino fundamental)

a diversidade de formagéo, que
estimula a troca de conhecimento €
debate de experiéncia e cultura

Contribui¢éo do publico
interno

diferentes pontos de vista
pela diversidade de formac§
fator mais importante da
ACIEPE

ajiferentes pontos de vista pe
diversidade de formacao

Ig diversidade de formacéao, que
éstimula a troca de conhecimento €

debate de experiéncia e cultura

Metodologia alternativa

procedimentos inovativos
surgidos nos debates em

classe para intervencéo junto

a escolas da rede municipal
de ensino

adaptacgédo de linguagem do
conhecimento formal para a
Intervencao junto a alunos
ensino fundamental

Enfase no carater de oficina (em
oposi¢do a uma disciplina
convencional), com prevaléncia de
dominio da norma culta através de
produtos alternativos (texto, musicg
blog, audiovisual)

Construgao/reconstrucéo
do conhecimento

da-se tanto pela diversidade
de formagéo do publico

interno, quanto pelas questd 5

advindas da pratica
profissional do publico
externo

éJossibiIitado pela diversidad
e formacgé&o do publico
interno

o . ~ . s .
"criagdo coletiva nos varios produto
da oficina

Integragdo universidade e
comunidade externa

da-se pelo processo de
intervencao junto ao publico
alvo

da-se pelo processo de
-intervengdo junto ao publico
alvo

da-se pela integragéo propiciada p
oficina

Consideracao geral

- é possivel aprofundamentd

tedrico pela diversidade tanto

do pubico interno quanto
externo;

- profissionais externos tem
avaliado que conhecimento
adquirido é util em sua
atuacao

publico externo é essencial;
sem ele (alunos do ensino
fundamental) a ACIEPE ndo
existiria

- apesar de carga menor de
aprofundamento tedrico, leitura,
escrita, atividade avaliativa em
relagdo a uma disciplina de
graduacao, a ACIEPE, com caréate
de oficina, atinge objetivos, com o
dominio da norma culta através de
produtos alternativos (texto, musicg
blog, audiovisual);

- a ACIEPE acolhe alunos da
UFSCAR de cursos diversos e de
niveis quaisquer na formacéo, com
forma de estimular a troca de
conhecimento e o debate de
experiéncia e cultura - para isso ha
ouvintes sempre.

bla

Apoio financeiro'®

Eventual descontinuidade n
é suficiente para inviabilizar
oferta da ACIEPE

A& ventual descontinuidade n
2é suficiente para inviabilizar
oferta da ACIEPE

Eventual descontinuidade néo é
iguficiente para inviabilizar a oferta
@ ACIEPE; mas, se o0 apoio nunca

ocorrer, pode comprometer o

a

trabalho

Fonte: Autor, a partir das respostas dos docentes

freirianos na pratica das ACIEPEs. No Quadro 4adesnos alguns dos aspectos da fala dos

Docentes.

18 Até R$ 1.000,00 (mil reais) em vérios itens firiameis e até 2 bolsas para graduandos por quasesygor
ACIEPE: valores previstos até o Edital para o Z°20No Edital para o 1°/2016 n&o foi previsto nenfapoio
financeiro e de bolsa. No Edital para o 2°/201fewisto apoio de até um 01 bolsista por ACIEBESCar,

2014a).

A auséncia de apoio financeiro pode inviabilizaedminadas atividades previstas, como visita decslaa
rede escolar a laboratérios da UFSCar, pesquisaldoss em trabalho de campo, por exemplo (Docentes

entrevistados).
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E possivel notar, por varios aspectos, o cumprimdos objetivos das ACIEPEs e a
presenca de referenciais freirianos. Por exempldiatmgo e a interdisciplinaridade, duas
categorias centrais respectivamente em Paulo Feemmas ACIEPEsS, permeiam todos os
aspectos acima destacados pelos docentes.

Conforme ja destacado no decorrer do trabalho, G&EREs “assumiram formas ou
desenhos diversificados, dependendo de inUmergs/@er conceituais internas (cursos, areas
do conhecimento, etc.) ou externas (contexto deagao)” (UFSCar, 2013). Assim, pelo
Termo de referéncia “Consideracdo geral” do Quddm® possivel notar, por exemplo que a
docente de C2-1 destaca a possibilidade de aprafueato tedrico durante as atividades:
“profissionais externos tem avaliado que o conhenitm adquirido € util em sua atuacao”
(docente) ou ainda (como colocado mais adiants, aleservacdes sobre as disciplinas
selecionadas) “a gente, aqui, teve condi¢cdes dmitdiTonceitos que a gente nunca tinha
visto, entender umas coisas que a gente vé naaratiagora eu tenho a fundamentacao
tedrica para isso” (aluno). Enquanto, de outrdepar docente de C4-1 valoriza a pratica
propiciada pelo carater de oficina da ACIEPE ennimento de um menor aprofundamento
tedrico, mas que; nem por isso, 0s objetivos deiganserem alcancados: apesar de carga
menor de aprofundamento tedrico, leitura, escetajidade avaliativa em relacdo a uma
disciplina de graduacéo, a ACIEPE, com caraterfidaa, atinge objetivos, com dominio da

norma culta através de produtos alternativos (femtesica, blog, audiovisual).

Para cada um dos “termos de referéncia” presemefQuadro 4 (na verdade,
diferentes aspectos das ACIEPES), é possivel setaelhancas e diferengcas com que cada
uma das trés ACIEPEs se relacionam com os difereadpectos mostrados no Quadro 4.
Assim, por exemplo, quanto ao Termo “Contribuicao piblico externo”, a docente da
ACIEPE C2-1 enfatiza que a contribuicao positivee e da através de questdes advindas da
pratica profissional que enriquecem o debate. nddetacdo a ACIEPE C3-14, foi possivel
perceber que a contribuicdo do publico externorecno sentido de que exige do publico
interno adaptacao de linguagem do conhecimentoalopara a intervencdo (junto a alunos
ensino fundamental). E, por seu turno, na ACIERELCa contribuicdo positiva do publico
externo é destacada pela diversidade de formag&oestimula a troca de conhecimento e o
debate de experiéncia e cultura.

Em varios aspectos, também, as consideracdes dmntde vao ao encontro as

impressoes relatadas pelos alunos.
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Isso reforga a colocagao de ser a ACIEPE uma tiMai@xitosa no sentido de que
valoriza os diferentes pontos de vista, a refeeédoi publico externo, a troca de saberes,
muito por conta da multidisciplinaridade e tambéan ponta da teoria aliada a pratica, a
experimentacao.

Entdo, € uma troca que valoriza a pratica, queusdaimenta no saber, seja ele
construido dentro da academia, seja ele baseaadigdo. Além da troca de saberes, € uma
construcao coletiva de como colocar esse saber&mag

Por todas essas razoes, tem-se na ACIEPE um mexidso, podendo portanto ser

aplicado, de forma a ser pensada e construidajsaiplthas convencionais de graduacao.
Observac0Oes sobre as disciplinas selecionadas

A seguir, serdo apresentados alguns dados e ob8esvde trés das quatro ACIEPEs
selecionadas. Uma delas néo sera citada poiscates estavam preparando artigo sobre
dados de sua oferta.

Para as disciplinas C3-14 e C4-1, os dados foratias) com autorizacdo dos
docentes responsaveis, junto aos relatorios dASSEIPES no Proexweb, e, para a disciplina
C2-1, foram fornecidos pela docente responsavelse eeferem a quantidade de oferta

contabilizada pelos critérios de selecéo de castapiina no periodo analisado.
ACIEPE C2-1

Nota-se pela Tabela 4 e Gréfico 5 um alto indeeahclusdo da disciplina por parte
dos alunos inscritos, embora, segundo a docemensavel, haja fatores que concorram para
desisténcias: aos alunos da UFSCar, a necessipadeezes, de dedicacdo maior a uma
outra disciplina de seu curso de origem; aos easerrompromissos profissionais. Em 2014-

1, um participante externo ndo concluiu a ACIEPEg@mnpromissos profissionais.

Tabela 4 — Alunos da ACIEPE C2-1

Professores, Alunos,

Concluiram Alunos A ; .
Profissionais / Comumidade

Semestre Inscritos Disciplina  Graduacao/UFSCar

Externa
2013-1 7 7 2 5
2013-2 10 10 10 0
2014-1 14 13 13 0
2014-2 8 8 8 0

Fonte: Proexweb/UFSCar e Coordenadores das ACIEP

m
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Gréfico 5 - Alunos da ACIEPE C2-1
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Fonte: Coordenadora da ACIEPE

A participacdo do publico externo, apesar de tesrr@o em apenas num dos
semestres no periodo analisado, foi e € muito itapta, segundo a docente da ACIEPE. A
colocacdo de questBes advindas da pratica prafesiauito contribui com o debate. Nas

suas palavras:

“O que se percebe do pessoal ja graduado quesevese uma certa defasagem em
relagdo ao contetido tedrico mais recente. Poo datio, eles trazem a experiéncia
obtida na pratica profissional. Experiéncia qug@sluandos, mesmo com estagio,
ndo tem. As questdes que os alunos externos trpaeandiscussdo sédo questdes
reais, advindas da pratica profissional, o que encintribui para o enriquecimento
das discussdes em classe. E sempre muito intetesaapresenca deles. Os
graduandos também levantam questdes surgidas d#caprfrofissional,
principalmente 0s que cumprem ou ja cumpriram eéstégtuacdo diferente em
relacdo aos que estdo no inicio do curso” (C2-1) .

Se por um lado o publico externo contribui conebate a partir das questfes surgidas
da pratica profissional, de outro lado, nota-seoeat de conhecimento, ele recebe o amparo
tedrico que por vezes lhe falta, por varias raz@edocente relata impressfes dos alunos:

“Olha, a gente, aqui, teve condi¢cbes de discutitedos que a gente nunca tinha
visto, entender umas coisas que a gente vé nagratieforcar uma coisa do tipo
“essa nossa intervencdo ta legal’”, a forma comoeateg estava abordando
determinada tarefa com as criancas, sem quereraestato... agora eu tenho a
fundamentacéo tedrica para isso” (C2-1)

A participacdo do publico externo remete a divgdga Por suas caracteristicas,
segundo a docente responsavel, esta disciplinaiondivulgada junto a rede municipal de
ensino pelo Nucleo de Formagéo de Professoresiaf@bnte, a divulgacdo pode ndo garantir

um retorno em numero de inscricdes. Mas, parecgeseom tom que ela continue a ocorrer.
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Outro ponto amplamente destacado pela docenteoparmprimento dos objetivos da
ACIEPE é a grande contribuicdo propiciada pelardidade da formacdo dos alunos. No
transcorrer da entrevista, consultada sobre sesgiyd observar a construcdo coletiva do
conhecimento, um dos aspectos centrais da penspdogiriana, destacou que sim, iSso é
possivel observar, e mais pela diversidade de fgamdos alunos do que pela contribuicao
do publico externo. A heterogeneidade da formacés dlunos propicia uma grande
variedade de pontos de vista sobre determinadadgudsso, segundo a docente, € o fator
mais importante na ACIEPE.

Sobre facilidade ou dificuldade no oferecimentAGdEPE, relata que sua motivagao
pessoal € o motor para a continuidade do ofere¢comda ACIEPE. No caso de sua
disciplina, com apoio de recursos financeiros fmsgivel adquirir materiais que auxiliam na
execucdo da disciplina. O corte de recursos deeioudefinido para 2016 tras alguma
dificuldade em torno de material de apoio, mas é@eterminante para que a ACIEPE nao
seja ofertada.

ACIEPE C3-14

Pelos critérios de selecédo, esta ACIEPE foi colitabia apenas uma vez, no 2014-2,
embora tenha sido oferecida nos dois semestresatastente anteriores.

A caracteristica principal desta ACIEPE é uma i@ecdo junto a escolas do ensino
fundamental. Na dindmica da disciplina, num primenmomento os alunos matriculados sao
alinhados aos objetivos da disciplina, para, enuideg interagir com o publico infantil. O
objetivo é ensinar a estrutura do método cientjjie@ alunos da rede publica.

Perguntado sobre a importancia do publico exteara p disciplina, o prefessor nos
responde, que “sem o0 publico externo, esta disai@implesmente nao existiria” (C3-14),
dados os objetivos expostos na ementa.

Sobre facilidades no oferecimento, o professoragesto apoio financeiro com
recursos de custeio para aquisicdo de material ralgalbho. Sobre dificuldades no
oferecimento, relata que, em principio ndo ha efeoseque dificultem o oferecimento da
ACIEPE. A auséncia de recursos para 2016 ndo chega um elemento inibidor da oferta,

embora exija um esfor¢co adicional do professor ispatibilizacdo de objetos e materiais
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utilizados em aula. A falta de recursos para parie até a escola exige dos alunos um
esforco financeiro de custeio do translado paraaggisciplina seja possivel de ser executada.
Nota-se, pela Tabela 5 e Grafico 6, que nestdptiis® ndo houve desisténcia de

alunos.

Tabela 5 — Alunos da ACIEPE C3-14

Semestre Inscritos Concluiram Disciplina  Alunos Grduacdo/UFSCar  Comunidade Externa

2014-2 24 24 24 0

Fonte: Proexweb/UFSCar, via servico Help Desk d&Ckr

Gréfico 6 - Alunos da ACIEPE C3-14

Alunos ACIEPE C3-14
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M Inscritos
25

20 m Concluiram Disciplina
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Fundamental regular

2014-2

Fonte: Proexweb/UFSCar, via servico Help Desk d8Chr

As respostas dos alunos desta ACIEPE ao Questioestao incluidas no resultado da

andlise na primeira parte desta se¢do de Resultados

ACIEPE C4-1

Para esta ACIEPE incluimos a coluna “alunos atlsdj que reflete a participacdo de
alunos que, por motivos diversos, cursam a ACIEER estarem regularmente matriculados,
inclusive recebendo certificado. Os dados foramidobt junto ao PROEXWEB com

autorizacdo da docente, e constam da tabela 6fiedsra
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Tabela 6 - Alunos da ACIEPE C4-1

Semestre Inscritos Concluiram Disciplina  Alunos GRS glc;:'rc])(;tl)ise regidio Z\toéild?c?os *)
2010-2 7 7 7 0 7
2012-1 10 10 10 0 14
2012-2 2 2 2 0 3
2013-1 8 8 8 0 8
2013-2 0 0 0 0 0
2014-1 8 8 8 0 9
2014-2 6 6 6 0 9

Fonte: Proexweb/UFSCar e Coordenadora da ACIEPE
IES: Instituicdo de Ensino Superior
(*) Total de Atendidos: inclui alunos que cursaraiACIEPE sem estarem inscritos

Grafico 7 - Alunos da ACIEPE C4-1
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Fonte: Proexweb/UFSCar e Coordenadora da ACIEPE
N&o mostrados no Gréfico: Alunos IES Sorocaba oggalor zero); Semestre 2013-2 (ndo houve dferta

Nesta ACIEPE, nota-se também um numero alto dealgane concluem a disciplina.

Igualmente aos docentes das duas disciplinas sit@d@riormente, relata a docente
gue o apoio financeiro com recursos de custeioqrauikilia na oferta. Mas, a auséncia dos
recursos em 2016 ndo chega a ser empecilho.

A diversidade cultural € uma caracteristica queokeessai na disciplina, relatada pela
docente e pelos alunos.

A busca constante da qualidade do bom texto a eelupido implica em leitura,
releitura, redagéo, e compde o processo de coastmg texto. Esse processo, de acertos e

erros, para o dominio da norma de escrita , € chftgpela docente como 0 mais importante.
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A caracteristica da diversidade de formacéo dowalwaliada a énfase no processo de criacao
dos textos e dos vérios produtos trabalhados pElERE, parece favorecer uma situacdo de
criacdo coletiva do conhecimento.

A docente reiterou o carater de oficina da ACIEBHE, oposicdo a configuracao
tradicional de uma disciplina convencional. Nes@EPE ha menos aprofundamento tedrico
€ mais pratica nos varios produtos a que se propdeabalhar.

Respostas ao questionario, por duas alunas dé€3taPk, vao na direcdo de que a
convivéncia de alunos de diferentes culturas faxareum crescimento pessoal, tanto no
dominio do idioma, quanto na experiéncia cultunalplkada. E estdo contempladas nas
respostas dos alunos analisadas no inicio desia degResultados.

Informacdes da ACIEPE C1-2 ndo foram disponibiasa porque as docentes

preparavam artigo com dados a partir de variaside afertas.

Publico Interno

Olhando a distribuicdo dos diferentes cursos a egi&o vinculados os alunos da
UFSCar que cursaram as disciplinas selecionadtsseaue as ACIEPEs atrairam alunos de
uma variedade de cursos de graduacédo pertencebiegaatamentos e Centros Académicos

diferentes dos de origem das ACIEPESs, conformenabsina Tabela 7.

Essa variedade de cursos dos alunos matriculadodeabem a pelo menos um dos
aspectos das ACIEPES —a perspectiva multidiscipliE@sa perspectiva é prevista numa das
atribuicbes possiveis aos alunos que cursam aspliias, a de “vivenciar préticas
profissionais de forma cooperativa e multidisciptiem situacdes concretas de demandas da
populacao” (UFSCar, 2013).

Atendendo a perspectiva multidisciplinar, notgeta Tabela 7 que a ACIEPE C2-1
(vinculada ao CCBS, tendo como area tematica pah@alde) atraiu, no mesmo periodo,
alunos dos cursos de Terapia Ocupacional, CiéBesgicas, Engenharia Fisica, Educacao

Fisica, Gerontologia, Musica e Psicologia.

Ja a ACIEPE C3-14 (vinculada ao CCET, tendo comea &ematica principal
Educacéo), atraiu, por sua vez, alunos dos cumsdsngenharia Fisica, Biblioteconomia e
Ciéncia da Informacéo, Ciéncia da Computacao, Hrayem de Materiais, Engenharia de

Producédo, Engenharia Mecanica, Fisica, Gestao ksAmembiental, Pedagogia e Quimica.
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Tabela 7 — Distribuicéo dos cursos de origem dascal da UFSCar matriculados nas ACIEPESs selecisnada

ACIEPE (*)
Cursos de Origemdos Alunos
matriculados nas Aciepes C2-1 C3-14 C4-1
CCBS CCET CCHB
Cursos Acen}rc.) Saude Educacao Comunicacdo
cadémico
Terapia Ocupacional CCBS X
Ciéncias Biol6gicas CCBS X
Engenharia Fisica CCET X X
Educacdo Fisica CCBS X
Gerontologia CCBS X
Musica CECH X
Psicologia CECH X
Sflllrc:;s::;;é);nola e Ciéncia CECH X
Ciéncia da Computacgéo CCET X
Engenharia de Materiais CCET X
Engenharia de Produgéo CCET X
Engenharia Mecanica CCET X
Fisica CCET X
Gestédo e Analise Ambienial  CCBS X
Pedagogia CECH X
Quimica CCET X
Administragdo S(**) CCGT X
Ciéncias Biolégicas S CCHB X
Ciéncias Econdmicas S CCGT X
Engenharia de Produgéo S CCGT X
Engenharia Florestal S CCTS X
Geografia S CCHB X
Mateméatica S CCTS X
Pedagogia S CCHB X
Turismo S CCHB X

Fonte: Proexweb/UFSCar e Coordenadores das ACIEdE autorizagdo dos Professores

(*) E mostrada a vinculagéo de cada ACIEPE: CeAtadémico e Area Tematica principal.

S(**): cursos do Campus de Sorocaba.

Legenda: CCBS: Centro de Ciéncias Bioldgicas eSdéde; CCET: Centro de Ciéncias Exatas e de
Tecnologia; CCTS: Centro de Ciéncias e Tecnologas a Sustentabilidade; CCHB: Centro de Ciéncias
Humanas e Bioldgicas; CCGT: Centro de Ciéncias estd®d e Tecnologia. CECH: Centro de Educacao e
Ciéncias Humanas. Nota: A vinculacdo entre Cursos e Centros Académicosatigpus de Sorocaba segue a
reorganizacdo administrativa de Julho/2014 pae@ampus.

A ACIEPE C4-1 (vinculada ao CCHB campus Sorocabagdd como area tematica
principal Comunicacao) atraiu, no periodo analispdioesta pesquisa, alunos dos cursos de
Administracdo &, Ciéncias Biol6gicas S, Ciéncias Econdmicas SeBhgria de Producéo

17«g: cursos do campus de Sorocaba
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S, Engenharia Florestal S, Geografia S, Matem&icRedagogia S e Turismo S, todos do
campus de Sorocaba.

Entre as disciplinas selecionadas, observa-se usado curso de Engenharia
Fisica, vinculado ao CCET, inscreveram-se em ACHKPREerecidas por dois Centros
Académicos: do CCBS e do proprio CCET.

A diversidade de cursos de origem dos alunos mdddos nas ACIEPEs reflete
também a caracterizacdo das ACIEPEs como atividadesplementares inseridas nos
curriculos dos cursos dos alunos. Os curriculogrdduacdo da UFSCar, por outro lado,
preveem essas atividades curriculares complemesraguartir da Portaria 461/2006. Diz esta
Portaria, no Art. 1°:

§ 1° - As Atividades Complementares sdo atividaclgsiculares que ndo estéo
compreendidas no desenvolvimento regular das dlisagpdo Curso.

8§ 2° - Nos projetos pedagdgicos dos cursos de a@cddu as Atividades
Complementares fardo parte integrante do curricelloserdo valorizadas e
incentivadas de acordo com as respectivas dirstczeiculares (UFSCar, 2006b).

Destaca-se que é pela Portaria 461/2006, em sé&gp/A®, que as ACIEPEs deixam
de serem consideradas como disciplinas eletivhg,otao no momento de sua criagéo, e
passam a ser consideradas como Atividade Complamem§ Portaria destaca também a
valorizag&o e o incentivo que as atividades compleares deverdo receber na estruturacéo
dos curriculos da graduacéo da universidade

A tabela 8 mostra a quantidade contabilizada deeofte cada ACIEPE selecionada
no periodo analisado e a quantidade de cursosatkiagédo e de Centros Académicos de
origem dos alunos da UFSCar matriculados em cadlERE selecionada. Quanto aos
diferentes cursos, observa-se que a disciplina,tulada ao CCBS e ofertada 4 vezes no
periodo, atraiu alunos de 7 diferentes cursos. sEiglina C3-14, vinculada ao CCET e
ofertada 1 ve?Z no periodo atraiu alunos de 10 cursos; e a disaifl4-1, vinculada ao
CCHB e ofertada 5 vezes no periodo, atraiu alureo® dliferentes cursos. Quanto aos
Centros Académicos, todas as 3 disciplinas atraisfumos de cursos vinculados a 3

diferentes Centros.

18 para a disciplina C3-14, contabilizada apenas wea (no 2014-2) pelos critérios de seleco,
excepcionalmente observou-se também os cursosigenpidos alunos matriculados no semestre 2015-2,
tendo em vista que as entrevistas obtidas foraatui®s matriculados neste Ultimo semestre.
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Tabela 8 — Quantidade de Cursos e de Centros Adeoigiie origem dos alunos da UFSCar
matriculados nas ACIEPEs selecionadas

CAda Qtde Oferta Qtde de CursosQtde CAs dos

ﬁgf;Ea ACIEPE ACIEPE dos alunos alunos
Ofertada 2009-2014 matriclados  matriculados
Cc2-1 CCBS 4 7 3
C3-14 CCET 1 10 3
C4-1 CCHB 5 9 3

Fonte: Proexweb/UFSCar e Coordenadores das ACIEPE
CA: Centro Académico. Qtde: quantidade.

Parece-nos que nao importa, aqui, e nem é a irdedeatacar a capacidade de atracéo
de diferentes cursos por parte de cada ACIEPEo fsslera variar no decorrer do tempo,
conforme as expectativas dos alunos, tendo em gistalhes é facultado escolher quais
ACIEPEs cursar, dentre as varias atividades cuares complementares possiveis para
cumprir a grade curricular de seus cursos. Cadsocestabelece uma série de atividades
curriculares complementares validas para integnalis créditos, dentre elas as ACIEPEs.

Parece-nos que o importante a destacar € essdisoiplinaridade. Essa caracteristica é
destacada pelos docentes como veremos mais adiante.

Publico Externo

No que se refere ao publico externo, no inicidedégbalho teve-se o entendimento
de considera-lo como elementos da comunidade exiesaritos como alunos nas ACIEPEs,
0 que, pelos critérios de selecdo ja expostos ifetgaido de vagas para publico externo no
material de divulgagao) incidiu diretamente nag@edas disciplinas.

De outra parte, & medida em que se avancou natoocttm o material da ACIEPE,
teve-se a percepcdo que essa participacdo comm ahstrito na disciplina ndo é
determinante para o cumprimento do objetivo da ABEEconsiderando seus objetivos e sua
constituicdo como projeto de intervencdo de equigks universidade (equipes
prioritariamente multidisciplinares de alunos, rreaabém envolvendo professores e técnicos)
junto a comunidade.

Assim, a questdo da promocao pela UFSCar do a@ssmnhecimento (“tornar

acessivel a sociedade o conhecimento de dominiaidersidade”, previsto no regimento das
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atividades de extensdo da universidade (UFSCa8; 23 6b}°, e “[colocar] ao alcance da
sociedade (...) a técnica, a cultura e o resultiEo pesquisas que realizar”, conforme seu
Estatuto (UFSCar, 2008a), no caso das ACIEPEsc@am®orrer pela interacao resultante das
acOes desenvolvidas, independentemente de elem#mtosmunidade externa participarem
na condic&o de alunos inscritos nas disciplinas.

Por outro lado, conforme exposto pela coordenadard&CIEPE C2-1, em geral a
contribuicdo dos diversos profissionais externasigersidade que participam das disciplinas
€ muito positiva e enriquece os debates em clagss puestdes e visdo que apresentam a
partir da experiéncia obtida na pratica profissiona

Ao pensar no publico externo, vem a tona a quetativulgacdo das ACIEPEs junto
a comunidade externa. Conforme apurado junto eetse@ da PROEX, a divulgacdo das
ACIEPES ocorre, majoritariamente, pelos propriosetites junto a sua rede de contatos,
variando muito na forma: contatos pessoais, alermsalunos, ou por blog/sites individuais.

Institucionalmente, a divulgagdo ocorre via pagimdetronicas da PROEX e da
ProGrad. Entre 1°/2012 e 1°/2015, tem-se os Caslal@ACIEPE. A partir do 1°/2015, é
possivel consultar a oferta semestral das disepliva pagina eletronica da PROEX por meio
de um link pelo qual o conjunto das informac6ea ficsponivel para consulta através de um
banco de dados.

As ACIEPEs “voltadas a licenciandos da UFSCampeoéessores da Educacgéo Basica
(Educacéo Infantil — Ensino Fundamental — Ensindib)¢ bem como outras acdes voltadas a
formacéo de professores”, sdo divulgadas pelo NiideFormacao de Professores (NFP) da
universidade (UFSCar, 2013). O resultado dessalgéigdo traduzido em inscricbes nas
disciplinas é muito variavel, como pode ser obsdwvao nimero de alunos inscritos na
disciplina C2-1, mostrado mais adiante. Porémfarare destaca a professora desta ACIPE,
a divulgacao institucional € fundamental. A p#macdo do publico externo é muito
enriquecedora a disciplina, pois ele contribui cam reflexdes a partir de sua prética
profissional.

Caracterizacao do Publico externo das disciplinastecionadas

Dentre as ACIEPEs selecionadas, o publico exterm@ @ qual sédo oferecidas

matriculas nas disciplinas é constituido de Professe Alunos da rede municipal de Ensino

19 portaria 664/1999, substituida pela Resolucdo @SE2016)
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e Profissionais da Comunidade Externa, e Instiagicde Ensino Superior de Sorocaba e
regiao.

Quanto aos grupos nos quais houve intervencéo IésSHEPES, geralmente como
trabalho de campo no decorrer do oferecimento #&sSptinas, temos as escolas da rede
municipal de ensino.

Para um futuro trabalho, poderia ser elaborado eirfil geral do publico externo que
tem participado das acdes das ACIEPEs, em duaac@és: estando e ndo estando

matriculado nas disciplinas.
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6 SUGESTOES PARA DISCIPLINAS CONVENCIONAIS DE GRADUACAO

Diante de todos os aspectos positivos ja destacddoACIEPE junto ao publico
interno (a formacdo ampliada para além do conhetonicnico, a obtencdo de uma visao
critica, a convivéncia com aspectos metodoldgidesrativos e equipes multidisciplinares,
dentre outros) e junto ao publico externo (a cbuoigdo com o enriqguecimento dos debates
em sala de aula com suas contribuicdes advindasude experiéncia profissional; a
contribuicdo com o processo de construcdo/recayigirido conhecimento ao propiciar
espacos de intervencdo alternativos ao ambientiaeo, dentre outros) conclui-se ser a
ACIEPE um modelo exitoso de espaco para formacéaldeo, de interagdo entre a
universidade e a sociedade, e de producao, disaeaan construgdo e reconstrugdo do
conhecimento.

Sendo esse um modelo exitoso, por que ndo desenwoh estudo para aplica-lo as
disciplinas de graduacdo em geral? Fica a sugesaaproximar o modelo ACIEPE aos
processos formativos convencionais de graduacéo.

Poderiamos nos perguntar: quais elementos desseapexitosa sdo fundamentais?

Conforme ja colocado, da visdo de Extensdo deoHaeire podemos recuperar que a
acao extensionista deve romper os limites da tressim do conhecimento ou da prestacao de
servigo e propiciar condi¢des para a transformagéealidade. Este caminho inclui a busca
conjunta pelo conhecimento entre educador e edocanok pressupde que haja entre eles
interacdo dialdgica, troca de saberes, acédo, &fleque favoreca o desenvolvimento de uma
consciéncia critica, que, confrontada com a redéidaenha a “desvelar” essa realidade.
Nesse caminho, também, o conhecimento € um “protesgo em constante transformacéo,
nunca esta pronto, exigindo, portanto, acdes ext@ds que se complementem (FREIRE,
2013).

E também, conforme ja colocado, pode-se notaraguACIEPEs se alinham a essa
perspectiva ao incentivar a busca por novos objgeosvestigacdo, o uso de alternativas
metodoldgicas, a aproximacdo dos curriculos comrtopiblades na vida concreta da

comunidade, dentre outras de suas caracteristiée&aJar, 2013).

Ja foi observado que esse conjunto de elementtmdiezem de inUmeras formas,
considerando a diversidade das ACIEPEs, tomadasspesificidades das diversas areas de

conhecimento e de contexto de realizacado (UFS0aRg)2
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Portanto, muitos sao os elementos dessa pratit@saxjue poderiam ser destacados.
Considerando os pontos abordados no presente hoabal entre varias possibilidades,
poderiamos destacar, por exemplo, em primeiro Jugativar a participacdo do publico
externg tendo em conta as ac¢des positivas geradas a g@arsua participacdo. E, para isso,
considerar o aspecto @@municacdo adequadeom ele. Em segundo lugar, o aspecto de

metodologias alternativas e/ou inovatiya®piciada pela ACIEPE.

A possibilidade de participacdo do publico exteeno disciplinas de graduacao ja e
prevista pela UFSCar através de Editais especifiddsSCar, 2016c). Mediante alguns
critérios definidos em Edital, é permitida a ing&d em disciplinas isoladas nos cursos de
graduacgdo, na modalidade presencial. Cada Coad@ermte Curso fornece a Pro-Reitoria de
Graduacao (ProGrad) uma relacdo de disciplinass apteeceber essa inscricdes, que sao
disponibilizadas junto ao Edital, que é publicadogpagina eletrénica da ProGrad, bem como
na pagina de cada Coordenacé&o de curso.

Por exemplo, através de Edital, puderam soligitsericdo em disciplinas isoladas nos
cursos de graduacédo, na modalidade presencialF8&&r, na condicdo de aluno especial no

primeiro periodo letivo de 2016:

1. Estudantes regularmente matriculados nos curgogstrados pela Escola de
Engenharia de Sao Carlos da Universidade de Sdo;Pau

2. Estudantes regularmente matriculados em cums@nsino com quem a UFSCar
mantenha convénios interinstitucionais;

3. Egressos de cursos de graduacdo realizados situigdes estrangeiras que
tenham pleiteado a revalidacdo de diplomas juritd-&Car ou outra instituicdo de
ensino habilitada para tal;

4. Egressos de cursos de graduacdo da UFSCar oal iogtituicdo de ensino

superior. (Edital DIGRA-PROGRAD N° 002/2016)

Diante da potencial contribuicdo positiva do pulbliexterno, ja destacada
anteriormente na fala dos alunos e dos docentas)sderando que essa possibilidade ja esta
prevista, pode-savaliar os critérios atualmente vigentes e a padisso manter ou até
ampliar essa possibilidadgproveitando-se do crescente poder de difusaaetassos de

comunicagdo em midia eletréniean constante evolugéo

Quanto aos aspectos metodoldgicos inovativos, cmef@revisto nos objetivos das
ACIEPEs (UFSCar, 2013), e percebido nos Quadroscdasideracfes dos docentes e dos
alunos, a pratica metodologica inovativa poderdavar partir da diversidade das areas do
conhecimento e do contexto de realizacdo, conf@raeisto no material de divulgacéo da
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ACIEPE (UFSCar, 2013)Cada oportunidade de realizacdo podera descobrilsggoprios
métodos

Esse aspecto do uso de metodologias alternativasiredvativas também € previsto
pelo Plano de Desenvolvimento Institucional (PDém suas Diretrizes Especificas —
Processos de formacao: “3.1.20 Valorizar a divadedde metodologias de ensino e de
processos de ensino e aprendizagem (tradicionfigsae, também, nas modalidades
presencial e a distancia)” (UFSCar, 2013a).

Varios dos objetivos das ACIEPEs (“promover majmoaimacao entre os curriculos
e a vida concreta da sociedade; estimular a prehizagdo como atitude de interagdo com a
realidade; favorecer o desenvolvimento de umadaitanto questionadora como pro-ativa
diante dos desafios e limites impostos pela nosakdade social”, dentre outros (UFSCar,
2013)), naturalmente, resultam na experimentacdaltignativas metodologicas de trabalho
comunitario e de ensino” — alternativas metodoldglicelas mesmas, um dos proprios
objetivos das ACIEPEs.

Quando se destacdraca de sabereem funcado da consideracao por parte do docente
a visado do aluno em determinado processo de ime#ee ndo se trata, evidentemente, e seria
inconcebivel pensar nisso, de descartar a trandoniks conhecimento por parte do professor.
Trata-se, como destacado nas referéncias de Fecliambém ja pelos alunos e docentes, de
estabelecer um contato de tal forma a propiciaoeat Entdo, € uma troca que valoriza a
pratica, que se fundamenta no saber, seja elero@stdentro da academia, seja ele baseado
na tradicdo. Além da troca de saberes, € umarcgast coletiva de como colocar esse saber
em pratica.

Destacou-se em algumas falas dos alunos a questabiad teoria e préatica No
sentido freiriano, ndo se trata de uma aula prafieacarater instrumental que se tem
comumente, por exemplo, aprender a operar um egeip@, ou exercitar a construcdo de
um texto, entre outros exemplos. Aqui, pratica reentido amplo de despertar a visdo
critica do conhecimento frente a aspectos da asdidDe perceber, em Ultima instancia, e
por exemplo, quem ou qual segmento profissionatjaboou politico se apropria dos
beneficios obtidas por um determinado novo conhaticmou novo processo. Conforme ja
destacado, tudo pode ser criticado (FREIRE, 2013).
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E teriamos ai um desafio: como incorporar essemearitos em disciplinas de
graduagdo? Seriam aplicaveis a todas as discipligasa incorporagcdo demandaria novos
recursos, sejam financeiros ou atraveés de espsico?i

Pode-se pensar, em principio, levar esse modek giaciplinas do primeiro ano,
onde alunos vem do colégio com vivéncia da pratiahidisciplinar,no sentido de que ainda
ndo h4 o foco da especializacdo. Por outro ladssmo com o foco da especializacao,
justamente no momento do aluno aproximar-se doc&xerprofissional, h4 espaco para
incorporacao de elementos deste modelo, que coimtsilpara a percepcao, por parte do
aluno, das vérias forgas, visfes e opcdes soei@sdmicas, politicas, que estdo por tras e
dao sustentacdo as varias a¢bes dentro do mereddabdlho, por exemplo.

Por outro lado, outra questdo que se pode e seaidoear em discussdo, € o0 que
poderia ser chamado de algo préximo a “perfil dt&enA pesquisa mostrou de forma
indireta que docentes com perfil que se aproximpeatfl docente freiriano, adeptos a pratica
dialogica, poderdao produzir resultados mais safigtes. Esse ponto ndo € desprezivel, e
deve de alguma maneira ser discutido.

Enfim, acredita-se que a aplicacdo desse modéiosexda ACIEPE em disciplinas
convencionais de graduagao, seria um elemento a anaontribuir para a autonomia do

estudante.



7 CONSIDERACOES FINAIS

Conforme colocado na introdug&o, o objetivo dddhao foi verificar se ACIEPEs
estariam cumprindo o objetivo a que se propdeneasimente no que se refere a integracao
da universidade com o publico externo e a promadgiacesso ao conhecimento. E também
verificar quais referenciais freirianos ou quais gontos de alinhamento entre caracteristicas
das ACIEPEs e referenciais freirianos sao perceigtiou estdo presentes na pratica das
ACIEPEs. Constatada a presenca destes elemenfosticaa das ACIEPES e considerada a
ACIEPE um modelo exitoso de espaco de interventg&oécdo, formacao, e disseminacéo,
producdo e reconstrugdo do conhecimento, sugelevse elementos desse modelo até
disciplinas de graduacao.

As entrevistas com os docentes foram transcritagilmmetidas a validacdo dos
respondentes. A partir delas foram feitos comewgagerais sobre as ACIEPEs selecionadas,
como numero de alunos, facilidades e dificuldadesoferecimento, e a diversidade da
formacao de alunos que participam das ACIEPEs. &smno foram destacados varios de seus
aspectos, como as contribuicdes dos publicos mterexterno, metodologias alternativas,
construcdo e reconstrucdo do conhecimento, e agégrda universidade com a comunidade
externa.

Os questionarios respondidos pelos alunos, potweo, traduzem a concretude da
experiéncia das ACIEPEs naquilo que é um dos seaosigais objetivos, qual seja, o de
propiciar uma formacédo ampliada aos alunos da UESEar essa concretude, expressa nas
respostas dos alunos, aplicou-se a andlise delcm$®bre elas. Por outro lado, conforme ja
destacado, estando as ACIEPEs inseridas nas ateadie Extensdo da UFSCar, propiciam
uma das formas de interacdo da universidade camiedsde.

Foi possivel verificar que alguns pontos de alimiato entre a visdo de extensao de
Freire e caracteristicas das ACIEPEs parecem di$tasos entre muitos dos referenciais da
obra de Freire e do alcance pretendido com a ACIERE exemplo, a Extensdo entendida
nao apenas como estender o conhecimento a algués, como busca conjunta do
conhecimento por educador e educando; ou a pérspevultidisciplinar das ACIEPEs,
proporcionada pela diversidade de formacdo dososjugue exige dialogo para que seus
objetivos se concretizem; ou ainda a problematza@gino base para uma percepcao critica
da realidade, dentre outros referenciais.
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Vimos como as ACIEPEs cumprem o objetivo de prapoar ao aluno da UFSCar
uma formacdo ampliada, que Ihe proporcione uma\iséfica que va além da obtencao do
conhecimento técnico, observado nas respostadutussa

Vimos também que as ACIEPEs cumprem 0s objetieogrdpiciar uma experiéncia
enriquecedora aos atores envolvidos, sejam elesod ou externos a universidade, e sejam
eles alunos, professores, profissionais de divdmsasacfes e atuando em diferentes areas
profissionais e do conhecimento. E o0 quanto as EREk atuam também para
enriquecimento pessoal, conforme observado tamts pecentes quanto pelos alunos.

Perguntamo-nos no inicio do trabalho se as ACIE®¥80 cumprindo o objetivo a
gue se propdem, especialmente no que se refetegrdgdo da universidade com o publico
externo e a promoc¢ao do acesso ao conhecimento.

Conforme ja colocamos, do ponto de vista dos mbgtem seus aspectos gerais, eles
parecem ser atingidos, conforme relato dos docenahsnos consultados. O conhecimento é
transmitido aos alunos, conforme se depreendelaadda entrevistados.

Esse conhecimento, por outro lado, é enriquecidacpotribuicdes tanto do publico
externo, quanto do interno. Do publico externodeStacada a grande contribuicdo as
discussfes em classe pelas questdes colocadamdamsdda pratica profissional. Na mesma
direcdo, o publico do ensino fundamental contrfimsitivamente, ao ser exigido dos alunos
da UFSCar que o conhecimento formal trabalhad@egtar ACIEPE seja adaptado a exemplos
do cotidiano, disso resultando um aprendizado tan®alunos da rede publica quanto aos
préprios alunos da universidade. Neste processteftexdo, ganham ambos os publicos,
como se observa nos depoimentos dos alunos de$EPAC

De outra parte, quanto ao aspecto da formacaousmip ao final do processo de
intervencao da ACIEPE, o publico interno contribam os diferentes pontos de vista sobre
um determinado tema, propiciados pela diversidad®umacéo dos alunos matriculados. E,
conforme ja assinalado, essa diversidade se agingtitfator mais importante na ACIEPE,
apontado pela docente de C2-1.

A integracdo da universidade com a sociedade beno @pacesso ao conhecimento
parecem ocorrer e serem decorrentes desse pragservencao. Nas respostas dos alunos
foi possivel verificar o papel desempenhado peldERE para as criangas; por exemplo, 0
contato com aspectos da ciéncia que néo Ihes mesivel sem a intervengdo ocorrida. E a
importancia que esse contato pode vir a desemperhaequéncia de suas vidas, tanto no

aspecto de formacao quanto no de atuacao profesidweste sentido, a ACIEPE contribui
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para que o aspecto da Extensdo cumpra a funcawladiora entre a universidade e a
comunidade externa.

Ja a participacéo do publico externo enquanto atetviculado parece relacionar-se a
divulgacao das disciplinas.

Conforme ja exposto, as ACIEPEs sao divulgadés PROEX e pela ProGrad em
suas paginas eletrbnicas, e h4 a acdo do Nuclémmeacdo de Professores junto a rede
regular de ensino para divulgar as ACIEPES voltadBsmacao continuada de professores.
A divulgacéo conta ainda com iniciativas individidios docentes em sua rede de contatos.
Apesar disso, conforme pode ser verificado no guadgind de alunos apresentado, nota-se
uma oscilagdo na participagdo do publico exterAodivulgacdo € feita e aguarda-se pelas
inscricbes. Caso haja interesse institucional e@meatar essa participacdo, poderia ser
reforcada a divulgacao utilizando-se dos recursos@nstante evolucao e poder de difusao
da midia eletrbnica.

Fica também a sugestdo de uma maior caracterizi;@dblico externo participante
das ACIEPEs, inscrito ou ndo formalmente como aluno

Souza (2007) relata que houve um momento de a#ialidas ACIEPES no primeiro
semestre de 2004 promovido pelas Pro-Reitoriasxten&ao, de Graduacédo e de Pesquisa no
gual docentes, alunos e demais participantes pudiocgar experiéncias sobre as ACIEPEs,
e do encontro resultou a publicagdo de um Cat&og&Car, 2004). E apontava a sugestao
de um processo mais sistematico de avaliacéo, riga®ratée o momento em que escrevera,
nove semestres de sua implantacao.

Agora, decorridos mais de treze anos de sua criagdestando as ACIEPEs
consolidadas na universidade, fica também a sugestdopromocdo de uma nova avaliacdo
global de suas atividades.

No decorrer da entrevista com os docentes pergisgdambém se as ACIEPEs sao
apenas atividades de disseminacdo de informacamomseguem ser projetadas para uma
construcao coletiva de conhecimento.

Conforme destacado no relatado dos docentes, @assd@®s ocorridas em sala de aula
sao enriquecidas por dois fatores: pelo publicerext com a visdo obtida a partir de sua
pratica profissional, e pelo publico interno, contamtribuicdo advinda da diversidade de
formacao dos alunos. Os dois fatores contribuera pacumprimento dos objetivos da
ACIEPE e séao destacados como elementos que cantrifpara que o conhecimento seja

enriguecido, reelaborado e construido coletivamekgpecto também reforcado por uma das
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ACIEPEs selecionadas, que, pelo seu carater deafigossibilita a criacdo coletiva sobre os
produtos gerados no decorrer dos trabalhos.

Por fim, fruto das observacgdes feitas ao longordsgmte trabalho, considera-se que a
interacdo dialogica da universidade com a comueidaderna e a utilizacdo de alguns dos
objetivos das ACIEPEs que norteiam e resultam erolless de alternativas metodoldgicas,
gue sugere-se sejam aplicaveis também em dis@ptioavencionais de graduacdo, podem
contribuir para o avanco do conhecimento ao pubdixierno e também para os alunos e
docentes da universidade, trazendo a luz da acadentonhecimento da pratica e da
realidade fora do meio académico. Essa troca eswégé o conhecimento produzido dentro

da universidade e a expansao do mesmo fora dela.
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APENDICE A - Questionario aberto com uma tnica quesio enderecado a
participante de disciplina ACIEPE como professor owaluno ou membro de equipe

Prezado(a)

Meu nome é Geraldo e estou conduzindo um estudo sob orientacdo da Profa. Maria Cristina
Comunian Ferraz em nivel de Mestrado Profissional no Programa de Pés-Graduagcdo em Gestdo de
Organizacg0es e Sistemas Publicos (PPGGOSP) da UFSCar.

A partir da visao de extensdo de Paulo Freire, o objetivo do estudo é obter uma visdo dos
objetivos alcancados e das dificuldades encontradas no oferecimento das ACIEPEs com vistas a
verificar especialmente a interacdo da universidade com a comunidade externa e a promoc¢do do
acesso ao conhecimento. Outra questdo é verificar se as ACIEPEs sdo apenas atividades de
disseminacdo de informagcdo ou conseguem ser projetadas para uma construcdo coletiva de
conhecimento. Vocé foi selecionado por sua participacao, atual ou anterior, como professor ou aluno

ou membro de equipe, em uma disciplina ACIEPE.

Sua participacdo consistird em responder a apenas uma pergunta: “O que pode me dizer

sobre a importancia da sua ACIEPE para o publico externo?"
Favor encaminhar a resposta para o e-mail

Caso prefira, poderemos agendar uma entrevista, a ser gravada, sobre a mesma Unica
questao.

Agradecemos por sua colaboragéo e colocamo-nos a disposi¢éo para esclarecimentos.

Atenciosamente,

Geraldo Biason Gomes
Mestrando PPGGOSP/UFSCar
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Programa de Pés-Graduagao em Gestao de Organizagdes e Sistemas Publicos - PPGGOSP
Universidade Federal de Sao Carlos — UFSCar

Mestrado Profissional

Mestrando: Geraldo Biason Gomes

Orientadora: Profa. Dra. Maria Cristina Comunian Ferraz

Projeto de Pesquisa: “Atividades Curriculares de Integragdo Ensino, Pesquisa e Extensdo—ACIEPEs na
Universidade Federal de Sao Carlos: praticas e significados”

Questionario
Docentes

Questéo Unica: “O que pode me dizer sobre a importancia da sua ACIEPE para o publico externo?"

Programa de Pds-Graduacao em Gestdo de Organizagdes e Sistemas Publicos - PPGGOSP
Universidade Federal de Sao Carlos — UFSCar

Mestrado Profissional

Mestrando: Geraldo Biason Gomes

Orientadora: Profa. Dra. Maria Cristina Comunian Ferraz

Projeto de Pesquisa: “Atividades Curriculares de Integracdo Ensino, Pesquisa e Extensdo—ACIEPEs na
Universidade Federal de Sao Carlos: praticas e significados”

Questionario
Aluno externo a UFSCar

Questdo Unica: “O que pode me dizer sobre a importéncia ou contribuicdo da ACIEPE para
sua formacdo e também sob o aspecto da interacdo entre universidade e comunidade

externa?”

Programa de Pds-Graduacao em Gestao de Organizacgdes e Sistemas Publicos - PPGGOSP
Universidade Federal de Sao Carlos — UFSCar

Mestrado Profissional

Mestrando: Geraldo Biason Gomes

Orientadora: Profa. Dra. Maria Cristina Comunian Ferraz

Projeto de Pesquisa: “Atividades Curriculares de Integracdo Ensino, Pesquisa e Extensdo—ACIEPEs na
Universidade Federal de Sao Carlos: praticas e significados”

Questionario
Alunos regulares da UFSCar

Questdo Gnica: “O que pode me dizer sobre a importancia ou contribuicdo da interagao com

publico externo para sua formacgao através de sua participacdo na ACIEPE?”






