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RESUMO

O estudo realizado nesta tese tem como foco o0 acesso do surdo ao ensino superior brasileiro por meio
do Enem. Contempla a acessibilidade como um principio, tal como mencionado por Davidov (1987),
que prevé a mediacdo plena do conhecimento e o carater sucessivo e consciente da educacdo escolar.
Esse conceito de acessibilidade esta além do previsto pela legislacdo brasileira e abre margem para a
discussdo sobre a oferta do Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) para surdos fluentes em Lingua
Brasileira de Sinais (Libras). O construto do Enem foi criado com base em critérios e procedimentos
duramente definidos e os elaboradores das provas desconhecem a singularidade linguistica do surdo.
A Libras tem sido contemplada apenas na atuacéo do intérprete de Libras (ILS), cuja figura requer
maior aten¢do quanto a sua pratica na aplicacao da prova. Frente a presenca do ILS estd a comunidade
surda, constituida por processos distintos de apropriacdo da Libras e rara apropriacdo do portugués
escrito como segunda lingua. Nessa perspectiva, a prova do Enem, enquanto um construto criado para
aferir insténcias psicoldgicas e para mensurar a aprendizagem de conceitos apropriados por
concluintes do Ensino Médio, é realizada por pessoas surdas em condi¢des limitantes. Para a obtencao
dos dados da pesquisa, foi empregado o método misto para anélise de fontes documentais e extracdo
de microdados, que continham dados quantitativos da populacdo submetida as edi¢cdes do Enem dos
anos 2010 e 2011. As fontes de informagdes foram documentos publicos disponiveis no site do
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP), tais como, relatorios pedagdgicos do
Enem, resumo técnico do Censo da Educacdo Superior e manuais para a capacitacdo dos elaboradores
dos itens da prova. A opcao pelo biénio 2010-2011 ocorreu por limitacbes no acesso aos dados
referentes ao publico-alvo do atendimento especializado no Enem, que passa a compor o relatério dos
anos 2009-2010, mas que aparece de maneira similar, considerando a reformulacdo das matrizes de
referéncia, apenas nos anos 2010 e 2011. Com o uso de softwares estatisticos, foram acessados dados
sobre a solicitacdo de recursos e auxilios em Libras e a nota obtida por pessoas surdas nas quatro areas
do Enem. Foi realizada analise descritiva das solicitacdes, que indicou a ampliagdo do nimero de
inscricdo de surdos, acompanhada do aprimoramento dos recursos disponibilizados, sendo possivel
requerer o tempo adicional, o ILS, a sala de facil acesso, entre outras opc¢des que contemplam a
superagdo de barreiras arquitetdnicas e comunicacionais. Quanto a analise estatistica proposta pela
Teoria de Resposta ao Item (TRI), cabe rever o nivel de dificuldade dos itens da prova, ja que este é
calculado sem observar as necessidades daqueles que tém o portugués como segunda lingua. Faz-se
necessario aprofundar os estudos sobre a tematica, considerando os problemas destacados e as
inquietacOes relacionadas ao trabalho do ILS em provas e exames, sobretudo, na compreensdo de
textos escritos em portugués ou na tradugdo de questdes, ja que ha respaldo na legislacéo atual que
permite a criacdo de um Banco Nacional de Itens (BNI) em Libras. Este trabalho responde, no entanto,
as inquietacdes investigativas no campo da educagéo de surdos, sob a perspectiva de construtos usados
por organismos governamentais nacionais e internacionais pouco explorados em pesquisas anteriores.
Justamente por representar essa novidade, instiga desdobramentos, por meio de pesquisas que,
futuramente, poderdo ser desenvolvidas. Cabe ainda destacar que o baixo indice de ingressos em
cursos de graduacdo por meio do Enem requer um acompanhamento a longo prazo, para assim
construir uma anélise evolutiva desse processo de ascensdo educacional vivenciada pelo surdo.
Palavras-chave: Enem; Surdez; Acessibilidade; Ensino Superior.
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ABSTRACT

The study performed in this dissertation is focused on the access to Brazilian Higher Education by
deaf people through Enem [Brazilian High School National Examination]. It analyzes accessibility as
a principle, such as mentioned by Davidov (1987), who provides full mediation of knowledge and the
successive and conscious character of school education. Such accessibility concept exceeds the
provisions of Brazilian legislation and rise debates on Enem’s offer to deaf people who are fluent in
Brazilian Sign Language (Libras — BSL). Enem construct was created based on strictly set criteria and
procedures, and test developers are not aware on the linguistic singularity of deaf people. Brazilian
Sign Language has been considered only in the operation of SL interpreters (SLI), who require in the
exam a greater attention on its practice. Society is “deaf” before SLI, with different processes of Sign
Language appropriation and rare appropriation of written Brazilian Portuguese as a second language.
In this view, Enem, as a construct developed to check psychological agencies and measure the
concepts learned by High School graduate students, is taken by deaf people in limiting conditions. For
obtaining this research data, one used the mixed method to analyze documentary sources and extracted
microdata including quantitative data of who took Enem in 2010 and 2011. The information sources
were documents publicly available on the website of Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais [Brazilian Institute of Studies and Educational Researches] (INEP), such as Enem
pedagogical reports, technical summary from Higher Education Census, and handbooks for training
developers about the items of the exam. Choosing the two-year period 2010-2011 derived from the
difficulty to access the data regarding the target-public of specialized services in Enem, which is
included in 2009-2010 reports but in a similar manner, considering the rearrangement of the reference
matrixes only for 2010 and 2011. By using statistical analysis software, one found data on the
resources request and assistances in Sign Language and on the mark achieved by deaf people in the
four fields of Enem. It was made a descriptive analysis of the requests, which pointed out to the
registration increase of deaf people along with the improvement of the available resources, with
possibility of requesting extra time, SLI, accessible classroom, among other options that overcome
architectural and communication barriers. As the statistical analysis proposed by IRT [Item Response
Theory], one should review the difficulty level of the items of the exam, as this level is measured
without considering the needs of those who have Brazilian Portuguese as a second language. It is
required to further analyze the main subject, considering the issues highlighted and the concerns
related to SLI’s work in tests and exams, mainly regarding the understanding of Brazilian Portuguese
texts or the translation of questions, as there is a gap in the current legislation enabling the creation of
a Banco Nacional de Itens (BNI) [National Bank of Items] in Sign Language. Therefore, this work
meets the investigation concerns about deaf people’s education field, from the view of the constructs
used by Brazilian and foreign government bodies little explored in previous researches. Due to
represent this innovation, it brings implications through researches that may be developed in the
future. It is also worth highlighting that the low index of admissions to undergraduate courses by
means of Enem requires a long-term follow-up for building a changing analysis of this educational
rise process experienced by the deaf person.

Keywords: Enem; Deafness; Accessibility; Higher Education.
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APRESENTACAO

N&o se pode escrever nada com indiferenca.
Simone de Beauvoir

O ensino superior € uma etapa da educacdo formal almejada pela populacao brasileira, mas
alcangada por um grupo restrito de jovens na faixa etéria dos 18 aos 24 anos, periodo em que se passa
do ensino médio para o curso de graduagcdo. Compdem o publico interessado no acesso a tais cursos
sujeitos surdos que requerem medidas de acessibilidade em Lingua Brasileira de Sinais (Libras).

A nota obtida pelos participantes no Enem é aproveitada total ou parcialmente pela Instituicdo
de Educacdo Superior (IES) para ingresso em cursos de graduacdo (INEP, 2011). Assim, 0 Enem tem
se constituido como uma via de alta representatividade quando o assunto é 0 acesso ao ensino superior.
Isso ocorre em razao de que 36.20% do ingresso nas Instituicdes Federais de Educacao Superior,Erro!
Indicador néo definido. em 2013, ocorreu com o uso da nota obtida no Enem, e este percentual vem
crescendo a cada ano. Considerando as instituicdes publicas, esse indice sobe para 40.10% e 59.90%
é o percentual de ingressantes em IES privadas que fazem uso da nota do Enem.

Decerto ha evolugdo no nimero de ingressantes em cursos de graduacéo presencial no Brasil
com uso da nota obtida no Enem, em comparacao ao ingresso via demais tipos de processos seletivos.
Com relacdo aos estudantes que conquistam essas vagas, a mesma perspectiva de evolucdo na carreira
escolar é almejada pelos que se declaram Pessoas com Deficiéncia (PcD). A exemplo, como
constatado em trabalhos anteriores (MARTINS, LACERDA e LEITE, 2015), em 2010, foram 4.812
novos ingressantes PcD nas IES. Desse total, 3.417 é o numero referente aos ingressos pelos
vestibulares, 532 pelo Enem junto a outra nota, 432 somente com o uso da nota obtida no Enem, 591
por meio de outros processos seletivos e, por Gltimo, 384 ingressos por outras formas, tais como,
transferéncias (INEP, 2011).

Do grupo constituido por PcD, 0.02% se declararam pessoas com surdez e 0.06% pessoas com
deficiéncia auditiva. Quando considerada a forma de ingresso, 0.10% fez uso da nota obtida no Enem
para acesso as vagas de cursos de graduacéo (INEP, 2012b). Desse panorama, sobressai a indagacao
relativa a0 modo como 0 Enem tem se constituido enquanto instrumento de avaliagdo, uma possivel
via de acesso do estudante surdo ao ensino superior brasileiro. Por conseguinte, tais estudantes tém
requisitado atendimento especializado que se efetiva, principalmente, pela atuacdo de intérpretes de
Libras e leitura labial, de acordo com a prerrogativa de acessibilidade estabelecida pela legislacdo

nacional.
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Destarte, propde-se uma pesquisa que permita produzir um olhar mais aproximado para o
Enem, com foco no tipo de avaliagdo que esse exame oportuniza ao estudante surdo?!, que possui
direitos garantidos pela legislacdo vigente: o ensino mediado pela Libras, a atuacdo do tradutor e
intérprete de Libras e o ensino bilingue, no qual o portugués € a segunda lingua (BRASIL, 2005). Isso
garante a flexibilizacdo dos critérios utilizados na correcdo das provas, assim como maior tempo para
sua realizagdo (BRASIL, 1996a; 2015).

Detalhes sobre o contexto de surgimento da pesquisa

O processo de decisdo sobre a temética e a metodologia a serem utilizadas nesta pesquisa teve
inicio em 2013, por ocasido da matricula no curso de doutorado do Programa de P6s-graduacéo em
Educacao Especial (PPGEES).

Uma das disciplinas obrigatorias, “Estudos Avancados”, exigia o desenvolvimento de um
trabalho cujo produto seria um artigo para publicacdo em revista de alta representatividade nacional.
Para isso, 0 aluno desenvolveria uma pesquisa com duracdo de um ano, na tematica do projeto de
pesquisa apresentado para ingresso no PPGEES, porém, com metodologia de pesquisa e instrumento
de coleta de dados diferentes do contemplado em seu projeto.

Para minha pesquisa, fui orientada pela profa. Dra. Lucia P. Leite, da Universidade Estadual
Paulista “Julio de Mesquita Filho” (UNESP), que entdo realizava seu pés-doutorado no PPGEEs e era
também coordenadora de uma rede de pesquisa interessada nas questdes de acessibilidade ao ensino
superior, Projeto n. 8224 — Edital n. 49/2012 (Apoio — OBEDUC/Capes/UNESP). Os objetivos
daquela pesquisa consistiam em refletir sobre o acesso da pessoa com deficiéncia a universidade
publica, examinar o baixo indice de acesso de PcD no ensino superior e explorar indicadores e
microdados disponibilizados pelo Ministério da Educacdo (MEC) e pelo Instituto Nacional de Estudos
e Pesquisas Educacionais (Inep) acerca do acesso da PcD ao ensino superior brasileiro.

Para o desenvolvimento dessa pesquisa, de cunho descritivo-analitica, foi realizada uma
analise com base documental em concordancia a Laville; Dionne (1999), com uso de dados ja
existentes e disponibilizados por documentos informativos. Considerou-se, ainda, o uso de dados
guantitativos, demonstrados em tabelas, gréaficos e demais fontes publicas disponiveis no site do MEC
e do Inep. Assim, foram analisadas edi¢des anuais do Resumo Técnico do Censo da Educagdo

Superior, publicados nos anos de 2000 a 2011 e disponibilizados no site oficial do Inep?. Desse modo,

1 Nesse texto, sera utilizado o termo “surdo” designando pessoas com deficiéncia auditiva leve, moderada, severa
ou profunda, por considerar a existéncia de um coletivo designado como “comunidade surda”. O estudante surdo
seria aguele membro dessa comunidade falante da lingua de sinais independente do seu grau de perda auditiva.

2 Indicadores Educacionais. Disponivel em: <http://portal.inep.gov.br/indicadores-educacionais>. Acesso em: 10

ago. 2012.
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aferiu-se que os estudantes com deficiéncia tém chegado em escala crescente ao ensino superior
brasileiro (MARTINS; LEITE; LACERDA, 2015).

Cabe ressaltar que, entre as categorias analisadas naquela pesquisa, a de pessoas com surdez e
deficiéncia auditiva ocupava o terceiro lugar (23.34%) em numero de matriculas e de solicitacfes de
recursos de acessibilidade. Os dois primeiros grupos, maiores em quantidade de pessoas que chegam
ao ensino superior, eram constituidos por pessoas com deficiéncia fisica e visual.

Nesse contexto, observou-se uma possivel relagdo entre as condi¢fes apresentadas pelos
estudantes e a efetivacdo do acesso, por meio de recursos e auxilios técnicos. Sobre esse angulo,
adentrar o processo de desenvolvimento do sujeito surdo, reconhecendo as implicacGes da apropriacao
da Libras e do portugués como segunda lingua seria essencial para dar continuidade ao estudo.

Paralelamente, nascia ali uma nova forma de olhar para os dados e, do mesmo modo, a
necessidade de olhar para informacGes mais pontuais que tornassem possivel responder novas
perguntas. O acesso ao ensino superior € mediado pela prova, que leva a obtencdo de uma nota, com
a qual o estudante conquista ou ndo a tdo almejada vaga. Todavia, no ato de realizacdo da prova, estdo
em cheque conhecimentos apropriados pelo sujeito ao longo da vida e da formacdo escolar. A
avaliacdo para ingresso — 0 Enem — representaria, assim, um aspecto a ser investigado, compondo o

cenario da pesquisa.

Objetivos da pesquisa

Sujeitos surdos que participam do Enem se deparam com barreiras peculiares, tanto
educacionais quanto linguisticas para acesso as provas. Mediante os dados obtidos na realizacdo dos
estudos anteriormente citados, a presente pesquisa tem como tema central o acesso de estudantes
surdos as IES, condicionado pela avaliagdo para ingresso a nesse nivel de ensino.

A via de ingresso em estudo — 0 Enem — sera analisada quanto ao acesso disponibilizado ao
estudante surdo, considerando que a modalidade linguistica da primeira lingua desses sujeitos é viso-
gestual e que a prova é elaborada na modalidade escrita da lingua portuguesa (LP), considerada
segunda lingua para essas pessoas.

Assim, os objetivos do presente estudo séo:

a) Investigar o acesso de estudantes surdos ao ensino superior brasileiro com o uso da nota obtida
no Enem;
b) Indagar sobre os efeitos das condi¢des de acessibilidade legalmente garantidas a surdos

fluentes em Libras.
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E sobre quatro pontos basicos que a pesquisa que deu inicio a presente tese de doutorado se
angariou: 0 acesso ao ensino superior, 0 Enem como via de acesso, o sujeito surdo e sua singularidade

linguistica frente a esse contexto e, por ultimo, os recursos e auxilios disponibilizados para isso.

Organizacgéo do texto

O texto que compde esta tese introduz a associacdo de conceitos relativos a surdez e a
participacdo de escolares surdos no Enem, um exame nacional criado a partir dos parametros da
psicometria moderna. Para isso, o capitulo 1 apresenta uma discussao sobre a surdez, linguagem e
educacéo escolar, contemplando nas sec¢des a apropriacao da linguagem pela crianga surda, os desafios
da educacéo bilingue para surdos, as especificidades do ensino de portugués como segunda lingua
para surdos e o sujeito surdo diante das exigéncias da escola brasileira para a escrita do portugués
formal. A apropriacdo do saber cientifico e espontaneo se da numa relacdo de interacdo iniciada no
seio familiar, estendendo-se a educacdo escolar, periodo em que o educando conta com a mediacdo
pedagogica e intencional de outros agentes sociais, tais como, o curriculo escolar, o professor, 0s
colegas de turma, entre outros. Paralelamente, esse processo esta repleto de problemas concernentes
a inexisténcia de propostas educacionais bilingues a partir das quais seja possivel ensinar e aprender
a Libras como primeira lingua e a LP como segunda lingua.

Por conseguinte, no capitulo 2, explora-se a estrutura do Enem, apresentando sua
fundamentacéo tedrica e metodoldgica. Sendo o exame elaborado com base no curriculo da educacao
béasica, é formulado para aferir competéncias e habilidades distribuidas nas areas Ciéncias humanas e
suas tecnologias, Ciéncias da natureza e suas tecnologias, Linguagens, codigos e suas tecnologias e
Matematica e suas tecnologias. 45 itens compdem o caderno de questdes de cada area, totalizando 180
questdes em dois dias de prova (sdbado e domingo). H4, ainda, uma prova de redacdo, que afere as
habilidades relativas a produgdo escrita em LP, tendo em vista uma matriz de referéncia
especificamente criada para mensurar o emprego equivocado da escrita formal da LP. Desse modo, a
prova de redacdo contempla a elaboracdo de uma proposta de intervencdo a um problema social,
apresentado no tema da redacdo. Esse tema possui uma relacdo direta com os direitos humanos, que
precisam ser respeitados, e exige do participante do exame a capacidade de estabelecer conexdes com
0s saberes apropriados ao longo do percurso escolar, no contato com 0s meios de comunicacéo e,
ainda, com o emprego do conceito de cidadania veiculado no ambiente escolar.

Cabe ressaltar que os itens que compdem o construto do exame, apresentados em uma sec¢ao
do capitulo 2, sdo elaborados de acordo com os critérios da psicometria, tendo como referéncia
contetdos da matriz de referéncia e representam as habilidades que se pretende aferir. A tais

habilidades sdo atribuidos valores dentro de uma escala de medicédo da proficiéncia. Desse modo, a
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estatistica € uma &area do saber que, aliada & psicologia do desenvolvimento, passa a adquirir
notoriedade e, portanto, tem seu espago de discussé@o no que concerne aos aspectos quantitativos
empregados para a avaliacdo em psicologia. Assim, obteve-se uma visdo aprofundada do exame, de
modo a dar andamento na pesquisa, que pretendia indagar a aplicacdo das provas aos sujeitos surdos.

O percurso da pesquisa é apresentado no capitulo 3, dividido em se¢Bes que contemplam 0s
documentos analisados, os microdados do Inep acessados para a coletas de dados quantitativos e
estatisticos e, por ultimo, o detalhamento das informacdes extraidas dos microdados. Tendo em vista
uma analise descritiva, 0 pressuposto tedrico metodologico que ampara uma pesquisa em ciéncias
humanas, os dados séo obtidos a partir da leitura de documentos e da extracdo de microdados. O
método misto, que prevé o uso de informacGes qualitativas e quantitativas, € assumido tanto para a
coleta quanto para a organizacao dos dados desta pesquisa.

As categorias de andlise, porém, amparam-se em evidéncias de pesquisas qualitativas e
aproximam o leitor da interpretacdo dos dados analisados no capitulo seguinte, o nimero 4,
constituido por dados dos participantes do Enem nos anos 2010, 2011 e 2012. As se¢des desse capitulo
pautam-se na analise descritiva, orientando a discussdo para a perspectiva de crescimento e
aprimoramento do atendimento especializado no Enem, ao longo dos trés anos analisados, e para a
politica publica e os direitos individuais: dados sobre o desempenho na prova objetiva. Em seguida,
sdo apresentados os recursos especializados solicitados por candidatos com surdez e deficiéncia
auditiva, a relagdo destes com a proficiéncia média obtida, a analise da proficiéncia média obtida por
solicitantes de recursos em Libras, as proficiéncias nas competéncias comuns a todas as areas do
conhecimento e, por fim, a representacdo do dominio das habilidades mensuradas pelos itens da prova
objetiva.

Em seguida, e para finalizar o estudo, foram tecidas consideragdes finais e as Ultimas palavras,

procurando indicar possiveis caminhos para o aprofundamento da tematica abordada neste trabalho.
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1 SURDEZ, LINGUAGEM E EDUCACAO ESCOLAR

E impossivel apoiar-se no que falta a uma determinada
pessoa, no que ela ndo é, mas é necessario ter, nem que seja a
ideia mais vaga sobre o que ela possui e 0 que ela é.

Vigotski

A ascensdo educacional € um processo iniciado no seio familiar e que se estende as etapas de
escolarizacéo, definidas no Brasil como: educacéo infantil, ensino fundamental, médio e superior. O
processo educacional é concretizado pela adogdo de praticas de ensino, entre elas, a avaliacdo do
conhecimento apreendido ao longo do percurso escolar. Para isso, 0 emprego de exames, tais como,
o Enem, reflete valores e concepcdes tedricas que embasam, do ponto de vista ideoldgico, a educacédo
nacional.

No Brasil, no inicio da segunda metade da década de 1970, foi introduzida a abordagem
historico-cultural, na qual a capacidade linguistica é realcada pelo fortalecimento do processo
simbdlico, pela interacdo e pela mediagcdo. Quanto ao processo de escolarizagao, o ensino significativo
para o sujeito é aquele que propde o0 empenho da intencionalidade cientifica vivida no ambito escolar,
concebendo a leitura e a escrita numa relacdo de interlocucdo com a lingua, um produto cultural.

Ainda hoje, tais principios permanecem, amparando pesquisas e estudos que contemplam o
acesso de pessoas com surdez ao ensino. O desenvolvimento do sujeito surdo e a sua escolarizagao
estdo diretamente interligados ao seu sucesso escolar em todas as etapas. Nessa circunstancia, o acesso
da pessoa surda ao Enem é investigado, neste trabalho, numa perspectiva de critica as préaticas
educacionais inacessiveis em Libras. Assume-se, para isso, a critica ao modelo escolar vigente, devido
ao limitado ensino da lingua escrita por meio de metodologias que propiciem ao educando surdo
vivenciar processos intrapsiquicos, tais como, a constituicdo de um sistema de signos. O ensino desse
sistema deveria ser intencionalmente construido na escola, por meio de atividades desafiadoras e ricas,
por trocas simbdlicas que envolvessem o signo e seus simbolos grafados.

Para aludir aos conceitos associados a dimensdo de apropriacdo da lingua e linguagem, atinente
ao desenvolvimento humano e educacional, o item seguinte proporcionard uma reflexdo sobre essa

tematica.

1.1 A apropriacdo da linguagem

A apropriacdo da Libras por boa parte das criangas surdas brasileiras ocorre a partir de

limitados espagos de contato diario com a lingua. J& a construgdo simbolica tem se concretizado via
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raras dinamicas interativas realizadas no ambito educacional que, pela lingua, garantem efetivamente
o funcionamento do imaginario simbolico.

O brincar — enquanto instancia simbdlica — configura-se em situacdes nas quais as criancas
surdas e ndo surdas se fixam nos significados dos brinquedos, a partir de suas caracteristicas. Em
outros momentos, como em cenas ludicas vivenciadas pela crianga no cotidiano, conserva-se 0 Uso
convencional do brinquedo num contexto imaginativo de sinais e expressao corporal. J& em situacdes
raras, em que a crianga consegue se expressar pela lingua, as imposicdes perceptuais dos objetos sdo
contravertidas, pois, como afirma Silva (2006, p. 127), “a mediacdo simbdlica possibilita que os
significados sejam negociados e alterados entre pares nas brincadeiras”.

Em face dessa entdo criatividade ludica, o sujeito se desloca do lugar social concretamente
ocupado em direcdo as figuras distintas, aos personagens que incorpora (mée, pai, irmao, professores,
entre outros), pois, em sua imaginacdo, ocupa o lugar do outro. Isso possibilita, inclusive, ampliar a
compreensdo sobre si mesmo. Esse jogo simbolico entre a condigcdo auditiva “ser surdo” e “ser
ouvinte” se da continuamente e permite a constituicdo da identidade. Paralelamente, nota-se que a
transposicao de barreiras comunicacionais permitiria a interacdo efetiva entre surdos e ouvintes. Olhar
para o fluxo entre grupos usuarios de linguas orais e linguas visuais, pelo brincar, parece favorecer a
construcdo de discussdes acerca da apropriacao da leitura e da escrita por pessoas surdas.

Isso porque a “representagdo simbolica no brinquedo ¢é essencialmente uma forma particular
de linguagem num estagio precoce, atividade essa que leva, diretamente, a linguagem escrita”
(VIGOTSKI, 2007, p. 134). A relacdo existente entre a escrita e o brincar é justamente o fato de que
os significados s&o constituidos ao longo de um processo de desenvolvimento. E entdo a linguagem
verbal a base para a linguagem grafica e a crianga precisa descobrir que significados podem ser
atribuidos aos tracos.

Quanto ao papel da escola na aprendizagem da linguagem escrita, ha

[...] atendéncia por parte das criancas em idade escolar, de mudar a escrita puramente
pictdrica para uma escrita ideogréafica, em que relagdes e significados individuais séo
representados através de sinais simbolicos abstratos. (VIGOTSKI, 2007, p. 137)

Esses sinais abstratos representariam simbolos de primeira ordem e, num outro momento,
evoluiriam para o simbolismo de segunda ordem, quando os sinais escritos representam os simbolos
falados. Caberia entdo ao professor mediar a chegada da crianca a esse principio da linguagem escrita.
A escola representa a introducdo da crianca no vasto universo cultural. Assim, a apropriacdo do
conhecimento cientifico se integra ao desenvolvimento da linguagem, ou seja, desenvolvimento

cultural, cientifico e linguagem caminham juntos.
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A funcéo da escola, na atividade desenvolvida pelo professor, seria preparar e organizar
adequadamente a transicdo entre os simbolismos. E preciso ajudar a crianca a descobrir que pode
desenhar tanto os objetos, por exemplo, seus brinquedos e materiais escolares, quanto a fala.
Pedagogicamente, o professor conduz a crianca ao longo de atividades que a encorajem a descobrir
as possibilidades de registro das palavras.

Portanto, a acdo docente é fundamental para intervir no processo de aprendizagem, pois 0s
saberes que estdo em processo de apropriacdo pela criangca necessitam de uma mediagdo adequada
para que possam ser apropriados pelos aprendizes. Vigotski e Leontiev (2014) mencionam a existéncia

de uma Area de Desenvolvimento Potencial®, aquilo que a crianga pode fazer com o auxilio de adultos.

Algumas pesquisas demonstraram que este processo ativa uma fase de
desenvolvimento dos processos psicointelectuais inteiramente nova e muito
complexa, e que o aparecimento destes processos origina uma mudanca radical das
caracteristicas gerais, psicointelectuais da crianca; da mesma forma, aprender a falar
marca uma etapa fundamental na passagem da infancia para a puericia. Podemos
agora resumir o que dissemos e fazer uma formulacdo geral da relacdo entre os
processos de aprendizagem e de desenvolvimento. Antes de o fazer, salientaremos
que todas as pesquisas experimentais sobre a natureza psicolégica dos processos de
aprendizagem da aritmética, da escrita das ciéncias naturais e de outras matérias na
escola elementar demonstram que o seu fundamento, o eixo em torno do qual se
montam, é uma formac&o que se produz em idade escolar. (VIGOTSKI; LEONTIEV,
2014, p. 116)

Assim, a formacdo que se produz em idade escolar ativa na crianga processos de
desenvolvimento novos, diferentes daqueles vividos espontaneamente (conhecimento que emerge da
experiéncia pessoal). Isso decorre, sobretudo, de elementos relacionados a mediacdo do professor, a
interacdo entre pares e ao contato com os conceitos cientificos compartilhados na escola.

A interacdo sob diferentes formas — mediacdo docente, dialogos, relacdo coletiva em si —
assume, assim, um papel insubstituivel na escolarizagdo. Essa vivéncia € comprometida quando o
conhecimento ndo esta acessivel ao aluno. Todo o ciclo de desenvolvimento da linguagem, desde o
momento inicial até o final, é decorrente de uma fungéo psiquica realizada por meio de uma série de
transicOes entre processos externos a serem internalizados pelo sujeito e é, pela colaboragéo de outras
pessoas, que novos saberes passam a compor as atividades internas.

Nesse sentido, notam-se problemas provocados pela artificialidade da linguagem na escola,

especialmente no ensino de criancas surdas, pois a comunicagdo gestual visual deve anteceder o

3 Esse é o termo empregado pelo autor na versdo consultada para a escrita do presente texto. “Essa hipotese
pressupde necessariamente que o processo de desenvolvimento ndo coincide com o da aprendizagem, 0 processo

de desenvolvimento segue o da aprendizagem, que cria a area de desenvolvimento potencial”. (VIGOTSKI;
LEONTIEV, 2014, p. 116)
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ensino da lingua oral majoritaria. E nesse sentido que o empobrecimento dos seus circulos coletivos
acarreta em complicacdes para o desenvolvimento das fun¢des psiquicas, uma vez que elas sdo
promovidas pela linguagem, num movimento entre o externo e o interno. Se o surdo tem sua interacao
pela Libras comprometida, logo se percebe que a apropriacdo dos conceitos cientificos ndo passara
satisfatoriamente pela mediag&o do professor e ndo estabeleceré conexdes com os saberes espontaneos
emergidos da vivéncia coletiva em ambientes ndo escolares.

Assim, a apropriacdo dos conceitos cientificos esta relacionada a dois processos prévios: o
primeiro seria a apropriacdo da lingua (signo-significacdo-interacéo) e o segundo seria a apropriacao
do conhecimento esponténeo. Esse modo de conceber a formagéo escolar antevé inserir o aluno em
possiveis “situagdes-problema”, repletas de saberes espontaneos e conceitos cientificos dos quais o
aluno devera se apropriar.

A esse processo de “aprendizagem” relaciona-se a habilidade que o aprendiz tera ao observar
o0 saber que Ihe é apresentado e associa-lo a outros saberes. Essa atividade requer atencdo e memoria,
para assim superar a generalizagdo, por exemplo, de “flor”, para os nomes cientificos concedidos aos
diferentes tipos de flores, um conceito definido pela ciéncia mediante a investigacdo da natureza,
transmitido via cultura, via curriculo, via professor e, por fim, via escola.

Nas pesquisas relativas as fungdes psicoldgicas superiores, a memorizagao consciente e ativa,
assim como a aten¢do, concentra-se nos mesmos principios. A memoria logica e a atencdo voluntéria
sdo funcdes intelectualizadas que interferem diferentemente no processo de internalizagdo
(VIGOTSKI, 1983). Uma leitura possivel da teoria vigotskiana quanto ao desenvolvimento do

psiquismo em sua relacdo com a educacdo escolar é

[...] o “principio da acessibilidade”. Deve ser transformado no principio da educagio
que desenvolve, isto é, em uma estruturacdo tal da educacao na qual se possa dirigir
regularmente os ritmos e o contetdo do desenvolvimento por meio de a¢des que
exercem influéncia sobre este. Tal ensino deve realmente “arrastar consigo” o
desenvolvimento e criar nas criancas as condicBes e premissas do desenvolvimento
psiquico que podem ainda faltar nelas sob o ponto de vista das normas e exigéncias
supremas da escola futura. (DAVIDQOV, 1987, p. 150)

Uma educacdo acessivel é aquela que garante o ensino voltado para o desenvolvimento do
aluno, pautada em recursos, conteudos, acdes e estratégias criadas para favorecer o desenvolvimento
psiquico. Caberia entdo a escola propiciar a interagdo pela lingua do aluno, para assim sustentar as
relagBes dadas pela linguagem.

Davidov (1987) atribui ao termo “principio de acessibilidade” a superacdo de métodos e
estratégias de ensino empregados pelos agentes da educagdo escolar. Nesse contexto, a acessibilidade

representa a coerente mediacdo do conhecimento, sendo este plenamente acessivel ao educando.
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Desse modo, afere-se que sé se pode ensinar ao aprendiz aquilo que lhe é acessivel. A acessibilidade
adquire entdo, no contexto educacional, um carater sucessivo, consciente e material da aprendizagem,
que permite a formacéo dos conceitos.

O principio da acessibilidade se reflete em toda pratica e organizacao das disciplinas escolares,
quando o aluno de fato se apropria do conhecimento. Todavia, mensurar o quanto esse aluno aprendeu
é algo extremamente complexo. Entre os aspectos relacionados a aprendizagem estdo as condigdes
materiais e sociais que o circundam, mas isso ndo quer dizer que o ensino deva se limitar aos
pressupostos criados a partir da origem social dos educandos.

De fato, uma das principais limitaces da educacdo é reproduzir a desigualdade, pois, quando
presa aos estigmas, favorece a manutengdo da sociedade de classes. O reflexo dessa desigualdade
chega a sala de aula pela cristalizacdo do saber escolar, reproduzido via pratica docente num modelo
linear, sob o viés grafocéntrico. E em vista das modificacdes que esse novo principio de acessibilidade
convoca que emerge um outro principio, o da educacéo que desenvolve (DAVIDOV, 1987).

Este, por sua vez, convoca a reestruturacdo da educacdo, fazendo-a ditar seus proprios ritmos
para conduzir o desenvolvimento por meio de acdes que o influenciem. Quanto aos educandos
submetidos ao ensino em condicdes diferenciadas, o autor menciona que essa nova abordagem prevé
essencialmente que se deve construir de forma ativa e compensatdria qualquer conexdo com 0
desenvolvimento psiquico ausente ou insuficiente na crianca.

Essa compensacdo € indispensavel para garantir que o aluno se desenvolva, chegando aos
niveis superiores. Todavia, as leis e as regras que regem a educacao influenciam negativamente o
funcionamento da educacdo, e esse € também um dos problemas mais complexos relacionados ao
ensino no dmbito escolar.

Por conseguinte, o maior obstaculo para o desenvolvimento do sujeito surdo é ampliar as
possibilidades de interacdo deste com pessoas que conhegcam sua lingua. Assim sendo, as
particularidades relativas ao contexto de ensino e aprendizagem em Libras e LP instigam o estudo de

questdes associadas ao bilinguismo de surdos. Este passo serd abordado no item seguinte.

1.2 Os desafios da educagéo bilingue para surdos

O bilinguismo vivido pelo sujeito surdo — Libras e LP — & impulsionado por fatores diferentes,
relativos ao contato imediato ou tardio do surdo com a lingua de sinais, as possibilidades educacionais
a ele disponibilizadas e a sua inserc¢do social. H& de se considerar ainda que, quando o assunto se
dirige especificamente as questdes proprias da surdez, os niveis de dominio e conhecimento da Libras

sao diferentes entre surdos a depender de seu percurso formativo, em razao de que “muitos surdos nao
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tém acesso a Libras, desenvolvendo uma comunicacéo gestual caseira que satisfaz suas necessidades
em relagdes familiares” (LODI et al., 2003).

O acesso tardio a Libras ocorre ainda pelo desconhecimento da lingua sinalizada por parte da
familia, pela resisténcia da equipe medica que orienta a familia ou da prépria familia em entender a
surdez e sua consequéncia linguistica. Reitera-se assim que a defesa pela normalizagdo do sujeito
surdo, de modo a enquadra-lo ao uso da LP falada, fez com que se disseminasse uma visdo deturpada
da lingua sinalizada, como se ela ndo pudesse ser considerada uma lingua.

Por esse motivo, por muitos anos ndo era comum encontrar escolas com préticas pedagdgicas
mediadas pela Libras. Aos poucos, a lingua de sinais vem adquirindo notoriedade e superando o
esteredtipo que lhe fora concedido. 1sso porque a escrita responde a uma demanda comunicativa
alfabética, enquanto que a lingua de sinais atende a uma demanda especifica visual e espacial.
Enquanto isso, na lingua oral (tanto para a fala quanto para a escrita) ha a emissdo de um som/palavra
apos o outro (linearidade); na lingua sinalizada, a simultaneidade é caracteristica recorrente devido ao
uso, concomitante, da expressédo, da configuracdo de méo e de outros itens lexicais.

Quanto ao processo vivido pelo sujeito em contexto pré-escolar, Carnio; Couto; Lichyig
(2000) discutem pontos importantes sobre a apropriacdo da linguagem na interacdo entre criangas
surdas, cujas maes sdo surdas e criangas surdas cujas maes sao ouvintes. O elemento que diferencia
as praticas das mées com seus filhos seria a atencdo visual concedida ao filho surdo, no momento de
dialogo ou na contacéo de historias. Um exemplo € 0 modo como a mée surda domina com presteza
as estratégias para manuseio do livro, permitindo a crianca alternar a aten¢do ora para o livro, ora para
a narrativa em Libras.

J& as mées ouvintes tém muita dificuldade para aprender a Libras e o fazem em atraso, se
considerada a necessidade emergente de interacdo com o filho. Vao aprendendo lentamente um sinal

e outro. Além disso, com frequéncia, utilizam a lingua oral ou mesclam as duas linguas.

A relacédo entre linguagem e leitura/escrita se d& & medida que quanto maior a base
linguistica do individuo, maior sera sua facilidade para desenvolver a lingua escrita.
Quando a crianga possui uma boa informacao linguistica, ela tem a seu favor uma
variedade de recursos mnemonicos para codificar ou simbolizar os estimulos
(ouvidos ou lidos) e processa-los eficazmente. (CARNIO; COUTO; LICHYIG,
2000, p. 48)

Durante a interacdo em Libras, a crianga desenvolve muito mais do que a atencéo visual. E por
meio da pratica linguistica que ela compde seu acervo de recursos mnemaonicos, ou seja, auxiliares
verbais para a memoria associados a sua experiéncia pessoal que permitem a conexado de informacoes

com palavras, com a lingua. A complexidade desse contexto sociolinguistico é reverenciada por
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Landa; Fernadez; Costello (2006) pela constatacdo de as linguas de sinais serem raramente adquiridas
por pessoas surdas logo nos anos iniciais de vida.

Isso porque essa realidade sé é vista quando o surdo nasce em familia de pais ou avos
sinalizantes surdos e quando, em casos raros, 0s surdos sinalizantes fazem parte de familias surdas
multigeracionais (avos, bisavos, tios etc.). Os sujeitos que vivem essa condi¢do sdo vistos como
bilingues, ou seja, pessoas que se constituem entre duas linguas, nesse caso, de modalidades
diferentes.

Assim, em parceria com a familia, o papel da escola seria o de conduzir o aluno surdo,
favorecendo a conexao entre o saber espontaneo e o cientifico e identificar, na producéo escrita desse
aluno, suas peculiaridades, tais como o emprego de letras adequadas em contextos fonéticos em que
h& mais de uma possibilidade de grafia, a boa incorporacao de regras ortogréficas; as dificuldades para
acentuar palavras devido a consciéncia sonora exigida, o uso inadequado ou a auséncia de conectivos,
entre outros (FERNANDES, 1999D).

Assim, é preciso contemplar a concepc¢éo de ensino do portugués escrito com énfase no aspecto
visual como uma experiéncia linguistica constitutiva do processo de letramento. Lodi (2013) adverte
gue os atuais sistemas educativos mantém uma formatacdo contraditoria. Por um lado, a lei ampara a
abertura de escolas e classes bilingues* em escolas inclusivas e prevé a inclusdo do aluno surdo na
escola comum, pela atuacdo do intérprete de Libras. Por outro lado, subsidia aces paralelas para
complementacdo curricular no contraturno escolar por meio do Atendimento Educacional
Especializado, Sala de Recursos Multifuncionais e demais aparatos extracurriculares®.

O governo parece se esquecer de que a apropriacdo da lingua sinalizada ndo estd como uma
mera opcdo por um ou outro modelo curricular, pois, na verdade, essa € a Unica e legitima via de
desenvolvimento da pessoa surda. E a mais real perspectiva de desenvolvimento das funcdes mentais
superiores e cabe a escola garantir que a crianga, nela, encontre meios para plenamente se desenvolver.
Na escola inclusiva contemporanea, a educagdo de surdos compde o rol de servigos da educacdo
especial e € contemplada nos documentos e nas leis que tratam da educacéo inclusiva como um aporte.

Com isso, o educando surdo adentra as classes numerosas sem obter assim atengéo individual
e sem acompanhar os acontecimentos da aula (GOES; TARTUCI, 2012). A classe inclusiva ndo se

caracteriza como um territorio tranquilo, de fluxo linguistico entre interlocutores surdos e ouvintes. E

4 Para isso, ampara-se na Lei Federal 10.436 de 24 de abril de 2002, que dispde sobre a Libras e da outras
providéncias. Essa lei foi regulamentada pelo decreto 5.626 de dezembro de 2005 e sugere a adoc¢ao da educacéo
bilingue com manutencao de recursos materiais e humanos por parte do poder publico.

5 Esse aparato escolar é defendido no Brasil na Politica Nacional de Educagio Especial, na perspectiva da educagio
inclusiva. Documento elaborado pelo Grupo de Trabalho nomeado pela Portaria n° 555/2007, prorrogada pela
Portaria n® 948/2007, entregue ao Ministro da Educagédo em 07 de janeiro de 2008.
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frequente os professores agirem como se ndo existissem surdos ao passar atividades no quadro,
falarem e explicarem de costas para a turma, entre outras atitudes que indicam a inadequagéo as
necessidades dos alunos surdos.

Nesse cenario de interacdes limitadas, embora o aluno surdo participe da rotina das aulas, se
constitui para ele um arduo esforco acompanhar a sequéncia tipica cotidiana — chamada, exposi¢éo
oral, cOpia de texto, resolucdo de exercicios, atividades individuais e coletivas — e o ritmo da turma.
Muitos alunos surdos encontram na educacdo bilingue o raro momento de interacdo pela Libras.
Assim, se observa que a lingua de modalidade visual gestual poderia inserir 0 sujeito em um novo
modo de compor as relagdes escolares.

Entretanto, o cenario atual é composto por educandos com fragil formacdo linguistica. Como
medida paliativa, existem propostas de formacao continuada para professores, mas, enquanto eles ndo
forem fluentes em Libras, sera mais frequente o ensino mediado pelo intérprete de Libras. As poucas
classes e as escolas bilingues brasileiras vigentes na atualidade sdo destinadas a educacéo infantil e as
séries iniciais do ensino fundamental e, por isso, nas séries finais e no ensino médio, o aluno surdo
vive a inclusdo na classe comum regular, em alguns casos atendidos pela mediacdo do intérprete de
lingua de sinais, outras vezes sem qualquer mediacao presente.

Se logo nas séries iniciais ha dificuldade para se encontrar intérpretes de Libras competentes
(LACERDA, 2009), maior seria a dificuldade considerando contextos em que os contetdos abordados
pelo professor exigem o dominio de técnicas e recursos linguisticos pouco explorados na lingua
sinalizada. Esse fato decorre, sobretudo, da escassez de materiais didaticos acessiveis em Libras e do
desconhecimento do professor, que € o profissional habilitado para o ensino da Libras.

Em resposta a essa problematica, alguns governos estaduais tém visto esse profissional como
um “professor-interlocutor”, um profissional graduado, pds-graduado, proficiente em Libras ou com
certificado de curso de Libras de, no minimo, 120 horas (SAO PAULO, 2009). Embora um certificado
de 120 horas de estudo numa lingua ndo torne apta qualquer pessoa a atuar como intérprete, professor
ou como profissional, esse perfil tem sido contratado para atuar como professores e orientar gestores
quanto ao processo de incluséo do aluno surdo.

Mais do que em qualquer outro espago de atuacdo, no ensino médio, ndo se deve transferir ao
intérprete o desafio de ensinar os alunos, por maiores que sejam as dificuldades encontradas pelo
professor (BELEM, 2010). E frequente, portanto, a adogao de praticas que interferem na formacao
escolar do surdo. O que se faz necessario discutir ainda sdo os aspectos relativos a escrita da LP, como
defendido nessa se¢do, tendo em vista que a Libras é sua primeira lingua.

Desse modo, compreende-se que a educagdo escolar se apresenta a esse sujeito com uma

especificidade linguistica que perpassa sua interacdo cotidiana, mas também o curriculo que possui
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contetidos e conceitos apropriados pela leitura e escrita. O contexto de aprendizagem escolar se faz
de praticas de leitura e escrita — esse aspecto serd discutido a seguir, considerando-se a apropriag&o,

por parte do sujeito surdo, do portugués como segunda lingua.

1.3 Especificidades do ensino de portugués como segunda lingua para surdos

O interior da escola € heterogéneo, composto por alunos provenientes de diferentes
comunidades e referéncias linguisticas. Pesquisas atuais apontam para a necessaria revisao da didatica
utilizada para o ensino da LP na escola (KLEIMAN, 2006; ROJO e JURADO, 2006), articulando-a
ao curriculo escolar e a experiéncia de vida dos alunos.

Certamente, o ensino da LP escrita no periodo escolar deve ser permeado de relagdes com a
lingua do cotidiano, possibilitando estabelecer conexdes com tudo aquilo que compde a bagagem
linguistica do aluno. Frente a modalidade visual gestual, o contato com a LP podera ser iniciado a
partir da propriedade gréafico-visual da lingua.

Ademais, Fernandes (1999) menciona que a apropriacao da escrita e do letramento, vivenciada
pelo surdo, ndo se da pela interacdo oral e fonoldgica com a lingua, o que faz desse processo muito
diferente do que se define comumente por alfabetizacdo, em que se estabelece uma identificacao entre
0 cadigo alfabético e sua unidade sonora. De fato, na atualidade, existem pesquisas e estudos que tém
posicionado o ensino de portugués para surdos no rol dos estudos do letramento (LODI, 2009;
GUARNIERO, 2007).

Apesar disso, nas escolas brasileiras, a maior parte dos surdos ainda é submetida ao mesmo
processo de aprendizagem do portugués que o ouvinte. Isso se da inclusive porque o uso da escrita
nédo é uma decisao individual e sim uma determinacdo social. O primeiro elemento a ser evidenciado
é que, nesse contexto bilingue, a LP formal é veiculada na modalidade escrita, ou seja, 0 uso do codigo
linguistico grafado e ndo a modalidade oral da lingua. O segundo elemento tem relacdo com o que se
entende por escrita, tal como menciona Benveniste (2004): a escrita ndo € um simples cédigo grafico
e deve ser estudada pela perspectiva de ser muito mais do que um instrumento de transposicdo da
oralidade.

Desse modo, a escrita possui trés funcbes que a impedem de ser apenas um cédigo: a
pertinéncia, a relacdo com o sentido e a pertenca da lingua a um conjunto cultural mais amplo
(referéncia). O modo como a lingua se adequa ao seu contexto, tomando novas formas, incorporando
nuances que ndo cabem na fala, como recursos que prendem um leitor ao texto, fazem com que a

escrita tenha uma pertinéncia propria, com uso de recursos ndo observados na lingua oralmente falada.



30

Isso justifica a inexisténcia de um simbolo grafico para cada elemento sonoro -
fonologicamente falando, as letras, por exemplo, sdo expressas de uma U(nica maneira,
desconsiderando as diferentes pronuncias sonorizadas pelos falantes (sotaques e variacOes). Essa
estabilidade proporcionada pela escrita é observada também na segunda funcdo, quando passa a
existir, por meio da escrita, uma representacao estavel dos sentidos. Ao contexto de uso das palavras
atribui-se o seu sentido, no contexto em que é empregado na escrita de outras pessoas e no género
empregado por essas pessoas para a construcao do seu discurso escrito.

Esse pertencimento da escrita a um conjunto cultural mais amplo é que legitima a escrita como
uma forma sob a perspectiva da heterogeneidade de diferentes grupos, com seus habitos, préaticas
culturais que produzem registros, prescri¢cdes, ou seja, que se apropriam das palavras para atribuir
significados num contexto singular. Paralelamente, a escrita implica retextualizar, repensar o sentido
que se pode ter expressado ou se as palavras atendem as regras gramaticais.

Além dos elementos normativos da lingua, durante a escrita se emprega a modalizacéo, a
posicdo do falante da lingua diante daquilo que escreve, seu proprio discurso e seus interlocutores.
Essa apropriacdo da lingua para falar sobre si mesmo, sua visdo de mundo e seu posicionamento
politico, faz da escrita algo muito além de uma mera representacdo grafica da fala.

E nessa direcdo que se tem estudado o ensino da LP para surdos, tendo em vista uma
metodologia que ndo emprega a relacdo letra-som e que valoriza a lingua sinalizada como ponto de
partida comunicativo. De experiéncias que priorizam esse aspecto emergem pesquisas que revelam
dados sobre a apropriacdo da escrita por aprendizes surdos.

Além disso, esse processo se da para a pessoa surda, na medida em que constroi hipdteses
sobre leitura e escrita. A sua entdo bagagem linguistica seria proveniente de habilidades visuais,
acumuladas na medida em que interage em contextos enunciativos na Libras. Desse modo, 0 contexto
enunciativo dara o significado da palavra, proporcionando a compreensdo de gque o texto se da por
uma construcdo de elementos seméanticos representados por seus autores a partir de seu conhecimento
lexical.

Nesse sentido, € uma estratégia comum entre professores de surdos o uso de listas de
vocabulério, numa alternativa para a ampliagdo das palavras conhecidas pelos educandos. A narrativa
de historias e contato com os diferentes géneros da LP tem também propiciado uma profunda
experiéncia de apropriacao da lingua escrita, uma vez que esta passa a ser experimentada pelo aluno
em contextos variados e conectados a sua realidade.

Por conseguinte, 0s processos de leitura e escrita estdo unidos pela pratica mdtua das duas
atividades. O aluno surdo precisa, tal como qualquer sujeito, exercitar a leitura, ter a sua disposi¢ao

mediadores que conhe¢am sua lingua, que fagcam uso de textos ricos em aspectos linguisticos, exigidos
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em etapas seguintes de sua vida escolar. A seguir, pretende-se abordar as exigéncias impostas a esses
educandos.

1.3.1 O surdo diante das exigéncias da escola brasileira para a escrita do portugués formal

Demonstrar o dominio da lingua na modalidade escrita formal da LP é altamente complexo,
sobretudo considerando-se o processo educacional limitado ao qual o sujeito surdo é submetido. De
inicio, sua primeira lingua ndo tem o espaco devido na vida e na escola e tampouco o portugués lhe é
apresentado, em geral, de forma acessivel.

Cabe ressaltar que a lingua majoritaria, a LP, devera ensinada na modalidade escrita para o
educando surdo, nao sendo obrigatorio o ensino dessa lingua na modalidade oral. Em seguida e em
decorréncia de sua modalidade comunicativa ser visual gestual, a escrita da lingua oral majoritaria, a
Libras, se situa na posi¢cdo de segunda lingua, o que insere o0 surdo no contexto da escrita formal.
Todavia, cabe ressaltar que, logo em momento anterior, num processo interno, se estabelece, pelo
posicionamento ocupado pelo sujeito como um agente enunciativo, uma voz que se constituiu em
relacdo com 0s outros e consigo mesmo. Portanto, a escrita estaria submersa nesse primeiro processo
de construcdo de um universo discursivo vivido pelo sujeito por meio das relagdes familiares,
escolares etc.

Por ultimo, considera-se que quando o surdo tem a Libras como regente desse processo
enunciativo, sua escrita em LP apresenta marcas da lingua visual gestual. Tais marcas superam a
no¢do de uma interlingua (mescla de duas linguas), caracterizando-se como uma varia¢ao da escrita
formal do portugués (DECHANDT-BROCHADO, 2003). Muitos aprendizes surdos, durante as
produgdes textuais com tema definido, em que se exige o emprego de argumentos formais, podem,
por exemplo, omitir o verbo de ligagcdo que na Libras é ora implicito, ora explicito, dependendo do
que se pretende dizer. Também é comum a troca do verbo pelo substantivo que seria outro marcador
evidente da lingua visual gestual no emprego da escrita em portugués.

Quantos aos demais elementos linguisticos, tais como a presenca de artigos definidos, flexao
de substantivos em género e nimero, concordancia nominal, flexao verbal, frases na ordem canénica
(SVO), flexdo em numero, flexdo de verbos e locugdes verbais e emprego consistente dos artigos
definidos e indefinidos, ha variacdo de dominio entre um aluno e outro, ou seja, existem aspectos
comuns e outros particulares ao sujeito. O que fica evidente é que a escrita de uma segunda lingua
ndo se concretiza sem que aparecam marcas da primeira lingua do sujeito. Tais marcas perpassam

desde a construcao do discurso a concisa expressao gramatical escrita.
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O desempenho do educando em LP é avaliado de acordo com os parametros estabelecidos por
exames que definem matrizes de correcdo para isso, tais como, a Prova Brasil, 0 Enem, entre outros.
No que tange ao portugués como segunda lingua para os surdos, pesquisas recentes (LODI;
LACERDA, 2009; FERNANDES, 1999b; GUARNIERO, 2007) servem de referéncia ao propor um
tratamento estatistico das caracteristicas sintaticas, referentes a organizacdo dos enunciados e aos
aspectos morfolexicais, ao emprego de artigos, preposi¢des, conjuncdes e da flexdo verbal nos textos
dos aprendizes surdos (DECHANDT-BROCHADO, 2003, p. 241).

Existem ocorréncias da escrita do surdo em ordens ndo-candnicas, construgdes sintaticas de
topico-comentério (TC), alto indice de ocorréncias de palavras de contelido — substantivos, verbos,
ocorréncia de palavras funcionais — artigos, preposi¢des e conjungdes — sendo baixo o emprego
incorreto de artigos. JA o emprego correto da flexdo verbal candnica é considerado mediano, sendo
comum o emprego do verbo no infinitivo, baixa a ocorréncia de verbos de ligacdo, mas, quando
empregado, estd mais vezes correto do que incorreto. E mais frequente a flexdo de 12 pessoa do
singular e do plural, 3% pessoa do singular e dos tempos verbais presente e pretérito perfeito do
indicativo.

A coesdo textual, vista na escrita pela demonstracdo de conhecimentos dos mecanismos
linguisticos, tende a sofrer inferéncias desse estilo de escrita do portugués como segunda lingua do
sujeito surdo. Almeida (2010) menciona textos de escolares surdos com erros de pontuacéo e coesao
sequencial. Todavia, observa a preservacdo da coesdo referencial pelo uso adequado de elementos
gramaticais necessarios para a producdo de texto que leve em conta uma tematica determinada. Algo
a ressaltar é o limitado conhecimento da LP em suas regras, mas também a presenca macica da
primeira lingua como uma marca caracteristica de textos produzidos por surdos, devido aos processos
educacionais equivocados, que resultam na limitagdo do aprendizado da segunda lingua.

O surdo usuario de Libras, assim como tantos outros educandos brasileiros, tem aprendido a
lingua portuguesa limitadamente na escola. Raramente o portugués é tratado como segunda lingua,
pois n&o ha perspectiva curricular de ensino na escola comum para os cidadaos brasileiros ndo falantes
da lingua oral majoritaria. Paralelamente, os exames séo pautados justamente na lingua portuguesa e
a redacdo (o emprego da escrita) sdo parte fundamental dos processos avaliativos, ou seja, sobram
problemas como os indicados neste capitulo.

A tonicidade presente na acentuacao das palavras escritas €, para Santos (2009), um aspecto a
ser considerado na correcao de textos produzidos por surdos. Embora esses alunos fagam bom uso de
sua memdria visual, existem aspectos da lingua memorizados com auxilio da modalidade oral da

lingua, por estarem relacionados ao fluxo da fala, ritmo e entonagéo. Esse elemento, portanto, deve
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ser visto como um atributo imposto ao usuério de uma segunda lingua, cuja primeira lingua é de
modalidade visual.

Em geral, é recorrente a falta de dominio lexical e de problemas semantico-pragmaticos, por
exemplo, frases escritas com o emprego de palavras inadequadas ao contexto na escrita dos surdos.
Isto porque a aprendizagem do portugués é gradual e deveria ocorrer pela interagdo em Libras. A
constituicdo de uma bagagem linguistica ndo é imediata, tampouco pela mera reproducéo de listas de
palavras — um recurso comum — em espacos escolares. Novamente um impasse se impde devido a
limitada presenca da Libras na vida do sujeito surdo.

A interlingua identificada em pesquisas que consideram essa tematica (DECHANDT-
BROCHADO, 2003) contempla justamente a incorporacdo de elementos gramaticais da lingua em
processo de aprendizagem por parte do aluno surdo. Esse processo de aprendizagem deveria ser o
mesmo disponivel aos demais cidaddos brasileiros que se submetem ao aprendizado da escrita desde
o0 primeiro ano do ensino fundamental, ao longo dos nove anos da educagdo fundamental.

Fundamentalmente, a problematica que aqui se insere articula-se ao desempenho de pessoas
surdas que participam do Enem, apesar de todas as peculiaridades ja apontadas ao longo deste primeiro
capitulo. Assim, no capitulo que segue, esse exame sera apresentado, permitindo conhecer sua

estrutura, finalidade e funcionamento.
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2. CONSIDERACOES SOBRE O EXAME NACIONAL DO ENSINO MEDIO

N&o ha saber mais ou saber menos: Ha saberes diferentes.

Paulo Freire

O Enem esta situado na vida dos sujeitos de nossa sociedade, num processo resultante de
aprendizagens vivenciadas ao longo da vida, no contexto escolar, mas, antes de tudo, no ambito do
desenvolvimento humano. Portanto, concerne conhecer esse instrumento avaliativo para
problematizar seu impacto no sistema educacional brasileiro.

O contexto no qual se insere essa discussdo é o de pessoas que realizam o exame em busca de
uma nota propicia para pleitear vagas em cursos de graduacdo e, assim, ascender as etapas
educacionais. Esse instrumento avaliativo tem na psicometria, mais precisamente na Teoria de
Resposta ao Item (TRI), seu conjunto de métodos quantitativos para mensuracao dos conhecimentos
de concluintes do ensino médio. Afere quantitativamente as instancias psicologicas por meio de um
construto que traduz as a¢des dos sujeitos de um estudo em dados. Para isso, parte do principio de que
as funcdes psiquicas s6 poderdo ser acessadas se forem criadas estratégias legitimas e praticas para
alcanca-las.

Dentre as estratégias imprescindiveis para esse fim, Aragon (2015) destaca a definicdo
sintatica de conceitos psicoldgicos. Seria entdo uma identificacdo de um conjunto lexical capaz de
proporcionar ao participante do teste estabelecer relacBes racionais entre palavras e conceitos. Além
dessa relacdo racional, hd ainda “um conjunto de regras que conferem a teoria a coeréncia logica
mediante o uso correto das formas” (ARAGON, 2015, p. 30).

Cabe aqui o destaque ao escopo da presente pesquisa, cujo objetivo estd em problematizar o
acesso do estudante surdo ao ensino superior brasileiro com o uso da nota obtida no Enem. Para tanto,
a abordagem teérica que fundamenta o Enem, desde a sua elaboracdo, ndo prevé adequacdes aos
sujeitos em multiplos contextos culturais ou linguisticos.

Desse modo, o Enem é criado numa relacdo hierarquica em que a base tedrica que o
fundamenta estd numa posi¢cdo acima daqueles que fardo a prova. Nessa relacdo hierarquica, é
priorizado o vinculo entre o construto tedrico do exame e sua base empirica. Nesse sentido, 0
participante do Enem é conduzido as escolhas disponiveis que geram os resultados do teste. Cabe
destacar que, no Enem, aqueles que se inscrevem e realizam a prova sdo chamados de “participantes”
e ndo de “candidatos”, como ocorre nos exames vestibulares.

A interpretacdo dos resultados se da pela relacdo entre o plano psiquico e o traco latente, as
variaveis ou dados intrapsiquicos da pessoa que responde aos itens da prova. O traco latente é definido


http://kdfrases.com/frase/111125
http://kdfrases.com/autor/paulo-freire
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como um conjunto de variaveis fonte ou processos cognitivos e depende do nivel de especificidade
que se quer dar a um construto ou pardmetro de um construto. Portanto, o conceito de traco latente é
ambiguo na medida em que os parametros possuem distantes modalidades, sendo verbal ou motor,
variancias, graus de dificuldades e discriminacéo se levada em conta a TRI que ainda torna possivel
diferenciar sujeitos com caracteristicas semelhantes e identificar erros de resposta ou chutes
(PASQUALL, 1996). Cabe ressaltar que esse traco intrapsiquico atende a habilidade que deu origem
a questdo (item) da prova que, por sua vez, originou-se de uma estrutura maior, uma matriz e suas
competéncias.

Desse modo, 0 sujeito, ao se submeter ao Enem, observara o saber® que Ihe é apresentado, o
associara aos outros saberes apropriados ao longo do percurso escolar e fard uma escolha tendo em
vista a indicacdo de uma resposta correta entre cinco alternativas. Como dito no capitulo anterior,
aprender requer atencdo, memoria e demais recursos intrapsiquicos que permitem superar a
generalizacdo dos conceitos. A palavra, assim, adquire um significado para o sujeito mediante a
apropriacdo do conceito cientifico a ela relacionado, mas, antes disso, da sua experiéncia cultural com
seu significante e com o signo.

Nessa perspectiva, 0s termos usados na elaboracdo dos itens da prova antes de serem
“mascaras sintaticas” sdo a representacdao cultural de coisas, objetos, pessoas, entre tantas outras
invencdes. O ser humano se apropria dessas formas para ativar sua memoria consciente. Existem
modelos de testes ja utilizados para finalidades educacionais, mas para a elaboracdo do Enem foi
adotado o modelo de teste logistico de trés parametros: discriminacdo (a), dificuldade (b) e a
probabilidade de resposta correta ao acaso (c). Esse modelo, por conseguinte, permite estimar apenas
uma habilidade do respondente’ e ¢ adequado para itens dicotdmicos, nos quais existem opcdes de
descritores corrigidos como certo ou errado. Tais parametros sdo elementares para a elaboracédo do
construto, sobretudo pela funcéo estatistica que permitira analisar dados de uma populacdo, gerando
assim indices educacionais.

O primeiro parametro, denominado “a”, ¢ o responsavel por mensurar a discriminacao entre
os participantes que dominam ou n&o o conceito avaliado por um item8. J4 o parametro ”b” permite
identificar o grau de dificuldade do item: quanto maior esse nimero, mais dificil sera a questdo. Por

ultimo, se tem em “c” o calculo da probabilidade de acerto ao acaso ou chute. Nesse caso, embora o

& Conhecimento ou contetido do curriculo da educacgio basica.

7 A pessoa que faz a prova, o participante.

8 Cabe ressaltar que a palavra “item” é empregada como um sindnimo de pergunta ou questdo que compde a prova,
em funcdo do proprio nome da teoria, TRI — Teoria de Resposta ao ltem.
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participante tenha acertado uma questdo, é possivel saber se ele ndo domina o conceito avaliado e
assim acertou o item, provavelmente, por acaso (PASQUALI, 1996).

Essa complexa estrutura faz do Enem uma prova que tem como referéncia um padrdo, uma
meta (alcancar a melhor nota possivel) a ser atingida por quem a ele se submete. Este, por sua vez,
estd relacionado a capacidade de discrimina¢do dos conceitos avaliados. Por meio da leitura da
questdo da prova, 0 sujeito deve associar as mascaras sintaticas aos conceitos escolares. Tais
conceitos, identificados nas questdes que compdem a prova, situam-se na escala criada para atender
as competéncias e habilidades definidas pelos elaboradores do instrumento.

Logo, a definicdo das competéncias que dao origem a matriz de referéncia, no sentido
empregado pelo Inep para a elaboragdo desse construto, ¢ o da perspectiva das “modalidades
estruturais de inteligéncia” (INEP, 1999, p. 7), ou seja, o trago latente, ou 0 aspecto intrapsiquico a
ser examinado. O Enem, assim, mensuraria ndo somente o conhecimento do seu participante sobre o
curriculo da educacdo bésica, mas, concomitantemente, a sua capacidade de associar, memorizar,
analisar e ainda discriminar o descritor correto, entre outros que usam termos semelhantes.

Para a realizacdo da prova, o participante terd contato com saberes que compdem o curriculo
escolar e realizard uma operacdo mental que envolve o raciocinio, a memoria e outras funcbes
psicointelectuais necessarias para escolher a resposta correta, entre conceitos expostos por meio de
palavras, frases, enfim, estratégias utilizadas pelo elaborador do item. Quanto ao parametro “c”, que
varia entre 0 e 1, o foco esta na probabilidade de ser ou ndo ser a escolha dos participantes do Enem
uma resposta aleatdria®. A relacdo existente entre os trés aspectos — a (discriminaco), b (dificuldade)
e ¢ (escolha ao acaso) — € justamente a possibilidade de os participantes terem acertado ao acaso em
relagdo ao grau de dificuldade do item e o poder de discriminagdo desse mesmo item. Com isso, €
possivel mensurar a probabilidade de acerto ou erro de um item, sendo ele facil ou dificil,
considerando o conhecimento avaliado naquela questao.

E dessa maneira que o Enem situa seu participante em uma escala, por meio da medicéo do
chamado Tau, 0 comportamento do sujeito diante de uma situagao problema, e do Teta (traco latente),
ou seja, sua aptiddo. Essa é a principal caracteristica da TRI, proporcionar a criagdo de um instrumento
capaz de situar o sujeito em uma escala num contexto em que cada item desse entdo construto é

minuciosamente criado para obter um tipo de informagé&o (resposta) por parte do sujeito.

° Esse parametro é conhecido como o elemento que discrimina o “chute” de uma alternativa em situacdes em que
a pessoa que responde a pergunta ndo estabelece conexdes entre aquela questao e outra de contelido semelhante.
Desse modo, o participante, por vezes, acerta a questdo mais dificil e erra uma mais facil, demonstrando assim
gue ndo conhece de fato o conteddo do item, mas que respondeu corretamente por ter escolhido uma resposta
casualmente.
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Para isso, € empregada uma formula mateméatica amparada em trés parédmetros e
procedimentos: a) estabelecer o sistema ou variavel (trago latente) a ser medido; b) desenvolver a
teoria psicologica sobre este traco; c) operacionalizar o trago através da elaboracdo dos
comportamentos que o representam (elaboracgéo dos itens) e d) analisar teoricamente os itens. Quando
se tem como varidvel 0s processos de ensino e aprendizagem, 0s instrumentos buscam dados que
permeiam a capacidade de discriminagdo do sujeito mediante um teste verbal e suas possiveis
dificuldades na discriminacdo de um conceito entre opcdes distintas entre si.

Assim, uma escala para um teste educacional é constituida para atender a uma expectativa, um
objetivo escolar ou educacional. Tais aspectos sdo psicossociais, carregando consigo aspectos
individuais do sujeito, constituidos em suas experiéncias e, paralelamente, conceitos que foram

apropriados por ele ao longo da formacéo escolar.

2.1 As provas, suas finalidades, competéncias e habilidades

As provas objetivas do ENEM perfazem quatro cadernos com 45 questdes de multipla escolha,
criadas com base nas matrizes de referéncia para o Enem 2009 (disponiveis integralmente na secao
Anexos). Desse modo, sendo 45 questdes para as quatros areas: Ciéncias Humanas e suas tecnologias,
Ciéncias da Natureza e suas tecnologias, Matemaética e suas tecnologias e, por fim, Linguagens,
cddigos e suas tecnologias, os participantes recebem uma prova com 180 questdes.

Em 2009, com a renovacao do modelo de prova do Enem criado em 1998, as grandes areas
citadas anteriormente passaram a abarcar disciplinas do curriculo da educacdo basica: Ciéncias
Humanas e suas Tecnologias comporta as disciplinas historia, geografia, filosofia e sociologia;
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, quimica, fisica e biologia; Matematica e suas Tecnologias,
matematica; Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias e Redacéo, lingua portuguesa, literatura, lingua
estrangeira (inglés ou espanhol), artes, educacdo fisica, tecnologias da informacdo e comunicagéo e
redacéo.

As edicbes do Enem dos anos 2010 e 2011' serdo o foco do presente estudo devido a
identificacdo de oferta de recursos e auxilios técnicos especializados aos inscritos, seguida da
publicacdo do relatério pedagdgico com informacdes mais detalhadas sobre a participagdo de pessoas
surdas e PcDs de modo geral. Embora existam diferencas nas categorias utilizadas pelo Inep para a
coleta e apresentacao dos dados nos relatérios dos biénios 2009-2010 e 2011-2012, que dificultaram
nosso trabalho, foi possivel desenvolver a pesquisa e realizar a analise dos dados.

A aplicacéo das provas ocorre em locais previamente informados pelo Inep aos inscritos, de

acordo com o endereco indicado no ato da inscricdo. Assim, os participantes foram agrupados
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geograficamente sob uma logistica que demanda meses de organizagdo e um esquema reforcado de
seguranga nos momentos prévios ao inicio da prova.

E parte desse mesmo sistema logistico o agendamento de um dia comum para aplica¢do do
exame em todo o territorio nacional, ressalvadas as exce¢des cabiveis aos problemas técnicos que
interrompem a programacao ou ao publico que realiza o exame nos presidios, classes hospitalares e
demais condicdes diferenciadas contempladas no edital de cada edi¢do do Enem. Ha diferenca ainda
no horario de inicio da prova para os sabatistas que, por motivos religiosos, requerem a realizacdo em
horario diferenciado.

De toda forma, o inscrito no exame deverd comparecer no dia e local indicado pelo Inep e
realizar as provas de Ciéncias Humanas e suas tecnologias e Ciéncias da Natureza e suas tecnologias,
no primeiro dia, em quatro horas e meia. O participante se apresenta portando a documentacao
solicitada e deve realizar a prova tendo acesso ao caderno de questBes diferenciado por cores,
contendo cédigos e demais elementos que garantem a seguranca contra fraudes. Com isso, sao
apresentadas 45 questdes em cada caderno de provas, totalizando 90 questdes de multipla escolha. As
respostas devem ainda constar no cartdo de resposta que contém a identificacdo numérica do inscrito,
sem qualquer tipo de rasura.

No dia seguinte, domingo, segundo dia, sdo realizadas as provas das areas Linguagens, codigos
e suas tecnologias, Matematica e suas tecnologias e Redagdo. Com isso, 0 participante tem cinco horas
e meia para responder as questdes e redigir um texto dissertativo-argumentativo. Nesse dia, é
disponibilizada uma folha na prova de redacédo para escrita do rascunho; a versao que sera corrigida
pelos avaliadores devera ser feita a tinta e conter, no maximo, 30 e, no minimo, 7 linhas para nédo ser
considerada insuficiente, o que resultaria na nota zero. Da mesma maneira, o participante € orientado
a ndo usar trechos das questdes em sua redagdo, nem fugir ao tema proposto ou fugir ao texto
dissertativo argumentativo, pois também nesses casos € atribuida a nota zero. Outras situa¢fes que
levam a nota zero s&o o desrespeito aos direitos humanos e a insercdo de partes desconectadas do tema
proposto.

Cabe ressaltar que os participantes que preenchem o perfil para o atendimento diferenciado
podem fazer uso de um periodo adicional de 60 minutos em cada dia de prova. Esse beneficio é
previsto em edital e esta associado a condicdo indicada e comprovada pelo inscrito. Ao final da prova,
0 participante deve seguir 0 mesmo protocolo do dia anterior, preenchendo o cartdo de resposta e
entregando a redacéo ao fiscal da sala.

Destarte, os participantes tém contato com os cadernos de quest6es da prova objetiva de modo
que consigam, no tempo estipulado, encontrar uma resposta diante de uma situacdo problema, criada

para fazé-lo pensar sobre os contetidos curriculares de maneira interdisciplinar. O foco do exame esta
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no item idealizado para atender a uma matriz de referéncia e suas competéncias. Devido ao formato
utilizado pelo Inep para a elaboragdo da prova, com o uso da TRI € possivel criar diferentes provas,
com questbes que se situam no mesmo nivel de dificuldade. Essa possibilidade é o que torna a
aplicacdo do exame equitativa, independentemente da localizacdo geografica dos participantes do
Enem, que contempla pessoas que residem em qualquer lugar do Brasil, em presidios ou em classes
hospitalares.

Isso porque ha um processo rigorosamente seguido pelo elaborador do item, permitindo que a
cada edicdo do Enem sejam elaboradas versdes diferentes de uma mesma prova, pois a matriz, a
competéncia e a habilidade que deram origem ao item sdo as mesmas. Logo, € a partir de cada item
que se estabelece uma relagdo estatistica entre a probabilidade (chance) de acerto da resposta, o traco
latente (variaveis ndo observaveis ou habilidades) e as caracteristicas (parametros) do item.

Segundo Sartes e Formigoni (2013), a escala usada para a elaboracdo de uma prova
fundamentada na TRI deve representar o traco latente que justifica a criagdo do instrumento, sendo
assim, a escala usada no Enem possui valores designados para a interpretacdo pedagdgica,
posicionando cada item em um determinado valor. O nimero 500 é a posi¢do média de desempenho
situada no meio da escala iniciada em 0 e terminada em 1000. Com um conjunto de respostas, é
possivel estimar os parametros dos itens e dos respondentes nessa mesma escala. Desse modo, cada
item atende a caracteristicas especificas, sendo que tanto os respondentes quanto os itens estdo
posicionados na escala. Por isso, essa mesma unidade de medida é utilizada para atribuir a
nota/desempenho do participante e para elaboracdo do mapa de itens.

Com base ainda na escala do exame é que se nota como a mudanca do trago latente (variaveis
ndo observaveis) se relaciona com a mudanca de probabilidade de uma resposta. Com esse controle
do nivel do traco latente, os itens do teste sdo independentes e, por isso, a probabilidade de responder
um item é determinada pelo nivel de traco latente do respondente frente as habilidades avaliadas em
questdes da prova (ARAUJO, ANDRADE E BORTOLOTTI, 2009).

O Enem foi instituido para mensurar o dominio de principios cientificos e tecnologicos. Suas
referéncias sdo os PCN, a LDBEN, as orientac¢des curriculares para o ensino médio e a reforma do
ensino médio (INEP, 2015a). A matriz de referéncia do ENEM atual passou a ser utilizada em 2009,
guando se adotou a estrutura de 45 questdes de mdultipla escolha para cada uma das quatro areas de
conhecimento e a escrita de um texto dissertativo-argumentativo que contempla um tema proposto
para aquela edicdo/ano, por meio de textos motivadores e uma frase definidora do tema, a construcéo
argumentativa e uma proposta de intervencdo na sociedade frente aquela temética (INEP, 2015a, p.
62).
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O exame possui, assim, uma estrutura singular em comparagdo as provas comumente
utilizadas no campo educacional. Conta com o Banco Nacional de Itens (BNI), criado para a
construcdo de um instrumento de medida das competéncias e habilidades dos participantes, e todos o0s
itens submetem-se a pré-testes. O Inep, para atender a essa demanda, possui um repositorio de itens
de testes (INEP, 20154, p. 79). Isto é, cada item é formulado com base no conhecimento da matriz de
referéncia, na selecdo da habilidade e na construcao de um problema pautado nos seguintes principios:

Texto-base: Motiva ou compde a situacdo-problema do item, apresentando um ou mais
textos, verbais e/ou ndo verbais (como imagens, figuras, tabelas, graficos, esquemas,
quadros), que podem ter dois tipos de fonte: (i) citacdo de publicacdo referenciada, para as
quatro areas de conhecimento; (ii) formulacdo do préprio elaborador, que constr6i uma
situacdo hipotética, apenas para Matematica e Ciéncias da Natureza. Enunciado: Apresenta
uma instrucgdo clara e objetiva sobre a tarefa cognitiva a ser realizada pelo participante. Essa
instrucdo poderd ser expressa como pergunta ou frase a ser completada pela alternativa
correta.

Alternativas: Alternativas sdo possibilidades de respostas para a situagdo-problema
apresentada, dividindo-se em gabarito (alternativa correta) e distratores (alternativas
incorretas) (INEP, 2015a, p. 79).

Para esse processo, sdo selecionados temas relacionados as matrizes curriculares, mas para o
calculo do desempenho com a TRI, cada questdo possui um valor categorizado a partir da
complexidade da questdo e do conteudo. Para que o calculo da avaliacdo esteja de fato adequado, é
preciso que os itens sejam minuciosamente selecionados, pois devem funcionar em conjunto.

Frequentemente, as avaliagdes escolares fazem uso de questdes com valor fixo, por exemplo,
se a prova € composta por dez questdes valendo um ponto cada, o aluno precisara somar dez acertos
para obter também a nota dez, ou seja, 0 melhor desempenho possivel. Com a TRI, o calculo é
diferente, pois cada questdo recebe um valor de acordo com sua complexidade (das mais faceis para
as mais dificeis) e para o calculo da nota é usada a escala em que se identificam os parametros dos
itens, os tracos latentes dos examinados e os parametros da populacdo (distribuicdo dos tragos
latentes): média, desvio padrao, etc. (BAZAN, 2005).

Segundo Bazan (2015), o processo da construcdo de uma medida parte da definicdo do mapa
do construto, do planejamento de itens, da definicdo do espaco de resultados e do modelo de medicao
a ser considerado. Isso quer dizer que para se chegar a questdo utilizada no Enem, € preciso
compreender todo o seu processo de formulagao e esse processo se ampara em um mapa de construto.

Ap0s a correcdo do exame, o participante do Enem recebe uma nota para cada area avaliada e
outra nota especifica para a redacdo. Ha uma nota obtida em cada uma das areas, sempre considerando
que o célculo ndo se baseia num valor fixo para cada questdo e sim na complexidade do contetdo e

nos niveis cognitivos avaliados. Logo, para o Inep (2010), a opgéo pela TRI é justificada por permitir
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tanto a comparabilidade dos resultados entre diferentes anos quanto a aplicacdo do Exame mais de
uma vez por ano. Para que se alcance esse resultado, o construto do Enem foi formulado para instigar
0 participante a estabelecer conexdes, empreendendo esforcos para solucionar um problema, buscando
encontrar a resposta mais apropriada para a pergunta apresentada.

As edi¢des do Enem de 2010 e 2011 foram realizadas como um procedimento de “avaliagdo
do desempenho escolar e académico com o objetivo de aferir se o participante do Exame, ao final do
Ensino Médio, demonstra dominio dos principios cientificos e tecnologicos” (BRASIL, 2010, p. 3).
Os resultados do Enem podem ser utilizados para auto avaliacdo do participantes, para a certificacao
de conclusdo do ensino médio, para a criacdo de referéncia nacional para o aperfeicoamento do
curriculo de ensino médio, como parte de critérios para acesso aos programas governamentais (Sisu,
ProUni, Fies, Pronatec e Ciéncia sem Fronteiras), para a criacdo de estudos e indicadores educacionais
e, por altimo, no que cabe ao primeiro objetivo da presente tese, destaca-se a sua “utilizagdo como
mecanismo Unico, alternativo ou complementar de acesso a Educagdo Superior” (BRASIL, 2010, p.
4).

O ultimo elemento em destaque, respeitando a especificidade dos editais estudados, ressalta
que, apos a divulgacdo dos resultados, aqueles que participaram do Enem poderiam utilizar a nota
para selecdo de ingresso em IES. Esse aproveitamento é regido por regras que conferem ao Inep a
funcdo de encaminhar a nota dos participantes do Enem a Secretaria de Educagdo Superior do
Ministério da Educacdo (SESU/MEC) para utilizacdo pelo Sistema de Sele¢do Unificada (Sisu), de
acordo com os critérios, diretrizes e procedimentos definidos em regulamentacdo especifica da
Secretaria de Educacgdo Superior do Ministério da Educacdo (SESu/MEC) (INEP, 2010a).

A adesdo ao uso da nota do Enem esté atrelada ainda ao cadastro das IES no Sisu, a autorizacao
da IES interessada para solicitacdo da nota obtida no Enem como critério para obtengdo de vagas em
cursos de graduacdo, pois esta requer o uso de um sistema de tecnologia da informagéo especifico
para acesso aos resultados individuais. Com isso, se faz aqui a associagéo direta desse exame com 0
ingresso em IES, logo em 2004, com a criacdo do Programa Universidade para Todos (ProUni) e a
concessao de bolsas de estudos atrelada aos resultados do Enem. O mesmo processo foi observado
quando o foco esteve nas universidades federais, conquistando a ampla adeséo dos Institutos Federais

(IFs) e das Universidades Federais.

2.2 A escala e seus conteuidos

No que tange a escala do Enem e seu contetdo, séo cinco as competéncias comuns a todas as

provas do exame: |I. Dominar linguagens (DL), 1l. Compreender fenémenos (CF), Ill. Enfrentar
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situacOes-problema (SP), IV. Construir argumentagéo (CA) e V. Elaborar propostas (EP). Cada uma

das competéncias sera descrita no quadro a seguir:

Quadro 1 - Definicdo das competéncias comuns a todas as areas do conhecimento
l. Dominar linguagens (DL): dominar a norma culta da Lingua Portuguesa e fazer uso das linguagens

matematica, artistica e cientifica e das linguas espanhola e inglesa.

. Compreender fenbmenos (CF): construir e aplicar conceitos das varias areas do conhecimento para
a compreensdo de fenbmenos naturais, de processos histérico-geogréaficos, da producdo tecnoldgica e das

manifestacGes artisticas.

1. Enfrentar situagbes-problema (SP): selecionar, organizar, relacionar, interpretar dados e informagoes

representados de diferentes formas, para tomar decisdes e enfrentar situaces-problema.

(\VA Construir argumentacdo (CA): relacionar informacGes, representadas em diferentes formas, e

conhecimentos disponiveis em situag¢des concretas, para construir argumentacao consistente.

V. Elaborar propostas (EP): recorrer aos conhecimentos desenvolvidos na escola para elaboragéo de
propostas de intervencdo solidaria na realidade, respeitando os valores humanos e considerando a diversidade
sociocultural.
Fonte: Inep (2009)

Ressalta-se que ha um corpo legislativo a amparar os saberes que compdem as areas e suas
competéncias. Em primeiro lugar, a principal referéncia é a Lei de Diretrizes e Bases para a Educacédo
Nacional — LDBEN (BRASIL, 1996b), que trata da organizacdo do sistema de ensino, prevendo a
obrigatoriedade do ensino publico comum e regular em territério nacional. Em seguida, os
“Parametros Curriculares Nacionais — PCNs” (BRASIL, 1999) e as “Orientagdes Curriculares para o
Ensino Médio” (BRASIL, 1998b), que tecem uma vasta rede de contetdos curriculares que devem

ser apreendidos por parte do educando ao longo da educacéo bésica.

Figura 1 - Competéncias que permeiam 0s eixos cognitivos comuns a todas as areas do
conhecimento

Fonte: Elaborado pela autora com base em documentos publicados pelo Inep (INEP, 2002).
Legenda: Dominar linguagens (DL); Compreender fenémenos (CF); Enfrentar situacGes-problema (SP); Construir
argumentacdo (CA); Elaborar propostas (EP)
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Assim, as matrizes de referéncia vigentes no Enem foram estruturadas com base na Matriz de
Habilidades e Competéncias do Exame Nacional de Certificagdo de Competéncias de Jovens e
Adultos para o Ensino Médio (ENCCEJA) e refletem os debates politicos do periodo, tais como a
reforma do ensino médio e as matrizes curriculares de referéncia para o Sistema de Avaliacdo da
Educacgdo Basica, 0 SAEB. Ainda assim, cada area avaliada nas provas do Enem possui objetos de
conhecimento associados as suas respectivas matrizes de referéncial®. A area “Linguagem, codigos e
suas tecnologias” (LC) possui nove competéncias e contempla o estudo do texto, das praticas
corporais, a producado e recepcao de textos artisticos, o estudo do texto literario e argumentativo, 0s

aspectos linguisticos em diferentes textos da lingua portuguesa e o estudo de géneros digitais.

Quadro 2 - Descricdo das competéncias da area 1

Competéncia 1: Aplicar as tecnologias da comunica¢io e da informacio
na escola, no trabalho e em outros contextos relevantes para sua vida.
Competéncia 2: Conhecer e usar lingua (s) estrangeira(s) modemma(s)
como instmuumento de acesso a informacdes e a outras culturas e grupos
sociais.

Competéncia 3: Compreender e usar a bnguagem corporal como
relevante para a propria vida, integradora social e formadora da
1dentidade.

Competéncia 4: Compreender a arte como saber cultural e estético
gerador de significacio e mtegrador da organizacio do mundo e da
propriaidentidade.

Competéncia S: Analisar, interpretar e aplicar recursos expressivos das
linguagens., relacionancdo textos com seus contextos, mediante a natureza,
fungio. organizaciio. estrutura das manifestagdes., de acordo com as
condi¢des de producio e recepgio.

Competéncia 6: Compreender e usar os gsistemas simbolicos das
diferentes linguagens como meios de organizaciio cognitiva da realidade
pela constitmicio de significados, expressio, comunicacio e informacio.
Competéncia 7: Confrontar opinides e pontos de vista sobre as diferentes
linguagens e suas manifestagdes especiticas.

Competéncia 8: Compreender e usar a lingua portuguesa como lingua
materna., geradora de significacio e integradora da organizacio do mundo
e da propriaidentidacde.

Competéncia 9: Entender o= principios, anatureza, a fungio e o unpacto
das tecnologias da comunicaciio e da mformacio na sua vida pessoal e
social. no desenvolvimento do conhecimento, associando-o aos
conhecimentos cientificos, as linguagens que lhes dfo suporte, as demais
tecnologias, aos processos de producio e aos problemas que se propdem
solucionar.

Linguagens, codigos e suas tcnologias

Fonte: INEP (2009)

Na 4rea “Matematicas e suas tecnologias” (M) cabem os conhecimentos numéricos,
geométricos, estatisticos, probabilisticos, algébricos e geométricos, contemplados em sete

competéncias.

10 A matriz de referéncia completa de cada area podera ser visualizada na se¢do Anexos, ao final do trabalho.



Matematica e suas tecnologias

Fonte: INEP (2009)

Na area “Ciéncias da natureza e suas tecnologias” (CN) sdo oito competéncias contemplando
conhecimentos basicos e fundamentais da fisica, envolvendo o movimento, o equilibrio e as
descobertas das leis da fisica; energia, trabalho, poténcia, mecanica, funcionamento do universo,
fendmenos elétricos e magnéticos, oscilacbes, ondas, optica e radiacéo, calor e fendmenos térmicos.
Em quimica, as transformacGes e suas representacdes, materiais, suas propriedades e usos, agua,
transformac6es quimicas e energia, dindmica das transformagdes quimicas, equilibrio, compostos de

carbono, relacdo da quimica com as tecnologias, a sociedade e 0 meio ambiente e energias quimicas

no cotidiano.

Em biologia, moléculas, células e tecidos, hereditariedade e diversidade da vida, identidade

dos seres vivos, ecologia e ciéncias ambientais, origem e evolugdo da vida e qualidade de vida das

Quadro 3 - Descri¢do das competéncias da area 2

Competencia 1: Construr significados para os niuneros naturais,
mtelros, racionais e reaits.

Competéncia 2: Utilizar o conhecimento geométrico para realizar a
leitura e a representagao da realidade e agir sobre ela.

Competéncia 3: Construir nogGes de grandezas e medidas para a
compreensao da realidade e a solugiao de problemas do cotidiano.
Competencia 4. Construir nogoes de variagao de grandezas para a
compreensao da realidade e a solugiao de problemas do cotidiano.
Competéncia 5: Modelar e resolver problemas que envolvem
variavels  soclosconomicas ou  técnico-clentificas, usando
representagoes algebricas.

Competéncia 6: Interpretar mformacgoes de natureza cientifica e
social obtidas da lettura de graficos e tabelas, realizando previsao de
tendencia, extrapolagao, interpolagao e mterpretacao.

Competéncia 7: Compreender o carater aleatorio e nao-
deterministico dos fendmenos mnaturais e soctals e utilizar
mstrumentos adequados para medidas, determinagao de amostras e
calculos de probabilidade para interpretar mformagoes de variaveis
apresentadas em uma distribuigao estatistica.

populagdes humanas.
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Quadro 4 - Descri¢do das competéncias da area 3

Competéncia 1: Compreender as ciéncias naturais e as tecnologias a
elas associadas como construgdes humanas, percebendo seus papeis
nos processos de producio e no desenvolvimento econémico € social
da humanidade.

Competéncia 2: Identificar a presenca e aplicar as tecnologias
associadas as ciéncias naturais em diferentes contextos.

Competéncia 3: Associar intervencoes que resultam em degradacio ou
conservacio ambiental a processos produtivos € sociais € a
instrumentos ou agdes cientifico-tecnologicos.

Competéncia 4: Compreender interactes entre organismos e
ambiente, em particular aquelas relacionadas a satde humana,
relacionando  conhecimentos  cientificos, aspectos culturais e
caracteristicas individuais.

Competéncia 5: Entender meétodos e procedimentos proprios das
cieéncias naturais € aplica-los em diferentes contextos.

Competéncia 6: Apropriar-se de conhecimentos da fisica para, em
situagOes problema, interpretar, avaliar ou planejar intervengoes
cientifico-tecnologicas.

Ciéncias da natureza e suas tecnologias

-

Competéncia 7: Apropriar-se de conhecimentos da quimica para, em
situagdes problema, interpretar, avaliar ou planejar intervengoes
cientificotecnologicas.

Competéncia 8: Apropriar-se de conhecimentos da biologia para, em
situagdes problema, interpretar, avaliar ou planejar intervengoes
cientificotecnologicas.

Fonte: INEP (2009)

Em “Ciéncias humanas e suas tecnologias” (CH) cabem seis competéncias que contemplam a
diversidade cultural, conflitos e vida em sociedade, formas de organizagéo social, movimentos sociais,
pensamento politico e acdo do Estado, caracteristicas e transformacdes das estruturas produtivas, 0s

dominios naturais, a relagdo do ser humano com o ambiente e a representacdo espacial.

Quadro 5 - Descricdo das competéncias da area 4

Competencia 1: Compreender os elementos culturais que constituem as
identidades.

Competéncia 2: Compreender as transformacdes dos espacos
geograficos como produto das relacdes socioecondmicas e culturais de
poder.

Competéncia 3: Compreender a producido e o papel historico das
instituigdes sociais, politicas € economicas, associando-as aos diferentes
grupos, conflitos € movimentos sociais.

tecnologias

Competencia 4: Entender as transformagdes técnicas e tecnologicas e
seu impacto nos processos de produgdo, no desenvolvimento do
conhecimento € na vida social.

Competencia 5: Utilizar os conhecimentos historicos para compreender
¢ valorizar os fundamentos da cidadania e da democracia, favorecendo
uma atuacio consciente do individuo na sociedade.

Ciencias humanas e suas

Competencia 6: Compreender a sociedade e a natureza, reconhecendo
suas interagdes no espaco em diferentes contextos historicos e
geograficos.

Fonte: INEP (2009)
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Cada éarea abarca componentes da base curricular comum: Historia, Geografia, Filosofia e
Sociologia (CH), Quimica, Fisica e Biologia (CN), Matematica (M) e Lingua Portuguesa, Literatura,
Lingua Estrangeira (inglés ou espanhol), Artes, Educacéo Fisica e Tecnologias da Informacédo (LC).

Com relacdo a producao do texto escrito, a redacdo € avaliada com base em 5 competéncias

que serdo descritas a seguir.

Quadro 6 - Descrigdo das competéncias para Redagéo

= 1. Demonstrar dominio da norma padrao da lingua portuguesa.
<o ) . . :

= 2. Compreender a proposta e aplicar conceitos de areas do
é conhecimento num texto dissertatio argumentativo.

3. Selecionar, relacionar, organizar e interpretar iformacgdces,
fatos, opinides e argumentos em defesa de um ponto de vista.

4. Demonstrar conhecimento de mecanismo linguisticos
necessarios para a construgao da argumentagao.

5. Elaborar proposta de interveng¢ao para o problema abordado,
respeitando os direitos humanos.

Fonte: INEP (2009)

A definicdo de competéncias leva em consideracdo o0 modo como o Enem foi elaborado, antes
da reformulacéo da prova ocorrida em 2009, portanto, tem-se como referéncia o documento orientador

que define:

Competéncias sdo as modalidades estruturais da inteligéncia, ou melhor, acdes e
operacdes que utilizamos para estabelecer relacbes com e entre objetos, situacoes,
fendmenos e pessoas que desejamos conhecer. As habilidades decorrem das
competéncias adquiridas e referem-se ao plano imediato do “saber fazer”. Por meio
das acOes e operacdes, as habilidades aperfeicoam-se e articulam-se, possibilitando
nova reorganizacao das competéncias. (INEP, 2002)

Desse modo, a construcdo das matrizes de referéncia tem como perspectiva a operagédo
cognitiva realizada pelo participante e as modalidades estruturais de inteligéncia. Por conseguinte, as

habilidades s&o ramifica¢bes das competéncias, como se pode observar na figura a seguir:
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Figura 2 - Representacdo das areas, competéncias e habilidades que constituem o Enem

Areas

Competencia Competéncia | Competéncia | Competéncia | Competéncia | Competéncia
1 2 3 4 5 s}
S A - >
H|IH H H/ H/H/H H HH H/ H H H H H|H H|H|H
1 2131451067 |89 10|11 (12|13 |14 |15|16 |17 |18 |19 |20

Fonte: Elaborado pela autora com base em dados publicados pelo Inep (INEP, 2015a).
Legenda: H — Habilidade

A ilustracdo acima permite identificar que cada area do Enem abarca competéncias e estas, as
habilidades avaliadas pelos itens da prova. Nesse sentido, a “‘competéncia ¢ uma habilidade de ordem
geral, enquanto a habilidade é uma competéncia de ordem particular, especifica” (INEP, 2002, p. 10).
Desse modo, o item é a materializacdo das habilidades e, por isso, requer uma a¢do mais peculiar do

que a habilidade.
2.2.2. Os itens que compdem o construto do Enem

Os itens objetivos utilizados no Enem sdo confeccionados tendo em vista 0 Banco Nacional
de Itens redigido por professores qualificados nas areas contempladas nos objetivos da prova. Estes
formulam itens de maultipla escolha (com cinco alternativas ou descritores), em formato pre-
estabelecido, qual seja, ha um texto base que deve apresentar o problema da questdo, um enunciado
que é a instrucdo fornecida ao ledor e, por ultimo, as alternativas: uma correta e quatro incorretas. A
base para a elaboracéo de cada item é a habilidade que compde a competéncia de uma determinada
area.

Pasquali (2003) adverte quanto a necessidade de serem os itens inteligiveis para a populagéo
meta, evitando deselegancia na escrita do texto base e de seu enunciado. Para o autor, o ideal seria
submeter os itens & apreciacdo de pequenos grupos, apresentando cada um deles e solicitando aos
sujeitos que os reproduzam com suas proprias palavras, para assim verificar possiveis erros de

compreensdo. Dai, segundo o INEP, se destacariam os erros e problemas que fariam com que alguns
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itens fossem revistos ou descartados. Os itens devem ser submetidos a um corpo de juizes para
apreciacéo e para que sejam aprovados, devem ser aceitos por pelo menos 80% dessa bancada.

Além desses elementos, deve-se considerar o desempenho do sujeito numa tarefa (item do
teste) em relacdo as habilidades e aptiddes, sendo o seu desempenho um efeito e o trago latente a causa
(relacdo causa-efeito). Essa relacdo é descrita pela equacdo monotonica crescente de CCI (Curva
Caracteristica do Item ou Funcdo Caracteristica do Item), na qual se observa que sujeitos com aptiddo
maior terdo maior probabilidade de responder corretamente ao item e vice-versa.

Em outras palavras, por meio da TRI, com o auxilio de fun¢bes matematicas, é possivel medir
0 conhecimento de uma pessoa com relacdo a um conteldo de referéncia. Partindo da resposta
indicada pelo participante do teste, o avaliador verificard sua posi¢do na escala de conhecimento
utilizada para a elaboracgéo do construto.

Com a TRI é possivel ainda flexionar o céalculo ou analise estatistica aos aspectos peculiares
da amostra. Isso significa que a funcdo matematica ndo torna inflexivel uma analise qualitativa, ao
contrario disso, relaciona a resposta do sujeito a uma questdo, e ao seu desempenho nas demais
questdes de um construto. 1sso permite ainda a adequacao de um construto para um grupo, pois se este
obtiver um desempenho negativo certamente o construto devera ser revisto e adequado.

Portanto, a medida empregada pela TRI, embora incorpore a abordagem tedrica prevista por
seu idealizador, permite mensurar uma expressdo comportamental ou um processo psiquico. Para
ilustrar esse entdo desempenho, com uso da linguagem matematica, o grafico gera uma curva que
representa a distribuicdo desses processos psiquicos, como sendo baixo, alto ou médio, ou seja,
dependendo da populacdo em estudo.

De posse de uma escala criada pela distribuigdo de processos ou de habilidades de uma matriz
de referéncia € que os itens sdo elaborados e parametrizados para atender aos pré-requisitos
estabelecidos por esse conjunto. A cada edigdo do Enem, novos itens sdo introduzidos (esse é o pré-
teste realizado na medida em que, a cada edi¢cdo do Enem, novos itens séo aprimorados, e misturados

a itens ja revisados) e assim as questdes passam a compor o BNI.
2.2.3 A atribuicdo de valores aos itens e a escala de medicao
Para que cada item possa compor a unidade de medida de um determinado exame, sera preciso

atribuir-lhe um valor que corresponderd a uma habilidade, sendo assim identificado na escala de

medicéo usada para a elaboracdo do construto. Andrade (2001) considera que qualquer valor real entre
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-0 e +oo!! pode ser atribuido & habilidade desde que se estabeleca sua origem e os intervalos,
considerando o valor médio e o desvio padréo da populacgdo analisada. Além disso, 0s pontos da escala
devem estabelecer uma relacdo significativa, de modo a garantir que os valores de ordem estejam
associados aos intervalos e unidades crescentes da escala.

No caso do Enem, a populacdo de referéncia foi o conjunto de participantes do ano 1998 e,
para estimacdo de pardmetros estatisticos, foi utilizado o software BilogMG, que é um programa
computacional especifico para analise de itens dicotémicos ou dicotomizados via TRI (FERREIRA,
2009). O teste usado no periodo de calibragem do instrumento era constituido por 63 itens de multipla
escolha e uma proposta de redacdo, todos destinados a avaliacdo das competéncias e habilidades
semelhantes as anteriormente descritas, desenvolvidas pelos participantes ao longo da educagdo
bésica.

No principio, quanto a organizacao da prova impressa, 0s cadernos de questdes possuiam cores
diferentes e as questbes se apresentavam em diferentes ordens no sentido de diferenciar os cadernos.
Além disso, se usavam 0s mesmos itens, mas com a criacdo do BNI passou-se ao uso de itens
diferentes que possuiam o mesmo valor na escala de proficiéncia.

No que cerne a estimacdo dos parametros dos itens, o vetor de proficiéncia cabe no intervalo
0 = (01,-...- ,6n) que representa os participantes da prova e o conjunto de parametro dos itens =
(€1,-... ,CI), uma vez que as respostas dos participantes sdo independentes’?. Nesse contexto, foram
aplicadas equacgdes para o estabelecimento de medidas iniciais, por exemplo, “se o item i tem mi
alternativas possiveis, um chute razodvel para o par@metro de acerto ao acaso ¢ ci = 1/mi”
(FERREIRA, 2009, p. 27).

J& para a estimacdo das proficiéncias, um outro calculo é utilizado tendo em vista que a
“independéncia entre as respostas de diferentes individuos (S1) e a independéncia local (S2), podemos
escrever a log-verossimilhanga como em (4.1), agora como fun¢ao de 6 ¢ ndo de {” (FERREIRA,
2009). A partir dai, segue-se o célculo tendo em vista os procedimentos padrbes para estabelecimento
de verossimilhanca®®.

Ressalta-se que, embora, para a elaboracdo deste capitulo, tenham sido consultados
documentos publicados pelo INEP, podem ser evidenciados os efeitos da interpretacdo da autora da

tese acerca das informagdes. Sobretudo, devido ao fato de que a elaboragdo do construto do Enem

1 Menos infinito e mais infinito.

12 Se mantidas constantes as aptiddes que afetam o teste (com excecéo do teta dominante), as respostas dos sujeitos
a quaisquer dois itens sdo estatisticamente independentes.

13 Devido ao objetivo do presente texto, ndo serdo apresentadas as formulas utilizadas para estimagao dos valores.
Para o leitor que deseja obter maiores informacdes, sugere-se buscar nas referéncias as obras consultadas e, por
meio delas, obter maior detalhamento sobre o procedimento descrito por Ferreira (2009).
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sofreu modificacGes ao longo dos anos para atender demandas impostas por organismos multilaterais
a0 Nosso pais.

Desse modo, ndo se trata de somente apresentar o exame, mas situa-lo em um contexto
historico e social. O Enem foi criado em 1998 e até hoje avalia 0 desempenho de concluintes do ensino
médio, porém, apos sua reformulacdo em 2009, adquiriu novas fungBes — sendo sua nota utilizada
para ingresso em IES — e sofreu adequacg6es, a exemplo de ser constituido por um maior niumero de
itens. Para tal, foi criado, conforme mencionado no inicio deste capitulo, um BNI com um maior
namero de profissionais elaboradores. O emprego da TRI foi implantado, houve a redefinicdo de
critérios para selecdo e capacitacdo dos avaliadores e aplicadores, enfim, uma série de modificacdes
foram realizadas que, de maneiras diferentes, interferem no andamento do exame.

Outro elemento que merece destaque é a valoracdo dos contetdos. Nota-se certa contradicao
na perspectiva de interdisciplinaridade defendida nos PCNs. Cabe aqui a retomada do discurso
governamental, visualizado na midia e nos documentos informativos sobre o processo de mudanca
instaurado na educacdo basica. Ao invés de humanizar o processo avaliativo e caminhar em direcéo
ao ensino qualitativo (preconizado pelo governo), a avaliagdo nacional tem sido empregada com o uso
de uma escala que estabelece estatisticamente a posicdo do conteldo diretamente associada a nocao
de evolucdo. Na medida em que se demonstra dominar um determinado conceito, o participante se
posiciona acima ou abaixo, entre 0s “saberes mais e saberes menos”, apontando para a diregdo de um
modelo curricular que hierarquiza o conhecimento.

A interpretacdo pedagogica das escalas de proficiéncia ocorre por meio desse mapa de itens,
onde cada item é posicionado na escala a partir de um gradiente de complexidade ao longo dessa
mesma escala e dos itens que compdem a prova. De acordo com a quantidade de acertos e erros, a
complexidade dos itens em questdo e as habilidades envolvidas é que se calcula a pontuacdo total do
participante (INEP, 2010c).

Sobre as respostas indicadas pelo sujeito é que sera aplicada a analise estatistica que levard em
conta a amostra (populacdo submetida ao exame) e suas indica¢Oes (respostas) aos descritores
disponiveis. Desse modo, o item se enquadra em categorias: area de conhecimento, posicéo do item
na prova e habilidade que avalia. Com o uso de recursos tecnoldgicos é possivel efetuar a leitura no

caderno de respostas e gerar estatisticas.

2.3 Conceito de acessibilidade presente no Enem

A luz de concepcdes educacionais que destacam as formas de interacdo fundamentais para a

formacgé@o humana — do seio familiar ao ensino intencional propriamente escolar — a acessibilidade €
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teoricamente amparada pela defini¢do proposta por Davidov (1987, p. 100) “como a principal
consequéncia do sucesso no ciclo de desenvolvimento da linguagem”. Tal fun¢@o, uma vez constituida
de transicOes entre processos externos internalizados pelo sujeito com a colaboracao de outras pessoas
proporcionara a apropriacdo de novos saberes, ou seja, 0 acesso ao que Vird adiante nesse longo
percurso de formagdo educacional.

Por esse angulo, se estuda o instrumento Enem partindo do principio de que a acessibilidade
se atrela a transposicdo de barreiras, de modo que um participante encontre meios para realizar a prova
sem ter seu acesso ao conteldo comprometido. Para além do cumprimento das leis que exigem a
presenca de recursos técnicos esta o compromisso da educacao escolar e da esfera governamental em
favorecer o rompimento de barreiras para acesso ao ensino superior brasileiro.

Cabe destacar que para o acesso da Pessoa com Deficiéncia (PcD), ha tradi¢cdo no emprego de
recursos técnicos especializados, tal como mencionado por Vigotski (1983), como possiveis
contribuices culturais e artefatos produzidos pelo homem para a compensacdo. Esta Gltima € uma via
possivel, alternativa, muitas vezes diferente da mais comum, mas ainda assim legitima e tdo capaz
quanto qualquer outra de conduzir o sujeito em desenvolvimento por uma via segura de ascensdo ao
conhecimento mais complexo.

Entre as estratégias empregadas para a superacdo de entraves identificados pelos sujeitos,
membros de uma sociedade para acesso pleno, estdo os recursos de acessibilidade. No contexto do
Enem; seriam cddigos aplicaveis, adaptacdes arquitetbnicas, recursos humanos especializados
fluentes em linguas minoritarias, entre outros. Por outro lado, embora sejam direitos instituidos, a
solicitacdo de recursos e auxilios técnicos estad condicionada a indicacdo da necessidade no ato da
inscricdo, no momento em que o participante se autodenomina membro desse entdo grupo beneficiario
da acessibilidade. Para isso, o conceito empregado pelo Inep para a solicitacdo do atendimento
especializado é a comprovagdo por laudo médico de “impedimentos de longo prazo, de natureza fisica,
mental ou sensorial que, em interacdo com diversas barreiras, podem ter restringida sua participacdo
plena e efetiva na escola e na sociedade” (BRASIL, 2004, p. 10).

Tendo em vista a realizacdo da prova objetiva, o atendimento especializado previsto
corresponde a presenca de recursos humanos para leitura ou transcri¢cdo da prova e prova impressa
superampliada para pessoas com baixa visdo. No que tange ao participante com deficiéncia visual, a
equipe que organiza o exame prevé a impressdo de provas em diferentes fontes, de acordo com o
limiar de visdo do inscrito. Existem sérias consequéncias da adogdo dessa medida e uma delas é
justamente o fato de ser 0 Enem uma prova que segue um processo de criagdo em que a acessibilidade

ndo esta situada como prioridade.
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O mesmo ¢é notado quando se trata do acesso da pessoa com perda total da visdo ou com o
diagndstico de cegueira. Nesse caso, a impressdo em relevo amplia o caderno de questbes fazendo
com que passe a ser composto por muitas paginas, com diagramacéo diferente da verséo original.
Ainda assim, se requerida a atuacdo do ledor, a versdo disponibilizada a esse profissional ndo possuli
as figuras, somente descri¢Oes das imagens.

Devido sobretudo a autonomia que o inscrito tem para indicar a necessidade de um ou mais
recursos de acessibilidade, este podera requerer a presenca de um Intérprete de Libras (ILS) ou do
ledor e da prova em Braille, enfim, fazer a soma de recursos na tentativa de ter acesso a prova. E é
por isso que a todos os solicitantes (acresce-se os deficientes intelectuais, surdocegos e demais) é
garantida uma infraestrutura minima, tal como, salas de facil acesso, mesa e cadeira sem bragos, com
o diferencial da mesa para cadeiras de rodas para deficientes fisicos e, ainda, o apoio para pernas.

Isso representa entdo uma série de recursos que estdo incluidos em um “kit” acionado assim
que o declarante indica possuir algum tipo de deficiéncia ou outra condicdo cabivel ao atendimento
diferenciado. Da mesma maneira, 0s inscritos no Enem em condicdo linguistica diferenciada,
ocasionada pela surdez ou deficiéncia auditiva, tem a possibilidade de requerer o ILS, a leitura labial
ou o guia-intérprete para quem se identifica com surdocegueira. E pela associacdo de recursos que
esse entdo participante tem acesso ao exame, como que unindo uma colcha de retalhos, tecida de
informagdes imprescindiveis.

A posicdo ocupada pelo ILS em exames e provas ndo é clara o suficiente devido sobretudo aos
aspectos linguisticos que situam esse profissional como um recurso (ainda que humano) com
limitacGes quanto a sua interferéncia na realizacdo da prova. Uma vez formulado o exame, na estrutura
padrdo da TRI e da avaliacdo em si, o rendimento real da interpretacao esta comprometido. Isso porque
0 conjunto de regras com as quais se opera 0 Enem &, por si sO, uma barreira para aqueles que
demandam um outro modo de funcionamento, seja pela leitura em condic¢do diferenciada ou pela
presenca de mediadores comunicacionais.

Nessa perspectiva, embora seja admissivel ao participante do Enem o uso de “objetos de
referéncia, pistas, caderno de comunicagdo, desenhos, materiais técnicos alfabéticos com
retransmissdo em braile, lingua oral amplificada etc.” (BRASIL, 2015, p. 10), ndo faz parte da
elaboracdo dos itens um processo que conduza o elaborador por experiéncias de apropriacdo de
recursos especializados ou linguas de modalidade gestual visual, como a Libras. A consequéncia disso
é a incorporacdo de aspectos culturais de comunidades cujas linguas orais sdo majoritarias, em
detrimento das experiéncias de vida sem 0 uso de instrumentos musicais, por exemplo, seja pela

auséncia da audicdo ou pela limitagcdo ocasionada pela pobreza.
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A elaboracdo de itens inteligiveis deve levar em conta tanto o cenario socio-econdmico quanto
o cultural e essa barreira tem interferido no acesso logo no sistema de inscrigdo’*. Para inscrever-se
no exame, o interessado precisa ter acesso a internet, a um computador, ter conhecimento dos recursos
de acessibilidade disponiveis para plataformas virtuais e, somente ap0s passar por isso, podera indicar
sua deficiéncia, condicdo linguistica ou necessidade de um ou mais recursos técnicos para a realizagdo
da prova.

Nesse contexto, € notavel o contrassenso entre a legislacdo que ampara os direitos da PcD e a
lei n°® 10.098/2000 (Lei da Acessibilidade), definindo as medidas necessarias para a superacao de
barreiras atitudinais, linguisticas e arquitetonicas e a adequacao do exame as reais necessidades dos
participantes. Para composicéo desse rol de recursos, acrescem-se as leis, decretos e portarias adotados
pelo MEC, com relacgdo, por exemplo, ao tempo adicional de 60 minutos em cada dia de prova e aos
materiais e equipamentos assistivos, um emaranhado de alternativas que nem sempre coadunam com
a estrutura padrdo do exame.

Assim, para a realizacdo das provas objetivas, o participante tem a sua disposi¢ao recursos
humanos, dilatacdo do tempo e, para a parte relacionada a producdo escrita, a correcdo levaria em
conta os mecanismos de avaliacdo coerentes com o aprendizado da LP como segunda lingua. Para
isso, 0 amparo legal no Decreto n® 5.626/2005 (BRASIL, 2015) tem sido aplicado juntamente a Lei
Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, n® 13.146, de 6 de julho de 2015 (BRASIL, 2015),
na qual ha o direcionamento a traducdo completa do edital e de suas retificacGes, oferta de provas e
exames em Libras.

Esse contexto de oferta do Enem, no que tange a acessibilidade, propicia uma analise acerca
da adocdo de equipamentos, recursos técnicos e humanos mediante o “principio da acessibilidade que
propde a estruturacdo da educacéo na qual se possa dirigir regularmente os ritmos e o conteido do
desenvolvimento por meio de agdes” (DAVIDOV, 1987, p. 150). Caberia ainda ao sistema
educacional e a escola criar condi¢des para o desenvolvimento psiquico ainda faltante no sujeito, sob
0 ponto de vista das exigéncias da educacéo escolar futura.

A problematica imposta pela adocao desse modelo de teste estd em desconsiderar a diversidade
vivida pelos agentes sociais ao longo de sua formagdo. H4 um processo cognitivo que conduz o
participante do Enem ao longo da delimitacdo de escolhas e sdo o resultado ndo apenas do momento
ao qual se submeteu ao exame, mas, antes disso, de sua experiéncia escolar de apropriacéo do conceito
cientifico. Desse modo, as estruturas de inteligéncia sdo resultantes de um longo e dindmico processo

de desenvolvimento.

14 pagina do Enem: <http://enem.inep.gov.br/participante/#/inicial>.
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E devido a esse modo de conceber a acessibilidade que o Enem possui limitages na garantia
do acesso a prova. Cabe ainda, a este trabalho, apresentar um percurso de investigacao dessa tematica,

proposto no capitulo seguinte.
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3 O PERCURSO DA PESQUISA

Chega mais perto e contempla as palavras. Cada uma tem mil
faces secretas sob a face neutra.

Carlos Drummond de Andrade

Para o desenvolvimento dessa pesquisa exploratoria, foi usado o método misto sequencial
(CRESWELL, 2010), que consiste em coleta e anélise de dados qualitativos e, a partir desses, €
realizada a andlise quantitativa. Tendo em vista os dados quantitativos, foi realizada uma anélise
descritiva dos dados referentes aos solicitantes de recursos e auxilios especializados nas edi¢des do
Enem do biénio 2010-2011. Essa analise viabilizou uma leitura de aspectos gerais relativos ao grupo
e propiciou conexdo entre os elementos relacionados a realidade investigada e & discussdo teorica
proposta no capitulo que deu inicio a esta tese.

A principio, foram utilizados dados publicados em relatérios, documentos, leis, decretos e
produtos originados das diferentes esferas e instancias sociais (TRIVINOS, 2009). Assim, foram
analisados documentos oficiais que retratam atos administrativos, dados estatisticos e estratégias de
implantacdo do Enem por parte do governo brasileiro.

Isso porque, desde a elaboracdo do projeto de pesquisa, previa-se o levantamento de
informacgdes referentes aos participantes do Enem declarantes das condic¢fes “surdez” e “deficiéncia
auditiva”, solicitantes do auxilio especializado em Libras. Para isso, buscou-Se publicagdes do Inep
que disponibilizassem informacdes sobre essa populacao participante do Enem.

Ainda assim, foi preciso considerar 0 uso de novas tecnologias para armazenamento de dados
codificados, o que tornou agil o processo de coleta de dados mesmo diante de um grande namero de
sujeitos de diferentes regides do pais e em condi¢des linguisticas diversas. Portanto, o registro de
indicadores educacionais e o banco de dados do Inep serviram como fonte de obtencéo dos dados da
pesquisa.

No que tange aos objetivos da pesquisa e aos critérios previamente estabelecidos, obteve-se
acesso as informacges, que, posteriormente, foram selecionadas e categorizadas pela pesquisadora.
Assim, propbs-se a estratificacdo e a identificacdo das caracteristicas especificas dos participantes do
Enem nos anos 2010 e 2011, mediante a indicacdo, no ato da inscri¢éo, da necessidade de recursos e
auxilios técnicos em Libras.

Desse modo, o Enem serviu como instrumento de coleta de dados tendo em vista o uso da TRI

e sua finalidade estatistica, j& apresentada no segundo capitulo, que discute a base tedrica e 0
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funcionamento desse exame. A seguir, serdo apresentadas as fontes de dados citadas anteriormente e

0 percurso de leitura das informagdes.

3.1 Os documentos

O trabalho com as fontes documentais tornou possivel compor informagdes sobre o Enem, por
ser uma ferramenta para pesquisa que preserva a memdria de atos administrativos e/ou quaisquer
outros fatos considerados relevantes (SAMARA e TUPY, 2010). A busca das fontes de dados para a
pesquisa foi realizada ao longo dos anos 2014, 2015 e finalizada no més de julho de 2016, pelo acesso
ao site do Inep, disponivel em: <http://portal.inep.gov.br/web/enem/legislacao-e-documentos>.

Por meio do levantamento de informacdes atinentes ao exame em cada um desses documentos,
foi possivel identificar dados correspondentes ao Enem: documentos basicos que tratam da sua
elaboracdo, relatorios pedagdgicos que concentram informacdes sobre as edigdes do Enem, resumos
técnicos do Censo da educagdo superior que indicam o nimero de matriculas por tipo de ingresso e
as referéncias utilizadas para a capacitacdo dos aplicadores da prova. Reitera-se que foram utilizados
dados das edi¢Ges do Enem dos anos 2010 e 2011, estudados por serem estes 0s mais recentemente
contemplados nos relatérios pedagdgicos bianuais do Enem (Inep).

Nos documentos basicos sobre a elaboracdo do exame e manuais utilizados para a capacitacdo
dos aplicadores, ndo h& nenhuma orientacdo relativa ao acesso do publico ao atendimento
especializado. Desse modo, essas informacGes concentraram-se na analise estatistica das edi¢cGes do
exame ou somente na nota técnica criada para essa finalidade.

No proximo quadro, apresentamos a descri¢do das fontes documentais que foram consultadas
para obtencdo dos dados analisados na pesquisa. Foram utilizadas referéncias publicadas antes,
durante e depois dos anos 2010 e 2011, devido a necessidade de se compreender o funcionamento do
exame, sua implantagéo e para a obtencéo dos dados que, normalmente, séo publicados em momento

posterior a realizacdo de uma edi¢do do Enem.

Quadro 7 - Fontes consultadas para a obtencdo dos dados da pesquisa

Ano em que | Tipo de Documento Tematica Autoria
foi documento
publicado
2010 Edital Edital N° 01, de Disposicdes para Inep
18 de junho de realizacdo do Exame no
2010 referido ano.
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2011 Edital Edital N° 7, de 18 | Disposicdes para Inep
de maio de 2011. | realizagdo do Exame no
referido ano.
2012 Nota técnica O atendimento Acessibilidade Inep
diferenciado no PcD
Enem Enem
2012 Nota técnica Teoria de Célculo da nota Inep
Resposta ao Item
2014 Relatorio Dados, Dados coletados em Inep
pedagdgico informacdes e edicdes do exame
Enem 2009- andlises dos
2010 resultados das
edigdes de 2009 e
2010 do Enem
2015 Relatério Dados, Dados coletados em Inep
pedagogico informacdes e edigdes do exame
Enem 2011- analises dos
2012 resultados das
edicdes de 2010 e
2011 do Enem
2011 Indicadores do | Censo da Via de ingresso Enem Inep
acesso ao educacdo superior
ensino superior | 2010: resumo
técnico
2012 Indicadores do | Censo da Via de ingresso Enem Inep
acesso ao educagéo
ensino superior | superior: resumo
técnico ano 2011
2012 Base para Documento Descricao do Enem Inep
elaboracéo e bésico

funcionamento

do exame
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2009 Base para Matriz de Conteldos e conceitos Inep
elaboracdo do | referéncia de do Enem
construto Matematica e suas
tecologias
2009 Base para Matriz de Conteldos e conceitos Inep
elaboracdo do | referéncia de do Enem
construto Linguagens,
cddigos e suas
tecnologias
2009 Base para Matriz de Conteldos e conceitos Inep
elaboracdo do | referéncia de do Enem
construto Ciéncias da
natureza e suas
tecnologias
2009 Base para Matriz de Conteldos e conceitos Inep
elaboracdo do | referéncia de do Enem
construto Ciéncias humanas
e suas tecnologias
2009 Base para Matriz de Conteldos e conceitos Inep
elaboracdo do | referéncia para do Enem
construto redagéo
2010 Orientacéo Guia de Orientac0es para a
para o elaboracdo e construcado e revisao de

elaborador da

prova objetiva

revisdo de itens

itens para testes de
avaliacdo, considerando
a literatura
especializada na area.
Estrutura-se da seguinte
forma: DefinicGes e
conceitos; Estrutura do
item de maltipla
escolha; Etapas para

elaboracao de item;
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Especificacdes para
apresentacao do item;
Etapas de validacao de
item; Protocolo de
reviséo de item (INEP,
2010c, p. 6);

para a
qualificacdo
dos
aplicadores ou
avaliadores da

prova

capacitacdo para
avaliadores do

Enem

executado pelo

Cebraspe

2015 Orientacdes Regulamento do PAQ-A, regulamento Cebraspe
para a Programa de executado pelo Centro
qualificacdo Atualizagéo e Brasileiro de Pesquisa
dos Qualificacéo de em Avaliacdo e Selecéo
aplicadores ou | Avaliadores das e de Promocéo de
avaliadores da | redacdes do Enem | Eventos (Cebraspe)
prova 2015 (PAQ-A)
2015 Orientacdes Padrdo de PAQ-A regulamento Cebraspe
para a resposta definitivo | executado pelo
qualificacdo Cebraspe
dos
aplicadores ou
avaliadores da
prova
2015 OrientagOes Manual de PAQ-A regulamento Cebraspe

Fonte: Quadro elaborado com base em dados coletados pela autora deste trabalho.

Os documentos acima descritos contribuiram para a coleta de informacgfes referentes a
elaboracdo, aplicacdo da prova e capacitacdo dos recursos humanos. Desse modo, foi possivel
conhecer o exame e melhor compreender sua estrutura e funcionamento.

Quanto as informagdes especificamente referentes a acessibilidade, a nota técnica “O

atendimento diferenciado no Enem”, que dispde de informagdes sobre o atendimento a PcD, menciona
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a oferta de opcdes para indicagdo dos recursos e adequagdes para garantia do acesso dos participantes
do Enem (INEP, 2010b). Embora essa nota técnica tenha sido publicada em 2012, enquanto o periodo
dos dados analisados corresponde ao biénio 2010 e 2011, havia ali uma descricdo dos recursos
disponiveis essenciais para a analise dos dados da pesquisa. Isso porque, no edital, identificou-se o rol
de opgdes disponiveis para o interessado no exame (durante a inscricdo). No relatoério pedagdgico,
havia informacd@es estatisticas das edi¢cGes (momento posterior a0 exame), mas somente a nota técnica
foi utilizada para levar ao publico informagdes concisas sobre a acessibilidade disponivel no Enem,
abrangendo o momento prévio, atual e posterior a aplica¢do da prova.

A acessibilidade é contemplada no edital e na nota técnica; € possivel utilizar recursos
tecnoldgicos no proprio site ou computador pela pessoa com deficiéncia, mas, no contexto de
elaboracdo da prova, ao analisar os manuais utilizados na capacitacdo dos elaboradores de itens e
avaliadores ndo foram identificadas informacdes sobre o publico do atendimento especializado. Ou
seja, sdo divulgadas informacdes sobre a acessibilidade na divulgacdo do edital, em momento prévio
a realizacdo da prova e durante a sua realizacdo quando se conta com recursos humanos e materiais.
Da mesma maneira, nos relatérios pedagdgicos, foi identificado o tratamento de dados referentes ao
publico em questdo. Isso torna evidente que a maior lacuna com relacdo ao acesso da PcD ao Enem
esta na elaboracdo do exame.

O quadro a seguir retne todos os recursos disponiveis, considerando que aos participantes com
surdez e deficiéncia auditiva era possivel optar por mais de um tipo de recurso além daqueles
normalmente indicados por pessoas nessa condicdo. A exemplo, é possivel indicar surdez e sala

acessivel concomitantemente.

Quadro 8 - Recursos assegurados aos participantes com surdez e deficiéncia auditiva para a
realizacdo do Enem nos anos 2010 e 2011
Recurso disponibilizado pelo Inep | Descrigéo dos recursos

Prova em Braille Prova transcrita segundo um cédigo em relevo

destinado a pessoas com deficiéncia visual.

Prova ampliada (macrotipo) Prova impressa com fonte de tamanho 24 e com
imagens ampliadas para facilitar a leitura por parte

de pessoas com deficiéncia visual

Auxilio de ledor Servico especializado de leitura da prova para
pessoas com deficiéncia visual, deficiéncia
intelectual, autismo, déficit de atengdo ou dislexia.
Os ledores que auxiliam participantes com




deficiéncia visual contam com o apoio da Prova do
Ledor, que contém os textos adaptados e a descricao
das ilustracbes, imagens, mapas, tabelas, graficos,
esquemas, fotografias, desenhos e simbolos. Ledores
certificados também estdo habilitados para atuar

como transcritores.

Tradutor-intérprete de Libras

Profissional com certificacdo especifica, habilitado
para mediar a comunicacdo entre surdos e ouvintes
e, no ato da prova, esclarecer dividas dos usuarios
de Libras na leitura de palavras, expressoes e oragoes
escritas em Lingua Portuguesa; traduzir as
comunicagdes orais; auxiliar na compreensdo de
textos escritos; fornecer sinGnimos e sinais ou
palavras que ajudem a compreender a palavra escrita,

as expressdes idiomaticas, as oragdes e 0s contextos

Leitura labial

Servico de leitura da prova a pessoas com deficiéncia
auditiva (geralmente oralizadas) que ndo desejam a
comunicacdo por meio de Libras, valendo-se de
técnicas de interpretacdo e da leitura dos

movimentos labiais.

Classe hospitalar

Ambiente em que, no interior das institui¢des
hospitalares ou afins, 0s pacientes recebem
formalmente aulas na condicdo de estudantes
internados para tratamento de salde. N&o sdo
caracterizados como estudantes em classe hospitalar
pessoas que, na época da prova, simplesmente
estardo internadas para realizar partos, cirurgias ou

tratamentos médicos.

Auxilio para transcricéo

Servico especializado de preenchimento das provas
objetivas e da redacdo para participantes
impossibilitados de escrever ou de preencher o

cartdo-resposta.
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Mobiliario acessivel

Mesas, cadeiras ou carteiras que garantam a
realizacdo das provas com conforto e seguranca,
permitindo a aproximacao frontal de pessoas em
cadeiras de rodas. S&o disponibilizadas mesas e
cadeiras sem bracos, mesas para cadeira de rodas,

apoios para perna.

Sala de facil acesso

Local de prova com acessibilidade a pessoas com
mobilidade reduzida, préximo a banheiros dotados
de acessibilidade.

Local de prova provido de acessibilidade a pessoas
com mobilidade reduzida, conforme NBR
9050/2004. Esta sala deve possuir rota de acesso sem
obstéaculos com corredores de, no minimo, 1,20 m de
largura, com rampas ou elevadores amplos (para as
pessoas em cadeiras de rodas ou com muletas),
escadas com corrimdo duplo (para os deficientes
visuais); porta de no minimo 80 cm de largura, sem
degraus superiores a 1,5 cm; mobiliario condizente
com a necessidade especial do participante; espaco
suficiente para garantir, entre as mesas, livre transito
(corredor) e a rotagdo das cadeiras de rodas,
mantendo uma distancia de pelo menos 1,20 m entre
as mesas (a frente, atrés e aos lados); boas condigdes
de controle de iluminacéo e ventilacdo; proximidade

aos banheiros adaptados.

Recursos permitidos

Produtos, instrumentos, equipamentos ou tecnologia
adaptados ou especialmente projetados para
melhorar a funcionalidade da pessoa portadora de
deficiéncia ou com mobilidade reduzida,
favorecendo a autonomia pessoal, total ou assistida.

O acesso do cdo-guia é assegurado, nos termos da lei.
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Sala individual e/ou até 4 | S&o agrupados no maximo 4 inscritos por sala,
participantes solicitantes de recurso técnico especializado, para a

realizacdo da prova objetiva.

Dicionario O dicionario de portugués é disponibilizado pelo
Inep para o inscrito surdo mediante a solicitagdo

prévia no ato de inscricéo.

Tempo adicional de 60min O tempo adicional é disponibilizado pelo Inep para o

inscrito surdo mediante a solicitagdo prévia no ato de

inscricao.

Fonte: Quadro elaborado pela autora com base em trechos extraidos dos relatdrios pedagégicos das edi¢des do Enem
2010 e 2011 (BRASIL, 2013; 2015).

Pela leitura dos documentos, foi possivel identificar os recursos disponiveis e assim lista-los.
O detalhamento das condicBes de capacitacdo dos recursos humanos, por exemplo, ndo foi obtido
devido ao fato de ser esse servigo terceirizado. Deste modo, o Inep contrata uma empresa que assume
a responsabilidade pela formacéo desses profissionais.

3.2 Os Microdados

Em posse das informac@es anteriormente mencionadas, foi necessario obter mais informagdes
referentes ao desempenho dos sujeitos nas edigdes do Enem. Para isso, foi preciso acessar 0S
microdados do Enem obtidos no site do Inep, que sdo constituidos pelo menor nivel de desagregacéo
dos dados de uma pesquisa ou do conteddo de questionarios idealizados e gerenciados pelo proprio
instituto.

Os arquivos de microdados dispdem de informacgdes numéricas e qualitativas sem divulgacao
de dados confidenciais, a exemplo, nome, nimero de documentos pessoais e demais dados dos
respondentes. Pesquisadores conhecedores de programas e softwares especializados utilizam os
microdados e tais tecnologias para compor suas proprias tabelas, graficos e planilhas (MARTINS;
LACERDA, 2014). Para isso, foi realizada a extracdo dos dados que abrange:

1. Alocalizagdo e a selecdo dos dados compativeis com o objetivo da pesquisa;
2. A leitura do input de dados pelo uso do Statistical Analysis System (SAS);

3. A elaboracdo de planilhas e tabelas para organizacdo dos dados quantitativos;
4

O uso de software Excel para calculos especificos e desenho de tabelas e gréaficos.
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Para a analise dos microdados, foram necessarias ferramentas especificas, tais como o SAS
System, um pacote estatistico, cuja versdo para o Windows possui trés janelas relacionadas a
programacdo basica e estatistica. Ali se insere 0 endereco para acesso ao banco de dados, salvo no
computador em que o SAS estiver instalado e o arquivo retirado do site do Inep extraido. Todo esse
processo € descrito no proprio arquivo descompactado junto ao banco de dados.

De posse dessas informagdes, inserindo o endereco dos dados no SAS, é preciso ainda inserir
0 endereco exato de cada informacéo, conforme prescrito no dicionario das variaveis. Apds acionar o
comando de leitura dos dados na tela do SAS, é possivel identificar os dados referentes as variaveis
enderecadas. Todavia, para compreensdo dos dados, é necessario considerar as questdes pertinentes
ao processo de leitura e o formato da prova.

Um dos desafios experimentados, ao longo do desenvolvimento da pesquisa, foi extrair dados
do site do Inep. Quando contatada, essa autarquia manifesta a simplicidade nesse processo, todavia,
0s arquivos descompactados possuem erros nas informacdes salvas. E ainda mais dificil entender a
complexa linguagem da informéatica e dominar o funcionamento dos softwares que devem ser

instalados nos computadores para a efetiva leitura do pacote de dados obtido por meio de download.

Figura 3 - Janelas SAS estatistica

8 SAS =
File Edit View Teols Soluions Window Help
Explorer a Log - (Untitled)
Cortents of 'SAS Enviormert’ NOTE: Copyright (c) 2002 by SAS Institute Inc., Cary, NC, USA.
NOTE: 8#S (r) Proprietary Software Version 9.00 (T8 M0)
@ License SUNY AT STONY BROOK, Site 0013402001,
= NOTE: This n is executing on the XP_HOME platform.
Libraries File Shorteuts
NOTE: 8AS initialization used:
@ @ real time 22.63 seconds
opu time 10.13 seconds
Favorite Folders Meu
computador
Program Editor - (Untitled)
=
v
< >
&P Resuls [l Explorer [ Output - (Untitled) ‘ El Log - (Untitled) [# Program Editor - (...
| C\Users\Diléia\Desktop

Fonte: Captura da tela inicial do software.

Desse modo, as informagdes contidas no banco de dados correspondiam a um vasto publico e,

ainda, as provas e as respostas destes a cada edi¢do do exame. Portanto, ao utilizar softwares como o
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SAS ou o Statistical Package for the Social Sciences (SPSS) se tem acesso as informacdes ja, de certo
modo, categorizadas.

Assim, ao selecionar as variaveis e aguardar a devolucdo do programa com as informacoes,
notou-se que o retorno dos dados vinha rapidamente para variaveis menores. Ja, por exemplo, a taxa
de respostas considerando as cinco alternativas e a quantidade de itens da prova, multiplicada pelo
ndmero de participantes, acionava um maior nimero de informacdo do pacote de microdados,
demandando maior tempo para o0 processamento.

A consequéncia desse processo foi a revisdo por parte da pesquisadora do computador usado
para a extracdo dos dados, sendo preciso providenciar um HD externo e um novo equipamento, mais
moderno e com melhor desempenho; caso contrario, a leitura e a extracdo das informacdes do pacote
de dados seriam realizadas em muitos dias.

Quanto aos aspectos caracteristicos dos bancos de dados, Ferreira (2003) afirma que séo, de
modo geral, fragmentados. Embora os técnicos os gerenciem tornando os dados cada vez mais
acessiveis, a emissdo dos relatdrios é demorada, impossibilitando a obtencdo de informagGes com
rapidez.

Outro elemento importante ¢é o fato de serem pagos os softwares usados para descompactar 0s
pacotes de microdados e, com isso, nem sempre 0s pesquisadores conseguem, por meio de recursos
disponibilizados pelas universidades, efetuar a compra. Ja as versdes gratuitas ndo dispdem de todas
as funcionalidades necessarias.

Sousa e Silva (2015), diante dessa dificuldade, mencionam a criacéo e o uso de uma ferramenta
que facilita a extracdo/mineracdo de dados do Enem. Considerando que o conjunto de dados
disponibilizados pelo Inep é um dos maiores do mundo, contendo informagdes de formularios, censos
educacionais, exames etc., essa ferramenta representaria um avanco consideravel para o
desenvolvimento de pesquisas.

O aprimoramento dos recursos computacionais tornaria o acesso aos dados mais simples e
eficaz. Todavia, a ferramenta anteriormente citada foi desenvolvida, considerando as variaveis
necessarias para uma pesquisa em particular e, por isso, ndo se mostra adequada para a obtencéo dos

dados necessarios para o desenvolvimento desta pesquisa.
3.2.1 Informacdes extraidas dos microdados
Antes de iniciar a extracdo de dados dos bancos estatisticos do Inep, foram destacadas

informacdes que seriam essenciais para a interpretacdo dos dados, tais como, 0 numero de inscritos,

0 numero de participantes, as deficiéncias declaradas pelos inscritos, as solicitacfes de recursos, entre
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outros. Com isso, optou-se por adentrar os arquivos referentes ao numero total de inscritos e
participantes em geral e de inscritos e participantes por tipo de deficiéncia declarada no ato de
inscricao.

Com esses dados, foi calculada a Frequéncia Absoluta (FA) correspondente ao numero (N) de
envolvidos e a Frequéncia Relativa (FR), o percentual correspondente a uma determinada categoria
em relagdo ao total. Retornando entdo ao estégio inicial, foi elaborado um roteiro para extragdo dos

dados, conforme indicado a seguir:

1) Leitura do nimero de inscritos | Total | Surdez | Deficiéncia Auditiva.

2) Leitura do numero de participantes | Total | Surdez | Deficiéncia Auditiva.

3) Elaboracdo da anélise descritiva.

4) Leitura da nota obtida por participantes surdos e publico-alvo da educacdo especial.
5) Leitura da nota dos participantes (total).

6) Leitura das proficiéncias, notas por area.

a) Linguagens, codigos e suas tecnologias, que abrange o conteido de Lingua
Portuguesa (Gramatica e Interpretacdo de Texto), Lingua Estrangeira Moderna,
Literatura, Artes, Educacdo Fisica e Tecnologias da Informacéao.

b) Matemaética e suas tecnologias.

c) Ciéncias da Natureza e suas tecnologias, que abrange os contetdos de Quimica,
Fisica e Biologia.

d) Ciéncias Humanas e suas tecnologias, que abrange os contetdos de Geografia,
Historia, Filosofia, Sociologia e conhecimentos gerais.

7) Leitura da taxa de respostas dos participantes.

Apos a coleta dos dados, foi realizada a anélise e categorizagédo, na qual foram identificadas
informac0es relativas de possiveis sujeitos da pesquisa — pessoas que se autodeclararam com surdez
ou deficiéncia auditiva. 1sso porque a populagdo submetida ao Enem é composta por milhdes de
participantes (INEP, 2015a), e, entre eles, dez a quinze mil solicitam algum tipo de atendimento
diferenciado. Afunilando esse nimero para o0s sujeitos surdos, chega-se a, aproximadamente, um total
de dois mil participantes.

Para analise dos dados numeéricos, foram aplicados métodos estatisticos (FEIJOO, 1996) que
exigiram o emprego do Excel para o tratamento, a classificacdo e a condensacéo dos resultados, bem
como para a apresentacdo dos dados por meio de tabelas e graficos. Assim, as variaveis foram

compostas pelas condi¢des apresentadas pelos sujeitos que solicitaram o atendimento diferenciado
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nas edicdes do Enem em estudo, sendo esse o atributo comum entre 0s sujeitos. Ja a populacéo
homogénea é caracterizada por participantes denominados pelo Inep (2015) como pessoas com surdez
e deficiéncia auditiva.

Os dados coletados serdo apresentados e analisados com detalhes no capitulo seguinte.
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4. APRE(E)NDENDO COM OS DADOS DO ENEM

Achar-se situada a margem do mundo néo é posicao
favoravel para quem quer recrié-lo

Simone de Beauvoir

Os dados da pesquisa apresentados neste capitulo originam-se do emprego do método misto
sequencial, composto por informacdes relativas aos solicitantes de atendimento especializado e
participantes das provas do Enem no biénio 2010-2011. Assim, em posse de informagdes
quantitativas, foram categorizados os dados que possibilitaram compor uma primeira unidade de
andlise descritiva.

As caracteristicas gerais e especificas dos participantes, a interpretacdo pedagdgica da
proficiéncia média e a nota obtida por area do Enem compdem os dados qualitativos da tematica.
Paralelamente, foi possivel estabelecer relagdes tedricas com abordagens da educacéo especial no que
tange ao bilinguismo do surdo, ao ensino de portugués como segunda lingua e a politica de educacéo
especial — educacéo inclusiva.

Assim, o atendimento especializado solicitado por inscritos no Enem é estudado, permitindo
compreender o desempenho dos participantes surdos no exame, atendendo ao interesse deste estudo.
A leitura e a interpretacdo dos dados acompanham a estrutura prevista pela psicometria, cujo construto
do Enem baseia-se na elaboracdo prévia de uma matriz de referéncia, eixos cognitivos comuns,
competéncias e habilidades por area. Desse modo, o texto foi tecido entre apresentacdo e analise de
dados das categorias: a) pessoas que solicitaram atendimento diferenciado de modo geral, b) tipo de
necessidade ou deficiéncia declarada pelo participante do Enem e c) recurso solicitado.

Além disso, se tratando de um exame de ampla abrangéncia, o estudo aprofundado do
desempenho dos sujeitos surdos solicitantes de recursos em Libras na area “Linguagens, cddigos e
suas tecnologias” propiciou identificar possiveis incoeréncias na matriz de referéncia dessa grande
area. Assim, o objetivo central dessa pesquisa, de investigar o acesso de participantes surdos ao ensino
superior brasileiro com o uso da nota obtida no Enem e indagar sobre os efeitos das condigcOes de
acessibilidade legalmente garantidas a surdos fluentes em Libras, pode ser realizado ao se adentrar as

habilidades aferidas pelos itens que comp&em a prova.
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4.1 As solicitacOes de atendimento especializado

Cabe ressaltar aqui a opcao pelo biénio 2010-2011 para realizagcdo da presente pesquisa. Os
relatorios pedagogicos publicados pelo Inep, referentes a esses anos, seguiram um padrdo semelhante
de apresentacdo dos dados, além do tratamento estatistico concedido aos dados dos inscritos, contendo
a indicacdo de condicBes fisicas diretamente associadas aos recursos técnicos especializados.
Diferentemente dos demais anos, o Inep inaugura nesse periodo uma nova abordagem das
informacdes, tornando possivel desenvolver uma pesquisa que articula os dados quantitativos, por
essa autarquia administrados, aos aspectos qualitativos correspondentes a surdez e a deficiéncia
auditiva.

Nessa perspectiva, este capitulo terd inicio com a apresentacdo do nimero absoluto de inscritos
no Enem, publico-alvo do atendimento especializado. Esse contingente € constituido por Pessoa com
Deficiéncia (PcD), transtornos globais do desenvolvimento e transtornos funcionais especificos. Pela
leitura do relatorio pedagogico referente aos anos 2010 e 2011 (BRASIL, 2015a), foi possivel
identificar um total de 17.432 PcD inscritas no Enem e 9.867 pessoas com mobilidade reduzida (INEP,
2014; 2015). Na edicdo de 2011, houve um aumento de 25% com a inscricdo de 21.873 PcD e 25.107
pessoas com mobilidade reduzida.

A ampliagdo dessa demanda veio acompanhada do aprimoramento na oferta dos recursos
especializados aos interessados. Foi observada ainda mudanca no tratamento de dados, que passaram
a ser apresentados considerando-se a indicacdo da deficiéncia e dos recursos ou auxilio técnico
solicitado pelo inscrito, observada pela diferencia¢ao entre “PcD” e “pessoas com solicitagdo de
atendimento especializado sem informar a deficiéncia (com deficiéncia inferida)” (BRASIL, 2015, p.
80).

No que tange ao numero total de inscritos no Enem em comparacéo ao himero de pessoas que
solicitaram o atendimento especializado, estes representam ainda 0,4%. Essa ponderacgéo é relevante
se considerada a importancia do acompanhamento dessa representatividade num contexto social em
que PcD tem cada vez mais defendido o acesso a educagéo.

Paralelamente, mediante o objetivo da presente pesquisa, propde-se um olhar direcionado ao
publico do atendimento especializado em relacéo a sua indicacao de deficiéncia no ato da inscrigéo e
a associacdo dessa ao recurso ou auxilio técnico solicitado para a realizacdo da prova. Desse modo,
os dados que virdo a seguir contribuirdo para a investigacdo das possiveis relacdes existentes entre o

emprego de um ou outro recurso técnico no desempenho na prova objetiva.
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Na Erro! Fonte de referéncia ndo encontrada., é possivel identificar o namero de PcD que
realizaram as provas nos anos 2010 e 2011, de acordo com as informacGes extraidas dos relatorios
pedagdgicos publicados pelo Inep (BRASIL, 2013; 2015).

Tabela 1 - Quantidade (n) de deficiéncias informadas no ato da inscricdo no ENEM — Brasil — 2010-

20111
_ 2010 2011

Categorias

FA (N) FR (%) FA (N) FR (%)
Surdez 767 4 1.046 7
Deficiéncia Auditiva 1.331 8 1.909 12
Cegueira 589 3 687 4
Baixa visao 4.755 28 4277 27

Deficiéncia Fisica 8.178 48 5.764 37
Deficiéncia Intelectual 413 2 421 3

Déficit de atencéo 504 3 761 5
Dislexia 527 3 782 5
Total 17.064 100 15.647 100

Fonte: Tabela elaborada pela autora com base em dados publicados pelo Inep (BRASIL, 2012; 2015)

Para compreender os numeros apresentados, cabe lembrar que as informacgdes foram
apresentadas de modo diferente nos relatérios, assim foi necessario reunir informagdes de duas tabelas
constantes no relatorio do ano 2010 — uma que apresentava informacdes sobre PcD e outra que trazia
namero de pessoas com déficit de atencdo e dislexia. Ja no relatério do ano de 2011, essas duas
categorias foram contempladas numa Unica tabela. Para ambos os anos, essas oito categorias
constituiam o publico-alvo do atendimento especializado e por isso aparecem aqui reunidos numa
Unica tabela.

Cabe destacar ainda que, no ato da inscricdo, uma pessoa poderia indicar mais do que uma
deficiéncia e requerer da mesma maneira mais do que um recurso ou auxilio técnico. Por isso, 0s
numeros ndo sdo equivalentes quando se contrapem ao numero de deficiéncias ou transtornos
informados aos recursos técnicos. Assim, a Tabela 1 - Quantidade (n) de deficiéncias informadas no
ato da inscricdo no ENEM — Brasil — 2010-2011 situa o leitor na proporc¢éo de indicagdes dos inscritos

no Enem. Isso torna possivel refletir sobre os grupos que aparecem em maior nimero, a exemplo, o

15 Para a elaboracéo dessa tabela, foram consultados os relatérios pedagdgicos do Enem correspondentes as edicdes
2009, 2010, 2011 e 2012 e para a selecdo dos dados, foi considerada a indicacdo da deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e transtornos funcionais especificos por ser esse o publico contemplado pelo
atendimento especializado (BRASIL, 2013, p. 102).
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grupo composto por pessoas com deficiéncia fisica 8.178 (48%) em 2010 e 5.764 (37%) em 2011. Em
seguida, 0 grupo composto por pessoas com baixa Vvisdo representa 28% e 27% em 2010 e 2011,
respectivamente. Entre as deficiéncias informadas pelo participante do Enem, a deficiéncia fisica e a
baixa visdo destacam-se por representarem grupos com maior nimero de participantes em comparagao
aos demais grupos que compdem os solicitantes do atendimento especializado.

O terceiro grupo com maior nimero de inscritos entre os solicitantes de recursos e auxilios
técnicos é constituido por pessoas com deficiéncia auditiva 8% em 2010 e 12% em 2011. No biénio
analisado, houve aumento desse publico, revelando assim maior interesse pela realizacdo da prova do
Enem no ano 2011 ou talvez pela divulgacdo, em 2010, da oferta de intérpretes (leitura labial e Libras)
encorajando uma maior participagdo em 2011.

Além disso, era possivel indicar mais do que uma deficiéncia, gerando assim multiplas
selecdes. Portanto, 0s nimeros ndo representam necessariamente a quantidade exata de participantes
e sim a escolha por eles realizada no ato da inscricdo. Além disso, para efeito da anélise proposta
nessa pesquisa, ndo foram inseridos na tabela dados sobre pessoas idosas, sabatistas® e demais
solicitantes de atendimento diferenciado. Assim, os dados apresentados pelo Inep nos relatérios tém
como referéncia os “participantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento,
transtornos funcionais especificos ou outras condi¢cBes que requeiram recursos Ou Servigos
especializados” (BRASIL, 2015), somente.

Para analisar os dados, cabe considerar as variaveis mencionadas, mantendo o foco na
dimensdo qualitativa que a condi¢cdo informada pelo inscrito no Enem e sua solicitacdo de recurso
técnico representam. Ha& um movimento importante na Tabela 1 - Quantidade (n) de deficiéncias
informadas no ato da inscricdo no ENEM — Brasil — 2010-2011, representado pela diferenca na
participacdo dos PcD no exame, mostrando que, no interior da ampla categoria PcD contemplada no
atendimento especializado, existem grupos com necessidades diversas. Essas, certamente, carregam
as marcas historicas da militancia de grupos especificos, tais como, 0 movimento surdo que reivindica
0 acesso a provas e exames em Libras e as aces educacionais no campo da educacao especial. Assim,
é possivel supor que determinados grupos pouco participem do Enem por terem sofrido exclusdo
educacional por mais tempo ou de modo mais intenso que os demais. Estes ainda compdem
timidamente a pauta educacional e chegam vagarosamente ao Enem.

Além disso, a comprovacgéo da necessidade de atendimento especializado pode ser mais um
obstaculo que contribui para o reduzido nimero de pessoas que consegue comprovar o enquadramento

em uma categoria ja definida. Desse modo, ndo basta a declaracdo do participante, a este é requerida

16 Esse grupo é constituido por pessoas que, por razdes religiosas, realizam a prova prevista para o sabado em
horario especial (BRASIL, 2013).
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uma comprovacao clinica por meio de laudo medico contendo o diagnoéstico, todavia nem todos tém
acesso a salde e a médicos de especialidades que permitam a emissdo do laudo. Com isso,
compreende-se que 0 aprimoramento, 0 acesso ao diagndstico e o desenvolvimento de recursos
especializados interfiram na progressao desses sujeitos ao longo da trajetoria escolar, refletindo na
sua participacdo em provas e exames.

Ainda, a participacdo no Enem é voluntaria, portanto esses nimeros ndo estdo diretamente
associados aos dados publicados pelo Censo da Educacdo Escolar, que possibilitariam observar a
transicdo — ensino médio — Enem — ensino superior. 1sso porque, o proprio publico compreendido no
atendimento especializado do Enem ndo é o mesmo que compdem a categoria “deficiéncia” do censo
da educacdo basica. Do mesmo modo, 0 questionario usado para a inscri¢do no Enem é diferente do
usado pelo gestor ou funcionario das escolas para a indicacdo do numero de matriculas numa
determinada escola. Esta ndo conformidade na forma de coletar os dados cria uma série de
impedimentos para o conhecimento efetivo das caracteristicas e situacdo desse publico em relacdo a
sua trajetéria educacional.

Desse modo, €é possivel compreender que o sistema de inscricdo do Enem ndo € o mesmo que
o utilizado nos demais espacos de educacdo formal do sistema da educacéo basica. Assim, a origem
do publico inscrito no Enem ndo é necessariamente o concluinte do ensino médio naquele ano, por
exemplo, muitas pessoas se inscrevem no Enem com o intuito de obter o certificado de concluséo do
ensino médio.

Dando continuidade ao estudo das possiveis variaveis que poderiam influenciar o nimero de
inscritos e participantes no Enem, solicitantes de atendimento especializado, recorreu-se ao resultado
do censo 2010 (IBGE, 2012). No Brasil, 23.9% da populagdo possui pelo menos um tipo de
deficiéncial’ (nimero absoluto 45.606.048). Segundo grupos de idade, aproximadamente 24.9%
compde a faixa etéria entre 14 e 64 anos cuja populacdo é prevalente entre os que cursam graduagao
e pos-graduacdo. Por fim, quando se observa o grau de instrucéo, sdo 61.1% aqueles sem instrucdo e
fundamental completo, 14.2% os que informam fundamental completo e medio incompleto, 17.7%
médio completo e superior incompleto e apenas 6.7% ensino superior completo.

Embora seja possivel identificar a propor¢do populacional relacionada a populacdo brasileira
com algum tipo de deficiéncia, ndo ha precisdo na identificacdo da deficiéncia. I1sso porque os critérios

usados para a elaboracdo do questionario do censo populacional sdo diferentes dos empregados para

170 conceito de deficiéncia empregado pelo IBGE para a realizagio de pesquisas considera os graus de severidade
por tipo de deficiéncia fisica, visual, auditiva ou intelectual. Para isso, o respondente do questionario deveria
informar se sentia dificuldade para enxergar, ouvir ou locomover-se (IBGE, 2012).
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a realizacdo do Enem. Com isso, a amostragem coletada pelo IBGE possui caracteristicas peculiares,
inviabilizando associar os dados do Enem ao do Censo populacional diretamente.

Outra andlise de interesse publico é aquela que mostra a participacdo reduzida no exame,
indicando que a¢des afirmativas poderiam ser implementadas no sentido de incentivar a participacdo
desse publico. Desse modo, ao observar o nimero de participantes, constata-se um aumento no
namero de participacdo de pessoas com algumas deficiéncias em detrimento de outras ao longo do
periodo estudado, por exemplo, pessoas com deficiéncia fisica e baixa visdo constituem 0s grupos

com maior nimero de participantes.

4.2 Crescimento e o aprimoramento do atendimento especializado no Enem

As analises estatisticas indicam a perspectiva de crescimento do atendimento diferenciado no

Enem, o surgimento de novas solicitacdes e ainda a predominancia de algumas categorias.

Tabela 2 - Recursos técnicos solicitados pelos inscritos no Enem nas edi¢des 2010 e 2011
Recursos técnicos disponiveis para o publico do atendimento especializado 2010 2011

Prova em braile 176 245
Prova ampliada 4.581 4.140
Intérprete de Libras 913 1.247
Leitura labial 814 942
Guia-intérprete 0 0
Auxilio para leitura 1.369 1.832
Auxilio para transcricéo 3.371 4.264
Sala de facil acesso 8.341 6.157

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados publicados pelo Inep nos relatérios pedagdgicos (BRASIL, 2012;
2015).

Dentre as deficiéncias apresentadas, a deficiéncia fisica traz transtorno para a locomocéao da
pessoa, mas, na maioria dos casos, ndo implica em limitacGes cognitivas ou restri¢cdo da aprendizagem
de contetdos abordados no Enem. A baixa visdo também indica restricdo da esfera visual, mas, em
geral, sem restricdo cognitiva — 0 acesso ao conteudo pode ser dificultado, mas esta acessivel.

Na deficiéncia auditiva e na surdez, ndo ha limitacdo cognitiva para o acesso ao conhecimento,

todavia, ha, em geral, restricdo de acesso linguistico e isso faz com que o processo educacional
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(aprendizagem) ndo favoreca o acesso a muitos dos contetdos necessarios, conforme discutido no
capitulo 1 (GOES; TARTUCCI, 2012). Os dados do IBGE remetem & existéncia de mais pessoas
surdas e com deficiéncia auditiva do que aquelas que efetivamente participaram do exame. Assim, 0
numero relativamente baixo de participantes com deficiéncia auditiva e surdez pode indicar insucesso
na aquisicdo de conhecimentos durante a Educacdo Bésica, com consequente inseguranca para
participar de um exame da abrangéncia do Enem, ainda que apoiados pela presenca de intérpretes.

A participacdo no Enem € voluntaria, assim, quando o interessado preenche o formulario de
inscri¢do pode optar livremente por um ou mais recursos e auxilios especializados. A cada edicao do
exame séo ofertados novos recursos, da mesma maneira como alguns sdo aprimorados para atender
as solicitagdes dos participantes e para que este possa realizar o exame nas melhores condi¢des
possiveis, considerando as necessidades especiais do publico e a deficiéncia como um conceito em
evolucdo diretamente relacionado as barreiras constituidas pela atitude e pelo ambiente.

O que se prevé em termos de adequacOes para a garantia da acessibilidade é o uso de recursos
materiais e humanos. A prova em Braille, ampliada ou superampliada (macrotipos), por exemplo, é
uma opcao para pessoas com cegueira e/ou baixa visao, assim como a atuacdo do profissional ledor e
transcritor posicionado em sala de facil acesso. Ao longo da analise documental, foi possivel
identificar que, juntamente a prova adaptada, sdo previstas condi¢des estruturais tal como uma mesa
em tamanho suficiente para comportar a folha da prova, buscando criar boas condi¢fes para que a
pessoa com baixa visdo ou cega possa realizar adequadamente a prova.

Algumas solicitacBes, contudo, podem ndo atender plenamente as necessidades dos
candidatos, como no caso dos participantes surdos que podem optar pela atuacdo do ILS. A empresa
contratada para prestar servigos ao Inep durante o Enem assume a tarefa de instruir esses profissionais
quanto a sua atuacao no ato de aplicacdo da prova. A postura do ILS vem sendo construida ao longo
das diferentes edicGes do exame e essa atuacao é complexa porque depende de elementos humanos e
ndo se pode controlar as acOes e formas de interagdo com os participantes, constituindo um ponto
vulneravel do exame para os surdos — o ILS pode assumir formas diversas de atuar e colaborar ou
prejudicar os participantes.

O Enem possui uma estrutura especifica, na qual o surdo lida com uma prova completamente
construida em lingua portuguesa, que € a lingua materna da maioria dos participantes, mas é a segunda
lingua para os surdos (FERNANDES, 1999a). Assim, para além dos aspectos tradutorios, ja por si so
complexos (LACERDA, 2009), a matriz de referéncia da prova ndo leva em conta muitos aspectos
singulares das pessoas com surdez. Neste sentido, a presenca do ILS, responsavel pela intervencao

comunicativa instrucional e normativa na aplicacdo do exame pode ser bastante insuficiente, j& que
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outros esclarecimentos sdo necessarios a pessoa surda ou deficiente auditiva, sem que isso se faca
presente.

A concepcao que perpassa a prova € aquela que espera que o surdo seja leitor e escritor fluente
em LP, enquanto a Libras seria apenas necessaria para dar instrugdes, disponiveis oralmente aos
demais participantes. Assim, para a realizagdo do exame, ndo ha acessibilidade para os aspectos
formais da prova sem a presenca do ILS e, paralelamente, a prova em lingua portuguesa deve ser
realizada pelo participante sem interferéncias do ILS. Ha uma forte incoeréncia nessas orientagdes
que tém sofrido pressdo para mudancga. Os movimentos surdos (FENEIS, 2011a) tém reivindicado a
elaboracdo de uma versdo do Enem em Libras, de modo que os participantes surdos possam realizar
0 exame em sua primeira lingua, sem depender da presenca de intérpretes.

Nesse sentido, a inclusdo ndo € um principio que perpassa todo o processo de elaboracéo e
aplicacdo do exame, ao contrario disso, quem elabora a prova ndo é instado a considerar as
necessidades da categoria populacional PcD. A mera adaptacdo do exame é uma proposta limitada e,
do ponto de vista educacional, compete a um periodo histérico anterior a década de 1990, marcado
pela “normaliza¢do”, em que ndo era garantida a igualdade de oportunidades e equidade. A partir
dessa década, mundialmente se consolidaram propostas de adequacdo dos espacos de nossa sociedade
para o acolhimento de todos, sem distin¢do. Contudo, considerando-se que a prova é elaborada para
um candidato “padrdo”, aquele que terd condices de responder as questdes da prova sem nenhum
tipo de apoio especializado ou recurso técnico, e que ajustes sejam posteriormente planejados, 0s
efeitos desses ajustes ndo sao discutidos nem o exame tem sua estrutura basica revista.

Concomitantemente, o nimero de solicitacdes de atendimento especializado tende a evoluir a
cada ano em quantidade e complexidade, ja que as politicas de inclusdo ¢ o compromisso de ‘todos
na escola’ tém favorecido em alguma medida que mais PcD cheguem a concluséo da educacéo basica
e procurem o Enem como forma de acesso a universidade. Ao categorizar os recursos e auxilios
requeridos pelos participantes, notou-se que 0s nimeros sdo maiores do que o nimero de solicitantes
por categorias. Esse fato ocorre devido aos inscritos optarem por mais de um tipo de recurso
especializado. Nesse sentido, € possivel combinar o uso de recursos de acordo com o interesse e a
necessidade do sujeito no ato da inscricao.

Com relacéo aos recursos solicitados por pessoas com deficiéncia visual e cegueira, a demanda
é a impressao da prova em tamanhos maiores do que o convencional em tinta, ou ainda, a prova em
Braille cuja grafia em relevo aumenta consideravelmente o volume do caderno de questdes. Além
disso, é impressa uma prova sem figuras para aqueles que atuardo como ledores, desse modo, a prova
é modificada contendo apenas a descrigdo das imagens (para que o ledor leia a descricdo da figura a

ser considerada pelo participante).
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Associados a esses recursos, mesa e cadeira separadas sdo também indicadas automaticamente
pelo proprio sistema, considerando que o participante precisara de mais espaco, por realizar a prova
nas condicdes descritas. Por isso, é observada a criacdo de novas categorias, mesa para cadeira de
rodas, mesa e cadeira separadas, apoio para perna ou classe em unidade hospitalar, por exemplo, o
que indica que o Inep, a cada edigdo, estd procurando em alguma medida melhor atender as
necessidades desse publico.

Do mesmo modo, o guia-intérprete € um profissional pouco solicitado assim como séo raros
0s casos de participantes com surdocegueira. Paralelamente, permanece superior 0 nimero de
solicitagOes para acessibilidade arquitetdnica, ampliacdo da fonte da prova, transcri¢do para a grafia
Braille e atuacdo do ILS, embora essa Ultima esteja em propor¢do consideravelmente menor que as
demais, pois também o namero de participantes surdos é menor.

Um dado relevante descrito no relatorio pedagdgico do Inep € o fato de que alguns inscritos,
embora indicassem uma condic¢do diferenciada, ndo solicitaram nenhum tipo de recurso para a
realizacdo da prova. Ao mesmo tempo, pessoas que nédo indicaram condicéo diferenciada solicitaram
auxilio: ao todo, 2.276 participantes em 2011 ndo informaram nenhum tipo de deficiéncia, mas
solicitaram auxilio para leitura ou para transcricdo (INEP, 2015a). Este fato talvez indique o pouco
esclarecimento da populacdo em relacdo ao atendimento diferenciado no Enem, a importancia da
identificacdo j& na inscricdo para 0 exame e as formas de acesso a este tipo de servico.

Destaca-se ainda, a partir dos dados apresentados pelo Inep, no relatério correspondente aos
anos 2010 e 2011, uma nova categoria criada, constituida por pessoas que, embora se autodeclarem
PcD e apresentem o laudo médico, ndo requererem nenhum tipo de recurso especializado. Inclusive
pessoas com surdez ou deficiéncia auditiva que, embora tivessem indicado essa condicéo,
dispensaram a atuacdo do ILS e do apoio da leitura labial.

Um possivel modo de estudar os dados é relativizar as informagdes referentes ao modo como
0s surdos se comunicam as indicacdes de auxilios e recursos para a realizagao da prova. Tanto a surdez
quanto a deficiéncia auditiva s&o mensuradas com base em exames clinicos, mediante o uso de
aparelhos e equipamentos que medem o desempenho dos 6rgaos da audicdo. Paralelamente, o fluxo
no uso da lingua e de aspectos relacionados & comunicagio é imensuravel. E o sujeito quem opta por
um tipo de recurso, com base em sua preferéncia e afinidades pessoais. Essa informacdo sera
apresentada a seguir pela reproducdo da tabela obtida no relatério pedagogico dos anos 2010 e 2011
(INEP, 2015a).

Os participantes surdos indicam a crescente necessidade de aperfeicoamento do exame para
pessoas que se desenvolvem sem o pleno acesso a lingua majoritéaria. Tanto a atuacdo do intérprete de
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Libras quanto a atuacdo do intérprete para leitura orofacial indicam a necessidade de prejudicar o
acesso a lingua portuguesa, que néo é adquirida com facilidade por este grupo.

Tabela 3 - Detalhamento das solicitacGes de recursos para o atendimento especializado entre
participantes com surdez e/ou deficiéncia auditiva nos anos 2010 e 20118

Intérprete de Libras Leitura labial ~ Libras e leitura labial

Condicéo 2010 2011 2010 2011 2010 2011
Sem DA informada 15 8 1
Surdez 194 27 37
DA 913 186 814 720 --- 86
Surdez + DA 697 32 31
Total 1.092 787 155

Fonte: Tabela extraida do relatorio pedagdgico do Enem (BRASIL, 2013a; 2015a).

Quanto ao percurso escolar, os participantes surdos podem se submeter ao ensino em escolas
comuns, especiais ou bilingues e nestes ambientes desenvolverem-se com uso concomitante da Libras
e/ou da leitura labial. Esses elementos estdo relacionados aos aspectos discutidos no capitulo 1, quanto
as condicOes materiais de desenvolvimento da pessoa surda.

Todavia, 0 movimento descontinuo de apoio pedagdgico adequado interfere negativamente na
apropriacdo da linguagem, visto que muitas vezes o participante tem que associar diferentes recursos
visando aproximar-se da informacdo. O emprego da associagdo de recursos foi comum num
determinado periodo historico (década de 1980), quando a lingua sinalizada ndo era reconhecida
(LACERDA, 2009). Em momento anterior ao reconhecimento da educacgdo bilingue para surdos, a
comunicagdo total previa a pratica pedagdgica em diferentes linguagens e recursos. Justamente 0s
resultados insatisfatérios consolidaram que esse método educacional ndo poderia representar uma via
apropriada para o ensino de pessoas surdas (LACERDA, 2009).

Isto posto, cabe ressaltar a manutencdo do mito de que a apropriagdo parcial da LP seja

suficiente para o desenvolvimento da pessoa surda. Todavia, se nota que tanto para o pablico usuario

18 Nido consta no relatério pedagdgico do Enem ano 2010 e ndo foi possivel extrair dos microdados as informacdes
referentes as categorias marcadas com o sinal ---, nessa tabela.
19 Deficiéncia auditiva — D. A.
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da Libras quanto para o publico oralizado, essa limitagdo ocasionada por barreiras para a
aprendizagem da lingua escrita compromete 0 acesso a prova.

Paralelamente, as pessoas com algum impedimento auditivo requerem atendimentos
especializados que néo sdo efetivamente contemplados no rol de recursos disponibilizados pelo Inep.
Essa afirmacdo fundamenta-se na abordagem bilingue que vé o sujeito numa condi¢édo linguistica
diferenciada, de modo que lingua, leitura, avaliacdo, saber escolar e tantos outros elementos
diretamente relacionados a aplicacdo do Enem ndo se findariam com a presenca de um recurso
humano, como o ILS. Uma prova bilingue, considerando a diversidade linguistica nacional, seria um
caminho a ser tragado para contemplar efetivamente aqueles cuja LP n&o € a primeira lingua. Portanto,
n&o se trata de uma condicdo autodeclarada que possa ser atendida paliativamente, mas que demanda

cuidado e preparo ao longo da elaboracédo de toda a prova.

4.3 A politica publica e os direitos individuais: dados sobre 0 desempenho na prova objetiva.

O emprego de recursos especializados durante a realizacdo das provas vem sendo associado a
garantia do acesso qualitativo, ou seja, da oferta de condi¢des para a realizacdo da prova. Para entdo
analisar o quanto o emprego desses recursos e auxilios especializados poderia interferir no
desempenho dos participantes no Enem, o foco do presente estudo direcionou-se para a distribuigédo
das proficiéncias médias dos participantes surdos.

Em todos os itens, sem excecdo, o desempenho das PcD esta bem abaixo do desempenho do
conjunto dos participantes. Para efeito de analise do desempenho, quando um sujeito obtém uma nota
entre 0 e 500 pontos esté abaixo da média, acima desse Ultimo nimero poderéa alcancar até 1000 pontos
de nota, estando assim acima da média. Ressalta-se que a nota média de todos os participantes se
apresenta, em alguns casos, abaixo da média, mas em maior proporcao e areas acima da media (500
pontos). Todavia, esse desempenho apresenta um comportamento diferente quando consideradas
somente as notas de pessoas que compdem a categoria PcD.

Levando em consideracao que a maior parte dos participantes que compdem o grupo PcD séo
deficientes fisicos e pessoas com baixa visdo (mais de 50%), o que justificaria um desempenho tdo
diferente do conjunto da populagdo? Os dados apontam para uma realidade complexa: este grupo
parece nado receber, na Educacdo Basica, a formacao necessaria para um bom desempenho no exame
e ainda revelam que as ac¢des de incluséo escolar ndo estdo promovendo o desenvolvimento académico
necessario a este publico.

Desse modo, além da diferencga quantitativa acentuada pelo baixo nimero de participantes do

grupo PcD no exame, a variavel qualitativa — nota ou proficiéncia — também aponta para um baixo
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rendimento em comparagdo com o total de participantes. Assumindo as indicagdes da figura 4, abaixo,
a equiparacdo de oportunidades educacionais ainda esta longe de ser concretizada. O atual cenario

pode ser representado pela figura abaixo:

Figura 4 - Desigualdade entre os participantes do Enem edicdes 2010 e 2011

Total PcD

m

Fonte: Elaborado pela autora.

Apds a leitura dos documentos que situam os participantes em pontos da escala, é possivel
compreender que ha a definicdo de um padrdo de normalidade, para aqueles que conseguem atender
a complexidade do exame e obter notas préximas do valor méximo (1000 pontos) é concedido o status
de “acima da média”. Todavia, ao observar os dados referentes aos participantes com surdez, por
exemplo, sdo designadas acdes de oferta de recursos humanos, tais como o ILS, mas ndo a instrucao
ao elaborador do item quanto a singularidade linguistica do surdo.

Isso gera um desiquilibrio entre o que propde o edital em termos de acessibilidade e a prova
composta por itens que, por exemplo, contém questdes sobre musica ou outros aspectos culturais
incomuns para a comunidade surda. A intensidade desse problema puablico/social, que € 0 acesso
limitado ou o uso de métodos insuficientes para a implantacéo da acessibilidade, é ampliada sobretudo
por eliminar a possibilidade de emancipacdo individual (SECCHI, 2017) desses sujeitos. As mazelas
da educacgéo escolar claramente evidenciadas no baixo desempenho dos sujeitos publico-alvo da
Educacgdo Especial participantes do Enem resulta em exclusdo social, visivel no acesso restrito aos
niveis mais elevados de escolariza¢do. A equiparacdo de oportunidades deveria ser efetiva em todos
0S momentos e etapas educacionais.

O fato de haver notas mais baixas nas proficiéncias em diferentes areas do exame torna-se
ainda mais alarmante quando evidenciados apenas os participantes com surdez ou deficiéncia auditiva.

Para melhor compreender estes aspectos, seria necessaria uma analise mais cuidadosa, em pesquisas
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posteriores, pois embora esses dois grupos (surdos e deficientes auditivos) componham uma ampla
categoria do ponto de vista legal e, para a oferta do atendimento especializado por parte do Inep,
identificam-se varia¢cdes que demandam maior cuidado analitico.

Destaca-se ainda que a proficiéncia média das categorias “surdez” e “deficiéncia auditiva” sdo
consistentemente mais baixas, mesmo quando comparadas com o desempenho das PcD em geral. Ou
seja, dentre as PcD, os participantes surdos e deficientes auditivos apresentam mais baixo rendimento,
indicando dificuldades de acesso aos conhecimentos escolares veiculados na Educacao Basica. Para
um maior detalhamento, serd apresentada a distribuicdo das proficiéncias obtidas pelos grupos que

compdem a categoria PcD.

Tabela 4 - Distribuicdo das proficiéncias médias por area, tipo de deficiéncia ou condicao declarada
pelo participante do Enem nos anos 2010 e 2011

Condicéo Proficiéncia média por area avaliada no Enem
ID informada pelo Ciéncias da Ciéncias Linguagens,  Matemaética
participante natureza e suas humanas e cadigos e e suas
tecnologias suas suas tecnologias

tecnologias tecnologias
2010 2011 2010 2011 2010 2011 2010 2011
1  Surdez 393 367 413 361 394 422 415 431

2 Deficiencia 435 391 473 388 442 455 452 445
Auditiva

Fonte: Tabela elaborada pela autora com base em dados publicados pelo Inep (2015)

Se comparado aos demais grupos dentro da categoria PcD, inclusive focalizando o grupo de
pessoas com deficiéncia intelectual, cuja severidade da deficiéncia vem sendo tratada como limitante
do acesso ao conhecimento escolar, a surdez e a deficiéncia auditiva se destacam por apresentar
consistentemente as menores médias de proficiéncia nas diferentes edi¢es do exame.

Considerando, sobretudo, a contribuicdo dos recursos de acessibilidade, é possivel perceber a
complexidade das intervengdes a serem feitas por qualquer tipo de auxilio destinado a pessoa com
deficiéncia intelectual, por exemplo. Nado ha nenhum tipo de apoio especifico material disponivel ao
atendimento em formato de recurso ou auxilio técnico, todavia, este grupo apresenta desempenho
médio superior ao das pessoas com surdez/deficiéncia auditiva. Seria entdo uma questdo relativa a
qualidade dos apoios ofertados ou a qualidade de preparagdo desses participantes para a realizagdo do
exame? Quando se assume o desempenho dos surdos/deficientes auditivos e deficientes intelectuais,
os dados indicam que os apoios (no caso dos surdos e deficientes auditivos) ou nao foram efetivos ou

ndo sdo suficientes para cobrir as lacunas de aprendizagem.
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A exemplo, o autismo é uma condigdo recentemente definida como um transtorno de
desenvolvimento que varia do grau severo ao mais leve quando o sujeito é diagnosticado com a
Sindrome de Asperger. Para qualquer um dos casos, hd comprovado prejuizo na interacdo social,
comunicacdo e imaginacdo. Devido a tais caracteristicas, deve-se levar em conta orientacOes
especificas para o atendimento especializado. Uma possivel referéncia nesse sentido € a Nota Técnica
n° 24 (BRASIL, 2013), publicada pelo MEC e Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacao,
Diversidade e Inclusdo, cujo assunto ¢ “Orientacao aos Sistemas de Ensino para a implementagao da
Lein® 12.764/2012”. Esta tltima, por sua vez, institui a Politica Nacional de Prote¢ao dos Direitos da
Pessoa com Transtorno do Espectro Autista e assegura aos participantes com esse transtorno o direito
a acompanhante, visando a acessibilidade as comunicagdes e a atengdo aos cuidados pessoais de
alimentacéo, higiene e locomocéo.

Ao se comparar a atuacdo do ILS com aquela dos demais profissionais ledores, transcritores e
etc., nota-se que o ILS ndo ultrapassa a mediacdo em situagcbes comunicativas gerais, de modo
semelhante ao acompanhante do autista, que ndo atua durante a realizacdo da prova. Com isso,
conclui-se que o participante surdo conta, no maximo, com a presenga de um ‘ledor’. Considerando
que para todas as condi¢des sdo disponibilizados recursos especificos, quando se refere ao sujeito
surdo, a atuacdo do profissional fluente em Libras, que, em geral, se limita a alguns momentos, pode
ser um fator determinante para o baixo desempenho.

A primeira lingua certamente Ihe fara falta, dado que ao sujeito bilingue é exigida a habilidade
de leitura em uma segunda lingua. J& um participante ouvinte, diagnosticado com um disturbio de
desenvolvimento, é contemplado com o apoio de um profissional que realizara a leitura das questdes,
mesmo sendo a prova apresentada em sua primeira lingua. Se a colaboracao de um ledor é um apoio
indispensavel para um falante e escritor de uma primeira lingua, também n&o o seria para quem ira
escrever em sua segunda lingua?

Afere-se que, para o participante que tem a Libras como sua primeira lingua, haveria a
necessidade de contar com recursos que possibilitassem sua plena participacéo na prova. Assim, seria
preciso equilibrar os aspectos positivos e 0s aspectos negativos na forma de gestao e oferta de recursos

e uma prova bilingue precisaria ser, a0 menos, cogitada pelo 6rgdo responsavel pelo exame.
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4.4 Sobre recursos especializados solicitados por candidatos surdos e deficientes auditivos e
a proficiéncia média obtida?°

Até este ponto, o foco de andlise esteve na comparagdo entre as médias obtidas por pessoas
que constituem as categorias surdez/deficiéncia auditiva, todavia, a analise deste aspecto direciona
também a pesquisa para melhor compreender as informagdes detalhadas sobre o recurso solicitado
pelo sujeito surdo e a relacdo deste com o desempenho médio obtido. Desse modo, foi possivel
identificar que o grupo constituido por pessoas que requereram a atuacao do intérprete para leitura
labial?* estabelece uma relagdo mais direta com a lingua portuguesa falada, em circulagdo social, 0
que pode favorecer um maior dominio de vocabulério e expressdes idiomaticas. Essa seria a sua
“bagagem” linguistica, que poderia ser acessada na realizacdo do Enem.

Ja o sujeito que solicita o intérprete de Libras sofre um prejuizo, por ndo contar com a
mediagdo entre 0 portugués escrito e a Libras durante a realizacdo da prova, nem ao menos para a
leitura dos itens da lingua portuguesa para a lingua sinalizada. A relacéo entre os recursos solicitados

e as notas obtidas pelos sujeitos sera apresentada na tabela seguinte:

Tabela 5 - Relacdo de recursos solicitados e proficiéncia dos participantes com surdez e deficiéncia
auditiva no Enem edigdes 2010 e 2011.%

Ciéncias da Ciéncias Linguagens, Matematicae Redacdo
natureza e humanase  c6digos e suas suas
suas suas tecnologias tecnologias

Solicitagéo tecnologias tecnologias

2010 2011 2010 2011 2010 2011 2010 2011 2010 2011
ILS* 391 363 409 354 391 417 412 426 282 177
Leitura labial* == 421 - 424 - 475 - 470 ---- 344
Libras e leitura labial ~ ---- 362  ----- 364 424 -—--- 425  ----- 180

Fonte: Tabela elaborada pela autora com base em dados publicados nos relatdrios pedagégicos (INEP, 2015a).

20 Os nimeros que representam a nota média dos participantes do Enem passaram por arredondamento, permitindo
assim o uso de, no maximo, trés casas decimais.

21 profissional que enfatiza a articulagdo durante o ato da fala.

22 Tabela elaborada com base em dados publicados no relatério pedagégico referente ao ano 2011 e extraidos dos
microdados referentes ao ano de 2010.

23 Tradutor-intérprete de Libras profissional com certificacdo especifica, habilitado para mediar a comunicacéo
entre surdos e ouvintes e, no ato da prova, esclarecer dividas dos usuarios de Libras na leitura de palavras,
expressdes e oragOes escritas em Lingua Portuguesa. Tradugdo das comunicagBGes orais. Auxiliar na
compreensdo de textos escritos. Fornecer sinbnimos e sinais ou palavras que ajudem a compreender a palavra
escrita, as expressdes idiomaticas, as oragdes e 0s contextos.

24 eitura labial: servico de leitura da prova a pessoas com deficiéncia auditiva (geralmente oralizadas) que nio
desejam a comunicagdo por meio de Libras, valendo-se de técnicas de interpretacdo e da leitura dos movimentos
labiais.

%5 No consta no relatério pedagdgico do Enem de 2010 e ndo foi possivel extrair dos microdados as informagdes
referentes as categorias marcadas com o sinal ---, nessa tabela.
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Entre as proficiéncias mais baixas, estdo os sujeitos que solicitaram ambos os auxilios: ILS e
leitura labial; seguidos daqueles que solicitaram somente o ILS. Todavia, a menor proficiéncia em
redacdo (176,56) é um dado alarmante, sobretudo quando se trata de sujeitos que solicitaram o auxilio
em Libras. Esse dado reforca a ideia de que a escola de Educacao Basica ndo tem servido para ensinar
a ler e escrever adequadamente aos alunos surdos numa condicdo bilingue Libras/LP, e que as
condigdes de apoio ofertadas durante o exame ndo colaboram para um bom desempenho na prova.

Os candidatos que requerem o0s 2 recursos podem ndo ter clareza de suas necessidades de apoio
para a realizacdo do exame, devido a ndo terem, ao longo de sua vida, contato com nenhum deles.
Eles parecem ser usuarios de Libras (em alguma medida), mas ndo tdo seguros de seu desempenho
nessa lingua. Se o usuério de Libras aponta para um maior afastamento do uso da lingua portuguesa
na oralidade, o apoio do intérprete de leitura labial também ndo se mostra efetivo e o dominio na
modalidade escrita da lingua portuguesa é precario, indicando que a escola ndo conseguiu ensinar
aquilo que era esperado como conteudo da Educacdo Basica. Possivelmente, os participantes com
maior dominio da Libras sofreram com a pouca aceitacdo dessa lingua em seu processo de
escolarizacdo (GOES; TARTUCCI, 2011) e se deparam com maiores dificuldades de aprendizagem
e dominio do portugués, conforme evidenciado no desempenho desses participantes no Enem.

J& o sujeito que realiza a leitura labial, e é provavelmente oralizado, pode ter maior intimidade
com a Lingua Portuguesa, obtendo vantagens na leitura e interpretacdo necessarias ao longo da prova.
O fato é que a prova é elaborada para o participante que ouve e fala lingua portuguesa; se o participante
surdo estd proximo dessas condicdes, ou seja, se é reabilitado e segue a norma imposta, tem mais
chances de obter um bom desempenho no exame. Todavia, as notas alcangadas por estes participantes
também indicam um baixo desempenho revelando que, mesmo para eles, a educagdo basica ndo se
mostrou satisfatdria.

No entanto, esses dados instigam a revisao do conceito de inclusdo e equidade, uma vez que 0
acesso € uma prerrogativa legal e deve ser favorecido tanto em portugués quanto na Libras. Ao que
se constata, o sujeito bilingue se tornou invisivel, ofuscado por um modelo de escrita padrdo, a
margem do grupo majoritario ouvinte.

A area de Linguagens, cddigos e suas tecnologias abrange ainda o conhecimento das linguas
estrangeiras (inglés ou espanhol, mediante a op¢do do inscrito), todavia, os participantes com surdez
ou deficiéncia auditiva realizam essas provas sem o auxilio de tradutores/intérpretes. Isso contradiz o
principio de respeito aos direitos linguisticos.

Além disso, o surdo tem direito a flexibilizag&o na corre¢do do portugués escrito e a escrita do
aluno surdo tem sido foco de estudos e analises (FERNANDES, 1999a) acerca das marcas da lingua

de sinais na escrita da lingua portuguesa. Assim, € preciso atentar-se aos critérios que sdo usados para
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a elaboracdo e correcdo da redacdo desses participantes. De fato, ndo h& consenso sobre o que
representam aceitagcdes quanto ao plano semaéntico e tampouco com relagdo aos aspectos culturais
imbuidos na escrita. Entre os préprios surdos, ndo ha consenso quanto as suas necessidades, segundo
Bisol et al. (2010), pois mesmo aqueles que superam a barreira para 0 acesso ao ensino superior
possuem inquietagdes quanto a esse tema. Ora remetem a trajetoria escolar vivenciada, enfatizando o
desdem com o qual sdo tratados pelo sistema de ensino que os aprova sem que lhes seja ensinado a
escrever de maneira adequada, ora remetem as diferencas entre a Libras e o portugués, que dificultara
seu desempenho académico.

O fato é que, de modo geral, esses sujeitos se sentem prejudicados ao participarem de provas
e exames, em meio a essa complexidade de elementos que interferem em sua formacéo escolar. Tal
como tantos outros grupos de brasileiros que ndo se reconhecem na lingua majoritaria esta o surdo
entre tendéncias educacionais, abordagens clinicas e socio antropoldgicas, vivenciando um percurso
social marcado pelo movimento de idas e vindas, entre inquietagbes pouco compreendidas e
solucionadas.

A vista disso, a correcdo diferenciada nfo é um tema novo, pelo contrario, é pauta de antigas
reivindicacdes da comunidade surda (BRITO, 1997; FERNANDES, 1999a; BRASIL, 1996a;
FENEIS, 1999; 2011a; 2011b; 2011c) e ja existe a defesa embasada na forma linguistica de redacao
das provas, ou seja, com questdes redigidas em termos mais claros e com Iéxico inteligivel. A selecdo
de termos e palavras que comporiam essas questdes deveria levar em conta a existéncia de discursos
com estruturas simples, termos ndo ambiguos e menos polissémicos, tipicos de enunciados acessiveis
para ndo falantes da lingua portuguesa.

Além disso, unem-se as palavras e a estrutura da questdo elementos grafico-visuais que
contribuem para a interpretacdo semantica de modo que o significado € constituido num contexto mais
abrangente e suplementar. Essa harmonia nos elementos que compdem a questdo certamente tornaria
mais acessiveis questdes criadas com a finalidade de mensurar o saber, mas que muitas vezes se
apresentam incompreensiveis para usuarios do portugués como segunda lingua.

A complexidade desse cenario linguistico exige cuidado redobrado para a interpretacdo dos
dados dessa pesquisa, sobretudo aqueles referentes a proficiéncia na prova de redacdo, que tem
indicado o baixo desempenho dos participantes surdos falantes da Libras — nota média de 176,56
pontos. Como dito anteriormente, € antiga a indicacdo de que 0 aspecto semantico deve embasar a
correcdo de textos produzidos por surdos, mas, ao contrario disso, boa parte dos vestibulares e
avaliagcdes nacionais 0s tém enquadrado em uma rigida matriz de correcdo. Por conseguinte, conclui-
se que mesmo diante das especificidades linguisticas de ndo falantes do portugués e da existéncia de

leis que amparam a correcdo diferenciada, a matriz de referéncia para a redacdo considera
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numericamente os erros no emprego de preposicées, conjungdes, conectivos, acentos e, ainda para o
Enem, avalia a proposta de intervencéo relacionada aos direitos humanos.

Logo na competéncia 1, que avalia o dominio da modalidade escrita formal da lingua
portuguesa, existem cobrancas quanto ao emprego formal da lingua, todavia, os desvios gramaticais
comuns em textos produzidos por sujeitos surdos podem estar sendo mal interpretados por quem
corrige a prova. Embora seja dito extraoficialmente que hd uma matriz de correcdo diferenciada para
correcdo dos textos desses participantes, nao foi identificado em nenhum dos documentos publicados
pelo Inep essa matriz de correcdo, 0 que impede uma andlise mais aprofundada. Certamente, como
n&o haviam informagdes nos manuais usados para a formacéo de profissionais que atuardo na correcdo
da prova paira divida sobre o real atendimento desse direito da comunidade surda.

Considerando a segunda competéncia apresentada na tabela, a aplicacdo dos conceitos de
variadas areas e a producdo do texto dissertativo-argumentativo, seria mais proveitoso, por exemplo,
se 0 enunciado da questdo pudesse ser apresentado em Libras. Assim, seria proporcionado ao
participante estabelecer conexes amplas com sua vivéncia particular, ja que este momento exige um
deslocamento pessoal do sujeito com relacdo a tematica. Ele mostraria sua capacidade de producao
em lingua portuguesa apoiado na proposi¢éo em Libras.

Tanto a coesdo quanto a coeréncia sdo severamente avaliadas nas competéncias 3 e 4, cujo
foco estd no modo como o participante apresenta fatos, informacGes e opinides conectados a defesa
de um ponto de vista. Além disso, € preciso articular as partes do texto com o emprego de um
diversificado repertdrio de recursos coesivos. Até que ponto o sujeito surdo, que se apropria da lingua
portuguesa escrita nos moldes atuais da educacao brasileira, teria condi¢bes de demonstrar afinidade
com tal competéncia? Como esse conhecimento tem sido construido nas nossas escolas nos seus
variados contextos inclusivos, especiais e bilingues? Assim, restam perguntas para pesquisas
posteriores.

A controvérsia nos diferentes enfoques para o ensino de surdos, caracterizado inclusive na
legislacdo vigente, € o principal elemento associado aos dados dessa pesquisa. Conforme discutido no
capitulo 1, é preciso garantir a apropriacao da lingua, superando a concepc¢édo de que a Libras é um

complemento curricular.
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Figura 5 - Percursos educacionais legalmente garantidos para surdos
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Fonte: Elaborado pela autora

Por sua vez, a consequéncia do funcionamento simultaneo de modelos educacionais ambiguos
pode ser evidenciada no baixo desempenho desse alunado que, consequentemente, sofre ainda
prejuizo para ascensao aos niveis educacionais mais elevados. Afere-se que, enquanto na educacao
béasica, a singularidade linguistica do sujeito surdo estiver limitadamente contemplada em alternativas
minimalistas, tais como, a complementacao curricular no contraturno ou a auséncia do curriculo de
portugués para ndo falantes de lingua portuguesa, pouco serd alcangado em termos de inovacao e
mudanca no atual contexto social de excluséo. Os dados do desempenho no Enem indicam o insucesso
da forma como a educacéo esta sendo conduzida.

Por ultimo, a competéncia V prevé gue o sujeito submetido ao construto do Enem elabore uma
“proposta de solucdo para o problema abordado, mostrando respeito aos valores humanos e
considerando a diversidade sociocultural” (INEP, 2015a). Aléem do dominio da norma culta da lingua
escrita, 0 sujeito precisa ser capaz de estabelecer conexdes entre 0 que aprendeu na escola e os valores
socialmente constituidos ao longo dessa vivéncia escolar. A elaboracdo de uma proposta de

intervencgdo prevé ainda a criticidade de pensamento e acdo aplicavel a um contexto real.
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Sem a prética da educacdo acessivel, como mencionado por Davidov (1987), os elementos que
compdem a educacdo escolar falham em sua proposta de favorecer o desenvolvimento integral do
educando. Ainda assim, espera-se que, ao final da educacdo basica, o aluno demonstre maturidade
cognitiva a ponto de, pelo emprego da lingua escrita, comprovar o quanto é capaz de articular os
saberes espontaneos apropriados no ambiente familiar e extraescolar aqueles cientificos, mediados

pelo professor via curriculo escolar.

4.4.1 Proficiéncia média obtida por solicitantes de recursos em Libras

Em posse dos dados apresentados na secdo anterior, o foco da investigacdo esteve na
proficiéncia maxima e minima dos participantes nas quatro areas do Enem. Os dados que serdo
apresentados nesta secdo permitirdo aprofundar o estudo do objetivo dessa pesquisa, conhecendo

melhor o desempenho dos participantes surdos que solicitaram acessibilidade em Libras no Enem.

Tabela 6 - Notas minima e maxima obtidas por participantes que solicitaram recursos em Libras nas
edi¢cdes do Enem dos anos 2010 e 2011

Area 2010 2011

Méaxima Minima Méaxima Minima

Linguagens, codigos e suas tecnologias 749 290 666 304
Ciéncias humanas e suas tecnologias 745 298 691 253
Ciéncias da natureza e suas tecnologias 668 298 651 269
Matematica e suas tecnologias 801 314 812 322

Fonte: Quadro elaborado pela autora com base em dados publicados pelo Inep (BRASIL, 2015).

Na area “Linguagens, codigos e suas tecnologias”, as notas minimas situam o grupo entre
sujeitos capazes de “aplicar as tecnologias da comunica¢ao e da informagdo na escola, no trabalho e
em outros contextos relevantes para sua vida” (INEP, 2009). Ao olhar para as habilidades que
constituem essa primeira competéncia, compreendeu-se que tais participantes se apropriaram do
curriculo basico do ensino médio minimamente a ponto de atender as habilidades descritas no quadro

a sequir.
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Quadro 9 - Habilidades situadas no inicio da escala da area Linguagens, codigos e suas tecnologias

H1 — Reconhecer as linguagens como elementos integradores dos sistemas de

comunicacéo.

H2 — Identificar os diferentes recursos das linguagens, utilizados em diferentes sistemas

de comunicacéo e informacéo.

H3 — Recorrer aos conhecimentos sobre as linguagens dos sistemas de comunicacao e

informagdo para explicar problemas sociais e do mundo do trabalho.

H4 — Relacionar informacgdes sobre os sistemas de comunicacdo e informacéo,

considerando sua funcéo social.

H5 — Posicionar-se criticamente sobre 0s usos sociais que se fazem das linguagens e

dos sistemas de comunicagéo e informagéo.

Fonte: Inep (2009).

A nota “minima” entre os valores 290.30 e 304.20 corresponde ao conhecimento bésico da
area, ja a nota “maxima” representa as habilidades 36 e 37, situadas entre os valores 658.70 e 748.60.
Tais valores representam os surdos que, de alguma maneira, tem maior dominio lexical e que

identificam géneros e marcas linguisticas da lingua portuguesa.

Quadro 10 - Habilidades situadas entre os valores 650 e 750 na escala da area Linguagens, codigos e
suas tecnologias

H36 — Identificar, em textos de diferentes géneros, as variedades linguisticas sociais,
regionais e de registro, e reconhecer as categorias explicativas basicas da area,

demonstrando dominio do léxico da lingua.

H37 — Reconhecer, em textos de diferentes géneros, as marcas linguisticas que
singularizam as diferentes variedades e identificar os efeitos de sentido resultantes do uso

de determinados recursos expressivos.

Fonte: INEP (2009)

Ressalta-se que a distribui¢do dos conceitos da area ao longo da escala é uma tarefa que
antecede a aplicacdo da prova, refletindo a matriz de referéncia e, no caso do Enem, o curriculo basico
do ensino médio. Esse instrumento de medida das competéncias, enquanto estruturas mentais,
estabelece critérios para se obter informacdes sobre o que um sujeito aprendeu na escola dentro do

que se pretendia ensinar.
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A matriz da area “Ciéncias humanas e suas tecnologias” situa os participantes entre as notas
minimas 252.90 e 302.60, que permeiam a competéncia 1: “Compreender os elementos culturais que

constituem as identidades”, a partir dos seguintes eixos cognitivos:

Quadro 11 - Eixos cognitivos da area Ciéncias humanas e suas tecnologias

| — Dominar a norma culta da Lingua Portuguesa e fazer uso das linguagens matematica,

artistica e cientifica.

I1 — Construir e aplicar conceitos das varias areas do conhecimento para a compreensdo de
fendmenos naturais, de processos histdrico-geograficos, da producdo tecnoldgica e das

manifestacdes artisticas.

Il — Selecionar, organizar, relacionar, interpretar dados e informacdes representados de

diferentes formas, para tomar decisdes e enfrentar situacdes problema.

IV — Relacionar informacdes, representadas em diferentes formas, e conhecimentos

disponiveis em situacdes concretas, para construir argumentacao consistente.

V — Recorrer aos conhecimentos desenvolvidos para elaboragdo de propostas de
intervencdo solidaria na realidade, respeitando os valores humanos e considerando a

diversidade sociocultural.

Fonte: Inep (2009)

Assim, as unidades basicas dos eixos acima descritos sdo representadas pelas habilidades

abaixo descritas:

Quadro 12 - Habilidades iniciais da area Ciéncias humanas e suas tecnologias

H1 — Interpretar historicamente e/ou geograficamente fontes documentais acerca de

aspectos da cultura.

H2 — Analisar a producdo da memoria pelas sociedades humanas.

H3 — Associar as manifestacGes culturais do presente aos seus processos historicos.

H4 — Comparar pontos de vista expressos em diferentes fontes sobre um determinado

aspecto da cultura.

H5 — Identificar as manifestacGes ou representacdes da diversidade do patrimonio cultural

e artistico em diferentes sociedades.

Fonte: Inep (2009)
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Percebe-se que, assim como na area Linguagens, cddigos e suas tecnologias, nessa segunda
area — Ciéncias humanas e suas tecnologias —a menor nota (minima) contempla os conteddos iniciais
ou introdutdrios. Enquanto isso, as notas maximas atingidas pelos participantes situam-se entre 691.10
e 744.70, as habilidades mais proximas dos saberes relativos a competéncia 3 “Compreender a
producdo e o papel histérico das instituigdes sociais, politicas e econdmicas, associando-as aos
diferentes grupos, conflitos e movimentos sociais” (INEP, 2009) e 4 “Entender as transformagdes
técnicas e tecnoldgicas e seu impacto nos processos de producdo, no desenvolvimento do
conhecimento e na vida social” (INEP, 2009). Em cada uma dessas competéncias cabem cinco
habilidades, totalizando dez, sendo duas de cada eixo cognitivo.

As notas minimas da area “Ciéncias da natureza e suas tecnologias” contemplam as
habilidades da competéncia 1 “Compreender as ciéncias naturais e as tecnologias a elas associadas
como construcdes humanas, percebendo seus papéis nos processos de producao e no desenvolvimento
econdmico ¢ social da humanidade” (INEP, 2009). As maximas dessa area, diferente das duas
anteriores, estdo mais proximas da média 500, abarcando duas competéncias “Identificar a presenca
e aplicar as tecnologias associadas as ciéncias naturais em diferentes contextos relevantes para sua
vida pessoal” e “Associar alteragdes ambientais a processos produtivos e sociais, e instrumentos ou
acoes cientifico-tecnologicos a degradagio e preservagdo do ambiente” (INEP, 2009).

Em Matemaética e suas tecnologias, novamente, as notas minimas sdo representadas pelas
habilidades iniciais da escala, proporcionando a interpretacdo pedagdgica com base na competéncia 1

“Construir significados e ampliar os ja existentes para os nimeros naturais, inteiros, racionais e reais’.

Quadro 13 - Habilidades iniciais da matriz de referéncia da area Matematica e suas tecnologias

H1 — Utilizar no contexto social diferentes significados e representagcdes dos nimeros —

naturais, inteiros, racionais ou reais.

H2 — Utilizar alguns procedimentos de célculo com nimeros naturais, inteiros, racionais

ou reais.

H3 — Resolver situacdo problema com nimeros naturais, inteiros, racionais ou reais
envolvendo significados da adicéo, subtracdo, multiplicacdo ou divisdo, potencia¢do ou
radiciacao.

H4 — Avaliar a razoabilidade de um resultado numérico na construcdo de argumentos sobre

afirmacOes quantitativas.

H5 — Avaliar propostas de intervencédo na realidade, utilizando conhecimentos numeéricos.

Fonte: Inep (2009)
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Por outro lado, as notas maximas sdo, em compara¢do com as demais areas, mais proximas da
nota méxima 1000, variando de 727.90 a 800.80. A interpretacdo pedagdgica desses valores situa 0s
participantes em conhecimentos relacionados ao “Construir e ampliar nogdes de variagao de grandeza
para a compreensao da realidade e a solugdo de problemas do cotidiano”.

Ao final deste estudo, constata-se que a identificacdo de extremos entre as notas fornece
indicios de que o Enem néo € redigido numa linguagem adequada para os participantes, havendo
oscilacdo demasiada entre as notas obtidas pelos participantes que se situam na escala de um extremo
a outro (tanto maxima quanto minima). As teorias psicométricas contribuem para essa analise,
permitindo observar que a nota individual esbo¢a um sujeito que foi capaz de se submeter ao exame,
fazendo escolhas que atendiam ao previsto na matriz de referéncia do Enem. Isso quer dizer que,
considerando o calculo estatistico do indice de “chute” ou “acerto ao acaso” e as habilidades aferidas
naquela prova por meio dos itens propostos para cada area, 0 comportamento do sujeito revela a
capacidade de estabelecer processos intrapsiquicos complexos situando-o na posicao 800,80 da escala
de proficiéncia.

O fato é que com o modelo de prova e de acessibilidade em vigéncia, poucos participantes
obtém um bom desempenho e nenhum surdo alcanca o maximo (1.000 pontos) em qualquer que seja
a area avaliada. O Enem foi elaborado ainda para aferir competéncias comuns nas quatro areas, cujos
dados serdo apresentados a seguir.

4.4.2 Proficiéncias nas competéncias comuns a todas as areas do conhecimento

Apos a analise da proficiéncia por area, optou-se pela anélise guiada pelos eixos cognitivos

comuns a todas as areas do conhecimento.

Quadro 14 - Definic¢do dos eixos cognitivos comuns a todas as areas do conhecimento

VI.  Dominar linguagens (DL): dominar a norma culta da Lingua Portuguesa e fazer uso

das linguagens matematica, artistica e cientifica e das linguas espanhola e inglesa.

VII.  Compreender fendmenos (CF): construir e aplicar conceitos das varias areas do
conhecimento para a compreensdo de fendmenos naturais, de processos histérico-

geogréficos, da producéo tecnoldgica e das manifestagoes artisticas.

VIII. Enfrentar situacfes-problema (SP): selecionar, organizar, relacionar, interpretar
dados e informacdes representados de diferentes formas, para tomar decisdes e enfrentar

situacOes-problema.
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IX.  Construir argumentacédo (CA): relacionar informacdes, representadas em diferentes
formas, e conhecimentos disponiveis em situagdes concretas, para construir argumentacao

consistente.

X. Elaborar propostas (EP): recorrer aos conhecimentos desenvolvidos na escola para
elaboragdo de propostas de intervencdo solidaria na realidade, respeitando os valores

humanos e considerando a diversidade sociocultural.

Fonte: Inep (2009)

A primeira competéncia esta relacionada a habilidade do participante do Enem no dominio da
norma culta da Lingua Portuguesa em seus contextos frente as linguagens apropriadas por meio do
curriculo da educacdo basica. Sob a égide da norma culta, organiza-se um exame de abrangéncia
nacional em moldes que aparentemente nao tém atendido a especificidade de sujeitos surdos.

Essa competéncia traduz objetivos presentes na matriz de referéncia do exame, ou seja,
representa as referéncias que subsidiam a elaboracéo do construto. Nesse momento, é possivel aferir
com mais clareza o quanto tem sido empregada a lingua, limitando o pleno acesso dos participantes
usuarios da Libras.

A compreensdo e a interpretacdo de fendmenos articulam-se diretamente ao processo de
desenvolvimento vivido pelo sujeito desde o nascimento. O empobrecimento dos vinculos afetivos e
0 comprometimento da interacdo pela Libras incide na apropriagdo dos conceitos cientificos. Logo,
desde o ensino fundamental, muitos conceitos ndo sdo satisfatoriamente mediados (principalmente
pela auséncia de uma lingua comum e acessivel), levando o aluno surdo a ndo estabelecer conexdes
com 0s saberes espontaneos emergidos da vivéncia coletiva em ambientes ndo escolares. Nesse
sentido, todas as conexdes necessarias para a compreensao de fenbmenos e, provavelmente, pouco
desenvolvidas na educagdo bésica, justificariam a acentuada queda na proficiéncia, sobretudo na

competéncia 2.

Tabela 7 - Proficiéncia obtida pelos participantes com surdez e deficiéncia auditiva nas
competéncias comuns do Enem nas edig¢Ges 2010 e 2011

Competéncia Competéncia Competéncia Competéncia Competéncia

Ano 1 2 3 4 5
2010 382.66 367.59 333.67 320.23 330.53
2011 39.94 51.19 20.29 15.95 12.33

Fonte: Elaborada pela autora
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Os eixos 3 e 4 abrangem aspectos relativos a cogni¢do, ao manuseio de habilidades
intrapsiquicas que sdo despertadas por meio dos itens da prova. Desse modo, para analisar dados sobre
0 desempenho dos sujeitos nessas competéncias, é preciso considerar a particularidade de cada
processo individual, embora seja estabelecida uma média coletiva. Paralelamente, esse contato com a
média de um grupo torna possivel evidenciar processos comuns a esta coletividade de surdos unidos
por uma semelhanca, no caso, a surdez e o0 uso da Libras.

Selecionar, organizar, relacionar, interpretar dados e tomar decisbes sdo habilidades
intrapsiquicas desenvolvidas ao longo da vida em contextos interativos, na imersdo cultural, na
imersdo em linguagens empregadas por grupos e pelas praticas sociais. Assim, além de se questionar
0 quanto o item apresentado no exame é suficientemente inteligivel em portugués, ao pensar em quem
fard a prova, é preciso considerar o histérico daquele sujeito, cujo processo de apropriacao da lingua
majoritaria segue um percurso diverso do usual.

As formas superiores de comportamento sdo encontradas nas relagcdes sociais estabelecidas
entre o sujeito e o mundo exterior (VYGOTSKY, 2007). Assim, organizar informacdes, interpretar
dados, seleciona-los exigem transito cultural e o enfrentamento de tarefas e de instrumentos em
momentos anteriores ao escolar.

Portanto, elaborar propostas de intervencdo, conforme almejado na competéncia 5, é uma
tarefa tangivel somente para aqueles que interagem e se apropriam dos valores morais. O eixo
“recorrer aos conhecimentos desenvolvidos na escola para elaboragdo de propostas de intervencao
solidéria na realidade, respeitando os valores humanos e considerando a diversidade sociocultural”
também é almejado pelos surdos usuarios de Libras, todavia, nem sempre € alcangado no exame, visto

que grande parte dos participantes ndo obteve um bom desempenho.

4.4.3 A representacdo do dominio das habilidades mensuradas pelos itens da prova objetiva

Conforme estudado no capitulo 2, que apresenta o Enem, os itens da prova sdo elaborados para
atender aos objetivos do construto e devem contemplar a matriz de referéncia e as competéncias.
Assim, o item € a unidade mais proxima da habilidade que se pretende mensurar e € por meio desse
item que se pretende acionar o conhecimento do participante que, ao ler a questéo, devera ser capaz
de reconhecer a linguagem empregada, estabelecendo conexdes com o contetdo avaliado.

Para efeito da analise proposta nessa se¢do, considera-se a composicao do item de acordo com

a figura a sequir:
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Figura 6 - Partes constitutivas do item

! Texto base

, comum que os professores passen

Enunciado

que estas sejam entregues para corr

'Ima estudante apresentando arg’

gabarito (correta) +d

e 0 contetido do seu trabalho & entregue.

ma proposto para o relatério solicitado. D i St rato res
15 para s novas pesquisas e relatorios.
irto prazo para a entrega do trabalho.

fez o relatdrio solicitado.

Fonte: Inep (2013).

Esse formato padrdo € seguido por cada elaborador de itens, atendendo as prescri¢cdes do Inep
(2013). Apds a analise dessas, sugerem-se adequacfes ao procedimento, conforme apresentado no
quadro a seguir, em que se encontra, na primeira coluna, a pratica do Inep e, na coluna 2, a adequacéo

que seria necessaria para contemplar os participantes surdos.



Quadro 15 - Indicacdo de adequacdes necessarias ao procedimento empregado pelos elaboradores dos

itens

95

1. Comumente empregado

2. Adequacao necessaria

Selecione uma habilidade da Matriz de Referéncia.

Verbo-visualidade associada a essa
habilidade

2 | Construa a situacdo-problema, atentando-se para a | Contextos em que se 1é a lingua
realidade cotidiana do publico-alvo. portuguesa escrita
3 | Dé preferéncia a fontes primarias, originais e sem | Fontes acessiveis em Libras
adaptagOes, caso utilize textos-base referenciados,
de acordo com as normas da ABNT.
4 | Utilize, preferencialmente, textos que abordem | Difundidas amplamente em diferentes
temas atuais e sejam adequados ao publico-alvo. géneros e tipos de linguagem
5 | Evite a utilizagdo de textos muito extensos, levando | De acordo.
em consideracdo o tempo de leitura do item durante
a realizacdo do exame.
6 | Elabore itens inéditos (ndo publicados, divulgados | De acordo.
ou utilizados em sala de aula).
7 | Elabore, sempre que possivel, até trés itens | De acordo.
abordando o(s) mesmo(s) texto(s)-base, desde que
os itens contemplem diferentes habilidades.
8 | Evite abordagens de temas que suscitem polémicas. | De acordo.
9 | Evite utilizar ou redigir texto-base, enunciado e | De acordo.
alternativas que possam induzir o participante do
teste ao erro (“pegadinhas”).
10 | Elabore o enunciado: utilize termos impessoais | Levar em conta 0 emprego de marcas

L INA3 LT3

como: “considere-se”, “calcula-se”, “argumenta-se”
etc.; ndo utilize termos como: “falso”, “exceto”,
“incorreto”, “ndo”, ‘“errado”; ndo utilize termos
absolutos como: “sempre”, “nunca”, “todo”,
“totalmente”, “absolutamente”, “completamente”,
“somente” etc.; ndo utilize sentengas como: “Pode-

se afirmar que”, “E correto afirmar que” etc.

caracteristicas do género bem como o
contexto de uso das palavras e termos
idiomaticos.
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11

Construa as alternativas: com paralelismo sintatico e
semantico, extensdo equivalente e coeréncia com o
enunciado; independentes umas das outras, de maneira que
ndo sejam excludentes, negando informacGes do texto,
nem semanticamente muito préximas dispostas de maneira

Cuidado com o emprego do
paralelismo sintatico e semantico.
Favorecer a contextualizacdo
temporal, visual e semantica.

Favorecer o emprego de léxico

caracteristico no ambiente escolar
e educacional.

l6gica (sequéncia narrativa, alfabética,
crescente/decrescente etc.); evite repeticdo de palavras que
aparecem no enunciado; evite alternativas
demasiadamente longas; ndo use: “todas as anteriores”,
“nenhuma das anteriores”; o gabarito deve estar exposto
de forma clara, ser a Unica alternativa correta e ndo deve
ser mais atrativo que os distratores; os distratores nao
devem ser absurdos em relagdo & situagdo-problema
apresentada.

12 | Pontue as alternativas e observe as regras para sua redagéo,
de acordo com a &rea de conhecimento.

Rever a regra para a redacdo de
itens de cada area do
conhecimento.

Fonte: INEP (2013)

Desse modo, atribui-se aos parametros dos itens e aptiddes (PASQUALI, 2003, p. 91) a
possibilidade de tornar o construto eficaz, por isso, a revisdo do processo de elaboracéo das questdes,
considerando a participacao de PcD, é o primeiro passo para seguir em direcdo a um Enem acessivel
ao sujeito surdo. Os itens — seu enunciado, texto base e descritores — tornam possivel a
operacionalizacdo do traco latente, o eixo cognitivo estabelecido por quem elabora o construto. Ao
que parece, orientar adequadamente os elaboradores dos itens seria imprescindivel.

No que tange a andlise estatistica do item, pelo calculo do indice de dificuldade DIF, é possivel
identificar quantos participantes foram capazes de encontrar a resposta correta. Nesse caso, considera-
se a possibilidade de usar o modelo previsto pela TCT (Teoria Classica dos Testes), no qual a
dificuldade do item é definida em termos de percentagem (proporc¢édo) de sujeitos que dao respostas
corretas ao item.

Um item de média dificuldade para a populacdo geral se mostra extremamente dificil se
comparado aos participantes que compdem o grupo de solicitantes de recursos em Libras. Com a TRI,
é possivel identificar o nivel de dificuldade para cada ano ou edi¢do do exame, porém, com 0 emprego
da TCT, é possivel identificar o parametro de dificuldade do item. Nesse contexto, ambos tém
significado parecido (FERREIRA, 2009).

Ressalta-se que a escala da area e a interpretacdo pedagdgica é criada por meio da TRI, a partir
da matriz de referéncia. Um item é, nessa perspectiva, considerado mais facil quando é respondido

corretamente por 70% dos respondentes (PASQUALLI, 2003, p. 120). Quanto mais pessoas acertam o
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item, mais féacil ele parece ser, por isso, se apenas 14% dos surdos solicitantes de recursos em Libras
acertam um item, para esse grupo o item foi muito dificil.

Além disso, com o0 emprego da TRI é possivel identificar a dificuldade do item em uma escala
que serve, a0 mesmo tempo, para situar a proficiéncia dos examinados, atendendo as expectativas
curriculares do ensino médio. A escala vigente foi criada com base na matriz do ENCCEJA e, com
1SS0, itens foram importados do exame ofertado por essa modalidade educacional.

4.5 O caminho do Enem para o curso de graduacao
A matricula de pessoas com surdez e deficiéncia auditiva no Ensino Superior tem se ampliado
ao longo dos ultimos anos. Observa-se, na Tabela 8 - Matriculas de estudantes com surdez e

deficiéncia auditiva no Ensino Superior (BRASIL, 2011), que, para o ano de 2011, o nimero de

matriculas de estudantes com surdez é de 1.582, e de estudantes com deficiéncia auditiva é de 4.078.

Tabela 8 - Matriculas de estudantes com surdez e deficiéncia auditiva no Ensino Superior (BRASIL,

2011)
PcDFA  PcDFR Surdez FA  SurdezFR DAFA DAFR
Ano  Total (n) (%) (n) (%) (n) (%)
2010 6379299 20287 0.32% 2162 0.03% 2531 0.04%
2011 6739689 23250 0.34% 1582 0.02% 4078 0.06%

Fonte: Martins; Lacerda (2015)

Conhecido o nimero de matriculas, buscou-se identificar, entre 0s ingressantes no ensino
superior em 2011, aqueles com surdez e com deficiéncia auditiva, segundo os critérios de classificagdo
oferecidos pelo Inep. Assim, foi possivel constatar que o nimero total de ingressantes no ano de 2011
foi de 2.346.695 (em cursos presenciais e a distancia), sendo 7.992 de PcD, e destes 495 eram
estudantes com surdez e 1.465 com deficiéncia auditiva. A Tabela 9. Ingressantes com surdez e

deficiéncia auditiva no Ensino Superior (BRASIL, 2011) mostra esses dados.

Tabela 9. Ingressantes com surdez e deficiéncia auditiva no Ensino Superior (BRASIL, 2011)

PcDFA  PcDFR Surdez FA  SurdezFR DAFA DAFR
Ano  Total (n) (%) (n) (%) (n) (%)
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2011 2346695 7992 0.34% 495 0.02% 1465 0.06%

Fonte: Martins; Lacerda (2015)

De acordo com a Tabela 9, as pessoas com surdez correspondem a 0.02% do total de
ingressantes e as pessoas com deficiéncia auditiva, a 0.06%. De acordo com o Censo da Educagéo
Superior (2011), o ingresso pelo aproveitamento da nota obtida no Enem 2011 corresponde ao total
de 342.851, sendo que 2.325 eram estudantes com deficiéncia. Assim, dos estudantes com deficiéncia,
apenas 0.10% ingressou com o0 uso da nota obtida no Exame.

O ingresso de estudantes surdos em cursos de graduacdo segue em perspectiva da evolucao.
No ano de 2010, havia um total de 2.162 (0.03%) matriculas de pessoas com surdez e 2.531 (0.04%)
com deficiéncia auditiva e em 2011, 1.582 (0.02%) e 4.078 (0.06%), respectivamente (INEP, 2011).
Ja os ingressantes em 2011, somavam 495 (0.02%) com surdez e 1.465 (0.06%) com deficiéncia
auditiva.

E possivel constatar que a relagio existente o nimero de matriculas de surdos em universidades
se relacionava estreitamente ao tipo de processo seletivo para ingresso. Concomitantemente, esse
processo seletivo € uma via de acesso ou possivel caminho para a universidade, a depender do modo
como € organizado e de como a acessibilidade e diferentes linguas sdo valorizadas e incorporadas ao
processo. Se o0 estudante surdo obteve uma nota aquém dos demais participantes do exame, havia ali
algum problema que interessava para nossa investigagao.

Esse dado foi entdo explorado para reconhecer o funcionamento do Enem, pois essa média
nacional ou nota é atingida com base em aspectos que ndo dependem Unica e exclusivamente do
desempenho do participante na prova. Como visto na secéo anterior, a resolugdo das questdes da prova
e a posicdo ocupada pelo sujeito na escala € estatisticamente interpretada por quem elabora o exame.
Para essa pesquisa, precisavamos entender qual seria a real posi¢do ocupada pelos estudantes surdos,
considerando esse modelo de exame.

As politicas e as acGes do governo federal concretizadas por meio dos Nucleos de
Acessibilidade do Programa Incluir, de algum modo favoreceram a melhoria das condi¢des de acesso
do publico-alvo da educagdo especial aos cursos de graduacdo. Isto posto, dando andamento a
pesquisa, o foco esteve no publico com surdez e deficiéncia auditiva, que é como 0s estudantes surdos
sdo identificados nos resumos técnicos do Inep. Assim, constatou-se que esses estudantes compdem
a terceira categoria em numero e demanda de adequacdes solicitadas ao Inep, como se pode observar

a sequir.
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Quadro 16 - Demandas dos estudantes com deficiéncia (2011)

Quantidade de
Tipologia Recursos para acessibilidade estudantes
N. %
Rampas e vias acessiveis
Mobiliario acessivel
Deficiéncia fisica Sanitario acessivel 5946 | 25.57
Elevador acessivel
Sinalizacéo visual, tatil e sonora.
Material em Braille
Deficiéncia visual Material em audio 9245 | 39.76

Sistema de sintese de voz

Guia-intérprete

Material didatico em Libras
S - Insercéo da disciplina de Libras
Deficiéncia auditiva o ) 5660 | 24.34
Material didatico em formato impresso
acessivel

Material didatico digital acessivel

Fonte: Martins, Leite E Lacerda (2015)

A formacao especifica em lingua de sinais é requerida aos profissionais que atuardo junto aos
participantes surdos. Além disso, foi observada a solicitagdo de materiais e recursos bilingues para
acesso ao conhecimento académico. Quanto aos dados quantitativos, estes indicam que esse grupo é
constituido por cerca de 5.660 sujeitos, representando 24.34% do total.

Esse nimero é expressivo, considerando que as duas outras categorias Sd0 compostas por
pessoas cujas deficiéncias ndo afetam diretamente a apropriagdo da lingua majoritaria. Embora as
barreiras arquiteténicas influam consideravelmente na mobilidade fisica e, portanto, no acesso, ainda
assim tem sido possivel a pessoa com deficiéncia fisica transpor tais barreiras e chegar em maior
ndmero a universidade

Esses dados permitem aferir que o cumprimento de metas destinadas ao uso de recursos
orcamentais destinados a acessibilidade, a exemplo, a criacdo de Nucleos do Incluir, representa agdes
governamentais bem-sucedidas. A acessibilidade pode ser vista como um elemento imprescindivel,

uma vez que garante a adequacdo do ambiente para que esteja devidamente preparado para o
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acolhimento de pessoas em diferentes condi¢fes fisicas e comunicacionais. A andlise seguira
propondo uma leitura das condic¢des experimentadas pelos estudantes surdos no que tange ao acesso

aos cursos de graduacao.
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ULTIMAS PALAVRAS

O mundo ndo é. O mundo esta sendo.
Paulo Freire

Dada a nossa posicdo no mundo, em face das indagacdes e inquietudes intrinsicamente
humanas, cabe, ao final deste trabalho, acenar para os desdobramentos e limitacfes da presente
pesquisa. Em face dos aspectos individuais e coletivos relacionados ao desenvolvimento humano, ha,
na presenca da Libras materializada na interacdo entre pares linguisticos, pela mediacdo e
intencionalidade da educacéo escolar exercida pelo professor, o essencial para o desenvolvimento do
sujeito.

Assim, o0 estudo do acesso do surdo ao ensino superior com o0 uso da nota obtida no Enem
propiciou adentrar espacgos anteriormente pouco investigados, especialmente, pela abordagem da
psicometria e da Tri para a elaboracéo de provas realizadas por surdos. Logo no inicio deste trabalho,
observou-se a discrepancia entre a fundamentacédo teérica e metodoldgica do Enem em relacdo aos
aspectos linguisticos do surdo bilingue fluente em Libras.

A acessibilidade ao Enem perpassa duas definicbes: uma que contempla os aspectos
desenvolvimentais do surdo frente a educacdo e outra inserida no campo das regras socialmente
instituidas, garantidas pela legislacdo vigente. Tal como mencionado por Davidov (1987), o “principio
da acessibilidade” prevé a coerente mediacdo do conhecimento, sendo este plenamente acessivel ao
educando. Para isso, no ambito da educacdo escolar, a acessibilidade possui um carater sucessivo
consciente e material da aprendizagem que permite a formacéo de conceitos.

Apds conhecer as matrizes de referéncia do Enem, inseridas integralmente nos Anexos desta
tese, a ideia de que o principio da acessibilidade se reflete em toda a préatica e organizacdo das
disciplinas escolares se fortalece, pois, para que o surdo pudesse aprender todo o rol de contetdos,
precisaria ter pleno acesso ao curriculo da educagéo basica. 1sso, por sua vez, ndo se faz plenamente
possivel sem a interacdo com pares surdos, ouvintes, professores e, sobretudo, pela sua participagdo
nas esferas da sociedade, na qual a lingua € um valor cultural.

Desse modo, concluiu-se que a barreira a ser transposta para garantir o acesso do surdo ao
Enem é, antes de tudo, fomentar a amplia¢do de oportunidades de contato com seus pares linguisticos,
favorecendo, desde o0 momento pré-escolar, a apropriacdo da linguagem na interacdo com criancas
surdas e com os proprios pais. Em parceria com a familia, a escola conduziria o educando surdo do

saber espontaneo ao saber cientifico, de maneira a torna-lo consciente das particularidades do
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portugués, na perspectiva dessa lingua sob a énfase na visualidade e na sua prépria experiéncia
constitutiva do processo de letramento.

Nesse contexto, o ILS, como uma ponte entre duas linguas de modalidades distintas, seria
apresentado ao surdo para intervencdo em contextos limitados, sendo incapaz de suprir integralmente
as mazelas da educacdo escolar mal planejada. Desse modo, inquieta a aplicacdo do construto do
Enem numa abordagem demasiadamente rigida, sob a perspectiva do recurso ou auxilio técnico como
unica forma de respeito a singularidade linguistica das comunidades surdas nacionais, ja que sao
variados os contextos de apropriacdo da Libras no Brasil.

Embora o Inep situe 0 Enem em meio a legislacdo pertinente a acessibilidade, carece de
cuidado no emprego da psicometria e da TRI, uma vez que 0s manuais utilizados na formagéo dos
elaboradores de itens ndo contém detalhamentos sobre a diversidade socio-linguistica brasileira, sobre
a populacdo que participa do exame em condicGes de desenvolvimento diferenciadas. Assim, embora
a funcdo estatistica do construto do Enem seja benéfica, na prética, funciona em detrimento de uma
perspectiva avaliativa democrética.

Nesse entremeio, situam-se os limites desta pesquisa. Houve dificuldade na localiza¢do dos
dados e os raros encontrados nem sempre foram suficientes para nossas analises. I1sso porgue falta
transparéncia, por exemplo, na divulgacdo das matrizes de referéncia especificas para correcdao das
provas dos surdos e do portugués como segunda lingua.

Raras foram as informacgfes encontradas sobre a testagem dos itens, perfil dos juizes e
aplicacdo da prova piloto. Com isso, constatou-se que nao foi prevista a presenca do juiz surdo para
garantir que os itens que compuseram o BNI estivessem de fato redigidos legivelmente. Além disso,
a medicao do nivel de dificuldade da questéo esta diretamente relacionada ao emprego do portugués
escrito e a resposta da populagdo submetida ao teste.

A escala de cada area e a interpretacdo pedagodgica é criada por meio da TRI, a partir da matriz
de referéncia. Como ja foi dito, um item € considerado mais facil quando 70% dos respondentes
acertam a resposta (PASQUALLI, 2003, p. 120). Por isso, se apenas 14% dos surdos, por exemplo,
solicitantes de recursos em Libras, acertam um item significa que o item foi muito dificil para esse
grupo.

Além disso, com o emprego da TRI € possivel identificar a dificuldade do item em uma escala
que serve, a0 mesmo tempo, para situar a proficiéncia dos examinados. Assim, para efeito de analise
do desempenho, quando um sujeito obtém uma nota entre 0 e 500 pontos esta abaixo da média; acima
desse ultimo numero, podera alcancar até 1000 pontos de nota, estando acima da média num intervalo
de 501 a 1000 pontos.
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Por se tratar da primeira pesquisa, na area de educacdo dos surdos, que abarca a tematica,
sugere-se aprofundamento dos estudos aqui realizados. A justificativa para o desenvolvimento da
pesquisa permanece intensa ja que o surdo que participa do Enem e usa sua nota para acesso ao ensino
superior continuard a realizar provas sem prévio estudo do indice de dificuldade dos itens entre grupos
de surdos e néo surdos para resolugdo da prova. Em complemento, cabe ainda investigar a funcao
exercida pelo ILS em provas e exames, sobretudo no que concerne a sua interferéncia na leitura ou
traducdo das questdes para, por exemplo, a criacdo de um BNI em Libras, ja que ha respaldo legal
para a implantacdo de provas em Libras.

A anélise dos microdados, embora disponiveis no site do Inep, requer o conhecimento de
recursos tecnoldgicos e um tratamento anterior das informacGes por parte dos servidores federais
responsaveis pela tecnologia da informacdo. Ha problemas que comecam na inscricdo do exame,
guando campos nao possuem os filtros necessarios para impedir a indicacdo de tempo adicional, por
exemplo, sem que haja uma real necessidade, contemplada no edital para o publico do atendimento
especializado. Existem ainda limitacGes nas categorias que compdem os relatdrios pedagdgicos, de
modo que somente os relatérios dos anos 2009-2010 e 2011-2012 continham informacdes sobre o
publico alvo do atendimento especializado no Enem.

Para a realizacdo desta pesquisa, haveria ainda a necessidade de uso de dados formatados de
modo semelhante, no entanto, as diferencas limitaram o trabalho, forcando assim o uso de dados
apenas dos anos 2010 e 2011. Essa opcdo metodoldgica garantiu que os resultados analisados
correspondessem a edi¢cdes com provas compostas por itens redigidos com base na mesma na matriz
de referéncia (reformulada em 2009).

Paralelamente, foi preciso driblar as diferencas entre dados extraidos dos relatorios, por
exemplo, para o tratamento das notas em relagéo a surdez ou deficiéncia auditiva que, somente no
relatério dos anos 2011 e 2012, aparecem detalhadamente. Quando acessados 0s microdados dos anos
anteriores, notou-se que ndo ha tais categorias e para o ano de 2012, por exemplo, existem categorias,
mas os problemas com a indicagéo das deficiéncias no ato da inscri¢do tornaram o tratamento de dados
inviavel.

Haveria a possibilidade de melhor explorar esses numeros se tais problemas ndo tivessem
interferido no acesso aos dados da pesquisa. A analise da relagéo entre as condi¢des linguisticas do
sujeito, 0s recursos técnicos solicitados e a nota obtida na prova teria sido aprofundada, ja que se sabe
que, no passado, com o emprego da comunicacéo total, quando ndo havia reconhecimento da Libras
como lingua, a soma de recursos variados no ensino dos surdos demonstrou ndo dar conta de suprir

suas necessidades educacionais.
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Tais indicios nos levam a crer que caberia a criacdo de uma prova bilingue desde a sua
idealizacdo: criacdo dos itens, matrizes de referéncia de todas as &reas, sobretudo dos conceitos
mensurados na area Linguagens, cddigos e suas tecnologias, a veiculacdo de questdes em portugués e
em Libras, a depender do foco ou conteudo a ser avaliado. Tudo isso, em concomitante garantia da
escolarizacéo bilingue, contemplando a Libras desde a elaboragdo do construto pela presenca de juizes

surdos e pela testagem do piloto em grupos de surdos fluentes em Libras.
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ANEXO A - Matrizes de referéncia para o Enem 2009
MINISTERIO DA EDUCACAO

INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACIONAIS ANISIO TEIXEIRA

MATRIZ DE REFERENCIA PARA O ENEM 2009

EIXOS COGNITIVOS (comuns a todas as areas de conhecimento)

I. Dominar linguagens (DL): dominar a norma culta da Lingua Portuguesa e fazer uso das
linguagens matematica, artistica e cientifica e das linguas espanhola e inglesa.

Il. Compreender fendmenos (CF): construir e aplicar conceitos das varias areas do
conhecimento para a compreensdo de fendbmenos naturais, de processos historico-
geograficos, da producéo tecnoldgica e das manifestacdes artisticas.

I1l. Enfrentar situacdes-problema (SP): selecionar, organizar, relacionar, interpretar dados e
informagdes representados de diferentes formas, para tomar decisdes e enfrentar situagoes-
problema.

IV. Construir argumentacdo (CA): relacionar informacdes, representadas em diferentes formas,
e conhecimentos disponiveis em situagdes concretas, para construir argumentagdo
consistente.

V. Elaborar propostas (EP): recorrer aos conhecimentos desenvolvidos na escola para
elaboracdo de propostas de intervencdo solidéria na realidade, respeitando os valores
humanos e considerando a diversidade sociocultural.

MATRIZ DE REFERENCIA DE LINGUAGENS, CODIGOS E SUAS TECNOLOGIAS

Competéncia de area 1 - Aplicar as tecnologias da comunicacéo e da informacéo na escola, no
trabalho e em outros contextos relevantes para sua vida.

H1 - Identificar as diferentes linguagens e seus recursos expressivos como elementos de
caracterizag&o dos sistemas de comunicagao.

H2 - Recorrer aos conhecimentos sobre as linguagens dos sistemas de comunicagéo e informacéo para
resolver problemas sociais.

H3 - Relacionar informagGes geradas nos sistemas de comunicacgdo e informacgéo, considerando a
funcdo social desses sistemas.

H4 - Reconhecer posic¢des criticas aos usos sociais que séo feitos das linguagens e dos sistemas de
comunicacéo e informacéo.
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Competéncia de area 2 - Conhecer e usar lingua (s) estrangeira(s) moderna(s) como instrumento
de acesso a informacdes e a outras culturas e grupos sociais*.

H5 — Associar vocébulos e expressdes de um texto em LEM ao seu tema.

H6 - Utilizar os conhecimentos da LEM e de seus mecanismos como meio de ampliar as
possibilidades de acesso a informacdes, tecnologias e culturas.

H7 — Relacionar um texto em LEM, as estruturas linguisticas, sua funcéo e seu uso social.

H8 - Reconhecer a importancia da producdo cultural em LEM como representacdo da diversidade
cultural e linguistica.

*A area 2 sera incluida apenas a partir de 2010

Competéncia de area 3 - Compreender e usar a linguagem corporal como relevante para a
propria vida, integradora social e formadora da identidade.

H9 - Reconhecer as manifestacfes corporais de movimento como originarias de necessidades
cotidianas de um grupo social.

H10 - Reconhecer a necessidade de transformacéo de habitos corporais em funcdo das necessidades
cinestésicas.

H11 - Reconhecer a linguagem corporal como meio de interacdo social, considerando os limites de
desempenho e as alternativas de adaptacao para diferentes individuos.

Competéncia de area 4 - Compreender a arte como saber cultural e estético gerador de
significacéo e integrador da organizacdo do mundo e da prépria identidade.

H12 - Reconhecer diferentes funcbes da arte, do trabalho da producdo dos artistas em seus meios
culturais.

H13 - Analisar as diversas produces artisticas como meio de explicar diferentes culturas, padrdes de
beleza e preconceitos.

H14 - Reconhecer o valor da diversidade artistica e das inter-relacfes de elementos que se apresentam
nas manifestacdes de varios grupos sociais e étnicos.

Competéncia de area 5 - Analisar, interpretar e aplicar recursos expressivos das linguagens,
relacionando textos com seus contextos, mediante a natureza, funcéo, organizacgao, estrutura
das manifestacGes, de acordo com as condic¢des de producéo e recepcao.

H15 - Estabelecer relagdes entre o texto literario e 0 momento de sua producéo, situando aspectos do
contexto historico, social e politico.

H16 - Relacionar informacdes sobre concepcdes artisticas e procedimentos de construcdo do texto
literario.

H17 - Reconhecer a presenca de valores sociais e humanos atualizaveis e permanentes no patriménio
literario nacional.

Competéncia de area 6 - Compreender e usar o0s sistemas simbolicos das diferentes linguagens
como meios de organizagéo cognitiva da realidade pela constituicdo de significados, expressao,
comunicacéao e informacao.

H18 - Identificar os elementos que concorrem para a progressao tematica e para a organizacéo e
estruturacdo de textos de diferentes géneros e tipos.

H19 - Analisar a funcdo da linguagem predominante nos textos em situacfes especificas de
interlocucdo.
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H20 - Reconhecer a importancia do patrimoénio linguistico para a preservacdo da memoria e da
identidade nacional.

Competéncia de area 7 - Confrontar opinides e pontos de vista sobre as diferentes linguagens e
suas manifestacdes especificas.

H21 - Reconhecer em textos de diferentes géneros, recursos verbais e ndo-verbais utilizados com a
finalidade de criar e mudar comportamentos e habitos.

H22 - Relacionar, em diferentes textos, opinides, temas, assuntos e recursos linguisticos. H23 - Inferir
em um texto quais sdo os objetivos de seu produtor e quem é seu publico alvo, pela analise dos
procedimentos argumentativos utilizados.

H24 - Reconhecer no texto estratégias argumentativas empregadas para o convencimento do publico,
tais como a intimidacdo, seducdo, comocdo, chantagem, entre outras.

Competéncia de area 8 - Compreender e usar a lingua portuguesa como lingua materna,
geradora de significacdo e integradora da organiza¢do do mundo e da propria identidade.

H25 - Identificar, em textos de diferentes géneros, as marcas linguisticas que singularizam as
variedades linguisticas sociais, regionais e de registro.

H26 - Relacionar as variedades linguisticas a situacdes especificas de uso social.

H27 - Reconhecer os usos da norma padrdo da lingua portuguesa nas diferentes situacdes de
comunicagéo.

Competéncia de area 9 - Entender os principios, a natureza, a funcéo e o impacto das tecnologias
da comunicacdo e da informacdo na sua vida pessoal e social, no desenvolvimento do
conhecimento, associando-o aos conhecimentos cientificos, as linguagens que Ihes dao suporte,
as demais tecnologias, aos processos de producdo e aos problemas que se propdem solucionar.

H28 - Reconhecer a funcdo e o impacto social das diferentes tecnologias da comunicacdo e
informacao.

H29 - Identificar pela analise de suas linguagens, as tecnologias da comunicac¢éo e informacéo.

H30 - Relacionar as tecnologias de comunicacéo e informacédo ao desenvolvimento das sociedades e
ao conhecimento que elas produzem.

Matriz de Referéncia de Matematica e suas Tecnologias

Competéncia de area 1 - Construir significados para os numeros naturais, inteiros, racionais e
reais.

H1 - Reconhecer, no contexto social, diferentes significados e representacdes dos numeros e
operacdes - naturais, inteiros, racionais ou reais.

H2 - Identificar padrdes numéricos ou principios de contagem.

H3 - Resolver situacdo-problema envolvendo conhecimentos numeéricos.

H4 - Avaliar a razoabilidade de um resultado numeérico na construcdo de argumentos sobre afirmacdes
quantitativas.

H5 - Avaliar propostas de intervencdo na realidade utilizando conhecimentos numéricos.

Competéncia de area 2 - Utilizar o conhecimento geométrico para realizar a leitura e a
representacdo da realidade e agir sobre ela.
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H6 - Interpretar a localizagdo e a movimentacdo de pessoas/objetos no espaco tridimensional e sua
representacdo no espaco bidimensional.

H7 - Identificar caracteristicas de figuras planas ou espaciais.

H8 - Resolver situacdo-problema que envolva conhecimentos geométricos de espaco e forma.

H9 - Utilizar conhecimentos geométricos de espaco e forma na selecdo de argumentos propostos como
solucgéo de problemas do cotidiano.

Competéncia de &rea 3 - Construir nogdes de grandezas e medidas para a compreensdo da
realidade e a solucdo de problemas do cotidiano.

H10 - Identificar relagdes entre grandezas e unidades de medida.

H11 - Utilizar a nog&o de escalas na leitura de representacéo de situacéo do cotidiano.

H12 - Resolver situacao-problema que envolva medidas de grandezas.

H13 - Avaliar o resultado de uma medi¢&o na construcdo de um argumento consistente.

H14 - Avaliar proposta de intervencdo na realidade utilizando conhecimentos geomeétricos
relacionados a grandezas e medidas.

Competéncia de area 4 - Construir no¢des de variagdo de grandezas para a compreensao da
realidade e a solu¢do de problemas do cotidiano.

H15 - Identificar a relacdo de dependéncia entre grandezas.

H16 - Resolver situacdo-problema envolvendo a variacdo de grandezas, direta ou inversamente
proporcionais.

H17 - Analisar informacdes envolvendo a variagdo de grandezas como recurso para a construcgéo de
argumentacao.

H18 - Avaliar propostas de intervengédo na realidade envolvendo variagdo de grandezas.

Competéncia de area 5 - Modelar e resolver problemas que envolvem variaveis socioecondmicas
ou técnico-cientificas, usando representacdes algébricas.

H19 - Identificar representacdes algébricas que expressem a relacdo entre grandezas.

H20 - Interpretar grafico cartesiano que represente rela¢fes entre grandezas.

H21 - Resolver situacdo-problema cuja modelagem envolva conhecimentos algébricos.

H22 - Utilizar conhecimentos algébricos/geométricos como recurso para a construcdo de
argumentagao.

H23 - Avaliar propostas de intervencdo na realidade utilizando conhecimentos algébricos.

Competéncia de area 6 - Interpretar informacdes de natureza cientifica e social obtidas da
leitura de graficos e tabelas, realizando previsdo de tendéncia, extrapolacdo, interpolacédo e
interpretacéo.

H24 - Utilizar informacges expressas em graficos ou tabelas para fazer inferéncias.

H25 - Resolver problema com dados apresentados em tabelas ou graficos.

H26 - Analisar informagdes expressas em graficos ou tabelas como recurso para a construcao de
argumentos.



118

Competéncia de area 7 - Compreender o carater aleatdrio e nao-deterministico dos
fendmenos naturais e sociais e utilizar instrumentos adequados para medidas,
determinacdo de amostras e calculos de probabilidade para interpretar informacoes de
variaveis apresentadas em uma distribuic&o estatistica.

H27 - Calcular medidas de tendéncia central ou de disperséo de um conjunto de dados expressos
em uma tabela de freqtiéncias de dados agrupados (ndo em classes) ou em graficos.

H28 - Resolver situa¢do-problema que envolva conhecimentos de estatistica e probabilidade.
H29 - Utilizar conhecimentos de estatistica e probabilidade como recurso para a construcao de
argumentagao.

H30 - Avaliar propostas de intervencdo na realidade utilizando conhecimentos de estatistica e
probabilidade.

Matriz de Referéncia de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias

Competéncia de area 1 — Compreender as ciéncias naturais e as tecnologias a elas
associadas como construcdes humanas, percebendo seus papéis nos processos de producéo
e no desenvolvimento econémico e social da humanidade.

H1 — Reconhecer caracteristicas ou propriedades de fendmenos ondulatorios ou oscilatérios,
relacionando-os a seus usos em diferentes contextos.

H2 — Associar a solucdo de problemas de comunicacdo, transporte, salde ou outro, com 0
correspondente desenvolvimento cientifico e tecnolégico.

H3 — Confrontar interpretacdes cientificas com interpretacdes baseadas no senso comum, ao
longo do tempo ou em diferentes culturas.

H4 — Avaliar propostas de intervengdo no ambiente, considerando a qualidade da vida humana
ou medidas de conservacdo, recuperacdo ou utilizacdo sustentavel da biodiversidade.

Competéncia de area 2 — Identificar a presenca e aplicar as tecnologias associadas as
ciéncias naturais em diferentes contextos.

H5 — Dimensionar circuitos ou dispositivos elétricos de uso cotidiano.

H6 — Relacionar informacdes para compreender manuais de instalacdo ou utilizacdo de
aparelhos, ou sistemas tecnoldgicos de uso comum.

H7 — Selecionar testes de controle, pardmetros ou critérios para a comparagdo de materiais e
produtos, tendo em vista a defesa do consumidor, a satde do trabalhador ou a qualidade de vida.

Competéncia de &rea 3 — Associar intervencGes que resultam em degradacdo ou
conservacdo ambiental a processos produtivos e sociais e a instrumentos ou agdes
cientifico-tecnolégicos.

H8 — Identificar etapas em processos de obtengéo, transformacéo, utilizacdo ou reciclagem de
recursos naturais, energéticos ou matérias-primas, considerando processos biologicos, quimicos
ou fisicos neles envolvidos.

H9 — Compreender a importancia dos ciclos biogeoquimicos ou do fluxo energia para a vida,
ou da acédo de agentes ou fendmenos que podem causar alteragcbes nesses processos.

H10 — Analisar perturbacdes ambientais, identificando fontes, transporte e(ou) destino dos
poluentes ou prevendo efeitos em sistemas naturais, produtivos ou sociais.

H11 — Reconhecer beneficios, limitacGes e aspectos éticos da biotecnologia, considerando
estruturas e processos bioldgicos envolvidos em produtos biotecnoldgicos.
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H12 — Avaliar impactos em ambientes naturais decorrentes de atividades sociais ou econémicas,
considerando interesses contraditorios.

Competéncia de area 4 — Compreender interacfes entre organismos e ambiente, em
particular aguelas relacionadas a satde humana, relacionando conhecimentos cientificos,
aspectos culturais e caracteristicas individuais.

H13 — Reconhecer mecanismos de transmisséo da vida, prevendo ou explicando a manifestagéo
de caracteristicas dos seres vivos.

H14 — Identificar padrdes em fendGmenos e processos vitais dos organismos, como manutengéo
do equilibrio interno, defesa, relacbes com o ambiente, sexualidade, entre outros.

H15 — Interpretar modelos e experimentos para explicar fendmenos ou processos bioldgicos em
qualquer nivel de organizacao dos sistemas bioldgicos.

H16 — Compreender o papel da evolucao na producdo de padrdes, processos bioldgicos ou na
organizacdo taxonémica dos seres Vivos.

Competéncia de area 5 — Entender métodos e procedimentos proprios das ciéncias
naturais e aplica-los em diferentes contextos.

H17 — Relacionar informac0es apresentadas em diferentes formas de linguagem e representagéo
usadas nas ciéncias fisicas, quimicas ou biologicas, como texto discursivo, graficos, tabelas,
relacfes matematicas ou linguagem simbdlica.

H18 — Relacionar propriedades fisicas, quimicas ou bioldgicas de produtos, sistemas ou
procedimentos tecnoldgicos as finalidades a que se destinam.

H19 — Avaliar métodos, processos ou procedimentos das ciéncias naturais que contribuam para
diagnosticar ou solucionar problemas de ordem social, econdmica ou ambiental.

Competéncia de area 6 — Apropriar-se de conhecimentos da fisica para, em situagdes
problema, interpretar, avaliar ou planejar intervencgdes cientifico-tecnoldgicas.

H20 — Caracterizar causas ou efeitos dos movimentos de particulas, substancias, objetos ou
corpos celestes.

H21 — Utilizar leis fisicas e (ou) quimicas para interpretar processos naturais ou tecnoldgicos
inseridos no contexto da termodindmica e(ou) do eletromagnetismo.

H22 — Compreender fendmenos decorrentes da interacdo entre a radiacdo e a matéria em suas
manifestacbes em processos naturais ou tecnoldgicos, ou em suas implicagdes bioldgicas,
sociais, econémicas ou ambientais.

H23 — Avaliar possibilidades de geragdo, uso ou transformagéo de energia em ambientes
especificos, considerando implicaces éticas, ambientais, sociais e/ou econdmicas.

Competéncia de area 7 — Apropriar-se de conhecimentos da quimica para, em situagoes
problema, interpretar, avaliar ou planejar intervencdes cientifico-tecnologicas.

H24 — Utilizar codigos e nomenclatura da quimica para caracterizar materiais, substancias ou
transformacdes quimicas.

H25 — Caracterizar materiais ou substancias, identificando etapas, rendimentos ou implica¢des
bioldgicas, sociais, econdmicas ou ambientais de sua obtencdo ou producdo. H26 — Avaliar
implicacdes sociais, ambientais e/ou econdmicas na producdo ou no consumo de recursos
energéticos ou minerais, identificando transformacdes quimicas ou de energia envolvidas nesses
processos.
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H27 — Avaliar propostas de intervencdo no meio ambiente aplicando conhecimentos quimicos,
observando riscos ou beneficios.

Competéncia de area 8 — Apropriar-se de conhecimentos da biologia para, em situacdes
problema, interpretar, avaliar ou planejar intervencdes cientifico-tecnologicas.

H28 — Associar caracteristicas adaptativas dos organismos com seu modo de vida ou com seus
limites de distribuicdo em diferentes ambientes, em especial em ambientes brasileiros.

H29 — Interpretar experimentos ou técnicas que utilizam seres vivos, analisando implicacdes
para o ambiente, a salde, a producédo de alimentos, matérias primas ou produtos industriais.
H30 — Avaliar propostas de alcance individual ou coletivo, identificando aquelas que visam a
preservacao e a implementacdo da satde individual, coletiva ou do ambiente.

Matriz de Referéncia de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias

Competéncia de area 1 - Compreender os elementos culturais que constituem as
identidades

H1 - Interpretar historicamente e/ou geograficamente fontes documentais acerca de aspectos da
cultura.

H2 - Analisar a producdo da memdria pelas sociedades humanas.

H3 - Associar as manifestagdes culturais do presente aos seus processos historicos.

H4 - Comparar pontos de vista expressos em diferentes fontes sobre determinado aspecto da
cultura.

H5 - Identificar as manifestaces ou representacfes da diversidade do patriménio cultural e
artistico em diferentes sociedades.

Competéncia de area 2 - Compreender as transformacdes dos espacos geograficos como
produto das relagfes socioecondmicas e culturais de poder.

H6 - Interpretar diferentes representacdes graficas e cartograficas dos espacos geograficos.

H7 - Identificar os significados historico-geogréaficos das relacdes de poder entre as nacdes

H8 - Analisar a acdo dos estados nacionais no que se refere a dindmica dos fluxos populacionais
e no enfrentamento de problemas de ordem econémico-social.

H9 - Comparar o significado histérico-geografico das organizacdes politicas e socioeconémicas
em escala local, regional ou mundial.

H10 - Reconhecer a dindmica da organizacdo dos movimentos sociais e a importancia da
participacdo da coletividade na transformacéo da realidade historico-geografica.

Competéncia de area 3 - Compreender a producdo e o papel histérico das instituigdes
sociais, politicas e econdmicas, associando-as aos diferentes grupos, conflitos e movimentos
sociais.

H11 - Identificar registros de praticas de grupos sociais no tempo e no espaco.

H12 - Analisar o papel da justica como institui¢cdo na organizacao das sociedades.

H13 - Analisar a atuacdo dos movimentos sociais que contribuiram para mudancas ou

rupturas em processos de disputa pelo poder.

H14 - Comparar diferentes pontos de vista, presentes em textos analiticos e interpretativos,
sobre situacdo ou fatos de natureza histérico-geografica acerca das institui¢des sociais, politicas
e econdmicas.
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H15 - Avaliar criticamente conflitos culturais, sociais, politicos, econbmicos ou ambientais ao
longo da histdria.

Competéncia de area 4 - Entender as transformacdes técnicas e tecnoldgicas e seu impacto
nos processos de producéo, no desenvolvimento do conhecimento e na vida social.

H16 - Identificar registros sobre o papel das técnicas e tecnologias na organizagdo do trabalho
e/ou da vida social.

H17 - Analisar fatores que explicam o impacto das novas tecnologias no processo de
territorializacdo da producéo.

H18 - Analisar diferentes processos de producédo ou circulacdo de riquezas e suas implicagdes
sOcio-espaciais.

H19 - Reconhecer as transformacdes técnicas e tecnoldgicas que determinam as varias formas
de uso e apropriacao dos espacos rural e urbano.

H20 - Selecionar argumentos favoraveis ou contrarios as modificagcGes impostas pelas novas
tecnologias a vida social e ao mundo do trabalho.

Competéncia de area 5 - Utilizar os conhecimentos histéricos para compreender e
valorizar os fundamentos da cidadania e da democracia, favorecendo uma atuacao
consciente do individuo na sociedade.

H21 - Identificar o papel dos meios de comunicagdo na construcdo da vida social.

H22 - Analisar as lutas sociais e conquistas obtidas no que se refere as mudancas nas legislacdes
ou nas politicas publicas.

H23 - Analisar a importancia dos valores éticos na estruturacdo politica das sociedades.

H24 - Relacionar cidadania e democracia na organizacdo das sociedades.

H25 — Identificar estratégias que promovam formas de incluséo social.

Competéncia de area 6 - Compreender a sociedade e a natureza, reconhecendo suas
interacdes no espaco em diferentes contextos historicos e geogréaficos.

H26 - Identificar em fontes diversas o processo de ocupacdo dos meios fisicos e as relagdes da
vida humana com a paisagem.

H27 - Analisar de maneira critica as interagdes da sociedade com o meio fisico, levando em
consideracao aspectos historicos e(ou) geograficos.

H28 - Relacionar o0 uso das tecnologias com o0s impactos socio-ambientais em diferentes
contextos historico-geogréaficos.

H29 - Reconhecer a fungdo dos recursos naturais na producdo do espaco geografico,
relacionando-os com as mudancas provocadas pelas a¢cdes humanas.

H30 - Avaliar as relagcfes entre preservacdo e degradacdo da vida no planeta nas diferentes
escalas.



