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RESUMO

O objetivo da pesquisa foi analisar o repertério de representacdes de meios de transporte
também denominados ‘“veiculo” (avido, bicicleta, carro, barco a vela, trem e helicoptero)
expressas em massa de modelar, desenho e descri¢do oral de criangas com deficiéncia visual
com o emprego de modelos do tipo brinquedos ou relevos ou leitura da descricdo de um meio
de transporte feito pela propria crianca. Participaram do estudo dois meninos com cegueira
congénita (A e N) e duas meninas com baixa visdo (G e K) com deficiéncia visual sem
nenhuma outra deficiéncia associada, com idades entre seis € nove anos. A pesquisa foi
desenvolvida em duas instituicdes frequentadas pelos participantes. Uma delas ndo
governamental e a outra municipal, ambas especializadas no atendimento de pessoas com
deficiéncia visual, e localizadas em duas cidades de médio porte do interior do estado de Sao
Paulo, onde os participantes recebiam atendimentos. Um periodo de familiarizagdo entre
pesquisadora e participantes antecedeu a coleta de dados. O procedimento de coleta de dados
foi realizado na seguinte sequéncia de etapas: Levantamento de Repertério, Intervencao,
Replicacdo do Levantamento de Repertério e Criacdo de um meio de transporte. A
Intervencdo consistiu em apresentar aos participantes os modelos: brinquedo, relevo e ler
oralmente a descricao oral feita pela prépria crianga. Diante de cada modelo as criangas foram
solicitadas a dizer o nome do objeto representado, reproduzir o modelo em uma sequéncia de
atividades nas quais usaram a massa de modelar, 14pis e papel para fazer um desenho e a
producdo oral do modelo que foi trabalhado nas duas condicdes anteriores (modelagem e
desenho). Durante a confecc@o das representagdes as criangas responderam perguntas sobre as
caracteristicas e funcdes do objeto representado. A andlise dos dados guiou-se por: 1- os
elementos componentes destacados pelas criangas e as caracteristicas por elas atribuidas ao
meio de transporte nas representacdes por modelagem, desenho e descri¢do oral; 2- o tipo de
modelo utilizado durante a Interven¢do: brinquedo, relevo e leitura da descri¢do oral; 3- a
criacdo de um veiculo utilizando massa de modelar, desenho e a descri¢do. Os resultados
mostraram que, na auséncia de modelos, em se tratando dos elementos componentes, 0s
participantes com baixa visdo destacaram em suas producdes os externos, como por exemplo,
roda, porta, enquanto que os cegos destacaram os internos, como, banco, volante. Entretanto,
quando houve apresentacdo de brinquedo ou relevo, os participantes cegos também
destacaram em suas producdes os elementos externos. Na descri¢do oral, observou-se que
todas as criangas descreveram sobretudo os elementos componentes e os aspectos da fungao
desempenhados por eles ou pelos veiculos. Entretanto, nas descricdes orais de modelos
brinquedo ou relevo elas se referiram proporcionalmente mais vezes aos elementos
componentes. No que tange aos modelos utilizados na Intervencdo, os resultados indicaram
modificagdes nas representagdes em desenho, modelagem e descricdo oral dos participantes,
se comparadas as producdes na auséncia dos modelos. Quando houve apresentacdo de
brinquedos para o participante cego, suas producdes em massa de modelar foram
confeccionadas no mesmo padrdo de representacdo do brinquedo, enquanto que o desenho foi
feito em um ponto de vista superior, isto € um objeto visto por cima. Quando havia
apresentacdo de modelo em relevo, as produgdes em desenho e massa de modelar do
participante cego seguiu o ponto de vista horizontal da representacdo em relevo. Quando
houve leitura da descri¢do oral, as representacdes do participante cego ndo se modificaram.
Quanto a participante K, com baixa visao, as representacdes permaneceram adotando o ponto
de vista horizontal para os trés tipos de modelo. A respeito da etapa de criacao de um veiculo,
destaca-se que apenas a participante K, com baixa visao, criou um novo meio de transporte.
Os demais participantes (A, N e G) confeccionaram meios de transporte que haviam sido
trabalhados durante a Intervencdo. Os resultados comprovaram empiricamente que as
producdes de criangas com deficiéncia visual sdo diferentes daquelas produzidas por criancas
que enxergam, visto que elas organizam o mundo que percebem por meio de outros canais



sensoriais que ndo a visdo. Estes resultados foram aprofundados com os achados sobre as
diferengcas de producdo entre as criancas com deficiéncia visual. As representages das
criangas cegas e daquelas com baixa visdo consideraram pontos de vistas diferentes; estes
resultados contribuem para a discussdo sobre a comparacdo entre criangas videntes, criangas
com deficiéncia visual/cegueira e criancas com deficiéncia visual/baixa visdo. Acredita-se que
os resultados obtidos neste trabalho contribuam para as discussdes, ainda que esparsas, sobre
as a representacdes de criangas com deficiéncia visual.

Palavras-chave: Educacio Especial. Cegueira. Baixa Visdo. Percep¢do héptica.
Representacdo.



ABSTRACT
The research objective was to analyze the repertory of representations of means of

transportation also called “vehicles” (Aircraft, bicycle, car, sail boat, train and helicopter)
expressed in modeling clay, drawing and oral description of children with visual deficiency
with the use of models like toys, or reliefs or the reading of the description of a mean of
transportation made by the child itself. Participating in the study were two boys with
congenital blindness (A and N) and two girls with low vision (G and K) with visual
deficiency without any other deficiency associated, with ages between six and nine years old.
The research was developed in two institutions frequented by the participants. One of them
non-governmental and the other municipal, both specialized in the caring of people with
visual deficiency, and localized in two midsize cities in the intern of Sao Paulo State, where
the participants were receiving caring. A period of familiarization between researcher and
participant preceded the data collect. The procedure of data collect was made in the following
sequence of steps: Repertoire Survey, Intervention, Replication of the repertoire survey and
creation of a mean of transportation. The Intervention consisted in presenting the participants
the models: toy, relief and orally reading the oral description made by the child itself. In front
of each model the children were requested to say the name of the object presented, play the
model on a sequence of activities in which they used the modeling clay, pencil and paper to
do a drawing and the oral production of the model which was worked on both previous
conditions (modeling and drawing). During the confection of the representations the children
answered questions about the characteristics and functions of the object presented. The data
analysis guided itself by: 1- The component elements featured by the children and the
characteristics attributed by them to the mean of transportation in the representations by
modeling, drawing and oral description; 2- the type of model used during the intervention:
toy, relief and reading of the oral description; 3- the creation of a vehicle using modeling clay,
drawing and description. The results showed that, in the absence of models, in dealing with
the component elements, the participants with low vision highlighted the external in their
productions, for example, wheel, door, while the blind highlighted the internal, like, seat,
steering wheel. However, when toys or reliefs were presented, the blind participants also
highlighted in their productions the external elements. In the oral description, it was noted that
all the children described above all the component elements and the aspects of the function
played by them or the vehicles. However, in the oral descriptions of toy models or relief, they
referred proportionally more times to the component elements. In reference to the used
models in the intervention, the results indicated modifications in the drawing representations,
modeling and oral description of the participants, if compared to the productions in the
absence of the models. When there was the presentation of the toys to the blind participant,
his productions in modeling clay were made on the same representation pattern of the toy,
while that the drawing was made in a superior point of view, that is an object seen from the
top. When there was the presentation of a relief model, the productions in drawing and
modeling clay of the blind participant followed the flat point of view of the relief
representation. When the reading of the oral description happened, the representations of the
blind participant didn’t change. As to participant K, with low vision, the representations
remained adopting the flat point of view for the three types of model. About the vehicle
creation step, highlight itself that participant K, with low vision, created a new mean of



transportation. The other participants (A, N and G) made means of transportation that had
been worked during the intervention. The results empirically proved that the productions of
the children with visual deficiency are different from the ones produced by children that can
see, seen that they organize the world the notice by other sensorial channels other than the
vision. This results were deep-set with the findings about the differences of production
between children with visual deficiency. The representations of the blind children and of the
ones with low vision considered different points of view; this results contribute to the
discussion about the comparing between psychic children, children with visual
deficiency/blindness and children with visual deficiency/low vision. It is believed that the
results obtained in this work contribute to the discussions, even sparse, about the
representations of children with visual deficiency.

Key words: Special Education. Blindness. Low vision. Haptic perception. Representation.
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APRESENTACAO

Este texto, elaborado para o Exame de Defesa, trouxe o relato da pesquisa
desenvolvida no doutorado no Programa de Pés-Graduacdo em Educagdo Especial da
Universidade Federal de Sao Carlos.

O meu interesse pelo estudo das representacdes de pessoas com deficiéncia visual
iniciou-se durante a graduagdo em Educacdo Artistica quando foi desenvolvido um trabalho
para uma disciplina na qual foram coletados alguns desenhos produzidos por pessoas com
deficiéncia visual. O interesse pelas representacdes produzidas por pessoas com defici€ncia
visual prosseguiu quando fiz um curso de Po6s-Graduacdo Latu Sensu quando analisei
desenhos que as pessoas cegas elaboravam sobre as poesias que eram lidas para elas. Prestei a
selecao do mestrado com o objetivo de prosseguir os estudos sobre o ensino destinado a
pessoas cegas. Na pesquisa entdo realizada estudei as condi¢des de ensino que empregassem
brinquedos para favorecer a aquisicdo de conceitos por criangas cegas. Os resultados
apontaram que a utilizacdo de brinquedos conciliada com a mediacdo de um adulto favoreceu
a compreensao dos conceitos. Os resultados daquela pesquisa e meu interesse em estudar as
representacdes de objetos feitas pelas pessoas com deficiéncia visual conduziram-me a
formulacdo do objetivo deste trabalho realizado para o doutoramento. A investigacdo aqui
relatada implicou analisar as caracteristicas da producdo das criancas com deficiéncia visual
ao representarem diferentes modelos relacionados aos meios de transporte. Foram descritos os
elementos definidores por elas empregados em trés possibilidades de representacdo: a
modelagem em massa de biscuit; a producdo de desenhos utilizando papel e lapis e a
descricdo oral. A sele¢do dos meios de transporte, ou veiculos, decorreu da preocupacio ética
de oferecer a oportunidade de acesso e aprendizagem da funcionalidade de alguns recursos de
deslocamento mais ou menos usuais no cotidiano de cada uma.

Para apoiar esta pesquisa, foi realizada uma revisdo da literatura nacional e
internacional na qual foram selecionados os estudos que tratavam das producdes téteis
confeccionadas por pessoas com deficiéncia visual. Foram encontrados estudos que
investigaram as habilidades motoras adequadas para o processo de reconhecimento de padrdes
tridimensionais, bidimensionais e em desenho em relevo. Tais estudos eram relevantes uma
vez que, para representar um objeto, seja por meio da descricdo, da modelagem ou do
desenho, € preciso primeiramente reconhecé-lo. Entretanto, o interesse da pesquisa ndo estava

restrito a identificagdo das habilidades motoras adequadas para o reconhecimento tétil, mas
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era dirigido, sobretudo para a apreensdo da interpretacdo do objeto expressa pelo tato quando
a pessoa com deficiéncia visual o tocasse.

Outros estudos sugestivos foram aqueles que propuseram um ensino de desenho para
criangcas cegas. Apesar de esta pesquisa ndo ter o objetivo de ensinar as criancas cegas a
desenharem, os resultados encontrados indicavam como eram as representacdes das criangas
ap6s um treinamento de ensino de desenho. A andlise das representacdes em massa de
modelar feitas por pessoas cegas foi encontrado em um tnico estudo que investigou a estética
tatil das producdes em massa de modelar realizadas por pessoas cegas. Alguns dos resultados
apresentados neste estudo sobre as produgdes deste publico foram importantes para a
pesquisa, muito embora a estética tatil das produgdes nao fosse o alvo da tese.

Esta pesquisa ndo teve por objetivo oferecer um treinamento de desenho, modelagem
ou descri¢do oral para criangas com deficiéncia visual. A proposta que deu origem a pesquisa
foi a de criar um procedimento que permitisse conhecer como eram produzidas as
representacOes das criangas com deficiéncia visual, e que eram concretizadas nos materiais
usados para representar os modelos que lhes foram oferecidos — massa de modelar, 14pis e
papel - e no uso da palavra falada. E importante destacar que estes meios de simbolizagio
foram selecionados pelo quanto cada um deles permitiria a aderéncia da produ¢do em massa
de modelar, desenho e descri¢do ao brinquedo ou ao relevo ou a leitura da descricdo que
tinham o papel de modelo. A selecdo dos modelos, portanto, também atendeu a expectativa de
oferecer as criangas nao o carro, a bicicleta ou o trem propriamente ditos e usados no
cotidiano, mas de lhes oferecer a representacdes destes veiculos. Nesse sentido, esta pesquisa
pode contribuir com estudos que analisaram tanto a representacdo de objetos feitos por
criancas com deficiéncia visual por meio da linguagem, desenho e modelagem, quanto a
forma como os meios de transporte sao por elas representados e compreendidos, visto que tais
representacdes se distanciavam das representacdes das pessoas que enxergam.

O procedimento elaborado para a realizacdio do estudo teve inicialmente o
levantamento do repertério de representacdes dos veiculos selecionados para a pesquisa na
qual a crianga deveria produzir os meios de transporte solicitados em uma instrucdo da
pesquisadora, sem a presencga de qualquer modelo, por meio da modelagem, do desenho e da
descricdo oral. Na etapa seguinte, os participantes deveriam produzir, por meio dos materiais
massa de modelar e ldpis e papel de desenho e do uso da fala, os meios de transporte
solicitados a partir da entrega de modelos representacionais, a saber: brinquedo, relevo e
leitura oral da descri¢do de um meio de transporte feita pela propria crianca na etapa anterior.

Encerrada a etapa de producdo das representagdes com as instrugdes da pesquisadora,



17

denominada de Intervencao, foi replicado o procedimento de levantamento de repertério. A
etapa final consistiu em verificar se os participantes criariam objetos capazes de se deslocar
em qualquer meio e simultaneamente transportar pessoas e/ou objetos, ou seja, criar um meio
de transporte, dada a experiéncia vivida na etapa de Intervencao.

Da discussdo sobre as possibilidades de representacdo das pessoas com deficiéncia
visual, que precisam recorrer aos sistemas sensoriais remanescentes, 0s questionamentos que
orientaram o desenvolvimento da pesquisa foram:

Como as criangas com deficiéncia visual representam, por meio da modelagem e
desenho, as informacdes que lhes chegam pelos sentidos remanescentes?

Quais sdo os elementos componentes dos meios de transporte que as criangas com
deficiéncia visual destacam em suas descri¢des orais € em suas producdes em desenho e em
massa de modelar?

De que maneira os objetos brinquedos, relevo ou a descricdo oral influenciam as
producdes de criancas com deficiéncia visual (modelagem, desenho, descri¢do do objeto)?

As criangas com deficiéncia visual criam um meio de transporte apds a experiéncia
com as representacdes que lhes foram oferecidas?

A partir destas questdes os objetivos desta pesquisa assim se definiram:

Objetivo geral:
Caracterizar o repertorio de representacdes de meios de transporte feitos em massa de
modelar, desenho e descricdo oral de criangas com deficiéncia visual, utilizando brinquedos,

relevo e leitura da descri¢do da propria crianga de um meio de transporte.

Objetivos especificos:

1. Identificar os elementos definidores dos meios de transporte que as criangas com
deficiéncia visual destacam nas suas descri¢des orais e em suas producdes feitas em desenho e
na massa de modelar em biscuit;

2. Identificar qual das representacdes — brinquedo, relevo, descricao oral, seria
favordvel ao reconhecimento do meio de transporte € a sua posterior representacdo em
desenho, massa de modelar e descrigdo oral.

3. Verificar se as criancas criam um meio de transporte a partir da experiéncia prévia
com diferentes representacdes de meios de transporte em brinquedo, relevo e descri¢do oral.

A formulagcdao de um quadro conceitual para a pesquisa aqui relatada foi organizado

nos seguintes capitulos: Capitulo 1 — Deficiéncia Visual, no qual foram apresentadas as
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diferentes definicoes da deficiéncia visual bem como algumas pesquisas realizadas sobre as
principais causas que acometem a populacdo. No Capitulo 2 — O processamento das
informacdes pela sensacdo e pela percep¢do, foi abordado a partir de como estes dois
processos se desenvolvem e o que ocorre quando héd auséncia da visdo. O Capitulo 3 — A
linguagem, considerou a influéncia da auséncia da visd@o no desenvolvimento da linguagem. O
Capitulo 4 — A percepg¢do haptica e as representacdes tateis de pessoas com deficiéncia visual,
abordou a apreensdo pelo tato das informagdes e o emprego do tato para a representacao dos
objetos tocados. No Capitulo 5 — Instrumentos de avaliagdo do sistema héptico, foram
analisados os principais instrumentos desenvolvidos para avaliacdo do sistema hdptico. No
Capitulo 6 — Método, foram relatados os procedimentos desta pesquisa. No Capitulo 7 — Os
resultados foram apresentados. No Capitulo 8 - Discussdo, foi organizada a andlise dos
resultados a luz do quadro conceitual organizado. Por fim, no Capitulo 9 foram apresentadas

as Consideracoes finais.
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1. DEFICIENCIA VISUAL

A visdo € o canal sensorial responsdvel pela apreensao, de maneira simultanea, das
informacdes providas pelo ambiente para as pessoas, € 0 seu comprometimento poderd
acarretar tanto a codificacdo incompleta das informagdes como a impossibilidade de
apreendé-las e organiza-las. O nivel ou o grau de prejuizo que o comprometimento deste canal
sensorial impde ao processamento da informacgao captada estdo relacionados com a magnitude
da perda visual, isto é, se a pessoa estd cega ou tem baixa visdo; com o periodo do
desenvolvimento no qual ocorreu ou iniciou-se (cegueira congénita ou cegueira adquirida).
Neste capitulo foram abordadas as defini¢des médica, legal e educacional da deficiéncia

visual e as suas principais causas.

1.1 Definicao, classificaciao e causas

A designacdo “deficiéncia visual” refere-se a uma deficiéncia sensorial que retine
pessoas cegas e com baixa visdo. No grupo de pessoas cegas encontram-se as pessoas com
cegueira congénita, isto €, que nasceram cegas, € as pessoas com cegueira adquirida, que
ficaram cegas ao longo da vida por diferentes motivos. No grupo das pessoas com baixa
visao, também denominada visao subnormal, estdo aquelas que possuem uma alteragao visual,
tais como baixa acuidade visual, reducdo do campo visual, alteracdo na visdo de cores,
sensibilidade ao contraste que podem interferir ou limitar o desempenho visual (SIAULYS,
2009, p. 139). De acordo com Marques e Mendes (2014), as alteracdes visuais sdo
identificadas por meio da avaliagdo do funcionamento visual. Segundo as autoras, avaliar o
funcionamento visual envolve o exame clinico oftalmolégico e a avaliagdo da visdo funcional.
O exame clinico quantificard as funcdes visuais: acuidade visual, campo visual, sensibilidade
ao contraste, visao de cores, adaptacdo ao claro, escuro e ofuscamento. Em relacdo a
avaliacdo do funcionamento visual, as autoras privilegiaram o termo ‘“avaliacdo da visdo
funcional” em detrimento do termo “avaliacdo funcional da visdo”. Este dltimo foi utilizado
por autores, tais como Bruno (2001, 2005) e Nunes (2001).

A respeito da avaliagdo do funcionamento visual, é importante destacar que ambas as
terminologias tém por objetivo conhecer como as pessoas com baixa visdo utilizam os
residuos visuais em seu cotidiano. O termo adotado por Marques e Mendes (2014) teve como
base as afirmacdes de Bane e Birch (1992) que defenderam que avaliar a visd@o funcional

significava avaliar o comportamento visual. Por este motivo, segundo Marques ¢ Mendes
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(2014), a expressdo “avaliacdo da visdo funcional” é mais esclarecedora. Nesta pesquisa,
optou-se por empregar o termo adotado por Marques e Mendes (2014) para destacar o
interesse pelo comportamento visual: “avalia¢do da visdo funcional”.

Em decorréncia da abordagem da perda visual por diferentes dreas de conhecimento e
campos de atuacdo podem ser encontradas vdrias terminologias para caracterizar ou
especificar o que se entende por deficiéncia visual, dentre elas, a legal, a médica e a
educacional. As diferentes terminologias podem designar abordagens diferentes da deficiéncia
visual e a especificacio do impacto desta deficiéncia em direitos, deveres, condig¢des
necessdrias a sadde, educacgdo, trabalho ou outros aspectos da vida das pessoas com
deficiéncia visual. Cada uma delas adota parametros de classificacdo que convergem em
alguns aspectos e distanciam-se em outros. Por exemplo, a classificacao legal da deficiéncia
visual garante a essas pessoas o direito a beneficios previstos em lei tais como transporte,

previdéncia social, e tem como base o artigo 5° do Decreto n° 5.296 de 2 de dezembro de

2004 que define:

¢) deficiéncia visual: cegueira, na qual a acuidade visual é igual ou menor que 0,05
no melhor olho, com a melhor correcéo dptica; a baixa visdo, que significa acuidade
visual entre 0,3 e 0,05 no melhor olho, com a melhor corre¢do 6ptica; os casos nos
quais a somatdria da medida do campo visual em ambos os olhos for igual ou menor
que 60° ou a ocorréncia simultinea de quaisquer das condigdes anteriores
(BRASIL, 2004).

De acordo com Bruno (2001), a defini¢ao de cegueira legal deve ser utilizada somente
para fins sociais, uma vez que os valores presentes na legislacdo nao apresentam o uso
potencial da visao para a execugdo de tarefas.

A classificagdo médica envolve as defini¢des da Classificacao Internacional Estatistica
de Doencas e Problemas Relacionados a Saide (CID-10), do Conselho Internacional de
Oftalmologia (ICO) e da Classificagao Internacional de Funcionalidade, Incapacidade e Saide
(CIF).

De acordo com a CID-10, a defini¢ao de deficiéncia visual tem como parametros os
valores de acuidade visual e campo visual. A acuidade visual pode ser entendida como a
capacidade do sistema visual em discriminar formas, tamanho e detalhes dos objetos. O
campo visual € a “extensao da drea que pode ser vista” (MARQUES; MENDES, 2014, p. 47).
Assim, com base na CID-10, a Portaria n° 3.128 de 24 de dezembro de 2008, do Ministério da

Saude, em seu artigo 1, § 2°:
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Considera-se baixa visdo ou visdo subnormal, quando o valor da acuidade visual
corrigida no melhor olho é menor do que 0,3 e maior ou igual a 0,05 ou seu campo
visual € menor do que 20° no melhor olho com a melhor correcdo 6ptica (categorias
1 e 2 de graus de comprometimento visual do CID 10) e considera-se cegueira
quando esses valores encontram-se abaixo de 0,05 ou o campo visual menor do que
10° (categorias 3, 4 e 5 do CID 10) (BRASIL, 2008).

A classificagdo dos niveis de deficiéncia visual de acordo com a CID-10 estdo

apresentadas no Quadro 1.

Quadro 1. Classifica¢io dos niveis de deficiéncia visual — CID 10

Categoria Acuidade visual apresentada
Maxima menor que Minima igual ou maior que
0 Sem ou leve 6/18
comprometimento 3/10 (0,3)
20/70
1 Comprometimento visual 6/18 6/60
moderado 3/10 (0,3) 1/10 (0,1)
20/70 20/200
2 Comprometimento visual 6/60 3/60
severo 1/10 (0,1) 1/20 (0,05)
20/200 20/400
3 Cegueira 3/60 1/60*
1720 (0,05) 1/50
20/400 5/300 (20/1200)
4 Cegueira 1/60* Percepcao de luz
1/50 (0,02)
5/300 (20/1200)
5 Cegueira Auséncia de percepcao de luz
9 Indeterminada ou inespecifica

* ou contar dedos (CD) a 1 metro
Fonte: http://apps.who.int/classifications/icd10/browse/2010/en#/H53-H54. Reproduzida de Marques e Mendes
(2014, p. 34).

A Organizacdo Mundial da Saide (OMS) discute algumas alteragdes que de acordo
com Haddad e Sampaio (2009) seriam publicadas na 11* Revisdo da CID, sem que, entretanto,
se tenha conhecimento desta publicagdo até o momento da producdo deste texto (2016).
Segundo esses autores, as possiveis alteracdes no documento serdo: substitui¢do do termo
“acuidade visual com a melhor corre¢do dptica” pelo termo “acuidade visual apresentada”;
exclusdo da nomenclatura “baixa visdo” e utilizagdo das categorias ‘“‘deficiéncia visual
moderada, deficiéncia visual grave e cegueira”, baseadas em valores de acuidade visual
determinado pela OMS (s/d); alteragdo na subcategoria H54 que se refere a classificacdo da
CID para cegueira e baixa visao.

A Classificacdo Internacional de Funcionalidade, Incapacidade e Satde (CIF)

complementa as informacdes da CID-10, pois compreende a deficiéncia com uma abordagem
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biopsicossocial uma vez que considera os fatores sociais, ambientais, psiquicos, familiares e
laborativos da pessoa com deficiéncia. Esta classificacdo agrupa tanto os dominios
relacionados a saude para a realizacdo de atividades humanas (ver, ouvir, andar, aprender),
quanto os dominios relacionados ao social (educagdo, integracdo e transporte). Na CIF de
1980, a énfase era na incapacidade ocasionada pela doenga, isto €, o impacto da doenca na
vida de uma pessoa e com a concep¢do de que uma doenca poderia gerar uma deficiéncia
acarretando uma incapacidade e consequentemente uma desvantagem. A atual CIF mantem o
destaque para as consequéncias ocasionadas pela deficiéncia, entretanto, também considera a
incapacidade como um problema social, isto €, que envolve as mudancas atitudinais, politicas
e ideoldgicas da sociedade (MARQUES; MENDES, 2014). A atual CIF, portanto, inter-
relaciona a funcionalidade e a incapacidade, e integra tanto o modelo médico, que considera
as consequéncias da deficiéncia para a vida do individuo, quanto o modelo social, que
considera os impactos sociais € ambientais criados pela sociedade (HADDAD; SAMPAIO,
2009; MARQUES; MENDES, 2014).

Em uma outra &drea, a classificacdo educacional tem como pardmetros a visdo
funcional e ndo mais a acuidade visual. A visdo funcional é definida pela Secretaria de
Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo do Ministério da Educagdo
(BRASIL, 2007) “em termos da qualidade e do aproveitamento do potencial visual de acordo
com as condi¢des de estimulagdo e de ativacdo das fungdes visuais” (p. 17). Dentre os autores
que discutem a perspectiva educacional da classificacdo da deficiéncia visual, Bruno (2001)
especifica que a baixa visdo é decorrente de vérios fatores que podem estar isolados ou
associados e que alteram a visao funcional, podendo interferir ou limitar o desempenho visual
da pessoa, tais como: baixa acuidade visual significativa, redu¢do importante do campo
visual, alteragdes corticais e/ou de sensibilidade aos contrastes. A autora ressalta que os
fatores ambientais inadequados também podem influenciar a perda da fun¢ao visual e defende
que o processo educacional das pessoas com baixa visdo acontecerd pela utilizacdo dos
residuos visuais e/ou utilizacdo de recursos especificos. Para Bruno (2001), a defini¢do de
cegueira na perspectiva educacional € “a perda total da visdo até a auséncia de projecao de
luz” (p. 33) implicando que o processo educacional da pessoa cega acontecerd por meio da
utilizacdo do sistema Braille e da utilizacdo dos seus sentidos remanescentes audi¢do, tato,
olfato, paladar.

Ainda um outro aspecto relacionado ao comprometimento da visdo diz respeito as
causas da deficiéncia visual. As possiveis origens s@o muitas e conhecé-las € importante para

o desenvolvimento e planejamento de programas de intervencdo (SAMPAIO; HADDAD,
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2009, p. 3) de prevencdo ou de remediacdo. De acordo com Haddad (2006) e Sampaio e
Haddad (2009), os principais causadores da cegueira nos paises em desenvolvimento sdo os
fatores nutricionais, infecciosos e a falta de tecnologia. J4 em paises da América Latina e leste
europeu, a maior causa da cegueira € atribuida a retinopatia da prematuridade. Nos paises
desenvolvidos, as causas estdo relacionadas a distrofias retinianas, doencas do sistema
nervoso central e anomalias congénitas. E possivel derivar destas informacdes que os fatores
relacionados ao investimento nas condi¢cdes socioecondmicas da populacio e no
desenvolvimento de recursos tecnoldgicos para a saide e para o cotidiano das pessoas estao
subjacentes a ocorréncia da cegueira.

Especificamente no Brasil, Haddad (2006) e Sampaio e Haddad (2009) em anélise de
dados da Organizacdo Mundial da Saide (OMS), apontam que na populacdo geral a
prevaléncia da cegueira € de 0,3% e a de baixa visdo € de 1,7%. A variagdo da ocorréncia da
cegueira em fungdo da faixa etdria populacional. Estes dados indicam, ainda, que até os 15
anos de idade a cegueira corresponde a 0,062% da populacdo infantil, o que significa que
6,4% dessa populacdo € acometida pela cegueira no Brasil. J4 0,15% da populacao brasileira
entre 15 e 49 anos de idade e 1,3% da popula¢do com idade superior a 50 anos sdo cegas.

Alguns estudos tem pesquisado as causas da incidéncia e prevaléncia da cegueira vem
em fun¢do da faixa etaria. A infincia foi considerada no estudo de Haddad, Sei, Sampaio e
Kara-José (2007), realizado com 3210 criancas brasileiras do Servico de Visdo Subnormal da
clinica de Oftalmologia da Universidade de Sao Paulo e da Associa¢do Brasileira para pessoas
com deficiéncia visual (LARAMARA), localizados na cidade de Sdo Paulo. Os resultados
indicaram que as causas mais frequentes da deficiéncia visual nesta populacdo eram:
retinocoroidite macular por toxoplasmose, distrofias retinianas, retinopatia da prematuridade,
malformacdes oculares, glaucoma congénito, atrofia Optica e catarata congénita. Um destaque
no segmento infantil da populacdo é o aumento do nimero de criangas cegas ou com baixa
visdo com outras defici€ncias associadas, por sua vez, identificados na pesquisa de Sampaio e
Haddad (2009).

Sobre as causas da cegueira na populacdo adulta no mundo, Sampaio e Haddad (2009)
atribuem que as principais delas sdo atribuidas a catarata, glaucoma, degeneracdo macular
relacionada a idade e retinopatia diabética com variacdes em diversos estudos e regides. Estes
dados vao ao encontro dos achados da pesquisa de Kara-José e Arieta (2000) realizado no
Brasil. Estes autores atribuem as causas da defici€ncia visual na populag¢do adulta a erros de
refracdo nao corrigidos como a catarata, glaucoma e doencas da retina. De acordo com os

autores, 40% a 50% dos casos de cegueira no Brasil sdo decorrentes da catarata, seguidos por
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40% de erros de refragdo nao corrigidos € 10% que incluem o glaucoma, distirbios da retina,
retinopatia diabética, doencga relacionada com a idade macular e infec¢des da cornea. A
perspectiva de aumento do nimero de pessoas com defici€ncia visual decorre da estimativa de
que a populacdo com mais de 50 anos de idade aumente quatro vezes no ano de 2020, e esta
propor¢do é a mesma para o aumento de pessoas cegas devido a catarata. Essa situacio se
manteria, assim, por motivo de envelhecimento da populacdo e a falta de oportunidade de ter
a cirurgia.

Além da constatacdo e levantamento demografico da cegueira no mundo e em regides
especificas a literatura informa a proposicao de programas de preven¢do. Temporini e Kara-
José (2004) afirmam que, ha algum tempo, a OMS tem demonstrado preocupa¢do com a
criacdo de programas de prevengdo da cegueira, como por exemplo, a criacdo da Strategies
for the prevention of blindness in national programmes no ano de 1997. Para fortalecer a
criacdo de tais programas, a OMS prop0s o Vision 2020: the right to sight em colaboracdo
com organizacdes governamentais € ndo governamentais, grupos e instituicdes a fim de
conseguirem acabar com a cegueira, que pode ser prevenida e evitada até o ano de 2020. Esta
cegueira, a qual o documento se refere, abrange a catarata, o tracoma, a oncocercose, a
avitaminose A e os erros de refracdo. Contudo, a prioridade seria para a ateng¢do aos erros de
refracdo ndo corrigidos e a baixa visdo. As atividades que se pretendem ser desenvolvidas
neste programa eram: assisténcia oftalmolégica integrada ao nivel primério de atencdo a
saude, controle especifico de doencgas, desenvolvimento de recursos humanos,
desenvolvimento de infraestrutura e de tecnologia apropriada.

Em relacdo a baixa visdo, alguns estudos tiveram por objetivo identificar as suas
principais causas no Brasil e mapearam o perfil da populagdo com baixa visdo (FERRAZ;
SCHELINI; PADOVANI; MEDINA; DALBEN, 2010; HADDAD, 2006; SILVA; MATOS;
LIMA, 2010; SCHELLINI; LAVEZZO; FERRAZ; NETO; MEDINA; PADOVANI, 2010).
Um outro aspecto desta condi¢ido de perda da visdo foi investigado por pesquisas realizadas
junto aos professores a fim de verificar seus conhecimentos sobre as dificuldades dos
escolares que apresentam baixa visao (GASPARETTO; TEMPORINI; CARVALHO; KARA-
JOSE, 2001), contribuindo desta forma para a criacdo e aperfeicoamento de programas de
prevengdo da cegueira.

As condig¢des clinicas dos escolares com baixa visdo, com idade entre sete e 16 anos,
atendidos no Servico de Visao Subnormal da Clinica Oftalmolégica do Hospital das Clinicas,
da Faculdade de Medicina da Universidade de Sao Paulo e da Associacdo Brasileira de

Assisténcia ao Deficiente Visual (LARAMARA) foram mapeadas por Haddad (2006). O
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estudo trazia como objetivos: identificar os aspectos clinicos tais como causa da baixa visao,
localizagdo da anormalidade, classes de comprometimento visual, fun¢do visual atual,
prescricdo Optica para corre¢ao de ametropias e para auxilios para a baixa visdo, necessidades
reabilitacionais; percep¢do de maes ou responsaveis sobre a deteccdo da deficiéncia visual e
fornecer subsidios para desenvolver acdes de habilitacdo/reabilitacdo para criancas com baixa
visdo. A pesquisa foi realizada com uma amostra de 115 estudantes com baixa visdo sem
outras deficiéncias associadas, durante os meses de fevereiro a novembro do ano de 2005, em
um estudo transversal analitico. Os dados mostraram que as principais causas da deficiéncia
visual foram: retinocoroidite macular bilateral por toxoplasmose congénita (27,8%); catarata
congénita (11,3%); albinismo oculocutaneo (7,8%); glaucoma congénito (6,1%), sendo que a
maioria delas se instalou na retina (54,8%). Quanto a etiologia, a maioria foi por fatores
hereditarios (36,5%), seguidas pelas pré-natais infecciosas (32,1%). Na maioria dos casos, a
deficiéncia visual estava em grau moderado (67,8%), seguida pela grave (27%). No que diz
respeito as correcdes Opticas, elas foram prescritas para todos os casos de ametropia,
retinocoroidite macular bilateral, amaurose congénita de Leber e albinismo oculocutaneo. Os
auxilios 6pticos para longe foram prescritos para 87,8% e os auxilios para perto para 34,7%
dos participantes.

Na maioria dos casos pesquisados, a autora concluiu que a deficiéncia visual foi
identificada pela mae (53%), a escola mostrou relevancia nesta identificacdo (6,1%), e os
pediatras mostraram-se despreparados para identificacdo dos problemas visuais, tratamentos e
orientagdo para a familia e encaminhamento. Em 83% dos casos, a deficiéncia visual foi
identificada nos primeiros anos de vida, contudo o encaminhamento para servigos de
reabilitacdo visual aconteceu somente na idade escolar (53,9%). Os responsdveis pelos
encaminhamentos foram os oftalmologistas (60%). Poucos escolares tinham sido atendidos
em outros centros de reabilitacdo (23%) e a maioria dos responsdveis desconheciam os
servicos de reabilitacdo existentes na cidade de Sao Paulo (67%).

Haddad (2006, p. 144-145) destacou ainda a necessidade de capacitacdo dos pediatras
para detectar problemas visuais na infancia e a necessidade de uma parceria a ser estabelecida
entre os servicos de satude e a escola, criando programas de detec¢ao de problemas visuais na
idade escolar. Esta acdo possibilitaria a capacitacdo de professores do ensino regular sobre a
saude ocular e aspectos da baixa visdo e a formacdo continuada para oftalmologistas que
trabalham com pessoas com baixa visdo, garantindo maior acessibilidade dos auxilios épticos
para pessoas com baixa visdo e uma maior divulgacdo das implicacdes da baixa visdo na

infancia e vida adulta e dos servigos que atendem a comunidade.
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As condic¢des de preparacdo de profissionais para realizar atividades com as pessoas
com deficiéncia visual foi objeto de um estudo realizado por Gasparetto et al (2001) com
professores. A pesquisa teve como objetivo investigar a autoavaliacio e o preparo de
professores para trabalharem com alunos com baixa visdo. Participaram da pesquisa 50
professores, do ensino fundamental de escolas da rede municipal e estadual de Campinas, que
atuavam com alunos com baixa visdo, durante o ano de 1999. Os resultados mostraram que os
professores consideraram-se despreparados para trabalhar com esses alunos e a maioria deles
ndo recebeu ou ndo possuia qualquer formacdo na drea da deficiéncia visual (94%) e ainda
disseram que as informacdes que gostariam de receber seriam sobre: ampliacdo de materiais
(66%), desempenho visual (50%), doencgas oculares (50%), acuidade visual/campo visual
(46%).

Observa-se, nos estudos, que todos eles se preocuparam com a identificacdo das
principais causas da baixa visdo, especialmente em escolares, uma vez que nesta fase da vida
acontece a maior parte da deteccdo e encaminhamento para servigos especializados (FERRAZ
et al, 2010; HADDAD, 2006; SILVA; MATOS; LIMA, 2010; SCHELLINI et al, 2010). Foi
possivel identificar algumas divergéncias quanto a identificacdo das principais causas da
baixa visdo, uma vez que no estudo de Haddad (2006), a prevaléncia da deficiéncia visual foi
atribuida a retinocoroidite macular bilateral, por toxoplasmose congénita (27,8%), seguida
pela catarata congénita (11,3%), albinismo oculocutaneo (7,8%), glaucoma congénito (6,1%).
A mesma autora e seus colaboradores, em 2007, obtiveram resultados similares apontando a
prevaléncia da retinocoroidite macular por toxoplasmose, glaucoma congénito e catarata
congénita, dentre as causas da defici€ncia visual. A prevaléncia em pessoas com idade inferior
a 19 anos do glaucoma congénito foi a causa mais frequente (15,6%) encontrada na pesquisa
de Silva, Matos e Lima (2010). Contudo, esta discrepancia pode ser atribuida a dois fatores
dentre outros: realidade e faixa etaria diferentes das amostras selecionadas. Haddad (2006)
realizou sua pesquisa em Sao Paulo e participaram de sua pesquisa escolares com idade entre
sete e 16 anos. Silva, Matos e Lima (2010) estudaram uma populacdo com idade de 0 a 19
anos na regido da Bahia.

Quando se trata de escolares, outro setor critico para prevenir a deficiéncia visual estd
na escola, que deveria ser um espago onde acontecessem com maior frequéncia as discussoes
sobre a prevencdo da saide ocular e onde houvesse professores mais bem formados para
identificar e lidar com os alunos com deficiéncia visual, uma vez que os docentes depois dos
pais sdo as pessoas com quem as criangas passam a maior parte do seu tempo. A formagao

deficiente ndo se restringe aos professores, como mostram os estudos realizados por
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Gasparetto, et al (2001) e Haddad (2006) que apontam que a maioria dos professores nao foi
capacitado. Destaca-se ainda que a formacdo em relacdo ao trabalho com as pessoas com
deficiéncia visual precisa ser estendida também para os médicos pediatras, conforme afirmado
por Haddad (2006), uma vez que em sua pesquisa identificou-se que a maioria desses
profissionais estavam despreparados para identificar problemas visuais, indicar tratamentos,
encaminhamentos e orientar a familia.

Se a prevencdo deveria ser o alvo das acdes e das politicas publicas, Sampaio e
Haddad (2009) defendem que o conhecimento das causas da deficiéncia visual é urgente e
tem impacto importante para a criagdo e planejamento de programas de prevencdo e
identificacdo de distirbios oculares e cegueira infantil. Medidas preventivas e bem planejadas
para direcionar as intervencdes sdo preconizadas por vdrios autores (HADDAD et al, 2007,
FERRAZ et al, 2010; HADDAD, 2006; SILVA; MATOS; LIMA, 2010; SCHELLINTI et al,
2010) implicando n3o s6 o conhecimento da realidade em que se pretende intervir, a
identificacdo de fatores psicossocioculturais, o aperfeicoamento da infraestrutura de servicos
especializados, mas principalmente, considerar a relacao entre as necessidades particulares de
cada individuo e o impacto da deficiéncia visual sobre a sua funcionalidade (Haddad ;

Sampaio, 2009).
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2. O PROCESSAMENTO DAS INFORMACOES PELA SENSACAO E PELA
PERCEPCAO

Constantemente o ambiente fornece as pessoas diferentes tipos de informagdes, tais
como: barulho produzido pelas buzinas dos carros, pelas conversas das pessoas, pelas
imagens em outdoors, pelo cheiro da fumacga produzida pelos automodveis, pelo gosto da
comida, até mesmo a temperatura do ambiente fornece informagdes para o corpo. Todas estas
informacdes sao captadas pelos 6rgaos dos sentidos que as transmitem ao cérebro e este as
processa de maneira a atribuir-lhes um significado. Em relacdo a percepcdo auditiva, tatil,
olfativa e outras, a percep¢do visual tem uma grande importancia por dar acesso a informacado
a distancia, sem requerer a proximidade com os aspectos do ambiente destacados em
determinada interacdo. Dada a importancia da percepcao visual na organizagao dos estimulos
ambientais, os estudos cldssicos e recentes sobre a capacidade de conhecer o mundo deram
destaque a investigacdo da percepg¢do visual.

O avanco na pesquisa sobre a intrincada relagdo entre sensagao/percep¢ao € cogni¢ao
tem reafirmado a dependéncia que as pessoas t€ém do funcionamento “visual” porque vivem,
sobretudo, durante o dia ou em ambientes iluminados (GAZZANIGA et al.,2006) e precisam
da informacdo captada pelos olhos para interagir em um ambiente organizado socialmente
para as pessoas que podem “ver”. Uma sintese de estudos recentes sobre a constituicdo,
amadurecimento e funcionamento do aparato visual (“dos olhos ao sistema nervoso central”
Gazzaniga et al., 2006, p. 170) descreveu o quanto se conhece atualmente devido aos novos
procedimentos e tecnologias empregados no estudo da recepcdo e processamento da
informagdo apreendida pelos olhos. Modelos e concepgdes diferentes e respectivas teorias da
neurociéncia sobre a percepcao visual das pessoas ndo cabe no escopo deste trabalho. As
referéncias empregadas neste trabalho foram selecionadas considerando-se a énfase em

aspectos relacionados com a abordagem educacional e do desenvolvimento de pessoas.

2.1. O desenvolvimento da sensacio e da percepc¢ao

A sensacdo € um dos processos mais elementares da interagdo entre as pessoas € 0
ambiente. A sensacdo € desencadeada pela captacdo de estimulos externos e internos ao
organismo pelos respectivos canais sensoriais, que os conduzem a componentes do sistema

nervoso para que possam ser interpretados e compreendidos. Este processo de codificagdo do
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estimulo e de atribuicao de sentido é o que se chama de percep¢cao (BERGER, 2003; para uma
revisdo mais aprofundada ver GAZZANIGA, 2006).

Um grande elenco de pesquisas tem investigado o inicio e o desenvolvimento da
sensacdo e da percep¢ao na vida humana. De acordo com Cole e Cole (2003), a capacidade
sensorial se inicia ainda na vida intrauterina, uma vez que os resultados mostraram que o feto
€ sensivel as acOes do meio ambiente, sendo capaz de responder a alguns estimulos, como
mudancas de postura da mae, sons externos, voz da mae, o que sugere a possibilidade de
aprendizagem sensorial.

O fato € que a maioria dos autores que estudam o desenvolvimento da sensacdo e da
percep¢do afirma que os dois processos estdo presentes desde o nascimento do bebé, ainda
que ndo estejam plenamente estabelecidos pela imaturidade anatomica e fisioldgica dos bebés
humanos (BERGER, 2003; COLE; COLE, 2003; BEE, 2011). Apesar da imaturidade,
entretanto, o bebé tem sensacdes e as primeiras informagdes captadas pelos canais sensoriais
do bebe sdo as sensacdes fisioldgicas de fome, dor, calor, frio.

As diferentes sensacdes foram organizadas por Luria (1979) que, empregando o
conhecimento da época, as classificou em: interoceptiva, proprioceptiva e exteroceptiva; e
quanto ao nivel de organizacgdo: primitivas ou protopéaticas e complexas ou epicriticas.

As sensacdes interoceptivas informam os acontecimentos internos do organismo
relacionados a fome, ao desconforto, a tensdo, a calma que sdo captadas pelos canais
sensoriais localizados no interior dos 6rgaos. As sensagdes propioceptivas, cujos receptores
estdo localizados nos musculos e superficies articulatdrias (tenddes), informam a posicao do
corpo no espago e regulam o movimento do corpo. As sensacdes exteroceptivas captam os
estimulos externos pelos 6rgdos do sentido. Estes, por sua vez, foram classificados por Luria
(1979) em: sentidos de contato, que requerem relagdo direta com a informagdo, tais como o
tato e o paladar, e sentidos de distancia, que prescindem do contato direto com a informagao
como a audic¢do, o olfato e a visdo. Esta para Luria (1979), classificada na mesma dimensdo
da audicdo e do olfato, diferentemente da posi¢cdo de Gazzaniga (2006) para quem a visdao
oferece a possibilidade de percepg¢do a distancia maior do que a requerida pela audi¢ao e pelo
olfato.

Retomando a proposta de Luria (1979), as sensagdes exteroceptivas abarcam muito
mais do que aquelas providas pelos cinco sentidos: olfato, paladar, audi¢ao, visdo e tato. De
acordo com o pesquisador, existem as sensac¢des intermedidrias ou intermodais e os tipos nao
especificos de sensacdes. As primeiras sdo aquelas que estdo no limite de dois sentidos, por

exemplo, a sensibilidade vibrétil, identificada em pessoas surdas que consiste em perceber o
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som por meio das vibracdes. Neste caso, a sensibilidade intermodal esta entre os sentidos da
audicdo e do tato. A forma ndo especifica de sensibilidade é aquela que ndo tem uma
classificacdo exata da sensag¢do, como € o caso da fotossensibilidade da pele, da percepcao
dos matizes da cor da pele por meio das maos ou pontas dos dedos.

Quanto ao nivel de organizacdo das sensacOes, as denominadas primitivas ou
protopaticas foram caracterizadas por Luria (1979) como de cariter imediato, sem
objetividade para precisar objetos e situacdes. Esta classe de sensagcdes estd relacionada a
estados emocionais, tais como as sensacoes interoceptivas decorrentes do olfato e do paladar.
As sensacdes complexas ou epicriticas caracterizam-se pela objetividade em precisar objetos e
situagdes e, por isso, estariam mais proximas dos processos intelectuais. Um exemplo desse
tipo de sensacdo estd relacionado ao canal sensorial da visao. Luria (1979) esclarece, contudo,
que todos os 6rgdos dos sentidos produzem sensacdes protopdticas e epicriticas claramente
exemplificada com o sentido do tato, cujas sensagdes protopdticas sao aquelas que informam
dor, temperatura, pressdo, € as sensagdes epicriticas informam a dimensdo e a forma dos
objetos.

Diferentemente da classificacao sistematica das sensacdes proposta por Luria (1979),
Cobo, Rodriguez e Bueno (2003) organizaram as sensacdes em dois sistemas: sensorial e
proprioceptivo, cujas funcdes sdo: deteccdo, identificacdo da informacdo; transducdo;
codificacdo da informacdo, transformando-a em estimulo para o sistema nervoso; e
transmissdo, responder a informagdo que chegou ao sistema nervoso, podendo seleciond-la,
reorganiza-la e modifica-la. Para eles, o sistema sensorial estd composto pelos cinco sentidos:
visdo, audicdo, tato, olfato e paladar. Eles destacam o sentido do tato por ser constituido de
um sistema somatossensorial formado por cinco diferentes sistemas: o de contato fisico, o de
pressao profunda, o de dor, o de calor e de frio. O sistema proprioceptivo seria constituido
pelo sentido cinestésico que informa a posicdo de movimento e repouso do corpo e pelo
sentido vestibular que permite orientacao e informa o equilibrio.

Das propostas de Luria (1979) e de Cobo, Rodriguez e Bueno (2003) depreende-se que
o desenvolvimento dos canais sensoriais contribui para o desenvolvimento do processo de
percepc¢ao. Esta relacdo de precedéncia € corroborada pelos manuais que tratam de processos
cognitivos bdsicos aqui representados pelas proposicoes de Gazzaniga (2006).

Os sistemas sensoriais, contudo, atuam permanentemente em interacdo com o
ambiente e as experiéncias vivenciadas, conforme observado por Luria (1979), bem como em
interacdo com o desenvolvimento dos demais sistemas tal que o sistema motor. O autor

destaca as particularidades dos processos perceptivos pela sua complexidade. A percepcdo



31

compreende: - o cardter ativo e imediato das experiéncias anteriores do sujeito e o processo de
andlise e sintese na identificacdo de um objeto, ressaltando os indicios essenciais que o
definem e descartando os secunddrios; - o material e genético que consiste na capacidade de
generalizacdo dos conceitos; - a constancia e a correcao que tém como base a permanéncia
das propriedades particulares do objeto ainda que ele seja modificado de alguma maneira; a
dimensao movel e dirigivel que esta relacionada a capacidade de selecionar informacdes.

As propostas de Luria foram publicadas na Russia nas primeiras décadas do século
XX e vieram a publico no Brasil em 1979 apresentando uma andlise dos processos
perceptivos, que incluem a experiéncia e as interacdes. Estas propostas remetem a concepgao
ecologica de Gibson (1986) sobre a percep¢do, na qual as percepcdes s@0 processos
resultantes da interagdo entre o individuo e o ambiente em seu entorno. Interessa
especialmente a este trabalho o fato de que Gibson formula a hip6tese de que a interacdo €
uma possibilidade resultante das oportunidades de acdo oferecidas pelo ambiente e pelos
objetos para os individuos, que ele denominou de affordance. Entende-se que a oportunidade
de acdo (affordance) nao surge das qualidades ou propriedades oferecidas pelo ambiente ou
pelos objetos, mas da possibilidade de acdo que eles oferecem para um individuo singular
interagir com eles. Interpretando livremente um exemplo que ilustra o sentido de affordance
de Gibson (1986), € possivel afirmar que € a relacdo entre a altura medida do joelho ao chdo e
o tamanho dos pés de uma cadeira que estabelecem a possibilidade de alguém sentar-se na
cadeira. Nao € a altura dos pés da cadeira que oferecem a oportunidade de se sentar e, sim, a
relacdo entre a altura dos joelhos de alguém e a altura dos pés da cadeira. Uma crianca de dois
anos nao se senta (acdo) na cadeira da mesa de refei¢des por uma impossibilidade decorrente
das caracteristicas da cadeira. A impossibilidade de sentar-se (acdo) vem da relagdo entre a
altura das pernas da cadeira e a altura das pernas do beb&. O conceito affordance proposto
pelo autor buscou responder as perguntas sobre como a percepc¢do informa quem percebe
sobre os significados do ambiente e dos objetos (JENKINS, 2008).

A pergunta subjacente a este trabalho refere-se a: como € que a percep¢do de uma
pessoa cega, sem o recurso a percep¢ao visual, pode captar informacdes sobre o significado

do ambiente e dos objetos?

2.2. O desenvolvimento da percepcao em pessoas com deficiéncia visual

Durante algum tempo, pensou-se que a falta de um canal sensorial acarretava a

compensacdo dos demais, tornando-os mais “agucados” para suprir a auséncia de um deles.
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No caso de pessoas com deficiéncia visual atribuia-se que o tato e a audicdo eram os sentidos
mais “agucados” devido a auséncia da visdo. Diversos autores (LOWENFELD, 1973a; 1973b;
VYGOTSKY, 1997; OCHAITA; ESPINOSA, 2004; FERREL, 2006; KASTRUP, 2007)
esclarecem que no caso deste publico ndo € isto o que acontece.

A “compensacdo” tratada por Ochaita e Espinosa (2004), Ferrel (2006) e Kastrup
(2007) era justificada pela utilizacdo dos sentidos remanescentes, tais como o tato, a audicao,
o paladar, o olfato, o sistema proprioceptivo, pelo o sistema vestibular que se tornaria mais
ativo para captar as informacdes ao seu redor. Kastrup (2007) tratou a compensacdo de
“novos investimentos de aten¢do”, uma vez que os sentidos remanescentes sdo utilizados de
maneira diferente para captar e perceber as informagdes. Segundo ela, isto acontece devido a
plasticidade cerebral, capaz de ativar novas areas do cérebro a fim de “suprir” a auséncia de
um Orgdo sensorial. Lowenfeld (1973a; 1973b) acrescentou que a compensacdo acontece de
maneira gradual a medida que os sentidos sdo utilizados e expostos em diversas situacdes. Na
obra de 1979, Luria (1979) denomina sinestesia a atuagc@o simultanea e a influéncia mutua dos
orgdos dos sentidos, mas ndo parece atribuir a nenhum deles o papel de “compensar” um ou
outros 6rgaos do sentido.

A recuperacdo dos escritos de Vygotsky produzidos na segunda década do século XX
permitiu o acesso a um texto sobre a crianca cega, sem data, que chegou aos dias de hoje via
uma tradu¢do cubana de uma edicdo russa de 1983. Neste ensaio, o0 autor expressa a
discordancia com a compreensio tradicional de “compensacdo”. Vygotsky (1997) explicava
que em pessoas cegas nao € o sentido do tato e nem o sentido da audi¢dao que “compensam’ a
auséncia da visdo. Ele d4 o papel de aparato/sistema de compensacdo a linguagem, e
argumenta que, por meio dela, as pessoas interagem socialmente e se inserem na cultura. A
posicdo defendida por Vygotsky (2007; 2008) € consoante ao papel que ele atribui a cultura
na constituicao do sujeito e no desenvolvimento ao longo da vida. Explicitando a importancia
da linguagem para as pessoas com deficiéncia, o autor contrapde 0 comprometimento
organico e social decorrentes da surdez e da cegueira. Ele afirma que do ponto de vista
organico, a cegueira acarreta mais perdas que a surdez, desde que o mundo € organizado para
aqueles que enxergam. Do ponto de vista social, entretanto, a surdez acarreta mais perdas que
a visdo, pois a auséncia da linguagem oral priva o homem de estabelecer um contato social e,
por consequéncia, de se inserir na cultura.

Da discussdo sobre a “compensacdo” que a falta de um canal sensorial acarretaria,
depreende-se que esta ocorre. A falta da visdo ndo faz com que os outros canais sejam

agucados, mas implica na atuacdo diferente dos sentidos remanescentes na percepcao e
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compreensdo de uma pessoa em relagdo as informacodes oferecidas pelo ambiente. Mas para
isso, serd preciso prover estimulacdo adequada para que a informacdo possa ser
compreendida. Sendo assim, é importante compreender como os principais sentidos audig¢ao,
tato, paladar, olfato e também a visao se desenvolvem a fim de que possam ser estimulados de
maneira adequada em pessoas com deficiéncia visual, contribuindo para o seu

desenvolvimento perceptivo e o favorecimento de uma aprendizagem multissensorial.

2.2.1. A visao

A visdo € um 6rgdo sensorial que capta uma grande quantidade de informagdes em
diferentes alcances de distancia de forma simultinea propiciando uma aprendizagem
espontanea e incidental (BARRAGA, 1986; 1997). O seu pleno desenvolvimento poderd ser
alcancado por volta dos trés a quatro anos de idade podendo ser moldado até a idade de oito a
10 anos (GRAZIANO; LEONE, 2005). Aos 10 anos de idade, de acordo com Lombardi e
Rabanal (s.d), as fun¢des visuais ja se desenvolveram.

Bee (2011) informa que a acuidade visual de um recém-nascido é muito baixa e que os
valores estdo entre 20/200 a 20/400 pés, sendo 20 pés equivalente a 6 metros, que € 0 mesmo
de dizer que a acuidade visual do recém-nascido é de 6/60 a 6/120. Isto significa dizer que
enquanto uma pessoa enxerga um objeto a 60 ou 120 metros de distancia, o recém-nascido o
enxerga a apenas 6 metros de distancia. Isto ocorre porque, segundo Graziano e Leone (2005),
as estruturas cerebrais e retinianas do recém-nascido, relacionadas com a visdo € com a
movimenta¢do dos olhos, ainda sdo imaturas. Os autores acrescentam que a visdo monocular
no recém-nascido estard melhor desenvolvida a partir dos dois meses de idade e o
desenvolvimento da visdo binocular ocorrerd dos trés aos sete meses.

O processo de ver é bastante complexo e o seu desenvolvimento influencia o
desenvolvimento de outras dreas e sistemas, tais como o sistema motor, a linguagem, as
relacOes afetivas, interatuam em conjunto com as demais areas e sistemas (BARRAGA, 1986;
NUNES, 2001). As criancas com desenvolvimento tipico, por volta dos quatro meses de
idade, sdo capazes de acompanhar um objeto em movimento com os olhos, o que acarretard o
controle de bragcos, maos e dedos que resultard no desenvolvimento olho-mdo, como
Lowenfeld (1974) apresenta.

Um detalhamento do desenvolvimento da visdo foi apresentado por Barraga (1986),
para quem, um intenso desenvolvimento visual acontece até por volta dos trés a quatro anos

de idade. Até este periodo, as percepcdes visuais € os funcionamentos visuais especificos
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estardo melhores desenvolvidos. Aos quatro anos de idade, a crianca tem dominio da
coordenacdo olho-mao e consegue o dominio do controle visual, a exploracdo e a
manipulacdo do objeto. Aos cinco anos a crianca pode discriminar semelhangas e diferencas
dos objetos e suas representagdes. Outros autores acrescentam que quando ndo hd um
desenvolvimento tipico da visdo, a apreensao do mundo ndo se d4 de maneira espontanea e
podera ser mais lenta. Nesta condicdo, as criancas com deficiéncia visual poderdo apresentar
dificuldades para fortalecer o tonus muscular, imitar, entender a permanéncia de objeto, além
de apresentar posturas inadequadas, verbalismos, estereotipias, dificuldade na linguagem
(NUNES, 2001; OCHAITA; ESPINOSA, 2004; FERREL, 2006; LANGLEY, 2006).

Considerando que uma propor¢do muito pequena de pessoas com deficiéncia visual
prescinde de qualquer resquicio de visdo, uma grande parte da populacdo tem baixa visdo ou
podem ter resquicios funcionais da visdo. Considerando esta grande parcela da populacdo que
nao dispde de visdo integra é que os autores discutem a importancia da mediacdo dos adultos
no desenvolvimento das criangas. A mediacdo de um adulto serd fundamental para ensinar as
criangas a enxergar maximizando o uso dos seus residuos visuais que dispdem e a explorar os
demais sentidos para compreender as informagdes que captam no ambiente (BARRAGA;
COLLINS, 1997; NUNES, 2001).

As maiores dificuldades que as pessoas com baixa visdo se deparam estdo geralmente
relacionadas a perceber “profundidad, movimiento, objetos en contraste con fondo semejante
a éste, objetos con poca luz, detalles distintivos en formas y dentro de figuras, movimientos
corporales de los otros y detalles especificos en un amplio campo'” (BARRAGA; COLLINS;
HOLLIS,1997, p. 16).

Em face dos desafios com os quais as pessoas com baixa visdo se defrontam, Barraga
e Collins (1997) sugerem a avaliacdo das funcdes visuais, da realizacio das tarefas visuais e
da performance em diferentes variacoes de luminosidade das pessoas com deficiéncia visual,
a fim de que sejam elaborados programas de estimulacdo visual que visem a melhora do
funcionamento visual e que sejam adequados a necessidade de cada uma. Os autores
especificam a classificacdo das em: funcdo dptica, funcdo Optica-perceptiva e fungdo visual-
perceptiva. As fungdes Opticas sdao aquelas que envolvem o controle fisiol6gico dos musculos
internos e externos dos olhos, tais como a fixacdo, o seguimento, a acomodag¢do, o enfoque e

o movimento. As fungdes Optico-perceptivas sdo interdependentes, isto €, a medida que a

' “profundidade, movimento, objetos que ndo apresentam contraste com o fundo, objetos com pouca luz,
detalhes inseridos dentro de figuras, movimentos corporais de outras pessoas e detalhes especificos em um
campo amplo” (Tradugdo nossa).
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funcdo Optica se desenvolve, as fungdes perceptivas tais como discriminagdo da forma, cor,
tamanho, reconhecimento e memdria visual se tornam mais apuradas e vice-versa. Por fim, as
funcdes visual-perceptivas envolvem organizar a informacdo que se vé e envolvem fungdes
mais cognitivas, tais como: diferenca entre figura e fundo, associacdo visual, relacdo entre as
partes e o todo. Entretanto, no que tange ao desenvolvimento dessas func¢des visuais, 0s
autores esclarecem que elas se desenvolvem simultaneamente e emergem ou até mesmo

desaparecem em determinados momentos que por sua vez ¢ devido a alguns fatores:

a) tipo y alcance de la estimulacion visual y las experiéncias de que se dispone para
estimular el mirar; b) la variedad de las tareas visuales que se realizan en todas las
condiciones ambientales; c) la motivacién y la capacidad para un desarrollo
progressivo y consistente tanto perceptual como cognitivo’ (BARRAGA;

COLLINS, 1997, p. 20).

Quanto as tarefas visuais, Barraga e Collins (1997) sugerem que o nivel de dificuldade
seja aumentado gradualmente e destacam a importancia da avaliagdo da variacdo da
luminosidade em ambientes fechados e abertos a fim de que os residuos visuais sejam
utilizados para favorecer a aquisicdo de conhecimento e melhorar, desta forma, o
funcionamento visual. Nunes (2001) acrescenta que na avaliacdo do funcionamento visual de
pessoas com deficiéncia visual também sejam avaliadas a percepcdo de contraste, a cor, as
relacdes espaciais e o tempo de resposta.

Observa-se, portanto, que o comprometimento da visdo influencia o desenvolvimento
dos demais sistemas perceptivos. Entretanto, se houver estimulagdo adequada, avaliacdao da
visao funcional e organiza¢do de um ambiente adequado, estes sistemas serdo desenvolvidos e

as pessoas com deficiéncia visual poderdo compreender melhor o mundo a sua volta.

2.2.2. A audicao

A audicdo € considerada um sentido importante, pois, além de fornecer informagdes
do ambiente, favorece a comunicagdo com as pessoas € a interagdo com o meio social
(COBO; RODRIGUEZ; BUENO, 2003). Em se tratando de pessoas com deficiéncia visual,
os autores afirmam que a audi¢do “proporciona a informacdo do meio que deveria ser

recebida pelo sistema visual; serve de meio para orientagdo; proporciona dados para uma

? a) tipo e alcance da estimulagdo visual e das experiéncias de que se dispde estimular o olhar, b) a variedade de
tarefas visuais que se realizam em todas as condigdes ambientais; c) a motivacdo e a capacidade para um
desenvolvimento progressivo e consistente tanto perceptual quanto cognitivo (Traducgio nossa).
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atuacdo independente no ambiente” (p. 107). Suterko (1973) especifica o papel da audigdo,
afirmando que este € o unico sentido que pode fornecer informacgdes acerca da distincia e
profundidade do ambiente, o que permite que pessoas com defici€ncia visual se orientem no
espaco e o identifique. Uma outra contribuicdo do sentido da audi¢io é dada ao
desenvolvimento motor, uma vez que a percep¢do da estimulacdo sonora pode incentivar a
crianca a se mover em dire¢do a fonte do som. As habilidades hépticas sdo promovidas pelo
uso funcional da audicdo, pois estando diante de um objeto que emite som, a crianca cega
poderd querer pega-lo (BARRAGA, 1973; NUNES, 2001; FERREL, 2006; LANGLEY,
2006). Além das funcdes apresentadas pelos autores é importante retomar que a audi¢do €
imprescindivel para o desenvolvimento da linguagem oral.

O papel da audi¢do na aquisi¢do da linguagem € discutido por Barraga (1973) para
quem a crianga ao escutar é capaz de imitar os sons que ela mesma produz e a imitar a fala
humana, o que contribui para a ocorréncia de verbalizagdes e a consequente internalizagdo das
palavras. A autora alerta, contudo, para o risco de que estas verbalizaches nio sejam
contextualizadas ocasionando a producdo de uma linguagem ecoldlica (repeticao de palavras e
movimentos fora de um contexto). A producdo ecoldlica indicaria que a crianca ainda nao
atribui sentido as palavras e aos movimentos o que ocorrerd apenas quando ela for capaz de
associar a palavra a um objeto e/ou acdo ou o movimento a uma acgdo. Estas multiplas
associacOes entre palavras e situagdes ou objetos requer que um adulto medie a interacao da
crianca com o ambiente dando-lhe instrugdes verbais contextualizadas, estimulando-a a
interagir com os objetos e as pessoas ao seu entorno (BARRAGA, 1973; NUNES, 2001).

O conjunto de informagdes, proposi¢des e discussdes oferecidas pelos autores destaca
o importante papel da audi¢do para vdrios aspectos do desenvolvimento da crianca com
deficiéncia visual, incluindo o desenvolvimento motor, da linguagem e das habilidades
hapticas, da possibilidade de rastrear o ambiente e localizar-se nele de modo a favorecer a

independéncia.

2.2.3. Tato e o sentido cinestésico ou sistema tatil-cinestésico

O tato e o sistema cinestésico estdo fortemente associados, pois ambos atuam
integrados na leitura da informac¢do e na captacdo das informacdes titeis, de movimentos e
posicdes do corpo no espaco (BARRAGA, 1986). O sentido do tato abrange mais do que as
maos incorporando os receptores que se encontram espalhados por todo o corpo (COBO;

RODRIGUEZ; BUENO, 2003). As informagdes captadas pelo tato incluem: textura,
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temperatura, dureza dos materiais, formas dos objetos (BARRAGA, 1986; 1997). Suteko
(1973) apresenta o sistema cinestésico como aquele que abrange o movimento dos musculos,
articulacdes e tenddes e o caracteriza pela importancia para a orientacdo e mobilidade de
pessoas com deficiéncia visual. Por meio do sistema cinestésico € possivel identificar as
inclinagdes, obstaculos, tipo de superficie, que por sua vez, contribuem para criar pontos de
referéncia existentes durante o deslocamento.

Virios autores discutiram as caracteristicas do tato destacando que a informacdo

z

provida por este sentido € sequencial. Ochaita e Rosa (1995) destacam o fato de que a
apreensdo pelo tato é sucessiva, uma vez que € preciso tocar sucessivamente as partes do
objeto para identificd-lo. Esta caracteristica distingue-se da apreensdo da totalidade oferecida
pela visdo, cuja apreensdo seria simultinea. Barraga (1986) denomina o tato como “o ‘sentido

299

de realidade’” (...) “significando, quizas, que el contacto corporal da mas informacion estable
que los sentidos de distancia como son la vista y el oido™ (p. 12).

A aprendizagem pelo sistema tatil-cinestésico foi estudada por Loomis e Lederman
(1986), Ballesteros (1993) e Jiménez (1994; 1999) que entdo constatavam que esta nao
acontecia somente pelo tato, mas aconteciam com a forte contribuicao dos sistemas motores.
Dada a relevancia desta discussdo, a contribui¢do destes sistemas, denominado ‘“percep¢ao

héaptica” sera tratada no Capitulo 4.

2.2.4. Olfato e Paladar

Os sentidos do olfato e do paladar atuam de maneira diferente no tratamento das
informacdes fornecidas por um mesmo estimulo, mas a resposta de um influencia a do outro.
O sentido do paladar informa n@o sé o sabor dos alimentos, mas também a textura, tamanho,
contorno dos objetos. O olfato, além de contribuir para a atuacdo do paladar no que diz
respeito aquilo que € tocado pela boca, também atua na identificagdo dos cheiros dos
ambientes, de materiais e de pessoas. As pessoas com deficiéncia visual podem fazer uso
ativo do olfato de acordo com Barraga (1986; 1997), pois as informagdes captadas auxiliam
na orientacdo e mobilidade. Suterko (1973) exemplifica a contribuicdo do olfato para as

pessoas com deficiéncia visual pela possibilidade de que identifiquem o local onde estao no

3 . . L, .. ~ L, . A . .
significando, talvez, que o contato do corpo dd mais informac@o estdvel que os sentidos de distincia, tais como
a visdo e a audi¢do (Traducdo nossa).
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contexto escolar, quando seria possivel identificar a lanchonete, a cozinha, o laboratério. Na
vida cotidiana, a mobilidade e a orientacdo ganhariam com o fato de poderem identificar pelo
cheiro a proximidade com padaria, cafeteria, restaurantes. O autor acrescenta que o perfume

das pessoas permite que aqueles com deficiéncia visual as identifiquem.
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3. A LINGUAGEM

A linguagem € um sistema que permite a comunicagao e a expressao tanto por meio da
lingua falada ou pelo uso de sinais, gestos, imagens. Em se tratando do seu desenvolvimento
em humanos, o contato com o mundo social, as intera¢cdes com as pessoas € 0os objetos ao seu
redor auxiliam na sua formacdo. Entretanto, quando falta a visdo, alguns estudos apontam que
o desenvolvimento da linguagem podera ser comprometido devido a auséncia de um feedback
das agdes estabelecidas, que pode ser tanto o feedback visual de uma outra pessoa
demonstrado pelo olhar de aprovacdo ou de reprovacdo da atitude, quanto o retorno do
proprio ambiente em resposta a uma acao sobre ele. Este capitulo trata do desenvolvimento da
linguagem em humanos e de que maneira a auséncia da visdo pode influenciar o seu

desenvolvimento.

3.1. O desenvolvimento da linguagem

Em seus estudos sobre o desenvolvimento da linguagem em humanos, Vygotsky
(2004) iniciou com os estudos sobre a linguagem em primatas. Ele verificou que os
chimpanzés sdo capazes de utilizar instrumentos para solucionar um problema e se
comunicarem uns com os outros expressando suas emog¢des. Tais constatagdes permitiram-lhe
afirmar que os primatas sd@o dotados de inteligéncia pratica e possuem uma linguagem de
comunicacdo que se assemelha com a linguagem humana. Assim, para se referir a inteligéncia
pratica dos humanos ele denominou de “fase pré-verbal do desenvolvimento do pensamento”
e para se referir 2 maneira como se utiliza a linguagem ele a denominou como “fase pré-
intelectual do desenvolvimento da linguagem”, uma vez que os humanos utilizam o choro, o
balbucio, o riso para expressarem seus estados emocionais.

Em uma concep¢do contemporanea, a “fase pré-intelectual do desenvolvimento da
linguagem” poderia corresponder a fase que Bee (2011) denomina por pré-linguistica.
Segundo ela, os primeiros sons comunicativos emitidos pelos bebés, além do choro, € o
arrulho, que consiste na emissdo repetida de vogais, como por exemplo, “uvuuuuuuu”. Por
volta dos seis meses de idade a autora afirma que o bebé emite balbucios, caracterizados pela
combinacdo de vogais e consoantes, como por exemplo, “dadadadada”, “nanananana”. Estes
balbucios modificam-se ao longo do desenvolvimento até que os sons emitidos se tornam

proximos da lingua na qual o bebé esta aprendendo a falar.
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No entanto, € preciso esclarecer que apesar de a linguagem dos primatas e humanos
possuir correspondéncias, elas diferem-se bastante. De acordo com Luria (1986), a linguagem
dos animais ndo pode ser considerada uma linguagem, mas uma “quase linguagem”, pois ela
expressa apenas estados emocionais e a informacdo que transmite ndo € objetiva.
Diferentemente da linguagem humana que € um sistema de signos que denomina objetos,
acoOes, caracteristicas e os classifica em um sistema de categorias, permitindo que as
informacdes fornecidas sejam objetivas.

Mas para que a linguagem humana atinja este nivel complexo de um sistema de signo,
€ preciso compreender como ocorre o seu desenvolvimento ontogenético, isto €, como ela se
desenvolve nos individuos. De acordo com Luria (1986), este desenvolvimento ocorre a partir
do contato com os adultos e a vivéncia das experiéncias com seus pares € o ambiente de seu
entorno. Inicialmente, quando a crianga ainda € pequena emite muitos sons, mas estes,
segundo o autor, ndo se pode considerar como linguagem, pois eles expressam apenas suas
sensagdes e emocdes e nao designam os objetos ao seu redor. Para que as primeiras palavras
sejam emitidas estes sons precisardo ser inibidos para que ela possa emitir os sons que se
assemelham a linguagem dos adultos, para assim ser considerada como o inicio do
desenvolvimento da linguagem humana.

Frequentemente, as primeiras palavras emitidas pelas criangas ocorrem por volta de
um ano e seis meses ou um ano € oito meses e possuem um carater difuso e referem-se as suas
acdes sobre o objeto, tais como o gesto para pronunciar a palavra, a entonacdo da fala e ao
contexto pratico, que Luria (1986) denomina como simprixico. Depois desta idade, por volta
dos dois anos, as palavras comecam a designar substantivos tornando-se autdonomas e
independentes e € nesta fase que ocorre o verdadeiro nascimento da palavra (LURIA, 1986).
Neste periodo o autor afirma que ha um aumento do vocabuldrio da crianga.

Vygotsky (2004) explica que € neste momento que ocorre o nascimento da
linguagem e, a partir de entdo, o pensamento e a linguagem se desenvolvem juntos permitindo
a comunicagdo por meio de signos e ndao mais pelos estados emocionais. Entretanto, segundo
o autor, ainda serd comum haver linguagem sem pensamento, expressas pelos estados
emocionais; e pensamento sem linguagem, expresso pelo uso da inteligéncia pratica. Mas
havera predominio do pensamento verbal.

Neste momento do predominio do pensamento verbal, a palavra atingird as suas
principais funcdes que é a de comunicar e de generalizar. A func¢io de comunicar, Luria
(1986) denominou por referéncia objetal “a funcdo da palavra que consiste em designar o

objeto, o trago, a acdo ou a relacdo” (p. 43). A funcao de generalizacdo que ele denominou por
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significado surge em decorréncia da funcdo de referéncia objetal, e tem por finalidade
organizar os objetos, situagdes em um sistema de categorias.

A referéncia objetal de um objeto, ao qual Luria (1986) se refere, ndo € fixa e unica,
pois ela se modifica ao longo do desenvolvimento de acordo com as experiéncias vivenciadas.
Além disso, o autor explica que na lingua existem diferentes significados, como € o caso das
palavras homo6nimas, aquelas que possuem significados diferentes, mas que sao pronunciadas
da mesma forma e algumas vezes com a mesma grafia. Um exemplo disso € a palavra
“banco”, que pode designar tanto um “assento” ou uma “institui¢ao financeira”. O que torna
possivel esta diferenciacdo do significado entre as palavras hom6nimas € o contexto na qual
elas sdo ditas e a entonagdo em que elas sdo pronunciadas (LURIA, 1986).

Todavia a variedade de significados das palavras ndo se limita apenas a sua
polissemia, visto que atrelados a uma determinada palavra outras sdo evocadas por remeterem
ao seu significado. Isto € o que Luria (1986) denomina por significado associativo como, por
exemplo, a palavra “escola” pode evocar as palavras “caderno”, “lapis”, “borracha”. Outro
exemplo pode ser observado na palavra “carro”, cujos significados associativos podem ser
“volante”, “roda”, “motorista”, “buzina”, etc.

As generalizacOes, que sdo os significados das palavras, caracterizam-se por serem
estdveis, visto que uma unica palavra pode remeter a diferentes representagcdes, mas todas elas
apresentam tracos em comuns que as permitem estar inseridas em um mesmo sistema de
categorias. Esta é uma das fungGes mais importantes da palavra, pois permite o
desenvolvimento de duas operagdes importantes para a consciéncia que sdo: a abstracdo, que
consiste na capacidade de tornar presente um objeto ausente; e a generalizacdo, que permite
incluir um objeto em um sistema de categorias. Dessa maneira, “ao abstrair um trago
caracteristico e generalizar o objeto, a palavra se transforma em instrumento do pensamento e
meio de comunicacdo” (LURIA, 1986, p. 37). Entretanto, ao tratar da construcdo do
significado ndo se pode desvencilhd-lo do sentido, entendido por Luria (1986) como
significado individual, que por sua vez estd relacionado com as experiéncias afetivas
vivenciadas pelo sujeito em relacdo ao objeto, a¢do ou relacao.

Percebe-se, portanto, que a construc¢do do significado das palavras ocorre ao longo do
desenvolvimento da crianga e esta relacionada ndo s6 com a situagdo pratica propiciada pela
sua experiéncia com 0s objetos e as situagdes ao seu redor, mas também com o nivel do seu
desenvolvimento da linguagem. Luria (1986) cita um exemplo de que uma mesma palavra
para criancas com idades diferentes pode designar a mesma coisa, mas a atribuicdo de

significados de cada crianga serd diferente, uma vez que isto terd relacdo com as estruturas
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semanticas e 0s processos psicolégicos que se formaram e se modificaram ao longo do tempo.
Assim, quando a crianca ainda € pequena, as palavras pronunciadas tém relacdo afetiva com a
situac@o pratica, quando é um pré-escolar estas palavras possuem um cardter concreto, que
estdo relacionados com os objetos reais; ja na fase posterior, as palavras apresentam um
cardter 16gico e abstrato relacionados com as relacdes 16gico-verbais (LURIA, 1986).
Conclui-se que a constru¢do do significado das palavras ocorre ao longo de todo o
desenvolvimento da crianca, cuja importancia ndo € somente na modificacdo da estrutura
semantica das palavras, mas especialmente nos processos psiquicos, dentre eles, a formacao
de conceitos, permitindo-lhe que opere com a imagem dos objetos, independente destes

objetos estarem ou ndo presentes. Este assunto serd tratado no tépico seguinte.

3.2. O processo de formacao de conceitos e os métodos desenvolvidos para investigar

como eles se formam ao longo do desenvolvimento infantil

O processo de formacgao de conceitos € um processo psiquico complexo construido ao
longo do desenvolvimento do individuo que € impulsionado pelo desenvolvimento da
linguagem, quando se torna possivel a operacdo com signos.

Luria (1986), ao tratar da formacdo de conceitos pelas criangas, propde alguns
métodos para investigar como ocorre este processo ao longo do desenvolvimento infantil. Os
métodos criados por ele foram: método de determinagao do conceito, método de comparacao
e diferenciacdo, método de classificacao e método da formacgao de conceitos artificiais.

O método de determinagdo do conceito ou método de determinacio do significado da
palavra consiste em perguntar para a crianca sobre o significado de uma palavra a fim de
investigar quais sao as operacoes psicoldgicas contidas em suas respostas, isto €, se elas sao
de carater real-imediato ou logico-verbal. Para que isto seja obtido, o autor explica que se
deve perguntar a uma crianca “o que € ...” como por exemplo, o que € um carro? Assim, de
acordo com Luria, havera dois tipos de respostas.

A primeira delas possui um carater real-imediato, pois a resposta da crianga apresenta
alguns tracos caracteristicos do objeto ou a sua func¢do ou ainda as situacdes nas quais ele se
encontra. No exemplo “o que é um carro”, pode ser que a crianga responda que “o carro tem
volante”; “o carro anda”, “o meu tio tem um carro”. Tais respostas, segundo Luria (1986), ndao
determinam o conceito, mas apresentam tragos que definem o objeto e 0s contextos reais nos

quais ele se insere. Segundo ele, este tipo de resposta ¢ comum em criangas pré-escolares.
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O outro tipo de resposta que pode ser obtida utilizando o método de determinacao do
conceito € a de carater 16gico-verbal, que consiste em definir o objeto em um sistema de
categorias. No exemplo “o que € um carro?”, a resposta com este carater poderia ser “um
carro € um meio de transporte”. De acordo com Luria (1986), as criangas no inicio da vida
escolar podem responder utilizando os dois tipos de respostas, aquelas de carater real-
imediato e as de cardter l6gico-verbal, havendo ainda predominio da primeira. Ou seja, a
presenca das respostas de cardter l6gico-verbal nas criancas desta fase é decorrente da sua
escolarizacdo e, a medida que a crianga avanga na sua escolarizacdo, ha o predominio do
carater 16gico-verbal.

Luria (1986) ressalta que este método € importante porque ele ¢ um indicador do nivel
de desenvolvimento mental da crianca, pois demonstra qual € a operacao psicoldgica utilizada
para definir um conceito, se € a real-imediata ou a 16gico-verbal.

O método de comparagdo e diferenciacdo apresentado por Luria (1986) consiste em
solicitar a uma pessoa para identificar o que hd em comum entre dois objetos. Para isso,
podem ser feitos trés tipos de provas. A primeira delas consiste em apresentar dois objetos
que estdo inseridos em uma mesma categoria, por exemplo, pergunta-se a alguém o que ha de
comum entre um carro € um Onibus. A resposta correta seria que ambos sdo meios de
transporte. Contudo, € natural que as respostas sejam referentes aos tragcos comuns que ha
entre eles, como por exemplo, a de que ambos possuem rodas, volante, ou que ambos andam.

A segunda prova consiste em expor dois objetos cuja semelhanga € mais dificil de ser
percebida que sua diferenca. Um exemplo € solicitar para uma pessoa qual € a semelhanca
entre um elefante e um gato. A resposta neste caso deveria ser que ambos sdo animais.

Por fim, a terceira prova consiste em pedir para que seja ressaltada a semelhancga entre
dois objetos cuja diferenca € bastante ressaltada. Um exemplo disso pode ser a semelhanga
entre uma mosca € um sapo. A resposta para esta pergunta seria dizer que ambos sdo seres
Vivos.

Contudo, o autor ressalta que é muito comum que criangas pré-escolares, ao serem
perguntadas sobre as semelhangas entre um objeto, apontem as diferencas. Isto, segundo ele, é
decorrente do uso das operagdes real-imediatas, demonstrando que a operacdo abstrata que
insere os objetos em um sistema de categorias ainda ndo amadureceu. Dessa maneira,
conforme observou o autor, se nesta etapa as criancas ressaltam as diferencas e ndo as
semelhangas, as provas dois e trés utilizadas neste método seriam dificeis de elas realizarem.
Ja para criangas de mais idade em etapa escolar estas provas jd seriam possiveis, pois elas

conseguiriam classificar os objetos em um sistema de categorias.
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O terceiro método, denominado método de classificacdo, € utilizado para identificar a
passagem das operagdes real-concretas para a logica-verbal. Este método investiga se a
crianga € capaz de classificar os objetos em um sistema de categorias. Para isso, existem dois
tipos de provas: a prova do “quarto excluido” e a prova de classificacao livre.

A prova do “quarto excluido” consiste em apresentar quatro objetos ou desenhos de
objetos, dos quais trés deles pertencem a uma mesma categoria e o outro ndo faz parte desta
classificac@o. Pode-se fazer este método de trés maneiras. A primeira delas é apresentar trés
objetos pertencentes a uma categoria e outro que ndo estd incluido nela. Um exemplo é
apresentar uma bicicleta, um carro, um barco e um caderno. E esperado que a bicicleta, o
carro e o barco sejam incluidos na categoria meios de transporte e que se exclua o objeto
caderno desta categoria. Ou ainda apresentar trés objetos que possuem mesma forma e estdao
incluidos em uma mesma categoria e o quarto difere deles e ndo se inclui na categoria. Por
exemplo, pode-se apresentar um meldo, uma laranja, uma melancia e um lapis. A solugdo
pode ser feita pela inclusdo dos trés primeiros objetos na categoria fruta ou inclui-los pelo
aspecto redondo que possuem.

A segunda maneira de fazer a prova do “quarto excluido” é apresentar trés objetos
diferentes na sua forma e aparéncia, mas que pertencem a uma mesma categoria € o quarto
pode ser parecido com a aparéncia de um deles, mas nio pertence a mesma categoria. Um
exemplo disso pode ser a apresentacdo de trés frutas: banana, maca e uva e de um legume:
batata.

A terceira forma desta prova é chamada conflitiva, na qual sdo apresentados trés
objetos que pertencem a uma mesma categoria € 0 quarto objeto pertence a uma categoria
diferente, embora tenha relagcdo com a situacdo em que sdo usados os trés objetos. Por
exemplo, banana, ma¢a, mamao e faca.

Luria (1986) observou que nos pré-escolares hd o predominio do agrupamento dos
objetos por um traco concreto que € comum entre eles ou a situagdo na qual estes objetos sdo
usados. Isto se deve a ldgica real-concreta que eles utilizam. J4 em criangas escolares, o autor
observou que elas podem classificar os objetos em um sistema de categorias, superando a
l6gica real-concreta.

Outro método de classificacdo que também pode ser utilizado € a prova de
classificacdo livre. Esta prova consiste em disponibilizar uma grande variedade de objetos
pertencentes a diferentes categorias, tais como animais, meios de transporte, frutas, moveis,
etc e solicitar para que estes objetos sejam inseridos em pequenos grupos que podem ser

representados por uma palavra. Em seguida, € solicitado para que seja explicado o porqué de
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agrupa-los nesses grupos. A tarefa seguinte € solicitar para que a quantidade de grupos que os
objetos foram separados seja reduzida em menos grupos, mas que cada grupo tenha um nome
e que ele explique o porqué de inserir determinados objetos em um determinado grupo. Luria
(1986) afirma que € natural que primeiramente os objetos sejam agrupados em grupos cujos
objetos possuam aspectos externos em comum, seja a cor, a forma, etc ou ainda que eles
sejam agrupados segundo uma situacdo concreta que lhes ¢ comum. Esta operagdo demonstra
a presenca de uma operacao real-concreta, na qual sao ressaltadas as caracteristicas fisicas ou
a situagdo na qual o objeto se insere.

Por fim, uma operagdo mais complexa que pode ser feita € separar os objetos de
acordo com as caracteristicas essenciais que sdo comuns, mas de modo que diferentes objetos
sejam incluidos em uma mesma categoria, mesmo que hao seja comum a situagdo concreta
em que eles estejam. Esta € uma operacao muito complexa que ressalta um carater 16gico-
verbal, que € capaz de abstrair as caracteristicas fisicas e incluir os objetos em uma categoria.
Tal operacdo € similar no método de ensino de desenho proposto por Bardisa (1992), no qual
parte do ensino dos objetos que compdem as categorias.

O método da formacdo de conceitos investiga como eles se formam e identifica quais
sd0 0s processos psiquicos que estdo envolvidos nesta etapa do desenvolvimento. Este método
consiste em nomear objetos com palavras que ndo estdo na experiéncia do individuo e que €
formada pela caracteristica de alguns tracos destes objetos. Entretanto, estes tracos s@o
complexos e a palavra resulta da combinacdo entre eles. Este método, de acordo com Luria
(1986), permite que seja analisada a maneira como cada individuo elabora as estratégias para
formar os conceitos novos. Tal método € bastante importante uma vez que permite
compreender como se formam os conceitos entre os sujeitos com diferentes idades.
Entretanto, € um procedimento longo e ndo se pode utilizd-lo em situagdes que exigem um
diagnéstico rapido.

Percebe-se, portanto, que a construcdo dos conceitos pode ser investigada por
diferentes métodos, como os propostos por Luria (1986), que foram apresentados acima. Ao
tracar um paralelo entre esta pesquisa e os métodos de investigacdo da formagdao dos
conceitos percebe-se que hd uma relagdo. Na primeira etapa da pesquisa, quando foi
perguntado para as criangas com deficiéncia visual, “como € um carro”, por exemplo, o
objetivo foi identificar quais eram os elementos definidores que estdo presentes nesse meio de
transporte que a faz defini-lo como um carro. Dessa maneira, hda uma semelhanca com o
método de determinacao do conceito proposto por Luria (1986), pois, apesar de a pergunta ser

feita de maneira diferente, o resultado encontrado ¢ o mesmo, o de que criangas pré-escolares
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respondem ressaltando os elementos, a funcdo ou uma situacio concreta. A etapa final da
pesquisa, foi perguntado o que havia em comum entre o carro, a bicicleta, o trem, o avido, o
helicoptero e o barco a vela, a fim de verificar se a crianca conseguia generalizar. Apesar de
esta etapa nao ter sido feita como no método de comparagao e diferenciacao de Luria (1986),
com objetos pareados da mesma categoria, observou-se que as criangas pré-escolares
apresentaram dificuldades para dizerem que todos eles sdo meios de transporte, respondendo
as caracteristicas fisicas que eles possuem em comum, ou a fun¢do de cada um, ou entdo uma
situac@o concreta em que eles estdo presentes. Foi necessaria a mediacao do adulto até que ela

conseguisse chegar a generalizacao.

3.3. A linguagem e a formacao de conceitos em criancas com deficiéncia visual

O processo de comunicacao € algo natural ao ser humano e envolve ndo s6 as palavras,
mas sons, gestos e expressoes. Desde muito pequeno, o bebé estd inserido neste contexto
social, acostumado com o som da fala dos adultos, com a lingua que pronunciam quando
falam, com os gestos corporais que utilizam em suas interagdes. Este contato favorece que o
bebé desenvolva a linguagem para futuramente se comunicar com 0s seus pares.

Contudo, este processo € lento e, de acordo com Tomasello (2003), até por volta dos
nove meses os bebés interagem diaticamente tanto com objetos quanto com pessoas. Essa
interacdo denomina-se protoconversas e sao definidas como interagdes nas quais pais e filhos
prestam aten¢do um ao outro e compartilham emogdes. Nesse periodo, o bebé presta atengao
ao que o adulto destaca para ele. Nesta perspectiva, essa interagdo possui um contetdo
emocional e estrutura alternada. Nessa fase, os bebés ainda percebem as pessoas e também os
objetos como seres animados, que fazem coisas.

Aos nove meses, os bebés se envolvem em comportamentos triddicos, nos quais sao
capazes de coordenarem as suas interacdes tanto com objetos quanto com pessoas,
contribuindo para a formacdo de um triangulo referencial que envolve crianga, adulto, objeto
ou um evento em que criancgas e adultos estdo prestando atencdo. Agora a crianca consegue
chamar a aten¢ao do adulto para um objeto, um evento ou para ela mesma. Isso proporciona
que os bebés estabelecam comportamentos de atencdo conjunta, pois ele o compreende como
autor das préprias agdes, assim, sua autocompreensdo € a de que ele € um agente intencional.
Essa nova compreensao que ele tem sobre si serd andloga para compreender os outros, assim,
os bebés “passam a usar a atitude “como eu” para entender o comportamento dos outros dessa

mesma maneira” (TOMASELLO, 2003, p. 99).
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Isso serd vantajoso para o beb€, pois, nesse momento, acontece a sua identificacao
com 0s co-especificos e isso favorecerd sua inser¢do no meio cultural onde vive, pois, ao
interagir e se relacionar com os pares, os bebés imitardo os comportamentos que os outros t€ém
diante de objetos e situagdes. Tal aprendizagem por imitac@o serd positiva, pois proporcionara
além de uma aprendizagem das potencialidades sensério-motoras do objeto, uma
aprendizagem das potencialidades intencionais dele, devido a sua compreensao das relagdes
intencionais dos adultos. Assim, a crianga, ao entender que o adulto quando manipula um
objeto é um agente intencional, ela aprende por imitacdo a maneira do adulto em usar esse
objeto e que, por sua vez, completard suas potencialidades sensdério-motoras -“quando ha
aprendizagem por imitacdo, a crianga entende que estd usando o mesmo comportamento
comunicativo com os outros; “compartilhamos” o simbolo” (TOMASELLO, 2003, p. 123).

Mas quando hd auséncia da visdo esta aprendizagem por imitacdo pode ficar
comprometida e consequentemente isto influenciard o desenvolvimento da linguagem. Assim,
conforme afirma Ortega (2003), pode haver algumas caracteristicas na linguagem de criangas
com deficiéncia visual, tais como: surgimento tardio da fala; imitacdo tardia; repeti¢do de
palavras e frases, algumas vezes desvinculadas do contexto; utilizagdo da fala para ter um
controle do meio, como por exemplo, para saber se hd um interlocutor préximo a ela ou para
ndo se sentir desprotegida; utilizacdo de perguntas estereotipadas para obter informacdes
sobre pessoas que ela ndo conhece ou perguntas relacionadas a aspectos visuais a fim de se
aproximar das pessoas que enxergam. Além disso, a autora aponta que também poderd haver
na linguagem das criancas com deficiéncia visual alguns verbalismos. Este ultimo aspecto
define-se: “tendéncia a utilizar palavras ou expressdes de conteido puramente visual, como se
quisessem igualar-se inconscientemente aos que veem” (ORTEGA, 2003, p. 93). Cutsforth
(1969) esclarece que a utilizacdo dos termos visuais em sua linguagem pode estar relacionada
a uma aprovacao social.

Também é comum que criancas com deficiéncia visual, em especial aquelas com
cegueira congénita, apresentem comportamentos estereotipados e dificuldades para
compreenderem as atitudes dos outros, sendo muitas vezes semelhantes aos comportamentos
de criangas autistas (PEREIRA; RAMSDEM, 1999; SOUSA; BOSA; HUGO, 2005).

No estudo de Pereira e Ramsdem (1999), os autores afirmam que tanto criangas
autistas quanto com cegueira congénita possuem dificuldades em compreender atitudes das
pessoas, no entanto, os motivos sao diferentes. Embora os autores argumentem que ha
diferencas, eles ndo esclarecem quais sao elas. Por exemplo, eles afirmam que, em se tratando

de criancgas cegas, isso acontece porque elas ndo possuem a visdo e, no caso de criangas com
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autismo, isso acontece devido a outros mecanismos, mas que nao sao identificados por esse
estudo. Segundo esses autores, hd diferentes finalidades dos seus comportamentos
estereotipados. Como, por exemplo, o movimento de balangar a cabeca para frente e para trés
expressados por criangas cegas congénitas podem ter a finalidade de fornecer a elas
informacdes sobre a posicdo do seu corpo no espago, diferentemente da estereotipia dos
movimentos das criangas do espectro autista, cujo motivo ndo € esclarecido nesse estudo.

Algumas pesquisas apontam que os comportamentos estereotipados de criangas com
autismo poderiam estar associados a presenca de muita ou pouca excitacdo, acarretando para
elas dificuldades em compreender experiéncias sensoriais € perceptivas (DAWSON; LEWY,
1989; MUNDY; SIGMAN; UNGERER; SHERMAN, 1986; HUTT; HUTT, 1968; ORNITZ;
RITVO, 1976). Como consequéncia desse tipo de comportamento, elas teriam uma
dificuldade na interacao social.

Na pesquisa de Sousa, Bosa e Hugo (2005), foram encontrados resultados importantes
quando investigaram as possibilidades de criancas com cegueira congénita apresentarem
algumas condutas do espectro autista e também a importancia da interacdo entre as maes e
essas criangas em situacdes de brincadeiras. Os resultados mostraram que criancas com
cegueira congénita ndo possuem condutas do espectro autista e isto estd relacionado a
qualidade da interagdo com as maes, que se mostravam atentas e forneciam pistas adequadas
para seus filhos durante uma situacao de brincadeira.

Os resultados sobre o papel das maes na interacdo com seus filhos com deficiéncia
visual sugerem que é importante que o cuidador esteja atento aos sinais comunicativos das
criancas cegas. Isto porque, na maioria das vezes, o imediatismo visual do adulto nao lhe
permite apreender a informacdo que os sentidos da crianga com deficiéncia visual estdo
fornecendo em um determinado momento.

E ainda importante considerar as observacdes de Pereira e Ramsden (1999) sobre
algumas peculiaridades da crianga com deficiéncia visual que afetam fortemente as interacdes
sociais com pessoas videntes. E comum que essas criancas tenham reacdes de siléncio em
muitas situacdes, o que nao quer dizer que elas tenham dificuldades em reagir e expressar
emocgdes. Isto pode significar apenas que as criangas necessitam de um intervalo de tempo
maior para compreenderem a informacdo que estd sendo fornecida pelo adulto ou pelo
ambiente. Dessa forma, € preciso atentar para quais s@o essas peculiaridades, tendo sempre
presente que as criancas com deficiéncia visual interagem com pessoas videntes, sejam

adultos ou outras criancas.
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Nunes (2001) chama a aten¢do para a importancia da mediacdo do adulto durante a
interacdo com criangas cegas. Segundo a autora, é importante que o adulto auxilie a crianca a
manipular o objeto, isto é, descrevendo oralmente como é esse objeto, descrevendo as
caracteristicas fisicas, tateis e auditivas do brinquedo a fim de chamar a atenc¢do da crianca
para tais caracteristicas; demonstrando tatilmente as maneiras como pode brincar e interagir
com o brinquedo oferecido. Ela denominou este tipo de intervencao do adulto de mediagdo
social da aprendizagem (p.44), que favorece a criacdo de um ambiente que proporcione uma
aprendizagem ativa da crianga e também a auxilia na construc¢ao e apropriacao dos conceitos.

Dessa maneira, algumas pesquisas investigaram como as pessoas com deficiéncia
visual concebem alguns conceitos por meio das suas descricdes. A pesquisa de Ormelezi
(2006), feita com adultos cegos congénitos com idades entre 19 a 44 anos, investigou como
eles descreviam os conceitos de lua, sol, estrela, espelho e montanha uma vez que, segundo a
autora, alguns destes conceitos ndo permitem o contato direto. As descricOes feitas pelos
participantes mostraram que estes conceitos sao formados pelas experi€ncias perceptivas tatil-
cinestésica, auditiva, olfativa, associadas a linguagem. A autora ressalta que para os conceitos
que nao sdo acessiveis a percepg¢ao, o papel da linguagem € essencial para a sua formagao.

Entretanto, como verificou Cutsforth (1969), tanto os conceitos de facil ou de dificil
experiéncia sensorial sdo associados as definicdes visuais que ndo lhes fazem sentido. O seu
estudo foi sobre o verbalismo e foi realizado com vinte e seis criangas cegas congenitas.
Foram-lhes apresentados verbalmente quarenta conceitos para os quais elas deveriam
pronunciar a primeira palavra que lhes vinham em mente quando os ouvia. Tais conceitos
incluiram tanto aqueles em que ndo era possivel um contato concreto ou sensorial, como, por
exemplo, a estrela, como também aqueles presentes no cotidiano, tais como leite, pimenta,
laranja. Além disso, foram apresentadas palavras que sugerissem alguma associa¢do, como
rosa-vermelha. Os resultados mostraram que 50% das respostas estavam associadas as
experiéncias visuais; 33%, as experiéncias tateis; 7%, a experi€éncia do paladar; 7%, a
experiéncia do olfato e 3%, a experiéncia auditiva. Cutsforth (1969) observou que mesmo que
os demais sentidos como o tato, a audi¢@o, o paladar, o olfato possibilitem experiéncias mais
significativas as pessoas cegas, elas empregam em suas respostas termos visuais, ainda que os
outros sentidos lhes propiciem experiéncias e lhes fornecam informacgdes verdadeiras. Desta
forma, suas respostas algumas vezes ndo condizem com a sua verdadeira experiéncia.

Nesse sentido, o estudo de Paulino (2010) investigou as caracteristicas predominantes
e os atributos sensoriais que pessoas cegas congénitas empregavam para definir um conceito e

qual o contexto que favoreceu esta aprendizagem. Participaram do estudo trés alunos cegos
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congénitos (A, B e C) matriculados no 1° ao 5° ano do ensino fundamental. As caracteristicas
predominantes abrangiam: a¢cdo; comparagdo; composi¢ao; dedugdo; distancia; fisica; funcao;
localizag@o; ndo consta; sensacdo e tamanho. Os atributos sensoriais referiam-se a: auditivo e
cinestésico/descricdo e vivéncia; auditivo/descri¢do; auditivo/vivéncia; cinestésico/vivéncia;
gustativo/vivéncia; ndo aplicdvel; ndo informa; olfativo e visual/vivéncia e descrigdo;
olfativo/vivéncia; tatil e auditivo/vivéncia e descri¢do; tétil e descricao; tatil/vivéncia; visual e
auditivo/descri¢cao; visual e auditivo/descri¢do e vivéncia; visual e cinestésico/descricao e
vivéncia; visual e tatil/descricdo; visual e tatil/descri¢do e vivéncia; vivéncia/descricdo. Os
conceitos analisados foram aqueles trabalhados nas diferentes atividades em sala de aula pelas
professoras regentes da turma onde cada aluno participante estava matriculado. Apds a aula
foi realizada uma entrevista individual com cada participante a fim de que eles pudessem
expressar as caracteristicas referentes ao conceito trabalhado em uma atividade proposta em
sala de aula.

Os dados mostraram que os participantes definiram os conceitos de forma diferente. O
participante A se baseou em 21% na fun¢do e 31% nos atributos tateis/vivéncia; o participante
B se baseou em 38% na acdo e 20% nos atributos auditivos/descricao e o participante C em
27% na fungdo e 31% em atributos auditivos/descri¢dao. Os atributos gustativos e olfativos
foram pouco mencionados pelos participantes. Em relacdo ao contexto de aprendizagem, o
participante A atribuiu 28% ao cotidiano e 7% ao escolar; o participante B referiu-se a 40%
ao contexto cotidiano e 15% ao escolar; e o participante C apontou 24% ao contexto cotidiano
e 23% ao contexto escolar.

Percebe-se, portanto, que a mediacdo para a constru¢do dos conceitos pelas pessoas
com deficiéncia visual estd diretamente relacionada ao desenvolvimento da linguagem.
Contudo, para que haja uma linguagem contextualizada e significativa € preciso que, atrelado
as situacdes de interacdo e brincadeira com objetos entre adultos e criangas, sejam descritos
alguns atributos sensoriais presentes nos objetos para que a sua linguagem ndo contenha
tantos verbalismos e, principalmente, que as suas descricdes representem sua experiéncia e
vivéncia com os objetos e situagdes. Desta maneira, atrelada as descri¢des, é importante
oferecer as criangas com deficiéncia visual possibilidades para representarem os conceitos
utilizando ndo somente a descri¢do, mas também outros meios, como a massa de modelar e o
desenho, a fim de que elas tenham oportunidades de expressar por outros canais sensoriais a

sua maneira de compreender o mundo.
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4. A PERCEPCAO HAPTICA E AS REPRESENTACOES TATEIS DE PESSOAS
COM DEFICIENCIA VISUAL

O tato € um dos sentidos utilizados pelas pessoas com deficiéncia visual para
apreenderem as informacdes. Por meio dele, elas podem conhecer a forma, a textura, a
temperatura, o tamanho dos objetos. Diferentemente da visdo, as informacdes sdo processadas
sequencialmente pelo tato visto que é necessario tocar cada parte do objeto para identifica-lo.
Assim, estudar o seu funcionamento, a maneira como estas informagdes sao processadas e

como ele consegue representar os objetos que toca serdo os assuntos abordados neste capitulo.

4.1. Dos precursores do estudo da percepcio haptica a atualidade: uma revisao dos

conceitos

Historicamente, os estudos sobre percepg¢ao visual foram priorizados em detrimento da
percepg¢ao do tato, pois acreditava-se que a visao era um 6rgao do sentido superior ao tato por
fornecer maior quantidade de informag¢des (BALLESTEROS, 1993). Contudo, com os
estudos de Katz (1925/1989), Révész (1950) e Gibson (1962), verificou-se que o tato €
bastante complexo e nele estdo envolvidos dois sistemas: o sistema cutdneo, que capta
informacdes acerca das substancias dos objetos e o sistema motor, que através do movimento
contribui para a manipulagcdo e o reconhecimento. A seguir serdo apresentadas as principais
contribuicdes destes autores para a drea.

Na época em que Katz (1925/1989) propds os estudos sobre o tato, estava se
desenvolvendo a psicologia da Gestalt, cujo principio era de que a forma estd presente em
tudo aquilo a que os olhos estdo expostos. Com este pressuposto, gerou-se uma supremacia do
sentido da vis@o em relac@o aos outros sentidos.

Contrario a este principio da Gestalt, Katz (1925/1989) enfatizou que ndo hd
supremacia de um de um sentido em relacdo ao outro, pois cada sistema sensorial estd
relacionado a um 6rgado especifico, com carateristicas peculiares, que permite a leitura de
informacdes. Neste caso, em se tratando do tato, o 6rgao especifico seria a mao que dispde de
receptores sensoriais espalhados pela pele, capazes de identificar textura, dureza, temperatura,
vibragdo e pressdo dos objetos e do ambiente. A diferenca entre os dois ultimos, vibragdo e
pressao, estd relacionada a distancia da fonte de estimulagdo. Enquanto a vibragdo € captada

de informagdes cujas fontes estdo distantes, a pressao decorre de fontes que estdo proximas.
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Conforme observado por Krueger (1970), o fato de Katz (1925/1989) considerar que
as informagdes sdo captadas pelos receptores sensoriais ndo significava que ele negou as
afirmagdes dos fisiologistas da época, de que as informagdes tdteis eram captadas apenas
pelos receptores periféricos. Pelo contrario, o autor concordava com esta afirmacao, contudo,
acrescentava que, para que as informacdes fossem captadas e compreendidas, seria preciso
que a mao estivesse em movimento, pois 0 toque sem movimento sobre uma superficie ndo
forneceria informacdes precisas. Além disso, ressaltou que os receptores sensoriais da mao
ndo priorizavam as informacdes relativas a forma; outras caracteristicas dos objetos e
superficies eram relevantes, tais como a textura, a dureza, a vibragdo, a pressdo e a
temperatura.

Os estudos realizados por Katz foram criticados por Ballesteros (1993) que
reconheceu a contribui¢do do autor para os estudos sobre a percepcao do tato, mas discordou
dos delineamentos e métodos de pesquisa que produziram os resultados em discussdo.
Segundo a autora, Katz nao adotou um método experimental, pois empregou apenas materiais
j4 existentes, poucos sujeitos de pesquisa e ndo manipulou as varidveis independentes. E
importante ressaltar, entretanto que apesar das criticas, as pesquisas de Katz (1925/1989)
constituiram as bases para os futuros pesquisadores do tato como Révész (1950), Gibson
(1962) e os estudiosos do final do século XX (LOOMIS; LEDERMAN, 1986; LERDEMAN;
KLATZKY, 1987; BALLESTEROS, 1993; JIMENEZ, 1994; 1999).

Os estudos de Révész (1950), assim como aqueles de Katz (1925/1989), afirmavam
que ndo havia supremacia dos 6rgaos dos sentidos, mais especificamente na comparagao entre
a visdo e o tato, pois cada sentido era regido por leis préprias para a captagdo da informacao.
As contribui¢des importantes de Révész (1950) trataram das leis que regem o sentido do tato.

Para desenvolver a sua teoria, Révész (1950) baseou-se nos estudos de Heller, que foi
um dos primeiros estudiosos a identificar os diferentes tipos de tato, tendo como base o
movimento ou ndo da mado para a captagdo da informacdo. De acordo com este principio,
Heller classificou o tato em: tato sintético e tato analitico. O tato sintético consistia em deixar
a mao em repouso sobre um objeto préximo. O tato analitico consistia em movimentar a mao
para mover e agarrar o objeto que estava longe do acesso ao tato. Esta classificagdo do tato
com o critério de distancia entre a mao e o objeto foi criticada pela dificuldade de distinguir
uma categoria da outra, pois as formas de tato poderiam ser utilizadas tanto para objetos que
estavam longe quanto perto. Por exemplo, para um objeto que estivesse proximo, poderiam
operar simultaneamente tanto a classe de tato sintético, que implicaria manter o objeto em

repouso entre as maos, quanto o tato analitico, que requereria agarrar o objeto.
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O proprio Heller admitiu que as nomenclaturas eram abstratas e que as classes
poderiam ser utilizadas tanto para objetos que estavam longe quanto para aqueles que
estivessem perto das maos. Em vista das questdes, Révész (1950) dedicou-se a desenvolver
uma nova nomenclatura para as classes de tato, cujos critérios eram aspectos da relagdo entre
a mao e o objeto diferentes da distancia de um objeto em relacdo a mao adotado por Katz
(1925/1989). O primeiro critério proposto referia-se ao estado inicial da mao em relagcdo ao
objeto, seja ela em movimento ou repouso. O outro critério era o tempo, isto €, o periodo
durante o qual a mao tocasse o objeto influenciaria a percepcao produzida pelo tato. Os novos
critérios consideravam a atividade da mao e o tempo de exploracdo do objeto pela mao.

Com base nesses critérios, Révész (1950) descreveu duas classes de tato: tato
simultdneo e tato sucessivo. Nas duas classes seriam captadas informagdes analiticas e
sintéticas, mas, para o tato sucessivo seria necessario que a mao estivesse em movimento. A
exigéncia de movimento da mado para definir a classe de tato sucessivo faz dela a
caracterizacdo da percepcio hdptica por exceléncia. E importante destacar nas classes de tato
propostas por Révész (1950) o fato de serem comuns tanto a pessoas que enxergam quanto a
pessoas com deficiéncia visual. O Quadro 2 reproduz a sintetize das caracteristicas das classes

de tato propostas por Révész na obra de 1950.

Quadro 2. Tipos de tato propostos por Révész (1950) e respectivas caracteristicas

Tipo basico

Direcionamento da

Estado do

Relacido com

Resultado

(Fator tempo) intencio orgao do tato 0 espaco
Simultaneo Sintético e analitico | Estatico e Préximo ao Impressdo do todo de maneira
dinamico espago do tato | imediata, como as partes ou
determinados critérios
Sucessivo Sintético e analitico | Estatico e Longe do Impressdo indireta do todo como

dinamico espago do tato | as partes ou determinados

critérios

FONTE: Révész (1950, p. 64) — Tradug@o nossa.

A despeito das diferencas nas propostas formuladas por Révész (1950) e Katz
(1925/1989), os dois autores esclarecem que ndo se deve comparar a percep¢do visual e a
haptica, pois cada tipo de percep¢do recorre a dimensdes diferentes para captar as
informacdes, reconhecer os materiais € a forma dos objetos. A visdo permite rastrear, ao
mesmo tempo, diferentes dimensdes e informagdes dos objetos, enquanto o tato requer
movimentos, uns apds 0s outros, para rastrear as caracteristicas dos objetos.

Esta distincdo entre percepcdo visual e hdptica foi compartilhada por Ochaita e

Espinosa (2004); Ochaita e Rosa (1995) com base nas distin¢gdes e no concurso dos dois
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sistemas perceptuais para o reconhecimento de materiais e formas dos objetos explicitadas por
Révész (1950).

O reconhecimento de materiais foi considerado por Révész (1950) do ponto de vista
da confluéncia da visdo e do tato para a captacdo desse tipo de informacdo. Haveria uma
relacdo entre os sentidos na qual o tato cooperaria para o reconhecimento de objetos pela
visdo, enquanto que a visdo pouco acrescentaria as informacdes obtidas pelo tato. A ilustragdao
apresentada por Révész (1950) esclarece que a visdo, ao rastrear determinados objetos, pode
criar associagdes tateis de que eles sdo rugosos ou macios. Entretanto, no caso de se tocar um
objeto de determinada cor o tato ndo contribuird para associagdes visuais das caracteristicas
do objeto tocado.

No que diz respeito ao reconhecimento da forma, Révész (1950) destacou que a
diferenca entre a visdo e o tato estd na prioridade que cada sentido atribui a forma. No caso da
visdo, a forma € primordial, enquanto para o tato a prioridade € a estrutura sendo a forma
secundéria. De acordo com Révész (1950), a forma define o todo do objeto com aspectos
relevantes em relacdo ao fato de que sua captacdo é imediata, varidvel, simultaneo-sintética. A
estrutura, por outro lado, define as partes do objeto e € caracterizada por nao ser imediata, e
ter caracteristicas de invariabilidade e de ser sucessivo-analitica. A distin¢cdo apresentada
atribui a fun¢do primordial da forma para a visdao, enquanto a estrutura é primordial para tato.

O autor esclarece que a diferencgas entre a percepg¢ao visual e tatil ndo implica oposi¢ao
entre forma e estrutura, pois, na verdade, tanto na percep¢do visual quanto no tato ambas
estdo relacionadas, uma vez que as duas se completam para compreender a informagao.
Assim, para o tato apreender a estrutura do objeto pressupde a apreensdo da forma e para a
visdo apreender a forma do objeto requer o contato anterior com estruturas semelhantes.
Révész (1950) atribuiu a precedéncia de uma sobre a outra na relagdo entre forma e estrutura
para cada tipo de percepc¢ao: na percepcao visual seria representada pela forma-estrutura e, no
tato, pela estrutura-forma.

A relacg@o entre a visdo e o tato no reconhecimento da forma originou a formulagado das
leis que regem os principios de detec¢ao da forma pelo tato na proposta de Révész (1950). O
autor fez a seguinte relacdo de principios: 1. Principio estereopldstico; 2. Principio da
percepcao sucessiva; 3. Principio cinematico; 4. Principio métrico; 5. Principio da atitude
receptiva e atitude intencional; 6. Tendéncia em estabelecer tipos e esquemas; 7. Tendéncia de
transpor; 8. Principio da andlise estrutural; 9. Principio da sintese construtiva; 10. Atividade

formativa auténoma. O autor esclareceu que os principios estavam exclusivamente
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direcionados para pessoas cegas que utilizam o tato para reconhecer objetos, mas que
dependendo das circunstancias podem estar atuando em pessoas que enxergam.

Gibson (1962) procurou compreender o funcionamento do tato assim como Katz
(1925/1989) e Révész (1950). Gibson propds uma classificacdo na qual existiam dois tipos de
tato: o tato ativo e o tato passivo. O fato ativo refere-se ao toque propriamente dito, uma vez
que exige movimento das maos e possui cardter exploratério que foi denominado “varredura
tatil” assemelhando-se a varredura visual. O termo fato passivo refere-se a auséncia do
movimento e a capacidade do tato de identificar as informagdes sensoriais oferecidas pelo
objeto.

E importante ressaltar que Gibson (1962) utilizou a nomenclatura tato ativo que ainda
havia sido utilizada de maneira indireta por Katz (1925/1989) e Révész (1950), pois ambos
ressaltaram a importancia do movimento das maos para a identificacdo da informacdo, pois
acreditavam que a mao € o 6rgao do tato e ndo os receptores sensoriais que se encontram nela,
como muitos tedricos daquela época propunham. Desta forma, o termo tato ativo serd
encontrado pela primeira vez nos trabalhos de Gibson (1962).

Em uma concepcdo gibsoniana, o tato ativo terd destaque por ser um sentido
independente da visdo, olfato, paladar, ou seja, ele nao € influenciado pelos demais e fornece
informacdes definidas sobre o meio externo. Em contraposi¢cdo a Gibson, Millar (1997)
afirmou que as informacgdes tateis sdo complementadas também pela audicdo, organizacdo do
movimento e explicacdes verbais.

Gibson (1962) desenvolveu a defini¢do de propriedades captadas pelo tato ativo tal
como as superficies de objetos. Na relacdo das propriedades forma incluidas a unidade; a
estabilidade; a rigidez ou plasticidade; e a forma. A unidade do objeto compreende a
percep¢ao do todo que acontece quando ambas as maos e todos os dedos estiverem sobre o
objeto. A estabilidade de um objeto se dard pelo deslize do objeto ou parte dele sobre uma
superficie da pele. A rigidez ou plasticidade do objeto se apreende pelo ato de pressionar ou
apertar um objeto. A percepcao da forma de um objeto acontece ao se empurrar o objeto sobre
a pele.

Observa-se que Katz (1925/1989), Révész (1950) e Gibson (1962) convergiram em
afirmar que o 6rgdo especifico do tato € a mao e os dedos e ndo os receptores sensoriais como
muitos autores acreditavam. Contudo, eles nio negaram que os receptores sensoriais
transmitiam informacdes. Pelo contrdrio, eles também partilhavam dessa concepgao
acrescentando que a codificacdo da informacdo dependia do movimento das maos e dos

dedos. Em sintese, para estes autores o movimento € um fator critico na captacdo das
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informacdes e os receptores desempenham papel importante por serem sensiveis a
determinadas substancias dos objetos. A énfase no movimento como fator critico para o tato e
para a visao foi compartilhada por Luria (1979), uma vez que ele afirmou que o fator comum
entre a percepg¢ao visual e a tatil era o movimento.

Em que pesem as discussdes e formulacdes tedricas sobre as diferentes atribui¢cdes dos
sistemas perceptuais, da visdo e do tato em particular, as diferenca entre as posicoes
confluiriam para a afirmacdo de que a percepcdo produzida pelo tato decorre do movimento
das maos e dos dedos. Katz (1925/1989) afirmava que as maos e os dedos captavam as
informacdes de vibragcdes e eram mais sensiveis a algumas propriedades dos objetos, tais
como textura e dureza; a “sensibilidade” de codifica¢do do tato foi atribuida a uma especial
“capacidades do tato”. Révész (1950) diferenciou as classes de tato em tato simultaneo e
sucessivo, ressaltando o movimento como fator que caracterizava o tato sucessivo, uma vez
que o movimento era fundamental para a captacdo da informacao. Gibson (1962) classificou o
tato em ativo e passivo, destacando que o tato ativo consistia da percep¢do héptica, ja que o
tato opera pelos movimentos para captar a informacao.

Os estudos realizados a partir da década de 1980 por Loomis; Lederman, (1986);
Ballesteros, (1993); Jiménez, (1994, 1999) partilhavam da concep¢do de Katz (1925/1989);
Révész (1950); Gibson (1962). A concep¢do de que o tato captaria informagdes pelos
receptores sensoriais € pelo movimento originou, a partir da década de 80, muitos estudos
sobre o sistema motor, ja que ele seria fundamental para a percepg¢ao do tato.

Lederman e Klatzky (1987) iniciaram os estudos sobre os movimentos exploratérios e
os denominaram de exploratory procedure (EP), que podem ser definidos como diferentes
movimentos estereotipados cuja finalidade seria reconhecer as propriedades dos objetos que
sdo invaridveis. Segundo as autoras, tais movimentos permitiriam que o sistema hdptico
“enxergasse” por meio das maos, auxiliando a captacdo das informacdes sensoriais. Elas
ressaltavam, contudo, que as informagdes tateis também eram captadas pelos outros sistemas
sensoriais, afirmando o que os precursores do estudo da percep¢do haptica ja afirmavam: que
estes sistemas se relacionavam entre si.

A elaboragdo dos tipos de movimentos exploratdrios proposta por Lederman e Klatzky
(1987) basearam-se nos estudos de Zinchenko e Lomov (1960) e de Davidson (1972).
Zinchenko e Lomov (1960), definiram dois tipos de explora¢do hdptica, o micro e 0 macro
movimentos, baseados nos tipos de movimentos feitos pela percepcao visual; o estudo de
Davidson (1972) descreveu a posicdo e os movimentos das maos durante um teste de

correspondéncia entre objetos. Com a contribuicdo do detalhamento do papel dos movimentos
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na exploracdo héaptica, Lederman e Klatzky (1987) classificaram as propriedades especificas
dos objetos e os respectivos movimentos exploratérios (EP) que seriam usados para
reconhecé-las. O Quadro 3 foi traduzido do trabalho de Lederman e Klatzky (1987) quando os
autores apresentaram a Correspondéncia entre o conhecimento do objeto e o tipo de

movimento exploratorio.

Quadro 3. Correspondéncia proposta por Lederman e Klatzky (1987) entre o conhecimento do
objeto e o tipo de movimento exploratorio para pessoas com deficiéncia visual

Conhecimento sobre o objeto | Movimento exploratério (EP)
Propriedade de substincia
Textura Movimento lateral
Dureza Pressao
Temperatura Contato estatico
Peso Segurar sem suporte
Propriedade de estrutura
Peso Segurar sem suporte
Volume Envolvimento e seguimento de contorno
Forma global Envolvimento
Forma exata Seguimento de contorno
Propriedade de funcionalidade
Movimento de uma parte Teste de movimentar uma parte
Funcio especifica Teste funcional

FONTE: Lederman e Klatzky (1987, p. 345) — Tradugdo nossa.

As autoras classificaram as propriedades dos objetos em: substancia, estrutura e
funcionalidade, sendo que cada propriedade abrange um tipo especifico de conhecimento
sobre o0 objeto e sua correspondéncia com os exploratory procedure (EPs). O movimento
lateral significa friccionar o objeto contra a superficie da pele. A pressdo trata de aplicar forca
em uma parte do objeto. O contato estdtico implica sobrepor a mao sobre o objeto que se
encontra apoiado em um suporte. Segurar sem suporte, corresponde a segurar o objeto com
uma ou ambas as maos mas sem apoid-lo em qualquer suporte. O envolvimento significa
envolver todo o objeto com as mados. Seguimento de contorno corresponde a mover as maos
em torno do objeto. O teste de movimentar uma parte significa tentar movimentar uma parte
do objeto, que € possivel somente quando hd uma parte do objeto que se move. O teste
funcional corresponde a realizar movimentos que consigam, de certa forma, permitir a
identificacdo da funcionalidade do objeto, como por exemplo, colocar a mao ou os dedos
dentro do objeto, produzir barulho com ele (LEDERMAN; KLATZKY, 1987).

Para as autoras o conhecimento sobre o objeto ao qual se referiam estava relacionado a
captacdo das informagdes sensoriais pelo tato passivo e o procedimento exploratério poderia

ser equivalente as informacdes captadas pelo sistema motor por meio do tato ativo.
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Ballesteros (1993) e Jiménez (1994) produziram uma adaptagdo do estudo original de
Lederman e Klatzky (1987), relacionando aspectos do conhecimento sobre os objetos e do
procedimento exploratdrio respectivamente ao tato passivo e tato ativo conforme se encontra

no Quadro 4.

Quadro 4. Adaptacdo da relagdo entre o conhecimento sobre os objetos e os procedimentos
exploratérios desenvolvido por Lederman e Klatzky (1987) e tato passivo por Ballesteros
(1993) e Jiménez (1994)

Tato Passivo Tato Ativo
Conhecimento sobre o objeto Procedimento exploratério
Propriedades estruturais
Peso Manuteng¢do sem suporte
Volume - Fechamento
- Seguimento de contorno
Forma - Fechamento global

- Fechamento parcial
- Seguimento de contorno

Tamanho Seguimento de contorno
Propriedades da substancia

Textura Movimentos laterais
Dureza Pressdo

Temperatura Contato estdtico

FONTE: Ballesteros (1993, p. 318) — Tradug@o nossa.

Ballesteros (1993) especificou os procedimentos exploratérios referentes as
propriedades estruturais dos objetos em: manuten¢do sem suporte cuja finalidade € obter a
informacdo de peso do objeto sem, no entanto, mover o objeto na mao; fechamento e
seguimento de contorno, ambos utilizados para obterem tanto informacdes quanto ao volume
quanto a forma do objeto. Os procedimentos exploratdrios referentes as propriedades da
substancia foram caracterizados por: movimentos laterais, cuja finalidade é informar sobre a
textura do objeto; pressao, utilizado para captar a dureza do material de que € feito o objeto, e
contato estatico que consiste em captar a temperatura do objeto.

De acordo com os resultados dos estudos iniciais de Katz (1925/1989), Révész (1950)
e Gibson (1962), que influenciaram os estudos sobre procedimentos exploratérios (EP) da
década de 80, observou-se que o tato requer tanto os receptores sensoriais quanto o sistema
motor para captar informagdo. O envolvimento dos sistemas sensoriais € motor originaram
uma nova nomenclatura empregada a partir da década de 80: percepcdo tétil, percepgao
cinestésica e percepcao haptica (LOOMIS; LEDERMAN, 1986; BALLESTEROS, 1993;
JIMENEZ, 1994, 1999). Para os autores, a percepcdo titil consistia na leitura de alguns
indicios que caracterizariam o objeto pelos receptores sensoriais. Este tipo de percep¢ao

estaria ligada ao tato passivo, caracterizado pela auséncia de movimentos das maos sobre o
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objeto. A percepg¢do cinestésica, cujas informagdes seriam captadas pelos musculos e tendoes,
consistia nos movimentos voluntarios das maos e dedos sobre o objeto. Este tipo de percepcao
estaria relacionada ao tato ativo. A percep¢ao hdptica combinaria tanto os componentes da
percepgao tatil quanto aqueles da percepcao cinestésica, ou seja, as duas formas de tato, o tato
passivo e o tato ativo, seriam componentes da percep¢ao haptica.

Uma outra abordagem foi apresentada por Luria (1979) que ao tratar da percepcao do
tato também se baseou nas nomenclaturas de Gibson (1962). Entretanto, para Luria (1979), as
formas de percepcdes titeis compreendiam respectivamente: formas simples de percepcao
tatil ou protopdticas e formas complexas de percepcdo ou epicriticas. O autor especificou que
a percepcdo tatil protopatica € aquela que capta somente alguns indicios dos objetos, tais
como temperatura e pressdo, mas que ndo o definem por completo e, em outra concepgdo
constitui a forma de tato passivo. A percep¢ao tatil epicritica abrange os elementos
perceptivos mais complexos que permitem identificar o objeto por meio do ‘“apalpamento
ativo do objeto” (LURIA, 1979, p. 50) que, por sua vez, em outra concep¢ao, constituiria a
forma de tato ativo.

A despeito da diferenca de termos utilizados para caracterizar percep¢ao propria do
tato, tais como percep¢do hdptica (LOOMIS; LEDERMAN, 1986; BALLESTEROS, 1993;
JIMENEZ,1994, 1999), formas de percepgao tétil (LURIA, 1979), tato ativo (GIBSON, 1962;
BARDISA, 1992), encontrou-se a concordancia de todos os autores quanto ao fato de que o o
movimento das maos e dos dedos constituem a percep¢ao do tato e que tem sido denominada
tato ativo.

Nesta pesquisa, em vista dos objetivos do trabalho optou-se pelo emprego do termo
percepcdo hdptica para se referir a percep¢do decorrente do tato pela abrangéncia das
consideragdes apresentadas pelos autores que a propuseram. A definicdo da percepgdo
hdptica considera as formas de tato passivo e tato ativo, ou seja, especifica que para se
perceber e codificar as informagdes estdo implicados tanto os receptores sensoriais quanto os

movimentos das maos e dos dedos.
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4.2. Conhecendo as representacoes tateis de pessoas com deficiéncia visual*

A construcao do repertério de representagdes de imagens em criangas que enxergam ¢
um processo espontaneo, pois desde bebé ela estd em contato com objetos reais, brinquedos,
ilustragdes de livros e filmes infantis. Além disso, constantemente os adultos lhes informam
oralmente algumas caracteristicas dos objetos e imagens tais como: forma, tamanho, cor, som,
textura, funcionalidade, nome do objeto, etc. Este contato com os objetos ao seu redor e as
atitudes das pessoas em descrevé-los, contribui para que a crianca compreenda os objetos e as
relacOes que eles estabelecem com ela e o seu entorno, contribuindo, desta maneira, para a
constru¢do do seu repertdrio de representagdes de imagens.

No caso de criangas com deficiéncia visual este processo nao € tdo espontaneo, visto
que as informacdes sdo captadas pela integracdo dos outros canais sensoriais que nao a visao.
Além disso, geralmente lhes sdo oferecidas poucas oportunidades de interacdo com seus pares
e os objetos ao seu redor. Isto acarreta dificuldades para a compreensao do mundo ao seu
redor e consequentemente a formacdo de conceitos (NUNES, 2001; FERREL, 2006;
LANGLEY, 2006).

Diversos autores, dentre eles Ochaita e Rosa (1995), afirmam que o mundo esta
organizado para as pessoas que enxergam, de modo que algumas informagdes tornam-se
inacessiveis para as pessoas com deficiéncia visual. Nem por isso, contudo estas estdo
impedidas de conhecer e representar o mundo que as cerca, mas, pelo contrério, elas devem
ser estimuladas a utilizar os demais sistemas sensoriais.

Tradicionalmente o tato tem sido tomado como um dos sistemas sensoriais utilizados
pelas pessoas com deficiéncia visual para tocar, experimentar € conhecer 0s objetos.
Compreendendo que o tato estd vinculado ao movimento de maos e dedos e aos seus
receptores sensoriais a experiéncia de empregar o tato na exploracdo do ambiente € crucial
para as pessoas com deficiéncia visual. Esta habilidade, entretanto, parece requerer o ensino
intencional e planejado que € sugerido por Nunes (2001). A autora sugere que criangas com

deficiéncia visual sejam ensinadas a utilizar as maos, pois muitas delas, ainda que nao

* Parte deste texto encontra-se publicado no trabalho: FERRONI, G. M.; GIL, M. S. C. A. Criancas com
deficiéncia visual aprendem conceitos em atividades artisticas. In: I SIMPOSIO INTERNACIONAL DE
ESTUDOS SOBRE A DEFICIENCIA, n. 1, 2013, Sdo Paulo. Anais.... S3o Paulo: SEDPcD/Diversitas/USP
Legal, 2013. p. 1-16. Disponivel em: <http://docplayer.com.br/8409959-Palavras-chave-educacao-especial-
crianca-com-deficiencia-visual-ensino-de-artes-formacao-de-conceitos.html>
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apresentem problemas motores, podem ter dificuldades para unir as maos e levé-las até a linha
média do corpo e de pegar objetos. Para Nunes (2001) € necessdrio, ainda, que a crianga
aprenda algumas habilidades tateis, dentre elas, “localizar, explorar, manipular e reconhecer
0s objetos e usd-los em contextos funcionais” (NUNES, 2001: 72). A autora enfatizou, no
entanto, que € preciso estar atento a sensibilidade tatil da crianca, pois algumas sdo
hipersensiveis a estimulacdo tatil, como aquelas que possuem cegueira cortical e/ou outros
problemas neuroldgicos e outras sdo hipossensiveis a esse tipo de estimulo.

A coordenagdo da percepcao sensorial com a motricidade é destacada por McLinden
(2004) ao tratar do desenvolvimento do sistema héptico, quando chama a ateng¢do para o
periodo sensério-motor descrito por Piaget como o primeiro periodo do desenvolvimento da
crianga. A dupla denominag@o — sensorial e motora, faz referéncia a uma particularidade da
inteligéncia dos bebé&s uma vez que, de acordo com Piaget (1971), haveria o predominio das
percepgoes e das acdes do proprio corpo em relacdo aos objetos que o tocam e o cercam.
Nesta fase do desenvolvimento, em se tratando de criancas com deficiéncia visual, as
interacdes com os objetos poderiam ser enriquecidas a fim de que as informacdes fossem
apreendidas de maneira global, isto €, ndo s6 pelo tato, mas por todos os outros sentidos.

Os achados da literatura discutida até aqui orientam para a relevancia das questdes
relacionadas a aprendizagem tétil para a crianca cega ou com baixa visdo. As pesquisas
realizadas nessa direcdo informam que a aprendizagem tatil de criancas com deficiéncia
visual pode ser mais lenta na captagao dos estimulos e até mesmo na conduta manipulativa
visto que, por ndo enxergarem, poderdo ter mais dificuldade para captar de forma integrada as
informagdes que lhes sdo oferecidas em um ambiente organizado, sobretudo em funcdo da
falta dos sinais visuais (BARDISA, 1992). Assim, para explorar objetos, as criancas com
deficiéncia visual podem vir a utilizar as mesmas classes e a mesma forma do tato que sao
utilizadas por criancas videntes. Desta forma, quando se trata de ensinar criancas com
deficiéncia visual a reconhecer imagens e objetos por meio do tato, é necessario estar atento
tanto as propriedades do sistema héptico como a histéria de vida da crianga a fim de que os
materiais sejam elaborados de maneira adequada para a compreensao por meio do tato.

Os mesmos cuidados devem ser considerados ao se analisar as representacdes das
criancas com deficiéncia visual a fim de que nio sejam compreendidas com a perspectiva da
percep¢do visual, visto que elas expressariam o mundo que as cerca dispondo de recursos
diferentes daqueles das pessoas que enxergam. Por outro lado, quando se trata do
reconhecimento de representacdes por pessoas com deficiéncia visual, hd controvérsias

quanto ao tipo de informagdo apropriada para a apreensdo da informagdo e para a



62

representacdo. Lederman e Klatzky (1987) afirmaram que as representacdes bidimensionais
dos objetos ndo sdo adequadas para o reconhecimento tétil por pessoas com deficiéncia visual,
pois limitam a transposicio do modelo bidimensional oferecido para uma representacao
tridimensional do objeto real. A discrepancia decorre de o fato da construcio de modelos
bidimesionais serem, pela propria caracteristica, uma simplificacdo do objeto original, visto
que excluem algumas caracteristicas tais como: forma, textura, volume. O reconhecimento
das diferencas dos modelos bidimesionais em relacao aos modelos tridimensionais nio parece
comprometer o reconhecimento dos objetos pela inspecdo dos primeiros. As pesquisas de
Kennedy (1983), D"Angiulli, Kennedy e Heller (1998), Lima (1998; 2001) mostraram que
padrdes bidimensionais podem ser reconhecidos por meio do tato pelas pessoas com
deficiéncia visual.

Kennedy (1983) apresentou as pessoas cegas desenhos feitos em linha de contorno que
foram reconhecidos por elas. O argumento para o reconhecimento considerava que este se
deveu a presenca da forma dos objetos representada pelas superficies planas e curvas que
caracterizavam estas representacdes, permitindo assim o reconhecimento pelo tato. Kennedy
(1983) afirmou que o desenho em linha de contorno estd presente na vida humana desde a
pré-histéria, como aqueles estampados nas paredes das cavernas da Europa, Africa, Norte da
América e Austrdlia. Nestes desenhos as representacdes foram expressas por meio de linhas,
sem elementos puramente visuais, tais como, marcacdo de cores, iluminagdo de claro e
escuro. Além disso, pessoas que enxergam eram capazes de reconhecer os objetos desenhados
em linha de contorno embora ndo possuissem contato com representacoes de imagens no
desenho, conforme exemplifica com os relatos do psiclogo Ross sobre os habitantes da tribo
Songe, localizada na Papua Nova Guiné.

Na pesquisa realizada por Kennedy (1983) o desenho em linha de contorno pode ser
reconhecido por pessoas cegas. Foi realizada uma experiéncia com 15 adultos cegos usando
oito desenhos em linha de contorno que expressavam imagens, dentre elas: garfo, xicara e
figura humana. Durante a apresentacdo das imagens, ora foram oferecidas dicas por meio de
legendas localizadas abaixo da imagem, contendo o nome do objeto ou uma frase curta
fazendo alusdo ao objeto, ora foram oferecidas sem qualquer dica. O resultado mostrou que
todos os participantes conseguiram identificar a imagem quando esta continha as legendas e
que quando elas ndo estavam presentes tanto videntes quanto cegos ndo conseguiram
identificar as figuras. Os resultados parecem indicar que as pessoas cegas possuem
habilidades para reconhecer as imagens e que estas podem se tornar melhores quando lhes sao

oferecidas legendas ou quando se torna as imagens representadas acessiveis a leitura tatil.
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Os resultados obtidos por Kennedy (1983) se aproximaram daqueles encontrados por
Lima (1998). Em um dos experimentos foram apresentadas doze figuras em relevo: colher,
pente, violdo, sofd, porta-panela, bad, bicicleta, caminhdo, banana, maca, mesa e faca, nas
quais os grupos de sujeitos cegos congénitos, cegos adquiridos e pessoas videntes vendadas
foram solicitados a tocar cada desenho com as maos e, em seguida, nomed-los. Os desenhos
foram apresentados primeiramente sem oferecer a categoria superordenada a que os objetos
pertenciam e depois ela foi oferecida. Os dados mostraram que os trés grupos de sujeitos
reconheceram uma quantidade maior de desenhos bidimensionais quando foram oferecidas as
categorias superordenadas junto com os desenhos. Lima (1998) justifica que, neste caso, o
desempenho favordvel de pessoas cegas congénitas se deveu a diminui¢do das informacdes
que a memoria precisaria encontrar para reconhecer o desenho. O autor enfatiza que o
desempenho de pessoas cegas em reconhecer desenhos serd maior quando lhes forem dadas
instrucoes.

A discrepancia entre pessoas cegas e com visdo em relagdo ao reconhecimento de
desenhos bidimensionais foi discutida no estudo de D”Angiulli, Kennedy e Heller (1998).
Com a pesquisa destes autores foi possivel observar que o reconhecimento de desenhos em
linha de contorno por pessoas cegas era superior ao das pessoas que enxergam, mas que 0s
exploraram estando vendadas. Isto justifica, segundo os autores, a melhor habilidade
exploratdria tatil das pessoas cegas em relagcdo as que enxergam. Contudo, quando as pessoas
que enxergam sao vendadas e guiadas a tocarem o objeto por uma pessoa que enxerga e a
explorarem o desenho em linha de contorno, o desempenho deles e das pessoas cegas €
praticamente o mesmo. Isto demonstra que, para reconhecer os objetos, o tato e a visdo estdo
orientados para a identificacdo das superficies planas e curvas e para a forma do objeto. Em
decorréncia da discussdo dos resultados, os autores afirmaram que tanto a visd@o quanto o tato

utilizam os mesmos principios:

First, that the lines in outline drawings stand for edges of surfaces [...]. Second, the
shapes of common objects such as a cup, keys and scissors are made of surfaces that
are evident to touch as well as to vision. And third, that touch and vision both detect
what surfaces of objects are in ‘in front’, facing towards the observer when other
surfaces are ‘to the rear’, facing away from the observer’ (D’ANGIULLIL;
KENNEDY; HELLER, 1998, p. 187)

> Primeiro, os desenhos em linha de contorno representam as bordas de superficies [...]. Segundo, o formato de
objetos comuns tais como xicara, chave e tesoura possuem superficies propicias tanto para o tato quanto para a
visdo. E, terceiro, o tato e a visdo conseguem identificar as superficies dos objetos que estdo a frente e atrds do
observador (Tradugdo nossa).
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A influéncia da experiéncia prévia com desenhos foi um outro aspecto estudado sobre
a exploracao tétil e reconhecimento de figuras por pessoas com deficiéncia visual. O estudo
de Cardeal (2009), feito com a populacdo de criangas e adolescentes com deficiéncia visual,
teve por objetivo verificar se elas reconheciam as ilustragdes em relevo dos livros de literatura
infantil. Participaram desta pesquisa 13 criancas cegas com idade entre oito e 18 anos. Os
dados mostraram que existem caracteristicas que facilitam o reconhecimento do objeto pelo
tato, tais como: a linha de contorno bem definida; a forma esquematica; a repeticdo da forma
simples, limpa e sem detalhes. Além disso, as figuras geométricas simples e planas tem maior
legibilidade se comparadas as representacdes tridimensionais ou em perspectiva. Apesar de
alguns participantes da pesquisa saberem desenhar, esse repertério ndao foi critério para a
selecdo dos sujeitos, mas os dados apontaram que eles tiveram maior facilidade para
reconhecer as ilustracdes. Disto se pode inferir que o contato com as representacdes e a
experiéncia com os desenhos facilita o reconhecimento de padrdes bidimensionais pelas
pessoas cegas.

Os achados de Cardeal (2009) foram precedidos pela afirmagdo de Lima (1998) que
formulou a hipétese de que as dificuldades encontradas pelas pessoas com deficiéncia visual
para reconhecer os desenhos se deveria a falta de contato com estas imagens e, portanto, a
auséncia de um banco de memoria restrito destes padrdes. As dificuldades decorrentes da falta
de experiéncia das pessoas com deficiéncia visual poderiam ser amenizadas a medida que
fossem estimuladas a reconhecer padrdes bidimensionais e estimuladas a desenhar.

Lima testou a hipétese de que a experiéncia influenciaria o reconhecimento de figuras
bidimensionais em um estudo publicado em 2001. Dele participaram oito pessoas cegas
congénitas, dentre elas criancas e adolescentes, com o objetivo de realizar um treinamento
para que os participantes reconhecessem figuras bidimensionais e em desenho em relevo.
Foram utilizadas trinta e trés imagens, que abrangiam dezessete objetos e dezesseis figuras
geométricas. Os participantes passaram por um pré-teste, o treinamento em si € por fim um
pOs-teste. No treinamento foram apresentadas primeiramente as figuras bidimensionais e
posteriormente os desenhos em relevo. O pos-teste foi aplicado ao término do treinamento de
cada categoria (figuras geométricas e objetos). Durante a apresentacdo dos desenhos em
relevo nas etapas de pré-teste e pds-teste ndo foram oferecidas instrugdes ou dicas de
categoria as quais as imagens pertenciam. Os dados mostraram que o treino de
reconhecimento de figuras bidimensionais e desenho em relevo foi efetivo, uma vez que os

participantes conseguiram nomear uma grande parte delas. Além disso, ele ressaltou que as
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instrucdes durante o treinamento também propiciaram que, no pds-teste, os participantes
tivessem maior €xito na nomeacdo. Estes resultados corroboram aqueles encontrado pelo
mesmo autor em um estudo publicado em 1998 e nas pesquisas de Kennedy (1983);
D’Angiulli; Kennedy; Heller (1998).

Os estudos de Bardisa (1992), Lima (1998; 2001), Piekas (2010) e Duarte (2011)
propuseram o ensino de desenho para pessoas cegas e mostraram que, com o treinamento, elas
conseguiam reconhecer e, posteriormente, expressar seus desenhos.

O método de Bardisa (1992), denominado “Elementos Bdésicos”, propds que as
criancas cegas com idades entre 6 e 11 anos aprendessem a desenhar. Era parte do
procedimento um total de 63 objetos pertencentes as seguintes categorias: pessoas, animais,
frutas e plantas, veiculos, objetos usados em refei¢des, objetos de casa, ferramentas e figuras
geométricas. Para cada categoria, os elementos foram ensinados seguindo as seguintes etapas:
1) Aprendizagem dos volumes, que consistia em apresentar as representacoes tridimensionais
do objeto e, quando possivel, o objeto real a fim de que as criancas pudessem exploré-lo por
meio do toque; 2) Aprendizagem das sec¢des, que consistia em apresentar a metade do objeto
tridimensional e posteriormente desenhé-la sobre o papel em relevo. A finalidade desta etapa
era fazer com que as criancas compreendessem que o desenho da parte plana representa os
objetos tridimensionais que estdo disponiveis; 3) Aprendizagem das silhuetas, que eram
representacOes planas dos objetos tridimensionais, feitas em recortes de madeira. Com este
material, a crianca podia contornar a silhueta em relevo sobre o papel e depois fazer isto sem
utiliza-la; 4) Desenhos impressos em termoform, que eram impressdes em alto e baixo relevo
de todos os elementos ensinados a fim de que as criangas pudessem tocé-los e, posteriormente
ao toque, desenhd-los em papel em relevo. Os resultados obtidos mostraram que os desenhos
das criancas cegas adquiriram maior qualidade, nitidez e precis@o. Bardisa (1992) ressaltou
que o ensino do desenho para criancas cegas era importante, pois permitia que a forma e as
particularidades dos objetos fossem mais bem observadas, permitindo desta maneira
compreender a realidade existente. Para a autora, seria possivel melhorar as dificuldades
apresentadas pelas pessoas cegas, tais como: compreensdo dos objetos e a relacdo deles com o
ambiente e a falta de observacao.

A possibilidade de desenvolver um método de ensino de desenho para criangas cegas
também foi explorada por Duarte (2011). O método proposto era denominado de “Esquemas
graficos tétil-visuais” e teve por base o ensino dos elementos graficos que compdem o
desenho. Diferentemente do método de Bardisa (1992 - “Elementos Basicos”), este

procedimento visava ensinar ndo somente o contorno do objeto, mas também o contorno dos
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elementos que compunham o objeto. A sequéncia do método de Duarte (2011) consistia nas
seguintes etapas: 1) Apresentacdo do objeto tridimensional; 2) Contorno das bordas de
superficie do objeto com o dedo a fim de conhecer o seu contorno; 3) Apresentacao do objeto
tridimensional planificado em material emborrachado; 4) Contorno das bordas de superficie e
das partes que compunham o objeto planificado em material emborrachado; 5) Apresentacdo
do desenho em relevo do objeto; 6) Percorrer com o dedo o desenho em relevo e as partes que
o compdem; 7) Desenhar com giz de cera sobre o papel que estd sobre uma prancha com tela;
8) Leitura tatil do desenho realizado (DUARTE, 2011, p. 139-140). Duarte (2011) sugeriu que
concomitante ao ensino do contorno dos objetos, fossem ensinados os componentes do
desenho, que abrangiam as linhas e os planos (figuras geométricas). Para o ensino das linhas,
como a linha diagonal, foi utilizada massa de modelar. Para que esta linha fosse tracada, eram
colocadas duas linhas verticais paralelas e entre elas a crianca deveria tragar com a massa de
modelar uma diagonal entre estas linhas. Este procedimento facilitou a orientagdo da crianca.
Em se tratando do ensino dos planos, a massa de modelar foi utilizada para o ensino da linha
de contorno do circulo, para o qual a participante fazia um rolinho de massa de modelar e,
posteriormente, unia as duas pontas, formando um circulo. Para o ensino da configuracao de
uma parede de uma casa, Duarte constatou que a massa de modelar ndo era adequada, uma
vez que exigia o ensino de linhas retas. Para isso, a crianca precisaria compreender que o
traco desta linha ligava dois pontos opostos. Assim, as linhas retas foram ensinadas por meio
do desenho. Os desenhos ensinados por Duarte (2011) foram: figura humana, casa e arvore
uma vez que estes eram os objetos desenhados com frequéncia por criangas visuais.

Havia outras diferencas entre os métodos de Duarte (2011) e Bardisa (1992). Duarte
(2011) sugeriu que concomitante as etapas do método, fossem trabalhados com as criangas
cegas os componentes dos desenhos: as linhas (linhas retas e suas direcdes: vertical,
horizontal, diagonal; linhas curvas) e os planos (circulo, quadrado e tridngulo). No método
proposto por ela, isto foi feito por meio da contacdo de historias, o que tornou a aprendizagem
lddica. Tais atividades eram necessdrias, pois, segundo ela, para que o desenho fizesse sentido
para a crianca cega, ela precisaria compreender todo o processo da formagdo da imagem do
objeto (p. 102) o que envolve ndo s6 a aprendizagem do contorno dos objetos, mas também a
aprendizagem dos componentes do desenho que representa o objeto.

Nesta mesma direcdo, de ensinar o contorno e os componentes do desenho dos
objetos, foi realizada a pesquisa de Piekas (2010). Contudo, o que a difere é o seu método de
ensino, pois ndo parte de um ensino concomitante dos elementos e dos componentes do

desenho, como proposto por Duarte (2011), mas iniciou o ensino do desenho pelo préprio
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desenho, para depois ensinar o desenho do objeto. Esta metodologia, denominada,
“Desconstrucdo do esquema grafico” consistiu no ensino de desenho dos elementos do
desenho (linhas e figuras geométricas), depois, dos componentes do desenho (partes que
compdem a figura representada no desenho) e, por fim, o esquema grafico (o desenho em si).
Todos eles eram apresentados em linha em relevo a cada participante. A sequéncia
metodoldgica consiste em: 1) Apresentacdo em relevo dos elementos do desenho do objeto; 2)
Reconhecimento dos elementos do desenho no objeto tridimensional; 3) Reconhecimento dos
elementos do desenho no desenho em relevo sobre papel; 4) Desenhar em uma folha de papel
sobre relevo os elementos do desenho; 5) Apresentacdo em relevo dos componentes do
desenho; 6) Desenhar em uma folha de papel sobre relevo os componentes do desenho; 7)
Desenhar em uma folha de papel sobre relevo o objeto.

Do estudo de Piekas (2010), participaram quatro adolescentes cegos com idades entre
10 e 16 anos, estudantes de uma escola publica do interior do estado do Parand. Os desenhos
ensinados foram: flor, borboleta e drvore. O motivo desta selecdo foi que eles poderiam ser
adaptados para a linha em relevo tatil, pois eles possuiam linhas curvas, circulares e ovaladas,
considerados elementos simples e faceis para desenhar. Além disso, estes desenhos ndo
possuiam muitos detalhes e apresentavam as caracteristicas gerais dos objetos representados,
mostrando-se, desta forma, adequados para o ensino de criancas com deficiéncia visual.

Os resultados encontrados na pesquisa de Piekas (2010) mostraram que o método
“Desconstrucdo do esquema grafico” foi favordavel para o ensino de desenho as criangas
cegas. Além disso, a utilizacdo da linha em relevo para apresentar os componentes, OS
elementos e o desenho do objeto em si mostrou-se favoravel para o reconhecimento do tato
pelas criancas.

Ressalta-se que as pesquisas que propuseram o ensino de desenhos para pessoas com
deficiéncia visual (BARDISA, 1992; PIEKAS, 2010; DUARTE, 2011) utilizaram ndo
somente linha em relevo, mas também materiais tridimensionais que representavam oS
objetos. Apesar de serem métodos diferentes e estes modelos serem apresentados em
momentos distintos em cada pesquisa, observou-se que o contato com diferentes
representacdes, bidimensionais, tridimensionais € em linha em relevo, todas favorecem o
reconhecimento dos objetos.

Embora em trabalhos publicados anteriormente as pesquisas discutidas, Ferrel (2006),
Langley (2006), Ochaita e Espinosa (2004) e Nunes (2001) propunham que fossem utilizados
objetos concretos e que as criangas com deficiéncia visual dispusessem de outros estimulos

sensoriais que contribuissem para a aprendizagem das criangas.
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Outro estudo de interesse que recorreu apenas a apresentacdo de objetos
tridimensionais seguida pela solicitacio do desenho foi um dos experimentos realizados por
Lima (1998). Neste estudo, participaram onze pessoas com cegueira total, com idade média
de 25 anos; dez pessoas com cegueira adquirida com idade média de 41 anos; e dez pessoas
videntes vendadas com idade média de 23 anos. Os objetos tridimensionais utilizados foram:
colher, pente, violdo, sofd, porta-panela e bad. O método consistia em apresentar
individualmente os objetos para que as pessoas pudessem nomed-los. Quando elas fizessem
esta tarefa o objeto era retirado e elas deveriam desenhd-lo em relevo utilizando o kit sueco
para desenho, que era constituido de uma prancha de borracha com um papel plastico
texturizado sobre ela. Os desenhos dos participantes foram analisados por juizes os quais
comparavam o desenho feito pelo participante ¢ um modelo dos desenhos em relevo feito por
uma artista plastica. Os resultados desta pesquisa mostraram que os objetos tridimensionais
eram adequados para o reconhecimento tétil e que, no caso das pessoas cegas congénitas, elas
conseguiram desenhar os objetos mesmo sem a presenca dos mesmos. No caso do grupo de
pessoas com cegueira adquirida e do grupo de videntes vendados, os seus desenhos foram
melhores se comparados ao do grupo de cegos congénitos. Lima (1998) sugere que a
diferenca se deve ao auxilio da visdo para desenhar os objetos. Além disso, em se tratando da
nomeacgdo, apesar de algumas vezes os participantes ndo conseguirem nomear o0 objeto,
conseguiram desenhd-lo. Algumas vezes, a nomeacdo feita pelos cegos congénitos foi errada
e o autor sugeriu que o erro poderia estar relacionado a falta de familiaridade com o objeto.

Um outro meio de expressao das criancas cegas foi explorado em um estudo de
Révész (1950). No estudo foi proposta a utilizagdo da massa de modelar para compreender as
representacOes de criancas com deficiéncia visual. Apesar de o objetivo deste autor ter sido a
andlise estética das producdes de pessoas com deficiéncia visual, alguns resultados
encontrados por ele sdo importantes para esta pesquisa. Um deles é que, para se comparar as
producdes em modelagem de pessoas cegas congénitas com outros grupos- sejam eles de
pessoas que enxergam, estejam elas vendadas ou ndo, ou entdo um grupo de pessoas com
cegueira adquirida- € preciso oferecer a elas as mesmas condi¢cdes. Assim, ele comparou as
produgdes do grupo de cegos congénitos com aquelas das pessoas videntes vendadas, sem que
qualquer desses grupos tivesse treinamento para modelagem; as producdes do grupo de cegos
congénitos com as de videntes em que ambos 0s grupos tiveram treinamento para a
modelagem; e, por fim, as produgdes de pessoas cegas congénitas e de pessoas com cegueira

adquirida nas quais os dois grupos passaram pelo treinamento para modelagem a partir de um
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modelo tridimensional. Entretanto, Révész (1950) ndo esclareceu como foi o treinamento de
modelagem.

Révész (1950) observou que independente de treinamento para aprender a modelar ou
da presengca de um modelo tridimensional conciliado com o treinamento da modelagem, as
producdes das pessoas cegas congénitas apresentaram uma técnica primitiva de representagao.
Esta afirmativa teve como base as modelagens da figura humana representada pelos
participantes dos diferentes grupos. No grupo de pessoas cegas congénitas e pessoas videntes
vendadas que ndo passaram por treinamento para a modelagem, a representacdo da figura
humana feita pelo grupo de pessoas cegas apresentou-se deficitidria se comparada as das
pessoas videntes. Os motivos estavam relacionados a desproporcionalidade entre os membros
do corpo e auséncia dos olhos, nariz e boca, havendo apenas as orelhas.

No grupo de cegos congénitos e de pessoas videntes vendadas em que ambos tiveram
treinamento, a representacdo da figura humana, tanto aquela considerada pelo autor como a
melhor quanto a pior, apresentou muitas diferengas. Entretanto, a comparacdo entre as
melhores e as piores producdes feitas por esses grupos merecem uma ressalva. Ao fazer a
comparacdo das melhores producdes de participantes de cada grupo, o autor comparou
producdes diferentes. Foi selecionada a representacdo de um homem feita por uma criancga
cega congénita de 12 anos e a reproducdo de uma mulher feita por uma crianca vidente de 12
anos de idade. Além disso, o tempo de treinamento de cada participante foi diferente.
Enquanto que o participante vidente conseguiu atingir a melhor representacdo em dois anos de
treinamento, o participante cego congénito conseguiu em quatro anos de treinamento. Isso
leva a supor que para um cego congénito atingir uma boa representacao em massa de modelar,
ele precisa de mais tempo de treinamento em relacdo a uma pessoa que enxerga.

Tal suposi¢do pode ser relevante, pois as reproducdes do grupo de pessoas cegas
congénitas consideradas piores estavam com dois anos de duracdo do treinamento e foi
considerada por Révész (1950) como incompreensivel. Ja as producdes piores do grupo de
pessoas videntes vendadas que também estavam com a mesma duracdo de treinamento, dois
anos, foram consideradas pelo autor como melhores em comparacdo as das pessoas cegas
congénitas, pois a modelagem apresentava uma atitude corporal que podia ser visualizada.

O grupo de pessoas cegas congénitas e pessoas cegas adquiridas tinham idades entre
13 a 14 anos e todos eles passaram pelo treinamento da modelagem com a presenca de um
objeto tridimensional. O objeto utilizado foi um camelo e os participantes deveriam
reproduzi-lo. Ao comparar as produgdes, Révész (1950) considerou que as produgdes do

grupo de cegos adquiridos eram melhores que as dos cegos congénitos. Nota-se pelas imagens
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das producdes que nas dos cegos adquiridos as relagdes de proporcionalidade estdo melhores
que nas dos cegos congénitos. Como o autor estava analisando a estética tétil, pode ter sido
este o motivo de ele considerar as produgdes dos cegos adquiridos melhores que as dos cegos
congénitos.

Entretanto, independente da observacao de Révész (1950), observou-se que o uso do
objeto tridimensional e a sua reproducdo em massa de modelar se mostraram adequados para
o tato, pois foram reproduzidos os elementos principais presentes no camelo de brinquedo.

Os estudos acima permitem concluir que pessoas com deficiéncia visual sdo capazes
de atingir um bom desempenho no reconhecimento e feitura de desenhos. Contudo, quando se
trata do reconhecimento de padrdes bidimensionais pelo tato pelas pessoas cegas, observa-se
que o seu desempenho é melhor quando ha instrucdes, sejam elas referentes a categoria a que
pertence o objeto ou um auxilio para tocar as imagens (KENNEDY, 1983; D’ANGIULLI,
KENNEDY; HELLER, 1998; LIMA, 1998; 2001). Além disso, quando se trata do ensino do
desenho para pessoas com deficiéncia visual, os resultados mostraram que elas conseguem
fazé-lo, mas, para isso, € necessdrio um treinamento tanto com padrdes tridimensionais,
bidimensionais ¢ em linha em relevo (BARDISA, 1992; LIMA, 1998; PIEKAS, 2010;
DUARTE, 2011). Entretanto, ndo basta oferecer estes padrées ao tato, é preciso que 0s
objetos estejam adaptados e acessiveis para o reconhecimento tatil (CARDEAL, 2009).

Quanto as representacdes em massa de modelar, observou-se pelo estudo de Révész
(1950) que as pessoas com cegueira congénita precisam de mais tempo de treinamento para
atingirem uma boa representacdo, seja ela feita com ou sem modelo tridimensional.
Entretanto, € importante ressaltar que, quando ha a presenca deste modelo, ele auxilia na sua
representacdo em massa de modelar.

Portanto, pode-se dizer que, se houver um ensino apropriado as criangas com
deficiéncia visual, elas saberdo compreender, assim como as videntes, que os objetos tanto
tridimensionais, como bidimensionais e aqueles representados em desenho sdo delimitados
por linhas de contorno e que possuem elementos que os caracterizam. Dessa maneira, isso
propiciard o seu entendimento do que € o desenho e como os objetos sdo representados
(BARDISA, 1992). Mas ressalta-se que também se torna importante conhecer o que a pessoa
com deficiéncia visual diz a respeito do objeto que lhe é apresentado, pois, por meio da fala,
ela expressard os elementos e as caracteristicas que lhes sdo importantes para o
reconhecimento do objeto. Desta maneira, ressalta-se a importancia que a linguagem também

possui para a aprendizagem, para o reconhecimento e para a expressao de representacdes.
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5. INSTRUMENTOS DE AVALIACAO DA PERCEPCAO HAPTICA E VISUAL

Neste capitulo serdo tratados os principais instrumentos de avaliagdo do sistema
haptico e visual. Foi realizada uma busca na literatura nacional e internacional a fim de
encontrar instrumentos que avaliassem a percep¢cdo hdptica e visual em criangas com
deficiéncia visual com idades entre cinco a 10 anos. Estes critérios foram estabelecidos a fim
de atender as caracteristicas dos participantes da pesquisa, visto que havia criancas cegas e
com baixa visdo, e também a idade que eles tinham na época da pesquisa.

Observou-se que, na literatura nacional, ainda ndo existem instrumentos de avaliacao
da percepc¢do héptica ressaltando para a necessidade de pesquisas que visem desenvolver um
instrumento que atenda a realidade brasileira. Na literatura internacional, foram encontrados
trés, dentre eles: Bateria de provas para avaliacdo integral do sistema héptico (Bateria de
pruebas para la evaluacion integral del sistema hdptico, GARCIA; LOPEZ, 2002) destinado
para criancas com deficiéncia visual de todas as idades; Bateria das habilidades hépticas (La
bateria de las habilidades hdpticas, BALLESTEROS; BARDISA; REALES; MUNIZ, 2003)
para criancas com deficiéncia visual com idades entre trés a 16 anos; Perfil tatil (Tactual
Profile, WITHAGEN; VERVLOED; JANSSEN; KNOORS; VERHOEVEN, 2011) para
crian¢as com deficiéncia visual com idades entre zero a 16 anos.

O instrumento de avaliacdo da percepg¢do visual encontrado foi o Olha e Pensa (Mira y
Piensas, CHAPMAN; TOBIN; TOOZE; MOSS, 1997). O motivo em destacid-lo é que o
contedido de algumas de suas provas se aproxima daquele utilizado pelo instrumento de
avaliacdo da percepcdo haptica desenvolvido por Ballesteros et al (2003). A seguir serdao

apresentados os instrumentos separadamente.

5.1. Instrumentos de avaliacao da percepcao haptica

5.1.1. Bateria de provas para avaliacao integral do sistema haptico (Bateria de pruebas

para la evaluacion integral del sistema hdptico)

A Bateria de pruebas para la evaluacion integral del sistema hdptico ¢ um
instrumento espanhol desenvolvido por Garcia e Lopez (2002) destinado a avaliar o sistema
haptico de pessoas com deficiéncia visual de todas as idades. O objetivo € oferecer aos
profissionais de programas de reabilitacdo um instrumento de avaliacdo do sistema héptico

para que eles possam compreender o seu funcionamento e assim elaborar programas de
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treinamento para a melhor utilizacdo desse sistema, ja que ele tem um papel importante na
(re)adaptacdo da pessoa com deficiéncia visual.

Este instrumento avalia os dois sistemas que englobam o sistema hdptico, a saber, o
sistema cutaneo e o sistema muscular. Assim, sdo avaliadas trés dreas e suas respectivas
subdreas: Subsistemas do tato (sensibilidade passiva; capacidades articulatérias e esforco
muscular); Avaliacdo de formas complexas do tato (discriminacdo de qualidades com o tato
ativo; coordenacdo motora fina e destreza manual); e Prova perceptiva complexa
(Estereognosis manual). E importante ressaltar que as avaliacdes dos subsistemas podem ser
aplicadas separadamente sem nenhum comprometimento na avaliacao.

Segundo os autores, a diferenca deste instrumento em relagdo aos outros que avaliam o
sistema héptico € que ele avalia os dois subsistemas do sistema héptico, o sistema cutianeo e o
sistema muscular, enquanto os outros instrumentos na maioria das vezes avaliam somente o
sistema cutaneo.

Este instrumento € interessante, pois, além de avaliar ambos os subsistemas conforme
afirmado pelos autores, ele apresenta o procedimento, o delineamento e o que serd analisado
em cada drea de avaliacdo. Isto o torna claro para o avaliador que o aplicard. Contudo, as
criticas que se faz a ele sdo, além de ndo estar publicado, possui diferentes testes e escalas
para a avaliacdo das dreas, o que o torna muito extenso € complexo, sendo, nesse caso,
necessario um treinamento sistematizado do avaliador. Outra critica com relacdo a este
instrumento é que nao foram encontrados resultados de pesquisas nas quais ele tenha sido

aplicado com a populacdo com deficiéncia visual.

5.1.2. Bateria das habilidades hapticas (La bateria de las habilidades hdpticas)

O instrumento La bateria de las habilidades hdpticas (BALLESTEROS; BARDISA;
REALES; MUNIZ, 2003) tem como objetivo avaliar as habilidades perceptivas e cognitivas
do tato em criangas e adolescentes com deficiéncia visual com idades entre trés e 16 anos.
Este instrumento consiste na avaliagdo de seis areas psicoldgicas contendo um total de 20
provas e 145 itens. As trés primeiras provas (Motricidade manual, Regulacdo verbal dos
movimentos, Avaliacdo das sensacOes cutineas e musculares — tato e cinestesia) estdo
baseadas nos procedimentos neuropsicoldgicos de Luria adaptados para a populacio em
questdo. As seis areas avaliadas bem como as provas contidas em cada drea e a quantidade de
itens avaliados em cada prova sao: Area 1. Motricidade (1. Motricidade manual — 10 itens

avaliados; 2. Regulacio verbal — sete itens avaliados); Area 2. Tato-cinestesia (3. Tato e
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cinestesia — sete itens avaliados); Area 3. Funcgdes perceptivas com formas em relevo (4.
Discriminagdo de textura — dois itens avaliados; 5. Discriminagdo de figura-fundo — sete itens
avaliados; 6. Estrutura dimensional — seis itens avaliados; 7. Orientac¢do espacial — cinco itens
avaliados; 8. Reconhecimento de formas em relevo incompletas — seis itens avaliados; 9.
Exploragao eficiente de pontos — seis itens avaliados; 10. Interpretacdo de graficos e
diagramas — nove itens avaliados; 11. Simetria de linhas em relevo — oito itens avaliados;
Simetria de formas em relevo — sete itens avaliados); Area 4. Funcdes perceptivas com
objetos tridimensionais (3D) (13. Simetria de objetos em 3D — 10 itens avaliados; 14.
Reconhecimento de objetos incompletos — seis itens avaliados; 15. Denominagdo e
identificacdo de objetos — 13 itens avaliados); Area 5. Memoéria imediata (16. Memdria
imediata de pontos — seis itens avaliados; 17. Memdria imediata de objetos familiares — seis
itens avaliados; 18. Memoéria imediata de movimentos — quatro itens avaliados); Area 6.
Memoria a longo prazo (19. Memoria de objetos familiares — 12 itens avaliados; 20. Memoria
de objetos ndo familiares — oito itens avaliados).

Este instrumento foi desenvolvido e aplicado na Espanha com 119 criancas e
adolescentes com idades entre trés e 16 anos, sendo 59 cegos e 60 criancas videntes. Os
participantes foram separados em seis grupos de acordo com os niveis de idade: Grupo 1 —
Idade de trés a cinco anos; Grupo 2 — Idade de seis a sete anos; Grupo 3 — Idade de oito a
nove anos; Grupo 4 — Idade de 10 a 11 anos; Grupo 5 — Idade de 12 a 13 anos e Grupo 6 —
Idade de 14 a 16 anos. Todos os grupos tinham 10 participantes cegos e 10 participantes
videntes, exceto o Grupo 3 que tinha nove participantes cegos e nove videntes e o Grupo 6
que tinha 11 participantes cegos e 10 videntes.

Os resultados foram analisados de acordo com seis categorias assim organizadas:
compreensdo espacial (20,3%); memoria a curto prazo (16,37%); identificagdo de objetos
familiares através do tato (9,18%); identificacdo das formas em relevo (8,40%); exploragao
sequencial (8,31%); memoria ndo simbolica (7,99%). Para cada categoria foram analisadas
provas correspondentes a uma unica ou mais dreas avaliadas pelo instrumento. A categoria
compreensio espacial, abrangeu as provas da Area 3: orientacdo espacial, simetria de linhas,
simetria de objetos, graficos e diagramas, simetria de formas, estrutura dimensional; e da Area
6: memoria a longo prazo de objetos nao familiares. A categoria memdria a curto prazo
envolveu as provas correspondentes a Area 5: memdria de pontos, meméria de objetos e
meméria de movimentos e & Area 3: discriminacdo de texturas. A categoria denominada
identificacdo de objetos familiares através do tato envolveu a andlise das provas contidas na

Area 4: reconhecimento de objetos incompletos e identificacio de objetos. A categoria
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identificacdo das formas em relevo abarcou a prova reconhecimento de formas em relevo
incompletos e discriminacdo figura-fundo que pertencem a Area 3 e a prova meméria de
objetos familiares pertencente 2 Area 6. A categoria exploracdo sequencial analisou a prova
exploracdo de pontos da Area 3. E por fim, a categoria meméria ndo simbélica abrangia a
prova discriminacdo de textura pertencente 3 Area 3 e a prova meméria de objetos ndo
familiares pertencente 4 Area 6. No Quadro 5 foram apresentados os resultados encontrados
na aplicacdo do instrumento “Bateria das habilidades hapticas” (BALLESTEROS et al, 2003),

no qual encontram-se as categorias de andlise, as provas analisadas e as respectivas areas a

que pertencem.

Quadro 5. Categorias, porcentagens de ocorréncia, e provas analisadas por dreas do
instrumento ‘“Bateria das habilidades hépticas” em Ballesteros; Bardisa; Reales; Muiiz,

(2003)
Categoria de analise Provas analisadas Areas
Compreensdo espacial (20,3%) Orientacdo espacial, Simetria de linhas, Simetria de objetos, | Area
gréficos e diagramas, Simetria de formas, Estrutura dimensional 3
Memodria a longo prazo de objetos ndo familiares Area
6
Memédria a curto prazo (16,37%) Meméria de pontos, Meméria de objetos e Meméria de | Area
movimentos 5
Discriminagdo de texturas Area
3
Identificacdo de objetos | Reconhecimento de objetos incompletos e Identificacio de objetos | Area
familiares através do tato (9,18%) 4
Identificacio das formas em | Reconhecimento de formas em relevo incompletas e | Area
relevo (8,40%) Discriminagdo figura-fundo 3
Memodria de objetos familiares Area
6
Exploracdo sequencial (8,31%) Explora¢do de pontos Area
3
Memodria ndo simbdlica (7,99%) Discriminagdo de textura Area
3
Memodria de objetos ndo familiares Area
6

FONTE: BALLESTEROS et al, 2003, p. 16. Tradugdo e adaptacio nossa.

Para a confiabilidade e validade do instrumento, foram consideradas duas condic¢des: a
situacdo, isto €, se a crianga ou adolescente era cego ou enxergava; e também a idade na qual
foi agrupada nos grupos de trés-cinco, seis-sete, oito-nove, 10-11, 11-13, 14-16 anos.
Observou-se que a condi¢ao situagao influenciou nas seguintes provas: estrutura dimensional,
orientagcdo espacial, exploracdo eficiente de pontos, graficos e diagramas, simetria de linhas,
simetria de formas, simetria de objetos, reconhecimento de formas em relevo incompletas,
memoria de objetos familiares, memoria de objetos ndo familiares. Estas provas apresentaram

vantagens para as criangas e ou adolescentes cegos. A condi¢do idade foi considerada
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significativa para todas as provas, exceto para a prova reconhecimento de formas em relevo
incompletas e reconhecimento de objetos incompletos. Foi observado nestas duas provas que
a condi¢do idade ndo estava relacionada com a melhoria na atividade. Os autores observaram
que as condi¢des idade e situacdo influenciaram nas provas de discriminacdo figura-fundo,
gréificos e diagramas e memoria de movimentos.

Considera-se, portanto, que este instrumento € bastante rico e contribui para a area,
pois ele € um dos poucos existentes na literatura que avaliam a percepcao hdptica de pessoas
com deficiéncia visual. Seus resultados sdo importantes uma vez que as porcentagens
apresentadas em cada categoria, bem como as provas a que elas se referem constituem dados
interessantes para a selecdo de critérios para os futuros instrumentos desenvolvidos para
avaliar a percep¢ao héptica de pessoas com defici€ncia visual e também para a construcao de
materiais didaticos adequados para esta populacao.

Contudo, existem algumas criticas quanto a este instrumento. Apesar de seus
resultados estarem apresentados em artigo cientifico, ele ndo foi publicado, com isso torna-se
dificil a sua aplicacdo, pois, no texto, apesar de existirem algumas imagens de materiais
trabalhados em algumas provas, ndo foram apresentados e nem referidos os outros materiais
utilizados para avaliacdo das demais provas correspondentes as dreas psicoldgicas avaliadas e
nem as instru¢des que o avaliador deve dar ao participante. No que se refere as categorias
analisadas, apesar de elas apresentarem as respectivas porcentagens obtidas separadamente e
também as provas a que elas correspondem, ndo sdo apresentadas as idades médias dos
participantes € nem a sua situacdo, se eram cegos ou enxergavam, tornando dificil o
entendimento, ou seja, se tais categorias foram mais faceis para algumas idades e para quais
situagdes de participantes.

Em se tratando da sua aplicacdo em outro contexto, como o brasileiro, tal experiéncia
seria interessante, visto que nao existe um instrumento nacional de avaliacdo da percepcao
haptica em pessoas com deficiéncia visual. Mas para isso, seria necessario adaptd-lo a
realidade e a cultura do pais, a fim de ndo selecionar objetos e/ou representacdes de objetos

nao condizentes com o contexto do local onde ele seria aplicado.

5.1.3. Perfil tatil (Tactual Profile)

O Tactual Profile — TP (WITHAGEN; VERVLOED; JANSSEN; KNOORS;
VERHOEVEN, 2011) é um instrumento desenvolvido na Holanda pela Royal Dutch Visio,

em parceria com a Universidade de Utrecht e a Universidade de Nijmegene, cujos resultados
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foram publicados pelos autores em 2011. E um instrumento que pode ser aplicado por
professores e visa avaliar a percep¢ao haptica de criangas e adolescentes de idade entre zero a
16 anos. O instrumento apresenta um total de 430 itens que estdo divididos em dois campos: o
de funcionamento tétil, composto por trés subcampos, € o de habilidades préticas, composto
por um Unico subcampo. Cada subcampo apresenta uma quantidade de itens avaliados, os
objetivos da avaliacdo e as categorias que o compdem. Além disso, todos os itens sdao
avaliados de acordo seis faixas etdrias: zero a dois anos; dois a quatro anos; quatro a seis anos;
seis a nove anos; nove a 12 anos, 12 a 16 anos. As informagdes sobre os campos e subcampos
foram detalhadas a seguir e foram sintetizadas no Quadro 6.

Campo de funcionamento titil composto por trés subcampos, respectivamente, -
Funcionamento sensério-titil (106 itens): avalia a percepcdo passiva. E composto pelas
categorias: consciéncia tétil, captacdo, consciéncia corporal, sensibilidade ao tato e
propriocepgio; - Funcionamento motor e tatil (52 itens): avalia a motricidade. E composto
pelas categorias: exploragdo tatil, manipulagdo, lateralidade manual e espaco médio e préximo
e - Funcionamento perceptivo-tatil (162 itens): avalia a interpretacio da informacdo ttil. E
composto pelas categorias: reconhecimento, percepcao de detalhe, discriminagao,
construgdo/reprodugdo, percepcao espaco-tatil, relacdo parte-todo, percepcio figura-fundo,
segunda e terceira dimensao e linguagem tatil.

Campo de habilidades praticas composto pelo subcampo - Habilidades praticas (110
itens): avalia as habilidades da vida didria. E composta pelas categorias: estratégia tatil,
habilidades de autoajuda, atividade de jogo, relacdo entre funcdo e objeto, sequéncias de agcao

e tratamento com variaveis.
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Quadro 6. Composicao do instrumento Tactual Profile (TP) proposto por WITHAGEN et al
(2011) de acordo com os campos, subcampos respectivos objetivos, categorias e quantidade
de itens

Campos Subcampo Objetivo Categorias Quantidade
de itens
Funcionamento | Funcionamento Avalia a percepcdo - Consciéncia tatil 106
tatil sensorio-tatil passiva - Captagdo

- Consciéncia corporal
- Sensibilidade ao tato

- Propriocep¢ao
Funcionamento Avalia a motricidade | - Exploracao tétil 52
motor e tatil - Manipulacao

- Lateralidade manual
- Espago médio

Funcionamento Avalia a -Reconhecimento, 162
perceptivo-tatil interpretagdo da percepgdo de detalhe
informacao tatil - Discriminacao

-Construcao/reproducio
- Percepcao espaco-tatil
- Relacao parte-todo
-Percepcao figura-fundo
-Segunda e terceira
dimensao

- Linguagem tatil

Habilidades Habilidades Avalia as - Estratégia tatil 110
praticas préticas habilidades da vida -Habilidades de autoajuda
didria - Atividade de jogo

- Relagdo entre fungdo e
objeto

- Sequéncias de agdo
-Tratamento com varidveis

Elaborado pela autora

A primeira versdo do TP foi desenvolvida no ano de 2000 e submetida a teste de
validacdo por Schellingerhout no ano seguinte a fim de avaliar o instrumento. Foi identificado
que ele era um instrumento util, contudo apresentava um grande nimero de dreas para serem
avaliadas e tinha uma longa duracdo, especialmente no grupo com idade entre seis a 12 anos.
Para solucionar este problema, este grupo foi dividido em dois: seis-nove anos e nove-12
anos. Em 2002 foram sugeridas novas aplicagdes do instrumento a fim de identificar as
qualidades psicométricas, tais como: confiabilidade teste/reteste, consisténcia interna,
confiabilidade entre avaliadores, validade do constructo. Os dados desta pesquisa foram
publicados por Withagen ef al (2011).

Participaram da pesquisa 55 holandeses, dentre eles 27 meninos e 28 meninas, com
idade de zero a 16 anos com cegueira congénita sem outras defici€ncias associadas que
frequentavam os centros para pessoas com deficiéncia visual. A relagdo do nimero de pessoas
divididas por grupo de idade era: seis pessoas no grupo de zero-dois anos de idade; 15 pessoas

no grupo de dois-quatro anos de idade; 12 pessoas no grupo de quatro-seis anos de idade; seis
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pessoas no grupo de seis-nove anos de idade; nove pessoas no grupo de nove-12 anos de
idade; sete pessoas no grupo de 12-16 anos de idade.

Para a nova avalia¢do do instrumento TP, foram realizados procedimentos de validade
do instrumento; procedimentos de selecdo de provas adequadas a idade; procedimento de
estabilidade dos constructos psicoldgicos; procedimento de validade dos constructos. Para a
validade do instrumento o procedimento utilizado foi discutir com frequéncia a administragdo
e a pontuacdo do TP entre os aplicadores do instrumento. Para que as provas fossem
selecionadas de acordo com a idade dos participantes, ao aplicar o instrumento, eram
entregues aos grupos provas de acordo com os niveis mais faceis, médios e dificeis em
relacdo a idade deles, para que posteriormente estas provas fossem separadas em niveis de
dificuldades condizentes com as idades dos participantes. O procedimento de estabilidade dos
constructos psicolégicos foi o teste/reteste, aplicando-se duas vezes para todos os
participantes no intervalo de duas semanas entre uma e outra aplicacdo do instrumento. Por
fim, para avaliar a validade do constructo, foram realizados testes para medir os constructos
divergentes e convergentes. Para medir os constructos divergentes foram aplicados trés testes
de inteligéncia a fim de abranger todas as idades dos participantes da pesquisa. Foram
utilizados os seguintes testes de inteligéncia: Escalas evolutivas de Reynell-Zinkin (zero a
quatro anos); Testes verbais de WPPSI (quatro-seis anos) e ITVIC (seis a 16 anos). Os
construtos convergentes foram utilizados em dois testes a fim de atingir a idade de todos os
participantes. Estes testes foram: Testes tateis TTBC de conceitos basicos (quatro a 7,5 anos)
e 0 Teste de Mommers (7,5 a 13,5 anos).

Estes testes eram aplicados pelos administradores “ingénuos”, isto €, pessoas que nao
tinham tido nenhum contato com o TP, desconheciam o objetivo do trabalho e ndo tinham
relacdo nenhuma com os participantes da pesquisa. Todos eles receberam treinamento no
periodo de quatro a seis semanas para aplicar o teste de inteligéncia e o haptico.

Os resultados encontrados foram que 351 itens, que correspondem a 82%, estavam de
acordo com a idade dos participantes, sendo 79 itens considerados muito faceis ou muito
dificeis. Desses 79 itens, quatro foram excluidos. Os constructos psicoldgicos mostraram-se
estaveis com o teste/reteste demonstrando que o intervalo de duas semanas de aplicacdo do
TP € adequado. Quanto a validade dos constructos, os resultados foram divergentes, pois foi
identificada correlacdo entre o TP e os testes de inteligéncia e ndo entre o TP e os testes
hapticos. Os autores questionam se hd a necessidade de se separar o funcionamento tatil da
inteligéncia, pois, segundo eles, para resolver problemas por meio do tato precisa-se tanto das

habilidades tateis quanto das cognitivas. Quanto a validade do TP, ela estd baseada na
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validade do conteudo, uma vez que a medida utilizada foi a avaliacdo do instrumento feita por
juizes.

Portanto, o TP mostrou-se um instrumento adequado para avaliacdo da percepcao
haptica uma vez que foi validado e os seus resultados encontram-se publicados. Além disso, é
um instrumento comercializado que contém: guia explicativo, 0s materiais para serem
trabalhados com os participantes, uma caixa para verificar se o participante possui residuo
visual. Apds o desenvolvimento do TP foi desenvolvido um livro denominado Feel Free
contendo sugestdes de atividades para estimular o funcionamento titil de acordo com as
idades estabelecidas pelo TP. A finalidade deste livro é oferecer sugestdes de estimulagdo
para o funcionamento héaptico, pois o TP contém apenas as avaliacdes. Contudo, a critica que
se faz a ele é que, para adquiri-lo, o custo € elevado, ele € muito extenso e para aplica-lo no

Brasil seria preciso primeiramente valida-lo para esta realidade.

5.2. Instrumento de avaliacdo da percepcao visual

5.2.1. Olha e pensa (Mira y Piensas)

O Mira y Piensas (CHAPMAN et al, 1997), conforme explicam os autores, apesar de
parecer um teste, pois ele possui lista de controle, provas empiricas e andlises estatisticas, nao
€ considerado como tal, pois ele € uma ferramenta para professores avaliarem as dreas da
percepcao visual de criangas cegas ou com baixa visdo com idade entre cinco a 11 anos que
apresentam dificuldades e, assim, desenvolverem técnicas adequadas que estimulem estas
dreas. Sua primeira edicdo foi publicada em 1979 pelo Conselho Escolar do Reino Unido com
o titulo de Look and think: a handbook for teachears and teacher’s file. Esta primeira edicao
foi traduzida pela ONCE (Organizacdo Nacional de Cegos Espanhéis) no ano de 1986 e
posteriormente publicada a segunda versao em castelhano em 1997 com alguns acréscimos.

Esta ferramenta tem como pressupostos tedricos os estudos de Barraga, e sua
composi¢do abrange uma lista de controle e um programa de treinamento das dreas didaticas.
A lista de controle tem como objetivo avaliar a percep¢do visual da crianca a fim de
identificar técnicas de percep¢cao que ndo estdo desenvolvidas ou estdo pouco desenvolvidas
para posteriormente iniciar o treinamento e a estimulacdo dessas dreas. Esta lista de controle é
constituida por 18 unidades (Unidade 1 — Designagdo: objetos tridimensionais; Unidade 2 —

Modelos tridimensionais; Unidade 3 — Objetos tridimensionais; Unidade 4 — Comparagao:
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modelos e objetos tridimensionais; Unidade 5 — Comparagdo: objetos bidimensionais;
Unidade 6 — A perspectiva simples: objetos bidimensionais; Unidade 7 — Utilizacdo das
caracteristicas relevantes: desenhos em tragos descontinuos; Unidade 8 — Designacdo e
descricdo: fotografias; Unidade 9 — Designacdo e descricdo de desenhos; Unidade 10 — A
percepc¢do de simetria; Unidade 11 — A percepcdo de modelos; Unidade 12 — Classificacao de
expressoes faciais: fotografia; Unidade 13 — Identificacdo das posturas corporais: desenhos;
Unidade 14 — A percepcao de gestos e movimentos corporais; Unidade 15 — Coordenagao
entre a mao e o olho: o labirinto de papel e o lapis; Unidade 16 — Coordenacao entre a mao e o
olho: pista magnética; Unidade 17 — Diferenca de cores; Unidade 18 — Designac¢do de cores.

Ao avaliar a percepcdo visual da crianga, por meio dessa lista de controle, o professor
registrard, em uma ficha de registro, o perfil de desenvolvimento da percep¢ao visual contida
no Mira y Piensas que apontard a classificacdo das dreas. Estas, por sua vez, estao divididas
em trés niveis de desenvolvimento: desenvolvido, parcialmente desenvolvido e pouco
desenvolvido. Dessa forma, o professor saberd qual drea o aluno precisard de mais, menos ou
nenhuma estimulagao.

Caso seja identificada alguma 4rea que necessite ser estimulada, ela serd trabalhada
pela utilizacdo do programa de treinamento das dreas didéticas que € constituido por 15 dreas
diddticas. A quantidade de dareas didaticas, (15) ser inferior a quantidade de unidades
avaliadas na lista de controle (18) se explica, pois, em alguns casos, uma drea didatica
corresponde a mais de uma unidade da lista de controle. Assim, as 15 dreas didaticas, bem
como as unidades da lista de controle a que elas correspondem, sdo: Area 1 — Procedimento
de exploracio e busca (Observagio do professor); Area 2 — Constincia de forma (Observacio
do professor); Area 3 — Designacio e reconhecimento de objetos (Unidades 1, 2 e 3); Area 4 —
Discriminacio de detalhes em objetos tridimensionais (Unidade 4); Area 5 — Discriminacio
de detalhes em representacdes e formas bidimensionais (Unidade 5); Area 6 — Percepcio de
objetos bidimensionais em perspectiva (Unidade 6); Area 7 — Percepgio das principais
caracteristicas de objetos bidimensionais (Unidade 7); Area 8 — A percepcio de ilustracdes
bidimensionais em livros (Unidade 8); Area 9 — A simetria (Unidade 9); Area 10 — Os
modelos (Unidade 11); Area 11 — A comunicagio mediante gestos corporais e faciais
(Unidades 12, 13 e 14); Area 12 - A coordenacdo olho-mao (Unidades 15 e 16); Area 13- A
cor (Unidades 17 e 18); Area 14 — A percepgio e a direcdo do movimento (Observagio do
professor); Area 15 — Associagdo com os demais sentidos (Observagio do professor).

Esta ferramenta apresenta algumas vantagens, dentre elas: por ser destinada para os

professores aplicarem com as criancas com deficiéncia visual, permite que seja construido um
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programa de ensino individualizado para cada aluno, uma vez que s3o avaliadas diversas
areas da percepcdo visual e identificadas as dreas em que a crianga apresenta dificuldades e,
assim, iniciar a estimulacdo adequada; pode ser aplicada pelos pais, permitindo que a
percepg¢ao visual seja avaliada em diferentes contextos; a aplicagao da lista de controle nao
exige que se obedeca a ordem em que ela se encontra; a ferramenta contém sugestdes de
atividades que podem ser aplicadas na lista de controle bem como as instru¢des que o
avaliador deve dar a crianga ao avaliar a percep¢do visual; ao final do Mira y Piensas esta
anexado o “Fichero do professor” que contém as perguntas realizadas pelos idealizadores da
ferramenta para os professores bem como algumas respostas apontando para as facilidades e
dificuldades no uso dessa ferramenta; neste mesmo local, existem sugestdes de atividades que
podem ser realizadas nas atividades diddticas com as criangas bem como o0s materiais
utilizados para a produgdo dos objetos.

Contudo, existem algumas criticas com relacdo a esta ferramenta, dentre elas: na
unidade 10 da lista de controle ndo héd correspondente na drea didética; a ferramenta afirma
que nao ¢ exigido tempo para realizacdo das tarefas, embora haja algumas delas em que o
professor deve marcar a duragdo. O controle da varidvel tempo seria interessante para o
avaliador, uma vez que ele poderia pesquisar se a tarefa estd associada a idade da criancga, o
seu desenvolvimento, sua dificuldade ou facilidade da tarefa e assim, obter generalizacdes.
Plaza (2003) aponta que uma das criticas feitas ao Mira y Piensas € que ele € insuficiente para

avaliar de maneira adequada toda a populacao.

5.3. Discussao sobre os instrumentos de avaliacio da percepc¢ao visual e da percepcao

tatil

Na andlise dos instrumentos de avaliacdo da percepg¢do visual e da percepcao hdptica,
encontraram-se algumas correspondéncias entre algumas provas. Assim, foram analisadas as
correspondéncias entre as avaliacdes de cada instrumento bem como as suas diferencas e
contribuicdes para a drea do conhecimento. O Quadro 7 mostra os pontos em comuns € as

diferencas entre as avaliacdes de cada instrumento.
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Quadro 7. Correspondéncias entre as avaliacOes e as diferencas entre os instrumentos Mira y
Piensas, Bateria de habilidades hdpticas, Tactual Profile e Bateria de pruebas para la
evaluacion integral del sistema hdptico

Avaliacao da
Percepcao Visual

Avaliacao da Percepc¢do Haptica

Avaliagdes Mira y Piensas Bateria de Tactual Profile — TP Bateria de pruebas para
comuns entre | (CHAPMAN et habilidades (WITHAGEN et al , la evaluacion integral
0s al, 1997) hdpticas 2011) del sistema hdptico
instrumentos (BALLESTEROS (GARCfA; LOPEZ,
et al, 2003) 2002)
Objeto Unidade 1 — 7. Orientacdo Funcionamento Discriminagdo de
tridimensional | Designacao: espacial; perceptivo- qualidades com o tato
objetos 13. Simetria de tatil:reconhecimento, ativo:textura; peso;
tridimensionais; objetos em 3D; percepg¢ao de detalhe, volume;reconhecimento
Unidade 2 — 14. discriminacdo, de forma
Modelos Reconhecimento construcio/reproducio,
tridimensionais; de objetos percepcao espaco-titil,
Unidade 3 — incompletos; relacdo parte-todo,
Objetos 15. Denominagdo | percepg¢ao figura-fundo,
tridimensionais; e identificacdo de | segunda e terceira
Unidade 4 — objetos dimensdo e linguagem
Comparacio: tatil.
modelos e objetos
tridimensionais
Objeto Unidade 5 — 5. Discriminagdo | Funcionamento | ---—----—-
bidimensional | Comparagdo: de figura-fundo; perceptivo-tatil (segunda
objetos 6. Estrutura dimensao)
bidimensionais; dimensional
Unidade

6 — A perspectiva
simples: objetos
bidimensionais;
Unidade

7 — Utilizagdo das
caracteristicas
relevantes:
desenhos em
tracos
descontinuos;
Unidade

8 — Designacdo e
descricdo:
fotografias;
Unidade

9 — Designacdo e
descricdo de
desenhos
Unidade

10 — A percepgdo
de simetria;
Unidade

12 -
Classificacdo de
expressoes
faciais:
fotografia;
Unidade

13 — Identificacdo
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das posturas
corporais:
desenhos

Desenho
relevo

cm

8.
Reconhecimento
de formas em
relevo
incompletas;

9. Exploragdo
eficiente de
pontos;

10. Interpretacio
de gréficos e
diagramas;

11. Simetria de
linhas em relevo;
12. Simetria de
formas em relevo

Continuacio

Avaliacdo da
Percepcdo Visual

Avaliacao da Percepcio Haptica

Avaliacdes
comuns

Mira y Piensas
(CHAPMAN et
al, 1997)

Bateria de
habilidades
hdpticas
(BALLESTEROS
et al,2003)

Tactual Profile (TP)

Bateria de evaluacion
integral del sistema
hdptico (GARCIA;

LOPEZ, 2002)

Textura

4. Discriminacao
de textura

Funcionamento sensorio-
tatil:consciéncia tatil;
sensibilidade ao tato.

Discriminagdo de
qualidades com o tato
ativo:textura

Cor

Unidade 17 —
Diferenca de
cores; Unidade
18 — Designagdo
de cores

Sistema motor

Unidade 15 -
Coordenagao
entre a mao e o

1. Motricidade
manual;
2. Regulacdo

Funcionamento motor e
tati:exploracao tatil;
manipula¢do; lateralidade

Subsistemas do tato
(sensibilidade passiva;
capacidades

olho: o labirinto verbal manual e espaco médio e | articulatérias e esforgo
de papel e o lapis; préximo muscular)
Unidade Avaliacao das formas
16 — Coordenagdo complexas de tato
entre a mao € o (coordenagdo motora
olho: pista fina e destreza manual)
magnética

Propriocep¢do | Unidade 14 — A 3.Tatoe Funcionamento sensério- | ----------
percepgdo de cinestesia tatil (captacgdo,

gestos e
movimentos
corporais

consciéncia corporal,
propriocepg¢do)

Elaborado pela autora.

Observou-se que todos os instrumentos, tanto aquele que avaliou a percepcao visual,

quanto a percepcao tétil, utilizaram em suas avaliacdes objetos em terceira dimensdo e

também avaliaram o sistema motor. A seguir, serdo descritos os dados do quadro 7

ressaltando as semelhancas e diferencas entre os instrumentos.

Com relacdo ao uso de objetos tridimensionais nas provas para avaliacdo tanto da

percep¢do visual quanto da percepc¢do tatil, eles sdo usados por todos os instrumentos. As
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provas do instrumento de avaliacdo da percep¢do visual Mira y Piensas (CHAPMAN et al,
1997) que utilizaram objetos tridimensionais envolveram: Unidade 1 — Designagdo: objetos
tridimensionais; Unidade 2 - Designagdo: Modelos tridimensionais; Unidade 3-
Discriminag@o: Objetos tridimensionais; Unidade 4 — Comparagdo: modelos e objetos
tridimensionais.

As provas do instrumento La bateria de las habilidades hdpticas (BALLESTEROS et
al, 2003), que utilizaram objetos tridimensionais corresponderam aos itens: 7. Orientacdo
espacial; 13. Simetria de objetos em 3D; 14. Reconhecimento de objetos incompletos; 15.
Denominagdo e identificacdo de objetos; e este item 15, por sua vez, corresponde a prova de
funcionamento perceptivo-titil (reconhecimento, percepcdo de detalhe, discriminagdo,
construgdo/reprodugdo, percepc¢do espaco-tatil, relagdo parte-todo, percepcdo figura-fundo,
segunda e terceira dimensao e linguagem tatil).

A prova de Funcionamento perceptivo tatil (reconhecimento de forma e
discriminacdo) que € parte do instrumento Tactual Profile (WITHAGEN et al, 2011) também
empregou objetos tridimensionais. Por fim a Bateria de pruebas para la evaluacion integral
del sistema hdptico (GARCIA; LOPEZ, 2002) utilizou em sua avaliacio os objetos
tridimensionais na prova Discrimina¢do das qualidades do tato ativo, uma vez que ele avaliou
0 peso, o volume e o reconhecimento do objeto.

Entretanto, apesar das correspondéncias das provas de objetos tridimensionais, alguns
instrumentos apresentaram provas bastante diferentes. Isto foi observado no instrumento La
bateria de las habilidades hdpticas (BALLESTEROS et al, 2003), cujas contribui¢des foram
as provas: 13. Simetria de objetos em 3D; 14. Reconhecimento de objetos incompletos que
ndo se encontram presentes nos demais instrumentos analisados. No Tactual Profile
(WITHAGEN et al, 2011), as provas percepcdo de detalhe, construcdo/reproducdo, relacao
parte-todo também ndo estavam presentes nos demais instrumentos. Apesar de ndo ser
descrito o que seria a construcao/reproducao do Tactual Profile (WITHAGEN et al 2011), foi
o Unico instrumento que se referiu a construcao/reproducao de objetos pelas criangas.

No instrumento Bateria de pruebas para la evaluacion integral del sistema hdptico
(GARCIA; LOPEZ, 2002), encontrou-se algo bastante diferente que é a avaliacio de questdes
especificas do tato ativo como peso e volume, apesar de indiretamente estar presente em todas
as provas que utilizaram objetos tridimensionais. No instrumento La bateria de las
habilidades hdpticas (BALLESTEROS et al, 2003) nao foi esclarecido que seria avaliado a

percepg¢ao da crianca em relagdo ao peso e ao volume dos objetos.
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No que se refere a utilizacdo de objetos bidimensionais em suas provas de avaliacdo,
observou-se que eles foram usados somente pelos instrumentos La bateria de las habilidades
hdpticas (BALLESTEROS et al, 2003), Tactual Profile — TP (WITHAGEN et al, 2011) e o
Mira y Piensas (CHAPMAN et al, 1997).

As provas com objetos bidimensionais que se assemelham entre si foram a Unidade 5
— Comparacdo: objetos bidimensionais do Mira y Piensas (CHAPMAN et al, 1997) e a 6.
Estrutura dimensional da La bateria de las habilidades hdpticas (BALLESTEROS et al,
2003). Ambas visavam que a crianca encontrasse o modelo bidimensional que era igual ao
que lhe foi apresentado. Apesar de o instrumento Tactual Profile - TP (WITHAGEN et al,
2011) ndo explicar o que seria a prova de segunda dimensdo contida no Funcionamento
perceptivo-tatil, supde-se que ela seja como a dos instrumentos anteriores.

Contudo, os instrumentos trouxeram provas diferentes que utilizaram objetos
bidimensionais. O instrumento Mira y Piensas (CHAPMAN et al, 1997) tem como
contribuicao as provas: Unidade 6 — A perspectiva simples: objetos bidimensionais; Unidade
8 — Designacdo e descri¢do: fotografias; Unidade 12 — Classificagdo de expressdes faciais:
fotografia; Unidade 13 — Identificacdo das posturas corporais: desenhos. O instrumento La
bateria de las habilidades hdpticas (BALLESTEROS et al, 2003) teve como prova diferente
a 5. Discriminagdo de figura-fundo.

Quanto a utilizacdo de desenho em relevo, observou-se que ele estd presente somente
no instrumento La bateria de las habilidades hdpticas (BALLESTEROQOS, et al, 2003) nas
respectivas provas: 8. Reconhecimento de formas em relevo incompletas; 9. Exploragao
eficiente de pontos; 10. Interpretacdo de graficos e diagramas; 11. Simetria de linhas em
relevo; 12. Simetria de formas em relevo.

Com relagdo a utilizacdo de textura nas provas dos instrumentos, verificou-se que ela
esteve presente no instrumento La bateria de las habilidades hdapticas (BALLESTEROS et al,
2003), Tactual Profile — TP (WITHAGEN et al, 2011) e na Bateria de pruebas para la
evaluacion integral del sistema hdptico (GARCfA; LOPEZ, 2002). Em todos estes
instrumentos, observou-se que a prova de discriminagdo de textura esteve presente, contudo,
no instrumento Tactual Profile — TP (WITHAGEN et al, 2011) a prova com textura que o
difere € a consciéncia tatil.

No que se refere a cor, somente o instrumento Mira y Piensas (CHAPMAN et al,
1997) utilizou provas para esta avaliacdo que sao: Unidade 17 — Diferenca de cores; Unidade

18 — Designagdo de cores. Isto se justifica, pois ele avaliou a percep¢ao visual enquanto os
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outros instrumentos avaliaram a percepcao tatil e, por este motivo, ndo foi necessdria a
avaliacdo de cores.

Uma drea avaliada por todos os instrumentos foi o sistema motor. Contudo, todas as
provas diferem-se entre si. As provas do instrumento Mira y Piensas (CHAPMAN et al,
1997) sdo: Unidade 15 — Coordenagdo entre a mao e o olho: o labirinto de papel e o ldpis;
Unidade 16 — Coordenagdo entre a mao e o olho: pista magnética. Estas avaliaram a relagcdo
entre a coordenacdo motora e a visao, isto se justifica, pois ele € um instrumento de avaliacdo
da percepg¢do visual.

No instrumento La bateria de las habilidades hdpticas (BALLESTEROS et al, 2003),
as provas que avaliaram o sistema motor utilizaram a imitacdo de movimentos a partir de um
modelo e também a realizacdo de movimentos a partir de ordens verbais. No instrumento
Tactual Profile — TP (WITHAGEN et al, 2011), foram avaliados o Funcionamento motor e
tatil (exploracdo tatil, manipulagdo, lateralidade manual e espaco médio e préximo). Por fim,
o instrumento Bateria de pruebas para la evaluacion integral del sistema hdptico (GARCIA;
LOPEZ, 2002) avaliou os Subsistemas do tato (sensibilidade passiva; capacidades
articulatoérias e esfor¢co muscular) e a Avaliacdo das formas complexas de tato (coordenagdo
motora fina e destreza manual). Observou-se que, de todos os instrumentos analisados, o que
tem uma avaliacdo mais completa do sistema motor € a Bateria de pruebas para la evaluacion
integral del sistema hdptico (GARCIA; LOPEZ, 2002), pois ele foi desenvolvido com a
finalidade de se criar um instrumento que avaliasse o sistema motor, ji que, segundo os
autores, até aquele momento, os instrumentos de avaliacdo da percepc¢ao tatil ficavam na
avaliacdo do sistema cutaneo. Este instrumento, apesar de conter algumas avaliacdes do
sistema cutineo, tais como a discriminacdo das qualidades do tato ativo (textura, peso,
volume e reconhecimento de forma), tem seu foco maior na avaliacdo do sistema motor.
Contudo, é importante ressaltar que os métodos empregados para avaliacdo do sistema motor
ndo sdo escalas desenvolvidas ou adaptadas para a populacao com deficiéncia visual.

A propriocepcao foi avaliada por trés instrumentos: Mira y Piensas (CHAPMAN et al,
1997), La bateria de las habilidades hdpticas (BALLESTEROS et al, 2003) e o Tactual
Profile — TP (WITHAGEN et al, 2011). Em cada um deles foram realizadas provas diferentes.
No instrumento Mira y Piensas (CHAPMAN et al, 1997) a prova foi a Unidade 14 — A
percep¢do de gestos e movimentos corporais na qual a crianca deveria dizer quais gestos e
movimentos corporais o experimentador estava fazendo. Notou-se que é uma prova bastante
visual. Na La bateria de las habilidades hdpticas (BALLESTEROS et al, 2003), a prova

realizada foi: 3. Tato e cinestesia, que consistiu em dizer em qual parte do corpo ele estava
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sendo tocado (mao, brago, dedo). Por fim, o instrumento Tactual Profile — TP (WITHAGEN
et al, 2011) possui as provas: Funcionamento sensdrio-tétil (captacdo, consciéncia corporal,
propriocep¢ao) que, por sua vez, pareceu ser o mais completo para a avaliagdo da
propriocep¢ao em criancas com deficiéncia visual.

O Quadro 8 apresenta a sintese das contribuicdes de cada instrumento.

Quadro 8. Contribui¢des dos instrumentos Mira y Piensas (CHAPMAN et al, 1997), Bateria
de habilidades hapticas (BALLESTEROS et al, 2003), Tactual Profile (WITHAGEN et al,
2011) e Bateria de pruebas para la evaluacion integral del sistema haptico (GARCIA, LOPEZ,
2002) para a avaliagdo da percepg¢do visual e hiptica

Contribui¢des dos instrumentos

Avaliacdo da Percep¢do Visual Avaliacdo da Percepgdo Haptica

Mira y Piensas Bateria de habilidades hdpticas | Tactual Profile — TP Bateria de
(CHAPMAN et al, 1997) (BALLESTEROS et al, 2003) | (WITHAGEN et al, | pruebas para la
evaluacion

2011)
integral del

sistema hdptico
(GARCIA;
LOPEZ, 2002)

Unidade 12 da lista de controle —

Classificacdo de expressoes
faciais: fotografia; Unidade 13
da lista de controle —
Identificacdo das posturas
corporais: desenhos; Unidade 14
da lista de controle — A
percepcdo de gestos e
movimentos corporais; Unidade
17 da lista de controle —
Diferenca de cores; Unidade 18
da lista de controle — Designacao
de cores.

Fichero do Professor
Cuestionario sobre las actitudes

de los professores y respuesta al
test de Mira y Piensas

Area 5. Memoria imediata (16.
Memoéria imediata de pontos;
17. Memoria imediata de
objetos familiares; 18. Memoria
imediata de movimentos); Area
6. Memoria a longo prazo (19.
Memoéria de objetos familiares;
20. Memoria de objetos ndo
familiares)

Habilidades préiticas
(estratégia tatil,
habilidades de
autoajuda, atividade
de jogo, relagdo
entre funcio e
objeto, sequéncias
de acdo e tratamento
com varidveis)

Prova perceptiva
complexa
(Estereognosis
manual)

Elaborado pela autora.

Observou-se que no instrumento de avaliacdo da percepcdo visual- o Mira y Piensas
(CHAPMAN et al, 1997)- foram utilizadas as provas das Unidade 12 da lista de controle —
Classificacdo de expressoes faciais: fotografia; Unidade 13 da lista de controle — Identificacdo
das posturas corporais: desenhos; Unidade 14 da lista de controle — A percep¢do de gestos e
movimentos corporais; Unidade 17 da lista de controle — Diferenca de cores; Unidade 18 da
lista de controle — Designacdo de cores o diferencia dos demais instrumentos, uma vez que
nao foi observado que os demais utilizaram estas provas. Além disso, apesar de estas provas

estarem relacionadas a um instrumento de avaliacdo da percep¢do visual, algumas delas,
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como por exemplo, Unidade 12 da lista de controle — Classificacdo de expressdes faciais:
fotografia; Unidade 13 da lista de controle — Identificacdo das posturas corporais: desenhos;
Unidade 14 da lista de controle — A percep¢ao de gestos e movimentos corporais , podem ser
pensadas e adaptadas para a populagdo cega . Outra contribui¢do importante deste instrumento
€ que em cada unidade € descrito o que o professor deve fazer e falar diante da crianca ao
aplicar a prova. Além disso ele também apresenta algumas dicas para que o docente atente
para os erros e acertos das criancas. O método utilizado por este instrumento o torna
interessante para a criacdo de um programa de ensino individualizado, pois, primeiramente, €
aplicada uma lista que contém as unidades de avaliacdo e, mediante o resultado encontrado
nela, € possivel visualizar qual a drea em que a crianga necessita de estimulagdo. Ao encontrar
o resultado, o professor terd caminhos de estimular esta crianga, uma vez que ao final do livro,
no Fichero del professor, encontram-se os materiais criados pela equipe do Mira y Piensas
que podem ser utilizados nas tarefas da drea didatica para a estimulag@o das dreas especificas
em que a crianca necessita de estimulagcdo. Este material € interessante, pois ele oferece aos
professores possibilidades de construir o proprio material para estimulacao da crianga. Outro
destaque deste instrumento é que ele contém as respostas de alguns professores sobre a
facilidade e a dificuldade de aplicac@o do instrumento. Isto € interessante, pois € um material
rico para as pessoas que pretendem replicd-lo em um contexto e podem utilizar as mesmas
questdes para avaliar a qualidade do instrumento.

Contudo, a critica que se faz a este instrumento é que sua avaliacdo quantitativa é
bastante complexa.

O instrumento La bateria de las habilidades hdapticas (BALLESTEROS et al, 2003)
trouxe como contribuicio as provas Area 5. Memdria imediata (16. Memoéria imediata de
pontos; 17. Memoria imediata de objetos familiares; 18. Memoria imediata de movimentos);
Area 6. Meméria a longo prazo (19. Meméria de objetos familiares; 20. Meméria de objetos
ndo familiares) que estdo todas relacionadas a memdria tétil. Estas provas sdo importantes,
principalmente para a drea da adaptacdo de materiais, uma vez que avaliam quais contornos,
formas, texturas sao mais bem compreendidas pelo tato e permitem que sejam arquivados na
memoria. Contudo, a critica que se faz a este instrumento € que, no artigo no qual foi
publicado, ndo se encontram descritas as atividades realizadas em cada prova.

O instrumento Tactual Profile — TP (WITHAGEN et al, 2011) possui a prova
Habilidades préticas (estratégia tatil, habilidades de autoajuda, atividade de jogo, relacdo entre
func¢ao e objeto, sequéncias de acdo e tratamento com varidveis) que avalia atividades praticas

vivenciadas pelas pessoas com deficiéncia visual. A critica que se faz é que nele ndo sdo
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explicadas como foram feitas as suas avaliagdes porque ndo foi possivel adquirir o
instrumento, pois o seu custo € muito elevado.

Por fim, o instrumento Bateria de pruebas para la evaluacion integral del sistema
hdptico (GARCIA; LOPEZ, 2002) cuja contribuicio é a Prova perceptiva complexa
(Estereognosis manual). Este instrumento € interessante, pois existem muitas provas para a
avaliacdo motora, contudo elas ndo sdo especificas para a populacao com deficiéncia visual e,
além disso, a sua aplicagdo € extensa.

Observou-se que existem algumas semelhancas e diferencas entre os instrumentos.
Uma delas € que, apesar de haver provas do instrumento de avaliacdo da percepcdo visual
(Mira y Piensas) parecidas com as dos instrumentos de avaliacdo da percepcao tatil (La
bateria de las habilidades hdpticas, Bateria de pruebas para la evaluacion integral del
sistema hdptico, Tactual Profile), se observou que eles se diferem porque nas provas do
primeiro ndo foi permitido que as criancas toquem os objetos, pois estd sendo avaliada a
percepc¢do visual.Enquanto que nos demais elas podem tocé-los, pois € avaliada a percep¢ao
tatil. Além disso, por ser um instrumento de avaliacdo da percepc¢do visual, nele estdo
presentes muitas provas visuais, como observagao de imagens faciais e cores e isto ndo esteve
presente nos demais instrumentos.

Uma das criticas aos instrumentos, tanto o de avaliagdo da percepg¢ao visual quanto os
da percepcdo héptica, € que em nenhum deles foram observadas provas que estivessem
relacionadas a alfabetizacdo, j4 que um dos grupos aos quais os instrumentos atendem
abrangem criancas que estao nesta fase. A sugestdo é que os instrumentos de avaliagdo tatil
que por ventura forem criados incluam em suas provas de avaliagdo algumas que estejam
relacionadas ao periodo de alfabetizacdo, a fim de que as criancas possam reconhecer e
diferenciar as letras e os nimeros seja pelo tato ou pela visao.

Além disso, outra critica aos instrumentos de avalia¢dao do sistema héaptico: La bateria
de habilidades hapticas (BALLESTEROS, et al, 2003) e Bateria de pruebas para la
evaluacion integral del sistema haptico (GARCIA; LOPEZ, 2002) é que eles encontram-se
publicados apenas em artigos de outros idiomas, o que dificulta o acesso dos instrumentos na
integra. Com excecdo do instrumento Tactual Profile — TP (WITHAGEN et al, 2011), cujo
instrumento encontra-se publicado em um site no qual é possivel conhecé-lo e encomendar os
materiais utilizados para aplica-lo, entretanto, a custos elevados. O Tactual Profile — TP
(WITHAGEN et al, 2011) € o tnico instrumento que foi validado. La bateria de habilidades
hdpticas, apesar de ter sido aplicado com 119 criangas cegas e videntes, ndo foi validado.

Assim, La bateria de habilidades hdpticas (BALLESTEROS, et al, 2003) e Bateria de
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pruebas para la evaluacion integral del sistema haptico (GARCIA; LOPEZ, 2002)
constituem-se como ferramentas para profissionais avaliarem as habilidades hépticas das
criangas com deficiéncia visual. Destaca-se, portanto, que os instrumentos de avaliacdo da
percepcao tatil (La bateria de las habilidades hdpticas, Bateria de pruebas para la evaluacion
integral del sistema hdptico, Tactual Profile) mostraram que para que as habilidades hépticas
sejam treinadas € importante que sejam oferecidos diferentes tipos de representagdes para que
0 tato permita construir um repertério representacional que favoreca a identificacdo e o
reconhecimento do objeto. Neste sentido, os instrumentos de avaliagdo da percep¢ao héptica
partem da apreensdo do objeto como um todo, isto é, das formas gerais, do contorno do
objeto, pois a finalidade deles € avaliar as habilidades hapticas que sdo favordveis para o
reconhecimento e identificacdo dos objetos representados de diferentes maneiras.

A metodologia empregada nesta pesquisa fez o percurso inverso, pois partiu do ensino
das partes para a apreensdo do todo, isto €, do ensino dos elementos definidores do meio de
transporte para, depois, destacar o seu formato representacional. Isto se deu ao longo de todo
o procedimento de pesquisa, uma vez que foi solicitada aos participantes a representacao dos
meios de transporte em diferentes materiais, a fim de identificar o que cada um deles
destacava como caracteristico do objeto e também qual o formato que ele atribuia aquele
objeto. Na etapa da Intervencdo, mediante a apresentacdo de diferentes modelos
representacionais (brinquedo, relevo e leitura da descri¢do oral de um meio de transporte feito
pela crianca na etapa de Levantamento de Repertério), o processo era mediado pela
pesquisadora, que destacava, juntamente com a crianga, alguns elementos definidores do meio
de transporte para, posteriormente, lhe solicitar a representacio da sua forma.

Esta pesquisa indica que nao sé o todo dos objetos, mas também os aspectos formais,
conforme destacado pelos instrumentos de avaliacdo do tato, sdo importantes para o
reconhecimento e a identificagdo dos objetos por meio das habilidades hédpticas. Mais do que
iss0, destaca-se que € necessdrio entender como o conceito do objeto é compreendido, e isto
se dard por meio das representacdes tateis constituidas pelas habilidades hédpticas quando

tocam um objeto.
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6. METODO

6.1. Delineamento

O delineamento utilizado foi o de sujeito dnico do tipo A-B-A. Este tipo de
delineamento consiste em primeiramente fazer um levantamento de repertdrio do participante,
ou também chamada linha de base, a fim de verificar o que ele conhece. Em seguida, é
introduzida a intervencdo de pesquisa e, posteriormente, apds o seu término, o repertério do
participante € novamente medido a fim de verificar se a intervengado interferiu ou ndo em seu
repertorio. A varidvel independente foi a apresentacdo de diferentes modelos
representacionais dos meios de transporte (brinquedos, relevos e leitura da descri¢do), e a
varidvel dependente foram as representacoes feitas pelos participantes em massa de modelar,
em desenho e as descri¢cdes sobre os meios de transporte.

Para esta pesquisa o levantamento de repertério foi realizado por meio de solicitagdes
orais da pesquisadora para que a crianca desenhasse (“Vamos desenhar um”...), modelasse
(“Faz pra mim na massinha um”...) e descrevesse oralmente (“Conta pra mim como é um”...)
cada meio de transporte. Neste procedimento ndo houve mediacdo da pesquisadora. A etapa
seguinte foi a Intervencdo na qual foram apresentados os modelos em brinquedos, relevos e
feita a leitura de uma descri¢cdo de um meio de transporte. Nesta etapa, apds a identificacao do
meio de transporte em brinquedo e relevo, a pesquisadora mediava o processo de modo a
destacar para a crianga os elementos que compunham os meios de transporte. Na tultima etapa
desta pesquisa, denominada por Replicacdo do Levantamento de Repertorio, o repertorio de
cada crianca foi novamente medido a fim de verificar se o procedimento produziu
modificagdes no repertério das representacdes dos meios de transporte. Para isso, foi

replicado o mesmo procedimento de solicita¢des utilizado no Levantamento de Repertdrio.

6.2. Participantes

Participaram do estudo dois meninos com cegueira congénita (A e N) e duas meninas
com baixa visdao (G e K) com deficiéncia visual sem nenhuma outra deficiéncia associada,
com idades entre seis € nove anos, no inicio da pesquisa. O Quadro 9 apresenta as
caracteristicas dos participantes em relacdo a idade, sexo, ano escolar, tipo de atendimento
recebido na instituicdo que frequentavam, classificagdo da deficiéncia visual, diagndstico,

acuidade visual e CID. As informagdes sobre os participantes foram obtidas por meio do
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acesso aos seus prontudrios nas instituicdes que eles frequentavam. No prontudrio do

participante N ndo foram encontradas informacdes sobre o seu diagndstico nem medidas da

avaliacdo da visao.

Quadro 9. Caracterizac¢do dos participantes

Nome | Classificagdo | Idade Sexo Ano Tipo de Diagnéstico | Acuidade CID
da Escolar | atendimento Visual
deficiéncia recebido na
visual Instituicao
K Baixa visdo 6 Feminino | 1°ano | Pedagégico | Albinismo | Acuidade | CID: H54.2 (baixa
anos e visual visdo em ambos 0s
Psicoldgico para olhos) grau de
longe comprometimento:
com 0s "2" em ambos os
6culos: olhos
Olho
Direito:
0.05 (ou
20/400)
Olho
Esquerdo:
0.05 (ou
20/400)
G Baixa visdo 6 Feminino | 1°ano | Pedagégico | Placadeco | Olho CID- 54.1
anos e riorretinite | direito: (cegueira em um
Psicolégico | cicatricial percepgdo | olho e baixa visdo
em ambos de vulto em outro) grau de
os olhos comprometimento:
Olho Olho direito: "4"
esquerdo: | Olho esquerdo:
0.05 "2
(20/400)
A Cegueira 9 Masculino | 3°ano | Pedagégico | Retinopatia | Cegueira | CID- 54.0
anos e congénita em (cegueira em
Psicoldgico ambos os | ambos 0s olhos)
olhos e grau de
auséncia | comprometimento:
de "5" (auséncia de
percepgdo | percepcao de luz)
de luz
N Cegueira 7 Masculino | 2°ano | Pedagégico
anos

Elaborado pela autora.

6.3. Local

A pesquisa foi desenvolvida em duas institui¢des frequentadas pelos participantes.

Uma delas ndo governamental e a outra municipal, ambas especializadas no atendimento de

pessoas com deficiéncia visual, e localizadas em duas cidades de médio porte do interior do
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estado de Sao Paulo, onde os participantes recebiam alguns atendimentos. Durante o periodo
da pesquisa, os participantes que frequentavam a instituicio ndo governamental recebiam
acompanhamento pedagégico e psicolégico. Na instituicdo municipal o atendimento era
somente pedagdgico. Os procedimentos da pesquisa aconteciam apds os atendimentos das
criancas por especialistas das instituicdes, nos dias e hordrios estabelecidos pelos pais dos
participantes.

Na instituicdo ndo governamental o procedimento de pesquisa ocorreu em uma sala
cedida pela instituicdo, na qual ndo acontecia atendimento naquele periodo. Na institui¢do
municipal o procedimento de pesquisa foi realizado na mesma sala € no mesmo horério onde

eram atendidos outros alunos.

6.4. Material/Equipamento

- Brinquedos e relevos de meios de transporte feitos em MDF.

Quadro 10. Brinquedos e relevos com fun¢do de modelo
MEIOS DE TRANSPORTE - BRINQUEDOS
AVIAO BARCO A VELA CARRO

MEIOS DE TRANSPORTE - RELEVOS
HELICOPTERO E ONIBUS TREM E PATINETE

Elaborado pela autora.

- Massa de modelar em biscuit.
- Papel A4 para registro dos desenhos das criangas.

- Giz de cera e lapis de cor em diferentes cores para que as criancas desenhassem.
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- Lixa n° 100 e 120 para colocar embaixo da folha de papel para que as criancas cegas
desenhassem.

- Capa de mesa na cor vermelha com opacidade, feita em material corino, medindo
40cm X 20cm X 2cm, a fim de criar um contraste entre a massa de biscuit e a mesa; € entre a
folha de papel e a mesa para as criancas com baixa visao.

- Etiquetas em papel para identificar as producdes em massa de modelar de cada
crianga.

- Camera filmadora (Sony DCR-SR21) para registro das sessdes com as criancas.

- Gravador para registro das entrevistas com as maes.

- Computador.

6.4.1. Critério de selecio dos meios de transporte em brinquedo e em relevo

Os critérios estabelecidos para a sele¢do dos brinquedos e dos relevos foram baseados
nos critérios de selecdo de materiais diddticos estabelecidos pelo Instituto Benjamin Constant
(IBC): oferecer resisténcia e segurancga para a manipulagio; possuir textura agradavel ao tato;
possuir um tamanho adequado para o tato; estabelecer relacdo de propor¢do de tamanho entre
os meios de transporte para condizer com a realidade; possuir representacdo simples, sem
detalhes, de maneira a representar a forma e os elementos principais que definem o meio de
transporte; conter no conjunto de meios de transporte tanto aqueles presentes no cotidiano da
crianga tais como carro e bicicleta, quanto aqueles que nao estdo e cujo contato acontece mais
frequentemente por meio de brinquedos, como € o caso do avido, barco a vela, helicoptero e
trem. Além disso, foi realizado um pré-teste com uma pessoa com baixa visdo no qual lhe
foram vendados os olhos e solicitado para que ela tocasse os brinquedos e os relevos.

Os brinquedos e os relevos utilizados nesta pesquisa possuem padrdes tridimensionais,
isto é, sdo constituidos por: altura, largura e comprimento. Para a cartografia as imagens
podem ser representadas em dois tipos de dimensdes: tridimensional e a bidimensional. A
dimensao tridimensional corresponde as imagens que sdo construidas em trés dimensdes:
altura, largura e comprimento. As imagens bidimensionais possuem apenas duas dimensdes:
largura e comprimento.

A nomenclatura brinquedo se refere ao objeto reduzido e o relevo se refere a uma
representacdo do objeto reduzido. Segundo Vasconcelos (1993), na linguagem da cartografia,
as representacdes sao construidas a partir de diferentes pontos de vista, isto €, as imagens sao

construidas de acordo com a posi¢do do observador diante do objeto. Neste sentido, existem
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trés tipos de pontos de vista: ponto de vista horizontal, que corresponde a posicdo de um
observador de frente para um objeto. Esta posicdo de frente pode ser diante da frente ou da
lateral de um objeto; ponto de vista superior, que corresponde a visdo superior de um objeto; e
o ponto de vista obliquo no qual o observador vé um objeto de cima e de lado. Este ponto de
vista depende da posi¢do em que se encontra o observador.

Os relevos utilizados nesta pesquisa possuem um ponto de vista horizontal que
corresponde a posicdo do observador de frente para a lateral do meio de transporte. Este tipo
de representacdo é comum na cultura daqueles que enxergam. Assim, a representacdo em

relevo utilizada nessa pesquisa sdo representacdes laterais.

6.5. Instrumentos

Os instrumentos elaborados para a pesquisa abrangem o Roteiro de Entrevista
Semiestruturada com as Maes dos Participantes (Apéndice 1), Ficha de Registro do
Levantamento de Repertdrio dos Participantes sobre os Meios de Transporte (Apéndice 2),
Ficha de Registro do Desempenho dos Participantes diante dos Meios de Transporte em
brinquedos e em relevos apresentados na Intervencdo (Apéndice 3), Ficha de Registro da
Replicacdo do Levantamento de Repertério dos Participantes sobre os Meios de Transporte
(Apéndice 4).

O Roteiro de Entrevista Semiestruturada com as Maes dos Participantes (Apéndice 1)
foi construido para esta pesquisa a fim de conhecer alguns aspectos da crianga relacionados ao
relacionamento interpessoal, a atividade de vida auténoma, as preferéncias por brinquedos e
brincadeiras, ao reconhecimento de objetos e as atividades escolares desenvolvidas em sala de
aula. A constru¢do deste roteiro de entrevista baseou-se nos topicos e questionamentos
presentes no instrumento de Bruno (2005) “Avaliacao educacional de alunos com baixa visao
e multipla deficiéncia na educacdo infantil: uma proposta de adaptacdo e elaboracdo de
instrumentos’.

A Ficha de Registro do Levantamento de Repertério dos Participantes sobre os Meios
de Transporte (Apéndice 2) foi elaborada a fim de compreender as representagdes das
criangas por meio da descri¢cdo oral, modelagem e desenho antes de aplicar o procedimento de
pesquisa, isto é, identificar quais os elementos dos meios de transporte elas destacavam em
suas descricdoes, modelagem e desenho; como eram as suas representacdes graficas e as
modelagens. Quando a crianca fazia as tarefas solicitadas era sinalizado um (+) e quando ela

nao as fazia ou nao sabia fazer era sinalizado (-).
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A Ficha de Registro do Desempenho dos Participantes, diante dos Meios de
Transporte em brinquedo e em relevo apresentados na Intervencdo (Apéndice 3), teve a
finalidade de registrar a participacdo da crianga na identificacdo do meio de transporte por
meio da apresentacdo em brinquedo, relevo e leitura da descricdo de um meio de transporte, €
também a sua producdo em massa de modelar, desenho e descri¢do a partir da apresentagao
destes modelos e da leitura. Quando a crianga fazia as tarefas solicitadas era sinalizado um (+)
e quando ela ndo as fazia ou ndo sabia fazer era sinalizado (-).

A Ficha de Registro da Replicacdo do Levantamento de Repertério dos Participantes
sobre os Meios de Transporte (Apéndice 4) foi elaborada a fim de verificar se as
representacdes das criangas por meio da descri¢io oral, modelagem e desenho modificaram-se
ou ndo apds a aplicagdo do procedimento de pesquisa. Quando a crianca fazia as tarefas

solicitadas era sinalizado um (+) e quando ela ndo as fazia ou ndo sabia fazer era sinalizado

().
6.6. Aspectos éticos

A pesquisa foi submetida e aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa com Seres
Humanos da Universidade Federal de Sdo Carlos com nimero de processo
20990913.8.0000.5504. Todos os responsaveis pelos participantes foram esclarecidos sobre
os objetivos, riscos e beneficios da pesquisa e concordaram em assinar o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE.

O critério para selecdo dos participantes foi que todos eles deveriam ter idade entre

cinco a 10 anos e possuir deficiéncia visual sem nenhuma outra deficiéncia associada.

6.7. Procedimento
6.7.1. Caracterizacio dos participantes

Entrevista com as maes dos participantes da pesquisa

Foram realizadas entrevistas semiestruturadas com as maes dos participantes a fim de
conhecer alguns aspectos da crianca relacionados ao relacionamento interpessoal, a atividade
de vida autdénoma, as preferéncias por brinquedos e brincadeiras, ao reconhecimento de
objetos, as atividades escolares desenvolvidas em sala de aula. O intuito das entrevistas foi

apenas conhecer a crianga, por este motivo, elas ndo terdo seus contetidos analisados.
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Os prontudrios dos participantes foram acessados a fim de conhecer as causas da
deficiéncia visual, a idade em que eles foram acometidos, o tipo de residuo visual, caso
houvesse, o periodo que comecou a frequentar a instituicao, o tipo de atendimento recebido na
institui¢do que frequentava. Esporadicamente, os especialistas que atendiam as criangas eram

consultados a fim de esclarecer algumas informacgdes a respeito da crianca.

6.7.2. Coleta de dados

Durante sete meses foram realizados encontros semanais individuais totalizando no
maximo 15 sessdes com cada participante com duracdo de 20 a 30 minutos. Todos os
encontros foram videogravados.

Em todas as etapas do procedimento de pesquisa, os participantes receberam as
mesmas condi¢des e instrucdes para desenvolverem as suas producdes e fazer as descricoes.
Destaca-se que a quantidade de sessOes para cada etapa do procedimento de pesquisa foi de
no minimo uma e no maximo seis sessoes. Entretanto, destaca-se que a quantidade de meios
de transporte trabalhados em cada sessdo das etapas do procedimento de pesquisa ndo foi a
mesma para todas as criangas, visto que era considerado o engajamento e o cansago da crianga
na atividade. Estabeleceu-se que o nimero maximo de meios de transporte trabalhados em
uma sessdo de qualquer etapa do procedimento de pesquisa era de trés objetos por sessdo. O
intervalo de tempo entre cada etapa do procedimento de pesquisa foi diferente para cada

participante, pois isto dependia da assiduidade da criancga aos atendimentos.

6.7.3. Familiarizacio entre pesquisadora e participantes

O objetivo desta etapa foi estabelecer um vinculo entre a pesquisadora e os
participantes e selecionar os meios de transporte que seriam trabalhados com todas elas no
procedimento. Para isso, a pesquisadora acompanhou cada crianga em seus atendimentos

realizados nas institui¢des especializadas que frequentavam.

6.7.4. O procedimento

O procedimento de pesquisa abrangeu quatro etapas: Levantamento de Repertorio,

Intervencao, Replica¢do do Levantamento de Repertério e Criagdo de um meio de transporte.
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Levantamento de repertorio dos participantes sobre os meios de transporte

A etapa de Levantamento de Repertorio consistiu em conhecer o repertério de
representacdes de meios de transporte das criangas participantes do estudo por meio da
descricdo, modelagem e desenho. Para isso ndo foi oferecido nenhum modelo desses objetos
para as criangas.

Os meios de transporte foram apresentados em uma ordem definida: avido, bicicleta,
carro, barco a vela, trem, helicéptero. Esta ordem visou evitar que um meio de transporte nao
remetesse ao anterior, seja em seu tamanho; caracteristicas fisicas, como, por exemplo, a
quantidade de rodas; o formato; o local por onde transita (terrestre, aquatico e aéreo). No caso
do carro vir em seguida a bicicleta e ambos serem um meio de transporte terrestre, os
formatos e caracteristicas fisicas sdo bastante distintos.

Para fazer o levantamento de repertério, a pesquisadora se sentava ao lado do
participante que estava sentado em uma cadeira em frente a uma mesa e solicitava para que
ele fizesse as seguintes tarefas: descrevesse oralmente, modelasse e desenhasse os meios de
transporte. Para a solicitacdo de descrever oralmente o meio de transporte, a pesquisadora
dizia: “Queria que vocé falasse pra mim como € um...”. A tarefa para modelar o meio de
transporte era acompanhada da entrega de uma por¢do de massa de modelar e biscuit para o
participante, seguido da solicitacdo: “Queria que vocé fizesse pra mim na massinha um...”;
“Vamos fazer um... na massinha?”. Para o desenho eram entregues ao participante uma folha
de papel no tamanho A4 e uma caixa contendo giz de cera e lapis de cor acompanhados da

2

seguinte solicitacdo da pesquisadora: “Queria que vocé desenhasse pra mim um...”; “Vamos

2

desenhar esse...”; “Desenha pra mim um...”; “Vamos fazer o desenho de um...”. No caso dos
participantes cegos, havia uma lixa embaixo da folha de papel A4 a fim de que, ao desenhar, o
seu desenho ficasse registrado.

Este procedimento foi feito com todas as criancas e com todos os objetos. A sequéncia
das tarefas foi diferente para cada meio de transporte a fim de que os participantes nao
ficassem sob o controle da sequéncia. Para isso, a sequéncia das tarefas para cada meio de
transporte era diferente.

A seguir encontra-se a Figura 1 referente ao diagrama da etapa do Levantamento de

Repertdrio realizado com as criancas participantes da pesquisa.
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Figura 1. Levantamento inicial de Repertdrio relativo aos Meios de Transporte.
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Elaborado pela autora.

Intervencao

O procedimento de Interven¢do teve dois componentes. Um deles visou assegurar que
os participantes identificassem a representa¢do do meio de transporte ao qual foram expostos.
O outro componente teve por objetivo oferecer as condi¢cdes para a realizacao das tarefas de
representacao dos meios de transporte empregando um didlogo orientado pelas realizagdes das
criancas, seja na tarefa propriamente dita, seja nas falas sobre aquilo que estavam fazendo ou
sobre os produtos obtidos.

A identificacdo do objeto a ser representado ocorreu de dois modos. O primeiro deles
aconteceu por meio da solicitacdo de resposta a pergunta: “O que € isso?” que era
acompanhada da leitura de uma descri¢@o ou na apresentagdo de um brinquedo de um meio de
transporte. O segundo modo aconteceu pela solicitacdo de selecionar uma dada representacdo
de um meio de transporte em relevo, por exemplo, “Qual € o helicéptero?”.

A confecc@o dos objetos em massa de modelar ou desenhos e a descri¢do oral foram
orientadas pelo didlogo que se caracterizou por uma exposi¢do de uma representagdo dos

meios de transporte em brinquedo, relevo ou leitura da descri¢ao, seguida da solicitacdo oral
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para a execucdo das tarefas de desenhar, modelar em massa de modelar e descrever
oralmente. Para a execugdo destas tarefas foi garantido ao participante o acesso as
representacoes em brinquedo e em relevo visto que elas permaneciam sobre a mesa durante a
confec¢do em massa de modelar ou desenho e descricdao oral. A participacdo do participante
em cada tarefa era elogiada. As sequéncias das tarefas solicitadas para cada meio de
transporte era a mesma daquela aplicada no Levantamento de Repertdrio do participante. Em
se tratando das apresentacdes em brinquedo e relevo, aponta-se que foi solicitado oralmente
que o participante destacasse os elementos componentes da representacdo do meio de
transporte.

Para todos os participantes, foi realizada a mesma sequéncia de apresentacdo dos
meios de transporte: barco a vela (brinquedo), carro (brinquedo), helicéptero (relevo),

bicicleta (leitura da descri¢do), avido (brinquedo), trem (relevo).

Etapa 1 - Condicoes da confeccio da representacio dos brinquedos: Um brinquedo
permanecia na mesa da crianca e ela podia tocd-lo enquanto fazia as tarefas. O didlogo
mantido durante a realizacdo das tarefas tinha a finalidade de mediar a exploraciao do objeto,
instigando a crianca a encontrar elementos caracteristicos que o representassem e/ou
indicassem a funcionalidade deles.

A Figura 2, das Condi¢des da confec¢do da representagdo dos brinquedos encontra-se

abaixo.

Figura 2. Condig¢Oes da confeccdo da representacido dos brinquedos

Descricao
oral

Mediac3o \l:b Modelagem =
“Conta pramim o

% que vocé fez ai”!
ﬂ Desenho | =p

3
Tentativas

Adivinha
pramim
oqueé
isso?

Elaborado pela autora
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Etapa 2 — Condicoes da confeccao da representacdo em relevo: Os meios de
transporte representados em relevo foram apresentados dois a dois. Um deles havia sido
solicitado no Levantamento de Repertério € o outro ndo havia sido apresentado a crianca. O
critério para o pareamento foi que as formas ou os elementos presentes em um nao
remetessem ao outro. Todos os pares possuiam o mesmo tamanho, com excecdo do par trem-
patinete, no qual o trem possuia um comprimento maior que o patinete. Os respectivos pares
foram: helicOptero e Onibus; trem e patinete.

A finalidade de mediar o processo de tocar o meio de transporte era instigar a crianca a
encontrar elementos caracteristicos que representassem o meio de transporte e/ou a
funcionalidade dele.

ApOs cada tarefa de representacdo, os objetos em relevo eram expostos novamente a
crianca e era pedido a ela para que escolhesse aquele que foi solicitado.

A Figura 3 das Condi¢des da confeccdo da representacdo em relevo encontra-se

abaixo.

Figura 3. Condi¢des da confeccao da representacao em relevo

Qualéo
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ualéo
<= Desenho Q g
helicoptero?

Elaborado pela autora.
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Etapa 3 — Condicoes da confeccio (da representacio) do meio de transporte
bicicleta a partir da leitura da descricao feita pela propria crianca: A leitura da descri¢io
de um meio de transporte teve o objetivo de verificar se a crianga identificava o objeto que ela
mesma descreveu. Assim, as descri¢des orais de todos os meios de transporte feitos por todas
as criancas na etapa de Levantamento de Repertério foram lidas, e foi selecionada aquela que
contemplava o critério da qualidade da descricdao. Foi considerada uma descri¢io completa,
aquela que destacava os elementos que caracterizavam o meio de transporte quanto a
funcionalidade desses elementos ou do meio de transporte. A descricdo intermediaria era
aquela que destacava apenas os elementos que caracterizam o meio de transporte ou somente
a funcionalidade desses elementos ou do meio de transporte. O tinico meio de transporte de
todos os participantes que obedeceu aos critérios de descricio completa estabelecidos foi a
bicicleta.

Optou-se por utilizar a leitura da descri¢do oral feita pelo participante apenas para a
bicicleta, uma vez que as descricoes orais dos demais meios de transporte nao se
enquadravam nos critérios de descricao completa e descri¢io intermedidria.

A Figura 4, das Condi¢des da confec¢do (da representacdo) do meio de transporte

bicicleta a partir da leitura da descri¢do feita pela propria crianca encontra-se abaixo.

Figura 4. Condic¢oes da confec¢do (da representagdo) do meio de transporte bicicleta a partir
da leitura da descricao feita pela préopria crianca
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Elaborado pela autora
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Replicacio do Levantamento de repertério das criancas apés intervenciao

A ordem das tarefas foi a mesma do Levantamento do Repertério de entrada: avido,
bicicleta, carro, barco a vela, trem e helicoptero e obedeceu a mesma sequéncia de
representacdes: descricao oral; modelagem e desenho.

Abaixo se encontra a Figura 5 referente ao diagrama desta etapa.

Figura 5. Levantamento pds intervencao do repertdrio relativo aos meios de transporte

MEIOS DE
TRANSPORTE

l

Descrigao Oral Modelagem Desenho

4 1 1

Conta pramim Faz pramim Desenha pra
como éum ... na massinha... mimum ...

1 4

“Conta pra mim o que voce fez

’II'

al

Elaborado pela autora.

Criacao de um meio de transporte

Esta etapa teve por objetivo verificar se os participantes criariam objetos que se
caracterizassem por se deslocar em algum meio e simultaneamente transportassem pessoas
e/ou objetos. Atendeu-se assim a expectativa de verificar se as criancas generalizavam estas
caracteristicas definidoras de meios de transporte para as representacdes especificas
trabalhadas no procedimento: avido, bicicleta, carro, barco a vela, trem e helicéptero como

parte da classe dos meios de transporte.
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No didlogo com a crianga, foram especificadas as particularidades seguidas dos
aspectos comuns compartilhados pelos objetos. Foram destacados os meios de transporte os
quais se deslocavam na terra, no ar e no mar; a funcdo de um ou mais deles (deslocar-se e
transportar). A seguir um exemplo do didlogo nesta etapa dos procedimentos apresenta as
falas gerais que solicitavam, esclareciam ou destacavam aspectos das caracteristicas dos
meios de transporte. Foram suprimidas as respostas dos participantes. “A gente conversou
esse tempo todo sobre o carro e a bicicleta, que eles andam no chio; o avido e o helicéptero
que voam; o trem que anda no trilho; o barco a vela que anda no mar. A gente conversou de
tanta coisa disso. E o que eles t€m em comum? (...)Vamos pensar 6, o barco a vela e o carro.
O que serd que eles ttm em comum? (...) Pra que eles servem? (...) Pra que serve o carro”?
Quando a resposta era tida como correta, a pesquisadora solicitava a crianca para que ela
inventasse aquilo que ela tinha falado, como por exemplo, “todos andam”, “todos servem para
carregar’”: “Vamos agora fazer de conta que vocé € um inventor. Vocé € um cientista. Ai, vocé
vai inventar pra mim uma coisa que ....”.

Ao final das solicitagdes, especificacdes e elogios, era solicitada a invencdo de uma
“coisa” que “andasse e carregasse gente ou coisas”. Cada crianga foi exposta a uma sequéncia
de solicitagdes diferente: G — Desenho/Modelagem/Descri¢do Oral; K — Desenho/Descri¢cao
Oral/Modelagem; A e N — Modelagem/Desenho/Descri¢cao Oral.

A Figura 6, Criacao de um meio de transporte encontra-se abaixo.

Figura 6. Condig¢des de criacdo de um meio de transporte.

Descri¢ao oral
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Elaborado pela autora.
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6.7.5. Tratamentos e analise dos dados

- Transcrig¢do das falas das criancas e da pesquisadora registradas nas videogravacgoes.
Foram transcritos apenas os registros que continham as falas da crianca e da pesquisadora
referentes a atividade solicitada. Sendo assim, foi estabelecido um critério para transcrever as
falas das criancas e da pesquisadora. Para as falas das criangas, foram transcritas suas
descricdes orais e suas verbalizagdes referentes apenas ao meio de transporte durante a
producdo em massa de modelar e no desenho. Para a pesquisadora, foram transcritas suas
solicitacOes orais feitas para a crianca descrever, modelar e desenhar os meios de transporte e
as perguntas referentes a produgdo feita pela crianca. Foram descartados os registros de
conversas sobre outros temas.

- Identificacdo dos elementos componentes do meio de transporte modelado ou
desenhado a partir das falas das criancas quando solicitadas (“Af vocé vai me contando o que
voceé ta fazendo”!; “E essa parte que vocé ta ai fazendo”?; “Me conta ai o que vocé ta
fazendo™!; E agora vocé ta fazendo o qué”?) ou nao pela pesquisadora durante a modelagem
ou desenho do meio de transporte. Todo o material produzido pelos participantes recebeu
tratamento especifico para andlises posteriores. Apds o término de cada sessdo, as producdes
em massa de modelar recebiam uma etiqueta de papel contendo o nome da crianga, meio de
transporte e data. Também eram etiquetadas as partes e/ou os elementos definidos pela
crianca durante o processo de confeccdo em massa de modelar. Nos desenhos, estas
informacdes eram escritas manualmente. Posteriormente, as produ¢des em massa de modelar
eram fotografadas e os desenhos copiados em “scanner” para posterior tratamento no
programa “Paint” a fim de enumerar os elementos destacados pelas criancas.

- Criagao de trés quadros de andlises para cada participante da pesquisa. O primeiro
quadro (Ver Quadros 14, 16, 18 e 20) continha todas as imagens dos desenhos e das
modelagens de todos os meios de transporte produzidos em cada etapa do procedimento de
pesquisa (Levantamento de Repertorio, Intervencdo e Replicacio do Levantamento de
Repertorio). Este quadro era constituido por seis linhas que correspondiam aos meios de
transporte: avido, bicicleta, carro, barco a vela, trem e helicéptero, e seis colunas. As trés
primeiras colunas: Levantamento de Repertdrio, Intervencdo e Replicagdo do Levantamento
de Repertdrio continham as imagens dos desenhos feitos pela crianca em cada uma destas
etapas. As outras trés colunas: Levantamento de Repertério, Intervencdo e Replicacdo do
Levantamento de Repertério continham as imagens das modelagens produzidas pela crianga

em cada uma destas etapas do procedimento.
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O segundo quadro (Quadros 15, 17, 19 e 21) foi confeccionado para cada uma das
criancas e para cada meio de transporte: avido, bicicleta, carro, barco a vela, trem e
helicoptero. A primeira linha continha o nome do meio de transporte. Abaixo dela havia trés
colunas correspondendo a cada etapa do procedimento de pesquisa: Levantamento de
Repertorio, Intervencdo e Replicacdo do Levantamento de Repertorio. Abaixo de cada etapa
do procedimento havia duas colunas intituladas: “Elementos”, onde abaixo eram escritos os
elementos do meio de transporte destacados pela crianga, e a outra coluna denominada
“Categoria”, onde era escrita a categoria que correspondia a cada elemento do meio de
transporte.

O terceiro quadro (Quadros 22, 23, 24 e 25) corresponde a andlise da etapa de Criagcdo
de um meio de transporte. Para cada participante foi criado um quadro. A primeira linha
continha o nome da crianca. A segunda linha abaixo da primeira continha o titulo “Sequéncia
de representacdes”’, onde abaixo havia trés colunas correspondendo a ordem destas
sequéncias: desenho, modelagem e descricdo. Em cada uma destas colunas foram inseridas a
descricdo e as imagens da modelagem e do desenho. Ressalta-se que esta sequéncia de
representacdes foi diferente para cada crianca, uma vez que se iniciou pela representacdo com
que a crianga tinha mais afinidade perceptual.

A anélise dos dados teve como foco:

- Os elementos componentes destacados e as caracteristicas atribuidas ao meio de
transporte pelas criancas nas diferentes representacoes (descricio, desenho e
modelagem): a fim de verificar se as criangas destacavam ou nao os mesmos elementos nas
suas representacdes na descricdo, modelagem e desenho ao longo das etapas. Para a andlise
das representacdoes em massa de modelar e desenho dos meios de transporte foram criados
quadros para cada crianga contendo as imagens das producdes em cada etapa do
procedimento.

Para a andlise dos elementos componentes foram criadas categorias de andlise. Tais
categorias basearam-se naquelas propostas por Paulino (2010), as quais foram acrescentadas
outras que descreveram a producdo dos participantes. Foram criadas especialmente para esta
andlise as categorias: formato geométrico, quantidade, sequéncia/organizacdo dos elementos,

estética visual e experiéncia. O Quadro 11 apresenta o conjunto de categorias.
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Quadro 11. Categorias de andlise dos elementos componentes dos meios de transporte

Categorias de analise

Titulo

Definicao/Exemplo

Acdo

Descreve a maneira como faz a atividade ou entdo imita 0 movimento
do meio de transporte. Exemplo: “A gente vai pedalando e ela vai
andando” (K ao descrever a bicicleta no Levantamento de Repertério).

Aspecto sensorial

Atribui uma sensacdo auditiva e/ou visual ao elemento. Exemplo: “ele
faz tic tac, tic tac” (K ao descrever o trem no Levantamento de
Repertorio).

Formato geométrico

Associa o elemento a uma forma geométrica. Exemplo: “O banco é
um tridngulo” (A ao modelar o formato do banco da bicicleta na
Intervencgao).

Composicao

Apresenta os elementos que compdem o objeto, aqui denominados
“elementos componentes”. Exemplo: roda, motor, luzes, volante e
vidro (A ao descrever o carro na Intervencao).

Funcao

Define o elemento ou o objeto por aquilo que ele faz. Exemplo:
“negocio pra fazer ele voar” (A ao descrever um helicOptero na
Replicacdo do Levantamento de Repertério).

Localizagao

Informa o local onde se encontra o elemento no objeto ou onde
circula o meio de transporte. Exemplo: “anda no rio” (G ao descrever
o barco a vela na Replicagdo do Levantamento de Repertorio).

Quantidade

Define a quantidade de um elemento componente. Exemplo: “porta,
de quatro portas” (G ao descrever o carro na Intervenc¢ao).

Tamanho

Destaca a dimensdo do meio de transporte. Exemplo: “Vou fazer um
trem beeeeem grande” (A ao desenhar o trem no Levantamento de
Repertorio).

Comparacgado

Associa o meio de transporte a outro ou a um objeto. Exemplo: “é
igual um avido” (N ao descrever um helicoptero na Replicacdo do
Levantamento de Repertdrio).

Sequéncia/Organiza
¢do dos elementos

Os elementos sdao organizados em um ponto de vista horizontal ou
entdo em um ponto de vista superior. Exemplos: desenho do carro do
Levantamento de Repertério da participante K (Quadro 14), ponto de
vista horizontal; e desenho do avido da Interven¢ao do participante A
(Quadro 18), ponto de vista superior.

Estética Visual

Permite a identificacdo visual da representacdo em desenho ou massa
de modelar, estejam elas representadas em um ponto de vista
horizontal ou em um ponto de vista superior. Exemplo: desenho do
trem da Intervengdo do participante A

Experiéncia Destaca aspectos que demonstram o contato pessoal. Exemplo:
“vagdes, mas tem mais no trem verdadeiro, tem mais” (K ao
descrever o trem na Intervengao).

N3ao consta Nao sdo informados aspectos que representam o objeto. Exemplo:

“comego, o fim e o meio” (N.ao desenhar o avido no Levantamento
de Repertorio).

Elaborado pela autora.

- O tipo de modelo utilizado durante a Intervencao: brinquedo, relevo e leitura e
os seus reflexos nas representacoes em desenho, modelagem e descricio: a fim de

identificar qual(ais) tipo(s) de modelo(s) é(sdao) favordvel(eis) para o reconhecimento dos



108

meios de transporte e para a sua representacdo em desenho, massa de modelar e descri¢do

oral. Foram criadas especialmente para esta andlise as categorias. O Quadro 12 apresenta o

conjunto de categorias.

Quadro 12. Categorias de andlise do tipo de modelo utilizado durante a etapa da Intervencao:
brinquedo, relevo e leitura e os seus reflexos nas representagdes em desenho, modelagem e

descricdo

Categorias de analise

Titulo

Definicao

Reconhecimento a partir dos modelos e

leitura

Identifica em até trés tentativas o meio de
transporte apresentado no modelo ou leitura.

Estratégia de confeccdo a partir dos
modelos e leitura

Utiliza diferentes maneiras para a confec¢do do
meio de transporte, seja colocando massa de
modelar sobre o brinquedo ou relevo,
contornando a lateral do brinquedo ou o relevo
com lapis de cor sobre o papel, apertando porcdes
de massa de modelar em alguns elementos do
brinquedo ou do relevo. Exemplo: desenho do
helicoptero de A na Intervencgao.

Elementos - Contemplados Destaca apenas os elementos componentes que
destacados unicamente nos modelos | estdo no brinquedo, relevo ou leitura. Exemplo:

e leitura desenho do trem de A na Intervengao.

- Nao contemplados nos | Destaca outros elementos componentes que nao

modelos e leitura estdo presentes no brinquedo, relevo e leitura.

Exemplo: descri¢cdo oral do barco a vela de K na
Intervengao.

- Contemplados e nao Destaca elementos componentes que estao € ndo

contemplados nos estdo presentes no brinquedo, relevo e leitura.

modelos e leitura Exemplo: massa de modelar do helicoptero de G

na Intervengao.
Organizacdo | - Modifica | Ponto de Representa o meio de transporte em desenho ou
dos vista modelagem no ponto de vista horizontal como se
elementos a horizontal | estivesse de frente para ele. Exemplo: massa de
partir dos modelar do helicoptero de K da Intervencao.
modelos e Ponto de Representa o meio de transporte em desenho ou
leitura vista modelagem no ponto de vista superior, como se

superior estivesse vendo-o de cima. Exemplo: desenho do

avido de N da Intervencao.

- Permanece | Ponto de Nao muda o ponto de vista da representacdo em
vista desenho e massa de modelar do meio de
horizontal | transporte. Exemplo: massa de modelar do barco

a vela de K da Intervencao.
Ponto de Nao muda o ponto de vista da representacdo em
vista desenho e massa de modelar do meio de
superior transporte. Exemplo: desenho do carro de A da

Intervengao.

N3ao identificavel

Nao é possivel identificar a organizacdo dos
elementos. Exemplo: massa de modelar do
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helicoptero de G da Intervencao.

Influéncia dos modelos na Replicacido do
Levantamento de Repertério

A representacdo em desenho ou massa de modelar
na Replicacio de Levantamento de Repertério
remete ou ndo ao modelo apresentado na
Intervencdo. Exemplo: massa de modelar do
barco a vela de A na Replicagdo do Levantamento
de Repertorio.

Elaborado pela autora.

- A criacao das producoes em massa de modelar, desenho e a descricao de cada

crianca a fim de analisar se as criangas conseguiriam classificar os objetos na classe meios de

transporte e também verificar se elas conseguiriam criar um novo meio de transporte. O

Quadro 13 apresenta o conjunto destas categorias.

Quadro 13. Categorias de andlise da criagdo das producdes em massa de modelar, desenho e

descricdo oral.

Categorias de analise

Titulo Definicao
Composicao Apresenta os elementos que compdem o objeto, aqui
denominados  “elementos componentes”. Exemplo:
desenho de A.
Localizagao Informa o local onde se encontra o elemento no objeto ou

onde circula o meio de transporte. Exemplo: desenho de K.

Sequéncia/Organizacao
dos elementos

Os elementos sao organizados em um ponto de vista
horizontal ou entdo em um ponto de vista superior.
Exemplos: massa de modelar de K (ponto de vista
horizontal) e massa de modelar de G (ponto de vista
superior)

Estética visual

Permite a identificacdo visual da representacdo em
desenho ou massa de modelar, estejam elas representadas
em um ponto de vista horizontal ou em um ponto de vista
superior. Exemplo: desenho de K.

Confeccdo de um meio de
transporte apresentada no
procedimento

Faz um meio de transporte que foi trabalhado durante o
procedimento de pesquisa. Exemplo: N confecciona uma
bicicleta.

Invencdo de um meio de
transporte

Criacdo de um meio de transporte que ndo existe.
Exemplo: K cria uma charrete motorizada que puxa uma
carruagem.

Elaborado pela autora.

A seguir serdo apresentados os resultados encontrados.
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7. RESULTADOS

Este capitulo apresenta os resultados da pesquisa. No primeiro subcapitulo serdo
analisados os elementos componentes destacados e as caracteristicas atribuidas ao meio de
transporte pelas criangas nas diferentes representacdes (descri¢ao, desenho e modelagem). No
segundo subcapitulo serd analisado o tipo de modelo utilizado durante a Intervengdo:
brinquedo, relevo e leitura e os seus reflexos nas representagdes em desenho, modelagem e
descricdo. O terceiro subcapitulo analisard a criagdo das producdes em massa de modelar e

desenho e a descricdo de cada crianca.

7.1. Os elementos componentes destacados e as caracteristicas atribuidas ao meio de
transporte nas diferentes representacoes (descricao, desenho e modelagem)

Este subcapitulo analisard os elementos componentes dos meios de transporte: barco a
vela, carro, avido, helicoptero, trem e bicicleta, destacados individualmente pelas criangas, K,
G, A e N, em todas as etapas do procedimento de pesquisa (Levantamento de Repertorio,
Intervencao e Replicacdo do Levantamento de Repertdrio) nas diferentes produgdes: desenho,

modelagem e descri¢do oral.

Participante K
O Quadro 14 retrata as producdes em desenho e massa de modelar da participante K,

com baixa visdo, no procedimento de pesquisa:



Quadro 14. Producdes em desenho e massa de modelar da participante K nas etapas do procedimento de pesquisa

6
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Meios de Levantamento de Repertério Intervengdo Replicacdo do Levantamento de Levantamento de Repertdrio Intervencao Replicacdo do Levantamento de
transporte Repertério Repertorio
Avido | Fotografia da parte de cima
- 4
] . T
5 % 1. “Rabo do avido”
1. Asas da frente
2. Corpo do avido
3,4 ¢ 5. Rodas \ <as
1. J{inelas (risgos \ferticais em.azul 6. Asas de tris \ 1e2. Asas da frente J1 e l2 ?sixs de tris )
pintado no interior de laranja) \ 3. Fuselagem - Janefas (nao apontou,
4 e5. Asas de trds
Fotografia da parte de baixo
6 e 7. Rodas
Bicicleta
1. 2. Guidons
3. Roda
4.Pedsl - 1. Guidio
5. Banco 1. Guidom
2 e 3. Rodas
2 e 3. Rodas
- 4. Pedal
4. Negécio que segura o banco
5. Banco
5. Banco « - 5
- “Negdcio que segura o assento
Carro Usou a pega
X
X
O R . §
—3\ 4 - = >
1 _ \ \§ > P 79._‘ { [}
2 My /1 (e
AT T ~
I/ ,;\ L~ ) 1l
’SQ ! 1. 2. Rodas
1. Porta da frente Néo usou a pega 1 ¢ 2. Escadas B Fareitrasein 1 e 2. Rodas 1. Frente
“ e 2. Retrovisor
2. 4. Maganeta “negocinho
3 Dot db ik 3. Roda
QN Qe TS, 17 4. Parte de trds
.S Q—
Barco a vela
e —
1. Casco
2. Haste
3. Vela
Trem Usou a pega
= e
TR @@ﬂ ’ = 1,2,3,4,5 e 6. Rodas
"!\(\_\A\,\\\\\ A\ \T“\\‘\V‘W 1,2,3,4,5¢6. Vagdes 7. Apito s
- - Ni 7. “Negocio que segura o trem” Se 9 Vagdes 1,2, 3 e 4. Rodas
40 usou a pega 8. Apito - Vag 5. Apito
— 9,10, 11, 12,13 ¢ 14. Rodas 6. Vagio
10
| - -
Helicoptero Usou a peca Usou a peca
1 1
2 (S A L
&0
Nao usou T
apeca — 1. Hélice 1. Hélice de cima
3 _— 11 3 2. “negocinho aqui que segura a hélice” 1. Hélice de cima 2. Hélice de tréds
\ 4 — - - 2 e 3. “negocinho que quando ele pisa tem 2 e 3. Janelas
5 . ) 3 ‘3 L— i que ter” 4. Hélice de trés
6 w3l ( § | Hélice 5. Trem de pouso
o4 .
La A 2. Trem de pouso Nio usou a pega
1. Hélice
2. Frente
3 e 4. Pernas
5e6. Pés
1. Hélice de cima
2. Hélice de trds
3. Trem de pouso

Elaborado pela autora.

e Algumas imagens dos desenhos e massa de modelar de K foram anteriormente publicados no trabalho: FERRONI, G. M.; GIL, M. S. C. A. Conhecendo as
representacdes de criancas com deficiéncia visual: caminhos para a aprendizagem haptica . In: VI CONGRESSO BRASILEIRO DE EDUCACAO ESPECIAL, 6,
novembro, Sdo Carlos. Anais... Disponivel em: <https://proceedings.galoa.com.br/cbee/trabalhos/conhecendo-as-representacoes-de-criancas-com-deficiencia-
visual-caminhos-para-a-aprendizagem-haptica?lang=pt-br>. p. 1-16.



112

Desenho

Nos desenhos de K reproduzidos no Quadro 15 estdo presentes as categorias: acdo,
aspecto  sensorial, = composicdo, fung¢do, localizagdo, tamanho, comparagdo,
sequéncia/organizacdo dos elementos, estética visual e experiéncia.

A categoria acdo esteve presente na fala da participante, durante o desenho da bicicleta
na etapa da Intervengdo: “Eu vO desenhar até um menininho andando em cima da
bicicleta![...]Ela sabe pedalar sem as maos. Ela td descendo ladeira abaixo”!. Esta categoria
também esteve presente no desenho do carro, na etapa da Intervencdo quando a participante
desenhou uma pessoa dirigindo e em seguida disse: “Tem uma mocga dirigindo o carro”! e
também nos desenhos da bicicleta na etapa da Interven¢do e Replicagdo do Levantamento de
Repertorio no qual foi desenhado uma menina andando na bicicleta.

O aspecto sensorial esteve presente nos desenhos de K por meio da utiliza¢do de cores,
dos quais foram destacados alguns desenhos cujas cores representam os meios de transporte e
a paisagem em que eles estdo inseridos como, por exemplo: no desenho da bicicleta da etapa
de Levantamento de Repertdrio hda uma paisagem na qual a arvore tem a copa verde e tronco
marrom, o céu € azul e o mato € verde e a terra embaixo € marrom; o desenho do carro, na
etapa na Intervencdo e o desenho dos trilhos do trem no Levantamento de Repertério foram
desenhados na cor preta; a d4gua do barco a vela da etapa de Levantamento de Repertério é
azul.

A categoria composicao esteve presente nos desenhos dos elementos componentes dos
meios de transporte, tais como: asa, duas rodas, janelas e hélice (avido - Levantamento de
Repertdrio); asa, trés rodas, ponto da hélice da frente na qual a participante se referiu como
“faz uma bola para segurar a hélice”, hélice traseira (avido — Intervencdo); asas, duas rodas,
janelas e hélices (avido - Replicacdo de Levantamento de Repertério); duas rodas com aros,
guiddo e banco (bicicleta - Levantamento de Repertdrio); duas rodas, guiddo, pedais, banco e
pessoa andando sobre a bicicleta (bicicleta — Intervencdo e Replicacdo de Levantamento de
Repertdrio); porta da frente e de trds, janelas laterais, duas rodas, macaneta que foi definida
pela participante como “negocinho” (carro — Levantamento de Repertério); duas rodas,
janelas e pessoa dirigindo (carro — Intervencdo com a utilizacdo do brinquedo); duas rodas,
janelas, porta com macganeta, fardis e estrada (carro — Intervencdo sem o uso do brinquedo);
duas rodas, portas com macganeta, janelas, farol, escada (carro — Replicacdo do Levantamento
de Repertorio); casco, haste, vela e dgua abaixo do barco (barco a vela — Levantamento de
Repertorio); casco, haste, vela, pessoa com uma luneta dentro do barco e dgua abaixo do

barco (barco a vela — Interven¢do com brinquedo); casco, haste, vela — (barco a vela -
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Replicacdo do Levantamento de Repertorio); locomotiva com chaminé saindo fumagca,
vagoes, rodas, trilhos (trem- Levantamento de Repertdrio); locomotiva com janela, vagoes e
rodas (trem - Intervencdo com a utiliza¢do do relevo); locomotiva com janela, vagdes e rodas
(trem — Intervencdo sem a utilizagdo do relevo); locomotiva com chaminé saindo fumaga,
vagoes e rodas (trem - Replicacdo do Levantamento de Repertorio); hélice superior e trem de
pouso — helicoptero - Levantamento de Repertério); hélice superior, hélice de trds, duas
janelas e trem de pouso (trem — Intervencdo com a utilizacdo do relevo); hélice superior,
hélice de tras, duas janelas e trem de pouso (trem — Interven¢do sem a utiliza¢do do relevo);
hélice superior e trem de pouso (trem — Replicagdo do Levantamento de Repertorio).

A categoria funcdo foi identificada pela fala da participante ao se referir ao trem de
pouso do helicoptero no desenho feito na etapa de Levantamento de Repertdrio: “Isso aqui
sio os negocinho que eu vou fazer para segurar o helicéptero, ele embaixo [...] E um
negocinho que quando ele pisa tem que ter, né¢”?”

A localizacdo esteve presente na fala da participante durante o desenho do carro
durante a etapa de Intervenc¢do quando ela disse: “O volante fica na parte da frente do carro,
nao €”?; nos desenhos da 4dgua do barco a vela feito nas etapas de Levantamento de
Repertério e de Intervencdo, sendo que na Intervencdo a participante disse: “Essa daqui sdo as
ondas”; as nuvens feitas no desenho do avido da etapa de Replicagdo do Levantamento de
Repertorio e pela sua fala ao dizer: “E umas nuvens porque ele td voando, né”? e também no
desenho da paisagem da bicicleta durante o Levantamento de Repertorio.

O tamanho foi destacado pela participante por meio da sua fala durante o desenho da
roda do carro na etapa de Replicacdo do Levantamento de Repertério: “a roda grandona”.

A categoria comparacao foi identificada nas falas da participante durante os desenhos
de alguns meios de transporte como, por exemplo: no avido, durante a etapa de Levantamento
de Repertério ela disse: “Fala pra eles que ndo é baleia ndo, hein? [...] O parece uma 4guia,
nao parece”?; no helicoptero, no Levantamento de Repertorio ela falou: “esses aqui € o pé e
aqui sdo as perna’’; no avido, na Replicacdao do Levantamento de Repertério ela disse: “Eu fiz
um avido SS-Aguia, porque aqui tem uma janela que parece um olho, né”?

A sequéncia/organizacdo dos elementos de todos os meios de transporte: avido,
bicicleta, carro, barco a vela, trem e helicoptero de todas as etapas do procedimento:
Levantamento de Repertério, Intervencdo e Replicagdo do Levantamento de Repertério foi
realizada de um ponto de vista horizontal, que permite serem visualmente reconhecidos.

A categoria estética visual esteve presente em todos os desenhos de todos os meios de

transporte: avido, bicicleta, carro, barco a vela, trem e helicéptero de todas as etapas do
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procedimento: Levantamento de Repertério, Intervencdo e Replicacdo do Levantamento de
Repertorio.

Por fim, a experiéncia esteve presente na fala da participante, durante o desenho do
avido, na etapa de Replicacdo do Levantamento de Repertério na qual ela disse: “Todos se
preparem para o seu voo. Vamos decolar em 5, 4, 3, 2, 1, ud60”!; no desenho do barco a vela,
na Intervencdo em que a participante indica que hd uma pessoa com luneta dentro deste meio
de transporte; no desenho do carro, durante a Interven¢do em que ela indica que ha uma

pessoa dirigindo o carro e também pela sua fala ao se referir que aquele carro é uma limusine.

Massa de modelar

As categorias presentes nas produc¢des em massa de modelar da participante K sdo:
aspecto sensorial, composicao, fun¢do, comparagdo, sequéncia/organizacao dos elementos e
estética visual.

A categoria aspecto sensorial foi identificada pela imitagdo dos sons produzidos pelo
meio de transporte, como por exemplo: no avido, durante a etapa de Levantamento de
Repertorio, “U666”...(simulou o voo do avido no ar); no trem, na Intervencao, “Tchuu tchuuu,
tic-tac”... (imitou o barulho do trem); no avido, durante a Replicacdo do Levantamento de
Repertério, “Vuuuuu™... ”...(simulou o voo do avido no ar) e no trem, na Replicacio do
Levantamento de Repertério, “Tchuuu tchuuuu”... (imitou o barulho do trem).

Em se tratando da composic¢do, os elementos componentes dos meios de transporte
foram destacados nas seguintes produgdes: asa da frente e de trds, fuselagem e rodas (aviao —
Intervencao); asas de trds e janelas (avido — Replicacdo do Levantamento de Repertorio);
guiddo, rodas, pedal e banco (bicicleta — Levantamento de Repertério e Replicacio do
Levantamento de Repertério); guidao, rodas, banco (bicicleta — Intervencao com leitura da
descricdo); rodas e parte traseira (carro — Levantamento de Repertério); rodas (carro —
Intervencdo com brinquedo); retrovisor, roda (carro — Replicagcdo do Levantamento de
Repertdrio); casco, haste e vela (barco a vela — Levantamento de Repertdrio); vela (barco a
vela — Intervencdo com brinquedo e Replicacdo do Levantamento de Repertério); vagoes,
apito e rodas (trem — Levantamento de Repertorio; Intervencdo com relevo e Replicacao do
Levantamento de Repertério); hélice (helicoptero — Levantamento de Repertorio); hélice de
cima e de trds, janelas, trem de pouso (helicoptero — Interven¢do com relevo); hélice de cima
e de trés (helicoptero — Replicacao do Levantamento de Repertorio).

Alguns elementos componentes foram destacados pelo aspecto da funcdo, como pode

ser exemplificado em alguns meios de transporte por meio de suas falas: bicicleta, no
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Levantamento de Repertério, “Esse aqui € o negocinho que a gente segura para frear, né (se
referindo ao guidom) e “aqui € o assento pra gente sentar’; a bicicleta da Intervenc¢do, “o
negocio pra frear”; a bicicleta, na Replicacdo do Levantamento de Repertério, “esse negocio
que segura o assento”; o helicoptero, no Levantamento de Repertério, “Esse negocinho aqui
que segura a hélice. E um negdcio que eu esqueci o nome. E um cabinho aqui, ti vendo?
Agora eu vou fazer a hélice. [...] Isso aqui sdo os negocinho que eu vou fazer para segurar o
helicéptero, ele embaixo (se referindo ao trem de pouso). E um negocinho que quando ele
pisa tem que ter, né”; ao carro da Intervencdo, “Sabe aquele negdcio que vocé v€ pro carro
ndo trombar em voc€”? (se referindo ao retrovisor do carro); ao carro, na Replicacdo do
Levantamento de Repertério, “Esse negdcio aqui 6, pra vé se vem carro. O retrovisor’.

A comparagdo esteve presente somente na fala da participante durante a confecg¢ao do
avido na etapa de Levantamento de Repertério: “Faco o rabinho pra 14! O rabo do avido
parece uma baleia, ndo parece”, e também na Intervencdo: “A asa tem que td do mesmo jeito
que ta no avido de verdade”. Além disso, esteve presente na confec¢do da bicicleta, durante a
Intervencao, ao se referir “Ta parecendo mais um esquilo, né?”.

A categoria sequéncia/organizacdo dos elementos esteve presente nas representagdes
de alguns meios de transporte do ponto de vista horizontal e também do ponto de vista
superior. As representacdes em massa de modelar feitas sob o ponto de vista horizontal
estiveram presentes nos seguintes meios de transporte das respectivas etapas do procedimento
de pesquisa: bicicleta (Intervencdo, Replicacio do Levantamento de Repertdrio); carro
(Levantamento de Repertério, Intervencdo); barco a vela (Levantamento de Repertdrio,
Intervencdo e Replicagdo do Levantamento de Repertério); trem (Levantamento de
Repertério, Intervencdo e Replicacio do Levantamento de Repertério) e helicoptero
(Intervencdo). O avido, na etapa da Intervencdo e da Replicacio do Levantamento de
Repertorio, foi confeccionado segundo o ponto de vista superior, uma vez que se destacam as
duas asas deste meio de transporte.

Por fim, a categoria estética visual esteve presente nos seguintes meios de transporte
das respectivas etapas do procedimento: avido (Intervencao e Replicacdo do Levantamento de
Repertorio), carro (Levantamento de Repertdrio e Intervengado), barco a vela (Levantamento
de Repertorio e Intervengdo), trem (Levantamento de Repertorio, Intervencdo e Replicacao do
Levantamento de Repertério) e helicoptero (Levantamento de Repertdrio, Intervencdo e

Replicacdo do Levantamento de Repertdrio).
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Descricao Oral

O Quadro 15 retrata as descricdoes orais da participante K, com baixa visdo, no

procedimento de pesquisa:



Quadro 15. Descri¢des orais da participante K nas etapas do procedimento de pesquisa’
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AVIAO
LEVANTAMENTO DE REPERTORIO INTERVENCAO REPLICACAO DO LEVANTAMENTO DE REPERTORIO
ELEMENTOS DESTACADOS CARACTERISTICAS ELEMENTOS DESTACADOS CARACTERISTICAS ELEMENTOS DESTACADOS CARACTERISTICAS
Pessoas Composigio “rodas pra fazer o avido andar pra Composigdo e fungio “duas asas na frente e duas asas Composigio e localizagdo

frente e pra trds”

atrds”

“ele tem uma escada pra descer, Composi¢do e comparagio “negéceio aqui que faz ele voar ... Composigio e func¢do “Duas rodas”™ Composi¢do e quantidade
né, uma escada rolante, quem nem hélice”

a do shopping”

“escada no aeroporto” Localizagio Asas Composicdo Janelas Composi¢io

O avido voa no céu Funcdo e localizagdo “negéceio aqui é onde os Composigio e funcdo “Corpo do avido” (fuselagem) Composicao

passageiros ficam [...] o corpo
dela” (fusel )

“a parte da roda de trds para ele
ficar inclinado pra cima pra ele

Composigdo e fungio

poder voar”
P; iros Composigdo
“vamos decolarem 5, 4, 3,2, 1, Vivéncia

u666”... (brincou com o aviao
voando com ele no ar)”

BICICLETA
Sequéncia das Representagoes:
Desenho (C) - Li (A) —Model B)
PARTICIPANTE K
LEVANTAMENTO DE REPERTORIO INTERVENCAO REPLICACAO DO LEVANTAMENTO DE REPERTORIO
ELEMENTOS DESTACADOS CARACTERISTICAS ELEMENTOS DESTACADOS CARACTERISTICAS ELEMENTOS DESTACADOS CARACTERISTICAS
“A gente vai pedalando e ela vai Agdo e vivéncia Roda Composigdo Rodas Composigao

andando [...] a gente freia [...] Af,
depois a gente vira e vai pedalando
de novo”

“a gente freia e ela faz ssssumm”

Acido

“Negdcio assim pra segurar o
neg6cio que a gente senta” (cano e
banco da bicicleta)

Composigdo e fungio

“Negocinho que segura” (guiddo —
fez o gesto com a mao como que
segura no guidio)

Composigio e fun¢do

“Corpinho da bicicleta” (Cano)

Composigio e fun¢do

“Negocinho que segura o assento”
(cano do assento)

Composigio e fun¢do

Assento Composi¢do
Pedais Composi¢do
CARRO
LEVANTAMENTO DE REPERTORIO INTERVENCAO REPLICACAO DO LEVANTAMENTO DE REPERTORIO
ELEMENTOS DESTACADOS CARACTERISTICAS ELEMENTOS DESTACADOS CARACTERISTICAS ELEMENTOS DESTACADOS CARACTERISTICAS
“um fusca... (risos) Herbie? Vivéncia Rodas Quatro rodas Composi¢do
“frente abaixada e atrds também” Composi¢do e formato Faréis Composi¢io “um neg6cio assim na frente (girou Composi¢do e fungdo
uma das méos em circulo)” (farol)
“um pouquinho redondinho aqui Composigido e formato Teto Composigdo “um neg6cio pra ver assim Composigio e fun¢do

em cima” (teto)

(colocou cada méo na lateral)”

(retrovisor)
Rodas Composicao “negécio que abre a portinha ... Composigio e func¢do Teto Composicao
macaneta”
“ele faz assim, vuvavuvu” Aspecto sensorial “Tem que ter uma pessoa pra poder | Composigdo e fungio Porta-malas Composigio

dirigir”

“O Herbie é um carrinho” Vivéncia
BARCO A VELA
LEVANTAMENTO DE REPERTORIO INTERVENCAO REPLICACAO DO LEVANTAMENTO DE REPERTORIO
ELEMENTOS DESTACADOS CARACTERISTICAS ELEMENTOS DESTACADOS CARACTERISTICAS ELEMENTOS DESTACADOS CARACTERISTICAS
Velas Composicao “a gente anda com ele no mar” Funcio e localizagdo Chiao Composicao
(movimentou o brinquedo sobre o
ar fazendo movimento como se ele
estivesse sobre a dgua)
“parte de madeira embaixo e tem Composicdo, fungdo e localizagido “As vezes tem crianga que tem um Comparagdo e composicio Vela Composicao
muito tesouro 14 perto, quase perto barquinho igual a esse, mas que
do mar” navega na banheira [...] Se a gente
pde uns brinquedo aqui (colocou a
mao dentro do barco), parece que
sd0 umas pessoinha de brinquedo
aqui, parece que sdo pessoas de
verdade”
TREM
LEVANTAMENTO DE REPERTORIO INTERVENCAO REPLICACAO DO LEVANTAMENTO DE REPERTORIO
ELEMENTOS DESTACADOS CARACTERISTICAS ELEMENTOS DESTACADOS CARACTERISTICAS ELEMENTOS DESTACADOS CARACTERISTICAS
“tem um monte de gente” Composicao Vagdes (“mas tem mais no trem Composi¢io “tem dez mil locomotivas” Quantidade e composi¢ao

verdadeiro, tem mais”)

“ele faz tchu-tchuuu e quando ele Aspecto sensorial e localiza¢do “tem essa parte, quando alguém td Composigio e funcdo “tem as partes que carregam as Funcao
anda ele faz assim (raspou a sola dirigindo um trem, pra ele andar coisas” (Vagdes)
dos pés dobre o metal da carteira). tem que ter alguém no comando,
E ai ele faz tic-tac-tic-tac, o trilho né, do trem, sendo ele bate assim.
do trem” E perigoso ele chacoalhar e virar
assim 6 (colocou o trem de cabeca
pra baixo)” (locomotiva).
Apito Composi¢ido Parte da frente Composicdo
“as dez mil rodas e... com dez mil Composi¢do, quantidade e fun¢do
animais”
HELICOPTERO
LEVANTAMENTO DE REPERTORIO INTERVENCAO REPLICACAO DO LEVANTAMENTO DE REPERTORIO
ELEMENTOS DESTACADOS CARACTERISTICAS ELEMENTOS DESTACADOS CARACTERISTICAS ELEMENTOS DESTACADOS CARACTERISTICAS
“que faz ele voar” (Hélice) Composigio e fun¢do Hélice “pra ele voar” Composigdo e fungio Hélices Composi¢ao

“ele faz pucopuco quando ele voa”

Aspecto sensorial e agdo

“isso daqui 6 acho também pra
voar” (Hélice traseira)

Composigdo e fungio

“aquele negécio de pousar” (trem
de pouso)

Funcao

“ele pousa assim 6” Acdo
Trem de pouso Composicdo
“ele balanca um pouquinho” Vivéncia

Elaborado pela autora.

’ Algumas descricdes orais de K foram anteriormente publicados no trabalho: FERRONI, G. M.; GIL, M. S. C. A. Conhecendo as representacdes de criancas com

deficiéncia visual: caminhos para a aprendizagem héptica . In: VI CONGRESSO BRASILEIRO DE EDUCACAO ESPECIAL, 6, novembro, Sio Carlos. Anais

Disponivel em:

<https://proceedings.galoa.com.br/cbee/trabalhos/conhecendo-as-representacoes-de-criancas-com-deficiencia-visual-caminhos-para-a-
aprendizagem-haptica?lang=pt-br>. p. 1-16.
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As categorias encontradas nas descri¢des orais dos meios de transporte da participante
K foram: acgdo, aspecto sensorial, formato, composi¢do, fun¢do, localizacdo, comparagdo,
quantidade e experiéncia. Destaca-se que algumas categorias estdo presentes em uma mesma
descricao oral.

A categoria acdo esteve presente nos meios de transporte por meio das descricdes: da
bicicleta, no Levantamento de Repertério, “a gente vai pedalando [...] a gente freia [...] Al
depois a gente vira e vai pedalando de novo”; “a gente freia e ela faz ssssuumm’; do trem, na
Intervencgdo, “tem essa parte quando alguém ta dirigindo um trem, pra ele andar tem que ter
alguém no comando, né, do trem, sendo ele bate. E perigoso ele chacoalhar e virar assim 6”
(colocou o trem em relevo de cabeca pra baixo); do helicéptero, na Intervengdo, “ele pousa
assim ¢”, faz o movimento de como este meio de transporte pousa no chio.

O aspecto sensorial foi identificado pela imitacdo do barulho dos meios de transporte:
no carro, durante a etapa de Levantamento de Repertdrio, “ele faz assim: vuvuvu”; no trem,
durante a etapa de Levantamento de Repertdrio, “ele faz tchu-tchuuuu e quando ele anda
assim e ai ele faz tic-tac-tic-tac, o trilho do trem”; no helicéptero, durante a etapa de
Levantamento de Repertdrio, “‘ele faz pucopuco quando ele voa”.

A categoria formato foi identificada nas descri¢cdes: do carro, no Levantamento de
Repertorio, “um pouquinho redondinho aqui em cima [...] frente abaixada e atrds também”.

A composicdo foi identificada pela referéncia a elementos componentes dos meios de
transporte, tais como: asas, (avido — Intervencao com brinquedo); “duas asas na frente e duas
asas atrds”, duas rodas e janelas (avido — Replicagdo do Levantamento de Repertério); roda,
(bicicleta — Intervenc@o com brinquedo); rodas, assento e pedais, (bicicleta — Replica¢do do
Levantamento de Repertério); rodas, (carro — Levantamento de Repertério); rodas, fardis e
teto, (carro — Intervencdo com brinquedo); quatro rodas, teto e porta-malas, (carro —
Replicacdo do Levantamento de Repertério); velas, (barco a vela — Levantamento de
Repertdrio); chdo e vela, (barco a vela — Replicacdo do Levantamento de Repertério); vagoes,
apito, (trem — Intervencdo com relevo); “tem dez mil locomotivas”, parte da frente, “as dez
mil rodas”, (trem — Replicacdo do Levantamento de Repertério); hélice e trem de pouso,
(helicéptero — Intervengdo com relevo); hélices, (helicoptero — Replicagao do Levantamento
de Repertorio).

A funcdo foi identificada nas seguintes falas que, na maioria, corresponde a funcio
desempenhada por um elemento componente ou a funcdo do meio de transporte, tais como:

“ele tem uma escada para descer, né, uma escada rolante, que nem a do shopping”, “o avido

voa no céu”, (avido — Levantamento de Repertorio); “rodas pra fazer o avido andar pra frente
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e pra tras”, “negdcio aqui que faz ele voar”, “negdcio aqui é onde os passageiros ficam”, “a
parte da roda de trds para ele ficar inclinado pra cima pra ele poder voar”, (avido —
Intervencdo com brinquedo); “negdcio assim pra segurar o negdcio que a gente senta”,
(bicicleta — Intervencdo com leitura da descri¢do); “negocinho que segura, (guiddo — fez o
gesto com a mao como que segura o guiddo); “negocinho que segura o assento” (cano do
assento), (bicicleta — Replicacdo do Levantamento de Repertério); “negocinho que abre a
portinha (macaneta), “tem que ter uma pessoa pra poder dirigir”’, (carro — Interven¢do com
leitura da descri¢do); “um negdcio pra ver assim” (colocou a mao na lateral — retrovisor),
(carro — Replicacao do Levantamento de Repertério); “a gente anda com ele no mar”, (barco a
vela — Intervencdo com brinquedo); “tem as partes que carregam as coisas’, (trem —
Replicacdo do Levantamento de Repertério); “que faz ele voar”, (helicoptero — Levantamento
de Repertério); “hélice pra ele voar”, (helicoptero — Intervengao com relevo); “aquele negdocio
de pousar”, (helicéptero — Replicacdo do Levantamento de Repertério); “ele faz pucopuco
quando ele voa”, (helicoptero — Levantamento de Repertério).

A localizacdo esteve presente em algumas descri¢des: avido do Levantamento de
Repertério, “o avido anda no céu”; avido da Replicacdo do Levantamento de Repertodrio,
“duas asas na frente e duas asas atrds”; carro da Replicacdo do Levantamento de Repertério,
“um negdcio assim na frente (girou uma das maos em formato de circulo — farol), “um
negdcio pra ver assim” (colocou a mdo na lateral — retrovisor); barco a vela da Intervengao, “a
gente anda com ele no mar”; trem do Levantamento de Repertério, “ele faz tchu-tchuuuu e
quando ele anda assim e ai ele faz tic-tac-tic-tac, o trilho do trem”; helicoptero, no
Levantamento de Repertério, “ele faz pucopuco quando ele voa™.

A comparacdo foi identificada em alguns meios de transporte por meio de algumas
descricdes, tais como: aviao, durante a etapa de Levantamento de Repertorio, “ele tem escada
pra descer, né, uma escada rolante que nem a do shopping”; avido, na Replicacdo do
Levantamento de Repertdrio, “corpo do avido”; bicicleta, na Replicagdo do Levantamento de
Repertdrio, “corpinho da bicicleta”; barco a vela, na Intervencao, “as vezes tem crianca que
tem um barquinho que nem esse, mas que navega na banheira [...]. Se a gente pde uns
brinquedinho aqui parece que sdo umas pessoinhas de brinquedo aqui, parece que sdo pessoas
de verdade”.

A categoria quantidade foi identificada nos seguintes meios de transporte das
seguintes etapas: aviao, na Replicacdo do Levantamento de Repertorio, duas rodas; carro, na
Replicacdo do Levantamento de Repertério, quatro rodas; trem, no Levantamento de

Ori b b 9 a b 0 b i
Repertério, “tem um monte de gente”; trem, na Intervencao, “vagdes, mas tem mais no trem
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de verdade”; trem, na Replicacdo do Levantamento de Repertorio, “tem dez mil locomotivas”
e “as dez mil rodas”.

Por fim a categoria experiéncia foi identificada nos seguintes meios de transporte por
meio de algumas descri¢des: avido, no Levantamento de Repertério, “ele tem escada pra
descer, né, uma escada rolante que nem a do shopping”; avido, na Interven¢do, ‘“vamos
decolar em 5, 4, 3, 2, 1 uddd”; carro, no Levantamento de Repertorio, “um fusca Herbie”;
carro, na Intervengdo, “o Herbie € um carrinho; barco a vela, no Levantamento de Repertorio,
“parte de madeira embaixo e tem muito tesouro ld perto, quase perto do mar”; trem, na
Intervencdo, ‘“vagdes tem mais no trem verdadeiro”, “tem essa parte quando alguém ta
dirigindo um trem, pra ele andar tem que ter alguém no comando, né, do trem, sendo ele bate.
E perigoso ele chacoalhar e virar assim 6 (colocou o trem em relevo de cabeca pra baixo);

helicoptero, durante a etapa de Intervengdo, “ele balanga um pouquinho”.

Participante G
O Quadro 16 retrata as producdes em desenho e massa de modelar da participante G,

com baixa visdo, no procedimento de pesquisa:



Quadro 16. Producdes em desenho e massa de modelar da participante G nas etapas do procedimento de pesquisa

8
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Intervengdo

- “Fiz essa parte que td aqui” (tocou a
fuselagem do avido de brinquedo e o onde
fez na massinha)

- “A asa de trds” (tocou a asa de tras do
avido e onde ela estd na massinha)

- “Fiz essa, fiz essa, fiz essa, fiz essa”
(tocou a hélice, as rodas e a asa da frente
sequencialmente e rapido dizendo que

havia as feito na massinha)

1. Banco

Meios de Levantamento de Repertério Intervencao Replicag@o do Levantamento de Repertério Levantamento de Repertério
transporte
Avido 9
/
. : 1 2
1 2
S \S
3 6 77 L
a [,
1 \
8 o 10~ J
e 1e2. Avides
11 12 - Parte que voa S
s 5 Part nd 1. 2. 3. Bancos
) 1 (A B PZn: qﬁ: ?0 d: 4. Torta do motorista
1.2.3.4.5.6.7.8.9.10. 11. 12. q
Bancos
13. Mao
14.P¢
15. Motorista
Bicicleta
3
1 3 3\5 A N
3 2 2 - 4
3 1 1 4 5 1
3 1. 4. Rodas
4. 1 e 5. Rodas i
1.5.8.9.16. Roda 1¢3. Rodas S 2, Cestinha
: 2. Banco . 3. Banco
2.3.10. 12. Guidons 3. GiidEs
4. 11. Cestinha 4. Banco
6. 13. Banco
7.17. Mae
14. Cabelo
15. Dedo
—
Carro 1 P = (
123 4 5
7
4
2 ; J
3~ 4 7 9
" 8
2y 7 1. 6. Vidros
/ 6 - 4 rodas 2. 3.5. Bancos
5 - 4 bancos 4. Banco do meio
7. Banco do pai
8 8. Volante
9. Banco da mae
1. “Onde carrega as coisas”
2,3,4¢7. Janelas
5 ¢ 6. Bancos
8. “Onde abre”
Barco a
vela 2
1
- Parte de fora
Parte de fora do barco
1. Escadas
2. Vela
Trem v
\ |
N
1 y
st
1. Parte da frente ")
2. Vagoes
1. “Onde os passageiros sentam”
2. Fumaga
Helicéptero 1 —
1
b
2
1. Céu ~
- 2 hélices
- Banco - Banco do motorista
- Motorista - Banco
- Pai 1. Céu
-Mae 2. Passageiros
- Ela dirigindo _ Banco

- Pai dirigindo
- Mae no banco de trds

- Parte da frente
- Vagio

- 2 Hélices
- Banco
- Motorista

- Pai e mide que estdo dentro do helicéptero .

Replicac¢do do Levantamento de
Repertério

1,2, 3,4 e 5. Partes que voam

- Rodas
- Banco

- 4 rodas
- 4 bancos
- Motor
- Volante
- Vidro

le2. Velas
3,4,5,6¢e7. Escadas

- Parte de entrar
- Escadas
- Rodas

- “Duas pessoas prestes a montar no
helicéptero. Eles sdo marido e
mulher”.

Elaborado pela autora.

8 Algumas imagens dos desenhos e massa de modelar de G foram anteriormente publicados no trabalho: FERRONI, G. M.; GIL, M. S. C. A. Conhecendo as
representacdes de criancas com deficiéncia visual: caminhos para a aprendizagem haptica . In: VI CONGRESSO BRASILEIRO DE EDUCACAO ESPECIAL, 6,
novembro, Sdo Carlos. Anais... Disponivel em: <https://proceedings.galoa.com.br/cbee/trabalhos/conhecendo-as-representacoes-de-criancas-com-deficiencia-
visual-caminhos-para-a-aprendizagem-haptica?lang=pt-br>. p. 1-16.
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Desenho

As categorias encontradas nos desenhos de G foram: aspecto sensorial, formato,
composi¢do, funcdo, localizagdo, quantidade, comparagdo, sequéncia/organizacdo dos
elementos e ndo consta.

A categoria aspecto sensorial foi identificada na fala da participante durante o desenho
do barco a vela do Levantamento de Repertério, quando ela disse: “Um barco colorido, um
barco a vela e eu t6 fazendo ele. Olha que bonito”!; nas imitacdes do barulho emitido pelo
trem do Levantamento de Repertorio: “o trem vem chamando e apitando 1, 4, 4”.

O formato foi uma categoria encontrada no desenho do trem da etapa da Intervencgao.
Apesar de ndo haver formatos visuais que identifiquem a locomotiva e os vagoes, eles foram
destacados por meio da relagdao de proporcionalidade entre o comprimento da locomotiva e os
vagoes.

A categoria composi¢do refere-se aos elementos componentes de cada meio de
transporte, tais como: bicicleta, no Levantamento de Repertério, na Intervencdo e na
Replicacdo do Levantamento de Repertério, em que hd rodas, banco e guiddo. Entretanto,
houve a inclusdo de outros elementos componentes da bicicleta, tais como: cestinha, no
Levantamento de Repertorio e cano, na Replicacdo do Levantamento de Repertorio. Outros
elementos destacados dos outros meios de transporte foram: avido, no Levantamento de
Repertdrio, bancos; carro, no Levantamento de Repertdrio, janelas e bancos; carro, durante a
etapa de Replicacao do Levantamento de Repertdrio, quatro rodas e quatro bancos; barco a
vela, na Replicacdo do Levantamento de Repertério, escadas, velas, motor; trem, na
Intervencado, vagdes; trem, na Replicacdo do Levantamento de Repertério, fumaca;
helicoptero, na Intervencdo, duas hélices e banco; helicoptero, na Replicacio do
Levantamento de Repertério, banco. Alguns elementos componentes foram destacados
segundo a categoria da funcdo, como: “parte que voa” (hélice do avido da Replicacdo do
Levantamento de Repertério); “parte que roda” (rodas do avido da Replicacdio do
Levantamento de Repertério); “onde carrega as coisas” (porta-mala do carro do Levantamento
de Repertorio); “onde abre” (macaneta do carro do Levantamento de Repertorio); “onde os
passageiros sentam” (banco do trem da Replica¢do do Levantamento de Repertdrio).

Além da defini¢do dos elementos pela funcdo que eles desempenham, esta categoria
também foi identificada na fala da crianca ao se referir ao helicdptero, durante a etapa de
Levantamento de Repertério, “ele t4 voando no céu”; helicoptero, na Replicacdo do
Levantamento de Repertdrio, “ele voando”; na fala da participante ao se referir ao barco a

vela no decorrer da etapa de Replicacdo do Levantamento de Repertdrio, “ele anda no rio”; no
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desenho em espiral das hélices do avido, na etapa de Replicacdo do Levantamento de
Repertério e do helicoptero na etapa da Intervencdo. A categoria funcdo também foi
identificada no desenho da bicicleta no Levantamento de Repertério e na Intervengdo em que
a mae foi desenhada para andar neste meio de transporte. Esta categoria também esteve
presente no helicéptero, durante a etapa de Intervengdo, ao destacar que havia feito a mae, o
pai e o motorista deste meio de transporte e também, neste mesmo meio de transporte, na
Replicacdo do Levantamento de Repertdrio ao destacar que havia desenhado passageiros.

A categoria localizacdo foi identificada por meio da fala de G ao se referir ao
helicéptero, durante o desenho, na etapa de Levantamento de Repertério, “ele t4 voando no
céu” e no desenho desse mesmo meio de transporte ela desenhou o céu na etapa de
Replicacdo do Levantamento de Repertdrio e disse: “voando no céu”.

Em relacdo a quantidade, ela foi identificada por meio da fala de G quando desenhou o
carro na etapa de Replicacdo do Levantamento de Repertério e disse ter desenhado quatro
rodas e quatro bancos.

A categoria comparacao esteve presente na fala da participante ao se referir ao avido,
no Levantamento de Repertério quando disse: “helicdptero € a mesma coisa que aviao”.

A categoria sequéncia/organizacdo dos elementos esteve presente nos desenhos da
bicicleta das trés etapas do procedimento de pesquisa: Levantamento de Repertorio,
Intervencdo e Replicacio do Levantamento de Repertorio. Estes desenhos foram
representados segundo um ponto de vista superior que reflete a sequéncia como os elementos
de uma bicicleta: rodas, banco, guidao e cano estdao organizados.

Por fim, a categoria ndo consta foi identificada na fala da participante ao se referir ao
barco a vela, durante o desenho, na etapa de Levantamento de Repertério: “T6 fazendo por
fora que nem o outro (se referindo ao mesmo objeto confeccionado na massinha nesta mesma
etapa)”’; nos desenhos do carro e do avido, durante a etapa de Intervencdo, na qual a

participante ndo disse o que havia feito destes meios de transporte.

Massa de modelar

Das doze categorias apenas a agdo, composicdo, funcdo, quantidade, comparacio,
sequéncia/organizacdo dos elementos e ndo consta foram encontradas.

As categorias acdo e funcdo foram identificadas na fala da participante durante a
confeccdo do helicoptero na etapa de Levantamento de Repertério: “vamo vé se ele voa™!

Em se tratando da categoria composicdo, os elementos componentes que foram

identificados nos meios de transporte foram: avido, no Levantamento de Repertério, bancos;
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bicicleta, no Levantamento de Repertério, rodas, cestinha e banco; bicicleta, na Intervencao,
banco; bicicleta, na Replicacio do Levantamento de Repertério, rodas e banco; carro, no
Levantamento de Repertorio, vidros, bancos; carro, na Replicacdo do Levantamento de
Repertorio, quatro rodas, quatro bancos, motor, volante, vidro e ar condicionado; barco a vela,
na Intervencdo, vela e motor; barco a vela, na Replicagdo do Levantamento de Repertdrio,
velas e escadas; trem, na Intervencdo, vagio; trem, na Replicacio do Levantamento de
Repertorio, escadas, roda, vagado; helicoptero, no Levantamento de Repertério, banco;
helicoptero, na Intervengdo, hélices, banco; helicoptero, na Replicagao do Levantamento de
Repertdrio, duas hélices e banco. Destaca-se que alguns elementos do avido, na etapa da
Intervencdo, foram destacados de maneira a apontd-los neste meio de transporte em
brinquedo, porém, sem nomea-los.

A categoria da fun¢do foi identificada nos seguintes meios de transporte por meio das
seguintes falas da participante: helicéptero, no Levantamento de Repertorio, “vamo vé se ele
voa”!; o avido, na Replicagdo do Levantamento de Repertdrio ao se referir a hélice, “partes
que voam”; carro, na Intervengdo, ao referir que dentro do carro estava o pai € a mae. Além
disso, a categoria fung¢do também esteve presente no helicptero, durante a etapa de
Intervencdo ao referir que havia feito o motorista e os pais dentro deste meio de transporte e
também, no helicoptero, durante a etapa de Replicacdo do Levantamento de Repertério, no
qual destacou que havia marido e mulher dentro deste meio de transporte.

A categoria quantidade foi identificada por meio da quantidade de elementos
expressos nas producdes em massa de modelar, como na bicicleta do Levantamento de
Repertdrio, em que hd duas rodas e também por meio da fala da participante, pois nas suas
producdes ndo € possivel identificar visualmente a quantidade de elementos a que ela se
refere. Entretanto, ela disse que havia quatro rodas e quatro bancos (carro — Replicacdo do
Levantamento de Repertério) e duas hélices (helicptero — Intervencao com relevo).

A categoria comparacao esteve presente na fala da participante durante a confec¢do do
helicoptero no Levantamento de Repertério, ao dizer: “Ta parecendo um bolo de aniversario
com vela”.

A categoria sequéncia/organizacao dos elementos esteve presente nas producdes em
massa de modelar da bicicleta e do carro, na etapa de Levantamento de Repertdrio. Nestas
producdes, os elementos estdo organizados segundo um ponto de vista superior que retrata a
compreensdo tatil de como eles estdo organizados nestes meios de transporte.

Por fim, a categoria ndo consta esteve presente na fala da participante durante a

confec¢do do barco a vela, no Levantamento de Repertorio, ao dizer: “So6 fazé ele por fora”!;
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na fala da participante durante a confeccao do avido ao dizer: “A torta que eu fiz, a torta pro
motorista”; na confec¢io do trem, no Levantamento de Repertdrio, uma vez que nao se referiu
a nada que havia feito; na fala da participante ao se referir ao barco a vela, durante a etapa de

Intervencao, pois disse que havia feito apenas o barco.

Descricao Oral
O Quadro 17 retrata as descricdoes orais da participante G, com baixa visdo, no

procedimento de pesquisa:



Quadro 17. Descri¢des orais da participante G nas etapas do procedimento de pesquisa’

126

AVIAO
LEVANTAMENTO DE REPERTORIO INTERVENCAO REPLICACAO DO LEVANTAMENTO DE REPERTORIO
ELEMENTOS DESTACADOS CARACTERISTICAS ELEMENTOS DESTACADOS CARACTERISTICAS ELEMENTOS DESTACADOS CARACTERISTICAS
Banco Composigdo “tem essa (tocou a asa de trds)” Composigdo “Ele tem uma coisa, que eu num Composigio e fun¢do
sei como € que chama, que é o
negdécio que voa” (hélice)
Motorista Composigio “tem essa (tocou as rodas)” Composigdo Banco Composigio
Lado de fora Localizagio “tem essa (tocou a fusel )”. Composigdo Motorista Composigao
“Ele voa! E voa muito pro alto” Fungio e localizagdo “Motor pra ele funcionar e voar até Composigio, fungio e localizagdo
o céu”
BICICLETA
LEVANTAMENTO DE REPERTORIO INTERVENCAO REPLICACAO DO LEVANTAMENTO DE REPERTORIO
ELEMENTOS DESTACADOS CARACTERISTICAS ELEMENTOS DESTACADOS CARACTERISTICAS ELEMENTOS DESTACADOS CARACTERISTICAS
Cestinha (“tem cestinha [...] tem Composicao Banco Composi¢io Banco Composicao
umas que tem cestinha”)
Banco (“um banco”) Composigio Roda (“uma roda, outra roda”) Composigdo e quantidade Roda (uma roda, uma roda) Composigio e quantidade
Roda (“uma roda, outra roda”) Composigio e quantidade Guiddo Composigdo Garupa Composigio
“Tem pessoas nela, que anda nela” Vivéncia “Pessoa montada nela” Vivéncia Guiddo Composi¢ao
CARRO
LEVANTAMENTO DE REPERTORIO INTERVENCAO REPLICACAO DO LEVANTAMENTO DE REPERTORIO
ELEMENTOS DESTACADOS CARACTERISTICAS ELEMENTOS DESTACADOS CARACTERISTICAS ELEMENTOS DESTACADOS CARACTERISTICAS
“Um banco, outro banco, banco Composigdo, quantidade e localizagdo Janela Composigdo “tem uma roda, outra roda, outra Composigdo e quantidade
atras” roda, outra roda”
Caixa de som Composi¢do P: iro Composi¢io Banco de trds Composicio e localiza¢do
“Quatro vidro. Um do lado da Composi¢do, quantidade, localizagdo Banco Composi¢do Dois bancos da frente Composicdo e localiza¢do
frente, o outro do lado do home
que dirige, o outro que a mulher
senta e o de trds, dos dois lados de
trds, s6 num tem... se tivesse no
meio ia ser cinco, mas num tem no
meio”
Volante Composi¢io Motor Composi¢do
“Porta, de quatro porta” Composi¢do e quantidade Ar condicionado Composi¢do
Vidro Composicdo
Gasolina Composigio

“E gira e roda. O volante”

Composigio e fun¢do

BARCO A VELA

LEVANTAMENTO DE REPERTORIO INTERVENCAO REPLICACAO DO LEVANTAMENTO DE REPERTORIO
ELEMENTOS DESTACADOS CARACTERISTICAS ELEMENTOS DESTACADOS CARACTERISTICAS ELEMENTOS DESTACADOS CARACTERISTICAS
Vela Composigio Vela Composigdo “Ele tem uma escada, outra escada, Composicdo e quantidade
outra escada”
“tem um moooonte de coisa que eu Naio consta “negdcio que segura” (Haste) Composigio e func¢do Vela Composicao
ndo sei explica, que eu nunca
andei.....eu num sei”
Casco Composicdo Motor Composi¢io
“Onde as pessoas fica” Composicdo e fungio “Anda no rio” Fungio
“Banco pra gente sentar” Composicdo e fungio
“Protege a gente de se afogar” Funcao
“tem bandeira hasteada” Composicido
TREM
LEVANTAMENTO DE REPERTORIO INTERVENCAO REPLICACAO DO LEVANTAMENTO DE REPERTORIO
ELEMENTOS DESTACADOS CARACTERISTICAS ELEMENTOS DESTACADOS CARACTERISTICAS ELEMENTOS DESTACADOS CARACTERISTICAS
“E grande” Tamanho Vagdes Composicdo Roda Composicdo
“tem muitas caldeiras” (vagio) Composigdo “Esse é a parte do motorista” Composigdo “onde a gente carrega as pessoas” Composigio e fun¢do

(mostrou a janela)

(Vagdes)

“home que dirige”

Composicio e fun¢do

“Aqui onde sai a fumaga”

Composicdo e fungio

“Tem um espago onde senta”

Composicio e fun¢do

“um monte de gente” Composi¢do Rodinhas Compos “tem motor pra andar” Composicdo e fungio
Locomotiva Composi¢io
HELICOPTERO
HELICOPTERO
Sequéncia das Representacdes:
Li (A) - Model (B) — Desenho (C)
PARTICIPANTE G
LEVANTAMENTO DE REPERTORIO INTERVENCAO REPLICACAO DO LEVANTAMENTO DE REPERTORIO
ELEMENTOS DESTACADOS CARACTERISTICAS ELEMENTOS DESTACADOS CARACTERISTICAS ELEMENTOS DESTACADOS CARACTERISTICAS
“Ele voa” Fungio “Janelinha” Composicdo “Ele voa” Fungio
Banco Composi¢do Pouso Composi¢ido “tem um monte de p iro” Composicdo
Motorista Composicdo “Corpinho” Formato Espelho Composicdo
Protecio Nao Consta

Elaborado pela autora.

i Algumas descricdes orais de G foram anteriormente publicados no trabalho: FERRONI, G. M.; GIL, M. S. C. A. Conhecendo as representacdes de criancas com

deficiéncia visual: caminhos para a aprendizagem héptica . In: VI CONGRESSO BRASILEIRO DE EDUCACAO ESPECIAL, 6, novembro, Sio Carlos. Anais

Disponivel em:

<https://proceedings.galoa.com.br/cbee/trabalhos/conhecendo-as-representacoes-de-criancas-com-deficiencia-visual-caminhos-para-a-
aprendizagem-haptica?lang=pt-br>. p. 1-16.
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As categorias encontradas nas descri¢des da participante G foram: composicao,
funcdo, localizacdo, quantidade, tamanho, comparacdo e ndo consta.

A categoria composi¢ao foi encontrada nos seguintes elementos componentes citados
pela participante durante as descricdes dos meios de transporte: avido, durante a etapa de
Levantamento de Repertorio e na etapa de Replicagdo do Levantamento de Repertdrio, banco;
bicicleta, no Levantamento de Repertoério, cestinha, banco, duas rodas; bicicleta, na
Intervengdo, banco, duas rodas, guiddo; bicicleta, na Replicacdo do Levantamento de
Repertorio, banco, duas rodas, garupa e guidao; carro, no Levantamento de Repertorio, banco,
caixa de som, vidro; carro, na Intervencdo, janela, banco, volante, quatro portas; carro, na
Replicacdo do Levantamento de Repertério, rodas, bancos, motor, ar condicionado, vidro,
gasolina, volante; barco a vela, durante a etapa de Levantamento de Repertério, vela; barco a
vela, na Intervencao, vela, casco; barco a vela, na Replicagdao do Levantamento de Repertorio,
escada, vela, motor, banco, bandeira; trem, na Intervencdo, vagdes, rodas, locomotiva; trem,
na Replicacdo do Levantamento de Repertorio, roda, motor; helicoptero, no Levantamento de
Repertério, banco, motorista; helicoptero, na Intervengdo, janela, pouso, corpinho;
helicoptero, na Replicacdo do Levantamento de Repertorio, espelho. Entretanto, observou-se
que, com excecdo dos meios de transporte: bicicleta, (Levantamento de Repertério e
Replicacido do Levantamento de Repertorio), carro (Intervengao), barco a vela (Levantamento
de Repertorio, Intervencao e Replicagdo do Levantamento de Repertdrio), trem (Intervengdo),
as demais descricdes nao possibilitam identificar imediatamente o meio de transporte, pois 0s
elementos descritos podem fazer parte de outros meios de transporte que ndo aqueles
solicitados.

Em se tratando da descricdo do avido na Intervencdo, destaca-se que os elementos
destacados foram apontados pela participante, contudo ela nao os nomeou.

A categoria fung¢ao foi identificada nas seguintes defini¢des: avido, no Levantamento
de Repertério, “ele voa! E voa muito pro alto” e motorista; avido, na Replicagdo do
Levantamento de Repertdrio, “ele tem uma coisa que eu num sei como é que chama, que € o
negocio que voa”, “motor pra ele funcionar e voar até o céu”; bicicleta, no Levantamento de
Repertorio, “tem pessoas nela, que anda nela; bicicleta, na Intervencdo, “pessoa montada
nela”; carro, na Replicacdo do Levantamento de Repertdrio, “e gira e roda, o volante”; barco a
vela, na Intervencdo, “negdcio que segura” (se referindo a haste do barco a vela), “onde as
pessoas fica”; barco a vela, na Replicacdo do Levantamento de Repertério, “anda no rio”;
“banco pra gente sentar”’, “protege a gente de se afogar”; trem, no Levantamento de

Repertério, “homem que dirige”, “um monte de gente”; trem, na Intervencdo, “essa € a parte
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99 ¢

do motorista”, “aqui onde sai a fumaca”; trem, na Replicacdo do Levantamento de Repertorio,
“onde a gente carrega as pessoas’, “tem um espaco onde senta”, “tem motor pra andar”;
helicoptero, no Levantamento de Repertério, “ele voa”; helicoptero, na Replicagdo do
Levantamento de Repertério, “ele voa”, “tem um monte de passageiro”. Além disso, a
categoria funcdo também esteve presente na descricdo do avido na Replicagdo do
Levantamento de Repertério ao destacar o motorista.

A categoria localizacdo foi destacada nas seguintes descrigdes: avido, no
Levantamento de Repertério, “Ele voa! E voa muito pro alto”; avido, durante a etapa de
Replicacdo do Levantamento de Repertdrio, “motor pra ele funcionar e voar até o céu”; carro,
no Levantamento de Repertério, banco atrds; carro, na Replicacdo do Levantamento de
Repertorio, banco atrds e dois bancos na frente; carro, no Levantamento de Repertodrio,
“quatro vidro. Um do lado da frente, o outro do lado do home que dirige, o outro que a mulher
senta e o de tras, dos dois lados de trds. S6 num tem... se tivesse no meio ia ser cinco, mas
num tem no meio”; barco a vela, na Replicacdo do Levantamento de Repertério, “anda no
rio”’; barco a vela, na Replicagao do Levantamento de Repertdrio, “anda no rio”.

Em relagdo a categoria quantidade, a participante se referiu a quantidade de alguns
elementos componentes dos meios de transporte, tais como: bicicleta, no Levantamento de
Repertdrio, na Intervengdo e na Replicacdo do Levantamento de Repertorio, duas rodas; carro,
no Levantamento de Repertorio, trés bancos e quatro vidros; carro, na Intervencdo, quatro
portas; carro, na Replicacdo do Levantamento de Repertério, dois bancos na frente, quatro
rodas.

A categoria tamanho foi destacada em apenas uma descricdo: o trem, no
Levantamento de Repertério, na qual G disse “é grande”.

A categoria comparagdo esteve presente nas descricdes: do barco a vela, na Replicacao
do Levantamento de Repertorio ao se referir a vela, “tem bandeira hasteada”; do helicoptero,
durante a etapa de Intervenc¢do, “tem corpinho”.

Por fim, a categoria ndo consta foi identificada na descricdo do barco a vela do
Levantamento de Repertério, “tem um moooooonte de coisa que eu nao sei explica, que eu
nunca andei... eu num sei”’; no avido, durante a etapa de Levantamento de Repertério ao se
referir ao que havia o lado de fora; no helicoptero, na Replicacio do Levantamento de

Repertério ao dizer que havia protecao.



129

Participante A
O Quadro 18 retrata as producdes em desenho € massa de modelar do participante A,

cego, no procedimento de pesquisa:



Quadro 18. Producdes em desenho e massa de modelar do participante A nas etapas do procedimento de pesquisa’
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Meios de Levantamento de Repertdrio Intervencio Replicag@o do Levantamento de Repertério Levantamento de Repertério
transporte
Avido 4
2
6 5 4
1 3 3
1. Hélice 1 2 =
2,3,4¢5. Rodas 1. Chdo
6. Fusilagem 123 ¢ 4. Rodas 2. Controle
7. Leme = i
Bicicleta
6 1 2 3 6
3
1 2 5
4 1. 2. Guidons
5/ 5 3. “Negocio para fazer o banco”
4. Banco
1 ¢ 2. Rodas 1 ¢ 6. Rodas 5. “Negocio para carregar as crianga”
3. Banco 2. Guiddo
4 ¢ 5. Pedais 3 ¢ 4. Pedais
6. Guiddo 5. Banco
Carro
1 2 6 2
2 3
4
3w 1
5 6 7
s 5
a ¢ 1 6 5
3
) 1. Frente 1. Banco de tras
= 2,3,5 6. Rodas 1. Volante 2. Parte de tras
""4 Volante 2,3,4,5,6 ¢ 7. Bancos 3.5. Portas
1. Vidros 4. Parte da frente
2. Volante 6. Volante
3. Freio mas depois disse que “¢ o 7.8. Acelefador
negdcio que aperta e anda” 9. Motorista
4.5.6. Bancos 10. Banco do motorista
11. Banco da frente
Barco a 1 Usou a pega
vela 2 76
6 3 7 .
5
4 T 2
3 a
N 1. Parte da Frente
1. Frente NEousou A pege. 2.4. Lados
2. Volante 1. Volante 3. Parte de tras
3.4.5 Bancos 2..3;4,.9,6ie7. Bancos 5.6.7.8.9.10. 11. 12, Bancos
6. 7. Portas
Trem 2 Usou a pega
1 ~., Ay Vagoes 1 2 3
Ty ERTTRRT)
9 10 8 1
Pl 16 9
10 12
4 184 17 5
* 4 67 g
1. Frente .
2 ¢ 4. Lados
3. Trés 1,2,3,4,5,6,7 ¢ 8. Janclas L. Frente
2 e 4. Lado
5. Volante 9. Acelerador 3. Trés
6. Buzina Nao usou a peca 10. Banco 5. Buzina
7. Coall;ega Locomotiva 11 e 12. Vagoes 6. Volante
98'1) 08 7. Vaso sanitario
-+ escogo 8. Banheiro
10. Barriga
11,12, 13, 14 ¢ 15. Bancos
16 ¢ 17. Pés
Helic6ptero 2 Usou a peca
9
5 - 12 = 10 &,
8 3
1 1 1 \2
10
.6 7 anN{Y s 6
4
1. Frente 1. Fio do controle 1. Frente
2c4 indos 2. Controle 2 e 4. Lados
3. Trés 3,4,5,6,7,8,9,10, 11 e 12. Bancos 3. Trés
5. Banheiro 5. Volante
6,7,10e 11. Pneus 6. Chiio

8. Banco (todo o contorno em azul)
9. Volante

Intervencdo

1e2. Asas
3. Fusilagem

1. Guidom
2. Correntes
3 e 4. Pedais
5. Banco
6. Garupa
- Cano da bicicleta

- Pneu
- Volante
- Porta (2)
- Vidro (laterais, frente e trés)

1,2,3,4,5e6. Rodas
7 e 8. Vagoes

Replicac¢do do Levantamento de
Repertério

1 e 2. Portas
3,4, 5 e 6. Rodas
7. Motor

1 e 6. Rodas
2 e 3. Pedais
4 e 5. Guidao

1. Volante
2. Som
3,4,5,6,7 e 8. Bancos
9. “Negdcio de cobrir da chuva”
10. Porta

1. Vela
2,3,4,5,6,7 e 8. Bancos
9. Volante

1,2, 3 e 4. Bancos
5 e 6. Controle de velocidade

Usou a peca

1. Controle
2,3,4,5,6,7,8,9,10,11,12,13, 14 ¢
15. Janelas

1. Fio do controle
2. Controle
3. Banco
4. Chao

Elaborado pela autora.

10 Algumas imagens dos desenhos e massa de modelar de A foram anteriormente publicados no trabalho: FERRONI, G. M.; GIL, M. S. C. A. Conhecendo as
representacdes de criancas com deficiéncia visual: caminhos para a aprendizagem héptica . In: VI CONGRESSO BRASILEIRO DE EDUCACAO ESPECIAL, 6,
novembro, Sdo Carlos. Anais... Disponivel em: <https://proceedings.galoa.com.br/cbee/trabalhos/conhecendo-as-representacoes-de-criancas-com-deficiencia-
visual-caminhos-para-a-aprendizagem-haptica?lang=pt-br>. p. 1-16.
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Desenho

As categorias encontradas nos desenhos do participante A foram: composi¢ado, funcao,
localizagdo, tamanho, comparacao, sequéncia/organizagao dos elementos, estética visual e ndo
consta.

A categoria composi¢do esteve presente nos elementos componentes de alguns meios
de transporte: avido, durante a etapa de Levantamento de Repertorio, porta; avido, na
Intervencao, hélices, rodas, fuselagem; avido, na Replicacdo do Levantamento de Repertorio,
rodas; bicicleta, na Intervencdo, duas rodas, banco, dois pedais e guiddo; bicicleta, na
Replicaciao do Levantamento de Repertorio, duas rodas, banco, dois pedais e guiddo; carro, no
Levantamento de Repertdrio, vidros, volante, freio e bancos; carro, na Intervengdo, rodas e
volante; carro, na Replica¢do do Levantamento de Repertério, volante e bancos; barco a vela,
no Levantamento de Repertério, volante, bancos e porta; barco a vela, na Intervencao,
volante, bancos; barco a vela, na Replicacio do Levantamento de Repertdrio, volante e
bancos; trem, no Levantamento de Repertdrio, volante, buzina, bancos; trem, na Intervengao,
rodas, janela; trem, no Levantamento de Repertério, volante, buzina, bancos; trem, na
Replicacdo do Levantamento de Repertorio, janelas, acelerador, banco e vagdes; helicoptero,
no Levantamento de Repertdrio, banheiro, pneus, banco, volante; helicoptero, na Intervencao,
janelas, trem de pouso, hélice; helicptero, na Replicacdo do Levantamento do Repertério, fio
do controle, controle e bancos.

A categoria func¢ao foi identificada nos desenhos do carro e do trem do Levantamento
de Repertdrio, no qual foram desenhadas pessoas dirigindo, o que reflete o entendimento de
que estes meios de transporte para andarem, precisam de pessoas que saibam dirigi-los. Além
disso, a categoria funcdo esteve presente durante as falas do participante ao se referir a alguns
elementos componentes dos meios de transporte, tais como: o guidao e o pedal da bicicleta, na
Replicacdo de Levantamento de Repertério, “o negdcio de dirigir” e ‘“aquele negdécio que
pedala que faz ela andar”; o acelerador do carro, no Levantamento de Repertorio, “aquele
negdcio que voce aperta e ele anda”; o acelerador do trem, na Replicagdo de Levantamento de
Repertorio, “negdcio de acelerar”.

A categoria localizagdo esteve presente no barco a vela durante a etapa de
Levantamento de Repertorio, frente; barco a vela, na Replicacdo do Levantamento de
Repertdrio ao destacar o local por onde este meio de transporte circula, ao dizer, “o barco na
dgua acende a luz?”; helicoptero e trem, no Levantamento de Repertério, parte da frente,

lados e tras.
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A categoria tamanho foi identificada nas falas do participante durante os desenhos de
alguns meios de transporte: banco do carro, no Levantamento de Repertério, “o banco é
beeeem grande”; trem, no Levantamento de Repertdrio, “bem grande?”.

A categoria sequéncia/organizacio dos elementos foi identificada nos desenhos feitos
em ponto de vista superior dos seguintes meios de transporte: avido, na Intervencdo e na
Replicacdo do Levantamento de Repertorio; bicicleta, na Interveng¢do e na Replicacdo do
Levantamento de Repertério; carro, no Levantamento de Repertério, na Intervencdo e
Replicacdo do Levantamento de Repertorio; barco a vela, no Levantamento de Repertorio, na
Intervencdo e na Replicacio do Levantamento de Repertdrio; trem, no Levantamento de
Repertorio e na Replicacdo do Levantamento de Repertdrio; e helicoptero, no Levantamento
de Repertdrio e na Replica¢do do Levantamento de Repertdrio.

A categoria estética visual esteve presente nos desenhos do trem e do helicoptero da
Intervencdo. Em se tratando do trem, primeiramente, a criang¢a utilizou a estratégia de
contornar o relevo. Posteriormente, quando solicitado para ndo utilizar a pe¢a, seu desenho
aproximou-se do contorno que havia feito, o que demonstra uma aprendizagem motora do
desenho do trem. No helicéptero, A utilizou a mesma estratégia de contornar o relevo,
entretanto, devido ao tempo da sessdo, ndo foi possivel solicitar para que ele fizesse outro
desenho sem utilizar a peca.

Por fim, a categoria ndo consta esteve presente na bicicleta do Levantamento de
Repertorio, pois o participante, ao ser questionado pela pesquisadora sobre o que ele havia

feito, disse “a bicicleta” e ndo destacou nenhum elemento que havia desenhado.

Massa de modelar

Nas producdes em massa de modelar, foram encontradas as seguintes categorias:
aspecto sensorial, formato, composi¢do, funcdo, localizacdo, quantidade, tamanho,
comparacao, sequéncia/organizacdo dos elementos e estética visual.

A categoria aspecto sensorial foi identificada por meio da fala do participante durante
a Interven¢do ao emitir o som de acelerar o carro durante a confec¢do desse meio de
transporte.

Em se tratando da categoria formato, ela foi identificada nas falas do participante
durante a confec¢do de alguns meios de transporte, nos quais ele comparou seus elementos ou
o préprio meio de transporte a alguns formatos geométricos, como foi o caso: formato do
avido, durante a etapa de Levantamento de Repertdrio, “eu vo fazé ele quadrado”; controle do

avido, no Levantamento de Repertério, “é quadrado, num é?”; banco da bicicleta, na
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Intervencao, “o banco € um tridngulo”; trem, na Replicacdo do Levantamento de Repertdrio,
“o trem parece um retangulo, s6 que ele € mais maior’’; helicoptero, na Intervencdo, “ficou um
circulo de massinha”; janelas do helicéptero, na Intervengdo, “vou fazer um quadrado”;
helicoptero, durante a etapa de Replicacdo do Levantamento de Repertdrio, “um helicoptero
redondo”; controle do helicoptero, na Replicacdo do Levantamento de Repertorio, “vou fazer
o controle retangulado”.

Na categoria composi¢do, foram destacados alguns elementos componentes dos meios
de transporte, tais como: avido, durante a etapa de Levantamento de Repertério, chio e
controle; avido, na etapa de Intervencao, asas e fuselagem; avido, na etapa de Replicacdo do
Levantamento de Repertério: portas, rodas e motor; bicicleta, no Levantamento de Repertorio,
guiddo, apoio do banco, banco, garupa; bicicleta, na Intervencdo, guidao, corrente, pedais,
banco, garupa, cano da bicicleta; bicicleta, na Replicacdo do Levantamento de Repertorio,
rodas, pedais e guiddo; carro, no Levantamento de Repertdrio, dois bancos da frente, banco de
trés, volante, acelerador, duas portas e motorista; carro, na Interven¢do, pneus, volante, duas
portas e vidros da frente, trds e laterais; carro, na Replicagao do Levantamento de Repertodrio,
volante, som, bancos, teto e porta; barco a vela, no Levantamento de Repertério, bancos;
barco a vela, na Intervengdo, vela; barco a vela, na Replicacgdo do Levantamento de
Repertdrio, velas, bancos, volante; trem, no Levantamento de Repertorio, volante, buzina,
banheiro, vaso sanitario; trem, na etapa de Interven¢do, rodas, vagdes; trem, na Replicacdo do
Levantamento de Repertério, bancos, controle de velocidade; helicoptero, na etapa de
Levantamento de Repertdrio, volante e chdo; helicoptero, na Intervengdo, controle e janelas;
helicoptero, na Replicacdo do Levantamento de Repertdrio, controle, fio do controle, bancos e
chdo. Destaca-se que o participante A destacou alguns elementos componentes, mas que nao
necessariamente caracterizam o meio de transporte. Foi o caso do trem, na etapa de
Levantamento de Repertdrio, no qual A destacou: buzina, volante, vaso sanitario, banheiro.

A categoria fun¢do foi identificada nas falas do participante durante a confec¢do dos
meios de transporte: acelerador do avido, na etapa de Levantamento de Repertdrio, “o avido
num precisa do negécio pra andar?”’; guiddo da bicicleta, no Levantamento de Repertério, “o
negocio para dirigir assim, pra ela girar”’; garupa da bicicleta, no Levantamento de Repertorio,
“negdcio pra carregar as criancas’; guiddo da bicicleta, na Replicacdo do Levantamento de
Repertdrio, “o negdécio de dirigir”’; diferenca entre a quantidade de rodas de uma bicicleta para
criangas menores na etapa de Replica¢do do Levantamento de Repertério: “tem umas bicicleta
pra menino pequeno, num tem? Que ela tem quatro rodas. Tem uma aqui, uma aqui, uma aqui

e outra aqui. O meu irmdo tem”; motorista do carro, no Levantamento de Repertério;
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acelerador do carro, no Levantamento de Repertdrio, “o negécio que anda, que ai vocé aperta
com o pé e ai ele anda”; porta do carro, na Interven¢do, “eu ja coloquei a porta, mas ela ndo
abre porque eu vou colar”’; maganeta do carro, na Replicacdo do Levantamento de Repertorio,
“quando vocé vai abrir vocé faz isso e quando vocé vai fechar faz isso”; teto do carro, na
Replicacdo do Levantamento de Repertdrio, “negdcio de cobrir da chuva”; assento do barco a
vela, na etapa de Levantamento de Repertdrio, “o banco pro home sentd, mas num vo coloca o
home ndo, viu?”’; vagdes do trem, na Replicacio do Levantamento de Repertério “é pra
carregar as pessoas. O trem anda na linha?”.

A categoria localizacdo esteve presente nas referéncias dos seguintes meios de
transporte: barco a vela, na etapa de Levantamento de Repertdrio, parte da frente e parte de
trds; carro, na etapa de Levantamento de Repertdrio, banco de trds, parte de trds, parte da
frente, banco da frente; helicéptero, na etapa de Levantamento de Repertdrio, parte da frente,
lado e tr4s; trem, no Levantamento de Repertério, parte da frente, lado e trds; trem, na
Replicacdo do Levantamento de Repertério, “o trem anda na linha?”; avido, na etapa de
Replica¢do do Levantamento de Repertdrio, ao dizer que colocaria o motor na parte debaixo
do avido.

A categoria quantidade esteve presente na fala de A quando ele mesmo perguntou
quantas rodas do trem, na etapa de Intervencdo, ele havia feito e em seguida contou: “tem
quantas rodas eu fiz? Um, dois, trés, quatro, cinco, seis”. Além disso, esteve presente na fala
do participante ao se referir a quantidade de rodas da bicicleta na Replicacdo, na etapa de
Levantamento de Repertério: “tem umas bicicletas pra menino pequeno, niao tem? Que tem
quatro rodas. O meu irmao tem”.

A categoria tamanho foi destacada durante a confeccdo em massa de modelar do trem
no Levantamento de Repertério quando A disse: “o trem vai ser beeeem graaaaande”.

Em se tratando da categoria comparacdo, esta foi identificada nas comparagdes de
alguns elementos ou do formato do meio de transporte a algumas figuras geométricas, tais
como: controle do avido, na etapa de Levantamento de Repertdrio, “eu vo fazé ele quadrado™;
banco da bicicleta, na Intervencdo “o banco é um tridngulo”; trem, na Replicacdo do
Levantamento de Repertério, “o trem parece um retdngulo, s6 que ele é mais maior’;
helicoptero, na Intervengdo, “ficou um circulo de massinha”; janelas do helicoptero da
Intervencao, “vou fazer um quadrado”; helicoptero, na etapa de Replicacdo do Levantamento
de Repertério, “um helicoptero redondo”; controle do helicoptero, na Replicagdo do
Levantamento de Repertério, “vou fazer o controle retangulado”. A compara¢do também

esteve presente na comparacdo de um meio de transporte a outro, como por exemplo, no
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avido, na etapa de Levantamento de Repertdrio, ao comparar a presenca do acelerador com o
do carro, “o avido também ndo precisa do negdcio pra andar, igual o do carro?”” e também ao
confundir helicéptero com avido, identificado na sua fala, “eu confundo porque eu acho que é
aviao”.

A categoria sequéncia/organizacdo dos elementos foi identificada na confec¢do de
alguns meios de transporte em ponto de vista superior, tais como: avido, na etapa de
Levantamento de Repertério e Intervengdo; bicicleta, nas etapas de Levantamento de
Repertorio, Intervencdo e Replicacio do Levantamento de Repertério; carro, no
Levantamento de Repertorio e na Replicacdao do Levantamento de Repertdrio; barco a vela,
no Levantamento de Repertdrio; trem, no Levantamento de Repertério e na Replicacdo do
Levantamento de Repertdrio; e helicoptero, no Levantamento de Repertério e na Replicagao
do Levantamento de Repertério. Destaca-se que o carro, na etapa de Intervengdo; o barco a
vela, na Intervencdo e na Replicacdo do Levantamento de Repertério; e o avido, na
Replicacio do Levantamento de Repertério, foram confeccionados na perspectiva
tridimensional. Entretanto, o teto do carro, na Intervencdo, pesou e caiu. O trem e o
helicoptero, na etapa de Intervencao, foram confeccionados no ponto de vista horizontal.

Por fim, a categoria estética visual foi assim identificada: no avido, na etapa de
Intervencdo; no barco a vela, na etapa de Intervengdo e na Replicacdo do Levantamento de
Repertério; e no trem, na etapa de Intervencdo. Destaca-se que, no avido, na etapa de
Intervencgao, a producao foi confeccionada em um ponto de vista superior, pois o participante
utilizou a estratégia de colocar massa de modelar sobre a peca, destacando, assim, o principal
elemento componente, as asas. Nas demais producdes como o barco a vela e o trem, citadas
na etapa de Intervenc¢do, embora houvesse modelos, ndo foram utilizados de estratégias, como

o utilizado no avido pelo participante.

Descricao Oral
O Quadro 19 retrata as descri¢des orais do participante A, cego, no procedimento de

pesquisa:



Quadro 19. Descri¢des orais do participante A nas etapas do procedimento de pesquisa'’
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AVIAO
LEVANTAMENTO DE REPERTORIO INTERVENCAO REPLICACAO DO LEVANTAMENTO DE REPERTORIO
ELEMENTOS DESTACADOS CARACTERISTICAS ELEMENTOS DESTACADOS CARACTERISTICAS ELEMENTOS DESTACADOS CARACTERISTICAS
Banheiro Composi¢io Roda Composicdo Para-queda Composi¢io
Cadeira Composicdo Hélice Composi¢a Bancos Composi¢do
Controle Composi¢do Asa da frente e de tréds Compo e localizagdo Motor Composi¢do
“tem mulher, porque, quando ela, Composi¢do e vivéncia Roda Composi¢dao Roda Composicao
ela.... a aeromoca, porque quando
alguém td com fome, ai ela dd
comida”
“O homem que dirige o avido” Composi¢do e fungdo “E, fusilagem, o corpo do avido” Composi¢io Banheiro Composicao
(piloto)
Controle Composigio “Tem uns que tem cozinha num Composigio
tem?”
Duas portas Composi¢io e quantidade Controle Composi¢do
Motor Composicdo Janela Composicdo
“Os pneu! S6 tem sé um, né, pneu” Composigio e quantidade Porta Composigio
BICICLETA
LEVANTAMENTO DE REPERTORIO INTERVENCAO REPLICACAO DO LEVANTAMENTO DE REPERTORIO
ELEMENTOS DESTACADOS CARACTERISTICAS ELEMENTOS DESTACADOS CARACTERISTICAS ELEMENTOS DESTACADOS CARACTERISTICAS
Banco Composicdo Guidao Composicdo “Negdcio de dirigir” (guiddo) Composicdo e funcio
Guiddo Composigio Pneu Composigdo Roda Composigio
Pedal Composi¢io Banco Composicdo Banco Composi¢io
Pneu Composi¢do Pedal Composicdo “Negdcio de pedalar” (pedal) Composicdo, fungdo e agio
Roda (“duas roda”) Composi¢io e quantidade
CARRO
LEVANTAMENTO DE REPERTORIO INTERVENCAO REPLICACAO DO LEVANTAMENTO DE REPERTORIO
ELEMENTOS DESTACADOS CARACTERISTICAS ELEMENTOS DESTACADOS CARACTERISTICAS ELEMENTOS DESTACADOS CARACTERISTICAS
Volante Composi¢do Roda Composi¢io Volante Composi¢do
Porta Composi¢do Motor Banco Composicdo
“banco da frente pro motorista Composicdo, fungdo e localizagdo Luzes Composi¢do Porta Composicao
sentar, dois banco na frente e um
monte atrds”
Som Composi¢do Volante Composi¢io Som Composi¢do
Vidro Composi¢io
BARCO A VELA
LEVANTAMENTO DE REPERTORIO INTERVENCAO REPLICACAO DO LEVANTAMENTO DE REPERTORIO
ELEMENTOS DESTACADOS CARACTERISTICAS ELEMENTOS DESTACADOS CARACTERISTICAS ELEMENTOS DESTACADOS CARACTERISTICAS
Vela Composicao “tem barco de vela que toca Aspecto sensorial Vela Composicao
misica”
Banco Composigio “Ele tem isso daqui” (Mostrou o Composigdo Banco Composigio
€asco)
Motorista Composigdo “tem uns que tem isso daqui” Composigdo
(mostrou a haste).
Motor Composicdo
“mesa pro pessoal comé comida” Composigio e fun¢do
Porta Composi¢do
Vidro Composi¢ao
“ferro e tem uns que ¢ de madeira. Composi¢do e vivéncia
Quando eles faz de madeira eles
coloca o motor”
TREM
LEVANTAMENTO DE REPERTORIO INTERVENCAO REPLICACAO DO LEVANTAMENTO DE REPERTORIO
ELEMENTOS DESTACADOS CARACTERISTICAS ELEMENTOS DESTACADOS CARACTERISTICAS ELEMENTOS DESTACADOS CARACTERISTICAS
Banco Composigio “Tem seis roda” Composigdo e quantidade Banco Composigio
Vidro Composigdo Maquinista Composigdo “ele tem pra ligar o trem e pra Composicdo e fungao
controlar a velocidade dele”
Porta Composi¢do Vagio Composi Janelas Composi¢do
Janela Composicdo Janela Composicdo Portas Composicdo
Volante Composicdo Banheiros Composicdo
Motorista Composigio Motor Composigio
“tem uns também que carrega soja, Funcao Roda Composigio
feijdo e leva ld pra longe”
HELICOPTERO
LEVANTAMENTO DE REPERTORIO INTERVENCAO REPLICACAO DO LEVANTAMENTO DE REPERTORIO
ELEMENTOS DESTACADOS CARACTERISTICAS ELEMENTOS DESTACADOS CARACTERISTICAS ELEMENTOS DESTACADOS CARACTERISTICAS
Banco Composi¢do Roda Composicdo Para-queda Composi¢io
Banheiro Composi¢do Controle Composi¢do Roda Composi¢do
Controle Composicido Banco Compos Porta Composicdo
Porta Composicido Pneu Composicdo Banco Composicido
Motor Composigdo Controle Composigio
Porta (“o helicéptero tem quantas Composigdo, quantidade e localizagdo Motor Composigdo
porta? Eu acho que é duas s6,
porque € na frente e atrds™)
Vidro Composicdo “Negdcio que faz ele voar” (hélice) Funcao
Janela Composigdo Banheiro Composigio
“O helicoptero é pequeno num é? Tamanho

[...] Porque tem uns helicéptero
que é grande e tem uns que é
pequeno”

Elaborado pela autora.

. Algumas descri¢Oes orais de A foram anteriormente publicados no trabalho: FERRONI, G. M.; GIL, M. S. C. A. Conhecendo as representacdes de criangas com
deficiéncia visual: caminhos para a aprendizagem héptica . In: VI CONGRESSO BRASILEIRO DE EDUCACAO ESPECIAL, 6, novembro, Sido Carlos. Anais...
<https://proceedings.galoa.com.br/cbee/trabalhos/conhecendo-as-representacoes-de-criancas-com-deficiencia-visual-caminhos-para-a-
aprendizagem-haptica?lang=pt-br>. p. 1-16.

Disponivel em:
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As categorias destacadas nas descricdes dos meios de transporte foram: composicao,
funcdo, localizacdo, quantidade e tamanho.

A categoria composicdo foi identificada pelo destaque dos seguintes elementos
componentes dos meios de transporte: avido, na etapa de Levantamento de Repertorio,
banheiro, cadeira, controle, duas portas, motor, pneu; avido, na Intervencao, roda, hélice, asa
da frente e de trds, roda, fuselagem; avido, na Replicacdo do Levantamento de Repertorio,
paraqueda, bancos, motor, roda, banheiro, cozinha, controle, janela, porta; bicicleta, no
Levantamento de Repertdrio, banco, guidao, pedal, pneu; bicicleta, na etapa de Intervencao,
guiddo, pneu, banco, pedal; bicicleta, na etapa de Replicacao do Levantamento de Repertorio,
“negdcio de dirigir (guiddo), roda, banco, “negécio de pedalar” (pedal), duas rodas; carro, no
Levantamento de Repertério, volante, porta, banco da frente, de trds e muitos atrds, som;
carro, na Intervencdo, roda, motor, luzes, volante, vidro; carro, na Replicacio do
Levantamento de Repertério, volante, banco, porta, som; barco a vela, no Levantamento de
Repertdrio, vela, banco, motor, “mesa pro pessoal comé comida”, porta, vidro, ferro; barco a
vela, na Intervencdo, vela, banco; barco a vela, na Replicacgdo do Levantamento de
Repertorio, vela, casco (apontou e nao disse o nome), haste (apontou e nao disse o nome);
barco a vela, na Replicagdo do Levantamento de Repertério, vela, banco; trem, no
Levantamento de Repertorio, banco, vidro, porta, janela, volante; trem, na Intervencgdo, seis
rodas, vagdo, janela; trem, na Replicacio do Levantamento de Repertdrio, banco, janelas,
portas, banheiros, motor, roda; helicoptero, no Levantamento de Repertorio, banco, banheiro,
controle, porta; helicéptero, na Intervencao, roda, controle, banco, pneu, motor, porta, vidro,
janela; helicoptero, na Replicagdo do Levantamento de Repertério, paraqueda, roda, porta,
banco, controle, motor, “negdcio que faz ele voar” (hélice), banheiro.

Em se tratando da categoria fungdo, ela foi identificada nas seguintes descrigdes:
avido, na etapa de Levantamento de Repertério, “tem mulher, porque quando ela.... a
aeromoga, porque quando alguém tad com fome dai ela dda comida”; avido, no Levantamento
de Repertério, “o homem que dirige o avido”; avido, na Intervencdo, “é, fuselagem, o corpo
do avido”; barco a vela, no Levantamento de Repertério, motorista, “mesa pro pessoal come
comida”, “ferro e tem uns que é de madeira. Quando eles faz de madeira eles coloca o motor”;
trem, no Levantamento de Repertdrio, motorista, “tem uns também que carrega soja, feijao e
leva pra longe”; trem, na Interven¢do, maquinista; trem, na Replicacdo do Levantamento de
Repertorio, “ele tem pra ligar o trem e pra controlar a velocidade dele”; guidao da bicicleta,
na Replicacdo do Levantamento de Repertério, “negdcio de dirigir’; pedal da bicicleta, na

Replicacdo do Levantamento de Repertdrio, “negécio de pedalar; carro, no Levantamento de
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Repertério, “banco da frente pro motorista sentar”; barco a vela, no Levantamento de
Repertério, “mesa pro pessoal comé comida”; hélice do helicoptero, na Replicacdo do
Levantamento de Repertdrio, “negdcio que faz ele voar”.

A categoria localizagdo esteve presente nos seguintes meios de transporte: aviao, na
etapa de Intervencdo, “asa da frente e de trds”; carro, na etapa de Levantamento de
Repertério, “banco da frente pro motorista sentar, dois banco na frente € um monte atrds’;
helicoptero, na Intervencao, “o helicoptero tem quantas porta? Eu acho que é duas s6, porque
¢ na frente e atras”.

A categoria quantidade foi destacada por A nos meios de transporte: bicicleta, na etapa
de Replicagdo do Levantamento de Repertério, “duas rodas”; avido, no Levantamento de
Repertorio, “duas portas”, os pneu. S6 tem sé um, né pneu”; bicicleta, na Replicacdo do
Levantamento de Repertdrio, “duas rodas”; trem, na Intervencao, “tem seis rodas”, quantidade
presente no relevo; helicoptero, na etapa de Intervencdo, porta, “o helicOptero tem quantas
portas? Eu acho que € duas s6, porque € na frente e atrds”.

Por fim, a categoria tamanho esteve presente apenas no helicoptero durante a etapa de
Replicacdo do Levantamento de Repertdrio, “o helicptero € pequeno, num é? Porque tem uns

helicoptero que € grande e tem uns que € pequeno”.

Participante N
O Quadro 20 retrata as produ¢des em desenho e massa de modelar do participante N,

cego, no procedimento de pesquisa:



Quadro 20. Produ¢des em desenho e massa de modelar do participante N nas etapas do procedimento de pesquisa12
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Meios de Levantamento de Repertdrio Intervencdo Replicac¢do do Levantamento de Levantamento de Repertdrio Intervencao
transporte Repertério
Avido 1 2 3
1. Comego 2 . X
2. Meio - Negocio que gira
3. Fim - Fuselagem (apenas amassou a
1,2 ¢3. Rodas 1. Comego massinha sobre a fuselagem)
2. Meio - Tudo do avido
3. Fim
Bicicleta
2
- Pedal
- Banco - Motor
id3 - Chave 1. Comego
3 - Guiddo 2 M e - Banco
- Chave - Meio P
3. Chave - Pneu (4)
4. Fim - Bombinha para encher o pneu
1. Comego - Banco
2. Meio - Motor
3. Fim
- Motor
- Chave
- Guidao
Carro 1 3
2 4
5
< ¢
1. Comego - Volante
2. Porta - Janela
3. Fim -Parte de tras " 1,2,3 e 4. Rodas
4. Volante - Metor - Volante
3. Buzina - Volante 1. Comego - Acelerador
2. 3. 6. Portas - Breque
4. Buzina - Seta
5. Chave - Janela
7. Motor - Porta
- Banco
Barco a
vela
1
2 1
1
1. Motor
1. Setas - Dentro do barco 2. Botfio que aperta e liga e botdo que
2. Setas, motores ¢ portas 1. Vela aperta e desliga
Trem Usou a peca
1. Janela da locomotiva
<<
L \B a
>
- Comego
- Meio
=hin " - Motor - BanFO
Nao usou a pega _Seta - Buzina
- Roda
6
1
5
2 3. a
1,2,3,4,5, 6 ¢7.Rodas
Helic6ptero
;4
- Motor
- Trem de pouso (amassou a
massinha sobre este elemento)
- Hélice - Corpo do helic6ptero (amassou a
- Degrau - Banco massinha sobre o corpo do
- Motor helic6ptero)
- Porta
- Roda
- Asa
- Trem de pouso

Replicacdo do Levantamento de
Repertorio

1. “Negécio que gira”

1. Guidao
2. Banco

- Banco
- Volante

1. Cagamba

1. Hélice

Elaborado pela autora.

12 Algumas imagens dos desenhos e massa de modelar de N foram anteriormente publicados no trabalho: FERRONI, G. M.; GIL, M. S. C. A. Conhecendo as
representacdes de criancas com deficiéncia visual: caminhos para a aprendizagem hdptica . In: VI CONGRESSO BRASILEIRO DE EDUCACAO ESPECIAL, 6,
novembro, Sdo Carlos. Anais... Disponivel em: <https://proceedings.galoa.com.br/cbee/trabalhos/conhecendo-as-representacoes-de-criancas-com-deficiencia-
visual-caminhos-para-a-aprendizagem-haptica?lang=pt-br>. p. 1-16.
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Desenho

Nos desenhos de N estiveram presentes as seguintes categorias: aspecto sensorial,
formato, composi¢do, fun¢do, localizacdo, comparagdo, quantidade, sequéncia/organizacao
dos elementos e ndo consta.

A categoria formato foi identificada durante o desenho do carro, na etapa de
Levantamento de Repertério, quando o participante desenhou a buzina e disse que ela € como
um circulo; no desenho do barco a vela, na etapa de Replicagdo do Levantamento de
Repertorio, ao dizer que estava fazendo um quadrado que era a parte de dentro do barco.

A categoria aspecto sensorial foi destacada por N durante o desenho da bicicleta na
etapa de Levantamento de Repertdrio ao destacar que havia feito uma bicicleta de ligar e que
o barulho que ela fazia era igual ao de uma moto, “E igual o barulho da moto, fica assim 6”.

Em se tratando da categoria composi¢do, os elementos componentes dos meios de
transporte destacados pelo participante foram citados em decorréncia das perguntas da
pesquisadora a respeito do que ele havia desenhado, uma vez que seus desenhos eram dificeis
de serem compreendidos visualmente. Assim, foram destacados: avido, durante a etapa de
Intervencgdo, rodas; avido, na etapa de Replicacao do Levantamento de Repertorio, “negdcio
que gira” (hélice); bicicleta, no Levantamento de Repertdrio, guidao, motor e chave; bicicleta,
na Intervencdo, pedal, banco, guiddo, chave; bicicleta, na etapa de Replicacio do
Levantamento de Repertério, motor e chave; carro, na etapa de Levantamento de Repertorio,
volante, buzina, porta; carro, na etapa de Intervencao, volante, janela; carro, na Replicacdo do
Levantamento de Repertério, motor, volante; barco a vela, no Levantamento de Repertorio,
setas, motor, porta; barco a vela, na etapa de Intervencido, vela; trem, na Interven¢do com a
peca, janela e vagdo; trem, na Intervencdo sem a peca, rodas; helicéptero, no Levantamento
de Repertério, motor; helicéptero, na Intervencdo, porta, roda, trem de pouso, asa, degrau,
motor; helicoptero, na Replicacio do Levantamento de Repertério: hélice, banco, trem de
pouso.

A categoria funcdo foi identificada na fala de N ao se referir a hélice do avido na
Replicacdo do Levantamento de Repertério, na qual ele disse: “negdcio que gira”; ao
perguntar sobre como o avido voa, na Intervencao, “6 tia, o avido voa assim?” (colocou a peca
na vertical); ao se referir ao motor da bicicleta na etapa de Levantamento de Repertério, “o
motor pra ela ligar”; ao se referir aos degraus do helicptero da Intervencdo, “que sobe no
avido”. A categoria localizacdo esteve presente durante o desenho do carro na etapa de
Levantamento de Repertdrio ao dizer onde se localiza a buzina, “sabia que a buzina fica em

cima do volante?”; no carro, na Intervencgao, ao dizer que desenharia a parte de trds do carro.
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A categoria comparacdo foi identificada no desenho da bicicleta, na etapa de
Replicacdo do Levantamento de Repertdrio, ao se referir a “uma moto € uma bicicleta”.

A categoria quantidade foi identificada no desenho do trem na etapa de Intervencao
quando N nio utilizou a peca visto que ele destacou que desenhou sete rodas.

A categoria sequéncia/organizacdo dos elementos foi destacada nos desenhos do avido
e do trem na etapa de Interven¢do. No desenho do avido, a organizacdo das rodas encontra-se
em um ponto de vista superior refletindo a maneira como ele compreendeu o objeto ao tocar
no brinquedo que lhe fora oferecido. O ponto de vista do desenho do trem € horizontal, que €
o mesmo da peca em relevo que lhe fora apresentada durante a Intervencao.

Por fim, a categoria ndo consta refere-se aos destaques que ndo sdo possiveis de serem
compreendidos, tais como: avido, na etapa de Levantamento de Repertério, comego, meio,
fim; bicicleta, no Levantamento de Repertério, comeco, meio, fim; carro, no Levantamento de
Repertdrio, comego, fim; barco a vela, na Replicacdo do Levantamento de Repertdrio, dentro
do barco; trem, no Levantamento de Repertério, comego, meio e fim; trem, na etapa de
Replicacdo do Levantamento de Repertério, que N entregou e ndo disse nada quando

solicitado.

Massa de modelar

As categorias presentes nas produgdes em massa de modelar do participante N sdo:
acdo, aspecto sensorial, formato, composi¢do, fungdo, localizacdo, quantidade, tamanho,
comparacao, sequéncia/organizacdo dos elementos, estética visual, experiéncia e nao consta.

A categoria agdo esteve presente na produ¢cdo em massa de modelar do avido na etapa
de Intervenc¢do ao simular o voo do avido com o brinquedo; avido, na Replicacdo do
Levantamento de Repertorio, disse “td voando, td voando” e movimentou a peca em massa de
modelar simulando o voo do avido; helicoptero, na Replicagdo do Levantamento de
Repertdrio ao ser perguntado o que ele havia feito, ele disse, “Vocé num lembra que tinha um
negocinho assim 6? Oo000”... (pega nas pontas da hélice e mexe lentamente, simulando o
movimento da hélice).

A categoria aspecto sensorial esteve presente na imitacdo do barulho da buzina do
carro no Levantamento de Repertério, “pam-pam-paaaaam”; no destaque do barulho
produzido pelo avido no Levantamento de Repertorio, comparando-o com o barulho emitido
pelo helicéptero; no helicoptero, na etapa de Levantamento de Repertério ao se referir ao

barulho produzido por este meio de transporte, “sabia que o helicéptero faz esse barulho?”’; na
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bicicleta, na etapa de Replicacdo do Levantamento de Repertério ao dizer que faria uma
bicicleta de motor, assim, imitou o barulho de acelerar, “tvuuuu tvuuuu’.

A categoria formato esteve presente na produ¢do em massa de modelar do carro na
etapa de Intervencao, pois, ao se referir a roda, disse “af depois eu vou fazer a rodinha. Um
circulinho, 6”’; na confec¢do da buzina do trem da Intervenc¢do, “vou fazer a buzina que € um
circulo”.

A categoria composicao foi destacada por meio dos elementos componentes dos meios
de transporte. Entretanto, eles foram apontados pela criangca mediante a solicitacdo da
pesquisadora, uma vez que suas producdes eram dificeis de compreendé-las visualmente.
Além disso, alguns elementos destacados por N ndo estdo presentes nos meios de transporte e
ndo os compdem, mas optou-se por apresentar todos os elementos que ele destacou. Os
elementos destacados pelo participante foram: avido, na etapa de Levantamento de
Repertério, motor; avido, na Intervencdo, hélice, fuselagem; avido, na Replicacio do
Levantamento de Repertdrio, “negdcio que gira”; bicicleta, no Levantamento de Repertorio,
banco, motor, chave; bicicleta, na Interven¢do, banco, pneu, bombinha para encher pneu;
bicicleta, na Replicacio do Levantamento de Repertério, guiddo, banco, motor; carro, no
Levantamento de Repertdrio, buzina, chave, motor, portas; carro, na Intervencdo, quatro
rodas, volante, acelerador, breque, seta, janela, porta, banco; carro, na Replicacdo do
Levantamento de Repertdrio, banco, volante; barco a vela, na etapa de Levantamento de
Repertorio, motor, botdo que aperta e liga, botdo que aperta e desliga, seta, porta; barco a
vela, na Interven¢do e na Replicacio do Levantamento de Repertério, vela; trem, no
Levantamento de Repertério, porta, motor, seta; trem, na Intervencdo, banco, buzina, roda;
trem, na etapa de Replicacdo do Levantamento de Repertério, cacamba. Destaca-se que, no
caso do helicéptero, na etapa de Intervengdo, a crianca niao destacou os elementos, mas, ao
confeccionar este meio de transporte apertou a massa de modelar sobre alguns elementos, tais
como trem de pouso e o corpo do avido.

A categoria func¢do foi destacada no avido, na etapa de Levantamento de Repertdrio,
ao se referir a ele do seguinte modo: “ele td voando”; avido, na Interveng¢ao, “aqui 6, o avidao
td voando”; no avido, na Replicacao do Levantamento de Repertdrio, ao se referir que havia
confeccionado a hélice do avido e ele disse “o negdcio que gira” e disse também “t4 voando,
t4 voando”’; na bicicleta, durante a etapa de Intervengdo, ao se referir a presenca da bombinha,
“bombinha para encher o pneu”; no helicptero, durante a etapa de Levantamento de
Repertoério, “tem gente no helicptero”; na bicicleta, durante a etapa de Levantamento de

Repertdrio, ao se referir ao banco “aqui € o banco pra sentar”.



143

A categoria quantidade foi destacada na quantidade de rodas confeccionadas e
destacadas nas produgdes em massa de modelar dos seguintes meios de transporte: bicicleta,
durante a etapa de Intervencdo, quatro pneus; carro, durante a etapa de Levantamento de
Repertorio, trés portas; carro, durante a etapa de Intervencao, quatro rodas. Apesar de haver a
bicicleta com quatro pneus e o carro do Levantamento de Repertorio com trés portas, nio se
pode afirmar que o participante nio saiba, pois ndo houve outras oportunidades que pudessem
comprovar as hipéteses.

A categoria localizac¢do foi destacada por N ao comparar o trem e o carro e destacar
que a diferenca estd no local por onde cada um deles circula “O trem é como se fosse um
carro. O trem € um carro, s6 que ele passa pela linha”; o barco a vela da Intervengdo, ao se
referir a vela ele disse “tem que fazer a vela aqui em cima”.

A categoria quantidade esteve presente no carro durante a etapa de Intervencao, ao se
referir a quantidade de rodas “eu vou fazer quatro rodas”.

A categoria tamanho foi destacada pelo participante ao se referir ao carro, “v0 fazer
um carro granddo, um caminhdo”; ao barco a vela, no decorrer do Levantamento de
Repertorio, “barco grandao”; ao avido, durante o Levantamento de Repertério, “um avido
muito grande”; ao trem, durante o Levantamento de Repertério, “voou fazer bem grandao”.

A categoria comparagao esteve presente durante o processo de confeccdo do trem, no
decorrer da Replicacdo do Levantamento de Repertdrio, ao dizer que havia confeccionado a
cacamba. O emprego desta palavra remete a comparacdo com o caminhdo que possui
cacamba e que nela se carregam coisas assim como no trem. Esta categoria também foi
identificada na fala do participante na confec¢do em massa de modelar do carro na etapa de
Levantamento de Repertdério ao compard-lo com um caminhio, “vd fazer um carro grandao,
um caminhdo”; avido, na etapa de Levantamento de Repertério ao dizer, “o avido faz o
mesmo barulho do helicéptero”; trem, no Levantamento de Repertério, “O trem é como se
fosse um carro. O trem € um carro, s6 que ele passa pela linha”.

Em se tratando da categoria sequéncia/organizacdo dos elementos, destaca-se que o
carro, na Intervencao, foi confeccionado em formato tridimensional no qual existem quatro
rodas. Além disso, a confeccdo em massa de modelar do helicoptero, na etapa de Replicacdo
do Levantamento de Repertorio, foi confeccionado em um ponto de vista superior.

A categoria estética visual esteve presente na confeccdo do helicoptero durante a
Replicacdo do Levantamento de Repertério. Destaca-se que esta produgdo foi feita em um

ponto de vista superior, o que permite o reconhecimento visual devido a presenca da hélice.
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A categoria experiéncia esteve presente durante a sua fala ao confeccionar a bicicleta
na etapa de Interven¢do quando ele disse que havia confeccionado a “bombinha para encher
pneu’.

Por fim, a categoria ndo consta abrange o que nao € possivel de compreender como
elementos componentes, tais como: avido, no Levantamento de Repertério, comecgo, meio,
fim; avido, na Intervencdo, tudo do avido; bicicleta, durante o Levantamento de Repertorio,
comego, meio, fim; carro, no Levantamento de Repertorio, comego; trem do Levantamento de

Repertorio, cobra.

Descricao Oral
O Quadro 21 retrata as descri¢des orais do participante N, cego, no procedimento de

pesquisa:



Quadro 21. Descri¢des orais do participante N nas etapas do procedimento de pesquisa’
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AVIAO
LEVANTAMENTO DE REPERTORIO INTERVENCAO REPLICACAO DO LEVANTAMENTO DE REPERTORIO
ELEMENTOS DESTACADOS CARACTERISTICAS ELEMENTOS DESTACADOS CARACTERISTICAS ELEMENTOS DESTACADOS CARACTERISTICAS
“A asa é o meio” Composigdo “O avido é um negécio que anda, Fungéo “Um negécio que voa”. Fungdo
que voa assim”. (Fez movimento
de voar com o avido)
“E o fim é o motor” Composicdo
Banco Composi¢do
BICICLETA
LEVANTAMENTO DE REPERTORIO INTERVENCAO REPLICACAO DO LEVANTAMENTO DE REPERTORIO
ELEMENTOS DESTACADOS CARACTERISTICAS ELEMENTOS DESTACADOS CARACTERISTICAS ELEMENTOS DESTACADOS CARACTERISTICAS
Comecgo, meio e fim Naio consta “Negécio que anda” Classificagdo em uma categoria e fun¢ao “Que anda. Um negécio que anda Funcao
assim 6”
Pedal Composigio Banco Composigdo Pedal Composigio
Guiddo Composigio Guiddo Composigdo
Chave Composi¢io Breque Composicdo
Breque Composi¢do “Fiozinho que segura o breque” Composicio e fun¢do
Marcha (“muda pra fica fraco, Composicao, fungdo e vivéncia Rodas Composi¢io

muda pra fica forte™)

CARRO
LEVANTAMENTO DE REPERTORIO INTERVENCAO REPLICACAO DO LEVANTAMENTO DE REPERTORIO
ELEMENTOS DESTACADOS CARACTERISTICAS ELEMENTOS DESTACADOS CARACTERISTICAS ELEMENTOS DESTACADOS CARACTERISTICAS
“Um carro ele parece um o6nibus. E Comparagdo “O carro é um negocio que anda Funcgdo “Carro é um negécio que anda”. Funcao
igual. Um 6nibus é que nem um assim vauuummmm” (Moveu o
carro. O 6nibus também ¢ um carro pra frente)
carro. E igual”
Pessoas Composicdo
“motor, que af vocé liga ele e ele Composigio e fun¢do
anda”
Buzina Composi¢io
Volante Composi¢do
Seta Composicdo
Porta Composicdo
Telhado Composigio
BARCO A VELA
LEVANTAMENTO DE REPERTORIO INTERVENCAO REPLICACAO DO LEVANTAMENTO DE REPERTORIO
ELEMENTOS DESTACADOS CARACTERISTICAS ELEMENTOS DESTACADOS CARACTERISTICAS ELEMENTOS DESTACADOS CARACTERISTICAS
“Eu ndo sei como €”... Nio consta “E um negécio assim que anda” Fungéo “Que anda. No mar”. Fungio e localizagdo
(Moveu o barco de um lado para o
outro sobre a mesa)
TREM
LEVANTAMENTO DE REPERTORIO INTERVENCAO REPLICACAO DO LEVANTAMENTO DE REPERTORIO
ELEMENTOS DESTACADOS CARACTERISTICAS ELEMENTOS DESTACADOS CARACTERISTICAS ELEMENTOS DESTACADOS CARACTERISTICAS
“E que nem um carro. O caminhédo Comparagio “Um negdcio que anda assim 67! Funcdo “Anda. E um negécio que anda Funcao

¢é igual um carro. Carro ¢ igual um
trem. Trem € igual um dnibus.
Essas coisa ai. S6 isso”.

(colocou o trem de pé com as rodas
sobre a mesa e a deslizou sobre
esta superficie)

assim. E um carro. [...] Um
negdcio que anda”

“onde sai fumaca”

Composicdo e funcdo

Motor Composigio
Banco Composigio
Volante Composi¢ao
Buzina Composi¢do
“Vocé sabe como é um carro? E a Comparagdo

mesma coisa que um trem”.

HELICOPTERO
LEVANTAMENTO DE REPERTORIO INTERVENCAO REPLICACAO DO LEVANTAMENTO DE REPERTORIO
ELEMENTOS DESTACADOS CARACTERISTICAS ELEMENTOS DESTACADOS CARACTERISTICAS ELEMENTOS DESTACADOS CARACTERISTICAS
“Um avido” Comparacio “é um negdcio que voa assim” Funcio “é um negécio que voa” Funcao
Volante Composigao
“¢ igual um avido” Comparagio

Elaborado pela autora.

b Algumas descri¢Oes orais de N foram anteriormente publicados no trabalho: FERRONI, G. M.; GIL, M. S. C. A. Conhecendo as representacdes de criangas com

deficiéncia visual: caminhos para a aprendizagem héptica . In: VI CONGRESSO BRASILEIRO DE EDUCACAO ESPECIAL, 6, novembro, Sio Carlos. Anais

Disponivel em:

<https://proceedings.galoa.com.br/cbee/trabalhos/conhecendo-as-representacoes-de-criancas-com-deficiencia-visual-caminhos-para-a-
aprendizagem-haptica?lang=pt-br>. p. 1-16.
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As categorias encontradas nas descricdes do participante N foram: acdo, aspecto
sensorial, composicdo, fun¢do, localizacdo, comparagdo, experi€éncia e ndo consta.

A categoria acdo foi encontrada nos gestos que N fez imitando os meios de transporte,
tais como: avido, na etapa de Intervencdo, “o avido é um negdcio que anda, que voa assim”
(fez movimento de voar com o0 avido); carro, na Intervengdo, “o carro € um negdcio que anda
assim, vuuummmm (moveu o carro para frente); barco a vela, durante a Intervenc¢do, “é um
negocio que anda” (moveu o barco a vela de um lado para o outro sobre a mesa); trem, na
Intervencgao, “um negdcio que assim 6" (colocou o trem de pé sobre a mesa e o deslizou sobre
a superficie).

A categoria aspecto sensorial foi identificada no carro, durante a etapa de Intervencao,
quando N imitou o barulho produzido por este meio de transporte, “vuuuummmm’.

A categoria composicao foi identificada pela presenca dos elementos componentes dos
meios de transporte: avido, na etapa de Levantamento de Repertério, asa, motor, banco;
bicicleta, no Levantamento de Repertdrio, pedal, guidao, chave, breque, marcha; bicicleta, na
Intervengdo, banco, guiddo, breque, fio que segura o breque, rodas; bicicleta, durante a
Replicacdo do Levantamento de Repertério, pedal; carro, no Levantamento de Repertodrio,
motor, buzina, volante, seta, porta, telhado; trem, no decorrer da Replicagdo do Levantamento
de Repertdrio, “onde sai fumaca”, motor, banco, volante, buzina; helicéptero, na Replicacao
do Levantamento de Repertdrio, volante.

A categoria fun¢do se referiu a algum elemento componente ou a finalidade do meio
de transporte: avido, durante a Intervencgao, “o avido € um negécio que anda, que voa assim’;
avido, na Replicagdo do Levantamento de Repertorio, “um negécio que voa”; bicicleta, no
Levantamento de Repertorio, “marcha, muda pra ficar fraco, muda pra ficar forte”; bicicleta,
na Intervengdo, “negdcio que anda”, “fiozinho que segura o breque”; bicicleta, durante a
Replicacdo do Levantamento de Repertério, “que anda. Um negdcio que anda assim, 67;
carro, no Levantamento de Repertorio, “motor, que ai vocé liga e ele anda”; carro, na
Intervencao, “o carro € um negdécio que anda assim vuuummmm’; carro, na Replicacdo do
Levantamento de Repertério, “carro € um negdcio que anda”; barco a vela da Intervengao, “é
um negdcio que anda”; barco a vela, na Replicagcdo do Levantamento de Repertorio, “que
anda. No mar”; trem, na Intervencdo, “um negdécio que anda assim, ¢”; trem, durante a
Replicacdo do Levantamento de Repertério, “anda. Um negécio que anda assim. E um carro.
Um negdcio que anda”, “onde sai fumaca”; helicoptero, na Intervencgado, “é um negdcio que
voa assim”; helicoptero, na Replicagdo do Levantamento de Repertdrio, “€ um negdcio que

2

voa .
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A categoria localizagdo foi identificada em: avido, na etapa de Levantamento de
Repertdrio, “asa € o meio e o motor € o fim”; barco a vela, na Replicacdo do Levantamento de
Repertorio, “que anda no mar”.

A categoria comparacdo foi identificada nas comparacdes feitas a outros meios de
transporte, tais como: carro, no Levantamento de Repertdrio, “um carro ele parece um Onibus.
E igual. Um 6nibus é que nem um carro. O Onibus também é um carro. E igual”; trem, no
Levantamento de Repertério, “é que nem um carro. O caminhdo € igual um carro. Carro é
igual um trem. Trem € igual um Onibus. Essas coisa ai. S6 isso”; trem, durante a etapa de
Replicacio do Levantamento de Repertério, “anda. E um negécio que anda assim. E um
carro. E um negdcio que anda”; helicoptero, no Levantamento de Repertério, “um avido’;
helicoptero, na Replicacao do Levantamento de Repertério, “é igual um aviao”.

A categoria experiéncia foi identificada apenas na bicicleta durante o Levantamento de
Repertdrio ao se referir a marcha, “muda pra ficar fraco, muda pra ficar forte”.

Por fim, a categoria ndo consta foi identificada em: bicicleta, no Levantamento de
Repertério, comego, meio, fim; barco a vela, no Levantamento de Repertdrio, “eu ndo sei

£99

como €.

7.2. O tipo de modelo utilizado durante a Intervencio: brinquedo, relevo e leitura da
descricao feita pela prépria crianca na fase de Levantamento de repertdrio e os seus

reflexos nas representacoes

Neste subcapitulo, serdo analisados os tipos de modelos: brinquedo (avido, carro e
barco a vela), relevo (trem e helicéptero) e descricao oral (bicicleta) e os seus reflexos nas
produgdes (das representacdes) dos meios de transporte em desenho e massa de modelar e
também na descri¢do durante a etapa da Interven¢do com cada um dos participantes K, G, A e

N.

Tipo de modelo: brinquedo (avido, carro e barco a vela)
Participante K

As categorias presentes na etapa de Intervencdo, mediante apresentacdo dos
brinquedos barco a vela, carro e aviao, foram: reconhecimento, a partir dos modelos e leitura;
estratégia de confeccdo, a partir dos modelos e leitura; elementos, destacados a partir dos
modelos e leitura; modificacao da organizacao dos elementos, a partir dos modelos e leitura e

da influéncia dos modelos na Replicacdo do Levantamento de Repertorio.
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A categoria reconhecimento, a partir dos modelos e leitura, reporta ao método de
apresentacao inicial dos brinquedos. Neste caso, todos os meios de transporte apresentados a
crianca foram identificados na primeira tentativa.

A categoria estratégia de confecgdo, a partir dos modelos e leitura, esteve presente no
desenho do carro, no qual a crianca deitou a lateral do brinquedo sobre a folha de papel e o
contornou; na confeccdo em massa de modelar do avido, em que a crianga colocou massa de
modelar sobre o brinquedo.

Em se tratando da categoria elementos, destacados a partir dos modelos e leitura,
observa-se que as produ¢des dos meios de transporte que tiveram os elementos contemplados
unicamente no modelo foram: massa de modelar do carro (rodas e carcaca) e do avido (asas
da frente, asas de trds, fuselagem, rodas) e o desenho do avido (asas da frente, asas de tras,
fuselagem, rodas). Quanto a produc¢do do meio de transporte que ndo teve os elementos
contemplados no modelo foi: a descri¢do oral do barco a vela, “a gente anda com ele no mar”
(fungdo e localizacdo); “As vezes tem crianca que tem um barquinho igual a esse, mas que
navega na banheira [...] se a gente pde uns brinquedos aqui, parece que sao umas pessoinha de
brinquedo aqui, parece que sdao pessoas de verdade” (comparacdo e experiéncia); a massa de
modelar do carro (rodas e carcacga). No que diz respeito as producdes dos meios de transporte
que tiveram os elementos contemplados e ndo contemplados no modelo foram: desenho do
barco a vela, contemplados (vela e casco), ndo contemplados (pessoa com luneta dentro do
barco); desenho do carro, contemplado (rodas, carcaca, para-choque, macaneta, farol), nao
contemplado (pessoa dirigindo); descricao oral do carro, contemplado (rodas, fardis, teto,
“negdcio que abre a portinha” - fun¢do), nao contemplado (“tem que ter uma pessoa pra poder
dirigir” - funcdo); descri¢do oral do avido, contemplado (“rodas pra fazer o avido andar pra
frente e pra trds — funcao, “negdcio aqui pra fazer ele voar” — funcdo, asas, “negdcio aqui €
onde os passageiros ficam” — fun¢do, “a parte da roda de trds pra ele ficar inclinado pra cima
pra ele poder voar” — funcao), ndo contemplado (passageiros — funcdo, “vamos decolar em 5,
4, 3,2, 1 udd0 - experiéncia).

Na categoria modificagdo da organizacdao dos elementos, nota-se que, a partir dos
modelos e leitura, a tnica produ¢do do meio de transporte que se modificou foi a massa de
modelar do avido, uma vez que a sua representacdo na Intervengdo foi confeccionada sob o
ponto de vista superior e apresentou uma estética visual, visto que sua producdo pode ser
reconhecida por pessoas que enxergam. Diferentemente do avido, confeccionado neste mesmo
material na etapa anterior, que apesar de ser confeccionado em um ponto de vista horizontal,

nao ¢ possivel identificar o que foi representado.
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Quanto as representacdes, que ndo foram modificadas, estas abrangeram: barco a vela
em massa de modelar e desenho, carro em massa de modelar e desenho, desenho do avido,
pois todos eles foram representados em um ponto de vista horizontal que permite o
reconhecimento por pessoas que enxergam.

Por fim, a categoria influéncia dos modelos, esteve presente na produ¢do em massa de
modelar da etapa de Replicacdo do Levantamento de Repertdrio e nela foi mantido o ponto de

vista superior confeccionado na Intervencao.

Tipo de modelo: relevo (trem e helicptero)

As categorias presentes na Intervencdo mediante apresentacdo dos brinquedos trem e
helicoptero foram: reconhecimento, a partir dos modelos e leitura; estratégia de confeccao, a
partir dos modelos e leitura; elementos, destacados a partir dos modelos e leitura; modificagao
da organizacdo dos elementos a partir dos modelos; e leitura e influéncia dos modelos, na
Replicacdo do Levantamento de Repertdrio.

A categoria reconhecimento, a partir dos modelos e leitura, reporta ao método de
apresentacdo dos relevos no primeiro momento e depois a cada solicitacdo para modelar,
desenhar e descrever oralmente os meios de transporte. Neste caso, todos os meios de
transporte (helicoptero e trem) apresentados inicialmente e posteriormente a cada solicitacdo
foram identificados pela criangca na primeira tentativa. Destaca-se que, ao identificar pela
primeira vez o trem, K destacou um aspecto sensorial deste meio de transporte, “Olha o trem!
Tchuuu- tchuuu, tic-tac, tic-tac, tchuuu tchuuuu”.

A categoria estratégia de confeccdo, a partir dos modelos e leitura, esteve presente na
confeccdo em massa de modelar do helicéptero, em que K colocou massa de modelar sobre o
relevo. Entretanto, posteriormente, foi solicitado para que ela fizesse outra produgdo, sem
utilizar a peca em relevo. Esta producao assemelhou-se a producao anterior na qual utilizou o
relevo. Outra estratégia utilizada pela participante foi durante o desenho do helicéptero e do
trem, no qual ela contornou as pecgas em relevo sobre o papel. Destaca-se que o comprimento
do trem ultrapassava o tamanho da folha de papel e isto foi identificado pela prépria crianca
ao se referir, “sé vai d4 pra eu fazer um e a metade, né?”. Por este motivo, o primeiro desenho
deste meio de transporte estd incompleto. Apds a crianca contornar cada meio de transporte,
foi solicitado para que ela fizesse outro desenho sem utilizar as pecas em relevo. Ambos os
desenhos se assemelharam aos anteriores.

Destaca-se, portanto, que as estratégias utilizadas tanto na confeccdo em massa de

modelar do helicoptero quanto nos desenhos do helicptero e do trem proporcionaram uma
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aprendizagem motora, visto que as producgdes feitas sem a utilizacdo dos relevos se
assemelharam as pecas em relevo.

Em se tratando da categoria elementos, destacados a partir dos modelos e leitura,
observa-se que as producdes dos meios de transporte que tiveram os elementos contemplados
unicamente no modelo foram: massa de modelar do helicoptero, utilizando o relevo (hélice de
cima, hélice traseira, janelas e trem de pouso) e sem utilizar o relevo (hélice de cima, hélice
traseira e trem de pouso); desenho do helicéptero, utilizando e ndo utilizando a peca em
relevo (hélices de cima e traseira, janelas, trem de pouso) e desenho do trem utilizando e nao
utilizando a peca (locomotiva, vagdes, rodas, janela e chaminé). Quanto a produ¢do do meio
de transporte, que teve os elementos destacados contemplados e ndo contemplados nos
modelos e leitura foram: descricao oral do helicoptero, contemplado (“hélice, pra ele voar” —
funcdo, “isso daqui 6, acho também pra voar” — fungdo, trem de pouso), ndo contemplado
(“ele pousa assim, 6" — acdo, “ele balanga um pouquinho” — experi€ncia); massa de modelar
do trem, contemplado (vagoes, rodas), ndo contemplado (apito — composi¢do, “tchuuu tchuuu,
tic tac — aspecto sensorial); descricdo oral do trem, contemplado (“vagdes, mas tem mais no
trem verdadeiro, tem mais” — composi¢ao, experiéncia e quantidade; “tem essa parte, quando
alguém té dirigindo no trem, pra ele poder andar tem que ter alguém no comando, né, do trem,
sendo ele bate assim. E perigoso ele chacoalhar e virar assim 6” — acdio, experiéncia), nio
contemplado (apito).

A categoria modificagdo da organizacdo dos elementos, realizada a partir dos modelos
e leitura, indicou que as producdes que sofreram modificacdes foram: massa de modelar e
desenho do helicéptero, uma vez que se diferenciaram das produgdes da etapa anterior, pois,
na Interven¢do, ambas produgdes foram confeccionadas sob o ponto de vista horizontal, o
mesmo apresentado na peca em relevo deste meio de transporte.

Por fim, a categoria influéncia dos modelos, presente na Replicacdo do Levantamento
de Repertorio, foi identificada no desenho do helicoptero visto que sua producdo remete ao

modelo utilizado na Intervengao.

Tipo de modelo: leitura (bicicleta)

As categorias presentes na etapa de Intervencdo, mediante a leitura da bicicleta, foram:
reconhecimento, a partir dos modelos e leitura; elementos, destacados a partir dos modelos; e
leitura e modificacdo da organizacdo dos elementos, a partir dos modelos e leitura.

No que tange a categoria reconhecimento, observa-se que, a partir dos modelos e

leitura, a participante K identificou na segunda tentativa que o meio de transporte se referia a
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uma bicicleta. Na primeira tentativa, ela disse que era uma moto. Ressalta-se que a descri¢ao
da participante continha a a¢do de andar em uma bicicleta, entretanto, estas acdes continham
elementos que compdem este meio de transporte, como: “pedalando” (pedal), freando (freio).
Supde-se que isto pode ser um dos fatores que tenham feito com que ela ndo conseguisse
identificar a bicicleta na primeira tentativa, pois a descri¢do destacava a acao.

A categoria elementos, destacados a partir dos modelos e leitura, indica que a
descricdo oral da participante ndo teve os elementos contemplados na leitura da descrigdo,
uma vez que ela destacou: roda e “negdcio assim pra segurar o negocio que a gente senta”
(funcdo). Mas os elementos destacados nas produg¢des em massa de modelar e desenho eram
tanto aqueles contemplados, quanto ndo contemplados na leitura da bicicleta. Na massa de
modelar, o elemento contemplado foi o “negdcio pra frear” (fungdo) e os elementos ndo
contemplados foram: rodas, negécio que segura o banco (fun¢do) e banco. No desenho da
bicicleta os elementos contemplados foram: a menina andando na bicicleta (funcao), guidao e
pedal. Os elementos ndo contemplados foram: rodas e banco.

Por fim, na categoria modificacdo da organizacdo dos elementos, observa-se que a
partir dos modelos e leitura, as producdes em massa de modelar e desenho permaneceram da
mesma forma como foram representadas na etapa anterior, ambas em um ponto de vista
horizontal que destaca a lateral de uma bicicleta. Entretanto, apesar de as representacdes
estarem em um ponto de vista adotado pelas pessoas que enxergam e possuirem uma estética
visual, ndo se pode afirmar em um primeiro momento que elas se referem a uma bicicleta.
Destaca-se que o ponto de vista horizontal se manteve nas producdes em desenho e em massa

de modelar da Replicacdo de Levantamento de Repertorio.

Participante G
Tipo de modelo: brinquedo (carro, avido e barco a vela)

As categorias presentes na Intervencdo mediante apresentacdo de brinquedos foram:
reconhecimento, a partir dos modelos e leitura; elementos, destacados a partir dos modelos; e
leitura e organizagdo dos elementos, a partir dos modelos e leitura.

A categoria reconhecimento, a partir dos modelos e leitura, reporta ao método de
apresentacdo inicial dos brinquedos. Os meios de transporte barco a vela e carro foram
identificados na primeira tentativa. O avido foi reconhecido na segunda tentativa, pois, na
primeira, ela disse que o objeto era um cavalo.

Na categoria elementos, destacados a partir dos modelos e leitura, observa-se que as

producdes dos meios de transporte que tiveram os elementos contemplados unicamente no
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modelo foram: descri¢do oral do barco a vela (vela, “negdcio que segura” — func¢do, casco,
“onde as pessoas ficam” — proa); modelagem do avido (fuselagem, asa de trés, asa da frente,
hélice, rodas). Entretanto, destaca-se que a participante nao disse esses nomes ao modelar o
avido, mas os mostrou no brinquedo que havia confeccionado na massa de modelar. Na
descricdo oral do avido, G tocou cada parte do avido de brinquedo: asa de trds, rodas e
fuselagem e as destacou como elementos componentes. Os meios de transporte que tiveram
elementos contemplados e ndo contemplados nos modelos e leitura foram: modelagem do
barco a vela, contemplado (vela), ndo contemplado (motor) e descricdo oral do carro,
contemplado (janela, volante), ndo contemplado (passageiro — funcdo, banco, “porta, de
quatro portas” — experiéncia e quantidade).

Destaca-se que alguns elementos contemplados unicamente no modelo foram
destacados na Replicacdo do Levantamento de Repertério, tais como: avido em massa de
modelar (“partes que voam”, o que remete a hélice — fun¢do); avido em desenho (“partes que
voa”, que remete a hélice, “parte que roda”, que remete a roda); carro em massa de modelar
(volante, quatro rodas — composi¢do e quantidade). Além disso, alguns desenhos na
Replicacdo de Levantamento de Repertério remeteram a alguns brinquedos que lhe foram
apresentados na Intervencao, como, por exemplo, no desenho do avido a representagdo remete
ao movimento de uma hélice. Outros elementos que ndo estavam contemplados no modelo
foram destacados pela participante: carro em massa de modelar (quatro bancos e vidro —
composi¢ao e quantidade).

Por fim, na categoria organizacio dos elementos, destaca-se que, a partir dos modelos
e leitura, a producdo em massa de modelar do barco a vela remete ao ponto de vista horizontal

com destaque para o comprimento e o formato da vela.

Tipo de modelo: relevo (trem e helicoptero)

As categorias presentes na etapa de Intervencdo mediante apresentacdo de relevos
foram: reconhecimento, a partir dos modelos e leitura; elementos, destacados a partir dos
modelos e leitura; e organizacao dos elementos, a partir dos modelos e leitura.

A categoria reconhecimento, a partir dos modelos e leitura, reporta ao método de
apresentacdo dos relevos no primeiro momento e depois a cada solicitacio para modelar,
desenhar e descrever oralmente os meios de transporte. Neste caso, todos os meios de
transporte (helicptero e trem) apresentados inicialmente e posteriormente a cada solicitagdo

foram identificados pela crianga na primeira tentativa.
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Em se tratando da categoria elementos, destacados a partir dos modelos e leitura,
observa-se que as produ¢des dos meios de transporte que tiveram os elementos contemplados
unicamente no modelo foram: descri¢do oral do helicéptero (“janelinha” - composi¢ao, pouso
— composicao e “corpinho” - comparacdo); massa de modelar e desenho do trem (parte da
frente e vagdo — composicao); desenho do trem (vagdes — composi¢do, “parte do motorista” —
composi¢do e fungdo, “aqui onde sai fumaca” — composi¢do e fun¢do, rodinha — composic¢ao,
locomotiva — composi¢do). Quanto a producdo do meio de transporte que teve os elementos
destacados contemplados e ndo contemplados nos modelos e leitura foram: massa de modelar
do helicéptero, contemplado (hélice - composicao), ndo contemplado (banco - composi¢do,
motorista - funcdo, pai e mae - fun¢do); desenho do helicoptero, contemplado (hélice —
composi¢do), ndo contemplado (banco - composi¢do, motorista - fungdo, pai, mae e crianga —
funcdo).

Por fim, na categoria organiza¢do dos elementos, observa-se que, a partir dos modelos
e leitura, as confeccdoes em massa de modelar do helicoptero e do trem e o desenho do
helicoptero ndo sdo possiveis de serem identificados Entretanto, € importante destacar que
apesar de nao identificado, o desenho do helicoptero remete ao movimento da hélice deste
meio de transporte. O desenho do trem, apesar de ndo ser visualmente identificdvel, possui
uma representacdo no ponto de vista horizontal e que remete ao comprimento de cada

elemento do trem de relevo que foi entregue a crianga.

Tipo de modelo: leitura (bicicleta)

As categorias presentes na etapa de Intervencdo mediante a leitura da bicicleta foram:
reconhecimento, a partir dos modelos e leitura; elementos, destacados a partir dos modelos e
leitura; e modificacdo da organizacdo dos elementos, a partir dos modelos e leitura.

No que tange a categoria reconhecimento, observa-se a partir dos modelos e leitura
que a participante G identificou na primeira tentativa o meio de transporte.

Em se tratando da categoria elementos, destacados a partir dos modelos e leitura,
observa-se que foram destacados elementos contemplados unicamente na leitura: descricdo
oral (banco - composi¢ao, roda - composicao, guiddo - composi¢ao, “pessoa montada nela” -
funcdo), modelagem (banco — composi¢do) e desenho (rodas e bancos — composi¢ao).

Por fim, na categoria modificacdo da organizacdo dos elementos, a partir dos modelos
e leitura, observa-se que a producdo em desenho permaneceu no ponto de vista superior

confeccionado no Levantamento de Repertério que reflete a maneira como os elementos estao
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organizados em sequéncia: roda, banco, roda. Na confeccio em massa de modelar, a

organizac¢do dos elementos ndo foi possivel identificar.

Participante A
Tipo de modelo: brinquedo (carro, avido e barco a vela)

As categorias presentes na Intervencdo mediante apresentacdo de brinquedos foram:
reconhecimento, a partir dos modelos e leitura; estratégia de confec¢ao, a partir dos modelos e
leitura; elementos, destacados a partir dos modelos e leitura; organizacao dos elementos, a
partir dos modelos e leitura; e influéncia dos modelos na Replicacio do Levantamento de
Repertorio.

A categoria reconhecimento, a partir dos modelos e leitura, reporta ao método de
apresentacdo dos brinquedos no primeiro momento. Neste caso, todos os meios de transporte
(carro, avido e barco a vela) apresentados inicialmente foram identificados pela crianca na
primeira tentativa.

A categoria estratégia de confeccdo, a partir dos modelos e leitura, esteve presente no
desenho do barco a vela, em que A primeiramente contornou a base deste meio de transporte
sobre a folha de papel captando o seu contorno. Entretanto, posteriormente, foi solicitado para
que ele fizesse outra produ¢do, sem utilizar o brinquedo. Esta produ¢do ndo se assemelhou a
producdo anterior em que ele utilizou o brinquedo. Outra estratégia utilizada pelo participante
foi durante a confeccdo em massa de modelar do carro em que ele tentou fazer como o
brinquedo e, para isso, solicitou que a pesquisadora colocasse algum objeto embaixo da
porcdo de massa de modelar que representava o teto do carro para que ndo caisse. Entretanto,
ainda utilizando tal estratégia, sua producdo ndo saiu conforme havia planejado, pois a
quantidade de massa de modelar era grande e com isso ela caiu.

Para a confec¢do em massa de modelar do avido, A colocou este material sobre o meio
de transporte e assim, captou a forma do meio de transporte, sendo confeccionado em um
ponto de vista superior o que possibilitou um reconhecimento visual.

Em se tratando da categoria elementos, destacados a partir dos modelos e leitura,
observa-se que as producdes dos meios de transporte que tiveram os elementos contemplados
unicamente no modelo foram: massa de modelar do barco a vela (vela — composi¢do);
desenho do barco a vela utilizando a peca (proa — composi¢do); desenho do carro (frente —
localizagdo, rodas e volante — composicdo); massa de modelar do avido (asas, fuselagem —
composi¢do); desenho do avido (hélice, rodas, fuselagem, leme — composi¢ao); descri¢cao oral

do avido (roda, hélice, asa da frente e de trds — composicao, “fuselagem, o corpo do avido” —
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N

composi¢do e funcdo). Quanto a producdo do meio de transporte que teve os elementos
destacados contemplados e ndo contemplados nos modelos e leitura foram: descri¢do oral do
barco a vela, contemplado (“ele tem isso daqui e tem uns que tem isso daqui”’, mostrou o
casco e a haste - composi¢dao), ndo contemplado (“tem barco a vela que toca musica” —
aspecto sensorial); massa de modelar do carro, contemplado (pneu, volante, portas -
composi¢do), ndo contemplado (vidros - composi¢ao) e descri¢cdo oral do carro, contemplado
(roda, luzes, volante — composi¢ao), ndo contemplado (motor, vidro — composicao).

Na categoria organizacao dos elementos, a partir dos modelos e leitura, destaca-se que
as confeccoes em massa de modelar barco a vela e carro, na presenca do brinquedo,
modificaram-se para o ponto de vista horizontal. Destaca-se que a produ¢do do barco a vela
permite um reconhecimento visual. No caso da produg¢do do carro, apesar de ndo ser
reconhecivel visualmente, a estratégia utilizada pelo participante durante a confeccao foi
captar a forma do brinquedo, entretanto, devido ao peso do material, a massa de modelar
desceu.

As producdes em desenho do barco a vela, desenho do carro, massa de modelar e
desenho do avido permaneceram representadas em um ponto de vista superior como aqueles
representados pelo participante no Levantamento de Repertdrio. Entretanto, destaca-se que a
presenca do brinquedo modificou a maneira de organizacdo dos elementos, que foram
destacados de modo diferente. No caso do desenho do barco a vela, o ponto de vista superior
destacado foi a proa do barco, que permite um reconhecimento visual devido a estratégia de
contornar a base do meio de transporte sobre o papel. No desenho do carro, os elementos
ficaram organizados no ponto de vista superior refletindo a maneira como o tato compreendeu
tal organizagdo no brinquedo. No avido confeccionado, devido a estratégia utilizada de
sobrepor massa de modelar no brinquedo, o ponto de vista superior permite que seja
visualmente reconhecivel. No desenho do avido os elementos ficaram organizados no ponto
de vista superior refletindo a maneira como o tato compreendeu tal organizacao no brinquedo.

Por fim, a categoria influéncia dos modelos, presente na etapa de Replicacdo do
Levantamento de Repertdrio foi identificada apenas na confeccdo em massa de modelar do
barco a vela, no qual o ponto de vista horizontal se repetiu tal como naquele confeccionado na

Intervencao.

Tipo de modelo: relevo (trem e helicoptero)
As categorias presentes na Intervencdo mediante apresentagdo de relevos foram:

reconhecimento, a partir dos modelos e leitura; estratégia de confec¢do, a partir dos modelos e
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leitura; elementos destacados, a partir dos modelos e leitura; e organizacdo dos elementos, a
partir dos modelos e leitura.

A categoria reconhecimento, a partir dos modelos e leitura, reporta ao método de
apresentacdo dos relevos no primeiro momento e depois a cada solicitacio para modelar,
desenhar e descrever oralmente os meios de transporte. Neste caso, todos os meios de
transporte (trem e helicOptero) apresentados inicialmente e posteriormente a cada solicitagdao
foram identificados pela crianga na primeira tentativa.

A categoria estratégia de confeccao, a partir dos modelos e leitura, esteve presente na
massa de modelar e desenho do helicéptero, em que A contornou ao redor do relevo com
massa de modelar e com ldpis sobre o papel a fim de captar o contorno. Entretanto, a
producdo em massa de modelar nao ficou visualmente reconhecivel. Ja o desenho é possivel
reconhecé-lo visualmente. Outra estratégia utilizada pelo participante foi durante a confec¢do
em massa de modelar e desenho do trem. Na massa de modelar, a estratégia utilizada por A
foi tocar a peca, contar a quantidade de rodas e inserir o nimero na massa de modelar. No
desenho, o participante colocou a peca em relevo sobre o papel e a contornou. Entretanto,
destaca-se que, devido ao tamanho, conforme identificado pelo préprio participante, “ndo vai
caber”, ele contornou sobre o papel apenas a locomotiva. Posteriormente, foi solicitado para
que ele fizesse outro desenho sem utilizar a peca e observou-se que a producdo aproximou-se
da anterior, o que demonstrou uma aprendizagem motora a partir da utilizagdo da peca em
relevo.

Em se tratando da categoria elementos, destacados a partir dos modelos e leitura,
observa-se que as produgdes dos meios de transporte que tiveram os elementos contemplados
unicamente no modelo foram: desenho do helicoptero (hélice, janela e trem de pouso —
composi¢do); massa de modelar do trem (vagdes — composicdo, seis rodas — composicao e
quantidade); desenho trem utilizando a peca (locomotiva, rodas - composi¢ao); desenho do
trem sem utilizar a peca (locomotiva, rodas, janela - composi¢dao). Quanto as produgdes dos
meios de transporte que tiveram os elementos destacados contemplados e nao contemplados
nos modelos e leitura foram: massa de modelar do helicéptero, contemplado (janelas -
composi¢do), nao contemplado (controle - composi¢do); descricio oral do helicoptero,
contemplado (janela - composicdo), ndo contemplado (roda, controle, banco, pneu, motor,
vidro, porta - composi¢do) e descricdo oral do trem, contemplado (“tem seis rodas” —
composi¢do e quantidade, vagdo, janela - composi¢do), ndo contemplado (maquinista -

funcdo).
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Por fim, na categoria organiza¢do dos elementos, a partir dos modelos e leitura,
destaca-se que as producdes em massa de modelar e desenho do helicoptero, massa de
modelar e desenho do trem modificaram a maneira como os elementos foram organizados,
visto que na presenca dos relevos estas producdes tiveram um ponto de vista horizontal. No
caso do desenho e massa de modelar do trem e o desenho do helicéptero as produgdes sdo
visualmente reconheciveis. Entretanto, a massa de modelar do helicéptero, apesar de estar no
ponto de vista horizontal ndo € visualmente reconhecivel. Isto pode estar relacionado a

estratégia utilizada pelo participante durante esta producao.

Tipo de modelo: leitura (bicicleta)

As categorias presentes na Intervencdo mediante leitura da bicicleta foram:
reconhecimento, a partir dos modelos e leitura; elementos, destacados a partir dos modelos e
leitura; e organizagdo dos elementos, a partir dos modelos e leitura.

No que tange a categoria reconhecimento, a partir dos modelos e leitura, destaca-se
que o participante A disse nas trés tentativas que o meio de transporte era uma moto. Assim,
foi necessdrio que a pesquisadora lhe dissesse que era uma bicicleta.

Em se tratando da categoria elementos destacados, a partir dos modelos e leitura,
observa-se que as produgdes da bicicleta que tiveram os elementos contemplados unicamente
no modelo foram: desenho (rodas, banco, pedais e guidao - composicao) e descricdo oral
(guidao, pneu, banco, pedal - composi¢ao). Quanto a producdo do meio de transporte que teve
os elementos destacados contemplados e nao contemplados nos modelos e leitura foi a massa
de modelar, sendo os elementos contemplados (guiddo, pedais, banco - composi¢do) e ndo
contemplados (corrente, garupa, cano — composicao). Destaca-se que durante a confec¢io do
banco da bicicleta em massa de modelar o participante fez uma comparacao a uma figura
geométrica, “O banco é um tridngulo”! e durante a confeccdo da corrente neste material, ele
demonstrou conhecer a localizacdo ao dizer: “A corrente que fica no meio do pedalo”. Além
disso, ao fazer a garupa confundiu com o bagageiro, pois disse que ele serve para levar
pessoas. A pesquisadora lhe explicou que para carregar pessoas se chamava garupa. Assim,
ele optou por fazer a garupa.

Por fim, na categoria organiza¢do dos elementos, a partir dos modelos e leitura,
destaca-se que as produgdes em massa de modelar e desenho da bicicleta permaneceram com
as representacdes em um ponto de vista superior, que representa a maneira como o tato

compreende e organiza as informacdes que ele toca no objeto.
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Participante N
Tipo de modelo: brinquedo (carro, avido e barco a vela)

As categorias presentes na Intervenc¢ao, mediante apresentacdo de brinquedos, foram:
reconhecimento, a partir dos modelos e leitura; estratégia de confec¢ao, a partir dos modelos e
leitura; elementos, destacados a partir dos modelos e leitura; e organizacdo dos elementos, a
partir dos modelos e leitura.

A categoria reconhecimento, a partir dos modelos e leitura, reporta ao método de
apresentacdo dos brinquedos no primeiro momento antes de cada solicitacdo para modelar,
desenhar e descrever oralmente os meios de transporte. Neste caso, os meios de transporte
carro, avido, apresentados inicialmente foram identificados pela crianga na primeira tentativa.
Apenas para o barco a vela N disse que ndo sabia, sendo necessario que a pesquisadora lhe
dissesse apOs ele dizer na terceira tentativa que nao sabia o que era.

A categoria estratégia de confeccdo, a partir dos modelos e leitura, esteve presente na
massa de modelar do barco a vela e avido, em que N amassou a porcao de massa de modelar
sobre alguns elementos, tais como: no barco a vela ele amassou sobre a ponta da vela e no
avido ele amassou sobre a fuselagem e hélice. Supde-se que esta estratégia de N foi a tentativa
de captar o relevo do brinquedo para assim representa-lo.

Em se tratando da categoria elementos, destacados a partir dos modelos e leitura,
observa-se que as produgdes dos meios de transporte que tiveram os elementos contemplados
unicamente no modelo foram: massa de modelar e desenho do barco a vela (vela —
composi¢do); massa de modelar do avidao (hélice, fuselagem - composicao), desenho do avidao
(rodas — composicdao). Os meios de transporte, cujos elementos destacados ndo estdo
contemplados nos modelos leitura e desenho, foram: descricdo oral do barco a vela (“é um
negocio assim que anda” — funcdo); descri¢do oral do carro (‘o carro € um negdcio que assim
vuuuummm’” — funcdo e aspecto sensorial); descri¢do oral do avido, (“o avido € um negdécio
que anda, que voa assim”). Quanto a produ¢do do meio de transporte que teve os elementos
destacados contemplados e ndo contemplados nos modelos e leitura foi: massa de modelar do
carro, contemplados (rodas, volante, janela, porta), ndo contemplados (acelerador, breque,
seta, banco).

Por fim, no que diz respeito a categoria organizacdo dos elementos, a partir dos
modelos e leitura, destaca-se que a massa de modelar do carro sofreu modificagdes, visto que
nesse momento ela foi confeccionada em um ponto de vista horizontal. Além disso, o desenho
do avido foi confeccionado em um ponto de vista superior que remete a organizagao dos

elementos da maneira como o tato compreende as informacdes que toca. J4& modelagem e
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desenho do barco a vela, desenho do carro e modelagem do avido ndo apresentaram uma
organizacdo clara que apontassem indicios da maneira como os elementos foram

compreendidos e organizados.

Tipo de modelo: relevo (trem e helicptero)

As categorias presentes na Intervencdo mediante apresentacdo de relevos foram:
reconhecimento, a partir dos modelos e leitura; estratégia de confec¢ao, a partir dos modelos e
leitura; elementos destacados, a partir dos modelos e leitura; organizacdo dos elementos, a
partir dos modelos e leitura; e influéncia dos modelos na Replicacio do Levantamento de
Repertorio.

A categoria reconhecimento, a partir dos modelos e leitura, reporta ao método de
apresentacdo dos relevos no primeiro momento e depois a cada solicitacdo para modelar,
desenhar e descrever oralmente os meios de transporte. Neste caso, todos os meios de
transporte (trem e helicOptero) apresentados inicialmente e posteriormente a cada solicitagdao
foram identificados por N na primeira tentativa.

A categoria estratégia de confeccao, a partir dos modelos e leitura, esteve presente na
massa de modelar do helicoptero, em que N amassou a por¢do de massa de modelar sobre
alguns elementos, tais como: trem de pouso € o corpo do helicoptero a fim de captar o
contorno destes elementos. Além disso, N utilizou outra estratégia com o relevo do trem ao
desenhd-lo, visto que ele colocou a peca sobre o papel e o contornou. Entretanto, durante o
contorno do relevo, ele mexeu a peca de vdrias maneiras e, por este motivo, ndo saiu tao
parecido com a peca. No desenho seguinte, quando foi solicitado para que ele ndo utilizasse o
relevo, a sua producdo remete a peca, pois possui sete rodas, sendo que ele mesmo disse ao
desenhar, “sete rodas”, e € uma producdo com um comprimento longo. Isto demonstra uma
aprendizagem motora e tatil do meio de transporte representado em relevo.

Em se tratando da categoria elementos, destacados a partir dos modelos e leitura,
observa-se que as produgdes dos meios de transporte que tiveram os elementos contemplados
unicamente no modelo foram: massa de modelar do helicoptero (trem de pouso e fuselagem —
composi¢ao); desenho do trem (rodas — composi¢ao). Os meios de transporte cujos elementos
destacados ndo estdo contemplados nos modelos e leitura foram: descri¢do oral do helicéptero
(“‘¢ um negdcio que voa assim” — fun¢do); massa de modelar do trem (banco, buzina e roda -
composi¢do) e descri¢do oral do trem (“um negdcio que anda assim” — funcdo e a¢do). Quanto
a produgdo do meio de transporte que teve os elementos contemplados e nao contemplados

nos modelos e leitura foi apenas o desenho do helicoptero, contemplado (trem de pouso -
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composi¢do), ndo contemplados (degrau, motor, porta, roda, asa - composi¢do). Destaca-se
que, ao referir que havia desenhado a asa do helicptero, demonstra que o participante
confundiu o helicéptero com o avido.

Na categoria organizacao dos elementos, a partir dos modelos e leitura, destaca-se que
no desenho do trem houve modificagdo, uma vez que a presenca da peca em relevo propiciou
um desenho em um ponto de vista horizontal devido a estratégia de colocar a peca sobre o
papel. Ainda que nao seja visualmente reconhecivel, a presenca do relevo propiciou uma
modificacdo na representacdo grafica deste participante. As demais produgdes: massa de
modelar e desenho do helicéptero, massa de modelar do trem possuem representagdo que nao
foram possiveis de serem identificadas.

Por fim, na categoria influéncia dos modelos, presente na etapa de Replica¢do do
Levantamento de repertdrio, apenas a confeccdo em massa de modelar do helicoptero
demonstrou que o relevo proporcionou modificacdes, pois a representacdo deste meio de
transporte na Replicagdo do Levantamento de Repertorio foi confeccionada em um ponto de

vista superior remetendo ao helicoptero.

Tipo de modelo: leitura (bicicleta)

As categorias presentes na Intervencdo mediante leitura da bicicleta foram:
reconhecimento, a partir dos modelos e leitura; elementos, destacados a partir dos modelos e
leitura; e organizagao dos elementos, a partir dos modelos e leitura.

No que tange a categoria reconhecimento, a partir dos modelos e leitura, destaca-se
que o participante N disse na primeira tentativa que era um carro, na segunda tentativa uma
moto e na terceira que ele disse ser uma bicicleta. Entretanto, ele chamou a atencdo para a
presenca da chave: “Mas bicicleta num tem chave”. Contudo, esta descri¢do foi ele mesmo
quem fez no Levantamento de Repertorio.

Em se tratando da categoria elementos, destacados a partir dos modelos e leitura,
observa-se que nas produgdes dos meios de transporte € na produ¢do em massa de modelar os
elementos destacados ndo estavam destacados na descricdo: banco - composi¢do, pneu -
composi¢ao, bombinha para encher o pneu — fungdo. Ja no desenho e na descric@o oral foram
destacados tanto elementos que estavam contemplados na descricio quanto 0s ndo
contemplados: desenho, contemplado (pedal, guiddo, chave — composi¢do), ndo contemplado
(banco — composicao); descri¢do oral, contemplado (guidao e breque — composi¢cdo), nao
contemplado (“negécio que anda” — funcdo, banco — composi¢do, “fiozinho que segura o

breque” — fung¢do, rodas — composi¢ao).
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Por fim, na categoria organizacdo dos elementos, a partir dos modelos e leitura,
destaca-se que tanto o desenho quanto a producdo em massa de modelar da bicicleta nao sao

possiveis de serem identificados.

7.3. Criacao de um meio de transporte

Neste subcapitulo serdo analisadas a criagdo das produg¢des em massa de modelar e

desenho e a descri¢ao de cada crianca.
Participante K
O Quadro 22 retrata as producdes em desenho e em massa de modelar do participante

K, com baixa visdo, no procedimento de pesquisa:

Quadro 22. Criagdo de um meio de transporte pela participante K.

K
SEQUENCIA DAS REPRESENTACOES
DESENHO _ LINGUAGEM MODELAGEM

“Eu inventei a charrete que ja
existe, mas que puxa uma
3N carruagem que € feita com

9 ) ¥ material”. “Sao as janelas”.

= e “Propriedade. Esse € o

RN

PSP A nimero da casa” (Se
referindo ao nimero que fez | 1. Carruagem
na carruagem) 2. Charrete
3. Banco
4 e 5. Rodas

Elaborado pela autora.

As categorias destacadas pela participante a partir das instru¢des da pesquisadora
foram: composicao, localizacdo e fung@o. As categorias presentes na criacdo do meio de
transporte foram: composicdo, localizacio, sequéncia e organizacdo dos elementos, estética
visual e invencdo de um meio de transporte.

Na primeira instruc¢ao, dada pela pesquisadora, a participante K destacou os elementos
componentes: rodas e teto. Na segunda instrucdo, ao ser perguntada sobre o que havia em
comum entre o carro € o barco a vela, K disse: “eles ndo tem nada em comum. O barco a vela

~ 0

ndo tem roda, ndo tem teto, s6 tem chdo”. Na terceira instrucdo, que se referia a uma pergunta

sobre aspecto funcional, “para que serve o carro e o barco a vela?”, a participante respondeu:
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“o carro serve pra andar na rua e o barco a vela serve para andar no mar. Serve para as
pessoas andarem no mar e andar na rua”. Esta resposta foi dada como correta, pois
demonstrou que, apesar de a crianca classificd-los como meios de transporte, ela
compreendeu e identificou como comum entre eles, o aspecto da func¢do dos meios de
transporte. Além disso, ela também se referiu a aspetos da localizagao de cada um deles.

Em se tratando da etapa seguinte, da criacdo de um meio de transporte na categoria
composicdo, foram destacados os seguintes elementos componentes: desenho (charrete,
carruagem, rodas, janelas, chaminé, animal conduzindo a carruagem); descri¢@o oral (charrete
e carruagem); massa de modelar (charrete, carruagem, banco e rodas).

A categoria localiza¢do esteve presente apenas no desenho, uma vez que € possivel
identificar a estrada por onde circula a charrete que puxa a carruagem.

No que diz respeito a categoria sequéncia/organizacdo dos elementos, o desenho e a
massa de modelar foram confeccionados em um ponto de vista horizontal. Entretanto, apenas
o desenho pode ser enquadrado na categoria estética visual, visto que sua representacao
permite um reconhecimento visual imediato.

Por fim, destaca-se que a produgdo da participante se enquadra na categoria invencao
de um meio de transporte. Apesar de existirem charrete e carruagem, K demonstrou
criatividade na sua producdo, especialmente no seu desenho, em que ela fez um animal

conduzindo a charrete e puxando a carruagem.
Participante G
O Quadro 23 retrata as producdes em desenho e em massa de modelar da participante

G, com baixa visdo, no procedimento de pesquisa:

Quadro 23. Criacdo de um meio de transporte pela participante G.

G
SEQUEN CIA DAS REPRESENTA(;()ES
DESENHO MODELAGEM LINGUAGEM
3«/‘ . “Aaahhh... meu Deus... a
' i bicicleta tem um banco, tem
1 " uma roda e outra roda. E o
s carro tem, roda, roda, roda,
2 roda, quatro roda. E tem as
1 e 3. Rodas parte de dentro, né. Banco,
1. Bicicleta 2. Banco motor, essas coisas’.
2. Carro
3 e 4. Breque da bicicleta

Elaborado pela autora.
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A categoria destacada pela participante, a partir das instru¢des da pesquisadora, foi
apenas a funcdo. As categorias presentes na criacdo do meio de transporte foram: composi¢ao,
sequéncia e organizacao dos elementos e confeccao de um meio de transporte apresentado no
procedimento.

Na primeira instrucdo, dada pela pesquisadora, a participante G disse que ndo sabia
quais eram as semelhancas dos objetos apresentados. Na segunda instru¢do, ao ser perguntada
sobre 0 que havia em comum entre o carro e o barco a vela, G novamente disse que nao sabia.
Na terceira instrucao, que se referia a uma pergunta sobre aspecto funcional, “para que serve o
carro € o barco a vela?”’, a participante respondeu: “leva as pessoas para os lugares que
precisam ir”. Esta resposta foi dada como correta, pois o aspecto funcional é algo que ela
destaca como aspecto comum dos meios de transporte.

Em se tratando da etapa seguinte, da criacdo de um meio de transporte na categoria
composi¢do, foram destacados os seguintes elementos componentes: desenho (bicicleta -
breque); descric¢do oral (bicicleta — banco e duas rodas; carro — quatro rodas, banco, motor);
massa de modelar (bicicleta — duas rodas e banco).

No que diz respeito a categoria sequéncia/organizacdo dos elementos, a massa de
modelar foi confeccionada em um ponto de vista superior o qual demonstra como os
elementos estdo organizados: roda, banco, roda. Destaca-se, entretanto, que apesar desta
maneira de representar estar presente nos desenhos do Levantamento de Repertorio,
Intervencdo e Replicacdo do Levantamento de Repertério e na massa de modelar do
Levantamento de Repertério, hd uma modificagdo, pois estes elementos foram representados
unidos uns aos outros, sendo que nas etapas citadas eles eram representados separados uns
dos outros.

Por fim, destaca-se que a producdo da participante se enquadra na categoria confec¢ao
de um meio de transporte apresentada no procedimento, visto que ela ndo criou, mas
apresentou meios de transporte que haviam sido trabalhados ao longo do procedimento de

pesquisa: o carro e a bicicleta.

Participante A
O Quadro 24 retrata as producdes em desenho e em massa de modelar do participante

A, cego, no procedimento de pesquisa:



164

Quadro 24. Criagdo de um meio de transporte pelo participante A.

A
SEQUEN CIA DAS REPRESENTA(;()ES
MODELAGEM DESENHO LINGUAGEM

n “Tem o Chaves, o
> banco, o vagodes, o
3 11 motor. S6. E os
4 12 trilhos™!

1,2, 3 e 4. Vagdes 6° 13

5. Motorista 7 1a
13 15 46

1,2,3,4,5,6,7,8,9¢
10. Vagoes

11. Testa

12. Olho

13. Coracdo

14. Barriga

15. Pernas

16. “Negocio de dirigir”.

Elaborado pela autora.

As categorias destacadas pelo participante, a partir das instru¢des da pesquisadora,
foram: localizagdo, composicdo e funcdo. As categorias presentes na criacdo do meio de
transporte foram: composi¢ao, localizacdo, funcdo, sequéncia e organiza¢do dos elementos e
confec¢cdo de um meio de transporte apresentado no procedimento.

Na primeira instruc¢do, dada pela pesquisadora ao participante A, ele disse: “que uns
anda no chao e uns anda no céu”, destacando assim aspectos da localiza¢do e fun¢do. Na
segunda instrucdo, ao ser perguntado sobre o que havia em comum entre o carro e o barco a
vela, o participante destacou os elementos composicionais, tais como: portas, volante, banco,
motor e gasolina. Na terceira instrucdo, que se referia a uma pergunta sobre aspecto funcional,
“para que serve o carro e o barco a vela?”, a participante respondeu: “ah, o barco € pra andar
no mar e o carro € pra andar no chao”, destacando novamente aspectos da localizacdo e
func¢do. Para tentar que o participante falasse um pouco mais, foi lhe perguntado para o que
servia, por exemplo, o caminhdo, e ele disse: “pra carregar, carregar barco, computador,
janela”. Esta resposta foi dada como correta, pois ao dizer, “de que eles servem para carregar”
destacou o aspecto funcional dos meios de transporte.

Em se tratando da etapa seguinte, da criagdo de um meio de transporte, A disse que
faria um trem, pois, segundo ele, “o trem € o que carrega mais, porque ele ¢ maior”. Assim, na

categoria composicdo foram destacados os seguintes elementos componentes: desenho
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(vagdes e motorista); descricao oral (personagem de desenho, banco, vagio, motor); massa de
modelar (vagdes, pessoa no trem, “negdcio de dirigir” - volante).

A categoria localizacdo esteve presente na descri¢do oral, ao referir que havia os
trilhos do trem. A categoria funcdo foi destacada no desenho ao dizer que havia desenhado “o
negdcio de dirigir”, que se refere ao volante.

No que diz respeito a categoria sequéncia/organizagao dos elementos, as producdes em
massa de modelar e desenho foram confeccionadas em um ponto de vista superior o qual
demonstra como compreende que os elementos estdao disponibilizados no meio de transporte.
Destaca-se que estas representagdes em massa de modelar e desenho se aproximaram do
desenho feito na Replicacdo do Levantamento de Repertério.

Por fim, destaca-se que a producdo do participante se enquadra na categoria confecc¢ao
de um meio de transporte apresentada no procedimento, visto que ele ndo criou, mas
apresentou um meio de transporte que havia sido trabalhado ao longo do procedimento de
pesquisa: o trem. Além disso, o participante demonstrou que ele sabia que ndo havia criado,

pois ele disse: “ndo foi eu que inventei o trem, foi a méquina de trem”.
Participante N
O Quadro 25 retrata as produgdes em desenho e em massa de modelar do participante

N, cego, no procedimento de pesquisa:

Quadro 25. Criacdo de um meio de transporte pelo participante N.

N

SEQUENCIA DAS REPRESENTACOES

MODELAGEM DESENHO LINGUAGEM

“Tem banco, guiddo, breque,
corrente, um fio que fica no
breque e s isso0”.

- Corrente
- Banco
- Guiddo - Guiddo

Elaborado pela autora.

As categorias destacadas pelo participante, a partir das instru¢des da pesquisadora,
foram: localizacdo e fungdo. As categorias presentes na criacdo do meio de transporte foram:

composi¢ao e confeccdo de um meio de transporte apresentado no procedimento.




166

Na primeira instrucdo, dada pela pesquisadora, o participante N destacou aspectos
comuns entre dois meios de transporte no que se refere a localizacdo e a funcdo: “o carro e a
bicicleta andam no chdo”. Na segunda instrucdo, ao ser perguntado sobre o que havia em
comum entre o carro € o barco a vela, N novamente destacou aspectos da localizacdo e
funcdo, entretanto, desta vez, destacou aspectos das diferencas: “o carro anda no chdo e o
barco anda no mar”. Na terceira instru¢do, que se referia a uma pergunta sobre aspecto
funcional, “para que serve o carro e o barco a vela?”, o participante respondeu: “pra andar”.
Esta resposta foi dada como correta, pois o aspecto funcional € algo que a crianca destaca
como aspecto comum dos meios de transporte.

Em se tratando da etapa seguinte, da criacdo de um meio de transporte na categoria
composi¢do, foram destacados os seguintes elementos componentes: desenho (breque e
guiddo); descricdo oral (banco, guidao, breque, corrente, fio que fica no breque); massa de
modelar (corrente, banco, breque e guidao).

Por fim, destaca-se que a producao do participante se enquadra na categoria confec¢io
de um meio de transporte apresentado no procedimento, visto que ele ndo criou, mas
apresentou um meio de transporte que havia sido trabalhado ao longo do procedimento de

pesquisa: a bicicleta.
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8. DISCUSSAO

A construcdo do repertdrio de representacoes em criancas com deficiéncia visual € um
processo que requer tratar as suas produgdes como o reflexo das informagdes que sao
captadas pela integracdo dos canais sensoriais que ndo a visdo. Assim, no que tange as
producdes em desenho e em massa de modelar, especialmente de criangas cegas, é preciso
cuidado para compreendé-las a fim de que ndo as compare com aquelas de criancas que
enxergam, uma vez que a légica da disposi¢do dos elementos bem como a sua maneira de
representa-los sdo muito diferentes.

Nesse sentido serdo tragadas algumas discussdes no que diz respeito aos aspectos
comuns e divergentes identificados nas produgdes dos participantes de cada grupo, o de
criangas com baixa visdo e o de criangas cegas.

Nas descricdes e nas producdes em massa de modelar e em desenho das criangas com
deficiéncia visual, participantes desta pesquisa, quando foram solicitadas para descreverem,
desenharem ou modelarem o meio de transporte, todas elas destacaram elementos
componentes do objeto. Luria (1986) denomina estes elementos por referéncia objetal, que
por sua vez abrange tanto elementos que compdem o objeto, quanto os aspectos funcionais
que o objeto ou o elemento desempenha ou ainda a relacdo que o sujeito estabelece com o
objeto em si, este denominado pelo autor como significado individual.

Entretanto, os elementos componentes destacados pelas criangas com deficiéncia
visual se diferiram quando havia presen¢a ou ndo de modelos (brinquedo e relevo), pois
alguns deram destaque para aqueles que sdo internos e outros para 0os que sao externos ao
meio de transporte. A participante K, com baixa visdo, independente se havia ou ndo
apresentacdo de modelo, destacou em suas produgdes elementos componentes externos, por
exemplo, o desenho do carro do Levantamento de Repertério (Quadro 14). Destaca-se que as
representacdes da participante K possuem uma estética visual e, portanto, permitem que sejam
reconhecidas visualmente, pois elas t€ém como foco o contorno e os principais elementos
externos do meio de transporte.

De maneira diferente, a participante G, com baixa visdo, destacou tanto elementos
externos quanto internos, como por exemplo, na producdo em massa de modelar do carro da
Replicacdo do Levantamento de Repertério (Quadro 20). Entretanto, apesar de destacar
elementos externos, suas produgdes em desenho e em massa de modelar nao permitem que

sejam visualmente reconhecidas, visto que elas possuem uma estética diferente da visual.
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Em se tratando das produgdes dos participantes cegos, na auséncia de modelos
(brinquedos e relevos), o destaque maior eram os elementos internos. Entretanto, quando tais
modelos estiveram presentes algumas producdes sofreram modificagdes. Tal afirmacdo pode
ser comprovada em algumas producdes dos participantes cegos A e N. Nas producdes em
massa de modelar de A, quando foi apresentado o brinquedo, a maioria delas destacou a
forma do brinquedo: avido e barco a vela. Tais representacdes assemelham-se a uma estética
visual, visto que podem ser reconhecidas visualmente. Nos desenhos, mediante a presenca dos
brinquedos, em algumas representagdes foram destacados alguns elementos externos, tais
como no carro e avido. Entretanto, a representacdo em desenho, a partir da presenca do
brinquedo, assemelha-se a uma estética tatil, visto que o desenho mostra a maneira como 0s
elementos que o tato tocou estdo organizados. As mudancas também ocorreram na presenca
do relevo. A producdo do trem, em massa de modelar do participante A, apresentou formato e
extensdo parecida com o objeto em relevo. Pode-se afirmar que tal producdo assemelha-se a
uma estética visual. Nos desenhos, tanto do trem quanto do helicOptero, o participante
contornou as pecas sobre o papel e com isso sua producdo se assemelhou ao modelo. Destaca-
se, entretanto, que em relacdo ao trem, foi possivel pedir para que o participante nao utilizasse
a peca em relevo, mas o desenho ficou bastante préximo daquele que ele havia feito com o
contorno do objeto. Os desenhos de A, a partir do relevo, assemelham-se a uma estética
visual.

Nas produgdes do participante N também se identificaram algumas modificagdes. Um
exemplo foi no desenho do avido na presenca do brinquedo no qual foi destacado o elemento
externo roda. Esta producdo assemelha-se a uma estética tétil visto que remete a organizagao
dos elementos dos meios de transporte confeccionados por A. Na presenca do relevo, a
representacdo que sofreu modificacdo foi o trem, uma vez que o desenho deste meio de
transporte se assemelha a extensdo e ao comprimento do trem em relevo. Esta produgao
assemelha-se a uma estética visual.

Tais dados permitiram afirmar que, quando as produgdes em massa de modelar e
desenho se centram nos elementos componentes internos, as representagdes tendem a obter
uma estética tatil, pois o seu foco estdo nos elementos os quais é possivel tocar. Em
contrapartida, quando as produgdes se centralizam nos elementos componentes externos, as
representacdes sdo confeccionadas ndo apenas a partir de uma estética tatil, mas ha casos que
se encontra uma estética visual. Um exemplo, nesse dltimo caso, pode ser visto nas produgdes
em desenho e em algumas producdes em massa de modelar da participante K. No entanto,

ressalta-se que, no caso desta pesquisa, o destaque para a forma esteve presente nas producoes
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da participante K, com baixa visdo. Isto se dd porque ela utiliza, de forma funcional, os
residuos visuais que possui, de tal forma que suas representagdes assemelham-se aquelas de
pessoas que enxergam.

Esta pesquisa constatou que a maior incidéncia dos elementos componentes externos
esteve presente na produgdo de participantes com baixa visdo e dos internos, em participantes
cegos. Esta afirmacdo tem relacdo com a teoria de Révész (1950) que afirma que o destaque
das partes de objetos, que ele denominou por estrutura, € comum nas representacdes de
pessoas cegas, enquanto o destaque para o todo do objeto € comum nas representacdes de
pessoas que enxergam, que ele denominou por forma. Entretanto, o autor destaca que ndo se
pode criar uma oposi¢cdo entre forma e estrutura, visto que a estrutura, isto é, as partes do
objeto também sdao importantes para o reconhecimento de objetos por pessoas que enxergam;
e a forma, ou seja, o todo do objeto, também é importante para o reconhecimento dos objetos
de pessoas que nao enxergam. Assim, forma e estrutura nao estdo opostas, mas se completam.

Os dados da pesquisa apontam que, embora as pessoas cegas tenham dado maior
destaque para a estrutura (partes do objeto) e as com baixa visao para a forma (totalidade do
objeto), elas ndo sdo opostas, posto que os participantes cegos também destacaram a forma e
os com residuos visuais destacaram a estrutura. A estrutura do meio de transporte foi
representada pela participante G, com baixa visdo, no desenho da bicicleta do Levantamento
de Repertério, Intervencdo e Replicacdo do Levantamento de Repertério, nos quais foram
destacados os elementos componentes na seguinte ordem: roda, banco, roda.

O participante N destacou a forma no desenho do trem da Intervencdo. Isto pode ser
exemplificado pela extensdo do meio de transporte € a quantidade de rodas ser exatamente a
mesma do relevo apresentado. Assim, na presenca de modelos, os participantes que possuem
alguma dificuldade para representar em desenho ou em massa de modelar, conseguem
modificar a maneira de representagdo, passando de uma estrutura do meio de transporte para a
forma, como Révész (1950) verificou em suas pesquisas.

Além dos elementos componentes dos meios de transporte que podem ser destacados
nas producdes em massa de modelar e desenho, elas também permitiram que fossem
destacados aspectos da funcdo e da experiéncia que refletem a relacdo que as criangas tinham
com os meios de transporte, a acdo, o local. No que tange aos aspectos da funcio, isto pode
ser exemplificado por algumas falas dos participantes, por exemplo, o participante A, ao
confeccionar a bicicleta em massa de modelar no Levantamento de Repertério, se referiu a
garupa como “o negdcio de carregar as criancgas”. A participante K também destacou aspectos

da funcdo durante a confeccdo em massa de modelar do helicéptero no Levantamento de
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Repertdrio ao se referir ao trem de pouso “negocinho que quando ele pisa tem que ter”. A
participante G destacou o aspecto da func¢do durante o desenho do carro no Levantamento de
Repertério ao se referir ao porta-malas como “o negdécio que carrega as coisas”’. O
participante N se referiu ao barco a vela como “é um negocio que anda”.

No que diz respeito a experiéncia, isto é, a relagdo das criancas com o meio de
transporte, Luria (1986) denomina isto por significado individual. Na pesquisa eles foram
destacados por meio de linguagem durante o desenho e a modelagem dos meios de transporte.
Um exemplo estd nos desenhos da bicicleta de K na Intervencdo e Replicacdo do
Levantamento de Repertorio, em que foi desenhada uma menina andando de bicicleta. No
desenho da bicicleta de G do Levantamento de Repertério, ela disse que desenhou a mae
andando de bicicleta. No desenho do carro e do trem de A do Levantamento de Repertodrio,
ele desenhou o motorista dirigindo cada um dos meios de transporte.

Em se tratando da acdo, ela pode ser exemplificada no desenho da bicicleta da
Intervencdo da participante K no qual hd uma menina sobre este meio de transporte. O local
pode ser identificado no desenho do trem de K do Levantamento de Repertério onde ha trilhos
e também no desenho da bicicleta de G onde hd matos abaixo da bicicleta.

Nas descri¢des orais observou-se que o grupo de criangas com baixa visdo (K e G) e
cegos (A e N) descreveram em sua maioria elementos componentes e aspectos da funcdo
desempenhados por eles ou pelos meios de transporte. Entretanto, quando houve apresentacio
de modelos (brinquedo e relevo), as descricdes orais se referiram em maior quantidade aos
elementos componentes. Supde-se que isto esteja relacionado a apresentacdo dos modelos
nesta etapa. Contudo, nas descrigdes também houve destaques para aspectos da fungdo,
experiéncia, aspecto sensorial, acdo, tamanho, quantidade, comparacao.

Em se tratando da funcao, ela pode ser exemplificada na fala de N ao descrever um
helicoptero na Intervengao “é um negdcio que voa assim”. A experiéncia foi referida por K na
descricdo do avido da Intervencdo ‘“vamos decolar em 5, 4, 3, 2, 1, udd6d””. O aspecto
sensorial foi destacado por K na descricio do trem do Levantamento de Repertério ao
mencionar que ele “tic-tac, tic tac”. A acdo pode ser exemplificada na fala de K ao descrever a
bicicleta no Levantamento de Repertério “a gente vai pedalando e ela vai andando. A gente
freia, af depois a gente vira e vai pedalando de novo”. O tamanho foi referido por A ao dizer
sobre o helicoptero “o helicoptero € pequeno, ndo €”. A quantidade foi destacada por G ao
descrever o carro da Intervencao “porta, de quatro portas”. A comparagao foi destacada por N

ao comparar varios meios de transporte, tais como o trem do Levantamento de Repertorio *“é
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que nem um carro. O caminhdo € igual um carro. Carro € igual um trem. Trem € igual um
onibus. Essas coisas ai. SO 1ss0”.

Nesse sentido, pode-se afirmar que ndo s6 a linguagem permite que sejam destacados
aspectos, por exemplo, da func¢do, agdo, locais por onde circulam, aspectos sensoriais,
comparacdes, mas também a modelagem e o desenho também sido favordveis para tais
destaques. No estudo de Paulino (2010) foi encontrado que as criancas com deficiéncia visual
destacaram verbalmente outras defini¢des para além de elementos que compdem um objeto.
Tais dados vao ao encontro das afirmacdes de Ormelezi (2006) de que as experiéncias
perceptivas estdo presentes nas definicdes dos conceitos de criangas com deficiéncia visual.

No que tange aos verbalismos presentes na linguagem de pessoas cegas, como
afirmado por Custforth (1969) e Ortega (2003), ndo foram encontrados nas descri¢des orais
dos participantes desta pesquisa. Acredita-se que isto pode estar relacionado com o tipo de
pergunta feita para os participantes “como € um ...?”" que favoreceu que eles se remetessem a
concretude dos elementos. Outra suposicdo € o tipo de objeto, neste caso, meios de transporte,
0s quais nao permitem que se remeta a elementos puramente visuais, como por exemplo, a
cor. Além disso, acredita-se que a idade das criancas (seis a nove anos) talvez tenha
influenciado nestas respostas.

Desta maneira, quando se analisa a descri¢do de uma crianca com defici€ncia visual a
respeito de um objeto, nota-se que na sua linguagem ndo existem déficits, como muitas vezes
€ ressaltado. No caso destes participantes, todos eles possuem uma linguagem correspondente
a fase do desenvolvimento em que se encontram, uma vez que, conforme o método de
determinac¢do do significado da palavra desenvolvido por Luria (1986), as criancas que estdao
no inicio da fase escolar tendem a se referir aos objetos ressaltando-lhes o carater real-
imediato que corresponde aos tragcos caracteristicos do objeto ou a sua fun¢do ou ainda as
situacdes em que eles se encontram. Este aspecto ainda serd discutido posteriormente neste
capitulo.

Portanto, em se tratando dos elementos componentes destacados pelas criangas com
baixa visdo (K e G) e cegas (A e N), participantes dessa pesquisa, eles estiveram presentes em
todas as atividades propostas pelo procedimento de pesquisa: desenho, modelagem e
descricdo oral. Entretanto, observou-se que as representagdes sao influenciadas pelo maior ou
menor contato com o objeto solicitado. Os meios de transporte carro e bicicleta sdo comuns
no cotidiano das criangas e permitem que elas se reportem a eles com mais detalhes.
Diferentemente do helicoptero, avido e barco a vela que sdo meios de transporte que nao

fazem parte do cotidiano das criancas. Esta variacdo na riqueza dos elementos segundo a
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experiéncia da crianca com o meio de transporte vai ao encontro dos resultados encontrados
por Paulino (2010), nos quais os participantes ressaltaram que o cotidiano € o contexto que
favorece a aprendizagem.

Em se tratando da solicitacdo feita aos participantes para que descrevessem o meio de
transporte, destaca-se que ela remeteu ao método de determinacdo do conceito proposto por
Luria (1986). No método proposto pelo autor era perguntado a crianca, por exemplo, “o que é
um carro?”. Na presente pesquisa a pergunta era: “‘como € um carro?”’. Apesar de a maneira
de perguntar ser diferente, foram obtidos os mesmos resultados encontrados pelo autor. O de
que as respostas das criangas pré-escolares contemplam uma situagdo concreta, pois elas
destacam os elementos que compdem o meio de transporte ou a funcdo desempenhada por
eles.

Nesta pesquisa, verificou-se que o contato com os brinquedos e os relevos durante a
Intervencdo também contribuiu para a aprendizagem das criangas participantes, pois houve
modificagdes nas suas representacdes em desenho e massa de modelar e nas descri¢des orais
dos meios de transporte.

Mediante a apresentagao dos brinquedos (avido, carro e barco a vela), as producdes em
desenho do participante A e uma producdo do participante N foram confeccionadas sob o
ponto de vista superior, refletindo a maneira como o tato compreende estas informagdes
quando toca o objeto. No desenho de A isso pode ser exemplificado na representacdo grafica
do carro e avido. O desenho do barco a vela (Quadro 18), por ser um objeto cuja base coube
sobre a folha de papel, ele o contornou, mas ao ser solicitado para desenhar sem utilizar a
peca, o formato da base do barco a vela em brinquedo que ele contornou nao foi reproduzido.
O desenho de N em que foi possivel observar o ponto de vista superior foi o do avido no qual
foi possivel visualizar a organizacdo e a quantidade de rodas do avido condizentes com o
modelo apresentado a ele na Intervencao.

O desenho do ponto de vista superior, representado por pessoas cegas a partir da
apresentacdo de um brinquedo ou miniatura do objeto, também foi observado em um dos
estudos de Lima (1998). No caso da sua pesquisa, um dos participantes cegos, do grupo das
pessoas com cegueira congénita com idade entre 19 a 35 anos, ao desenhar um sofd em
miniatura o representou em ponto de vista superior. Isto demonstra que tal maneira de
representar expressa a leitura tétil ao tocar um objeto em miniatura. E isto independe da idade,
pois tanto pessoas mais velhas, como o participante do estudo de Lima (1998), quanto
criangas, como o A e N, participantes desta pesquisa, representam objetos em miniatura em

um ponto de vista superior. Entretanto, algumas pessoas com cegueira congénita possuem
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dificuldades para expressar, por meio do desenho, os objetos em miniatura quando os tocam.
Isto foi observado nesse mesmo estudo do autor citado acima com dois participantes do grupo
de cegos congénitos, no qual representaram o sofd e o violdo por meio de rabiscos,
produzindo vdrias linhas que ndo permitiram ser reconhecidas visualmente. Isto foi observado
nos desenhos do carro e barco a vela do participante N.

Nota-se, a partir disto, que a utilizacio de objetos em miniatura e a posterior
solicitagdo para desenhé-los contribui para que a crianga cega os represente em um ponto de
vista superior, indicando, portanto, a maneira como o tato compreende as informacdes que
toca. Destaca-se que, apesar de este ponto de vista também ser utilizado algumas vezes
quando ndo héd presenca de modelos, quando estes estdo presentes, a organizacdo dos
elementos melhora significativamente. Posteriormente, quando forem discutidos os dados das
representacdes em desenho e em massa de modelar a partir da apresentacdo dos relevos serd
possivel identificar novas modificacdes destas representacoes.

No que tange as produgdes em massa de modelar a partir da apresentacdo dos
brinquedos (avido, carro e barco a vela), observou-se que a modelagem do participante A
(cego) seguiu o padrao do brinquedo. O carro, apesar de aparentemente estar um amontoado
de massa de modelar, conforme A o fez, representou a forma abaulada que o brinquedo
continha. Contudo, para que ficasse com este formato, seria necessario colocar outro objeto
abaixo para sustentar esta estrutura e isso ndo foi possivel. Ao fazer a forma abaulada a massa
de modelar desceu. No caso da modelagem do avido, o participante A colocou massa de
modelar sobre as asas e a fuselagem a fim de captar a forma e os elementos principais. Esta
estratégia fez com que a representacdo ficasse em um ponto de vista superior. Entretanto,
devido ao tempo, ndo foi possivel solicitar que ele modelasse uma outra peca sem utilizar o
brinquedo. Quanto ao barco a vela, um dado importante que merece ser destacado é que o
padrao de representacdo deste meio de transporte na etapa seguinte, a de Replicacdo do
Levantamento de Repertdrio, permaneceu o mesmo daquele feito na etapa da Intervencao.
Acredita-se que isto se deve a facilidade da organizacdo dos elementos no brinquedo e que foi
possivel uma memoria tatil da peca.

Nas producdes em massa de modelar do participante N, que € cego, o Gnico meio de
transporte observado em que houve modificagdes a partir da presenga do brinquedo foi o
carro. Nesta confeccdo, N o produziu tal como o modelo, em uma representacdao
tridimensional. As demais produgdes deste participante nao permitem fazer inferéncias, visto

que elas se constituem em um amontoado de massa de modelar.
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Por sua vez, as representacdes em desenhos do grupo das participantes com baixa
visdo, mediante apresentacdo dos brinquedos na etapa da Intervencdo, diferem-se bastante
daquelas dos participantes cegos. A participante K, que utilizava funcionalmente a visao,
desenhou o carro e o barco a vela em um ponto de vista horizontal, como se estivesse de
frente para a lateral do objeto. Para desenhar o carro ela utilizou primeiramente a estratégia de
deitar a lateral do brinquedo sobre o papel e depois contornd-lo. Isto demonstra a importancia
que ela atribui para o ponto de vista horizontal, o formato e o reconhecimento do meio de
transporte. Entretanto, depois foi solicitado para que ela desenhasse novamente o carro, mas
sem utilizar a pega. Novamente K o desenhou no ponto de vista horizontal. No avido, a
crianca o fez como o do brinquedo, entretanto, o colocou em perspectiva, o que reflete a
utilizagdo que ela faz da visdo. Ja nos desenhos da participante G, que também tinha baixa
visao, a partir da apresenta¢do de brinquedos, ndo foram possiveis inferir andlises, visto que
eles constituem-se em um emaranhado de linhas, como o barco a vela, ou formas
desconectadas umas das outras, como o avido e o carro. Deste modo, embora a participante G
tivesse um residuo visual, suas producdes assemelham-se as do participante cego N. Supde-se
que, no caso dessa participante, a sua dificuldade em representar pode estar relacionada a
dificuldade apresentada por uma das fun¢des visual-perceptiva que, de acordo com Barraga e
Collins (1997), abrange a organizacao e a relacdo entre as informacoes.

Nas produgdes em massa de modelar das participantes com baixa visdo, mediante a
presenca dos brinquedos, observou-se que o carro € o barco a vela da participante K possuem
o mesmo ponto de vista representado em seus desenhos, o ponto de vista horizontal.
Entretanto, o avido em massa de modelar possui uma perspectiva superior, visto que
primeiramente a participante colocou massa de modelar sobre a peca. Posteriormente, foi
solicitado para que ela o fizesse sem utilizar o brinquedo e ela o fez neste mesmo ponto de
vista, o superior. Nota-se, portanto, que no caso do avido, o seu formato foi favoravel para que
a modelagem fosse confeccionada em um ponto de vista superior. Isto demonstra que o
modelo do avido € favordvel tanto para o tato quanto para a visdo, visto que o participante
cego A também utilizou a mesma estratégia de K, de colocar massa de modelar sobre o
brinquedo, a fim de captar a forma e os elementos que o definem: a asa e a fuselagem.

As producdes do avido e do carro em massa de modelar da participante G (baixa
visdo) constituem-se em um amontoado desse material. Contudo, destaca-se que a modelagem
do barco a vela possui influéncia do brinquedo apresentado, visto que, apesar de visualmente
ndo ser um barco a vela, hé traco que remete a vela do barco, a verticalidade, mostrando que a

presenca do modelo auxiliou de certa forma na confeccdo. A participante G, como j4 foi
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apresentado anteriormente, tinha muitas dificuldades para representar, tanto no desenho
quanto na massa de modelar. Porém, no caso desta representacdo, supde-se que o modelo
pode ter sido favordvel para a apreensao visual e também tétil. A presenca do brinquedo pode
ter contribuido para a representacdo em massa de modelar, uma vez que na producdo da etapa
seguinte, Replicacdo do Levantamento de Repertdrio, a extensdo vertical da vela foi mantida
em sua confecc¢ao neste material.

Nas representacdes em desenho e modelagem, mediante apresentagdo dos relevos
(trem e helicoptero), observou-se que as produgdes que se assemelharam foram entre criangas
de grupos diferentes. Isto devido as estratégias de confeccdo utilizadas por alguns
participantes.

Tanto o participante K (baixa visdo) quanto o A (cego), ao desenhar o trem e o
helicoptero, os colocaram sobre a folha de papel e contornaram a peca em relevo.
Posteriormente ao contorno do relevo, foi solicitado aos participantes para que fizessem o
desenho sem utilizar a peca. Exceto o helicoptero de A, pois, devido ao tempo, ndo foi
possivel que ele fizesse o desenho sem utilizar a peca. Observou-se que as representacoes
graficas de K e A tiveram o mesmo contorno da pega em relevo. O participante N fez esta
mesma estratégia com o trem em relevo, entretanto, ele mexeu a pega e seu contorno nio se
aproximou do relevo. Entretanto, posteriormente foi solicitado para que ele refizesse sem
utilizar o relevo e o seu desenho retratou a extensdo do trem e a quantidade de rodas,
remetendo, assim, a peca. Nesta pesquisa ndo foi solicitado aos participantes para que
contornasse a peca em relevo. Esta estratégia partiu deles mesmos. Nota-se que isto pode estar
relacionado ao tamanho dos relevos que cabiam na folha de papel A4 e facilitava o contorno.
Ainda que o relevo do trem fosse maior que a folha de papel A4, as criancas também
utilizaram a mesma estratégia. Esta estratégia se assemelha ao método de ensino de desenho
adotado para pessoas com deficiéncia visual adotado por Bardisa (1992), Piekas (2010) e
Duarte (2011), no qual a finalidade era que a crianca tivesse uma aprendizagem motora para
que pudesse compreender o contorno do objeto para posteriormente desenhd-lo e também
reconhecer a sua forma. Segundo Duarte (2011), a aprendizagem motora favorece a
compreensdo dos objetos, pois 0 nosso cérebro é capaz de arquivar estas sequéncias motoras,
desde a identifica¢do do objeto até uma producao grafica. O fato de as criancgas desta pesquisa
terem adotado tal estratégia reafirma a efici€ncia desse método de ensino.

Em se tratando dos desenhos de G (baixa visdo) e N (cego), apesar de ndo terem
utilizado a mesma estratégia para desenhd-lo, somente o trem em relevo que se assemelhou.

Em ambas as representagdes grificas, ndo € possivel visualizar um trem, entretanto,
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compreende-se que os dois participantes se atentaram para a extensdo deste meio de
transporte. A participante G destacou a locomotiva em uma extensao pequena e os vagoes em
uma extensao comprida. O participante N destacou a extensdo comprida desenhando varias
rodas em formato redondo. Estas representagdes graficas mostram a maneira como a
percepcao tatil compreende estas informagdes. Ja na representagdo em massa de modelar do
trem e helicoptero, ndo foi possivel inferir andlises, visto que elas constituem-se em um
amontoado de massa de modelar.

No caso das produgdes em massa de modelar do trem e helicOptero, a partir da
presenca do relevo, dos participantes K (baixa visdo) e A (cego), observou-se que o trem
possui 0 mesmo ponto de vista, o horizontal. Supde-se que isto esteja relacionado a0 mesmo
ponto de vista apresentado na peca em relevo. Destaca-se que, no caso do helicéptero em
massa de modelar do participante A, a estratégia utilizada foi diferente da de K. Ao invés de
ele sobrepor massa de modelar sobre a peca em relevo, ele a contornou. Assim, a sua
producdo visualmente ndo se assemelha ao helicOptero, mas mostra novamente que a
aprendizagem motora de tocar a peca em relevo favorece a aprendizagem representacional,
visto que esta estratégia de contornar com massa de modelar € a mesma de contornar o relevo
com o lapis sobre uma folha de papel.

Na utilizacdo da leitura do objeto bicicleta, as criangas apresentaram dificuldade para
identificar qual era o meio de transporte. Trés (A, K e N) dos quatro participantes disseram
que era uma moto. Supde-se, portanto, que o que poderia facilitar a identificacdo do objeto
seria a presenca de elementos caracteristicos, a fun¢do e também a acdo do objeto. Isto é
sugerido, porque na leitura da descri¢do, G foi a tnica que acertou que aquela descricao
correspondia a uma bicicleta. Supde-se que o motivo de ela ter acertado se deve a presenca
em sua descricdo do elemento “cestinha”, bastante caracteristico de uma bicicleta. No caso de
K, a sua descricdo continha elementos e a descri¢do da acdo de andar em uma bicicleta,
contudo ela ndo acertou qual era o objeto.

Observou-se que a leitura da descricao da bicicleta influenciou as produ¢des em massa
de modelar, desenho e descricdio de dois participantes que representaram 0S mesmos
elementos que eles destacaram nas suas descri¢cdes. Isso foi observado no desenho de K, que
descreveu a acdo de andar de bicicleta e no seu desenho existe uma menina andando neste
meio de transporte; e no desenho de A no qual destacou os elementos rodas, banco, pedais e
guiddo. Entretanto, G e N ndo destacaram em seus desenhos os mesmos elementos presentes
na descri¢do. Destaca-se que o participante N, apesar de ter afirmado que bicicleta ndao tem

chave, a destacou em seu desenho. A participante G destacou apenas rodas e banco. A
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cestinha, que supde-se que seja o elemento que favoreceu a identificacio do meio de
transporte, ela ndo desenhou. Na nova descricdo da bicicleta que foi solicitada aos
participantes, alguns elementos referidos durante a leitura reapareceram. Os elementos
comuns destacados pelos participantes foram: N destacou guiddo; G, a roda; A destacou todos
que foram referidos na leitura da descricdo que compreendem guidao, pneu, banco e pedal. A
participante K nio destacou nenhum elemento em comum com a descri¢do da bicicleta: roda e
“negdcio assim para segurar o negdcio que a gente senta”’. Na modelagem da bicicleta,
observou-se que as representagdes seguiram os mesmos padrdes que os participantes ja
faziam. A participante K modelou sob o ponto de vista horizontal, mas ndo fez a menina
andando na bicicleta como fez no desenho; o participante A confeccionou sob o ponto de vista
superior e acrescentou um elemento que nao apareceu no desenho e nem na nova descri¢ao da
bicicleta, que foi a garupa; e G e N, devido a dificuldade para representarem, apenas se
referiram aos elementos, contudo ndo € possivel localizd-los, pois suas produgdes consistem
em um amontado de massa de modelar.

No que tange a criacdo de um meio de transporte, observou-se que a maioria das
criangas ndo criou um novo meio de transporte, mas retomaram alguns que ja haviam sido
trabalhados no procedimento de pesquisa. Foi o caso dos participantes G, A e N. A
participante G fez uma bicicleta e um carro; N, uma bicicleta e A, um trem. A partir disso,
pode-se inferir que cada participante teve preferéncias pelos diferentes métodos empregados
na Intervencdo: G e N pela leitura da descricdo e A pelo relevo. Isto demonstra que as
criangas com deficiéncia visual tém preferéncias por diferentes métodos e, por este motivo,
ndo se podem empregar os mesmos para todas, devido as suas especificidades e preferéncias
perceptuais.

A participante K foi a tinica que diferiu dos participantes, visto que ela criou um meio
de transporte. Ela fez uma charrete que puxa uma carruagem. Entretanto, destaca-se que a
charrete a qual ela fez é motorizada e ndo € puxada por cavalos. Isto demonstra a criagdo do
seu meio de transporte. Talvez a diferenca entre K e os demais participantes, G, A e N, pode
ser o repertério de representacao.

Destaca-se que, durante a etapa da criagdo, para que os participantes conseguissem
encontrar as semelhancas entre os meios de transporte: avido, bicicleta, carro, barco a vela,
helicoptero e trem, foi preciso utilizar o método de comparacgdo e diferenciacdo desenvolvido
por Luria (1986). Assim, a pesquisadora selecionou o carro e o barco a vela, ambos inseridos
na categoria de meios de transporte, e perguntou a cada um dos participantes o que aqueles

objetos selecionados tinham em comum.
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Conforme Luria (1986) afirmou, quando sdo selecionados dois objetos que pertencem
a uma mesma categoria e € feito este tipo de pergunta, € natural que as criangas destaquem as
diferencas entre eles ou entdo alguns elementos que sdo comuns. Nesta pesquisa, algumas
criancas destacaram as diferencas entre eles, como foi o caso do participante A que destacou
os locais diferentes por onde circulam o carro e o barco a vela e disse: “Que uns anda no
chio...uns anda no céu”...; enquanto outras, como a K, que destacou alguns elementos comuns
entre os meios de transporte, tais como: “as rodas, o teto”. As respostas dos participantes A e
K confirmam os resultados encontrados por Luria (1986), o de que este tipo de pergunta é
dificil para criangas pré-escolares. No caso desta pesquisa, as criangas tinham entre cinco e
nove anos de idade. Assim, era esperado que suas respostas ndo fossem de cardter 16gico-
verbal, mas de cardter real-imediato. Nas respostas dos participantes G e N nao foram
possiveis inferir andlises, visto que G disse que ndo sabia responder e N desviou da pergunta.

Desta forma, como a pergunta estava dificil para os participantes responderem, a
pesquisadora modificou a maneira de perguntar. Ao invés de pedir as criangas o que havia em
comum entre os meios de transporte, ela perguntou para o que servia o barco a vela e o carro,
fazendo com que a crianga pensasse no aspecto funcional daqueles meios de transporte. Isto
foi favoravel, pois, apesar de algumas criancas continuarem respondendo aspectos das
diferencas, como foi o caso de A que disse: “Ah, o barco € pra nadar no mar e o carro € pra
andar no chdo” e K respondeu: O carro serve pra andar na rua e o barco a vela serve para
andar no mar”, depois, quando perguntados novamente, eles conseguiram responder o aspecto
funcional. O participante A: “Pra carregar”; K falou: “Pra andar, né”; G disse: “Leva as
pessoas para os lugares que elas precisam ir” e N falou: “Pra andar”. Tais respostas foram
consideradas corretas.

Os materiais utilizados na realizacdo da pesquisa, a massa de modelar e o desenho,
foram empregados por outros estudiosos no trabalho com as produgdes artisticas de criangas
com deficiéncia visual. Revéz (1950) adotou a massa de modelar em sua investigagdo sobre a
estética artistica de criancas com deficiéncia visual. Dentre suas conclusdes, considerou que
as criancas com cegueira congénita que foram submetidas ao seu método apresentaram uma
producdo esteticamente inferior se comparada as que foram desenvolvidas por criangas que
enxergam (treinamento: apresentar uma escultura e solicitar sua elaboragdo em argila). Frente
a isto, o autor argumenta, ainda, que o processo de produc¢do de criangas cegas demanda mais
tempo para que atinjam uma boa representagao estética.

Contudo, no caso desta pesquisa, os resultados apontam que a boa utilizacdo de

residuos visuais permite a crianca desenvolver uma produ¢do em massa de modelar com
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caracteristicas de uma estética visual: o caso da K ¢é elucidativo neste processo. No entanto,
cabe ressaltar que existe uma diferenciacdo ja reportada com base em Révész (1950) de que
uma estética visual se diferencia de uma estética tétil, no sentido de que outra forma de
sequéncia e organizacao dos elementos estd presente. A pesquisa apontou, ainda, que no caso
do participante A - cego congénito -, apds trabalhar o barco a vela com a presenca de modelo
tridimensional, sua representacado em massa de modelar teve uma boa qualidade de elementos,
tanto no que concerne aos elementos descritos, quanto ao formato da vela, embora tenha se
apresentado uma estética tatil.

Duarte (2011), por sua vez, trabalhando com ensino de desenho para criangas cegas,
utilizou a massa de modelar como suporte para ensinar alguns conceitos. As conclusdes a que
chegou foi de que este material foi adequado para ensinar a linha de contorno do circulo e a
linha diagonal, por outro lado, foi inadequado para ensinar o conceito de linhas retas, por
exemplo, da configuracdo de uma parede de uma casa. No caso desta pesquisa, embora o
objetivo ndo era de ensinar conceitos, mas conhecer a representacdo de criancas cegas e com
baixa visdo, verifica-se igualmente que o material pode ser util para trabalhar com
representacdes, entretanto, ele apresenta restricdes para se fazer alguns objetos, como por
exemplo, o teto de algum meio de transporte. No caso desta pesquisa, o participante A, ao
fazer o teto do carro, como a quantidade de massa de modelar era grande, seu peso fez com
que a produgdo desabasse.

A massa de modelar utilizada foi o biscuit e, embora tenha apresentado algumas
dificuldades, no geral, ela se mostrou adequada para o trabalho, posto que ela tem a
caracteristica de ser flexivel, ndo racha, ndo quebra, possui durabilidade e resisténcia,
principalmente se considerar que as producdes eram transportadas diariamente apds cada
encontro. Outra vantagem da utilizacdo da massa de modelar é que ela se mostrou favoravel
para o trabalho com criancas cegas. Durante as produc¢des em massa de modelar do
participante cego A, ele sabia as partes do meio de transporte que estava confeccionando, algo
que durante o desenho percebeu-se que ele se perdeu algumas vezes.

Em se tratando das pecas em relevo utilizadas, os dados encontrados nesta pesquisa
remetem aqueles resultados encontrados por alguns estudos como foi o caso dos estudos de
Kennedy (1983), Lima (1998, 2001), D"Angiulli, Kennedy e Heller (1998), nos quais
afirmaram que as representacdes em desenho em relevo sdo adequadas para o
reconhecimento. Os estudos sobre ensino de desenhos (BARDISA, 1992; PIEKAS, 2010;
DUARTE, 2011), nos quais apresentaram desenhos em relevo, também afirmaram que estes

padrdes sdo favordveis para a representacdo em desenho de criancas com deficiéncia visual.
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Entretanto, ¢ importante esclarecer quais os pontos de vista das representacoes em desenhos
em relevo que estas pesquisas adotaram. Nos estudos de Bardisa (1992), D“Angiulli, Kennedy
e Heller (1998), Lima (2001), Piekas (2010), Duarte (2011), observou-se que a maioria das
representacdes dos objetos em desenho em relevo estd representada sob um ponto de vista
horizontal, com excecdo de algumas representacdes do estudo de Bardisa (1992), D”Angiulli,
Kennedy e Heller (1998), Lima (2001) e Piekas (2010). No estudo de Bardisa (1992), algumas
representacdes de objetos como as ferramentas, a borboleta, o conjunto de pratos com
talheres, o telefone, o avido e a chave estdo representadas em uma perspectiva superior. A
mesma representacdo foi identificada nos desenhos em relevo do telefone, tesoura e chave do
estudo de D"Angiulli, Kennedy e Heller (1998). O ponto de vista superior também foi
observado nos desenhos em relevo das chaves e pratos com talheres do estudo de Lima (2001)
e na representacao em relevo da borboleta do estudo de Piekas (2010).

Destaca-se, entretanto, que o ponto de vista superior encontrado em algumas
representacdes visuais, justifica-se para alguns objetos, pois ela destaca os elementos
definidores do objeto. Nesta pesquisa, este ponto de vista ndo estava representado em nenhum
objeto (brinquedo e relevo) oferecido as criancas na etapa da Intervencdo, mas este ponto de
vista foi identificado nas confec¢des em massa de modelar do avido feitas pelos participantes
A e K na Intervencdo. Isto faz supor que alguns meios de transporte representados em ponto
de vista superior favorecem a identificacao nao s6 visual, mas também tatil.

No caso desta pesquisa, o objetivo ndo era ensinar os participantes com deficiéncia
visual a desenhar, mas os dados apontaram que a presenca do relevo contribui para a
modificacdo das representagdes em desenho das criangas. Isto vai ao encontro dos resultados
obtidos pelas pesquisas que ensinaram desenho a pessoas com deficiéncia visual, pois,
segundo eles, o relevo oferece vantagens para o desenho, visto que ele possui formato e
tamanho que favorece a apreensao tatil. Isso permite que criancas cegas utilizem a estratégia
de contorni-lo sobre uma folha de papel, que por sua vez, contribui para uma imitacdo
motora. (BARDISA, 1992; DUARTE, 2011; PIEKAS, 2010).

Além disso, o modelo em relevo favorece, ainda, o desenho de pessoas cegas, pois ao
possuir poucos detalhes centra-se nas informagdes principais, o que vem a facilitar a
compreensdo pelo tato. Cardeal (2009) conclui que o desenho em relevo por conter pouca
informagdo, ou seja, apresenta uma forma simples, limpa e sem detalhes, favorece o
reconhecimento do objeto e seu desenho. Nesta pesquisa, embora nio tenha sido utilizado o

desenho em relevo, os modelos em relevo em MDF permitiram nio apenas o reconhecimento
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tatil do participante, mas a elaboracdo espontinea deles de criar o método de contornar o
relevo sobre o papel.

Em se tratando da leitura da descricdo do meio de transporte, destaca-se que para
identificar o meio de transporte ela nio se apresentou favoravel visto que apenas uma crianca,
a G, acertou na primeira tentativa o meio de transporte a que se referia. Supde-se que o seu
acerto se deve a presenca de elementos componentes que caracterizam o meio de transporte.
No caso da descri¢ao que foi lida a ela, havia cestinha. Este € um elemento componente muito
caracteristico da bicicleta. Nas descri¢des lidas para os demais participantes este elemento nao
estava presente, e aqueles que estavam destacados permitiam confundir com uma moto.
Assim, destaca-se que para ler uma descri¢do para que a crianga identifique, é necessdria a
presenca de elementos caracteristicos dos meios de transporte para que eles possam ser
identificados rapidamente. Em se tratando das representagdes, a partir da leitura da descrigao,
elas ndo sofreram modificagcdes, visto que ndao foi oferecido as criangas nenhum tipo de
modelo concreto para que elas tocassem uma bicicleta.

No que diz respeito ao método empregado no procedimento de pesquisa, ele se
mostrou adequado para conhecer as representacdes em desenho, massa de modelar e
descrigdes das criangas com deficiéncia visual, uma vez que, a partir dele, foi possivel
conhecer os elementos que elas consideram importantes na representacdo de alguns meios de
transporte e, além disso, compreender como ela o expressa. Tal procedimento remeteu a um
dos métodos de investigacdo de formacdo de conceitos em criangas proposto por Luria
(1986), denominado “Método de determinacdo de conceito ou Método de determinacdo do
significado da palavra”. A diferenca é que, no método proposto pelo autor, era perguntado “o
que € ...7” e no do procedimento desta pesquisa foi perguntado “como € um ...?”". Contudo, os
tipos de respostas dadas pelas criangas com deficiéncia visual, participantes desta pesquisa,
assemelharam-se ao tipo de resposta esperada: a de que elas ressaltariam o carater real-
imediato, isto €, 0s aspectos e tragos caracteristicos do objeto. Outra possibilidade de resposta,
mas que ndo foi ressaltada por nenhuma crianga, que Luria (1986) apontou que poderia
acontecer, ¢ uma resposta de carater ldgico-verbal, na qual seria ressaltada a categoria a que
pertence o objeto. Neste caso, por exemplo, uma das criangas poderia responder que um carro
€ um meio de transporte, mas ndo ocorreu nesta pesquisa. Conforme aponta o autor, isto é
esperado em criancas que estdo com uma escolarizagdo mais adiantada, algo que ndo era a
realidade de nenhuma crianga da pesquisa, visto que as idades eram entre seis a nove anos.
Assim, as respostas dadas pelas criangas condizem com aquelas esperadas por Luria (1986), a

de que elas possuem um cardter real-imediato.
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Entretanto é importante destacar que as respostas do participante N, quando solicitado
para descrever determinado meio de transporte, assemelham-se ao carater légico verbal, visto
que elas sdo bastante complexas. Um exemplo disso pode ser percebido nas seguintes
descricdes: “negécio que anda” (trem — Intervencdo); “um carro ele parece um Onibus. E
igual. Um Onibus é que nem um carro. O Onibus também é um carro. E igual” (carro —
Levantamento de Repertério); “é que nem um carro. O caminhdo € igual um carro. Carro €
igual um trem. Trem € igual um Onibus” (trem — Levantamento de Repertério). Tais respostas
permitem observar que o participante pode ndo ter dito que sdo meios de transporte, contudo,
ele conseguiu enquadrar de forma implicita a categoria meios de transporte. Neste caso, ele
foi o participante que se aproximou de uma resposta com carater 16gico-verbal.

A acgdo de solicitar as criancas com deficiéncia visual para descreverem como ¢ um
objeto ndo foi encontrada em nenhum procedimento de pesquisa. O tnico estudo que possui
elementos dos objetos que foram destacados verbalmente por criangas com deficiéncia visual
foi o de Paulino (2010), o qual trouxe grandes contribui¢des no sentido de ressaltar os
aspectos que as criangas consideram importantes para definir um conceito. Nos instrumentos
de avaliagdes do sistema hdptico (GARCfA; LOPEZ, 2002; BALLESTEROS et al, 2003;
WITHAGEN et al, 2011) também nao foi encontrada nenhuma etapa que pudesse conciliar o
toque e a descricao da crianga, apenas o reconhecimento tatil das representagdes dos objetos.

Entretanto, estes instrumentos foram importantes para esta pesquisa porque mostraram
que o contato com os diferentes modelos (brinquedo, relevo e leitura) € importante para o
desenvolvimento da percepcdo hdptica que, por sua vez, envolve ndo sé as habilidades
motoras, mas também as habilidades perceptivas que abrangem o reconhecimento e a
identificacdo dos objetos por meio do tato.

Apesar de os instrumentos ndo solicitarem aos participantes com defici€ncia visual
para produzirem materiais a partir do contato titil com os objetos apresentados, de certa
maneira, eles demonstraram que o contato com diferentes representacoes dos objetos
contribui para uma aprendizagem motora que favorece a identificacio dos objetos e
consequentemente isto auxiliard na construcao do repertdrio representacional tatil.

Quanto ao método de apresentacdo dos meios de transporte em brinquedos e relevos,
estes apresentaram diferencas entre si, demonstrando que o relevo € mais favordavel que o
brinquedo. Isto se deve a maneira de apresentacdo dessas pecas, uma vez que foi pronunciado
o nome do meio de transporte. Isto vai ao encontro das observacdes de Kennedy (1983) e de
Lima (1998), que indicaram que o pronunciamento da categoria a que pertence o objeto, seja

ele escrito ou falado por outra pessoa, contribui para o reconhecimento do objeto pelas
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pessoas cegas. No caso desta pesquisa, ndo foi pronunciada a categoria, mas o nome do
objeto. Supde-se que a entrega individual dos objetos em relevo antes de serem dispostos
sobre a mesa e a maneira de solicitar o objeto, por meio do pronunciamento do nome,
propiciaram que todas as criancas escolhessem corretamente na primeira tentativa de todas as
representacdes o objeto solicitado. Ja4 nos modelos em brinquedo isto ndo aconteceu, pois ndo
foi pronunciado o seu nome ao entregi-lo para a crianga. A solicitacdo era: “o que € isso?”.
Assim, algumas vezes o reconhecimento do objeto ndo foi correto na primeira tentativa. No
caso do avido, o reconhecimento gerou duvida para G que disse na primeira tentativa que era
um cavalo, e o barco a vela o participante N ndo reconheceu.

Assim, permitir que pessoas com deficiéncia visual reconhecam e identifiquem
padrdes representacionais torna-se importante, pois, desta maneira, esta se oferecendo a elas
oportunidades de conhecerem os padrdes expressos pela cultura visual e, assim, contribuindo
para a sua insercdo nesta cultura. Neste sentido, a metodologia empregada pelos instrumentos
parte do ensino das representacoes, isto €, parte do ensino do todo, que abrangem o destaque
para as formas gerais e o contorno do objeto, a maneira como eles estdo representados. Isto
porque o interesse destes instrumentos € treinar as habilidades hépticas para o reconhecimento
e identificacdo dos padrdes representacionais. Isto € importante, entretanto, destaca-se que
nao s6 o reconhecimento e identificacdo dos objetos sdo importantes, mas também a
constru¢cdo do conceito deste objeto. E isto poderd ser feito através do ensino das partes que
compdem um objeto, isto é, dos elementos composicionais que definem e caracterizam um
objeto. Esta foi a metodologia empregada na pesquisa, o ensino das partes do objeto para o
seu todo. Inicialmente buscou conhecer como as criangas compreendiam os meios de
transporte, isto €, quais elementos elas destacavam em suas representagdes por meio do
desenho, modelagem e descric@o, para posteriormente permitir que elas tivessem contato com
as diferentes representacdes dos objetos e, assim, construir o seu repertorio representacional.

Portanto, os dados mostraram que pessoas cegas representam desenhos e modelam
objetos de maneiras diferentes que as pessoas que enxergam uma vez que o canal para
compreender a informacgdo € diferente. Por este motivo, as representacdes em desenho de
pessoas cegas muitas vezes apresentam-se sem sentido para as pessoas que enxergam. Mas
isto se deve ao fato de essas representacdes expressarem o entendimento do tato e ndo da
visdo. Assim, a partir do momento que se compreende que aquele registro feito pela crianca
cega representa a sua maneira de “ver” pelo tato, o desenho assume sentido. Isto foi possivel

perceber nas produgdes em desenho de A, mas ndo nas de N (Quadros 18 e 20).



184

Além disso, a presenca de brinquedos, relevos e a leitura de uma descrigdo feita pela
propria crianca auxiliam na sua representacdo, seja ela por meio da descri¢do, modelagem ou
desenho. Assim, isto parece ser um fator determinante da representacio e que permite que dé
sentido a representacdo grafica ou aquela confeccionada em massa de modelar. No caso das
producdes em massa de modelar e o desenho de N (Quadro 20) e G (Quadro 16) pouco foi
permitido fazer inferéncias, pois eles mostraram-se pouco envolvidos com as atividades.
Algumas vezes notou-se que eles referiam-se apenas a um tnico elemento para que pudessem
encerrar a sessdo, ou entdo desenhavam ou modelavam rapidamente, ou ainda, como no caso
de N, tinha necessidade de conversar de outros assuntos ou convencer a pesquisadora de fazer
outro objeto. Desta maneira, ainda que a pesquisadora tenha testado vdrias estratégias para
atrair as criancas para a atividade, as producdes em massa de modelar e desenho delas nao
apontaram muitos indicativos.

Destaca-se, por fim, que, ao tratar de representagdes de criancas com deficiéncia
visual, é preciso considerar os aspectos individuais de cada uma delas: a idade, o nivel de
desenvolvimento em que a crianca se encontra, a causa da sua cegueira, a idade em que ficou
cega, o uso funcional que ela faz da sua visdo, o seu contato com os objetos, a sua interacao

com as pessoas ao redor, pois todos estes sdo aspectos que influenciam as suas producoes.
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9. CONSIDERACOES FINAIS

A auséncia de um canal sensorial exige que seja compreendido como as informagdes
serdo processadas pelos demais canais sensoriais. Em se tratando da auséncia da visdo, é
sabido que as informacdes serdo processadas de maneira sucessiva e gradual e ndo mais de
forma simultinea e imediata como aquela feita pela visdo. Desta maneira, para que uma
pessoa com deficiéncia visual possa conhecer um objeto, ela utilizard os seus sentidos
remanescentes. O tato € um dos sentidos o qual as pessoas com deficiéncia visual utilizam
com maior frequéncia para entrar em contato com os objetos ao seu redor. Assim, para que ela
construa o seu repertorio de identificacdo e reconhecimento dos objetos, ela precisard tocé-lo,
observar a sua forma, identificar os elementos que o definem, observar a textura, temperatura
e dureza do material. Entretanto, surge a indagacdo: processadas as informagdes de
identificacdo e reconhecimento dos objetos, elas seriam capazes de expressd-los por meio de
imagens? Em caso afirmativo, como seriam as representacdes de pessoas com deficiéncia
visual?

Os dados desta pesquisa mostraram que pessoas com defici€ncia visual conseguem se
expressar por meio de imagens. Entretanto, elas apresentam peculiaridades e por isso ndo se
deve compari-las com as imagens produzidas por pessoas que enxergam. Uma destas
singularidades € que quando nao hd presenca de modelos, as criangas cegas tendem a
desenhar e modelar os objetos com os elementos internos que o compdem, expressando dessa
forma aquilo que conhecem e que podem tocar. Contudo, quando hd presenca de modelos,
sejam brinquedos ou relevos, as imagens produzidas pelas criancas cegas modificam-se, pois
elas passam a confeccionar os elementos que sdo externos e que estdo presentes na
representacdo. Algumas criancas com baixa visdo, independente se ha ou ndo presenca de
modelos, tendem a expressar aquilo que veem e, portanto, elementos externos, aproximando,
assim, das imagens produzidas pelas pessoas que enxergam.

Além disso, outra peculiaridade entre os grupos de criangas com baixa visao € as cegas
se dd quanto ao ponto de vista representado nas producdes em desenho e em massa de
modelar. Nas representagdes em desenho e em massa de modelar de uma crianga com baixa
visdo, que utiliza seus residuos visuais, independente se hd ou ndo presenca de modelos em
brinquedo ou relevo, suas producdes apresentam o mesmo ponto de vista horizontal das
pessoas que enxergam. J4 um dos participantes cegos, nas suas producdes em desenho e
massa de modelar, quando ndo sdo oferecidos modelos em brinquedo ou relevo, suas

representacdes possuem um ponto de vista superior, isto €, uma perspectiva vista de cima,
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diferentemente de quando had presengca de modelos. Quando lhe foram apresentados
brinquedos, a maioria de suas representacoes em massa de modelar seguiu 0 mesmo padrao
do brinquedo. Entretanto, diante deste modelo, o seu desenho seguiu o ponto de vista
superior. Com a apresentacdo de relevos tanto o desenho quanto a producdo em massa de
modelar seguiu o ponto de vista horizontal presente na peca.

Isto demonstra que o padrdo em relevo € favordvel para que pessoas cegas aprendam e
construam um repertério de representacdes em desenho e massa de modelar segundo o ponto
de vista das pessoas que enxergam, o ponto de vista horizontal. Este fato € importante, pois,
em se tratando de criancas escolares, é importante que suas representacdes possam ser
compreendidas pelos pares a fim de que ela possa interagir com eles. Neste sentido, quanto a
programas de treinamento de representagdes para criancgas cegas, sugere-se que seja iniciado
com a apresentacdo de relevos de objetos, pois eles podem facilitar a aprendizagem tatil e
favorecer a construcdo do repertério de representacdes visto que eles possuem poucas
informacdes, sdo pequenos e cabem na palma das maos, podendo ser contornados com lapis
sobre a folha de papel. Sugere-se que o modelo em brinquedo seja apresentado somente
depois de a crianga compreender a representacdo em relevo e conseguir representa-la no ponto
de vista horizontal.

Sugere-se que, para as pesquisas futuras que pretendem trabalhar com o ensino de
representacOes de imagens para criancas cegas, os modelos em relevo contenham
representacdes laterais e que sejam ofertados em maior quantidade e que seja aumentado o
numero de exposi¢des das criangas ao objeto, pois, desta forma, serd possivel que ela construa
o seu repertdrio de representacdo. Além disso, sugere-se que seja trabalhada a representacdo
do objeto das partes para o todo. Isto €, inicialmente deve ser destacado o ensino das partes
que o compdem, o que € cada elemento, qual a funcdo deles no objeto para depois partir para
o ensino do que € o objeto representado, sua forma.

Em contextos de sala de aula e de atendimentos individualizados, sugere-se que seja
trabalhado um objeto de cada vez. A quantidade de exposi¢des variard de acordo com o
desenvolvimento de cada crianga. Apds certo periodo em que se trabalhou o objeto, sugere-se
que o professor ou o profissional o retome a fim de verificar se o repertério de representacao
da crian¢a se modificou ou ndo com a maior quantidade de exposi¢des ao objeto. Além disso,
sugere-se que sejam trabalhadas primeiramente as representagdes pelas quais a crianga tem
interesse com o intuito de ela se engajar na atividade, ainda que elas sejam intercaladas com
as demais representacdes as quais o professor ou o profissional identifique que a crianga tem

necessidade de aprender. Nesta pesquisa optou-se por ndo ampliar as exposi¢cdes de cada
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objeto, pois eles eram muitos e a crianca poderia se cansar caso o procedimento se alongasse.
Além disso, o objetivo foi trabalhar tanto com os meios de transporte presentes no cotidiano
das criancas quanto com aqueles cujo contato pode ser mais restrito, procurando, desta forma,
conhecer como as criangcas os representavam de diferentes maneiras: descricdo oral,
modelagem e desenho.

Quanto a representacdo por meio da linguagem, observou-se que as criancas com
baixa visdo e cegas destacam tanto elementos que compdem o meio de transporte, quanto
aspectos relacionados a fun¢ao dos elementos, a acdo do objeto ou a descri¢cdes que refletem
as suas agdes com o objeto. Entretanto, caso pesquisas futuras optem por utilizar este método
de leitura, sugere-se que a defini¢cdo do objeto contemple o méximo de seus aspectos, sejam
elementos que o compdem, a acdo que o objeto faz, o local por onde circula, pois quanto mais
informacdes que caracterizam o objeto, maiores condi¢des as criancas terdo para identifica-lo.
No caso desta pesquisa, isto ndo foi possivel, pois foram selecionadas as descricdes feitas
pelas criangas participantes da pesquisa. Sugere-se que, nas oportunidades que a crianca tiver
para descrever um objeto, o adulto possa mediar tentando fazer com que ela pense em outros
elementos contidos, a acdo que este objeto pode desempenhar, a funcdo que ele tem, a fim de
que ela possa melhorar a sua descricao. No caso desta pesquisa isto ndo foi realizado, pois ndao
era o objetivo do trabalho.

No que diz respeito aos materiais utilizados na pesquisa, destaca-se que os brinquedos
devem conter elementos internos que o compdem, pois isto facilita o reconhecimento pelo
tato. No caso da utilizacdo de meios de transporte, que eles contenham portas que possam ser
abertas, volante, bancos, janelas. Sugere-se, portanto, que sejam utilizadas representacdes
mais comuns, como aquelas de brinquedos de pléstico, contudo tomando o cuidado para que
elas nao contenham muitas informagdes para a leitura tatil. Nesta pesquisa, optou-se por
utilizar as representacdes em MDF porque as propor¢cdes encontradas entre os meios de
transporte neste material foram as que se aproximaram das proporcdes reais e elas possuiam
poucos detalhes propiciando uma leitura favoravel ao tato.

As representacdes em relevo mostraram-se adequadas, pois continham poucos
elementos e possuiam um formato préximo a representacdo do meio de transporte. Além
disso, todas elas tinham as mesmas medidas de largura e espessura, com excecdo do trem,
cujo comprimento era maior que uma folha de papel A4.

Com relagdo ao material, a massa de modelar em biscuit, ela se mostrou adequada,
uma vez que este material oferece flexibilidade para manusear, ndo quebra e nem racha com

facilidade. Isto foi considerado importante, uma vez que as producdes eram transportadas
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semanalmente para serem fotografadas e posteriormente analisadas. Contudo, destaca-se que
a limitacdo oferecida por este material assim como qualquer outra massa de modelar é para
fazer formas abauladas.

Por fim, destaca-se que o procedimento utilizado nesta pesquisa nio teve como
objetivo desenvolver um método de ensino de representacdes de meios de transporte para
criancas com deficiéncia visual por meio de descri¢des e de diferentes materiais (massa de
modelar e desenho). O procedimento teve o intuito de conhecer como sao as representagdes
de criancas com defici€éncia visual nestes materiais mediante a apresentacdo ou nao de
modelo. Neste sentido, estd uma das contribui¢des desta pesquisa, pois ela aponta caminhos
para as futuras pesquisas e para profissionais que pretendem trabalhar com a constru¢cdo do
repertério de representacdes de criangas com defici€ncia visual. Assim, para os estudos que
pretendem ensinar desenhos para criancas cegas, sugere-se que sejam trabalhados modelos em
relevo, visto que eles possuem o mesmo ponto de vista das pessoas que enxergam, o ponto de
vista horizontal. Isto € favordvel, pois propicia que as representacdes das criancas cegas
também sejam reconhecidas pelas pessoas que enxergam. Para as pesquisas que quiserem
ensinar modelagem, pode-se trabalhar tanto com modelos em brinquedos quanto em relevo. A
sugestdo € comecar primeiramente com o relevo para posteriormente partir para a
representacdo em brinquedo, visto que € importante partir de representacdes com menos
elementos e de ficil identificacdo pelo tato para depois partir para representacdes mais
elaboradas.

Outra contribui¢do desta pesquisa € que se observou que os desenhos de criancas
cegas possuem pontos de vista diferentes das pessoas que enxergam. Por isto, ao visualizar os
desenhos € natural que ndo se compreenda, contudo, para entendé-los, € importante que se
adote o ponto de vista do tato, o ponto de vista superior, pois, desta forma, a representacao
gréfica terd todo sentido. Desta forma, afirma-se que ndo se podem comparar os desenhos de
criancas cegas com os das criancas que enxergam, pois elas possuem pontos de vista
diferentes.

Nesse sentido, esta pesquisa poderd contribuir para que os professores e os
profissionais que trabalham com este publico possam elaborar estratégias adequadas que
contribuam para a constru¢do de um repertdrio de representagdes, auxiliando desta maneira o
reconhecimento tétil de diferentes objetos expressos por meio de diferentes representacoes.

Entretanto, sugere-se que seja desenvolvido um instrumento de avaliagdo da percepcao
haptica, visto que nao hd nenhum para a realidade brasileira. Os instrumentos que existem sao

internacionais e apenas um deles foi validado, o Tactual Profile — TP (WITHAGEN et al,
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2011). Os demais encontram-se publicados apenas em artigos, porém com informacdes sobre
etapas do procedimento que ndo ficam claras. Além disso, eles ndo foram validados. Assim,
seria interessante o desenvolvimento de um instrumento da avaliagao da percepcao héaptica de
pessoas com deficiéncia visual, visto que isto contribuiria para compreensdo das
representacdes tateis desse publico e, consequentemente, para o desenvolvimento de materiais
adaptados adequados a essa populacdo.

Acredita-se que os resultados apontados por esta pesquisa possam somar com as
discussdes, ainda que esparsas, sobre a tematica da representacio de criangas com deficiéncia
visual. Entretanto, sugere-se que as futuras pesquisas que se interessarem pelas representacoes
de criancas com deficiéncia visual ampliem o publico, uma vez que a quantidade de
participantes desta pesquisa aponta apenas indicios que precisam ser investigados com uma

populacdo maior.
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APENDICE 1 - Roteiro de entrevistas semiestruturadas destinado as mies dos

participantes

Relacionamento interpessoal
Como € a relag@o do seu filho com as pessoas? E quando elas sdo desconhecidas?

Ele aceita toque, carinho, abraco? E de pessoas desconhecidas?

Atividade de vida autonoma
Seu filho se alimenta sozinho ou precisa de ajuda?

Seu filho se veste sozinho ou precisa de ajuda?

Preferéncias, brinquedos e brincadeiras

Qual atividade seu filho ndo gosta? Por qué?

Qual atividade seu filho gosta de fazer?

Seu filho gosta de brincar? Do que ele gosta de brincar?

Seu filho precisa de ajuda para brincar? Se sim, como € essa ajuda?

Quais os brinquedos favoritos de seu filho? Como sado estes brinquedos?

Ele costuma brincar sozinho ou com outras pessoas? Se brinca com mais pessoas, com quem?

Seu filho gosta de ouvir historias?

Reconhecimento de objetos

Seu filho reconhece objetos? Se sim, como ele o reconhece? Ele utiliza as duas mdos ou uma
das maos?

O que vocé acha que chama mais a aten¢do do seu filho quando ele estd brincando com
brinquedos e objetos? Por exemplo, cores, texturas...

Seu filho sabe desenhar, pintar e modelar?

Seu filho reconhece figuras ampliadas ou em relevo e as nomeia?

Seu filho tem contato com livros adaptados?

Seu filho reconhece objetos do cotidiano pelo tato, como frutas, talheres, brinquedos, etc e os
nomeia?

Vocé percebe que seu filho se prende em determinados tipos de detalhes para reconhecer
determinados objetos, como formato, textura?

Seu filho tem aversao a alguma textura especifica?

Seu filho reconhece as partes do corpo e as nomeia?
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Vida escolar

Seu filho vai a escola? Se sim, em qual ano ele est4?

Seu filho escreve e 1é em braille?

Seu filho utiliza algum recurso 6ptico? Se sim, qual?

Na escola vocé sabe se ele tem aula de artes? Se sim, como sdo essas aulas? O que ele

costuma fazer?
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APENDICE 2 - Ficha de registro do levantamento de repertério dos participantes sobre

os meios de transporte

Nome da crianca:

Idade:
Ano escolar:
Data | Objeto Verbal | Modelar | Desenhar | Comentarios
(+/-) (+/-) (+/-)
Avido
Bicicleta
Carro

Barco a vela

Trem

Helicoptero

Nota: + significa que a crianga fez; - significa que a crianga nao fez.
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APENDICE 3 - Ficha de registro do desempenho dos participantes diante dos meios de

transporte em brinquedo, relevo e leitura apresentados na Intervencao

Nome da crianca:

Idade:
Ano escolar:
Data | Objeto Tipo de Verbal | Modelar | Desenhar | Comentarios
Representacio | (+/-) (+/-) (+/-)
Barco a vela | brinquedo
Carro brinquedo
Helicoptero | relevo 1? 2? 3*°RP
+ Onibus RP RP
Bicicleta leitura
Aviado brinquedo
Trem + relevo 1? 28 3
Patinete RP RP RP

Nota: + significa que a crianga fez; - significa que a crianga nao fez.
RP: Replicacdo
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APENDICE 4 - Ficha de registro da replicacio do levantamento de repertério dos

participantes sobre os meios de transporte

Nome da crianca:

Idade:
Ano escolar:
Data | Objeto Verbal | Modelar | Desenhar | Comentarios
(+/-) (+/-) (+/-)
Avido
Bicicleta
Carro

Barco a vela

Trem

Helicoptero

Nota: + significa que a crianga fez; - significa que a crianga nao fez.
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APENDICE 5 - Protocolo de anilise da descricio dos meios de transporte de cada

participante em cada etapa do procedimento

NOME DO OBJETO
Sequéncia das Representacoes:
NOME DO PARTICIPANTE
LEVANTAMENTO DE INTERVENCAO REPLICACAO DO
REPERTORIO LEVANTAMENTO DE
REPERTORIO
ELEMENTO | CATEGORI | ELEMENTO | CATEGORI | ELEMENTO | CATEGORI
S AS S AS S AS
DESTACAD DESTACAD DESTACAD

(O8] 0S 0S
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APENDICE 6 - Protocolo de analise dos desenhos e da modelagem de cada crianca em

cada etapa do procedimento

Meios de | Levantamen | Interven¢ | Replicagdo [ Levantamen | Interven¢ | Replicagdo
transporte | to de ao do to de ao do
Repertorio Levantamen j Repertério Levantamen

to de to de
Repertorio Repertorio

Avido

Bicicleta

Carro

Bicicleta

Trem

Helicopte

10
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Participante K
de repertério 1 Intervencio
Descricao Descricao Descricdo
. Relevo oral oral oral
Categorias
Barco a Helicépter Helicopter Barco a
vela [ Bicicleta Avido o Bicicleta vela Bicicleta
D D D D D D D D D D D D D D D D
M[(D| O o D| O o D|O o o D(O[M|D|O O/ M|D|OEM|(D| O o o o D | O
Acio X X X X
Aspecto
sensorial X X
Formato X
Composicio | X| X | X X| X X XX | X| X XX XX X| X X XX
Funcio X X X X
Localizagio X| X X X X
Quantidade
Tamanho
Comparagio X X X
Sequéncia/Orga
nizaco dos X| X X X X X| X X| X X| X X
Estética Visual | X | X X X X X| X X X X
Experiéncia X| X X| X X X
Nao consta
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Participante G

Lev de repertério 1 Intervencio Levant de repertério 2
Descricio Descricio Descriciio
. Brinqued Relevo oral Brinqued Relevo oral Brinqued Relevo oral
Categorias
Barco a Helicépter Barco a Helicopter Barco a Helicopter
vela Carro Avido o Trem Bicicleta vela Carro Avido [ Trem Bicicleta vela Carro Avido [ Trem Bicicleta
D D D D D D D D D D D D D D D D D D
M(D|O(M|D[|O | M[ID|O|M[D]O|M[D/O(M|D|OBM|D|O[M|D|O[M|D|O|MID|O|M[D|]O/M|D/OEM|/D|O |M|ID|O|M[D]O|M|D/O[M|D|O[M|[D]|O
Acdo
Aspecto
sensorial X X
Formato X
Composicio X[ XX X[ X|X|X|X X X[ X[ X| XX X X[ X X[ X[ XXX XX | X|X| XX X|X|X|X]|X X X XXX X[X|X]|X
Fungiio X X | X[ X[ X X X | X X | X X| X X X| X X X | X[ X X X| X X[ X
Localizacdo X X X X X X X
Quantidade X X X X X X | X| X| X X
Tamanho X
Comparacio X X X X
Sequéncia/Orga
nizaciio dos X X[ X X X
Estética Visual
Experiéncia
Nio consta X| X| X X X X X X X X
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Participante A
Lev de repertério 1 Intervencio Levant de repertério 2
Descricio Descricio Descriciio
. Bri d Relevo oral Bri d Relevo oral Bri d Relevo oral
Categorias = - -
Barco a Helicépter Barco a Helicopter Barco a Helicopter
vela Carro Avido o Trem Bicicleta vela Carro Avido [ Trem Bicicleta vela Carro Avido [ Trem Bicicleta
D D D D D D D D D D D D D D D D D D
M(D|O(M|D[|O | M[ID|O|M[D]O|M[D/O(M|D|OBM|D|O[M|D|O[M|D|O|MID|O|M[D|]O/M|D/OEM|/D|O |M|ID|O|M[D]O|M|D/O[M|D|O[M|[D]|O
Acdo
Aspecto
sensorial X|X
Formato X X X X X
Composicio XXX [ X[ XX | X[ X[ X[ X X|X[XX]|X]|X XX XXX X | XXX | XX X[ X[ X[ XXX XEX[X[X | XX X[X[XI XXX XXX X|X|X[|[X
Fungiio X X | X[ X[ X[X X X X | X X X X X X[ X[ XX |X|X[X
Localizaciio X X X X| X X| X X X X X X
Quantidade X X X X
Tamanho X X X X
Comparacio X X X X X
Sequéncia/Orga
nizagiio dos X| X X| X X X[ X X[ X X X[ X X X| X X X| X X[ X X| X X[ X X| X X| X X| X X | X
Estética Visual X X X X| X X
Experiéncia
Nio consta X
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Participante N

Lev de repertério 1 Intervencio Levant de repertério 2
Descricio Descricio Descriciio
. Bri d Relevo oral Bri d Relevo oral Bri d Relevo oral
Categorias = - -
Barco a Helicépter Barco a Helicopter Barco a Helicopter
vela Carro Avido o Trem Bicicleta vela Carro Avido [ Trem Bicicleta vela Carro Avido [ Trem Bicicleta
D D D D D D D D D D D D D D D D D D
M(D|O(M|D[|O | M[ID|O|M[D]O|M[D/O(M|D|OBM|D|O[M|D|O[M|D|O|MID|O|M[D|]O/M|D/OEM|/D|O |M|ID|O|M[D]O|M|D/O[M|D|O[M|[D]|O
Acdo X XX X X X X
Aspecto
sensorial X X X X X X
Formato X X X X
Composicio X| X X X| X [X X X X XX | XXX X| X X| X X| X X| X X[ X[ XX X[ X X| X X[ X[X|X
Fungiio X | X X X|X|X X X | X[ X[ X X[ X X | X X X X | X| X[ X X X X
Localizacdo X X X X X X
Quantidade X X X
Tamanho X X X X
Comparacio X X [ X X X X | X X X
Sequéncia/Orga
nizaciio dos X X X
Estética Visual X
Experiéncia
Nio consta X X X| X X X[ X X
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APENDICE 8 - Quadro de analise do modelo brinquedo, relevo ou leitura apresentado a cada participante durante a Intervencio

Participante K
Intervencio
Brinquedo Relevo Descricdo oral
Categorias Barco a vela Carro Avido Helicoptero Trem Bicicleta
N°A|M|D|DO|NA|M|D|DO|N°A|M|D|DOJN°A AR D AR DO AR N° A AR D AR DO AR N°A |M |D|DO
A A A A A A
Reconhecimento a partir dos modelos e leitura 1 1 1 1 1 2
Estratégia de confeccfio a partir dos modelos e leitura X X X X
2 2 Contemplados unic.amente nos modelos e X X x | x X X
€2 leitura
g éﬂ Nao contemplados nos modelos e leitura X X
% g Contemplados e nao co.ntemplados nos X x| x X X X X | x
modelos e leitura
2 . Modifica Ponto de vista horizontal X
E g 2 Ponto de vista superior X
E 2 Permanece Ponto de vista horizontal X [X X [X X X X | X
°°® Ponto de vista superior
Nao identificavel
Influéncia dos modelos na Replicacdo do X X
Levantamento de Repertoério
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Participante G
Intervencio
Brinquedo Relevo Descricdo oral
Categorias Barco a vela Carro Avido Helicéptero Trem Bicicleta
N"AMDDON"AMDDON"AMDDON"AMIXDIZDOIZN"AMIZDIZDOIXN"AMDDO
Reconhecimento a partir dos modelos e leitura 1 1 2 1 1 1 1 1 1 1 1 1

Estratégia de confeccio a partir dos modelos e leitura

2 2 Contemplados umc.amente nos modelos e X X X X X X X x| x| x
€3 leitura

g 2 Nao contemplados nos modelos e leitura X X [X X

27 Contemplados e nao contemplados nos

]

= S modelos e leitura X X X X
® . Ponto de vista
é g Modifica horizontal X X
E T = Ponto de vista superior
BT P Ponto de vista

C8E ermanece horizontal
S Ponto de vista superior X

Nao identificavel X X [ X X [ X X X X X
Influéncia dos modelos na Replicacdo do
Levantamento de Repertorio
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Participante A
Intervencio
Brinquedo Relevo Descriciio oral
Categorias Barco a vela Carro Avido Helicéptero Trem Bicicleta
o o o o N° N° N° o N° N° N° o
N°A(M|D|DO|N°A M|D|DO|NA|M|D|DOJN°A ADADOANA ADADOANAMDDO
Reconhecimento a partir dos modelos e leitura 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 3

Estratégia de confecciio a partir dos modelos e leitura X X X X X

2 2 Contemplados umc‘amente nos modelos e x | x X x x| x X X < x| x

€3 leitura

“E’ e Nao contemplados nos modelos e leitura

2% Contemplados e nao contemplados nos

D

=S modelos e leitura X X X X X
s . Ponto de vista
- > Modifica horizontal X X X *
g E = Ponto de vista superior
£S5 3 -
St Permanece Ponto de vista
- horizontal
S Ponto de vista superior X X XX XX

Nao identificavel
Influéncia dos modelos na Replicacdo do Levantamento X
de Repertorio
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Participante N
Intervencio
Brinquedo Relevo Descriciio oral
Categorias Barco a vela Carro Avido Helicéptero Trem Bicicleta
o o o o N° N° N° o N° N° N° o
N°A(M|D|DO|N°A M|D|DO|NA|M|D|DOJN°A ADADOANA ADADOANAMDDO
Reconhecimento a partir dos modelos e leitura 3 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 3

Estratégia de confecciio a partir dos modelos e leitura X X X

2 2 Contemplados umc‘amente nos modelos e x | x x | x X

€3 leitura

“E’ e Nao contemplados nos modelos e leitura X X X X X X

237 Contemplados e nao contemplados nos

D

=S modelos e leitura XX X x| X
s . Ponto de vista
§ ER Modifica horizontal X X
5 E = Ponto de vista superior X
£S5 3 -
St Permanece Ponto de vista
- horizontal
S Ponto de vista superior

Nao identificavel X | X X X X X [ X
Influéncia dos modelos na Replicacdo do Levantamento
de Repertorio
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Participante K
Instrucoes da pesquisadora Categoria
Solicitagdo das semelhangas entre todos os meios de transporte Composicao
“as rodas e o teto”.
Sele¢ao entre dois meios de transporte (carro e barco a vela) e Composicao

solicita¢do das suas semelhancas

3

“eles ndo tem nada em comum. O barco a vela ndo roda, ndo tem teto, s6 tem chao”.

Pergunta sobre o aspecto funcional: “para o que eles servem”?

Funcao e localizacao

“O carro serve pra andar na rua e o barco a vela serve para andar no mar”.
“Para as pessoas andarem no mar e andar na rua”.

“Pra nadar, né”’!

Categorias Tarefas
M D DO

Composicao X X X
Localizagdo X
Funcdo
Sequéncia e organizacdo dos | Ponto de vista horizontal X X
elementos Ponto de vista superior
Estética visual X
Confeccdo de um meio de transporte apresentado no
procedimento
Invencdo de um meio de transporte X X X
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Participante G
Instrucoes da pesquisadora Categoria
Solicitagao das semelhangas entre todos os meios de transporte Nao consta
“Nao sei”
Sele¢ao entre dois meios de transporte (carro e barco a vela) e Nao consta
solicitagdo das suas semelhangas “Nao sei”
Pergunta sobre o aspecto funcional: “para o que eles servem”? Funcao

“Leva as pessoas para os lugares que precisam ir”

Categorias

Tarefas

D DO

Composicao

<=

X X

Localizagdo

Funcao

Sequéncia e organizacdo dos | Ponto de vista horizontal

elementos Ponto de vista superior

Estética visual

Confeccdo de um meio de transporte apresentado no
procedimento

Invengdo de um meio de transporte




Participante A

215

Instrucoes da pesquisadora

Categoria

Solicitagao das semelhangas entre todos os meios de transporte

Localizacgao e fungdo

“Que uns anda no chao e uns anda no céu”

Sele¢ao entre dois meios de transporte (carro e barco a vela) e
solicitacdo das suas semelhancas

Composicao

“Tem porta, volante, banco, pneu, gasolina”
, 8

Pergunta sobre o aspecto funcional: “para o que eles servem”?

Localizacgao e fungao

“Eles podem carregar”.

“Ah, o barco € pra andar no mar e o carro pra andar no chao”.

Categorias Tarefas
M D DO

Composicao X X X
Localizagao X
Funcao X X X
Sequéncia e organizacdo dos | Ponto de vista horizontal
elementos Ponto de vista superior X X
Estética visual
Confec¢do de um meio de transporte apresentado no X X X
procedimento
Invencdo de um meio de transporte
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Instrucoes da pesquisadora

Categoria

Solicitagao das semelhangas entre todos os meios de transporte

Localizacgao e fungao

“O carro e a bicicleta andam no chido”

Sele¢ao entre dois meios de transporte (carro e barco a vela) e
solicitacdo das suas semelhancas

Localizacgao e fungao

“O carro anda no chao e o barco anda no mar”

Pergunta sobre o aspecto funcional: “para o que eles servem”? Funcao

“Pra andar”

Categorias Tarefas
M D DO

Composicao X X X
Localizagdo
Funcao
Sequéncia e organizacdo dos | Ponto de vista horizontal
elementos Ponto de vista superior
Estética visual
Confeccdo de um meio de transporte apresentado no X X X
procedimento
Invengdo de um meio de transporte




