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Um poema que é uma ode a tolerdncia linguistica:

Imagine o impossivel!

Imagine o impossivel!
Imagine a situacdio!
Um idioma puro, puro.

Um idioma perfeito,
Sem diferencas,
Sintdticas,
Morfologicas,

E lexicais.

Um idioma puro,

Sem giria,

Sem expressoes idiomdticas,
Sem palavroes,

Sem desvios, lapsos e falhas,
Sem flexibilidade, sempre
Rigido,

Imutdvel e uniforme.

Um idioma perfeito, sempre cristalino.

Simplesmente puro,

Sem presenca humana,

Sem usudrios de carne e osso,
Sem suas miultiplas vozes
Sem fibra,

Sem paixdo,

Sem cultura.

Um idioma sem ideias,

Em que os falantes todos

Pensam igual ou até néo

Pensam.

Um idioma sem diferencas de opinido
Entre os que falam e escrevem.

Um idioma sem palavras carinhosas,
Sem compaixdo, sem piedade

Um idioma desprovido de conflitos e de tensoes,
Sem humor,

Sem piadas,

Sem alegria,

Sem paciéncia, sem tolerincia,

Sem ambiguidades,

Sempre certinho, certinho.

Um idioma sem gracga,

Sem, na dose certa, de uma pitada
De sal, de pimenta

Ou de agucar,

Radicalmente insosso.

Um idioma sem diversidade,
Sem variedades e variagaoes,
Sem brilho, sem vida

Um idioma sem mudancga e sem futuro,
Sem jeito e sem jeitinho.

Imagine o impossivel!
E possivel?

Ainda bem que é impossivel!

SCHMITZ, John Robert. UNICAMP apud LEITE,
Marli Quadros. Preconceito e Intolerincia na
Linguagem. Sdo Paulo: Contexto, 2008. p.136 e
137.



AGRADECIMENTOS

A Sandra Aparecida Riscal, pela orientagdo segura e eficaz, pelo apoio e continuo
incentivo, pelo carinho e paciéncia com que me auxiliou na elaboragdo deste trabalho. Té-la
como orientadora foi uma grande honra, obrigada por me mostrar que ainda ha humanidade no
meio académico.

As professoras Renata Maria Moschen Nascente ¢ Maria Cristina da Silveira Galan
Fernandes, pelas ricas e precisas contribui¢des no exame de qualificacdo e defesa.

As professoras e professores da linha Educacdo, Cultura e Subjetividade, pelas aulas e
colaboragdes para a realizacdo e amadurecimento deste trabalho.

Aos colegas do PPGE pelos momentos e cafés compartilhados.

A todos os amigos que torceram pelo meu sucesso e foram interlocutores atenciosos de
minhas dificuldades e angustias. Em especial, ao apoio e incentivo das amigas Danielle
Martinez, por toda parceria, por sempre ver-me maior do que realmente “sou” e pela linda
amizade construida de Beatriz Alves de Oliveira (Bia), vocé foi o meu melhor presente (sem
devolugdo) no doutorado. Obrigada imensamente por acreditarem e torcerem pelo meu sucesso
de modo sincero e por me ajudarem tanto nesses anos.

Aos meus alunos e alunas que, ao cruzarem meu caminho, muito me ensinaram.

Aos meus pais, Daniel e Cleusa, um especial agradecimento pelo muito que me
apoiaram e me incentivaram a estudar. Obrigada por terem ficado com a pequena Alice para
que pudesse concluir os estudos.

As minhas irmis Melina e Aline, que sdo meus orgulhos, pelo amor e elo que nos une.

As minhas cunhadinhas Adrielle, Paty (in memoriam) e Viviana e aos cunhadinhos
Rodrigo, Murilo, Fernando e Danilo pela torcida e carinho.

Aos meus sobrinhos adolescentes, Kaué Gabriel (Bibi) e Felipe Tassinari, presentes
enviados por Deus. Ao meu afilhadinho amado, Luquinhas e a Julinha que esta a caminho.

Ao Leonardo, meu amor, que em todos 0os momentos me apoiou e acreditou em mim,
vivendo comigo as alegrias e apreensdes deste trabalho e de outros. Por todos os cafés
Ristrettos, pelos bolinhos de doce de leite que traziam um pouco de dogura em meio as lagrimas
e, principalmente, por ser esse pai incrivel para a Alice e meu melhor amigo.

A Alice, minha princesinha, que nasceu junto com este trabalho. Obrigada por alegrar e
encher meus dias de vida. Pego-lhe perddo e compreensdo por estar alguns momentos ausente,
contudo sempre presente no meu coragao e pensamentos.

SEM DUVIDA NENHUMA, VOCES SAO OS ELEMENTOS QUE CONFEREM COESAO E

COERENCIA AO TEXTO DA MINHA VIDA!



RESUMO

Considerando-se que falar diferente ndo ¢ falar “errado” e que, muitas vezes, a heterogeneidade
linguistica ndo ¢ reconhecida pela escola e/ou pelos professores de Lingua Portuguesa, elabora-
se este trabalho a fim de contribuir com o desenvolvimento de estudos ligados a variabilidade
linguistica. As praticas mais comuns tém sido o preconceito e a intolerancia em relagao as
formas de falar populares, que sdo estigmatizadas e excluidas como errdneas. Embora a
legislacdo educacional tenha, na ultima década, flexibilizado as diretrizes que excluiriam as
formas populares de linguagem, permanece a resisténcia a essa postura, que ¢ ndo apenas
reforgada, como também exaltada pela imprensa em geral e pelos meios de comunicagdo. Neste
trabalho, discute-se a necessidade da ado¢@o de uma postura politica em relacdo a esse tema,
que reconhega que a questdo nao pode ser reduzida a adog¢ao de uma forma correta e verdadeira
de se falar, cujos argumentos, na verdade, estdo a servico da manutencdo de uma ordem
autoritaria, fundada em privilégios e que exclui todos aqueles que ndo praticam a forma
normatizada da Lingua Portuguesa. Dessa maneira, o objetivo que se propde para este trabalho,
como resultado de uma pesquisa bibliografica e documental, ¢ uma reflexdo linguistica a
respeito do modo como os estudos da lingua em uso podem contribuir para o ensino de lingua
materna e para o equacionamento de questdes relativas a politica linguistica no Brasil, assim
como uma analise dos discursos midiaticos impressos produzidos desde 2001 até meados de
dezembro de 2016 referentes a tematica, compreendendo esses discursos como dispositivos de
poder e saber. A estigmatizagdo linguistica permanece como bastido inexpugnavel da
desigualdade e ainda encontra apoio entre docentes e estudantes dos cursos de Letras,
Linguistica e Pedagogia que pretendem estabelecer uma espécie de monopdlio sobre as formas
e manifestagdes linguisticas nacionais. Por outro lado, ndo sdo poucos os pesquisadores do
campo linguistico que t€ém dedicado suas pesquisas a valorizagdo das formas populares de fala
e escrita. Por meio de estudo de natureza bibliografica, apresentam-se as concepgoes tedricas
da pesquisa sob a perspectiva funcionalista e sociolinguistas, tendo em vista, basicamente, a
competéncia comunicativa, teoria exposta por Bakhtin (1979 e 1992), Labov (2008), Neves
(1990, 1997, 2003, 2006 e 2010), Bagno (2003, 2009, 2010 e 2011), Leite (2005 e 2008),
Possenti (2005 e 2012), Gnerre (2009); Bortoni-Ricardo (2004 e 2005), entre outros. Além dos
estudiosos ligados as Ciéncias Humanas que tratam do estudo da linguagem considerando-a um
comportamento social e manifestagcdo de luta pelo poder — Foucault (1995, 1996, 1999 e 2009),
da Filosofia e Bourdieu (1975, 1989, 1998, 2001 e 2008), da Sociologia ¢ Habermas (1987)
especialmente através de suas teorias do agir comunicativo. Dessa maneira, a analise centra-se
nos usos reais da lingua e busca a explicitagdo desses processos acionados em diversos géneros
textuais (jornalistico, debates politicos, historias em quadrinho, charges, quadros e ilustragdes)
a fim de exemplificar a analise e também o aparato tedrico. No que tange ao ensino da Lingua
Portuguesa, ndo bastam discursos e documentos relativos as novas formas de ministrar
gramaticas se estes ndo forem incorporados ao fazer pedagogico. O ensino gramatical deve se
aproximar da realidade do uso e dinamismo da Lingua Portuguesa, sem que, no entanto,
esqueca-se de que as normas contidas no compéndio gramatical ocupam um espago que,
necessariamente, deve ser respeitado e ensinado. Ademais, ao exaltar a norma culta e suscitar
a visdo de “certo” e “errado”, sem considerar as outras formas de uso da lingua, os discursos
mididticos ajudam a propagar o preconceito linguistico. A metalinguagem preconceituosa
também denuncia outros preconceitos de ordem social, racial, politica, religiosa entre outros e
os educadores e gestores escolares precisam saber reconhecé-los no ambito escolar para, de um
lado, atuar de maneira critica e consciente diante de ocorréncias desses fendomenos e, de outro,
para ajudar a evitar sua manifestacdo. Tal atitude faz parte da formacdo integral do cidadao,
pois ¢, também, indicativo de respeito as diferengas do outro.

Palavras-Chave: Variabilidade Linguistica. Preconceito e Intolerdncia na Linguagem.
Discurso e Relagoes de Poder. Ensino da Gramatica.



ABSTRACT

Taking into consideration that speaking differently does not mean speaking “wrongly”, and that,
many times, the linguistic heterogeneity is not acknowledge by the school and/or Portuguese language
teachers, this work aims at contributing to the development of studies linked to the linguistic
variables. The most common practices have been the prejudice and the intolerance in relation to the
popular speaking forms, which are stigmatized and excluded as wrong forms. Although, in the last
decade, the educational legislation has been making the guidelines that exclude the popular discourse
form less rigid, we can see resistance to this idea, which is not only reinforced, but also embraced by
the general press and by the means of communication. This work discusses the needs for adopting a
political posturs in relation to this subject, which acknowledges that the point cannot be simplified to
the adoption of a correct and true speaking form, whose arguments, in fact are in service of the
maintenance of an authoritarian order, based on privileges and that excludes all those who do not
practice the standardized form of the Portuguese language. Thus, the proposed aim for this work, as
a result of bibliographical and documented research, is a linguistic reflection concerning the relation
between: discourse, identity and alterity, as well as an analysis of the mediatic speeches produced
since 2001 up to current times referring to the thematic, seeing these speeches as power and
knowledge devices. The linguistic stigmatization remains as an impregnable beacon of inequality and
finds support among the professors and students of Language, Linguistic and Pedagogy who intend
to stablish a sort of monopoly over the national linguistic forms and manifestations. On the other
hand, many researchers in the linguistic field have dedicated their research to the valorization of the
popular speaking forms. Through a bibliographical study, the theoretical conceptions of the research
are presented inside the functionalist and sociolinguistic perspective, basically aiming the
communicative competence, a theory shown in: Bakhtin (1979 and 1992), Labov (2008), Neves
(1990, 1997, 2003, 2006 and 2010), Bagno (2003, 2009, 2010 and 2011), Leite (2005 and 2008),
Possenti (2005 and 2012), Gnerre (2009); Bortoni-Ricardo (2004 and 2005) among others; in addition
to the scholars linked to the Human Sciences who deals with the study of the discourse as language
is a social behavior and manifestation of the fight for power— Foucault (1995, 1996, 1999 and 2009),
of Philosophy and Bourdieu (1975, 1989, 1998, 2001 e 2008), of Sociology and Habermas (1987).
This way, the analysis focus in the real usages of the language and pursues the explanation of these
processes activated in various textual genres (journalistic, political debates, cartoons, charges,
paintings and pictures) to exemplify the analysis and the theoretical apparatus as well. Concerning
the teaching of the Portuguese language, speeches and documents related to the new forms to teach
grammar are not enough if these are not incorporated to the pedagogical practice. The grammar
teaching should be brought close to the reality of the usage and dynamism of the Portuguese language;
however, we cannot forget that the norms in the grammar compendium have a space, which,
necessarily, should be respected and taught. Furthermore, when we praise the standard practice of the
language and raise the view of “right” and “wrong”, without considering the other forms of the
language, the mediatic speeches help to spread the linguistic prejudice. The prejudiced metadiscourse
also report other prejudices of social, racial, political, religious order among others and the teachers
and school administrators need to know how to acknowledge them within the school scope in order
to, on one side, act in a critical and conscious way in the face of the occurrences of these phenomena
and to, on the other side, help to avoid its manifestation. Such attitude is part of the whole
development of citizenship, because it is also an indicative of respecting the differences of the other.

Key words: Linguistic Variability. Prejudice and Intolerance in the Discourse. Discourse and
Relations of Power. Grammar Teaching.
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12

APRESENTACAO

Nesta apresentacao, trago o percurso académico que me conduziu ao PPGE - Programa
de P6s-Graduagao, em Educagdo, da UFSCar.

Ingressei no curso de graduacdo em Letras (bacharelado e licenciatura), em 1998, na
Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho — UNESP com conclusdo em 2001.
Durante os anos de 1999 a 2001, fui bolsista de Iniciagdo Cientifica CNPq - PIBIC, sob
orientacdo da professora emérita pela Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho,
Dra. Maria Helena de Moura Neves, e participei do desenvolvimento do projeto Estudo do
comportamento sintdtico-semantico dos operadores de indefini¢do e de defini¢do nominal em
portugués, o qual forneceu subsidios para a posterior elaboragdo do projeto de pesquisa de
Mestrado.

Nesses trés anos de inicia¢do cientifica, ficava quatro horas didrias na casa da Profa.
Dra. Maria Helena com outras trés orientandas. Essa sempre foi uma exigéncia para quem
quisesse fazer iniciagdo com ela. Ela sé aceitava alunos de iniciagdo cientifica que pudessem
dedicar-se por quatro horas diarias na sua casa. Vinte horas semanais dedicadas a pesquisa.
Nessa época, a professora estava lancando a primeira Gramdtica de Usos do Portugués do
Brasil (2000), juntamente com o primeiro Guia de Uso do Portugués: Confrontando regras e
usos (2003). Obras com base tedrica funcionalista da linguagem, mostrando as relagdes entre
texto e gramatica e a histéria da gramatica. Estudar linguagem virou minha paixao.

Nos anos de 2001 e 2002, participei do projeto “Elaboracdo de um Thesaurus para o
portugués do Brasil”, realizando etiquetagem de corpus, sob coordenagdo da Prof.* Dr*. Maria
das Gragas Volpe Nunes, no Instituto de Ciéncias Matematicas e de Computacao (ICMC/USP-
Sao Carlos), com o objetivo de programar corretores ortograficos, gramaticais e sumarizadores
para computadores. Exatamente os que, hoje, usamos em produtores textuais como Word entre
outros.

No final do meu ultimo ano de graduacdo (2001), prestei um concurso da Prefeitura
Municipal de Sao Carlos para o cargo de Professor PIII — Portugués. No inicio de 2002, iniciei
oficialmente minha vida no magistério ja como professora efetiva da EMEB Carmine Botta
onde ministrei aulas para o Ensino Fundamental — 6° a 9° ano (regular ¢ EJA — Educagédo de
Jovens e Adultos) de 2002 a 2015 (ano que pedi exoneragdo do cargo, depois de licenca sem
remunerac¢do de dois anos).

No inicio de 2003, ingressei no Mestrado da UNESP novamente sob orientacdo da
Profa. Dra. Maria Helena de Moura Neves, a fim de desenvolver um projeto de pesquisa

pautado nos estudos sobre referenciacdo desenvolvidos durante a graduagdao. Em 2005, finalizei
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minha dissertagdo “Estudo do Comportamento Sintatico-Semantico da Categoria Coesiva de
Referenciagdo Comparativa em Portugués”, em Linguistica e Lingua Portuguesa, pela
Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho — UNESP.

Nessa época, ndo estava mais fazendo as pesquisas na USP devido ao mestrado, porém,
ndo deixei de ministrar as aulas na Prefeitura. No inicio de 2003, uma escola de Campinas veio
para Sao Carlos com o intuito de trazer uma nova metodologia para o Ensino Médio com o uso
de tecnologia em sala de aula com apresentagdes em “Power Point”, por exemplo. Eles fizeram
uma selecdo de professores com testes de didatica e dominio de tecnologia e apesar da minha
pouca idade e pouca experiéncia, na época, fui contratada e iniciei minha carreira docente na
rede particular no Colégio Integral. Logo depois, recebi o convite para dar aula no “Opgao
Vestibulares para Cursinho e Concursos” onde permaneci de 2004 a 2010.

A Profa. Dra. Maria Helena ndo admitia que concilidssemos trabalho com pesquisa.
Fazer meu mestrado trabalhando na Prefeitura para ela ja era loucura. Por isso, resolvi que nao
faria doutorado naquela época. Queria ministrar aulas e vivenciar as delicias e os desafios
constantes da sala de aula.

Recebi, em 2005, um convite para ser Assessora de Dire¢do da Prefeitura, contudo nao
tinha pedagogia e ndo poderia assumir o cargo. Isso me incentivou a fazer Licenciatura Plena
em Pedagogia - Faculdades Integradas Claretianas (2007). Ao finalizar o curso, o convite veio
novamente. Assumi o cargo de Assessora de Dire¢do da EMEB Carmine Botta em 2008 e atuei
dois anos na gestao.

Nesse interim, ja havia iniciado aulas no curso superior. Trabalhei de 2005 a 2007 na
Faculdade Santa Giulia ministrando a disciplina de “Comunica¢do ¢ Expressdo” em diversos
cursos de graduagdo. Em 2007, as duas faculdades de Sao Carlos (Faculdade de Direito de Sao
Carlos - FADISC — de 2007 a 2010 e UNICEP — de 2007 a atual) que tinham o curso de
graduacdo em Letras me contrataram para disciplinas de “Lingua Portuguesa”. Atualmente,
ainda sou Professora Adjunta do Centro Universitario Central Paulista (UNICEP).

Em 2009, a Universidade Federal de Sdo Carlos — UFSCar ofereceu para os professores
da EJA uma especializacdo em Educagdo de Jovens e Adultos. O curso teve duracdo de dois
anos, finalizando-o em 2011. Meu trabalho de conclusdo foi sobre “O Preconceito Linguistico
e suas Intolerancias: Sugestdes Didaticas para o Ensino da Variabilidade Linguistica nas
Turmas da EJA” sob orientacdo da Profa. Dra. Fabiana Marini Braga.

A realizagdo do trabalho foi motivacional e fui incentivada a transformé-lo em um

projeto de doutorado. Com isso, prestei doutorado em Educacdo na Universidade Federal de
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Sao Carlos — UFSCar, sob orientagdo da Profa. Dra. Sandra Aparecida Riscal e o projeto inicial
foi se modificando.

Desde 2013, atuo como tutora virtual no Curso de Pedagogia a Distancia da
Universidade Aberta do Brasil, vinculado a Universidade Federal de Sao Carlos (UAB-
UFSCar), nas disciplinas: "Filosofia da Educa¢do", "Politicas Publicas Educacionais ¢ a
Organizacdo do Ensino" e "Projeto Politico Pedagdgico e seu Planejamento" ministradas pelas
Profa. Dra. Sandra Aparecida Riscal e Profa. Dra. Renata M. M. Nascente. Além disso, atuo
também como docente voluntdria no Curso de Especializagdo Lato Sensu em Coordenacao
Pedagogica, vinculado ao Curso de Formacdo em Gestdo Educacional, em parceria entre o
MEC-UFSCar.

Tais experiéncias me colocaram mais em contato com a tematica da gestdo democratica
da educacgdo e da escola, além de uma atuacao direta no campo de formagao de professores e
coordenadores pedagogicos. Essas tematicas serdo afeitas ao trabalho que se apresenta e se
discute.

Mesmo com poucos anos me ocupando do ensino de gramatica, ha 14 anos (desde 2002),
sou participante e testemunha de todas as mudancas ocorridas nesse periodo, no qual sdo
evidentes as ressonancias das novas teorias gramaticais nas praticas pedagdgicas do ensino da
Lingua Portuguesa. Noto como professora, tal mudanca na elabora¢do de materiais didaticos e
questdes cobradas sobre o assunto em vestibulares e/ou avaliagdes externas. As gramaticas nas
acdes escolares estdo tragando novos percursos. Toda mudanga traz uma certa inseguranga para
os professores, ndo sé por estarem na sua “zona de conforto”, mas por “ficarem perdidos” no
emaranhado de discursos mididticos e discordancias de especialistas da area. Espero que esta

pesquisa possa contribuir para a reflexdo dos meus colegas sobre o assunto.
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INTRODUCAO

O papel da acdo escolar ¢ determinante na defini¢do do padrdo linguistico de uma
comunidade. Segundo Neves (2010, p.171), o carater conservador e a influéncia dos padrdes
europeus sobre o antecedente historico da variedade culta do portugués brasileiro perduraram
até depois de proclamada a Independéncia, em 1822, e tém sido relacionados com o fato de que,
mesmo durante o século XIX, os professores de Lingua Portuguesa nos colégios do Brasil eram
em sua maioria oriundos de Portugal. Como disciplina escolar, a Lingua Portuguesa so foi
inserida em nossos curriculos no final do século XIX, mas a reforma Pombalina de meados do
século XVIII, ja havia tornado obrigatorio o ensino da Lingua Portuguesa e proibido o uso de
qualquer outra lingua no pais, como “meio dos mais eficazes para desterrar dos povos risticos
a barbaridade dos seus antigos costumes” (SOARES, 2002, p.159).

Aqui se pode buscar na nossa histéria, de tdo demorado periodo de influéncia da matriz
europeia nos colégios, a explicagdo para o esforco inicial de manutencao dos padrdes lusitanos

na defini¢do do que seria a lingua das classes escolarizadas.

Nessa acdo pesa sobremaneira a historia politico-cultural, e ai continua forte entre nos
a presenca de uma for¢a de conservagdo a tolher o acolhimento de alteragdes,
facilmente tidas como modernidades da filial a conturbar a seguranga herdada da
matriz, com prejuizo da identidade fixada em padrdo mais elevado. Tudo isso tem sido
um leito de repouso para a nossa definicdo de tratamento escolar da lingua (e da
linguagem) (NEVES, 2010, p.172).

Indubitavelmente, o portugués do Brasil e o de Portugal, apesar de se tratar de uma mesma
lingua, passaram por diferentes processos historicos, resultando numa distingdo entre os dois
falares: “o brasileiro significa diferentemente do portugués ao significar em portugués. Eis a
duplicidade constitutiva, a heterogeneidade, a polissemia na propria base do exercicio da lingua:
o portugués e o brasileiro ndo t€ém o mesmo sentido. S3o linguas materialmente diferentes”
(ORLANDI, 2002, p.26). Por isso, pode-se afirmar que o portugués do Brasil ndo ¢ apenas uma
contextualizacdo do portugués de Portugal, mas ¢ uma ‘“historicizacdo singular, efeito da
instauracdo de um espaco-tempo particular diferente do de Portugal” (ORLANDI, 2002, p.30).

A abordagem da gramatica a partir da articulag@o da histdria das ideias linguisticas com
a histéria da constituicdo da lingua nacional ¢ de suma importancia, contudo, isso implica a
adocdo de procedimentos especificos, os quais investigam o processo de gramatizagdo das
linguas, isto ¢é, sua instrumentacdo por meio de diciondrios, vocabuldrios, enciclopédias e

gramaticas. Nesse sentido, Orlandi (2002) ressalta que os estudos linguisticos passam a ser uma
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questdo caracteristicamente brasileira a partir do século XIX, época em que se estabelece a
oposicdo entre o portugués brasileiro e o lusitano e, consequentemente, comecam a ser

produzidas gramaticas brasileiras da Lingua Portuguesa.

No século XIX, momento de ruptura com a filiagdo portuguesa e de estabelecimento
das bases para a produgdo das gramaticas brasileiras, os gramaticos asseguram nossa
identidade linguistica nacional, e afirmam nossa identidade de cidaddo na sociedade
brasileira. O surgimento da posi¢do-autor gramatico brasileiro, produz um
conhecimento legitimo da lingua que corresponde a um gesto de apropriagdo da
propria lingua, e legitima a relagdo do brasileiro com a escrita. Ao assinar a gramatica,
os gramaticos brasileiros, no século XIX, tomam posi¢do no movimento social de
construgdo da historia brasileira na formacdo do Estado, na organizagio da sociedade
brasileira com suas instituigdes em que as do saber ocupam um lugar importante, e,
finalmente, assumem uma posi¢do na historia das ideias (ORLANDI, 2002, p.192).

Falar de gramatica ¢ “falar da propria produgdo do sentido e de efeitos.” Assim, para
Neves (2013 apud SOUSA, 2013, p.22), a principal motivacdo para a elaboracdo de uma obra
gramatical ¢ exatamente tentar explicitar os mecanismos que operam na producdo dos
enunciados (nos diferentes niveis), os quais, evidentemente, provém de escolhas do proprio
falante quanto aos diferentes modos de implementar as construgdes e de acionar o 1éxico
disponivel.

Ha uma realidade heterogénea que, por abrigar diferencas de uso que refletem a dindmica
social, “exclui a possibilidade de imposi¢do ou ado¢do como Unica de uma lingua-modelo
baseada na gramatica tradicional, a qual, por sua vez, estd ancorada nos grandes escritores da
lingua, sobretudo os cléssicos, sendo, pois, conservadora” (PIACENTINI, 2016, p.247).
Justamente por se valer de escritores ¢ que as prescri¢des gramaticais se impdem mais na escrita

do que na fala.

A cultura escrita, associada ao poder social, desencadeou também, ao longo da
histéria, um processo fortemente unificador (que vai alcancar basicamente as
atividades verbais escritas), que visou ¢ visa uma relativa estabiliza¢do linguistica,
buscando neutralizar a variagdo e controlar a mudanga. Ao resultado desse processo,
a esta norma estabilizada, costumamos dar o nome de norma-padrdo ou lingua-padrdo
(FARACO, 2002, p.40).

De acordo com Neves (2010), nossos curriculos, bem como nossa escola refletem uma
insensibilidade notdvel quanto a sua missdo como 6rgao essencial de direcionamento da visao
da lingua e linguagem na comunidade. “Na escola, quando os alunos sdo postos a falar da
Lingua Portuguesa, eles teriam de ser levados a desprender-se de um tradicional discurso sobre
a lingua que a retira completamente do uso, para assim, poder mover-se sustentavelmente no

mundo da linguagem” (NEVES, 2010, p.172).
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Desse modo, o ensino de Lingua Portuguesa na escola ndo deveria ser “gramatiquice”
com “conjunto de regras tediosas que servem para classificar mecanicamente palavras, locugdes
e oragoes” (NEVES apud CHRISTANTE, 2009). De acordo com Neves, gramatica “¢ aquilo
que arranja e arquiteta a producio de sentidos. E a lingua no seu funcionamento. A maior parte
do que se decora nas aulas de gramatica ndo ¢ verdade, porque ndo ¢ assim que a linguagem
funciona” (NEVES apud CHRISTANTE, 2009). A sala de aula ¢, em primeiro lugar, um espago
de reflexdo, e as atividades devem caminhar sobre essa base, ou seja, criar oportunidade para

que o aluno seja instado a refletir sobre o uso linguistico: lingua e também linguagem.

Nossa tradi¢do educacional sempre negou a existéncia de uma pluralidade de normas
linguisticas dentro do universo da Lingua Portuguesa; a propria escola ndo reconhece
que a norma padrdo culta é apenas uma das muitas variedades possiveis no uso do
portugués e rejeita de forma intolerante qualquer manifestacdo linguistica diferente,
tratando, muitas vezes, os alunos como “deficientes linguisticos” (BAGNO, 2010,
Prefacio, s/p).

A dicotomia entre lingua-padrdo (correta) e nao-padrao (errada) consiste na “pouca
compreensdo de que a variagdo estd inscrita na lingua, € propria dela” (PIACENTINI, 2016,
p.248). Para a autora, a mudanga linguistica ¢ movida por duas for¢as distintas: uma procede
da lingua mesma, ¢ inerente a sua ldgica interna; a outra procede da comunidade linguistica,
das condigdes sdcio-historicas em que ¢ produzida.

Segundo Bagno (2010), falar diferente ndo ¢ falar “errado” e o que pode parecer erro no
portugués ndo-padrao tem uma explicacdo logica, cientifica (linguistica, historica, socioldgica,

psicologica).

Sabe-se bem que, infelizmente, lingua ¢ também instrumento de poder; lingua é
também instrumento de dominagdo; lingua é também instrumento de opressdo. Ainda
ndo vi, e gostaria de ver um dia (a utopia faz parte da vida), a lingua ser usada como
um real instrumento de libertagdo (SCHERRE, 2008, p.43-44, grifo nosso).

Assim, as questdes que envolvem a linguagem ndo sdo simplesmente linguisticas. O
preconceito e a intolerancia na linguagem estdo camuflados nos discursos e atingem o cerne
das individualidades, pois, de acordo com Leite (2008), “a linguagem ¢ o que o0 homem tem de
mais intimo e o que representa sua subjetividade” (LEITE, 2008, p.13-14).

Portanto, “ndo existe razdo para que tenhamos preconceito com relagdo a qualquer
variedade linguistica diferente da nossa. Preconceito linguistico ¢ o julgamento depreciativo,
desrespeitoso, jocoso e, consequentemente, humilhante da fala do outro ou da propria fala”

(SCHERRE, 2015, s/p). Ademais, as variedades mais sujeitas a esse tipo de preconceito sao,
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normalmente, as com caracteristicas associadas a grupos de menos prestigio na escala social ou
a comunidades da area rural ou do interior. Historicamente, isso ocorre pelo sentimento e pelo
comportamento de superioridade dos grupos vistos como mais privilegiados, econdmica e
socialmente.

Como salienta Cavalcante (2006), esse tema ¢ bastante complexo, visto que envolve
“questdes de identidade, estigma, discriminacdo, preconceito, norma, prestigio social entre
outros; quando ndo abordados de uma maneira adequada, ao invés de promover a
conscientizacdo e o avan¢o da cidadania, podem gerar preconceitos e constrangimentos.”
(CAVALCANTE, 2006, p.3). Por isso, ¢ imprescindivel que o educador conhega, respeite e
trabalhe as variedades linguisticas de prestigio e também as variedades usadas pelos educandos
no seu dia a dia.

Esta tese ¢ fundamentada em uma concepgao sociocognitivo-interacional de lingua, em
particular em Bakhtin (1992). Essa abordagem privilegia os sujeitos e seus conhecimentos em
processos de interacdo, uma vez que a linguagem, caracterizada por sua a¢do social, ¢ entendida
como um dos aspectos das diferentes relagdes que se estabelecem historicamente no nivel
sociocultural.

Apesar de a Linguistica ter se consolidado como ciéncia a partir dos estudos
saussureanos publicados no livro Curso de Linguistica Geral, em 1916, ao definir a lingua
(langue) sob um angulo social, como objeto central de seu estudo linguistico, em oposi¢do a
fala (parole), algo individual, a lingua ainda era vista como um sistema de regras, sistema
estatico, homogéneo, regular, ou seja, privilegiava-se o carater formal e estrutural do fendmeno
linguistico (ALKMIM, 2001, p.23), o falante e os diversos modos como a lingua se apresenta
ndo eram considerados.

Além da abordagem de Bakhtin (1992), tratar-se-ao aqui de alguns conceitos da corrente
sociolinguistica criada pelo linguista norte-americano Willian Labov, em 1960, que reagindo
ao modelo gerativo (o qual ndo considerava os aspectos variaveis inerentes a lingua), priorizou
a teoria variacionista, cuja caracteristica ¢ um respeito maior a diversidade social, cultural e
regional dos educandos, tentando encontrar um caminho para democratizar o ensino. Os
sociolinguistas veem a lingua em seu uso real, levando em conta principalmente as relagdes
sociais que levam a produg¢ao linguistica. Assim, a lingua ¢ social e ndo pode ser estudada como
uma estrutura autdbnoma e independente do contexto, da cultura ou da histdria de um individuo
ou populacdo. Portanto, a variagdo da lingua ¢ algo inevitavel, pois todas as manifestacdes

verbais de uma lingua sofrem alteragdes. Nao existe mais um unico jeito de falar o portugués,
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mas um respeito pelos diversos falares que nossa lingua ganhou em cada regido do pais e em
cada grupo socioecondomico.

Segundo Riscal e Viveiros (2016), a aquisi¢@o da linguagem por meio das variedades
linguisticas especificas € um processo de subjetivacdo que permite ao individuo compartilhar
experiéncias, concepgdes de mundo e modos de ser com o0s grupos sociais nos quais esta
inserido. Dito de outra forma, a atividade linguistica ¢ elemento constitutivo da cultura de um
povo. E por meio do processo de socializagido e no exercicio da multiplicidade de formas de
expressdo, de conflito, de tensdo e de apropriacdo que os grupos sociais constituem e
reconhecem seus sentimentos e diferengas, estabelecem relagdes de poder e criam
possibilidades para se reinventar a cada nova situagao cotidiana.

Contudo, tem-se observado que a afirmagdo de que “o conhecimento ¢ uma construcao
do aprendiz vem sendo interpretada de maneira espontaneista, como se fosse possivel que os
alunos aprendessem os contetudos escolares simplesmente por serem expostos a eles” (BRASIL,
2001, p.29). Esse tipo de desinformagdo — que parece acompanhar a emergéncia de praticas
pedagogicas inovadoras — tem assumido formas que acabam por esvaziar a fun¢do do
professor'.

Para a escola, como espaco institucional de acesso ao conhecimento, a necessidade de
atender a essa demanda implica uma revisdo substantiva das praticas de ensino que tratam a
lingua como algo sem vida e os textos como conjunto de regras a serem aprendidas, bem como
a constituicdo de praticas que possibilitem ao aluno aprender linguagem a partir da diversidade
de textos que circulam socialmente bem como ensinar-lhes a produzi-los e a interpreta-los.

Ao mesmo tempo em que o Ministério da Educacao (MEC) estaria num processo de
modernizagdo evidenciado nos Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 2001), alguns
veiculos da midia estariam desempenhando um papel mais conservador. Quase todos os
programas de radio e TV, colunas de jornais e revistas, manuais de redacdo, CD-ROMs e até
sitios na Internet dedicados a questdes da lingua estariam tentando preservar normas
ultrapassadas por meio do que Bagno (2009) denomina "comandos paragramaticais". Em geral,
as pessoas que falam e escrevem sobre a lingua na midia sdo jornalistas, advogados ou
professores de portugués que ndo estdo ligados a pesquisa, “ndo participam do debate
académico, ndo estdo em dia com as novas tendéncias da Linguistica — sdo os que eu chamo de

gramatiqueiros”, critica Bagno. Para ele, esses "pseudo-especialistas", ao tentar fazer as pessoas

' Uma delas ¢ “agora ndo ¢ mais para corrigir nada”. Isso nio é verdade, a corregdo ¢ bem-vinda sempre que for
informativa. O problema ¢ que, para decidir quando e qual corregdo ¢ informatica, deve-se poder interpretar o
erro — o que exige conhecimento nem sempre disponivel (BRASIL, 2001, p.29).
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decorarem regras que ninguém mais usa, estariam vendendo "fosseis gramaticais", fazendo da
suposta dificuldade da Lingua Portuguesa um produto de boa saida comercial.

Dessa maneira, o objetivo geral desta tese ¢ propor uma reflexao linguistica a respeito
do modo como os estudos da lingua em uso podem contribuir para o ensino de lingua materna
e para o equacionamento de questdes relativas a politica linguistica no Brasil. Assim, cooperar
para um ensino da lingua materna que nao perde de vista o fato fundamental da heterogeneidade
linguistica e que se posiciona em prol de uma educacdo linguistica que abandone o estudo da
lingua como objeto em si mesma e passe a incorporar esse conceito como aspecto fundamental
do ensino de linguas nas escolas.

Diante disso, a heterogeneidade linguistica € vista na relagdo com o social e frente a sua
propria subjetividade, o sujeito € livre para escolher e adequar-se as varias situagdes de uso da
lingua. As diversidades, coletivas ou individuais, s3o formas de identifica¢do dos “membros de
uma nacdo, ligados por tracos socioculturais, econdmicos e politicos, tradicionalmente
firmados, identificam-se e distinguem-se dos membros de outra pelo seu instrumento de
comunica¢do” (CAMACHO, 1988, p.29).

Acredita-se que somente de acordo com perspectiva, todos os professores em atividade
e/ou formacdo, interdisciplinarmente transformados em professores de linguas, passardo a
valorizar seus alunos como seres histdricos inapelavelmente marcados pela heterogeneidade
linguistica, além de ampliar as estratégias de leitura dos alunos nessas modalidades de
linguagem, seus referenciais culturais e seu conhecimento de mundo.

O objetivo especifico desta tese ¢ identificar e analisar os diferentes discursos midiaticos
impressos produzidos desde 2001 referentes a variabilidade linguistica e a intolerancia da
linguagem, tais como: reportagens de capas da Revista Veja sobre falar e escrever “bem” e
“mal”; “certo” e “errado”, dos anos de 2001, 2007, 2008 e 2010; discursos politicos na fic¢ao
com o emblemadtico Odorico Paraguacu do filme “O Bem Amado” (Brasil, 2010) quanto os
discursos de ex-presidentes da Republica: Fernando Henrique Cardoso, Luiz Inacio Lula da
Silva e Dilma Rousseff; além de outros politicos que ja cometeram inadequagdes gramaticais.
No campo educacional, foram analisadas reportagens acerca da repercussdo polémica da
publicagdo de um livro didatico com “erros gramaticais”, “Por uma vida melhor”, da colecao
“Viver, Aprender”, destinada aos alunos do Ensino de Jovens e Adultos (EJA), aprovado pelo
MEC, em 2011; adaptacdo de livros classicos da literatura brasileira; discussdes sobre a nova
Base Nacional Curricular Comum (BNCC) na area de linguagem e a proposta de eliminar
"literatura portuguesa" dos curriculos escolares; alguns resultados "catastroficos" das

produgdes textuais de alunos concluintes do Ensino Médio no ENEM 2013/2014;
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questionamentos midiaticos sobre a excessiva presenga de historias em quadrinhos nos exames
do ENEM e por fim, o caso de preconceito linguistico do médico Guilherme Capel na rede

social Facebook.

Ha limitagdes das percepcdes dicotomicas da lingua que se constituiram na tradigdo
dos estudos linguisticos ¢ dos modelos pedagogicos de ensino de lingua materna.
Assim ¢ que se estabeleceram, sempre em pares excludentes, paradigmas avaliativos
ou descritivos dos usos e defini¢des linguisticas, tais como proprio e improprio,
adequado e inadequado, forma culta e popular, registro formal e informal, lingua
padrdo e ndo-padrdo, falar (ou escrever) certo ¢ errado, modalidade escrita e oral,
entre tantas outras oposigdes simplificadoras. Néo se trata de afirmar que tais formas
de apreensdo do fendmeno linguistico sdo ilegitimas ou mero equivoco tedrico. Pelo
contrario, € preciso considera-las como resultado da politica e dos focos de interesse
que se manifestam nas formas como se realiza a luta pelo poder (BRITTO, 2007,
p-24).

Afirmar que o “errado” para a gramatica normativa € “certo” ja ¢, por si sO, questao
controversa. E mais ainda, se a alegacdo for eivada de intengdes politico-ideologicas. Desse

modo, pergunta-se quais sdo os jogos de poder e saber que perpassam esses discursos?

O dominio sobre a linguagem, mais exatamente sobre seus usos, produzindo e
legitimando determinadas formas como ela se realiza, pelo estabelecimento de uma
legislagdo linguistica (gramaticas, normas, géneros, regras) e de valores arbitrarios
por meio da publicidade deste ou daquele registro ¢ uma forma de poder. E um poder
particularmente relevante na medida em que tanto o conhecimento formal como as
formas de normatizagdo da vida e de producdo se concretizam na linguagem
(BRITTO, 2007, p.24-25).

Questiona-se, nesta pesquisa, como se constroem esses campos simbolicos de disputa e
como os educadores recebem todo esse emaranhado discursivo em disputa; ou ainda, como
recebem as opinides mididticas sobre o ensino de Lingua Portuguesa?

Desse modo, define-se como objeto de estudo desta pesquisa os diferentes discursos
midiaticos referentes a variabilidade linguistica desde 2001 até meados de dezembro de 2016.
Objetiva-se também analisar a constituicdo da Lingua Portuguesa, a partir das producdes
linguisticas no Brasil desde 1999, j& que as gramadticas produzidas indicam posicionamentos
teoricos, filosoficos e ideoldgicos. Assim, a hipotese desta tese refere-se a como nesse periodo
as gramaticas contemporaneas ¢ ensino de lingua mudaram e destacar que a midia, como
veiculo de comunicagdo e instrumento de poder, interfere e v€ esse percurso das gramaticas nas
acdes escolares.

A partir dessa problematizagdo e desses objetivos, desenvolve-se aqui, entdo, uma
pesquisa bibliografica e documental, na qual foram investigadas algumas das obras e conceitos

de Bakhtin (1979 e 1992), Labov (2008), Neves (1990, 1997, 2003, 2006 e 2010), Bagno (2003,
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2009, 2010 e 2011), Leite (2005 e 2008), Possenti (2005 e 2012), Gnerre (2009); Bortoni-
Ricardo (2004 e 2005) entre outros. Além dos estudiosos ligados as Ciéncias Humanas que
tratam do estudo da linguagem visto que linguagem ¢ um comportamento social e manifestacao
de luta pelo poder — Foucault (1995, 1996, 1999 e 2009), da Filosofia e Bourdieu (1975, 1989,
1998, 2001 e 2008), da Sociologia e Habermas (1987) especialmente através de suas teorias do
agir comunicativo.

A articulacdo da histéria do saber metalinguistico a constituicdo da lingua e de seu
conhecimento sdo fundamentais para chegar & compreensdo da tematica aqui abordada. As
gramaticas abordadas sdo de Bechara (1999), Maria Helena de Moura Neves (2000), Maria
Helena Mira Mateus (2003), Jos¢ Carlos de Azeredo (2008), Mario A. Perini (2010), Ataliba
T. de Castilho (2010) e Bagno (2012).

Segundo Gil (1991), a pesquisa documental assemelha-se a pesquisa bibliografica. A
diferenca essencial entre ambas estd na natureza das fontes. Enquanto a pesquisa bibliografica
“se utiliza fundamentalmente das contribui¢des dos diversos autores sobre determinado
assunto, a pesquisa documental vale-se de materiais que ndo receberam ainda um tratamento
analitico, ou que ainda podem ser reelaborados de acordo com os objetos da pesquisa” (GIL,
1991, p.51). As fontes documentais e bibliograficas analisadas neste estudo foram arquivadas
desde 2001 com matérias publicadas em revistas, blogs, documentos, livro didatico, relatérios
de pesquisa e artigos cientificos.

Para Gil (1991), a pesquisa documental apresenta uma série de vantagens.
“Primeiramente ha que se considerar que os documentos constituem fonte rica e estavel de
dados. Como os documentos subsistem ao longo do tempo, tornam-se a mais importante fonte
de dados em qualquer pesquisa de natureza historica”. Entretanto, apresenta limitagdes também
Jé& que as criticas mais frequentes a este tipo de pesquisa “referem-se a ndo-representatividade
e a subjetividade dos documentos” (GIL, 1991, p.52). Para garantir a representatividade,
considerou-se um grande niimero de documentos bem como as mais diversas implicagdes antes
de formular uma conclusdo. Convém destacar que pesquisas elaboradas a partir de documentos
sdo importantes ndo porque respondem definitivamente a um problema, mas porque
proporcionam melhor visdo desse problema ou, entdo, hipOteses que conduzem a sua
verificagdo por outros meios.

Para o desenvolvimento da tematica investigada, a tese foi estruturada em cinco secoes,
além desta introducdo e das consideragdes finais. Na primeira, ha a abordagem das novas
teorias da comunicagdo, relacdes de poder, discursos e praticas sociais; além disso,

conceituamos a Sociolinguistica e o valor de seu objeto de estudo - a lingua em uso na
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sociedade. Na segunda, trata-se das condigdes do trabalho com variabilidade linguistica, bem
como orientagdes dos PCNs. Na terceira, discute-se o preconceito e intolerancia linguistica nas
relacdes de poder e democratizacdo da escola. A quarta secdo apresenta as andlises dos
discursos midiaticos e discursos politicos. J& na quinta se¢do, hd analises dos discursos
midiaticos mais voltados ao campo educacional e, por fim, apresentam-se as consideragdes

finais sobre as disputas pelo dizer e silenciar.
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1 TEORIAS DA COMUNICACAO, RELACOES DE PODER, DISCURSO E
PRATICAS SOCIAIS

O objetivo geral desta secdo ¢ compreender os aspectos da organizacdo estrutural da
lingua sob o prisma de seu papel na interag@o social entre seres humanos, usada para estabelecer
relagdes comunicativas entre os usuarios, além disso, discorrer sobre as teorias da comunicagao,
principalmente, mostrando as diferengas entre as gramaticas formais e funcionais. Apos
exposi¢do dos principais procedimentos da Linguistica Textual, conceitua-se o que € texto, as
caracteristicas dos textos verbais, ndo verbais e mistos, a importancia do contexto e dos
interlocutores para a compreensao de um texto. Assim, ¢ possivel compreender o terreno em
que se situa o carater dialégico da linguagem e suas multiplas possibilidades de cria¢do e
recriagdo. Reconhecer o discurso como atividade comunicativa, constituida de texto e contexto
discursivo (quem fala, com quem fala, com que finalidade, entre outros), capaz de gerar sentido
desenvolvido entre interlocutores.

Para Bakhtin (1992), a atividade humana esta indissociavelmente ligada a utiliza¢do da
lingua, que se realiza por meio de enunciados orais e escritos. O homem tem necessidade de
entrar em interagdo com o meio em que vive € a cada dia cria novas formas de se comunicar e
usar a lingua. A valoriza¢do da lingua como instrumento de interacdo social resultou no
desenvolvimento de teorias funcionalistas que se opuseram as teorias formalistas, apontando-
lhes limitagdes.

A gramatica formal interpreta a lingua como um conjunto de estruturas entre as quais
podem ser estabelecidas relacdes regulares e tende a enfatizar os tracos universais da lingua
tomando a sintaxe como base e organizando-se, desse modo, em torno da frase. Ja a gramatica
funcional interpreta a lingua como uma rede de relagdes e tende a enfatizar as variagdes entre
linguas diferentes tomando a semantica como base, organizando-se em torno do texto ou
discurso.

De acordo com os estudos funcionalistas de Dik (1989), Halliday (1994) e Neves (1997),
os componentes fundamentais do significado na lingua sdo os componentes funcionais, sendo
cada elemento da lingua explicado por referéncia a sua fun¢do na comunicagdo linguistica.
Desse modo, a forma dos enunciados ndo ¢ entendida independentemente de sua fung¢ao, e uma
descricao completa inclui referéncia a todo o complexo interacional.

Segundo Neves (1997), o texto ¢ uma unidade semantica, mas os significados s@o
compreendidos por meio das expressoes emitidas, cabendo a gramdtica a explicitagdo do

sentido do texto. Nao se pergunta o que cada elemento significa isoladamente, mas como se



25

codificam no texto os diversos aportes de significado: o da propria escolha do item, o da ordem
em que ele se coloca, o da sua combinag@o com os outros elementos.

Os funcionalistas consideram todos os aspectos da organizac¢do estrutural da lingua sob
o prisma de seu papel na interagdo social entre seres humanos, usada com o objetivo principal
de estabelecer relagdes comunicativas entre 0s usuarios.

Para Dik (1978, 1989 apud NEVES 1997, p.48), o paradigma funcional coloca a
expressdo linguistica como mediagdo entre a intengdo do falante e a interpretacdo do
destinatario. Assim, qualquer abordagem funcionalista de uma lingua natural deve ter como
interesse a verificagdo de como se processa a comunicacao ou de como os usuarios dessa lingua
se comunicam eficientemente. Pode-se dizer que, sob a visdo do funcionalismo, entdo, o estudo
da lingua parte do estudo da situacdo comunicativa: o proposito do ato de fala, seus
participantes, seu contexto discursivo. O quadro 1 apresentado a seguir permite visualizar a

contraposi¢do entre a gramatica formal e a funcional.

Quadro 1 - Gramatica Formal x Gramatica Funcional

GRAMATICA FORMAL GRAMATICA FUNCIONAL

Orientagdo primariamente sintagmatica.

Orientag¢do primariamente pragmatica.

Interpretagdo da lingua como um conjunto de

estruturas entre as quais podem ser

estabelecidas relagdes regulares.

Interpretagdo da lingua como uma rede de
relagdes: as estruturas como interpretagao

das relacoes.

Enfase nos tragos universais da lingua
(sintaxe como base: organizagdo em torno da

frase).

Enfase nas variagdes entre linguas diferentes
(semantica como base: organizagdo em torno

do texto ou discurso).

Fonte: M.A K. Halliday, 1985: Introduction. Adaptagdo de M.H.M. Neves (1997, p.48)

De acordo com Neves (1997 apud VIVEIROS, 2005), a ideia central ¢ que a lingua ¢
usada para satisfazer necessidades comunicativas. Assim, o funcionalismo representa uma
tentativa de explicar a forma da lingua por meio do uso que dela se faz. A explicagdo para as
estruturas deve ser procurada no uso real a que elas se prestam na situacdo de comunicagao.

Desse modo, optar por tal modelo de analise significa optar por uma metodologia que
aborde a funcdo dos elementos em analise nos niveis sintatico, semantico e pragmatico, bem
como aspectos cognitivos, pois, numa perspectiva funcionalista esses componentes estao

integrados. Adotando-se um posicionamento funcionalista, ¢ possivel contemplar as func¢des
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discursivas nas ocorréncias reais da lingua, as quais estdo inseridas em contextos comunicativos

concretos.

1.1 Procedimentos da Linguistica Textual

A Linguistica Textual ou Linguistica do Texto surgiu na Europa, ¢ de modo especial, na
Alemanha, na década de 1960, como resultado de inquietacdes em torno das perspectivas
teorico-metodologicas até entdo adotadas para a analise de palavras ou frases. Naqueles estudos,
os linguistas tomam como objeto de investigacdo o texto por ser uma forma especifica de

manifestacdo de linguagem.

Como lembra Bentes (2001, p.246), esse desenvolvimento ndo foi homogéneo, contudo,
de uma forma geral, podem-se elencar trés fases com preocupagdes teoricas bastante diversas
entre si: a andlise transfrastica, a gramdtica de texto, € a teoria do texto que, progressivamente,
foram se afastando da influéncia estruturalista e adotando, em seus estudos, uma preocupagao
com os “processos de producado, recepcao e interpretagdo dos textos; reintegrando o sujeito e a
situacdo de comunicagdo em seu escopo teérico” (BENTES, 2001, p.16). Assim, “de uma
disciplina de inclinagcdo primeiramente gramatical (andlise transfrastica, gramatica textual),
depois pragmatico-discursiva, ela transforma-se em uma disciplina com forte tendéncia
sociocognitivista” (KOCH, 2001, p.15-16 apud MAGNABOSCO, 2010, p.29), e, com essa

passagem, um novo conceito de texto, de contexto e de analise se institui.

Favero e Koch (2002, p.12 apud VIVEIROS, 2005) salientam que “devido a diversidade
das concepcdes de texto na Linguistica Textual, as denominagdes dadas a disciplina pelos
autores das diversas correntes apresentam-se bastante variadas e desorientadas”. O niimero de
teorias ¢ metodologias de andlise ¢ tdo grande quanto o nimero de estudiosos e ndo ha
homogeneidade tedrica nem metodologica. Marcuschi (1983, p.12-13 apud VIVEIROS, 2005)

ao reconhecer essa diversidade metodologica da Linguistica Textual assim define o “tema”:

[...] abrange a coesdo superficial ao nivel dos constituintes linguisticos, a coeréncia
conceitual ao nivel semantico e cognitivo e o sistema de pressuposi¢des ¢ implicagdes
no nivel pragmatico da produg@o do sentido no plano das agdes ¢ intengdes. Em suma,
a LT [Linguistica Textual] trata o texto como um ato de comunicagdo unificado num
complexo universo de agdes humanas. Por um lado, deve preservar a organizagdo
linear que ¢é o tratamento estritamente linguistico abordado no aspecto da coeséo e,
por outro lado, deve considerar a organizagdo reticulada ou tentacular, ndo linear,
portanto, dos niveis de sentido e intengdes que realizam a coeréncia no aspecto
semantico e fungdes pragmaticas (MARCUSCHI, 1983, p.12-13).
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A partir dessa citagdo de Marcuschi (1983), fica claro o quanto s3o importantes as
nocdes de coeréncia e coesdo para o estudo de textos, dentro da concepgdo da Linguistica
Textual. Dentre as varias propostas metodologicas existentes na Linguistica Textual, destacam-
se os trabalhos de Halliday (1994), Halliday e Hasan (1976), Beaugrande (1980) e Beaugrande

e Dressler (1981) sobre coesdo e padrdes de textualidade.

1.2 Nogoes e Relacoes de Texto/Contexto

De acordo com Bentes (2001), considerar as condi¢des de produgao e de recepcao dos textos
significa, entdo, passar a ver o texto ndo mais como uma estrutura acabada (produto), mas como
parte de atividades mais globais de comunicacdo. Nesse sentido, nas palavras de Koch (1996,
2000), trata-se de tentar compreender o texto no seu proprio processo de planejamento,

verbalizacdo e constru¢do. Sendo assim, a defini¢do de texto deve levar em conta que:

a) aprodugdo textual € uma atividade verbal, a servigo de fins sociais e, portanto, inserida em

contextos mais complexos de atividades;

b) a producdo textual ¢ uma atividade verbal consciente, criativa, que compreende o
desenvolvimento de estratégias concretas de acdo e a escolha de meios adequados a
realizacdo dos objetivos; isto ¢, consiste em uma atividade intencional que o falante, de
conformidade com as condi¢des sob as quais o texto ¢ produzido, empreende, tentando dar

a entender seus propositos ao destinatario através da manifestagdo verbal;

c) a producdo textual ¢ uma atividade interacional, ou seja, os interlocutores estdo
obrigatoriamente, ¢ de diversas maneiras, envolvidos nos processos de construcdo e

compreensao de um texto.

Dessa perspectiva, entdo, pode-se dizer que textos sdo resultados da atividade verbal de
individuos socialmente atuantes, na qual estes coordenam suas a¢des no intuito de alcangar um

fim social, de conformidade com as condi¢des sob as quais a atividade verbal se realiza.

[...] em realidade as formas linguisticas ndo tém qualquer capacidade seméantica
intrinseca: elas sdo instrumentos, expedientes, mais ou menos ingénuos, sem vida e
sem valor fora das méos dos homens, das comunidades historicas que as utilizam... o
erro esta na afirmagdo e na crenga de que as palavras e as frases significam qualquer
coisa: s6 os homens, ao contrario, significam, por meio de frase e palavras
(TULIO DE MAURO, cf. SAUSSURE, 1986, grifo nosso).
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Refinando esse sentido, Koch e Travaglia (2002) conceituam o texto como

[...] unidade linguistica concreta (perceptivel pela visdo ou audigdo), que é tomada
pelos usuarios da lingua (falante, escritor/ouvinte, leitor), em uma situacdo de
interacdo comunicativa, como uma unidade de sentido ¢ como preenchendo uma
fun¢do comunicativa reconhecivel e reconhecida, independentemente da sua extensdo
(KOCH; TRAVAGLIA, 2002, p.8).

Halliday e Hasan (1976) consideram o texto como uma unidade semantica, de
significado e ndo de forma, que ndo ¢, portanto, definido pelo tamanho, mas pela realizagao.
Nao consiste simplesmente de sentencas, mas ¢ realizado por sentengas. Para os autores, o que
distingue um texto de um ndo-texto ¢ a textura, a qual deriva do fato de que o texto funciona
como uma unidade, um encadeamento semantico das sentengas.

Etimologicamente, a palavra texto estd relacionada com o ato de fecer, entrelagar,
construir sobrepondo; da mesma familia de palavras como textura, tecido, tessitura. “Num
texto, certos elementos comparam-se aos fios que costuram entre si as partes de uma vestimenta.
Cortados esses fios, o que sobre sdo simples pedagos de pano” (FIORIN; SAVIOLI, 2002,
p.367). Desse modo, o texto ¢ “definido pela relagdo que mantém com os demais constituintes
do todo; o sentido do todo ndo ¢ mera soma das partes, mas ¢ dado pelas multiplas relagdes que
se estabelecem entre elas” (FIORIN; SAVIOLI, 2002, p.16).

O texto ndo ¢ constituido apenas de palavras (linguagem verbal) como ocorre com
cartas, editoriais, poemas, didrios; nesses casos, ter-se-4 um texto verbal; ele também pode ser
constituido de linguagem visual como fotografias e pinturas, dancas. Nesses casos, o texto seria
nao verbal. Pode-se ainda ter linguagens mistas (verbal e ndo verbal) como um filme ou uma
historia em quadrinhos. Em muitos casos, dependendo da situagdo, at¢ mesmo o siléncio pode
ser considerado um texto.

Marcuschi (1983), apoiando-se em Beaugrande e Dressler (1981), considera texto

o resultado atual de operagdes que controlam e regulam as unidades morfologicas, as
sentengas ¢ os sentidos durante o emprego do sistema linguistico numa ocorréncia
comunicativa. Ndo é uma configurag¢do produzida pela simples unido de morfemas,
lexemas e sentengas, mas o resultado de operagdes comunicativas e processos
linguisticos em situagdes comunicativas (MARCUSCHI, 1983, p.11).

No livro Teoria semiotica do texto, Diana Luz Pessoa de Barros (1997, p.7) propde
que texto ndo ¢ apenas o objeto verbal e linguistico, mas qualquer possibilidade de

manifestagdo textual — linguagem escrita ou oral (poesia, texto de jornal, discurso politico, aula,
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sermao, uma conversa), visual ou gestual (aquarela, gravura, danca) ou textos com mais de uma
expressao (quadrinhos, filme).

Assim, a autora explica que o texto pode ser definido de duas formas:

a) pela organizagdo/estruturagdo que faz dele objeto de significagdo (forma do
texto);

b) pelas formagdes ideoldgicas que fazem dele objeto de comunicagéo (contetido do
texto) (BARROS, 1997, p.7).

Para Beaugrande e Dressler (1981, p.3), um texto ¢ uma ocorréncia comunicativa que
apresenta sete padrdes de textualidade, salientando que, se todos ndo co-ocorrerem, o texto nao

sera comunicativo, ou seja, ndo serd texto. Resumidamente esses padrdes sdo:

1. Coesao diz respeito a maneira pela qual os componentes de um texto de superficie, ou seja,
um texto realizado, se apresentam mutuamente relacionados numa sequéncia. Esta
dependéncia se realiza através de convengdes gramaticais; desta maneira, as relacdes de
coesdo apoiam-se em dependéncias gramaticais, que funcionam como sinais empregados

para ordenar os significados dentro do universo textual.

2. Coeréncia realiza-se através de dependéncias entre os componentes do mundo textual, os
conceitos (configuragdes de conhecimento) e as relagoes (vinculos), que se devem apresentar
mutuamente acessiveis e relevantes. A coeréncia, portanto, ¢ o nivel da conexao conceitual,

onde se estruturam os sentidos.

3. Intencionalidade diz respeito a atitude do produtor do texto: o conjunto de ocorréncias deve
constituir um instrumental coesivo e coerente, que satisfaga as inten¢des do produtor. Esses
objetivos podem ser a simples intengdo de estabelecer contato, de fazer com que o outro
partilhe do seu universo de opinido ou, até, de fazer com que o outro se comporte de certa

maneira.

4. Aceitabilidade diz respeito a atitude do receptor: havera texto na medida em que, além de
satisfazer os outros padrdes de textualidade, o conjunto de ocorréncias for considerado

coesivo e coerente pelo receptor, tendo, para ele, alguma utilidade ou relevancia.
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5. Informatividade esta relacionada as expectativas a respeito das ocorréncias textuais, em

termos de previstas/imprevistas ou conhecidas/desconhecidas.

6. Situacionalidade abrange os fatores que fazem com que um texto seja relevante a uma

determinada situac¢do de ocorréncia.

7. Intertextualidade abrange os fatores que tornam a utilizagdo de um texto dependente do

conhecimento prévio de um ou mais textos especificos.

Os sete padroes de textualidade funcionam, segundo Beaugrande e Dressler (1981,
p.11), como principios constituidores da comunicag¢do textual. Ao lado destes, ha ainda trés
principios que os autores consideram como reguladores da comunicagdo textual, que sdo a
eficiéncia, a eficdcia e a adequacgado.

Portanto, a Linguistica Textual, ao tomar o texto como unidade de estudo, procura
postular os varios niveis de estruturacdo de um texto. Diversos linguistas tém trabalhado em
busca de uma melhor divisdo dos niveis de andlise. Em geral, os autores privilegiam trés
categorias essenciais para a analise de um texto: coesdo, coeréncia e pragmatica.

Para o desenvolvimento de uma produgdo textual significativa, Geraldi (1997, p.137)
apresenta algumas condi¢des necessarias para a produ¢do de um texto. Para o autor, ¢ preciso

que:

a) se tenha o que dizer; b) se tenha uma razio para dizer o que se tem a dizer; c) se
tenha para quem dizer o que se tem a dizer; d) o locutor se constitua como tal,
enquanto sujeito que diz o que diz para quem diz; e) se escolham as estratégias para
realizar (a), (b), (¢) e (d) (GERALDI, 1997, p.137).

Desse modo, a elucidacdo das questdes relativas ao sujeito, ao texto e a produgao textual
de sentidos “tem sido uma concepgdo sociointeracional de linguagem, vista, pois, como lugar
de ‘inter-ag@o’ entre sujeitos sociais, isto €, de sujeitos ativos, empenhados em uma atividade
sociocomunicativa”’(KOCH, 2002, p.19). Como diz também Geraldi (1997), “o falar depende
ndo s6 de um saber prévio de recursos expressivos disponiveis, mas de operacdes de construcao
de sentidos dessas expressdes no proprio momento da interlocu¢do” (GERALDI, 1997, p.9).

A defini¢do de texto proposta por Beaugrande (1980) ¢ um “evento comunicativo no

qual convergem acdes linguisticas, cognitivas e sociais.” Ao subscrevé-la, Koch (2002) afirma

que texto “trata-se, necessariamente, de um evento dialogico (BAKHTIN), de interacdo entre
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sujeitos sociais — contemporaneos ou ndo, co-presentes ou nao, do mesmo grupo social ou nao,
mas em dialogo constante” (KOCH, 2002, p.20).

Depois de todos os conceitos vistos para texto, a conclusio ¢ que o que da sentido a ele
¢ a combinacdo de fatores linguisticos, contextuais e intencionais. Desse modo, texto ¢ uma
manifestagdo linguistica produzida por alguém com determinada inteng¢do em alguma situagao
concreta (contexto).

Outro ponto importante, demonstrado no livro Curso de portugués juridico, de Regina
Toledo Damido e Antonio Henriques (2004, p.104), ¢ o de que a formagdo da palavra denota
sua significa¢do, ou seja, com o texto, contexto. Assim entendido, todas as informagdes que
acompanham o texto constituem o texto, colaborando para a sua compreensao.

O conceito mais atual de contexto remete aos estudos de visdo semiodtica em que 0s
elementos verbais, paralinguisticos (ritmo, entonagdo, entre outro) e nao verbais (leituras
comportamentais da mensagem, por exemplo) se entrelagam para a transmissao da mensagem.

Damido e Henriques (2004) diferenciam dois tipos de contexto:

- Contexto imediato: refere-se aos elementos que seguem ou precedem o texto
imediatamente, incluindo as circunstancias que o motivam. O titulo de uma obra ja
nos pode passar informagdes sobre o tipo de texto; o nome do autor na capa de um
livro pode-nos trazer previsdes sobre seu estilo, sua ideologia politica, seu ponto de

vista doutrinario. Tais sdo os assim chamados referentes textuais, ou, entdo, o contexto
inserido no texto.

- Contexto situacional: trata-se do contexto estabelecido pelos elementos fora do
texto que lhe abrem possibilidades de maior entendimento, ¢ um convite hermenéutico
para explicar a situag@o textual, acrescentando-lhe informagdes e experiéncias, quer
historicas, geograficas, psiquicas, entre outras, para que o leitor possa realizar uma
leitura ativa do texto, partilhando de forma intima entre emissor e receptor. O texto s6
cria sentido com o contexto. A partir do contexto e em fungdo do contexto ¢ que ocorre
o rendimento estilistico do texto (DAMIAQ; HENRIQUES, 2004, p.105).

Dessa forma, nota-se a importancia de se levar em consideracdo o contexto no momento
de interpretagdo de um texto. Em alguns casos, sem conhecé-lo, o leitor estara simplesmente

impossibilitado de compreender a inten¢do de um autor ao produzir um texto.

1.3 Interlocuc¢ido (enunciador e enunciatario), Intertextualidade e Intencionalidade

Discursiva

Charaudeau (1992) apresenta a relagdo do texto com a nog¢do de discurso:

O texto ¢ a formagdo de uma situagdo de comunicagdo, onde o uso de categorias de
linguagem ¢ ordenada nos modos de organizagdo do discurso. Falar, por isso ¢ uma
questdo de estratégia para o falante. Cada discurso ¢ organizado de acordo com a sua
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propria identidade, com a imagem que se tem do seu interlocutor, o que com o
contexto onde é dito (CHARAUDEAU, 1992, tradugdo Sandra RISCAL).

Diana Luz Pessoas de Barros, em Teoria semiética do texto, explica que, em uma
enunciagdo — ato produtor do discurso —, ha uma relagdo entre “aquele que fala”, que ¢ o
enunciador, e “aquele com quem se fala”, que ¢ o enunciatario (BARROS, 1997, p.62).

O sujeito do discurso — o enunciador — reflete uma realidade social, ja que fala de
elementos que fazem parte de seu cotidiano, enxergando as coisas ndo como ela sdo, mas como
ele proprio é. Por outro lado, a posi¢do desse enunciador implica a existéncia de uma realidade
oposta a enunciada por ele. Desse modo, € possivel perceber-se, em um discurso, uma realidade
comum ao sujeito que a profere e ao contexto socio-historico em que ele se insere. O enunciador
funciona, portanto, como uma espécie de organizador, de filtro central, que denuncia uma
realidade comum a todos naquele determinado momento.

O enunciador define-se como o destinador-manipulador responsavel pelos valores do
discurso e capaz de levar o enunciatario a crer e a fazer. Para isso, ele considera a relatividade
cultural e social da verdade; sua funcao no tipo de discurso e as crengas do enunciatario que vai
interpreta-las.

O enunciatario, por sua vez, para entender o texto, precisa comparar seus conhecimentos
e convicgdes com o do enunciador; crer ou nao no discurso. O enunciador ndo produz discursos
verdadeiros ou falsos, mas fabrica discursos que criam efeitos de verdade ou de falsidade, que
parecem verdadeiros ou falsos e como tais sdo interpretados.

O discurso pode ser desacreditado quando ¢ mal construido e, portanto, ndo ¢ dito
verdadeiro pelo enunciatario que o interpreta; ou quando € confrontado com outros textos que
podem dizé-lo mentiroso e falso. Assim, o interlocutor de um texto ¢ o leitor a quem ele se
dirige preferencialmente ou, em outras palavras, € o leitor em quem pensa o autor no momento
da producdo daquele texto.

Ha também textos em que o que ndo foi escrito explicitamente também deve ser levado
em consideragdo para que ele possa ser completamente compreendido. Quando ha informagdes
que ndo foram ditas, mas tudo o que ¢ dito (verbal ou ndo verbal), envolvido naquele contexto,

leva o leitor a identifica-la tem-se algo subentendido ou implicito.

No momento que o educando se tornar capaz de descobrir tudo aquilo que se encontra,
de algum modo, implicitado no texto, em seus diversos niveis de significagao, ser-lhe-
4 mais facil fugir a manipulagdo, ou seja, reconhecer as manobras discursivas
realizadas pelo emissor, com o intuito de conduzi-lo a uma determinada interpretagédo
ou obter dele determinados tipos de comportamento (KOCH, 1996, p.162).
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Para Koch (1996), “a intelec¢do de um texto consiste na apreensdo de suas significa¢des
possiveis, as quais se representam nele, em grande parte, por meio de marcas linguisticas”
Assim, segundo a autora, ¢ preciso preparar o aluno para reconhecer essas marcas, dentre as
quais se destacam o pressuposto e o subentendido. Isso porque, ao reconhecé-las, o aluno
reconstroi o evento da enunciagdo, pois apreende a intencionalidade subjacente ao texto, mas
ndo so, também reconstroi o texto “a partir de sua vivéncia, de seu conhecimento e de sua visao
de mundo” (KOCH, 1996, p.161).

Segundo o tedrico russo Mikhail Bakhtin (1992), nenhum discurso ¢ original. Toda
palavra ¢ uma resposta a palavra do outro, todo discurso reflete e refrata outros discursos. Desse
modo, a linguagem dialdégica sempre estabelece o didlogo entre pelo menos dois seres, dois

discursos, duas palavras.

Um enunciado ¢ um elo na cadeia da comunicagdo verbal de uma dada esfera. As
fronteiras desse enunciado determinam-se pela alternancia dos sujeitos falantes. Os
enunciados ndo sao indiferentes uns aos outros nem sdo autossuficientes, conhecem-
se uns aos outros, refletem-se mutuamente. Sdo precisamente esses reflexos
reciprocos que lhes determinam o carater. O enunciado estd repleto dos ecos e
lembrangas de outros enunciados, aos quais estd vinculado no interior de uma esfera
comum da comunicagdo verbal. O enunciado deve ser considerado acima de tudo
como uma resposta a enunciados anteriores dentro de uma dada esfera (BAKHTIN,
1992, p.316).

E no processo de interagio entre individuos socialmente organizados que a linguagem
se constitui. Bakhtin (1979) associa os fendmenos ideoldgicos as condigdes e as formas de
interagdo social e, assim, considera a palavra, ou seja, a linguagem em sentido mais amplo,
como fendmeno ideoldgico por exceléncia e também como meio mais sensivel de interagao.

Para ele,

a palavra penetra literalmente em todas as relagdes entre individuos, nas relagdes de
colaboragdo, nas de base ideoldgica, nos encontros fortuitos da vida cotidiana, nas
relagdes de carater politico. As palavras sdo tecidas a partir de uma multiddo de fios
ideologicos e servem de trama a todas as relagdes sociais em todos os dominios. E,
portanto, claro que a palavra sera sempre o indicador mais sensivel de todas as
transformagdes sociais, mesmo daquelas que apenas despontam, que ainda ndo
tomaram forma, que ainda ndo abriram caminho para sistemas ideoldgicos
estruturados ¢ bem formados (BAKHTIN, 1979, p.41).

A intertextualidade consiste no cruzamento de textos; assim, o texto de um autor pode
ser retomado pelo texto de outro autor; pode-se manifestar a presenga de um texto em outros
textos. “Um discurso (...) constroi-se através de um ja-dito em relacdo ao qual toma posi¢ao”

(MAINGUENEAU, 1976 apud KOCH, 2003).
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Como explica Koch (2003, p.59), em O texto e a construcdo dos sentidos, isso
significa que todo texto ¢ um objeto heterogéneo, na medida em que fazem parte dele outros
textos, que lhe da origem, que o predeterminam, com os quais dialoga, que retoma, que alude,
ou a que se opoe.

No sentido amplo, pode-se considerar que a intertextualidade ¢ condigdo de existéncia
de qualquer discurso, sendo, portanto, possivel afirmar que qualquer texto ¢ absorcdo e
transformac¢do de um outro texto. J4 no sentido restrito, pode-se entender a intertextualidade
como a relacdo de um texto com outros textos previamente existentes, isto €, efetivamente
produzidos. Entre os tipos de intertextualidade em sentido restrito, podem-se considerar as
seguintes: de contetido e de forma, explicita e implicita, semelhangas e diferencas, intertexto
alheio e intertexto proprio ou com intertexto atribuido a enunciador genérico.

Em outra tipologia mais recente de intertexto, Koch, Bentes e Cavalcante (2007, p.17)
descrevem quatro tipos de intertextualidade stricto sensu, ou seja, "quando, em um texto, estd
inserido outro texto (intertexto) anteriormente produzido, que faz parte da memoria social de
uma coletividade ou da memoria discursiva dos interlocutores".

Koch (2003) enumera quatro tipos de intertextualidade stricto sensu:

1. De contetdo ou de forma e contetdo: ¢ de contetido quando, por exemplo, textos
cientificos de uma mesma area servem-se de conceitos e expressdoes comuns; quando matérias
de jornais expdem o mesmo assunto; quando textos literarios sdo da mesma escola ou género.
E de forma e contetido quando um autor imita ou parodia outro texto, tendo em vista efeitos

especificos.

2. Explicita ou implicita: ¢ explicita quando a fonte do intertexto ¢ citada, como
acontece nas citacdes e referéncias e no discurso relatado, nas resenhas resumos e traducdes. E
implicita quando ndo ha citacdo expressa da fonte, cabendo ao interlocutor recupera-la na

memoria para construir o sentido do texto.

3. Das semelhancas ou das diferencas: na intertextualidade das semelhancas, ha
concordancia de ideias e, portanto, o texto incorpora o intertexto para seguir-lhe a orientagao
argumentativa. Na das diferencas, hd uma relacdo de transgressdo e o texto incorpora o
intertexto para ridiculariza-lo, mostrar sua improcedéncia ou, pelo menos, colocd-lo em

questao.
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4. Com intertexto alheio, com intertexto proprio ou com intertexto atribuido a um
enunciador genérico: o intertexto alheio ocorre quando ha a intertextualidade propriamente
dita; o intertexto proprio ocorre quando um autor retoma um texto dele mesmo (também
chamada intratextualidade ou autotextualidade); e, por fim, o intertexto atribuido a um
enunciador genérico ocorre quando o intertexto ¢ tido como pertencente a um enunciador
indeterminado, ou seja, quando essa proposic¢ao faz parte do repertorio de uma comunidade (por

exemplo, provérbios e ditos populares) ou do senso comum.

Qualquer situagdo comunicativa de producdo de discurso deve considerar todos os
elementos do contexto: quem fala, com quem se fala, em que momento, a intencionalidade do
enunciado, o veiculo, o suporte entre outros. Se um desses elementos ndo for considerado, a
finalidade da interagdo verbal pode ficar comprometida.

Da mesma forma, as relagdes intertextuais somente serdo compreendidas pelo leitor que
seja capaz de identifica-las. Para isso, ele precisa dispor de um conjunto de referéncias de

leitura/conhecimento de mundo. Caso contrario, ndo entendera o sentido do texto ¢ tais relagoes.

1.4 Analise do Discurso

Para Orlandi (2007), um discurso pode ser escrito ou oral, e a andlise do discurso
compreende em observar a lingua em movimento: “na andlise de discurso procura-se
compreender a lingua fazendo sentido, enquanto trabalho simbdlico, parte do trabalho social
geral, constitutivo do homem e da sua vida” (ORLANDI, 2007, p.15 apud VIVEIROS e LIMA,
2009). A questdo que a andlise de discurso coloca é: como esse texto significa?

Diferentemente da andlise de contetido, a analise de discurso considera que a linguagem
ndo ¢ transparente. Analisar um discurso compreende em nao extrair o conteido, mas sim o
modo e como o texto significa. A lingua ¢ a base para a analise discursiva e ao se unir com a
histéria so vai significar por meio da ideologia, esta faz parte da linguagem e ¢ o mecanismo
estruturante do processo de significagdo.

De acordo com Orlandi (2007), o discurso ¢ um efeito de sentidos entre locutores e nao
meramente transmissao de informagdo entre emissor e receptor. Seguindo esse raciocinio, esta
proposta de leitura tem como objetivo ir além do que se diz no texto.

Uma vez que o que se diz hoje ndo sdo palavras nossas, pois foi dito em outro lugar por
outras pessoas. Courtine (1984 apud ORLANDI, 2007) explica que ha uma relagdo entre o ja-

dito e o se esta dizendo:
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Interdiscurso — representado como um eixo vertical onde teriamos todos os dizeres ja
ditos — e esquecidos — em uma estratificagdo de enunciados que, em seu conjunto
representa o dizivel. E teriamos o eixo horizontal — o intradiscurso — que seria o eixo
da formulagdo, isto ¢é, aquilo que estamos dizendo naquele momento dado, em
condigdes dadas (ORLANDI, 2007, p.32).

Se ao falar, um sujeito percebe como suas palavras chegam ao seu interlocutor, ou seja,
como elas se reproduzem, esta sendo explorado o mecanismo da antecipagdo, que para a analise
do discurso, controla o processo de argumentagao.

A metafora é um recurso muito utilizado na analise de discurso, mas ndo é considerada
uma figura de linguagem como na retorica. Segundo Orlandi (2007), “se o sentido e o sujeito
poderiam ser os mesmos; no entanto, escorregam, derivam para outros sentidos, para outras
posicdes, a deriva, o deslize € o efeito metaforico, a transferéncia, a palavra que fala com outras”
(ORLANDI, 2007, p.53). Assim como na retdrica, a analise de discurso acredita que ndo ha

verdades absolutas:

A analise de discurso ndo procura sentido verdadeiro, mas o real do sentido em sua
materialidade linguistica e historica. A ideologia ndo se aprende, o inconsciente ndo
se controla com o saber. A propria lingua funciona ideologicamente, tendo em sua
materialidade esse jogo (ORLANDI, 2007, p.59).

Para realizar a andlise, o analista deve seguir algumas etapas. Primeiro, devera trabalhar
o texto com parafrases e sinonimia, fazendo compara¢des do dito com o ndo dito, ou o que
poderia ser dito. Esse procedimento vai formar o objeto discursivo e a partir disso, deve ser
relacionado com a formacao ideoldgica que resulta em efeitos metaforicos.

Se algo dito possuir uma légica de sentido, pode-se chamar de pressuposto. Quando ha
duvida, deve-se analisar o contexto para chegar a uma conclusdo e essa duvida ¢ conhecida
como subtendido, quer dizer, ndo ha uma ldgica como no pressuposto. Nos dois casos, existe o
ndo dito, mas ndo necessariamente ligado ao dito, porém o complementa. Essa forma de “ler”
¢ chamada de semantica argumentativa. Outros meios de interpretar o ndo dito seria o da
ideologia e do interdiscurso. O intradiscurso se apoia no interdiscurso, esse, denominado como
ndo dito por se tratar de memoria por trds do dizer do momento. Ainda trabalhando com o nao
dito, o siléncio também significa alguma coisa. O siléncio pode acontecer quando ndo se quer
dizer, mas ao mesmo tempo diz sem palavras. E importante saber, que o ndo dizer na pragmatica
¢ na enunciagao tem diferentes resultados. Considerando-se o ndo dizer neste trabalho.

Orlandi (2007) organizou os tipos de discursos para distingui-los e ficar mais facil

identifica-los e analisa-los. Sdo trés tipos:
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- o discurso autoritario: aquele em que a polissemia ¢ contida, o referente esta
apagado pela relagdo de linguagem que se estabelece e o locutor se coloca como
agente exclusivo, apagando também sua relagdo com o interlocutor;

- o discurso polémico: aquele em que a polissemia é controlada, o referente é
disputado pelos interlocutores, e estes se mantém em presenga, numa relagdo tensa de
disputa pelos sentidos;

- o discurso ludico: aquele em que a polissemia esta aberta, o referente esta presente
como tal, sendo que os interlocutores se expdem aos efeitos dessa presenga
inteiramente ndo regulando sua relagdo com os sentidos (ORLANDI, 2007, p.86).

Tal tipologia proposta por Orlandi (2007) obedece ao principio discursivo, pois ndo se
organiza “a partir de categorizagdes aprioristicas e externas, mas internas ao funcionamento do
proprio discurso: a relagdo entre os sujeitos, a relagdo com os sentidos, a relagdo com o referente
discursivo” (ORLANDI, 2007, p.87). Além disso, ¢ importante salientar que, para a autora, as
denominacgdes ludico, autoritario, polémico “ndo devem levar a pensar que se esta julgando os
sujeitos desses discursos; ndo ¢ um juizo de valor, ¢ uma descri¢ao do funcionamento discursivo

em relacdo a suas determinagdes histérico-sociais e ideologicas” (ORLANDI, 2007, p.87).

Nao se deve assim tomar, por exemplo, o lidico no sentido do brinquedo, mas do jogo
de linguagem (polissemia) e ndo se deve tampouco tomar pejorativamente o
autoritario como um trago de carater do locutor, uma questio moralista, mas uma
questdo do fato simbodlico (a injung¢do a parafrase). As ilagdes feitas a partir da
compreensdo do funcionamento sdo resultado das interpretagdes do analista e devem
estar apoiadas em um quadro tedrico de referéncia (ORLANDI, 2007, p.86).

Ainda segundo Orlandi (2007), € preciso acrescentar que uma sociedade como a nossa,
pela sua constitui¢do, pela sua organizagdo e funcionamento, pensando-se o conjunto de suas
praticas em sua materialidade, tende a produzir a dominéancia do discurso autoritario, sendo o
ludico o que vaza, por assim dizer, nos intervalos, derivas, margens das praticas sociais e
institucionais. O discurso polémico ¢ possivel e configura-se como uma préatica de resisténcia

e afrontamento.

1.5 O discurso e as praticas sociais

Os conceitos da andlise do discurso sdo imprescindiveis para a andlise dos enunciados
discursivos do corpus de estudo. Cabe salientar que a no¢do de discurso deste trabalho esta
intimamente relacionada ao uso e/ou praticas discursivas. Segundo Fairclough (2001, p.101
apud VIVEIROS, 2013b), concebe-se o discurso como o resultado linguistico e,
consequentemente, ideoldgico, dentro de uma esfera maior: prdtica social, com vistas a
transformagao social; em suma, “discurso como texto”. Cada enunciado discursivo midiatico

sobre variabilidade linguistica amalgama-se num emaranhado de disputas e de poder.
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Os dominios discursivos geram formas de acgdo, reflexdo e avaliagdo social, que
despertam distintas praticas sociais, 0 que nos permite distinguir que nosso comportamento
dentro de um circo ndo pode ser o mesmo que numa igreja. Consequentemente, os dominios
discursivos operam como enquadres globais de superordena¢do comunicativa, subordinando
praticas sociodiscursivas orais e escritas que resultam nos géneros. Desse modo, os textos
situam-se em dominios discursivos, que representam uma “esfera da vida social ou institucional
[...] onde se ddo praticas que organizam formas de comunicagdo e respectivas estratégias de
compreensdo” (MARCUSCHI, 2008, p.194). Ou seja, o ambiente sociocultural determina o
nivel da linguagem a ser empregado. O vocabuldrio, a sintaxe, a pronlincia e até a entoagao
variam segundo esse nivel.

Conforme Foucault (2009), “...o enunciado circula, serve, se esquiva, permite ou impede
a realizacdo de um desejo, ¢ docil ou rebelde a interesses, entra na ordem das contestagdes e
das lutas, torna-se tema de apropriagdo ou de rivalidade” (FOUCAULT, 2009, p.119). “O
discurso ndo ¢ simplesmente aquilo que traduz as lutas ou os sistemas de dominacao, mas aquilo
por que, pelo que se luta, o poder do qual ndés queremos apoderar” (FOUCAULT, 1996, p.10).

Segundo Viveiros (2013b), dessa maneira, numa perspectiva interacional, a relagdo
entre o discurso e a variabilidade linguistica, levando em consideracdo as relagdes de poder
entre os interlocutores, foi a articulacdo teérico-metodoldgica tomada por este trabalho, que,
ndo desmerecendo o conceito de “estilo formal” (LABOV, 2008), prioriza uma nog¢do de
discurso (in) formal e misto uma vez que percebe a materialidade (a forma) como intimamente
ligada a constitui¢ao dos discursos, ou melhor, os comportamentos linguisticos do individuo
dao ao seu discurso uma natureza (uso) essencialmente formal ou informal, sem reduzi-lo a um
“tom” ou “estilo”. Portanto, de acordo com Almeida (2011), nega-se a no¢ao de assujeitamento
da Anélise do Discurso, visto que o sujeito tem consciéncia de seu comportamento (linguistico)
mediante a estruturacdo de suas praticas discursivas.

J& para os analistas do discurso de linha francesa, como se viu, trata-se de um modelo
metodoldgico associado a explicagdo de textos, que privilegia a interdisciplinaridade e
articulagdes com a Linguistica, o Materialismo Histérico e a Psicanalise (MAINGUENEAU,
2004).

Por conseguinte, os fundamentos do materialismo historico sustentam explicagdes sobre
situagdes das quais o sujeito participa como membro de uma sociedade estratificada
por classes sociais, e onde ele assume diferentes papéis. Mas, enquanto membro dessa
sociedade, esse sujeito ndo tem autorizag@o para representa-la, razdo pela qual o grau

de participagdo social do sujeito é determinado pelo seu nivel de qualificacdo
(BUENO, 2010, s/p).
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Percebe-se que nesse sentido, o sujeito fragmentado estd “autorizado” a participar de
apenas algumas situagdes uma vez que cada situacdo lhe estabelecera um determinado
comportamento, um conhecimento sobre o contexto histdrico-social, enfim, um discurso

(PECHEUX, 1990 apud BUENO, 2010).

Os fundamentos linguisticos da teoria da enuncia¢do sustentam explicagdes sobre
relagdes enunciativas nas quais os interlocutores, situados num aqui e num agora, ndo
s0 se assumem reciprocamente, mas também se atribuem identidades, por um jogo de
imagens ideologicamente forjadas a partir de formacdes discursivas vigentes
(BUENO, 2010, s/p).

Tais fundamentagdes teodricas possibilitaram Pécheux e Fuchs (1975 apud BUENO,
2010) a elaborarem um quadro epistemoldgico da Andlise do Discurso, no qual os autores
articularam a concepcdo de discurso focaultiano e a teoria materialista do discurso. Isso
englobou trés dimensdes do conhecimento cientifico, conforme explicitado por Bueno (2010):

a) o materialismo histdrico;

b) os conhecimentos linguisticos, compreendendo uma teoria de determinagao historica
dos processos de enunciacio; e

¢) os conhecimentos sobre o discurso, compreendendo uma teoria de determinacio

histérica dos processos semanticos.

Conforme ja exposto, esses conceitos serdo fundamentais como o de formagao social, o
de lingua e o de discurso, estando todos eles atravessados por uma teoria da subjetividade de
natureza psicanalitica (BUENO, 2010). Para Brandao (1991 apud BUENO, 2010), a Analise

do Discurso também atribui relevo a concepgao de lingua postulada por Bakhtin

para quem a lingua é concebida como algo concreto, fruto da manifesta¢do individual
de cada falante - e, por esta razdo, os analistas do discurso também valorizam a fala,
de modo que, ao tratar da linguagem, eles a conceberdo como um modo de agdo
social: um espaco de conflitos e de embates ideolégicos. Entende-se, pois, que a
linguagem ndo podera ser estudada fora dos quadros sociais, visto que o seu (dela)
processo constituidor e seus sentidos sdo historico-sociais; razdo pela qual os
conceitos de condi¢do de produgdo do discurso, de formag@o discursiva e de formagdo
ideoldgica sdo postulados pelos estudiosos da AD como sendo fundamentais para o
estudo da linguagem (BUENO, 2010, s/p, grifo nosso).

Para Foucault (1996), em A ordem do discurso, “o discurso seria um pensamento
revestido de seus signos e tornado visivel pelas palavras, ou, inversamente, seriam as estruturas
mesmas da lingua postas em jogo e produzindo um efeito de sentido” (FOUCAULT, 1996,

p.46). Nessa perspectiva, o discurso, além de tomado como processo, traz consigo a dupla
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possibilidade de a lingua ser instrumento do pensamento ou do pensamento estar limitado aos
recursos da lingua. De uma forma ou de outra, Foucault destaca a relagdo intima entre lingua e
pensamento na constru¢ao do discurso.

Sobre a relevancia do signo e do outro, Foucault (1996) chega a conclusdo de que:

O discurso nada mais ¢ do que um jogo, de escritura, no primeiro caso, de leitura, no
segundo, e de troca, no terceiro, ¢ essa troca, essa leitura e essa escritura jamais pdem
em jogo sendo os signos. O discurso se anula, assim, em sua realidade, inscrevendo-
se na ordem do significante (FOUCAULT, 1996, p.49).

Para Viveiros (2013b), nessa concepcao de discurso como processo, o autor classifica-
0 como “jogo”, hierarquizando em primeiro plano o aspecto formal; em segundo, a leitura ou
interpretagdo que o outro faz do discurso; e, por tltimo, mas reintegrando o segundo, Foucault
classifica o jogo do discurso como uma troca.

Hé um novo conceito frente ao “uso contextualizado” de uma lingua — o de competéncia
comunicativa, “que ¢ bastante amplo para incluir ndo so as regras que presidem a formagao das
sentencas, mas também as normas sociais e culturais que definem a adequagdo da fala [e da
escrita]” (HYMES, 1996 apud BORTONI-RICARDO, 2004, p.73).

Nesse ambito, Almeida (2011) deixa clara a imposi¢do das convengdes sociais e
culturais que devem ser obedecidas para que o falante seja reconhecido como competente. Falar

(e escrever) ¢ mais do que organizar signos linguisticos numa sequéncia logica.

O conhecimento e o reconhecimento pratico das leis imanentes de um mercado, ¢ das
sangdes através das quais elas se manifestam, determinam as modifica¢des
estratégicas do discurso, quer ser trate do esfor¢o para ‘corrigir’ uma pronuncia
desvalorizada em presenca de representantes de prontincia legitimada e, por extensdo,
de quaisquer corregdes tendentes a valorizar o produto linguistico mediante a
mobilizag@o mais intensa dos recursos disponiveis... (BOURDIEU, 2008a, p.66).

Embora a maioria dos grandes pensadores da educacdo tenha desenvolvido suas teorias
com base numa visdo critica da escola, somente na segunda metade do século 20 surgiram
questionamentos bem fundamentados sobre a neutralidade da instituicdo. De acordo com
Ferrari (2012), até ali a instrucdo era vista como um meio de elevacdo cultural mais ou menos
a parte das tensdes sociais. O francés Pierre Bourdieu (1930-2002) empreendeu uma
investigacdo socioldgica do conhecimento que detectou um jogo de dominagao e reproducao
de valores. Suas pesquisas exerceram forte influéncia nos ambientes pedagdgicos nas décadas

de 1970 e 1980.
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Desde entdo, as teorias de reproducdo foram criticadas por exagerar a visdo pessimista
sobre a escola. Vdrios autores passaram a mostrar que nem sempre as desigualdades sociais se
reproduzem completamente na sala de aula. Na esséncia, contudo, as conclusdes de Bourdieu
ndo foram contestadas. Na mesma época em que as restri¢cdes a sua obra académica se tornaram
mais frequentes, a figura publica do socidlogo ganhou notoriedade pelas criticas a midia, aos
governos de esquerda da Europa e a globalizagao.

Ao analisar o funcionamento do sistema escolar francés, Bourdieu (2008b) concluiu
que, em vez de ter uma fungdo transformadora, o sistema reproduz e refor¢a as desigualdades
sociais. Quando a crianga comeca sua aprendizagem formal € recebida num ambiente marcado
pelo carater de classe, desde a organizag¢do pedagdgica até o modo como prepara o futuro dos
alunos.

Dessa maneira, Bourdieu (2008b) procura tracar uma teoria da agdo focada nas
dindmicas e nos mecanismos das praticas dos sujeitos, os quais chama de agentes sociais. Ele
critica a visdo excessivamente teleologica e racional da agcdo — projeto, finalismo, estratégia,

intencionalidade e utilitarismo, como exposto na citacdo a seguir:

Eles (agentes sociais) ndo sdo como sujeitos diante de um objeto (ou, menos ainda,
diante de um problema) que serd constituido como tal por um ato intelectual de
conhecimento; eles estdo, como se diz, envolvidos em seus afazeres (que bem
poderiamos escrever como seus a fazeres): eles estdo presentes no por vir, no a fazer,
no afazer (pragma, em grego), correlato imediato da pratica (praxis) que ndo € posto
como objeto de pensar, como possivel visado em um projeto, mas inscrito no presente
do jogo (BOURDIEU, 2008b, p.143).

Para o socidlogo Bourdieu (2008b), os condicionamentos materiais e simbolicos agem
sobre a sociedade e o individuo numa complexa relagao de interdependéncia, ou seja, a posi¢ao
social ou o poder que se detém na sociedade ndo dependem exclusivamente do montante
acumulado ou do sfatus que se desfruta por determinada escolaridade, mas estd sim na

articulagdo de sentidos que todos esses aspectos assumem em cada momento historico.

A estrutura social ¢ vista como um sistema hierarquizado de poder e privilégio,
determinado tanto pelas relagdes materiais e/ou econdmicas (salario, renda) como
pelas relagdes simbdlicas (status) e/ou culturais (escolarizagdo) entre os individuos.
Segundo esse ponto de vista, a diferente localizagdo dos grupos nessa estrutura social
deriva da desigual distribui¢do de recursos e poderes de cada um de nés. Por recursos
ou poderes, Bourdieu entende mais especificamente o capital econdomico (renda,
salarios, imdveis), o capital cultural (saberes e conhecimentos reconhecidos por
diplomas e titulos), o capital social (relagdes sociais que podem ser revertidas em
capital, relagdes que podem ser capitalizadas) e por fim, mas ndo por ordem de
importéncia, o capital simbolico (o que vulgarmente chamamos prestigio e/ou honra).
Assim, a posi¢do de privilégio ou ndo-privilégio ocupada por um grupo ou individuo
¢ definida de acordo com o volume e a composi¢do de um ou mais capitais adquiridos
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e ou incorporados ao longo de suas trajetorias sociais. O conjunto desses capitais seria
compreendido a partir de um sistema de disposi¢des de cultura (nas suas dimensdes
material, simbolica e cultural, entre outras), denominado por ele HABITUS (SETTON,
2008, s/p).

O habitus refere-se as disposi¢des e estruturas cognitivas profundamente enraizadas no
sujeito, que orientam sua acdo, ou seja, a no¢do de habitus se refere a incorporagdo de uma
determinada estrutura social pelos individuos, influindo em seu modo de sentir, pensar e agir,
de tal forma que se inclinam a confirmé-la e reproduzi-la, mesmo que nem sempre de modo
consciente. De acordo com Bourdieu, “os habitus sao diferenciados; mas também sao
diferenciadores. Distintos, distinguidos, eles também sdo operadores de distin¢do. Eles sdao
principios de visdo e de divisdo” (BOURDIEU, 2008a, p.22). Na formacdo do habitus, a
producdo simbolica — resultado das elaboragdes em areas como arte, ciéncia, religido e moral —
constitui o vetor principal, porque recria as desigualdades de modo indireto, escamoteando
hierarquias e constrangimentos.

Destarte, estruturas sociais e agentes individuais se alimentam continuamente numa
engrenagem de caréter conservador. E o caso da maneira como cada um trata com a linguagem.
Tudo que a envolve — corre¢do gramatical, sotaque, habilidade no uso de palavras e construgdes
— esta fortemente relacionado a posicdo social de quem fala e a funcdo de ratificar a ordem
estabelecida.

Desse modo, a sociologia de Bourdieu caracteriza-se pelo jogo de poder das distingdes
econdmicas e culturais de uma sociedade hierarquizada. Para o autor, o gosto e competéncias
culturais seriam o resultado de imbricadas relacdes de for¢a poderosamente alicer¢adas nas
institui¢des transmissoras de cultura da sociedade capitalista: a familia e a escola.

Para o socidlogo, a formagdo do “capital cultural incorporado” (uma dimensdo do
habitus de cada um) seria responsabilidade da familia e da escola. Assim sendo, em uma
sociedade hierarquizada e injusta como a nossa, ndo sdo todas as familias que possuem a
bagagem cultural e letrada necessaria para se apropriar e se identificar com os ensinamentos

escolares.

E provével por um efeito de inércia cultural que continuamos tomando o sistema
escolar como um fator de mobilidade social, segundo a ideologia da ‘escola
libertadora’, quando, ao contrario, tudo tende a mostrar que ele é um dos fatores mais
eficazes de conservagdo social, pois fornece a aparéncia de legitimidade as
desigualdades sociais e sanciona a herancga cultural e o dom social tratado como dom
Natural. Um jovem da camada superior tem oitenta mais chances de entrar na
Universidade que o filho de um assalariado agricola (BOURDIEU, 1998, p.41).
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Assim, convertendo as desigualdades sociais, ou seja, as diferencas de aprendizado
anterior, em desigualdades de acesso a cultura culta, o sistema de ensino tende a perpetuar a
estrutura da distribuicdo do capital cultural, contribuindo para reproduzir e legitimar as
diferengas de gosto entre os grupos sociais. Posto isso, as disposi¢des exigidas pela escola

tendem a intensificar as vantagens daqueles mais bem aquinhoados, material e culturalmente.

Nesse sentido, o sistema de ensino que trata a todos igualmente, cobrando de todos o
que s6 alguns detém (a familiaridade com a cultura culta), ndo leva em consideragéo
as diferengas de base determinadas pelas desigualdades de origem social. Bourdieu
detecta entdo um descompasso entre a competéncia cultural exigida e promovida pela
escola e a competéncia cultural apreendida nas familias dos segmentos mais populares
(SETTON, 2008, s/p).

Dessa forma, o sistema educacional democratico ao invés de oferecer “acesso de uma
competéncia cultural especifica para todos, tende a reforcar as distingdes de capital cultural de
seu publico.” As familias menos escolarizadas ndo teriam pleno aproveitamento de um sistema
escolar que cobraria deles o que eles ndo t€m, ou seja, “um conhecimento cultural anterior,
aquele necessario para se realizar a contento o processo de transmissao de uma cultura culta.”
Essa cobranca escolar foi denominada por ele como uma violéncia simbdlica, pois imporia o
reconhecimento e a legitimidade de uma tUnica forma de cultura, desconsiderando e
inferiorizando a cultura dos segmentos populares (SETTON, 2008, s/p).

Conhecer e reconhecer a aceitabilidade de um comportamento linguistico implica
proximidade com a cultura do outro. Mas, “no ambiente escolar espera-se por um ‘legado
histérico’, que se utilize a variante de prestigio social, embora o dialeto culto ndo seja o
vernaculo propriamente falado pela maioria dos nativos em situacdes naturais” (TARALLO,
1997, p.19).

Desse modo, “uma variedade linguistica ‘vale’ o que ‘valem’ na sociedade os seus
falantes, isto ¢, vale como reflexo do poder e da autoridade que eles t€ém nas relagdes
econdmicas e sociais” (GNERRE, 2009 , p.4).

Dito assim, para Almeida (2011), a variedade linguistica ndo culta e/ou ndo-padrao ¢
desvalorizada, quando ndo discriminada, pois representa o falar daqueles que, em principio,
nasceram em localidades rurais e ndo alcangaram o nivel superior. Em suma, a lingua culta e/ou
padrdo ¢ aquela “hipoteticamente” utilizada pela camada econdmica e socialmente favorecida.
Logo, investida desse poder, essa classe ao longo dos séculos imp0s sua cultura erudita como
oficial, ou, propriamente, como sindnimo de cultura, e, consequentemente, seu comportamento

linguistico como superior (oficial) ao das camadas desfavorecidas da sociedade.



44

Cabe ao arqueogenealogista interpretar ou fazer a historia do presente, mostrando que
transformagdes histéricas foram as responsaveis pela nossa atual constitui¢do como
sujeitos objetivaveis por ciéncias, normalizaveis por disciplinas ¢ dotados de uma
subjetividade (ARAUJO, 2008, p.103).

Embora seja comum a discriminagdo até mesmo pelos professores, independentemente
de sua origem, dos registros ndo padrdes utilizados por seus alunos (LYONS, 2009, p.214), na
atualidade, Bortoni-Ricardo (2005) explica que hé avancgos, aceitag@o e o interesse pelo estudo
da variacdo linguistica, uma vez que no passado ela fora considerada “uma ruptura da unidade
do sistema”. Para a autora, essa variagdo cumpre duas finalidades: “(a) ampliar a eficacia de
sua comunicac¢ao e (b) marcar sua identidade social” (BORTONI-RICARDO, 2005, p.175).

Nessa secdo, a gramatica funcional foi definida e tematizada, assentada na retdrica e na
etnografia, sendo primariamente paradigmatica. Ela interpreta a lingua como uma rede de
relacdes, entrando as estruturas como a realizag¢ao das relacdes, e tende a enfatizar as variagdes
entre linguas diferentes tomando a semantica como base e organizando-se, desse modo, em
torno do texto ou discurso.

Além disso, destacou-se a importancia de conhecer as relagdes intertextuais para
interpretar um texto de modo eficiente, uma vez que essas estdo ligada ao “conhecimento de
mundo”, quanto mais referéncias de leitura o leitor dispuser mais condig¢des e repertorio terd
para ler, compreender e escrever um texto.

E impossivel pensar o homem fora dessa relagio com o outro, uma vez que o sujeito s6
se constitui nesse processo de interagdo. Por isso, ignorar a natureza dialogica da linguagem
seria 0 mesmo que desconsiderar a ligacdo existente entre a linguagem e a vida. Nessa
perspectiva, o objetivo, aqui, foi também propor uma reflexao tedrica em torno dos conceitos
de dialogismo e interacdo verbal em Bakhtin e de sua importancia para o contexto de sala de
aula.

Com base no exposto e relacionando variabilidade linguistica, discurso e pratica social,
tendo o sujeito como consciente de suas estratégias discursivas, pauta-se a analise dos discursos

midiaticos propagados sobre a tematica que sdo abordados nas se¢des seguintes.
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2 CONDICOES FAVORAVEIS A DIVERSIDADE LINGUISTICA NO CONTEXTO DA
EDUCACAO

“Os limites da minha linguagem denotam os limites de meu mundo”
Ludwig Wittgenstein (1968)

Nesta secdo, sdo apresentadas algumas orientacdes dos Pardmetros Curriculares
Nacionais (PCNs), Ensino Fundamental, sobre a utilizacdo e conhecimento das variedades
linguisticas. O respeito por elas ¢ um dos objetivos do ensino da Lingua Portuguesa expresso
por esse documento que tem servido como norteador para os autores de livros didaticos e
professores. Cabe salientar que mesmo legitimado pelos especialistas da area, o uso de variantes
diferentes em certas praticas discursivas sociais encontra pouca aceitagdo. A proposta de
respeitar a variabilidade linguistica do aluno ndo significa abolir o ensino da gramatica, mas

sim, respeitar essas variaveis.

2.1 Flor do Lacio Sambodromo Lusamérica Latim em Po

[...] Flor do Lacio sambdodromo Lusamérica latim em pd

O que quer
O que pode esta lingua?

Vamos atentar para a sintaxe dos paulistas

E o falso inglés relax dos surfistas

Sejamos imperialistas! Cadé? Sejamos imperialistas!
Vamos na vel6 da dic¢do choo-choo de Carmem Miranda
E que o Chico Buarque de Holanda nos resgate

E (xeque-mate) explique-nos Luanda [...]

A lingua é minha Pétria
E eu ndo tenho Pétria: tenho matria

Eu quero fratria
(VELOSO, Caetano. Lingua. Veld-Caetano e a Banda Nova. PolyGram, 1984).

A musica “Lingua” de Caetano Veloso (1984) reverencia e louva a Lingua Portuguesa.
As expressoes “Flor do Lacio” e “latim em pd” remontam as suas origens, cujo ber¢o € a regiao
do Lacio - uma regido historica da Italia Central na qual a cidade de Roma foi fundada e cresceu
até tornar-se capital do Império Romano. Nessa regido, falava-se a lingua latina, atualmente

considerada uma “lingua morta™”, por isso a referéncia de Caetano ao “latim em p6”.

2 . , . , ~ . . . .

Apesar de considerada uma lingua morta, ou seja, uma lingua que ndo mais possui falantes nativos, ela esta
presente em linguagens forenses, nomenclaturas cientificas, cultos religiosos, em literatura, filosofia, entre outros
ramos do conhecimento e das artes.
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Ou seja, a Lingua Portuguesa ¢ “Lusamérica” e varios “portugais” pelo mundo, devido
a expansdo maritima e colonizagao portuguesa. Os colonizadores que iam a frente das batalhas
e colonizavam as terras conquistadas geralmente ndo eram cultos. Misturavam-se com 0s povos
vencidos e, assim, perdiam-se alguns tracos caracteristicos da lingua latina cldssica, dando
origem as chamadas linguas neolatinas. Foram mais de seis séculos para o latim deixar de ser

uma lingua dominante.

Sabe-se que a “Ultima flor do Lacio” criou raizes e gerou frutos; ao cruzar mares e
atravessar fronteiras, acabou por constituir uma comunidade que compartilha a mesma
heranca linguistica, mas ndo a mesma identidade. Cada uma dessas comunidades
construiu suas memorias com base na historia que edificou. Ademais, em alguns
desses territorios, a Lingua Portuguesa também acabou por se renovar, por apresentar
uma fei¢do singular, pois objeto de criagdo dos falantes de cada comunidade lus6fona.
Nessa perspectiva, o nosso idioma ¢, antes de tudo, uma entidade social que, como
tal, se movimenta através do tempo e adquire novas configuracdes, edificando sua
historia (COLETANEA DE REDACAO DA UFRGS, 2012).

A Lingua Portuguesa de hoje ndo ¢ a mesma de séculos passados, muitas palavras que
se usavam antes ndo se usam mais nos dias de hoje. Nao ¢ certo incentivar um preconceito
linguistico contra novas formas linguisticas que surgiram e se tornaram o novo padrdo de
linguagem. Com o passar do tempo, torna-se importante o aprendizado linguistico, pois implica
em uma diversificagdo e sofisticagdo da interacdo social, e promove uma multiplicagdo sobre

os recursos da linguagem, aprendendo muitos estilos diversos da lingua.

Ultima flor do Lacio, inculta e bela,
Es, a um tempo, esplendor e sepultura:
Ouro nativo, que na ganga imputa

A bruta mina entre os cascalhos vela.
[...]

Amo teu vigo agreste e 0 teu aroma
De virgens selvas e oceano largo!
Amo-te, 6 rude e doloroso idioma.
(BILAC, 1964, p.262).

Cabe salientar que as variantes linguisticas sempre existiram e ndo sdo novidades
linguisticas. O que se discute nesta se¢do ¢ que apesar disso, o ensino de Lingua Portuguesa
que realiza tais abordagens ainda nio ¢ totalmente aceito por “Adamastores>”, face a Lingua

Portuguesa.

3 Adamastor ¢ um mitico gigante baseado na mitologia greco-romana, referido por Luis de Camdes em Os
Lusiadas, também referido por Fernando Pessoa no poema O Mostrengo, chamando-lhe Mostrengo. Representa
as forcas da natureza contra Vasco da Gama sob a forma de uma tempestade, ameagando a ruina daquele que
tentasse dobrar o Cabo da Boa Esperanga e penetrasse no Oceano Indico, os alegados dominios de Adamastor.
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A Lingua Portuguesa ¢ [...] objeto das nossas preocupagdes, comego por citar a frase
de um escritor mogambicano — Mia Couto — que usa a lingua portuguesa como o
veiculo transmissor da sua cultura e da sua criatividade. A frase é simples, mas de um
grande alcance universal — “o mar foi ontem o que o idioma pode ser hoje, falta
vencer alguns Adamastores”. Parafraseava o autor uma forte e bela imagem literaria,
criada por Luis de Camdes, querendo significar as grandes dificuldades que as naus
portuguesas sofreram na descoberta desse mar que “naufragios e perdigdes de toda a
sorte” causavam a quem se aventurava na sua conquista. A figura do Adamastor
chegou até aos nossos dias como o simbolo mitico ¢ utoépico dos obstaculos que é
preciso vencer quando desejamos algo de muito importante.[...] A expansdo, a
adaptagdo e enriquecimento que foi sofrendo ao longo do tempo, valorizou-a,
tornando-a veiculadora de multiplas culturas. Sendo, ainda, lingua comum de uma
grande comunidade de paises dispersos pelos quatro continentes, a Lingua Portuguesa
podera reforcar a cooperag@o entre os povos e assumir um papel preponderante no
dialogo entre as nagdes. Isso implica um conjunto de desafios que ¢ tarefa de todos
nés assumir, através da adopcdo e execugdo de politicas, estratégias e acdes
verdadeiramente mobilizadoras (BOAL, 2010, s/p, grifo nosso).

Em concordancia com Boal (2010), a defesa da Lingua Portuguesa deve ser uma vontade
coletiva. “S6 assim poderemos vencer o Adamastor, retomado por Fernando Pessoa no poema
‘O Mostrengo’ e falar como o homem do leme, simbolizando vontade e determinagado politicas
e vontade e determinag¢do dos povos de uma grande Comunidade de Lingua Portuguesa”

(BOAL, 2010, s/p).

2.2 O Conceito de “Erro” em Lingua

Para Cagliari (1991), os modos diferentes de falar acontecem porque a Lingua
Portuguesa, como qualquer outra lingua, ¢ dinamica e estd sempre em mudanga. Pelos usos
diferenciados ao longo do tempo e nos mais diversos grupos sociais, as linguas passam a existir
como um conjunto de falares diferentes, todos muito semelhantes entre si, porém, cada qual
apresentando suas peculiaridades com relacdo a alguns aspectos linguisticos.

Desse modo, ainda conforme Cagliari (1991), todas as variedades, do ponto de vista da
estrutura linguistica, sdo perfeitas e completas em si. O que as tornam diferentes sdo os valores

sociais que seus membros possuem na sociedade.

Toda pessoa, entre o primeiro ¢ o terceiro ano de vida, aprende a falar (a0 menos) uma
lingua. Mas a crianga ndo somente aprende uma lingua: ela aprende a falar o dialeto
de seus pais. Isto, entretanto, ndo a impede de compreender os outros dialetos, as
outras maneiras de falar a sua propria lingua. Independentemente de qual seja esse
dialeto, se tem ou ndo prestigio, existem regras de expressdo do pensamento por meio
da linguagem oral subjacentes a ele (MASSINI-CAGLIARI, 2001, p.15).

A autora compara os seguintes enunciados como exemplo:

a) Os meninos trabalham.
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b) Os menino trabalha.

¢) O meninos trabalha.

Os dois primeiros exemplos seriam enunciados de variantes diferentes, mas existentes.
J& o terceiro (c) seria um enunciado agramatical, ou seja, inexistente na Lingua Portuguesa.
Segundo Massini-Cagliari (2001), percebe-se que o primeiro enunciado estd estruturado por
uma regra de concordancia marcada no sintagma nominal do sujeito, no artigo e com o verbo.
Para a autora, isso seria uma regra de redundancia, uma vez que “ha varias marcas para indicar
o significado de ‘mais de um’ nesse enunciado” (MASSINI-CAGLIARI, 2001, p.15-16). No
segundo enunciado, ndo ha a mesma regra do primeiro porque a marca¢do de pluralizagao
acontece apenas no artigo, isso “ndo quer dizer que ndo exista uma regra estruturada nesse
enunciado, mas sim que a regra por tras dele ¢ diferente da regra do dialeto A e revela a nao
redundancia na marcacao do plural” (MASSINI-CAGLIARI, 2001, p.15-16).

O terceiro enunciado ¢ agramatical, pois essa estrutura ndo faz parte do conjunto de
regras de nenhum dialeto do portugués. Massini-Cagliari (2001) salienta que isso “ndo significa
que ela ndo seja uma boa regra e que ndo possa funcionar em outras linguas” (MASSINI-

CAGLIARI, 2001, p.16). A autora destaca que em inglés, por exemplo, essa estrutura funciona:

T fe b(l)ys work.
Q) meninos trabalha(r)

De acordo com Massini-Cagliari (2001, p.17), varios fatores influenciam a maneira
como uma pessoa fala a sua propria lingua: local onde nasceu, onde mora, o contexto situacional
(formal X informal), a classe socioecondmica a que pertence, de género, etaria entre outros.

Além dessas variantes, hd também a variagdo historica que acontece uma vez que a
lingua vai sofrendo transformagdes na forma de falar e de escrever, tais como novas palavras,
novas grafias e novos sentidos para palavras ja existentes. Um exemplo seria o pronome de
tratamento Vossa mercé > vosmecé > vancé> vocé > “océ” > “cé”.

O Prof. Sebastido Expedito Ignéacio da Universidade Estadual de Sao Paulo (UNESP)

afirma que

o fato de que é o povo que faz a lingua ndo quer dizer que se deva aceitar tudo o que
venha a ser criado pelo povo. A lingua pressupde também cultura e, as vezes, o proprio



49

povo se encarrega de repelir uma criagdo que nio se enquadre dentro do espirito da
lingua como evolucdo natural (SACCONI, 2006, p.21).

Para Massini-Cagliari (2001), nota-se que o portugués pode ser falado de muitas
maneiras diferentes, sendo que algumas tém prestigio na nossa sociedade e outras, ndo. Desse
modo, “como as pessoas sdo diferentes e estdo diferentemente posicionadas dentro da
sociedade, assim também estdo os seus falantes. E os dialetos valem, dentro da sociedade, o
que valem seus falantes” (MASSINI-CAGLIARI, 2001, p.25). Para a autora, o preconceito
linguistico esta bastante arraigado na nossa sociedade e funciona como manifestacdo de poder,
principalmente contra a fala das pessoas de classe social menos privilegiada, portanto, menos

escolarizada, ou contra a fala caracteristica de certas localidades.

A partir desse preconceito, sdo atribuidos valores de certo, a fala de prestigio, e de
errado, aos falares menos prestigiados. Nao ¢ por outro motivo que a chamada cultura
oficial ¢ toda escrita ¢ falada na lingua de quem detém o poder, uma vez que o
prestigio social dos individuos estd muito ligado ao seu poderio econdémico
(MASSINI-CAGLIARI, 2001, p.25).

Nos termos estritamente estruturais, segundo a autora, “ndo ha nada que diga que um
dialeto ¢ melhor ou pior do que outros (ou que sirva melhor para expressar determinada cultura
do que os outros)” (MASSINI-CAGLIARI, 2001, p.25). Dessa forma, ndo se deve tratar as

variedades linguisticas como desvios ou incorre¢des. Segundo os PCNs,

¢ importante que o aluno, ao aprender novas formas linguisticas, particularmente a
escrita e o padrio de oralidade mais formal orientado pela tradi¢do gramatical, entenda
que todas as variedades linguisticas sdo legitimas e proprias da historia e da cultura
humana. Para isso, o estudo da variagdo cumpre papel fundamental na formagdo da
consciéncia linguistica e no desenvolvimento da competéncia discursiva do aluno,
devendo estar sistematicamente presente nas atividades de Lingua Portuguesa
(BRASIL, 2001, p.82).

No entanto, de acordo com Cagliari (1991), a escola percebe a variacao linguistica como
um equivoco a respeito das nogdes de certo e “errado”. Para o autor, ninguém fala “errado” o
portugués, fala de maneira diferente, porém, a escola insiste em manter essa postura erronea
diante dessa questdo. A Gramatica Normativa, ensinada na escola, impde a si mesma limites
que atravancam a introdu¢do de um novo ensinar, na medida em que se vale da analise de frases
livres de um contexto de aplicacdo. “Todo o aparato de conceitos, defini¢des e instrumentos de
andlise que ela oferece se limita ao estudo da frase: o ponto final da frase escrita ¢ o ponto final

da analise gramatical” (BAGNO, 2007, p.66).
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Bagno (2007) posiciona-se contrariamente a analise descontextualizada de frases
“soltas”, ou seja, ndo inscritas em uma realidade textual, principalmente uma que se amolde a
do aluno. Por isso, ndo se pode deixar de ressaltar que o proprio estudo analitico da gramatica,
com fins apenas terminologicos e classificatorios, desvirtua o ensino da Lingua, na medida em
que nao considera o texto “como ponto de partida para qualquer estudo da linguagem humana
em ac¢do, em interacdo” (BAGNO, 2007, p.66).

A fim de exemplificar a intencionalidade classificatoria e terminologica da Gramatica
Normativa, o professor Thiago Soares de Oliveira (2014) citou trechos de propostas de
exercicios contidas na Novissima Gramatica da Lingua Portuguesa, de Domingos Paschoal

Cegalla (2000), tais como:

1. “Sublinhe o Ginico caso em que a relagdo adjetivo/substantivo esta errada” (p.161);
2. “Dé o grau dos adjetivos” (p.164);

3. “Conjugue os verbos abaixo no pretérito perfeito do indicativo e nos seus trés
tempos derivados” (p.240);

4. “Sublinhe e classifique os advérbios” (p.247);

5. “Sublinhe os adjuntos adverbiais e classifique-os” (p.337);

6. “Ponha entre colchetes as oragdes subordinadas adverbiais e numere os periodos de
acordo com a classifica¢do dessas oragdes” (p.370);

7. “Corrija os erros de concordancia verbal e nominal” (p.443)

(OLIVEIRA, 2014, p.5).

Em concordancia com Oliveira (2014), ndo apenas nessa gramatica como em outras, a
linha que se adota para “o entendimento dos mecanismos da lingua baseia-se no conhecimento
de termos técnicos que mais valem ao professor e ao estudioso da Lingua do que ao aluno, bem
como no carater classificatorio isento de utilidade pratica na vida cotidiana” (OLIVEIRA, 2014,
p.5). Fato € que ndo h4, nos exercicios, tracos de consideragao da variabilidade linguistica.

Oliveira (2014) também traz no seu artigo outros trechos da obra Nossa Gramdtica —
Teoria e Pratica, de Sacconi (2006), que o autor considera como a pratica para as teorias que
apresenta no livro, e que se aproximam dos exercicios propostos por Cegalla (2000). Nesse
caso, segundo Oliveira, basta analisar os enunciados das questdes apresentadas por Sacconi

(2006) para notar a convergéncia das praticas gramaticais normativistas de ambos os autores:

1. “Identifique a palavra cujo prefixo da ideia de” (p.123);

2. “Reescreva as frases, mudando o que for necessario, para atender a norma culta”
(p.159);

3. “Identifique e classifique os pronomes pessoais, dizendo a que pessoa do discurso
se referem” (p.201);

4. “Mude as frases quando necessario, tendo em vista a norma culta” (p.269);

5. “Identifique e classifique as conjungdes subordinativas” (p.320);

6. “Distinga as oragdes coordenadas das subordinadas, classificando-as” (p.397).
(OLIVEIRA, 2014, p.5).
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Tanto Cegalla (2000) quanto Saconni (2006) partem de enunciados que utilizam
expressdes como norma culta e as nog¢des de “erro” e “acerto” para validar o ensino
classificatorio. Percebe-se, pois, a associacdo entre a norma culta e as prescri¢des contidas nas
gramaticas. Assim, “os individuos que ndo adotam, por desconhecimento ou por simples
conveniéncia, como verdade unica e irrefutdvel o contetido normativo do compéndio gramatical
estaria “excluidos” da camada de falantes e escritores ‘cultos’” (OLIVEIRA, 2014, p.6).

Bagno afirma que “as regras que aprendemos na escola em boa parte ndo correspondem
a lingua que realmente falamos e escrevemos no Brasil” (BAGNO, 2009, p.35). Pode-se
entender, por consequéncia, que a gramatica, da forma como ¢é ensinada, acaba por instigar o
preconceito linguistico, ajustando-se a uma verdadeira violéncia institucional, simbdlica, que
parte da escola contra o aluno, uma vez que reduz a Lingua a um compéndio de normas que
ditam o “certo” e o “errado”.

Desse modo, o estabelecimento de organizadores dos contetidos de Lingua Portuguesa

no ensino fundamental

[...] parte do pressuposto que a lingua se realiza no uso, nas praticas sociais; que 0s
individuos se apropriam dos conteudos, transformando-os em conhecimento proprio,
por meio da agdo sobre eles; que ¢ importante que o individuo possa expandir sua
capacidade de uso da lingua e adquirir outras que ndo possui em situagdes
linguisticamente significativas, situagdes de uso de fato (BRASIL, 2001, p.43).

Portanto, a finalidade do ensino de Lingua Portuguesa ¢ expandir as possibilidades do
uso da linguagem. Sabendo-se que os processos de producdao e compreensio se estendem em
atividades orais e escritas, as capacidades a serem desenvolvidas estdo relacionadas as quatro
habilidades linguisticas basicas: falar, escutar, ler e escrever.

Os objetivos gerais encontrados nos Parametros Curriculares Nacionais de Lingua
Portuguesa (BRASIL, 2001) para o ensino fundamental, é que o ensino se organize de modo

que os alunos sejam capazes de:

- Expandir o uso da linguagem e utiliza-la com eficacia, sabendo assumir a palavra e
produzir textos, tantos orais ou escritos, tendo coeréncia;

- Utilizar diferentes formas e variedades linguisticas valorizadas socialmente, sabendo
adequa-las nas situagdes comunicativas de que participam;

- Conhecer e respeitar as diferentes variedades linguisticas do portugués falado;

- Compreender os textos orais ¢ escritos em diferentes situagdes de participagdo social;
- Valorizar a leitura como fonte de informagdo, um acesso ao mundo, possibilitando
a capacidade de recorrer aos materiais escritos com diferentes objetivos;

- Utilizar a linguagem como instrumento de aprendizagem, compreender e fazer uso
de informagdes contidas nos textos, identificando aspectos relevantes;
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- Valer-se da linguagem para melhorar a qualidade de suas relagdes pessoais, sendo
capazes de expressar seus sentimentos, experiéncias, ideias e opinides; usar 0s
conhecimentos adquiridos por meio de reflexdo sobre a lingua para expandirem as
possibilidades de uso da linguagem e a capacidade de analise critica;

- Conhecer e analisar criticamente os usos da lingua como veiculo de valores e
preconceitos de classe, credo, género ou etnia (BRASIL, 2001, p.41-42).

Desse modo, segundo os PCNs (BRASIL, 2001, p.43), os conteudos de Lingua
Portuguesa no ensino fundamental devem ser selecionados em fun¢do do desenvolvimento
dessas habilidades e organizados em torno de dois eixos basicos: o uso da lingua oral e escrita
e a andlise e reflexdo sobre a lingua.

A organizacdo dos conteudos de Lingua Portuguesa em “alfabetizagdo, ortografia,
pontuacao, leitura em voz alta, interpretacao de texto, redagdo e gramatica” (BRASIL, 2001,
p.44) j4 ndo estd mais na maioria dos guias curriculares atuais. Todavia, na pratica da sala de
aula, essa estruturagdo ainda parece prevalecer.

Nos PCNs (BRASIL, 2001, p.44), todos esses conteudos sdo propostos no documento,
no entanto, estio organizados em fungdo do eixo USO—-REFLEXAO—USO, pressupondo
um tratamento ciclico, uma vez que, de modo geral, os mesmos contetidos aparecem ao longo
de toda a escolaridade.

Para garantir esse tratamento ciclico proposto nos PCNs (BRASIL, 2001, p.44-45), era
preciso “sequenciar os conteudos segundo critérios que possibilitassem a continuidade das

aprendizagens.” Sdo eles:

- considerar os conhecimentos anteriores dos alunos em relagdo ao que se pretende
ensinar, identificando até que ponto os contetidos ensinados foram realmente
aprendidos;

- considerar o nivel de complexidade dos diferentes contetidos como definidor do grau
de autonomia possivel aos alunos, na realizacdo das atividades, nos diferentes ciclos;
- considerar o nivel de aprofundamento possivel de cada contetido, em fungdo das
possibilidades de compreensdo dos alunos nos diferentes momentos do seu processo
de aprendizagem (BRASIL, 2001, p.45).

De acordo com o documento, ¢ fundamental que esses critérios sejam utilizados de
maneira articulada para que se favoreca a melhor aprendizagem possivel; porém “a
sequenciacdo desses contetdos de ensino dentro de cada ciclo ¢ responsabilidade da escola”

(BRASIL, 2001, p.45).

2.3 Consideracoes didaticas dos conteudos de Lingua Portuguesa nos PCNs
O critério de organizacdo dos conteidos de Lingua Portuguesa em termos de

USO—REFLEXAO—USO, de certa forma, define também o eixo didatico, a linha geral de
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tratamento dos conteudos. Para os PCNs (BRASIL, 2001, p.48), isso caracteriza um
“movimento metodolégico de ACAO—REFLEXAO—ACAO em que se pretende que,
progressivamente, a reflexdo se incorpore as atividades linguisticas do aluno de tal forma que
ele tenha capacidade de monitoré-las com eficécia.”

H4é uma estreita relacdo entre o que e como ensinar. No ensino de Lingua Portuguesa,
determinados objetivos so serdo alcangados se os contetidos tiverem um tratamento didatico
especifico e se a intervencdo pedagogica do professor for adequada e contribuir para as

aprendizagens.

Em se tratando da area de Lingua Portuguesa, o professor também tera outro papel
fundamental: o de modelo. Além de ser aquele que ensina os contetidos, ¢ alguém que
pode ensinar o valor que a lingua tem, demonstrando o valor que tem para si. Se é um
usuario da escrita de fato, se tem boa e prazerosa relagdo com a leitura, se gosta
verdadeiramente de escrever, funcionara como um excelente modelo para seus alunos
(BRASIL, 2001, p.48).

Esse papel do professor de Lingua Portuguesa como modelo € especialmente importante
quando os alunos provém de comunidades pouco letradas, onde ndo participam de atos de
leitura e escrita junto com adultos experientes. Nesse caso, muito provavelmente, o professor
sera a sua unica referéncia no processo de aquisi¢do de uma linguagem mais normativa e

rebuscada, para tanto, uma formagao sélida e uma abordagem didatica serdo fundamentais.

2.3.1 Uso e reflexdes sobre lingua oral
Segundo os PCNs (BRASIL, 2001, p.48), a escola ndo toma para si a tarefa de ensinar
quaisquer usos ¢ formas da lingua oral em virtude de ndo ser “papel da escola ensinar o aluno

a falar: isso € algo que a crianca aprende muito antes da idade escolar.”

Quando o fez, foi de maneira inadequada: tentou corrigir a fala “errada” dos alunos
— por ndo ser coincidente com a variedade linguistica de prestigio social —, com a
esperanca de evitar que escrevessem errado. Reforcou assim o preconceito contra
aqueles que falam diferente da variedade prestigiada (BRASIL, 2001, p.48).

Como salienta os PCNs (BRASIL, 2001, p.49), “expressar-se oralmente requer
confianga em si mesmo.” Manifestar-se sobre o que pensa, o que sente € o que ¢&;
inquestionavelmente ndo ¢ facil, porém, torna-se necessario uma vez que ndo podemos sufocar
as vozes dos educandos. Desse modo, “o desenvolvimento da capacidade de expressdo oral do

aluno depende consideravelmente de a escola constituir-se num ambiente que respeite e acolha
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avez e a voz, a diferenga e a diversidade” (BRASIL, 2001, p.49). Para que isso ocorra, a escola

precisa ensinar-lhe os usos da lingua adequados a diferentes situagdes comunicativas.

De nada adianta aceitar o aluno como ele ¢, mas ndo lhe oferecer instrumentos para
enfrentar situagdes em que ndo sera aceito se reproduzir as formas de expressdo
proprias de sua comunidade. E preciso, portanto, ensinar-lhe a utilizar adequadamente
a linguagem em instancias publicas, a fazer uso da lingua oral de forma cada vez mais
competente.

[...] A capacidade de uso da lingua oral que as criangas possuem ao ingressar na escola
foi adquirida no espago privado: contextos comunicativos informais, coloquiais,
familiares. Ainda que, de certa forma, boa parte dessas situagdes também tenha lugar
no espago escolar, ndo se trata de reproduzi-las para ensinar aos alunos o que ja sabem.
Considerar objeto de ensino escolar a lingua que elas ja falam requer, portanto, a
explicitagdo do que se deve ensinar e de como fazé-lo (BRASIL, 2001, p.49).

Trabalhar os usos e as formas da lingua oral como conteudo escolar exige o
planejamento da agdo pedagdgica de forma a garantir, na sala de aula, atividades sistematicas
de fala, escuta e reflexdo sobre a lingua como: “atividades de producao e interpretacdo de uma
ampla variedade de textos orais, de observagao de diferentes usos, de reflexdo sobre os recursos
que a lingua oferece para alcangar diferentes finalidades comunicativas” (BRASIL, 2001, p.50).

Tais atividades precisam possibilitar que o aluno transite em situagdes comunicativas
mais estruturadas e formais, além das informais e coloquiais que ele ja dominava antes mesmo
de ingressar na escola. “Nao basta deixar que as criangas falem; apenas o falar cotidiano e a
exposi¢do ao falar alheio ndo garantem a aprendizagem necesséaria” (BRASIL, 2001, p.50).
Decerto que se deve respeitar as formas de expressdo oral trazidas pelos alunos, de suas
comunidades, contudo o professor precisa ensinar-lhes o exercicio da adequacao aos contextos
comunicativos, diante de diferentes interlocutores, a partir de intengdes de natureza diversa na

Lingua Portuguesa.

2.3.2 Uso e reflexdes sobre lingua escrita

A lingua escrita, estatica, mais elaborada e menos econdmica, ndo dispde dos recursos
proprios da lingua falada. A acentuagdo (relevo de silaba ou silabas), a entoagdo (melodia da
frase), as pausas (intervalos significativos no decorrer do discurso), além da possibilidade de
gestos, olhares, piscadas, entre outros; fazem da lingua falada a modalidade mais expressiva,
mais criativa, mais espontanea e natural, estando, por isso mesmo, mais sujeita a transformagdes
¢ a evolugoes.

Nenhuma, porém, sobrepde-se a outra em importancia. Nas escolas, principalmente,

costuma se ensinar a lingua falada com base na lingua escrita, considerada superior. Decorrem
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dai as corregoes, as retificagdes, as emendas, a que os professores sempre estdo atentos. Desse
modo, ao professor cabe ensinar as duas modalidades, mostrando as caracteristicas e as
vantagens de uma e outra, sem deixar transparecer nenhum carater de superioridade ou
inferioridade, que em verdade inexiste.

Segundo Faraco (2002),

O senso comum também ndo distingue a norma culta/comum/standard falada da
norma escrita. Em consequéncia, ndo ¢é rara a crenga de que se deve falar como se
escreve. Por fim, o senso comum ndo distingue a norma culta — isto ¢, a variedade
efetivamente praticada pelos falantes letrados nas situagdes mais monitorada de fala
ou escrita - e a norma curta - isto ¢, os preceitos conforme estipulados pela tradigdo
gramatical normativa conservadora (FARACO, 2002, p.190).

Leitura e escrita sdo praticas que se complementam, estdo fortemente relacionadas e se
modificam mutuamente no processo de letramento: “a escrita transforma a fala (a constitui¢ao
da “fala letrada”) e a fala influencia a escrita (o aparecimento de “tracos da oralidade” nos textos
escritos)” (BRASIL, 2001, p.52). Assim, sdo praticas que permitem ao aluno construir seu
conhecimento sobre os diferentes géneros, sobre os procedimentos mais adequados para 1é-los
e escrevé-los e sobre as circunstancias de uso da escrita. Nessa perspectiva, o ensino deve ter
como meta formar leitores que sejam capazes de produzir textos coerentes, coesos, adequados
e ortograficamente escritos.

A leitura na escola ¢ fundamental para o ensino. Trata-se de pratica social e, por isso, a
escola deve converter a leitura em objetivo de aprendizagem em sua complexidade, sem
descaracteriza-la. Sendo assim, trabalhar com a diversidade de textos e de combinagdes entre
eles, diversidade de objetivos e modalidades que caracterizam a leitura, ou seja, informar-se,
divertir-se, estudar, escrever ou revisar o texto. Com essas diferentes formas de leitura, tem-se
a funcdo de presenciar diferentes objetivos e géneros, buscando o significado implicito nas
entrelinhas.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 2001), na escola, uma pratica

de leitura intensa ¢ necessaria por muitas razdes. Ela pode:

- Ampliar a visdo de mundo e inserir o leitor na cultura letrada;

- Estimular o desejo de outras leituras;

- Possibilitar a vivéncia de emogdes, o exercicio da imaginagdo;

- Permitir a compreensdo do funcionamento comunicativo da escrita;

- Expandir o conhecimento a respeito da propria leitura;

- Aproximar o leitor dos textos e os tornar familiares, condigdo para uma leitura
fluente;

- Possibilitar produgdes orais, escritas e em outras linguagens;

- Ensinar a estudar;
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- Possibilitar ao leitor compreender a relacdo que existe entre a fala e a escrita;
- Favorecer a aquisi¢do de velocidade na leitura;
- Favorecer a estabilizagdo de formas ortograficas (BRASIL, 2001, p.64-65).

E necessaria a intensa pratica de leitura na escola, para que os alunos possam
desenvolver os diferentes aspectos da escrita e descubram os diferentes aspectos que a leitura
adquire. Dessa forma, possibilita-se um trabalho didatico de andlise linguistica, cujo objetivo
principal ¢ melhorar a capacidade de compreensdo dos alunos em situagdes de comunicagao
tanto escrita como oral.

No ensino fundamental, o trabalho com a linguagem oral e escrita precisa ser planejado,
para garantir a continuidade do que foi aprendido. De acordo com os PCNs (BRASIL, 2001),
essas praticas educativas devem ser organizadas para garantir aos alunos, de maneira

progressiva, a capacidade de:

- Compreender o sentido nas mensagens orais e escritas, desenvolvendo sensibilidade
para reconhecer a intencionalidade implicita, principalmente nas mensagens
veiculadas pelos meios de comunicagao;

- Ler autonomamente diferentes textos dos géneros previstos, sabendo identificar
aqueles que respondem as suas necessidades imediatas, selecionar estratégias
adequadas para aborda-los;

- Utilizar linguagem para expressar sentimentos, ideias e experiéncias, acolhendo,
interpretando e considerando os das outras pessoas e respeitando os diferentes modos
de falar;

- Utilizar a linguagem oral com eficacia, comegando a adequa-la em situagdes
comunicativas que requeiram o dominio de registros formais;

- Produzir textos escritos, coesos e coerentes, dentro dos géneros previstos para aquela
turma,

- Escrever textos com dominios de separagdo em palavras, estabilidade de palavras de
ortografia regular e de irregulares mais frequentes na escrita, utilizagdo de recursos do
sistema de pontuagdo para dividir o texto em frases;

- Revisar seus proprios textos a partir de uma primeira versdo, com a ajuda do
professor, redigir as versdes necessarias até considera-lo suficientemente bem escrito
para o momento (BRASIL, 2001, p.124-125).

Quanto aos aspectos discursivos, ¢ preciso a inclusdo de novos géneros de textos,
aprofundando os conteudos referentes a organizagdo dos elementos especificos desses
diferentes géneros, o tipo e a relacdo que se estabelece entre eles. Uma analise de reflexao sobre
a lingua, buscando uma maior explicitacdo de regras de ortografia e acentuacdo, nos contetidos
de natureza gramatical. Possibilitar ao aluno, maior autonomia na realizagdo de atividades que
envolvam conteudos desenvolvidos nos anos anteriores, € introduzir o trabalho com diferentes
aspectos relacionados aos usos e formas da lingua.

Nos Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 2001), encontram-se os géneros

discursivos adequados para o trabalho com a linguagem oral:
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- Contos (de fadas, de assombragdo, entre outros), mitos e lendas populares;

- Poemas, cangdes, quadrinhas, parlendas, adivinhas, trava-linguas, piadas,
provérbios;

- Saudagdes, instrugdes, relatos;

- Entrevistas, debates, noticias, antincios (via radio e televisdo);

- Seminario e palestras (BRASIL, 2001, p.128).

Assim como, ha os géneros adequados para o trabalho de linguagem escrita:

- Cartas (formais e informais), bilhetes, postais, cartdes, convites, diarios (pessoais,
da classe, de viagem, entre outros) quadrinhos, textos de jornais, revistas e
suplementos infantis: titulo, lides, noticias, resenhas, classificados, entre outros;

- Anuncios, slogans, cartazes, folhetos;

- Parlendas, cangdes, poemas, quadrinhas, advinhas, trava-linguas, piadas;

- Contos (de fadas, de assombragdo, entre outros), mitos e lendas populares, folhetos
de cordel, fabulas;

- Textos teatrais;

- Relatos historicos, textos de enciclopédia, verbetes de dicionario, textos expositivos
de diferentes fontes (fasciculos, revistas, livros de consulta, didaticos, entre outros)
(BRASIL, 2001, p.128-129).

E preciso que as escolas explorem os diversos géneros discursivos, fazendo uma
reflexdo sobre o funcionamento da linguagem nos seus mais diversos niveis, tornando-se dessa
forma uma reflexdo sobre o uso da Lingua Portuguesa nos falantes comuns.

Para que isso ocorra, os PCNs (BRASIL, 2001) de Lingua Portuguesa finalizam com as
analises e reflexdes sobre a lingua que se espera que os alunos sejam capazes de produzir no

final do Ensino Fundamental:

- Analise da qualidade da producdo oral alheia e propria, reconhecendo
progressivamente a relacdo entre as condi¢des de produgdo e o texto decorrente (no
que diz respeito tanto a linguagem como a organizagio do conteido);

- Comparagdo entre diferentes registros utilizados em diferentes situagdes
comunicativas;

- Analise dos sentidos atribuidos a um texto nas diferentes leituras individuais e
discussdo dos elementos do texto que validem ou ndo essas diferentes atribuigdes de
sentido;

- Revisdo do proprio texto (verificando a articulagdo com o ja foi escrito e planejando
e o que falta escrever; trabalhando o rascunho para aprimora-lo, considerando as
seguintes questdes: adequacdo ao género, coeréncia e coesdo textual, pontuagdo,
paginacdo e ortografia.);

- Exploragdo das possibilidades e recursos da linguagem que se usa para escrever, a
partir da observagdo e analise de textos especialmente bem escritos, adequados a
situa¢do comunicativa em que foram produzidos;

- Analise de regularidades da escrita: derivagdo de regras ortograficas; concordancia
verbal e nominal; relagdes entre acentuagdo e tonicidade: regras de acentuagdo
(BRASIL, 2001, p.133-134).
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Desse modo, o que deve ser trabalhado ¢ a competéncia comunicativa, a qual permite
que o aluno seja capaz de interagir apesar de suas diferengas linguisticas. Os PCNs estabelecem
uma visdo variacionista da lingua, propondo que o texto seja adotado como uma unidade basica
de reflexdo da lingua nas séries do Ensino Fundamental, reconhecendo a variacdo linguistica
como algo inerente a lingua, o que foi um grande avanco. Ele entende a variagdo como um
fendomeno associado a valores sociais e que, cabe aos professores e a escola como um todo

cuidar para que ndo se possa existir, muito menos se produzir o preconceito linguistico.

2.4 Diversidade Linguistica e Uso no Processo Educativo

O processo de leitura nas instituicdes escolares e sua pratica que envolve a interagdo do
leitor em relagdo ao texto t€ém sido abordados por vérios educadores e estudiosos do campo
linguistico com o objetivo de identificar, descrever e analisar fendmenos de variagdo linguistica
e, com isso, conhecer a diversidade linguistica da Lingua Portuguesa no Brasil. Por isso, faz-se
necessaria uma reflexdo sobre a linguagem e sobre seu uso linguistico no processo educativo.

Como se observou, ha, nos PCNs (BRASIL, 2001), orientacdes explicitas para que a
variagdo linguistica seja trabalhada em sala de aula como parte dos objetivos do ensino de
Lingua Portuguesa a serem alcangados pelos alunos. De acordo com Santos (2005), muitos
professores desconhecem as linhas que norteiam os PCNs, fato que propicia, algumas vezes,

ma interpretacdo dos parametros.

[...] muitos profissionais de educag¢do desconhecem os pressupostos tedricos que
norteiam essas linhas e podem tirar conclusdes precipitadas das ideias contidas nos
PCN. Por exemplo, ¢ frequente, entre professores de lingua portuguesa
desatualizados, a concepgdo de que valorizar a variag@o linguistica significa aceitar
tudo que o aluno produz, considerar tudo certo, ndo ensinar gramatica e deixar o aluno
no mesmo ponto em que estava antes de entrar na escola (SANTOS, 2005, p.177).

De um lado, ha professores tachando como “erro” expressdes que ndo estdo na norma
culta bem como outros profissionais que “aceitam” tudo o que o aluno produz sem lhe ensinar
a linguagem culta da lingua, desse modo, o aluno saira da escola sem conhecer outra variante
além da sua. Geraldi (1997) aponta a necessidade de os professores apresentarem o dialeto

padrdo aos alunos, pois esse conhecimento ¢ imprescindivel.

[...] me parece que cabe ao professor de lingua portuguesa ter presente que as
atividades de ensino deveriam oportunizar aos seus alunos o dominio de outra forma
de falar, o dialeto padrdo, sem que isto signifique depreciagdo da forma de falar
predominantemente em sua familia, em seu grupo social etc. isto porque ¢é preciso
romper o bloqueio de acesso ao poder ¢ a linguagem ¢ um de seus caminhos. Se ela
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serve para bloquear- e disso ninguém davida- também serve para romper o bloqueio
(GERALDI, 1997, p.46).

Portanto, ndo se pode negar que o ensino da norma padrdo ¢ funcdo da escola, sem,
contudo, depreciar a linguagem trazida pelos alunos. A proposta dos PCNs segue essa linha
tedrica, logo se faz necessario seu conhecimento. Segundo os PCNs (BRASIL, 2001, p.31), o
problema do preconceito linguistico disseminado na sociedade em relacdo as falas populares
deve ser enfrentado, na escola, como parte do objetivo educacional mais amplo de educacao
para o respeito a diferenca.

Para isso, e também para poder ensinar Lingua Portuguesa, a escola precisa livrar-se de
alguns mitos: o de que existe uma unica forma “certa” de falar — a que se parece com a escrita
— e o de que a escrita ¢ o espelho da fala — e, sendo assim, seria preciso “consertar” a fala do
aluno para evitar que ele escreva errado. Essas duas crencas produziram uma pratica de
“mutilacdo cultural” que, além de desvalorizar a forma de falar do aluno, tratando sua
comunidade como se fosse formada por incapazes, denota desconhecimento de que a escrita de
uma lingua ndo corresponde inteiramente a nenhuma de suas variantes, por mais prestigio que
um deles tenha em um dado momento historico.

E preciso enfrentar os fatos de que todos os que falam sabem falar, ¢ uma questdo
historica, social e cultural, uma vez que as pessoas aprendem a falar de acordo com os lugares
em que nascem e vivem, e ndo como se fala em outros lugares, pois cada lugar fala as suas
marcas linguisticas. De acordo com Possenti (2005), “os grupos que falam uma lingua ou um
dialeto em geral julgam a fala dos outros a partir da sua e acabam considerando que a diferenga
¢ um defeito ou um erro” (POSSENTI, 2005, p.29).

O autor explica ainda que a chamada lingua padrao ¢ de fato a variedade linguistica dos
grupos sociais mais favorecidos e tida como se fosse a Unica variante valida. Com isso, seria

uma violéncia cultural com as outras.

A escola padrido toma a norma culta como padrio, como se essa variedade fosse a
unica possivel, desvalorizando as variedades vernaculares usadas pelos alunos. A
escola, assim como deve despertar os alunos para escreverem varios tipos de textos,
deve incentiva-los a compreender as variagdes da lingua, orientando-os na sele¢do de
modos de falar/escrever compativeis com as diferentes situagdes interativas
(COUDRY; FREIRE, 2005, p.36-37).

Para ensinar eficientemente uma lingua, portanto, a gramatica, deve propiciar e conduzir

a reflexdo sobre o funcionamento da linguagem, indo pelo uso linguistico, para chegar aos



60

resultados de sentidos. O exercicio da linguagem ¢ usado para produzir sentidos e, desse modo,

estudar gramatica €, exatamente o exercicio da linguagem, o uso da lingua, ou seja, a fala.

Se queremos que as criangas falem e escrevam melhor, queremos que elas exer¢gam
plenamente, sem bloqueios, sua capacidade natural de falantes, queremos que elas
obtenham o dominio da lingua particular que falam, o portugués, queremos que, nas
suas atividades interlocutivas, elas consigam que as interpretagdes recuperem na
melhor medida possivel as intengdes, ja que essa é a meta de eficiéncia do
processamento de intera¢do verbal (NEVES, 2003, p.115).

Para que os alunos tenham uma visdo ampla da linguagem, ¢ importante entender que
todas as linguas variam e que ndo existe nenhuma sociedade ou comunidade nas quais todos
falem da mesma forma. Isso ¢ a variedade linguistica, o reflexo da variedade social, essas
diferengas de grupos refletem-se na linguagem. Assim, existe uma variedade de lingua, mas
essa ndo ¢ sO na Lingua Portuguesa e sim em todas as outras linguas.

Os fatores que produzem as diferengas na lingua sdo geograficos, de classes, de idade,
de sexo, de etnia, de profissdo, entre outros. Pessoas que moram em lugares diferentes terdo
diferenga na caracterizagdo de falar uma das outras. Um ponto interessante a destacar ¢ que
muitos educandos, na idade escolar, ndo querem ou nao podem usar a sua propria linguagem,
pois podem ser objeto de gozacdo para outros colegas.

Outra questdo para a variagdo linguistica, segundo Possenti (2005), sdo os fatores
internos que sdo regularizados por uma gramadtica interior da lingua, pode-se ouvir “os boi”,
“dois cara”, “comédia dos erro”, mas nunca “o bois”, “‘um caras” ou “comédia do erros”’; muitas
vezes “nos vai”, mas nunca “eu vamo(s)” (POSSENTI, 2005, p.36). Assim, conclui-se que nao
existe uma lingua uniforme, todas as linguas mudam e as variagcdes linguisticas sdo
condicionadas por fatores internos a lingua ou por fatores sociais, ou por ambos ao mesmo
tempo.

A questdo ndo ¢ falar certo ou errado, mas saber qual forma de fala utilizar, considerando
as caracteristicas do contexto de comunicagdo, ou seja, saber adequar o registro as diferentes
situagdes comunicativas. E saber coordenar satisfatoriamente o que falar ¢ como fazé-lo,
considerando a quem e por que se diz determinada coisa. E saber, portanto, quais variedades e
registros da lingua oral sdo pertinentes em fung¢do da intengdo comunicativa, do contexto e dos
interlocutores a quem o texto se dirige. A questdo ndo ¢ de corre¢do da forma, mas de sua
adequagdo as circunstancias de uso, ou seja, de utilizagdo eficaz da linguagem: falar bem ¢ falar

adequadamente, ¢ produzir o efeito pretendido.
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De acordo com os PCNs (BRASIL, 2001, p.32), cabe a escola ensinar o aluno a utilizar
a linguagem oral nas diversas situagdes comunicativas, especialmente nas mais formais:
planejamento e realizacdo de entrevistas, debates, semindrios, didlogos com autoridades,
dramatizacdes entre outras. Trata-se de propor situacdes didaticas nas quais essas atividades
facam sentido de fato, pois seria descabido “treinar” o uso mais formal da fala. A aprendizagem
de procedimentos eficazes tanto de fala como de escuta, em contextos mais formais,
dificilmente ocorrerd se a escola ndo tomar para si a tarefa de promové-la.

Considerando-se a inser¢do formal do Brasil no contexto da Sociedade da Informagio®,
atenta-se para o papel central que a escolaridade de boa qualidade assume nesse panorama. Isso
significa, também, reconhecer o muito que ainda se hd a fazer no pais para que toda sua
populacdo tenha garantido seu direito a escolarizacdo com efetiva aprendizagem de todos os

conteudos e habilidades.

E a variedade linguistica esta entre variedades as mais funcionais que existem. Podemos
pensar na variagdo como fonte de recursos alternativos: quanto mais numerosos forem, mais
expressiva pode ser a linguagem humana. Numa lingua uniforme talvez fosse possivel pensar,
dar ordens e instrugdes. Mas, e a poesia? E o humor? E como os falantes fariam para
demonstrar atitudes diferentes? (POSSENTI, 2005, p.36).

Dessa maneira, falar e escrever bem constituem caracteristicas daquilo que €, acima de
tudo, “ser bem-sucedido na interagdo” (NEVES, 2003, p.130). E isso ocorre de maneiras
diferentes, como diferentes sdo as situacdes de comunicagdo e as fungdes privilegiadamente
ativadas: ¢ levar alguém a agir, se era isso o que o falante pretendia (e agir do modo como ele
pretendia), ¢ fazer alguém acreditar, se isso era o necessario no momento (€, como o que esta
em questdo ndo ¢ a ética, podemos até dizer, sofisticamente: acreditar “entendendo”, se isso
convinha, ou até acreditar “ndo entendendo”, se era o que convinha), e assim por diante; ou &,
afinal, por exemplo, obter apenas fruicdo do interlocutor, se a predominancia da “funcao
poética” era pretendida.

Assim, todas as situacdes de interacao linguistica estdo em questdo: formais e informais;
com lingua falada e com lingua escrita; de relacdo simétrica e de relagdo assimétrica. Sao todas
questdes que tém de ser contempladas nas reflexdes, porque os resultados de sentido estdo em

funcdo dessas condicdes.

* De acordo com Castells (2002), a Sociedade da Informagio é uma forma especifica de organizagio social em que
a gestdo, a transmissdo de informagdes e o processamento tornam-se as principais fontes de produgdo e poder
devido as novas condigdes tecnologicas surgidas nessa nova era histdrica. Ainda segundo o autor, neste novo
paradigma da tecnologia da informagéao, “o poder dos fluxos ¢ mais importante do que os fluxos do poder” (ibid.,
p.565). Em outras palavras, isto significa que estar na rede ou fora dela e a dinamica de cada rede em relagdo as
outras sdo fontes essenciais de dominag¢do ou transformagdo de nossa sociedade.
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2.5 A arte de argumentar na busca pelo entendimento

Com base nas elaboragdes de Habermas (1987a), pode-se compreender a linguagem
como mediadora da intera¢do, seguindo o fio condutor do entendimento linguistico. Para o
autor, o entendimento ¢ alcangado por meio de um acordo racionalmente motivado, alcangado
entre os participantes de um didlogo. Esse acordo se estabelece por pretensdes de validade que
sejam suscetiveis de critica a partir de trés mundos: objetivo, social e subjetivo.

A coexisténcia desses trés mundos para cada individuo constitui aquilo que o tedrico
denomina como mundo da vida’. Esse ¢ o mundo que serve como pano de fundo para toda e
qualquer acdo comunicativa, pois “ao atuarem comunicativamente, os sujeitos se entendem
sempre no horizonte de um mundo da vida” (HABERMAS, 1987a, p.104).

Isso quer dizer que, num processo de comunicac¢do e didlogo, as pessoas dialogam a
partir do mundo objetivo ¢ do mundo social que compartilham, buscando formular suas
interpretagdes diante deles e frente aos seus mundos subjetivos e, também frente a outros
coletivos. Nessa interacdo, as pessoas que compartilham o mesmo mundo objetivo e social
como pano de fundo conseguem argumentar e estabelecer acordos.

Nesse sentido, Habermas (1987a) explica que participar de uma argumentagdo de forma
racional é mostrar-se aberto aos argumentos que se apresentam a favor ou contra o que esta em
questdo, reconhecendo a for¢a dessas razdes e, também por argumentos, poder replica-las. Isso
envolve um agir racional, na medida em que a interlocugdo esta aberta a criticas.

Estar sujeito a critica significa, pois, em ultima instincia, poder ser corrigido, ou seja,
poder viver um processo de aprendizagem no qual seja possivel corrigir os desacertos, refutar
hipoteses e melhorar as propostas de interven¢do no mundo. As consideragdes de Habermas
indicam que quanto mais proxima da racionalidade comunicativa uma pessoa se encontra, mais
disposta essa se mostra ao entendimento com o outro na comunicagao.

Para que a acdo seja orientada ao entendimento e a busca de consenso, o autor expoe a
necessidade dos sujeitos colocarem explicitamente suas manifestagdes diante de trés pretensdes

de validade:

- ade que o enunciado feito ¢ verdadeiro, ou de que, em efeito, se cumprem condi¢des
de existéncia do conteudo proposicional quando este ndo se afirma, mas s se
menciona;

- a do ato de fala ser correto em relagdo ao contexto normativo vigente, ou de que o
proprio contexto normativo em cumprimento do qual este ato se efetua ¢é legitimo, e

° Habermas utiliza o termo “mundo da vida” a partir das elaboragdes de A. Schutz na fenomenologia.
(HABERMAS, 1987a, p.119). Schutz descreveu com abundantes exemplos a articulagdo espago-temporal e social
do mundo da vida cotidiana (HABERMAS, 1987b, p.175).
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- a de que a intencdo expressa pelo falante coincida realmente com o que este pensa
(HABERMAS, 1987b, p.144).

Nesse sentido, Habermas destaca ser o consenso um acordo alcancado
comunicativamente entre pelo menos dois atores, que tem por pressuposto o reconhecimento
intersubjetivo destas trés pretensdes de validez suscetiveis de critica: verdade, correcao
normativa e veracidade. Num ato de fala, o sujeito que ndo voltar sua agdo para o entendimento,
necessariamente terd de fazer seu questionamento com base em pelo menos numa destas
pretensdes. Importa observar nesse processo comunicativo, que o autor ndo desconsidera a
existéncia de um dissenso, uma vez que ¢ inerente ao didlogo. Para ele, as pessoas, de fato,
mesmo havendo risco de dissenso, chegam ao final do didlogo num entendimento nao
coercitivo, resultante daquilo que consideram o que h4a de melhor e mais viavel para aquele
grupo especifico.

Vale destacar, quanto aos elementos que Habermas (1987a e 1987b) apresenta como
constituintes da pretensdo de validade (a verdade, a retitude e a veracidade), que a sua
constata¢ao ndo pode ser igualmente verificada e assegurada: com relagdo a verdade e a retitude
¢ possivel que um falante demonstre sua pretensdo de validade baseado apenas em bons
argumentos racionais, enquanto o mesmo nao pode ser assegurado com rela¢do a veracidade.
Em outras palavras: se ¢ possivel saber, através de bons argumentos, que uma manifestagao se
refere a algo no mundo objetivo e estd também de acordo com a organizacgdo social, ndo se
pode, por outro lado, pautados apenas em bons argumentos, saber se uma manifestacao
expressiva representa exatamente o que um sujeito pensa ou sente. Outra questdo relevante
destacada pelo autor diz respeito aos padrdes de valor que cada pessoa possui e compartilha na
acdo comunicativa. Quanto a isso, o autor afirma que as pretensdes de validade devem ser
entendidas e incorporadas como valores universais.

O esfor¢o tedrico apresentado por Habermas (1987a e 1987b) nas formulacdes acerca
de uma comunicacdo pautada em pretensdes de validade universais e na escolha do melhor
argumento rumo a um acordo e/ou entendimento representa, de fato, o esfor¢o em se construir
uma situacdo ideal de fala. Isso ndo quer dizer, porém, que sua teoria entenda as interagdes e
comunicagdes humanas como pautadas exclusivamente na agdo comunicativa. Sua tentativa ¢
a de explicar as relagdes entre atores e mundo, na medida em que as pessoas reclamam validade
para as suas emissdes ou manifestacdes. Para isso, apresenta em seus escritos quatro diferentes
tipos de agdo: acdo teleologica, acdo normativa, agdo dramatirgica e acdo comunicativa. A
partir dessas tipificagdes, o autor ndo s apresenta diferentes conceitos socioldgicos de agado,

como também se detém nas relagdes ator/mundo que esses conceitos pressupdem.
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O primeiro conceito, o de acdo teleoldgica, ¢ apresentado por Habermas como aquele
que vem ocupando lugar central na teoria filosofica da acdo. Trata-se de um tipo de agdo na
qual o ator escolhe os melhores meios para chegar a um determinado fim. O eixo central ¢ o de
decidir entre alternativas de a¢cdo enderegadas a realizacdo de um proposito (HABERMAS,
1987a, p.122).

O autor explica que esse tipo de acdo pode ampliar-se e converter-se em agao estratégica

[...] quando no calculo que o sujeito faz de seu éxito intervém a expectativa de
decisdes de a0 menos outro agente que também atua com vistas a realizagdo de seus
proprios propositos. Este modelo de acdo ¢é interpretado de forma estritamente
utilitarista; entdo se supde que o ator eleja e calcule meios e fins desde o ponto de
vista da maximizag¢do da utilidade ou de expectativas de utilidade (HABERMAS,
1987a, p.123).

Ele ressalta ser esse modelo interpretado em termos utilitaristas, j4 que cada pessoa
escolhe e calcula os meios e os fins, no intuito de maximizar a utilidade de alguma coisa ou de
alguma situagdo em beneficio proprio ou de um grupo.

O segundo tipo de acdo apresentado por Habermas ¢ a agdo regulada por normas. Trata-
se de um tipo de agdo orientada por valores sociais comuns. E quando uma pessoa® age em
conformidade com uma norma ou no sentido de viold-la. As normas, aqui, expressam um
acordo existente em um grupo social e elas fazem com que as pessoas criem expectativas
generalizadas de comportamento, seja de execucdo ou omissdo da norma existente
(HABERMAS, 1987a, p.123).

O conceito de acdo dramaturgica, por sua vez, ndo diz respeito nem a um ator solitario
nem a um membro de um grupo social. Refere-se a participantes numa dada interagdo na qual
se constituem como “publico” uns dos outros e diante do qual se colocam “em cena”. A ideia ¢
a de suscitar no publico uma determinada imagem e impressao de si mesmo. O conceito-chave
apresentado por Habermas (1987a e 1987b) nessa tipificag@o € o conceito de autoescenificacao,
ou seja, ndo se trata de um comportamento expressivo espontaneo, mas de uma apresentagao
do mundo subjetivo tendo em vista os espectadores.

Por fim, o autor explica o ultimo tipo de agdo pautado no paradigma comunicativo, que
traz um suposto a mais quando comparada com os demais tipos de a¢do: o meio linguistico, no
qual se refletem como tais as relagdes do sujeito com o mundo. A partir da teoria de Habermas

(1987a e 1987b), vé-se que a problematica da racionalidade que até entdo fora pensada de

6 .. e .
Habermas (1987a) refere-se a um sujeito solitario que tem em seu entorno membros de um mesmo grupo social.



65

acordo com o cientifico e o social, passa agora a ser considerada dentro da perspectiva do
proprio sujeito.

Dessa forma, o modelo de acdo comunicativa refere-se a interagdo de ao menos dois
sujeitos capazes de linguagem e acdo, que buscam se entender sobre uma determinada situacao
para coordenar, de comum acordo, um plano de agdo sobre a realidade. O conceito-chave, nesse
caso, ¢ o de interpretagdo, que diz respeito a negociacdo para uma situagdo suscetivel de
consenso. Nesse modelo de acdo, a linguagem ocupa lugar central, pois se coloca como um
meio de entendimento que coordena a acdo. Para tanto, Habermas (1987b) alerta para o risco
de reduzir a agdo social as operacdes interpretativas dos participantes na interacdo, na qual atuar

b

signifique falar, e a interacdo seja reduzida a “conversagdo”. “Na realidade, o entendimento

linguistico ¢ somente o mecanismo de coordenagdo da a¢do, que ajusta os planos de agdo e as
atividades teleoldgicas dos participantes para que possam constituir uma interagdo”

(HABERMAS, 1987b, p.138).

Como um conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e condutas a
inculcar, e um conjunto de praticas que permitem a transmissao desses conhecimentos
e a incorporagdo desses comportamentos; normas e praticas coordenadas a finalidades
que podem variar segundo as épocas [...] Normas e praticas ndo podem ser analisadas
sem se levar em conta o corpo profissional dos agentes que sdo chamados a obedecer
a essas ordens e, portanto, a utilizar dispositivos pedagogicos encarregados de facilitar
sua aplicagdo, a saber, os professores primarios e os demais professores
(DOMINIQUE, 2001 apud SOUZA, 2012, p.23).

Até em suas omissdes, a acdo escolar do tipo tradicional “serve automaticamente os
interesses pedagdgicos das classes que necessitam da Escola para legitimar escolarmente o
monopolio de uma relagdo com a cultura que elas ndo lhe devem jamais completamente”
(BOURDIEU; PASSERON, 1975, p.140).

Os agentes que exercem acao pedagogica sdo investidos de uma autoridade que vem das
classes dominantes. Sobre os dominados, Bourdieu (2001) aponta que estes contribuem com

frequéncia a sua revelia, outras vezes contra sua vontade, para sua propria dominag¢ao, aceitando

tacitamente, como que por antecipacdo, os limites impostos

Tal reconhecimento pratico assume, muitas vezes, a forma da emogdo corporal
(vergonha, timidez, ansiedade, culpabilidade), em geral associada & impressdo de uma
regressdo a relagdes arcaicas, aquelas caracteristicas da infancia e do universo
familiar. Tal emocdo se revela por manifestagdes visiveis, como enrubescer, o
embarago verbal, o desajeitamento, o tremor, diversas maneiras de se submeter,
mesmo contra a vontade e a contragosto, ao juizo dominante, ou de sentir, por vezes
em pleno conflito interior e na “fratura do eu”, a cumplicidade subterranea mantida
entre um corpo capaz de desguiar das diretrizes da consciéncia ¢ da vontade ¢ a
violéncia das censuras inerentes as estruturas sociais (BOURDIEU, 2001, p.205).
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Souza (2012, p.28) ressaltou a realidade do cotidiano das escolas publicas brasileiras
em exemplos de violéncia institucional, como alunos que relatam que hé alguns professores que
tém dificuldade de dialogar com eles, humilhando-os e ignorando completamente seus
problemas, ndo querendo nem sequer escutd-los. Outros tratam mal os alunos, recorrem a
agressoes verbais e os expdem ao ridiculo quando estes ndo entendem algo ou quando nao
conseguem responder a uma pergunta.

A linguagem, nessa direcdo, funda o didlogo e a interagdo no processo educativo, tanto
entre pessoas e conhecimento, como entre pessoas e pessoas, mediatizadas pelo conhecimento.
A linguagem e a capacidade gerada por ela de comunicacdo e didlogo sdo fatores fundantes
para a perspectiva deste trabalho aqui apresentado e de suas possibilidades de mudanga diante

do processo de ensino e de aprendizagem da lingua materna menos marcada pela intolerancia.

2.6 Processos de Interacio Autor — Texto - Leitor

Sabe-se que ¢ através do ato de ler que o leitor interage com quem escreveu o texto e
com suas ideias. Desse modo, o leitor deve ser ativo e recorrer ao seu proprio repertorio € as
estratégias discursivas que ele reconhece como préprias para dar sentido ao texto concordando
ou ndo com ele. Assim, o interesse pela leitura s6 acontecera se houver uma real interagcdo com
o leitor, fazendo sentido e trazendo conceitos que articulam com o conhecimento de mundo que

o leitor ja possui.

Nessa perspectiva, o sentido de um texto ¢ construido na interagdo texto-sujeitos e ndo
algo que preexista a essa interagdo. A leitura €, pois, uma atividade interativa
altamente complexa de produgdo de sentidos, que se realiza, evidentemente, com base
nos elementos linguisticos presentes na superficie textual e na sua forma de
organizagdo, mas que requer a mobilizacdo de um vasto conjunto de saberes
(enciclopédia) e sua reconstru¢do no interior do evento comunicativo (KOCH,;
ELIAS, 2006, p.11).

De fato, a leitura deve ocorrer de forma interativa, em que o sujeito recebe informagdes
e com sua carga de conhecimentos possa transforma-las em contetdo para a construgdo de um
pensamento critico. A concep¢do sociocognitivo-interacional de lingua, fundamentada em
particular por Bakhtin (1992), privilegia os sujeitos e seus conhecimentos em processos de
interacdo, uma vez que a linguagem, caracterizada por sua ac¢ao social, ¢ entendida como um

dos aspectos das diferentes relagdes que se estabelecem historicamente em nivel sociocultural.

[...] ndo se pode separar a linguagem de seu conteudo ideoldgico ou vivencial, ja que
ela se constitui pelo fendmeno social da interacdo verbal, realizada através da
enunciacdo, que ¢ um didlogo (no sentido amplo do termo, englobando as produ¢des
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escritas). O sentido do enunciado se da através de uma compreensdo ativa entre os
sujeitos, ou seja, ¢ o efeito da interagdo dos interlocutores. Para Bakhtin, todo
enunciado tem um destinatario, entendido como a segunda pessoa do didlogo. A
atividade mental do sujeito e sua expressdo exterior se constituem a partir do social,
portanto, toda a enunciagio ¢ socialmente dirigida. E no fluxo da interagdo verbal que
a palavra se transforma e ganha diferentes significados, de acordo com o contexto em
que surge. A categoria basica da concepgdo de linguagem em Bakhtin é a intera¢do
verbal, cuja realidade fundamental é o seu carater dialégico (FERNANDES, 2015,

s/p).

O lugar mesmo de interacdo ¢ o texto cujo sentido "ndo estd 14", mas ¢ construido,
considerando-se, para tanto, as "sinalizagdes" textuais dadas pelo autor e os conhecimentos do
leitor, que, durante todo o processo de leitura, deve assumir uma atitude "responsiva ativa'.
Destarte, a atividade de leitura nada mais € do que um processo interacional em que quem 1é&
estd em contato com quem escreveu o texto, sendo necessarios alguns quesitos para alcangar-
se o objetivo final, que ¢ a produg¢ao de sentido.

Dessa forma, o leitor deve recorrer as suas proprias ideias, ao seu conhecimento de
mundo, conhecimento sobre o assunto e sobre o autor, conhecimento linguistico, para que possa
fazer uma leitura ativa, criticando ou concordando com o autor, fazendo inferéncias,
antecipacdes, verificagdes; enfim, adotando um conjunto de saberes no interior do evento
comunicativo.

Em concordancia com Bakhtin (1992), os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL,
2001), como instrumento norteador de apoio as praticas pedagogicas, no topico Prdtica de

leitura, apresenta a seguinte defini¢cdo para a leitura:

A leitura é um processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de construgdo do
significado do texto, a partir dos seus objetivos, do seu conhecimento sobre o assunto,
sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a lingua: caracteristicas do género, do portador,
do sistema de escrita, entre outros. Ndo se trata simplesmente de extrair informagdes
da escrita, decodificando-a letra por letra, palavra por palavra. Trata-se de uma
atividade que implica estratégias de selecdo, antecipacdo, inferéncia e verificagao,
sem as quais nio ¢ possivel proficiéncia. E o uso desses procedimentos que possibilita
controlar o que vai sendo lido, permitindo tomar decisdes diante de dificuldades de
compreensdo, avangar na busca de esclarecimentos, validar no texto suposi¢des feitas
(BRASIL, 2001, p.53).

Nesse sentido, tratam-se de praticas discursivas que constituem o individuo como
sujeito social e cultural; aqui a expressao linguistica ¢ a propria pratica cultural na qual o sujeito

se reconhece como agente e produtor de sentidos.

E se se fala em registro, contempla-se ndo apenas a “fala culta”, mas também a “fala
distensa”. Porque, se se usa a lingua para obter resultados de sentido, ¢ 6bvio que s6
havera sentido — s6 havera exercicio pleno da linguagem — se as escolhas e os arranjos
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estiverem adaptados as condi¢gdes de produgdo, ai incluidos os participantes do ato
linguistico (NEVES, 2003, p.129).

O uso de tais procedimentos possibilita o leitor a tomar certas decisdes para a melhor
compreensdo dos textos lidos. Desse modo, ¢ inegavel a importancia da leitura na nossa vida
bem como a necessidade do professor incentivar o hédbito de leitura entre seus alunos e do papel
da escola na formacdo de leitores competentes. Contudo, para Koch e Elias (2006), algumas
questdes deverdo ser respondidas antes de iniciarmos essas discussoes: “O que é ler? Para que
ler? Como ler?” Para as autoras, essas perguntas poderdo ser respondidas de modos diferentes,
revelando concepcdes distintas de leitura decorrentes da “concep¢io de sujeito, de lingua, de

texto e de sentido que se adote” (KOCH; ELIAS, 2006, p.9).

a) Foco no Autor
Nesta concepgdo de lingua, o texto ¢ visto como um produto - 16gico - do pensamento
(representacdo mental) do autor, nada mais cabendo ao leitor sendo "captar" essa representagao
mental, juntamente com as intengdes (psicoldgicas) do produtor, exercendo, pois, um papel
passivo. “A leitura ¢ entendida como a atividade de captacdo das ideias do autor, sem levar em
conta as experiéncias e os conhecimentos do leitor a intenc¢ao autor-texto-leitor com propdsito
constituidos socio-cognitivo-interacionalmente” (KOCH; ELIAS, 2006, p.10). Aqui o sentido

estd centrado apenas no autor e suas intengdes, bastando tdo somente ao leitor capta-las.

b) Foco no Texto
Nesta concepgdo de lingua como codigo - portanto, como mero instrumento de
comunicagdo - e de sujeito como (pre)determinado pelo sistema, o texto € visto como simples
produto da codificacdo de um emissor a ser decodificado pelo leitor/ouvinte, bastando a este,

para tanto, o conhecimento do cddigo utilizado.

A leitura ¢ uma atividade que exige do leitor o foco no texto, em sua linearidade, uma
vez que “tudo esta dito no dito”. Nessa concepgdo, cabe ao leitor o reconhecimento
do sentido das palavras e estruturas do texto. Em ambas, porém, o leitor ¢
caracterizado por realizar uma atividade de reconhecimento, de reprodugdo (KOCH;
ELIAS, 2006, p.10).

Trata-se da concepg¢do de lingua como estrutura onde o principio explicativo de todo e
qualquer fenémeno e de todo e qualquer comportamento individual repousa sobre a

consideragdo do sistema, quer linguistico, quer social. Assim, aqui se tem “um sujeito
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determinado, ‘assujeitado’ pelo sistema, caracterizado por uma espécie de ndo consciéncia”

(KOCH; ELIAS, 2006, p.10).

¢) Foco na Interacido autor-texto-leitor

Diferentemente das concepcdes anteriores, segundo Koch e Elias (2006, p.10), esta é
“uma concep¢do interacional (dialdgica) da lingua, os sujeitos sdo vistos como atores/
construtores sociais, sujeitos ativos que - dialogicamente - se constroem e sdo construidos no
texto, considerado o proprio lugar da interagdo e da constitui¢do dos interlocutores.” Essa
concepcao coaduna-se com a dos Parametros Curriculares de Lingua Portuguesa.

Nesse contexto, consideramos a leitura como o ato de ir além do conhecimento das
palavras, da descoberta da mensagem. Nao ¢ uma atividade exclusivamente linguistica. E isso
se deve ao fato de a leitura exigir dos usudrios da lingua conhecimentos prévios de tipos
diferentes: conhecimentos linguisticos, enciclopédicos (ou de mundo) e textuais. Dessa forma,
a compreensao de um texto ¢ muito mais que recuperar os seus aspectos referenciais (quem,
onde, quando, porque...), ¢ sobretudo envolver o leitor enquanto ser histdrico e neste envolver
define-se o processo da leitura, visto como “uma atividade altamente complexa de produgao de
sentidos que se realiza, evidentemente, com base nos elementos linguisticos presentes na
superficie textual e na sua forma de organizagdo, mas que requer a mobilizagdo de um vasto
conjunto de saberes” (KOCH; ELIAS, 2006, p.57).

Ler e escrever sdo atitudes de vida e essenciais ao ensino da lingua, mas ndo
desvalorizando a variante linguistica, pois os alunos que falam determinado tipo de variante sao
tdo capazes como os que falam a padrio. E necessario ouvi-los, verificar se ja sabem fazer
frases completas, pois € através da linguagem de cada aluno inserido na sua cultura, que vai ser

ensinada a lingua padrao, sem nenhum tipo de preconceito linguistico.

[...] fundamentamo-nos, pois, em uma concep¢do sociocognitivo-interacional de
lingua que privilegia os sujeitos e seus conhecimentos em processos de interagdo. O
lugar mesmo de interagdo como ja dissemos - € o texto cujo sentido "ndo esta 14", mas
¢ construido, considerando-se, para tanto, as "sinaliza¢des" textuais dadas pelo autor
e os conhecimentos do leitor, que, durante todo o processo de leitura, deve assumir
uma atitude "responsiva ativa". Em outras palavras, espera-se que o leitor, concorde
ou ndo com as ideias do autor, complete-as, adapte-as entre outros., uma vez que "toda
compreensdo ¢ prenhe de respostas e, de uma forma ou de outra, forgosamente, a
produz" (BAKHTIN, 1992, p.290).

Essas reflexdes a respeito da interagdo verbal apontam para a importincia de que se
considere, no ambito da educagdo escolar, a necessidade da compreensao, por parte do aluno, a

respeito da natureza do circuito de comunicagdo. Dessa forma, poder-se-a refletir sobre a
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propria atividade de composi¢do dos enunciados, possibilitando que estabeleca suas proprias
estratégias de apropriacdo das regras da gramatica de sua lingua.

O estudo da gramatica ndo se deve ater apenas a introje¢do disciplinar de regras
gramaticais, pois para que se constitua um agente ativo deve-se possibilitar a reflexdo sobre as
praticas linguisticas. O lugar e observacao desse uso sdo os produtos que temos disponiveis,
falados ou escritos, mas também, a propria atividade linguistica de que participamos da
producdo e a recepgao, ou seja, a interacao.

Nao basta saber falar e escrever, ¢ preciso dominar a linguagem para participar da vida
do bairro, da cidade e do pais. Pelo uso da linguagem, escolhendo as palavras certas para cada
tipo de discurso, as pessoas se comunicam, trocam opinides. Essa preocupacdo em formar
“cabecas pensantes” que saibam entender e se expressar em diferentes situacdes € uma nova
postura de ensino que procura levar em conta a realidade e os interesses dos proprios alunos.

O ensino tradicional, muitas vezes, alimenta a falsa ideia de que o portugués ¢ uma
lingua dificil. O que todo professor deve ter em mente ¢ que os discursos de seus alunos
denotam variagdes linguisticas que representam sua origem regional, de género (variagdes
segundo o sexo), etaria (varia de acordo com a idade), étnica, social, cultural e econdmica.

De acordo com os Pardmetros Curriculares Nacionais (BRASIL, 2001), pode-se
considerar o ensino e a aprendizagem de Lingua Portuguesa, como pratica pedagogica,
resultante da articulagdo de trés varidveis: o aluno, o sujeito da agdo de aprender, que age sobre
o conhecimento; a /ingua, que ¢ a Lingua Portuguesa, tal como se fala e se produz textos escritos
que circulam socialmente; e a ultima variavel corresponde ao ensino, concebido como pratica
educacional que organiza a mediagdo entre sujeito e objeto do conhecimento (BRASIL, 2001,
p-29).

Mais do que se articularem, os elementos dessa triade aluno — lingua — mediag¢do do
professor dialogam. Contudo, para que essa mediacdo acontega efetivamente, “o professor
devera planejar, implementar e dirigir as atividades didaticas com o objetivo de desencadear,
apoiar e orientar o esforco de a¢do e reflexdo do aluno” (BRASIL, 2001, p.29).

Desse modo, as teorias enunciativo-discursivas sobre lingua e linguagem, de Bakhtin
(1992), t€ém como pano de fundo a concepcao de homem como um ser social e historico que se
constitui nas e pelas relagdes com os outros, que se ddo em certo tempo e espago, por meio da
linguagem.

A Lingua Portuguesa possui muitas variedades linguisticas, ou seja, diferentes falares
regionais presentes numa dada sociedade, num dado momento historico. Desse modo, as

pessoas sdo identificadas geografica e socialmente pela forma como falam. Mas, infelizmente,
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ainda hoje ha muitos preconceitos decorrentes do valor social relativo que ¢ atribuido aos
diferentes modos de falar: ¢ muito comum se considerarem as variedades linguisticas de menor
prestigio como inferiores ou “erradas”.

A importancia e o valor dos usos da linguagem sdo determinados historicamente
segundo as demandas sociais de cada momento. A escola ¢ um espaco institucional de acesso
ao conhecimento, uma institui¢do com um conjunto de regras e praticas que possibilitam ao
aluno aprender a linguagem a partir dos diversos textos que circulam socialmente.

Uma educagdo que esteja comprometida com a cidadania precisa criar condi¢des para o
desenvolvimento da capacidade de uso eficaz da linguagem que estdo relacionadas nas agdes
efetivas do cotidiano. Portanto, a escola deve possibilitar acesso ao aluno aos textos que

circulam socialmente, ensinando-o a produzi-lo e interpreta-los.



72

3 PRECONCEITO E INTOLERANCIA LINGUISTICA NAS RELACOES DE PODER
E DEMOCRATIZACAO DA ESCOLA

Esta secdo trata do estudo do preconceito e da intolerancia linguistica como forma de
discriminacao e exclusdo politica. O ponto de partida ¢ a reflexdo em torno do papel do respeito
a forma de expressao linguistica para a constituicdo de uma sociedade democratica.

Riscal e Viveiros (2016) discutem, de forma critica, a postura tradicional da escola em
relagdo a variabilidade linguistica e suas consequéncias politicas para a constituicao da gestao
democratica. Preconceito e intolerancia sdo praticas sociais distintas. O preconceito pode ser
definido como uma concep¢ao que antecede o proprio ato de conhecer e que toma como base

generalizacdes estereotipadas.

O preconceito ¢ um processo normatizador, porque naturaliza concepgdes irrefletidas
e prejulgadas, que servem para separar o bom e normal do mal e anormal nocivo. O
discurso preconceituoso se apresenta como uma atitude hostil e negativa chegando a
se manifestar como repulsa, nojo ou raiva. Muitos comportamentos preconceituosos
sdo construidos ao longo da infancia e da vida escolar e sdo refor¢ados, muitas vezes,
pela forma ambigua ou pela falta de negagdo explicita desses comportamentos. Isso
significa que a propagagdo do preconceito se faz de forma silenciosa, por meio da
aceitacdo implicita de discursos que ofendem, ironizam ou excluem os individuos que
sd0 objeto do preconceito (RISCAL; VIVEIROS, 2016, p.179).

Leite (2008) também diferencia preconceito e intolerdncia: para a autora “preconceito
¢ a ideia, a opinido ou o sentimento que pode conduzir o individuo a infolerdncia, a atitude de
reagir com violéncia ou agressividade a certas situacdes” (LEITE, 2008, p.20). Um preconceito,
ao contrario, pode existir sem jamais se revelar e, por isso, existe antes da critica.

Segundo Riscal e Viveiros (2016), o preconceito s6 pode ser compreendido por meio da
relacdo de poder que o constitui, porque € disso que se trata. O preconceito ¢ o resultado de
uma linha simbolica tragada entre aqueles que podem dizer como as coisas e pessoas devem ser
e aqueles que nada podem fazer em relacdo a isso. Nesse sentido, o discurso preconceituoso

parte, necessariamente, de uma disposi¢do de superioridade daquele que o pratica.

Também o conceito de tolerancia é constituido de uma relagdo de poder que pde, de
um lado, um sujeito ativo, que ¢ aquele que pode tolerar e que se dispde a fazé-lo, e,
de outro, um tolerado, colocado na posigdo passiva de esperar que o outro o tolere. A
tolerancia constitui uma simples aceitagdo, sem que o tolerante transforme a sua
propria concepgdo. Tolerar ndo significa a incorporag@o do outro ao universo cultural
de quem tolera, mas a admissdo de que, embora ndo se reconheca o outro como igual,
pode-se condescendentemente suportar. A propria origem etimologica da palavra
tolerdncia aponta a ideia de sofrimento (RISCAL; VIVEIROS, 2016, p.180).
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A intolerancia ¢ um problema politico e exige que o Estado implemente a¢des para o
seu combate. Para Riscal e Viveiros (2016), um dos aspectos pouco discutidos e que afeta a
vida escolar naquilo que tem de mais caro - a comunica¢do entre 0s seus membros - ¢ 0
preconceito linguistico. Muito se tem tratado das outras formas de preconceito, mas a defesa da
lingua unica e hegemoénica ainda permanece inabalada e a aceitagdo de outras formas
linguisticas ainda ¢ um tabu.

Como salienta Bagno (2009), embora existam, no Brasil, varias institui¢des oficiais de
combate a uma variedade de preconceitos, como o sexual, o racismo, entre outras voltadas para
a inclusdo social de setores historicamente marginalizados, ndo existe uma institui¢ao oficial

que se ocupe dos direitos linguisticos daqueles que praticam linguas minoritarias.

Uma espécie de politica linguistica oficial, planejada, explicita, teoricamente bem
fundamentada, que se ocupe, por exemplo, dos direitos linguisticos dos falantes de
linguas minoritarias, que defenda e valorize a diversidade linguistica do portugués
brasileiro, que lute pelo reconhecimento e pela legitimagdo (inclusive no ambito
educacional) das caracteristicas especificamente brasileiras de falar a lingua
majoritaria, caracteristicas presentes no nosso modo de falar o portugués ha séculos,
mas até hoje veementemente combatidas pelos defensores de um ideal de lingua pura
antiquado, conservador, ¢ assumidamente reacionario (BAGNO, 2009, p.24).

A politica para a diversidade das linguas ¢ tema recente no Brasil. O direito a diversidade
linguistica no Brasil teria um papel importante em um pais que tem uma norma linguistica
oficial e hegemonica como forma de garantir a preservacdo e respeito pelas demais
manifestagdes linguisticas que passariam a ser considerados bens culturais integrantes do
patrimdnio cultural brasileiro.

Segundo Bagno (2009, p.25), a Declaragdo Universal dos Direitos Linguisticos’
estabeleceu que todo pais que se pretenda genuinamente democratico tem de determinar uma
politica linguistica racional e transparente, voltada para o bem de todos os cidadaos. Sabe-se
que toda e qualquer lingua humana viva ¢, intrinsecamente e inevitavelmente, heterogénea, ou
seja, apresenta variagdo em todos os seus niveis estruturais (fonologia, morfologia, sintaxe,
Iéxico) e em todos os seus niveis de uso social (variagdo regional, social, etaria, estilistica).

De acordo com Bagno (2009),

7 Declaragdo Universal dos Direitos Linguisticos ou Declaragdo de Barcelona ¢ um documento resultante da Conferéncia Mundial sobre
Direitos Linguisticos, realizada 06 a 09 de junho de 1996, em Barcelona, na Espanha. O documento, apoiado pela Unesco, aponta a existéncia
de uma tendéncia secular e unificadora da maioria dos Estados a reduzir a diversidade e favorecer atitudes contrarias a pluralidade cultural e
ao pluralismo linguistico. Reconhece, em seu artigo 2°., item 2, os seguintes direitos linguisticos: o direito ao ensino da propria lingua e da
propria cultura; o direito a dispor de servigos culturais; o direito a uma presenga equitativa da lingua e da cultura do grupo nos meios de
comunicagio; e o direito a serem atendidos na sua lingua nos organismos oficiais e nas relagdes socioeconomicas.
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a Lingua Portuguesa do Brasil apresenta um alto grau de diversidade e de
variabilidade, ndo s6 por causa da grande extensdo territorial do pais — que gera as
diferencas regionais, bastante conhecidas e também vitimas, algumas delas, de muito
preconceito -, mas principalmente por causa da injustica social que fazia do Brasil,
em 2006, o oitavo pais com a pior distribui¢do de renda em todo mundo. Essas
diferencas de status socioecondmico explicam a existéncia em nosso pais de um
verdadeiro abismo linguistico entre os falantes das variedades estigmatizadas do
portugués brasileiro (moradores da zona rural ou das periferias das grandes cidades,
miseraveis ou pobres, analfabetos ou semianalfabetos) — que sdo a maioria de nossa
populagdo — e os falantes das variedades prestigiadas (moradores dos centros urbanos,
mais escolarizados e de poder aquisitivo mais elevado) (BAGNO, 2009, p.28, grifo
do autor).

Para Fonseca (2005), essas inumeras variedades do portugués falado por milhdes de
brasileiros de diferentes regides, tradi¢des, idades e classes sociais podem ser entendidas como
um tesouro linguistico, um verdadeiro patrimonio cultural de nossa diversidade. Os sabores
sortidos das construgdes sintaticas, dos sotaques e dos vocabularios surgidos na espontaneidade
do cotidiano sdo frutos evidentes dessa fertilidade. Além do mais, sabe-se que a lingua ¢ uma
instituicdo tdo complexa e ampla que nenhuma descri¢do, tradicional ou cientifica, conseguiria
apresentar todas as regras de seu funcionamento em termos de Iéxico, gramatica e discurso.

No entanto, de acordo com Riscal e Viveiros (2016), as variedades linguisticas nao-
padrdo sdo desprezadas por uma elite culta que as rotulam como “erros” e as renegam como se
fossem corpos estranhos a lingua. Assim, rotulam de ignorante, ridiculo e/ou estupido o sujeito
que fala “nois vai”, “fosfro”, “cuié” ou “chicrete”. Contudo, como diz Fonseca (2005), os
estudos sociolinguisticos sugerem que esse preconceito ndo seja, necessariamente, contra as
palavras, mas contra a propria classe social dos falantes dessas variantes. Nesse sentido, trata-
se de um processo de exclusdo cultural.

Esta ¢ uma questdo crucial para a democratizagdo do espacgo escolar. O dominio da
norma culta vem sendo utilizado hé séculos como instrumento de segregacao social. Desde o
aculturamento dos indigenas no século XVI, passando pela multiplicidade de dialetos dos
africanos escravizados que para o Brasil eram trazidos até as diversidades regionais das linguas
dos imigrantes, o dominio do portugués erudito sempre se constituiu como elemento de

distin¢do cultural da elite.

3.1 Violéncia Simbélica e A¢cdo Pedagégica

Na década de 1970, os pensadores franceses Pierre Bourdieu e Jean-Claude Passeron
criaram o conceito de violéncia simbolica. De acordo com esses autores, uma cultura € definida
objetivamente por um sistema simbdlico constituido por significados que lhe sdo proprios

(BOURDIEU; PASSERON, 1975).
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O sistema simbdlico, construg@o cultural, perpetua-se pela internalizagdo do conjunto
de significados que o caracteriza e que permite a cada sujeito localizar o seu lugar e o
lugar dos demais na ordem social. O processo de interiorizagdo apresenta-se
naturalizado nas praticas sociais, ¢ sua arbitrariedade ndo ¢ identificada pelos sujeitos
que sofrem esse processo (RISCAL; RISCAL, 2016, p.85).

Destarte, a violéncia simbdlica ¢ definida por Bourdieu e Passeron (1975) “como a
imposicao de significagcdes que, por serem internalizadas como naturais, apresentam-se como
legitimas, dissimulando a rela¢do de forga que as constitui” (RISCAL; RISCAL, 2016, p.85).

Bourdieu (2008a) formulou o conceito de lingua legitima, isto ¢é, aquela que, para um
determinado Estado, aparece como a Unica lingua que expressa o poder e que € (e assim deve

ser) muito mais reconhecida do que conhecida.

E importante frisar que a lingua legitima, mesmo que sustentada pelo cinone
gramatical, ndo ¢ o proprio cdnone, mas sim a forma de ser dos que se situam no lugar
do poder, sendo, neste sentido, uma expressdo de classe, incluindo um 1éxico, uma
sintaxe e uma prosodia propria, enfim um estilo. Muito do conceito de lingua nacional
e dos procedimentos e agéncias de regulagdo oficiais da lingua funcionam como
suportes de manuteng@o, enquanto objeto ideoldgico, da lingua legitima (BRITTO,
2007, p.25).

Assim, na teoria de Bourdieu, o adjetivo legitimo ndo estd na acepg¢do de “puro, genuino,
vernaculo, auténtico”, mas sim no sentido de “amparado por lei”, que tem forga de lei por ter o
reconhecimento da comunidade, ou “mercado linguistico” que ¢ “dominado pela lingua oficial,
obrigatdria em ocasides e espacos oficiais” (BOURDIEU, 2008a, p.66).

Para isso, a lingua se torna um produto normatizado, a comegar pela padronizagdo da
ortografia, alids unico aspecto instituido por lei no Brasil. Os demais sdo aspectos normatizados
nas gramaticas, nos livros escolares, nos dicionarios, que se impdem por serem reconhecidos
como legitimos — “e ndo apenas pelos dominantes” (BOURDIEU, 2008a, p.66). Os gramaticos
constroem a lingua legitima ao selecionarem os “produtos” que lhes parecem “dignos de serem
consagrados e incorporados a competéncia legitima por meio da inculcacdo escolar”. A escola
reforcard que ndo ¢ “legitimo” o uso do singular pelo plural como em “dois café, dez real”,
pronuncias como “poblema, rubrica”, ou (mas) constru¢des como “nos se entendemos, ela tinha

chego, a gente vamos”.

toda situagdo linguistica funciona como um mercado no qual o produtor-falante,
provido de um dado capital linguistico, coloca seus produtos, os quais vdo
proporcionar um lucro material ou simbolico de acordo com o prego que lhes for
conferido. Ou seja, aprendemos a falar ao mesmo tempo aprendendo a avaliar por
antecipagdo qual o prego que nossa fala recebera — ja temos uma ideia das
recompensas ou das sangdes relacionadas ao tipo de linguagem que empregamos. Dai
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a nossa preocupa¢do em “dizer bem”, em “falar direito”, em “produzir produtos
ajustados as exigéncias de um determinado mercado” (BOURDIEU, 2008a, p.66).

Todas essas ferramentas de poder sdo essencialmente arbitrarias, mas isso nao costuma
ser percebido pelos dominados que as percebem como legitimas, justas e dignas de serem
utilizadas. Para Bourdieu (2008b, p.139), a illusio significa estar envolvido pelo jogo, saber que
ele vale a pena. Apenas aqueles que compartilham as estruturas cognitivas e os valores de um
determinado campo podem identificar por que o jogo vale a pena. O autor desfaz o bindmio
interesse/desinteresse a partir da paixdo: uma vez que o ato desinteressado ¢ simbolicamente
recompensado e valorizado pelo campo, o agente ndo o faz por interesse consciente, mas sim o

faz como se por paixdo — como se ndo houvesse outra escolha. Segundo ele,

todo campo social, seja o campo cientifico, seja o campo artistico, 0 campo burocratico ou o
campo politico, tende a obter daqueles que nele entram essa relagdo com o campo que chamo
de illusio. Eles podem querer inverter as relagdes de for¢a no campo, mas, por isso mesmo,
reconhecem os alvos, ndo sdo indiferentes (BOURDIEU, 2008b, p.140)

Apesar disso, Bourdieu ndo enxerga na estrutura algo de transcendental a sociedade.
Contra os substancialismos, ele afirma que o real ¢ relacional: as propriedades ndo sao
mecanicamente associadas como substanciais ou intrinsecas a outras caracteristicas (bioldgicas
e culturais, por exemplo), mas dependem da definicdo das posi¢des sociais dos sujeitos e de
suas relagoes.

Desse modo, o campo serve para designar grupos da atividade humana nos quais se
desenrolam lutas pela deten¢ao do poder simbdlico, que produz e confirmam significados. Esses
conflitos consagram valores que se tornam aceitdveis pelo senso comum. Por exemplo, no
campo da arte, a luta simbolica decide o que ¢ erudito ou popular, de bom ou de mau gosto.
Dos elementos vitoriosos, formam-se o habitus e o cddigo de aceitacio social.

Os agentes sociais, por sua vez, posicionam-se nos campos de acordo com o capital
acumulado — que pode ser social, cultural, econdmico e simbolico. O capital social, por
exemplo, corresponde a rede de relagdes interpessoais que cada um constrdi, com os beneficios
ou maleficios que ela pode gerar na competi¢do entre os grupos humanos. Ja na educagdo se
acumula sobretudo capital cultural, na forma de conhecimentos apreendidos, livros e diplomas.

Uma vez que os individuos desejam ser reconhecidos socialmente, cabe a escola
propiciar-lhes os meios para tanto. E cabe ao professor destacar o valor social que ¢ atribuido
aos usos linguisticos. “Quanto mais oficial ¢ a situagdo, portanto, maior ¢ o peso do uso da

lingua legitima. Nas posicdes mais elevadas da hierarquia social amplia-se o grau de vigilancia,
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de censura alheia e autocensura, de formulagao — no sentido de dar (boa) forma ao discurso”
(PIACENTINI, 2016, p.249).

Segundo Piacentini (2016), “sdo as sanc¢des (escolares ou familiares), os desmentidos,
os refor¢os positivos ou negativos que vao constituindo em nos a percepc¢do social dos usos
linguisticos e da relacdo entre os diferentes usos e os diferentes mercados” (PIACENTINI,
2016, p.249). Ao longo da vida, o falante vai adquirindo a sensibilidade e a capacidade de fazer

frente a tensdo social usando a linguagem adequada a cada circunstancia.

A possibilidade de estar exposto a uma avaliagdo social justifica a “censura
antecipada” e a busca de orientacdo sobre o que deve ou ndo deve ser dito; justifica a
preocupagdo com a melhor forma a ser utilizada nas interagdes sociais, pois o desvio
pode acarretar san¢des, criticas ou mesmo chacotas. Nao se expressar de acordo com
a etiqueta linguistica, ento, por ser produto depreciado no mercado ou espago social,
enseja uma imagem negativa do cidaddo, leva a uma série de preconceitos
(PIACENTINI, 2016, p.249).

Para Britto (2007), o preconceito linguistico sustenta-se no reconhecimento dessa lingua
legitima e na reprodugdo continua de esteredtipos de cultura e de incultura e na divulgacao

sistematica de um modelo regulador e corretivo, de carater basicamente estilistico.

...cuja finalidade, mesmo que ndo afirmada e até negada, esta em fazer crer que o
suposto dominio desse modo de usar a lingua (o que € praticamente impossivel, ndo
estando o sujeito inserido no lugar social em que este falar se realiza) traz sucesso
social. Mais que isso, se naturaliza um estilo como original e se marcam os demais
como desvios ou atrasos e, neste sentido, ameaga a integridade social (BRITTO, 2007,
p.25).

Essa compreensdo da linguagem ¢ motivo de intenso debate pedagdgico em que se
indaga ndo apenas como a escola deve ensinar a Lingua Portuguesa, mas também o que tem a

ensinar.

Infelizmente, este debate raramente abandona o referencial normativo e, preso as
concepcdes dicotdmicas, desconsidera a questdo central, a saber, aquela que diz
respeito ao conhecimento, limitando-se, quando se busca escapar ao estrito limite de
demonstrar o “certo”, a invengdo de novas estratégias para reproduzir o mesmo, ou ao
ambito dos usos funcionais cotidianos da escrita, numa versdo de educagdo voltada
para satisfazer as demandas do mercado (BRITTO, 2007, p.25).

Desse fato, aproveitam-se pretensos especialistas que mantém espacos didaticos
regulares em jornais, revistas e programas de tevé; “mas também, infelizmente, tendo
interiorizado esta logica e reconhecendo-a como verdade insuspeita, atuam nesta direcdo

educadores sérios e dedicados” (BRITTO, 2007, p.25).
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Assim sendo, ¢ inegavel que ha um vinculo estrito entre a linguagem e as formas de

poder e de apropriagao dos bens simbolicos produzidos na propria cultura escrita, por exemplo.

E isto ndo ¢ de se estranhar quando se considera uma ordem social em que a
apropriagdo desigual da produgdo ¢ essencial. Como ocorre com qualquer outra
técnica, a posse da escrita, na sociedade de classes, estd desigualmente distribuida.
Quem mais a domina e faz mais uso dela sdo os grupos que detém o poder econdmico
e politico. Em toda a sua histdria, a escrita e os bens culturais que veicula foram
controlados pelos grupos dominantes, ainda que sempre tenha havido disputas e
rupturas. A expansdo de certos usos da escrita relaciona-se as transformagdes no modo
de producdo, e ndo a uma hipotética caminhada em diregdo a igualdade social
(BRITTO, 2007, p.25-26).

Sendo assim, para Bourdieu (1975), toda agdo pedagdgica ¢ objetivamente uma
violéncia simbdlica enquanto imposic¢do, por um poder arbitrario, de um arbitrario cultural. Tal
poder de violéncia simbdlica s6 exerce sua fungdo pedagdgica “quando sdo dadas as condig¢des
sociais de imposi¢do e inculcagdo” (BOURDIEU, 1975, p.22).

De acordo com Stoer (2008, p.15):

a acdo pedagogica reproduz o arbitrario cultural das classes dominantes ou
dominadas. A ag@o pedagogica (institucionalizada) da escola reproduz a cultura
dominante e, através desta, a estrutura de rela¢des de forga dentro de uma formagéao
social, possuindo o sistema educativo dominante o monopélio da violéncia simbdlica
legitima. Todas as agdes pedagodgicas praticadas por diferentes classes ou grupos
sociais apoiam objetiva e indiretamente a agdo pedagogica dominante, porque esta
ultima define a estrutura e o funcionamento do mercado econémico e simbolico
(STOER, 2008, p.15).

“O poder arbitrario na escola ¢ responsavel pela imposi¢do e inculcacdo, que sdo as
relacdes de forga, do arbitrario cultural, pois os contetidos, métodos de trabalho, avaliagdo, sao
impostos pelos agentes como importantes e merecedores de serem ensinados” (SOUZA, 2012,
p.26-27). Desse modo, a reprodugdo de uma violéncia simbdlica mantém-se por meio da acao
pedagogica na qual a condicdo da pratica da agdo pedagogica seria, segundo Bourdieu e
Passeron (1975), o ndo reconhecimento.

O sistema simbolico de uma determinada cultura é uma construcdo social e sua
manutencdo ¢ fundamental para a perpetuacdo de uma determinada sociedade. A violéncia
simbdlica expressa-se na imposicdo legitima e dissimulada, com a interiorizagdo da ideia

dominante, reproduzindo as relagdes do mundo.

O dominado ndo se opde ao seu opressor, ja que ndo se percebe como vitima deste
processo: ao contrario, o oprimido considera a situagdo natural e inevitavel. Nas
escolas publicas brasileiras, ignoram-se a origem dos seus alunos, transmitindo o
ensino padrdo. Bourdieu explica este processo pela Acdo Pedagogica, que perpetua a
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violéncia simbdlica através de duas dimensdes arbitrarias: o contetido da mensagem
transmitida e o poder que instaura a relagdo pedagdgica exercido por autoritarismo
(...) que vem das classes dominantes (SOUZA, 2012, p.27).

As manifestagdes de violéncia simbolica se evidenciam nas relagcdes de poder, “na
violéncia verbal entre professores e alunos, na discriminacao indireta de géneros e raca, entre
outras, e descreve o processo pelo qual a classe que domina economicamente impde sua cultura
aos dominados” (SOUZA, 2012, p.28).

O cenario da educagdo brasileira revela o quanto a escola reproduz as desigualdades

sociais e as ideologias da classe dominante.

Para os filhos das classes trabalhadoras, a escola representa uma ruptura no que refere
aos valores e saberes de sua pratica, que sdo desprezados, ignorados ¢ desconstruidos
na sua inserc¢do cultural, ou seja, necessitam aprender novos padrdes ou modelos de
cultura. Sendo assim, para os alunos filhos das classes dominantes alcangarem o
sucesso escolar torna-se bem mais facil do que para aqueles que tém que desaprender
uma cultura para aprender um novo jeito de pensar, falar, movimentar-se, enfim,
enxergar o mundo, inserir neste processo para se tornar um sujeito ativo nesta
sociedade (SOUZA, 2012, p.29).

Assim, fica evidente que a posse do capital cultural favorece o desempenho escolar uma
vez que facilita a aprendizagem de conteudos e codigos da escola. “Por mais que se democratize
0 acesso ao ensino por meio da escola publica e gratuita, continuard existindo uma forte

correlacdo entre as desigualdades sociais, sobretudo culturais” (SOUZA, 2012, p.21).

Formalmente, para o Estado, a escola trataria a todos de modo igual, todos assistiriam
as mesmas aulas, seriam submetidos as mesmas formas de avaliagdo, obedeceriam as
mesmas regras e, portanto, supostamente, teriam as mesmas chances. Todavia, as
chances sdo desiguais, pois alguns estariam numa condi¢do mais favoravel do que
outros para atenderem as exigéncias, muitas vezes, implicitas na escola (SOUZA,
2012, p.30).

Na perspectiva de Bourdieu, a escola ao valorizar e exigir dos alunos certas qualidades
que sdo desigualmente distribuidas entre as classes sociais, evidencia que apenas “aqueles que
foram desde a infancia socializados na cultura legitima podem ter” (SOUZA, 2012, p.21) tal

capital cultural. Para Geraldi (2013), a cidade das letras ¢ uma cidade do poder.

Se o modelo topografico/geografico da cidade obedece a estética da ordem barroca,
permanece na cidade a hierarquia gética de um poder central do qual tudo emana. Na
época, este poder central se escreveu como Deus e sua representagdo terrestre na Igreja
e sua hierarquia, de que a realeza (o sangue azul) ¢ uma contraface civil (ainda s&o os
papas, arcebispos e bispos que coroam os reis) que deve obedecer ao modelo do
ordenamento social (a alguns cabe mandar, a outros obedecer). Salazer dizia: “Se
soubesses o quanto ¢ dificil mandar, gostarias de obedecer sempre”... Os ditadores
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sempre manusearam o discurso... ¢ a lingua escrita). Hoje, escreve-se este poder
central como “mercado” (palavra com que escondemos as vontades de lucro,
mesquinhez e poder daqueles que comandam o mundo). Sempre uma
hierarquia...(GERALDI, 2013, p.21).

Segundo o autor, nesta cidade, “o dominio da lingua escrita ¢ uma guerra de poder. E
qualquer variacdo na escrita ¢ anunciada, denunciada para que se despreze aquele que opina de
forma distinta para ndo enervar o ‘mercado’” (GERALDI, 2013, p.22). Todos 0s mecanismos
de acesso a lingua escrita sdo marcados por relagdes de poder: a escola, os meios de
comunicacdo social, o acesso a livros. Assim, “ter uma populagdo praticamente analfabeta (ou
com ‘letramento’ baixo ndo ¢ um destino, ¢ um projeto politico)” (GERALDI, 2013, p.22).

Gnerre (2009), em seu livro Linguagem, escrita e poder, observa que a Constituicao
afirma que todos os individuos sdo iguais perante a lei. Entretanto, essa lei ¢ redigida numa
linguagem que s6 uma parcela reduzida de brasileiros consegue entender. Nesse sentido, ainda
que a discriminagdo, diante da lei, seja criminalizada, ¢ estabelecida uma discriminagdo social,
uma vez que nem o proprio texto constitucional ¢ facilmente legivel. Assim, muitos falantes
das variedades estigmatizadas deixam de usufruir diversos servicos a que tém direito
simplesmente por ndo compreenderem a linguagem empregada pelos 6rgaos publicos. E claro
que Gnerre (2009) ndo esta querendo dizer que a Constituicdo deveria ser escrita em alguma
variedade estigmatizada, mas sim que todos os brasileiros, sujeitos a ela, deveriam ter acesso
mais amplo e democratizado a essa espécie de lingua oficial, que, restrita a uma parte da

popula¢do, exclui, necessariamente, outra - sem divida, a maior.

Como a educagdo de qualidade ainda ¢ privilégio dos grupos sociais mais favorecidos,
uma quantidade gigantesca de brasileiros permanece 8 margem do dominio das formas
prestigiadas de uso da lingua - que sempre foi um poderoso instrumento de dominagéo
simbolica, um bem supostamente reservado a uma pequena parcela de pessoas
(RISCAL; VIVEIROS, 2016, p.183).

Os meios de comunicagdo passaram a ser reproduzidos nacionalmente contribuindo para
a difusdo de uma tinica forma linguistica de expressdo como correta e com a ridicularizagdo das
formas mais populares de comunicagdo. Como salientam Riscal e Viveiros (2016), “a
hegemonia politico-econdmica do Sul-Sudeste faz com que as variagdes do portugués falado
nessas regides sejam mais prestigiadas e privilegiadas na configuracdo das normas-padrao a
que todos os falantes, independente das regides, sdo levados a se submeter” (RISCAL;
VIVEIROS, 2016, p.183).

Segundo Fonseca (2005), essa arrogancia costuma fazer com que alguns preconceitos

sejam solidificados. Para dizer que certa fala nordestina ¢ “ridicula”, por exemplo, falantes de
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outras regides apontam o quanto ¢ “engragada” aquela variagdo onde as pessoas dizem “oitcho”

e “muitcho” referindo-se as palavras “oito” e “muito”.

E preciso que a escola e todas as demais institui¢des voltadas para a educacio e a
cultura abandonem esse mito da “unidade” do portugués brasileiro e passem a
reconhecer a verdadeira diversidade linguistica de nosso pais para melhor planejarem
suas politicas de agdo junto a populacdo amplamente marginalizada dos falantes das
variedades sem prestigio social. O reconhecimento da existéncia de muitas variedades
linguisticas diferentes ¢ fundamental para que o ensino em nossas escolas seja
consequente com o fato comprovado de que a norma linguistica ensinada em sala de
aula ¢, em muitas situacdes, uma verdadeira “lingua estrangeira” para o aluno que
chega na escola proveniente de ambientes sociais onde a norma linguistica empregada
no quotidiano é uma variedade estigmatizada de portugués brasileiro (quando ndo uma
outra lingua, diferente, como ocorre em diversos lugares do Brasil, sobretudo nas
zonas de fronteira, nas comunidades indigenas e nas areas de forte imigragdo, onde o
portugués ndo ¢ a lingua materna de parte da populagido) (BAGNO, 2009, p.32).

As logicas binarias nas relagdes humanas sao reduzidas aos binomios Verdadeiro versus
Falso (base para outros) como Bom versus Mau, Bonito versus Feio, Justo versus Injusto,
Inteligente versus Burro e Civilizado versus Selvagem. Para Riscal (2016), “nessa sequéncia,
todos aqueles que vém em primeiro lugar sdo identificados como verdadeiros e bons e os que
estdo em segundo lugar, como falsos e maus.” “Trata-se de uma concepgdo maniqueista®, muito
caracteristica de concepcdes ortodoxas, fundamentalistas e preconceituosas” (RISCAL, 2016,
p-133). O maniqueismo “tem como base o principio da identidade e o do terceiro excluido, ndo
aceita como possibilidade nada que seja diferente dele proprio, uma vez que seria considerado

como contra a natureza e ilogica” (RISCAL, 2016, p.134).

A concepgdo logica binaria, como podemos perceber, abarcou todos os dominios da
vida humana e, apresentando-se em todos os campos, apareceu a todos como algo
natural. Voltando para buscar sua historia, descobrimos que a ldgica binaria ¢ também
cultural, que ela ¢ uma das logicas entre as diversas formas de logica e de
racionalidade possiveis e que muitas outras culturas elaboram suas formulas
matematicas segundo outros fundamentos logicos (RISCAL, 2016, p.134).

O maniqueismo foi uma doutrina religiosa do século III fundada por Manes, que combinava elementos do
cristianismo com o antigo zoroastrismo persa. Caracteriza-se por concepgdo dualista radical, segundo a qual o
mundo esta dividido em duas forgas: o Bem (Luz) e o Mal (Trevas), entidades antagonicas em perpétua luta. O
reino da Luz, eternamente bom, e o reino das Trevas, identificado com todo o mal existente no universo, estdo em
permanente conflito, e € dever supremo de cada ser humano entregar-se a esse eterno combate para extinguir de si
e dos outros a presenga das Trevas, com a finalidade de alcangar o reino da Luz, que ¢ o reino de Deus. A matéria
¢ identificada com o reino das Trevas e ¢, portanto, intrinsecamente ma, enquanto o espirito, intrinsicamente bom.
A purificacdo e a luta contra o mal seriam alcangadas com o controle de todos os desejos e paixdes impostos pelo
corpo material, voltado para uma vida de castidade e rentincia. A doutrina foi condenada pelos cristdos e
neoplatonicos (RISCAL, 2016, p.134).
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De acordo com o dicionario eletronico Houaiss (2010), “alteridade” significa “natureza
ou condicdo do que € outro, do que ¢ distinto”. Em filosofia, seria “situa¢do, estado ou qualidade
que se constitui através de relagdes de contraste, distin¢do, diferenca” (HOUAISS, 2010).

Contudo, diante do exposto sobre maniqueismo, compreende-se que “a alteridade ndo
pode ser reduzida a uma mera relacdo de afirmagdo da identidade do eu em contraposi¢do ao
que se lhe opde, o outro” (RISCAL, 2016, p.135).

Segundo Riscal (2016), “a alteridade ¢ sempre a negacdo, o diferente. Essa concepg¢ao
transforma o outro, aquele que ndo sou, sempre em um estranho, em seu oposto, em sua
negacdo” (RISCAL, 2016, p.133). Desse modo, “a alteridade sé existe na medida em que ¢
pensado em contraste ao seu contrario, ou seja, como o eu se define por meio da descoberta
daquilo que ele ndo ¢€; ao definir seus limites, o que resta passa a ser o outro” (RISCAL, 2016,

p.132).

3.2 A Democratizacio da Escola, o PPP e as Rela¢des Escolares

Antes de qualquer trabalho pedagdgico, € necessario reconhecer e conhecer a realidade
sociolinguistica do publico-alvo atendido, para que se possa partir dela em direcdo a amplia¢ao
do repertdrio linguistico e da competéncia comunicativa dos aprendizes. Para Bagno (2009),
ndo se trata simplesmente de “aceitar” a variedade linguistica estigmatizada falada pelos alunos
e ficar s6 nisso. Nesse sentido, a fun¢do da escola é, em todo e qualquer campo de
conhecimento, “levar a pessoa a conhecer e dominar coisas que ela ndo sabe e, no caso
especifico da lingua, conhecer e dominar, antes de mais nada a leitura e a escrita e, junto com
elas, outras formas de falar e de escrever, outras variedades de lingua, outros registros”
(BAGNO, 2009, p.34).

Mesmo Bagno (2009), um dos mais ardorosos defensores das formas de falar populares
argumenta que as criticas a norma oficial da lingua ndo devem ser confundidas com um "vale
tudo" linguistico. Assim sendo, usar a lingua, tanto na modalidade oral como na escrita, ¢
encontrar o ponto de equilibrio entre dois eixos: o da adequacdo e o da aceitabilidade. Quando
falamos (ou escrevemos), tendemos a nos adequar a situacdo de uso da lingua em que nos
encontramos: se ¢ uma situacdo formal, tentaremos usar uma linguagem formal; se ¢ uma
situacdo descontraida, uma linguagem descontraida, e assim por diante. Essa adequacgdo se
baseia naquilo que consideramos ser o grau de aceitabilidade do que estamos dizendo por parte
de nosso interlocutor ou interlocutores.

Para Bagno (2009),
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a aceitacdo, a defesa e o reconhecimento da legitimidade das variedades sem prestigio
social ndo estdo em contradigdo com o trabalho didatico de levar os falantes dessas
variedades a se apoderarem também de novos recursos linguisticos, de outras
variedades, principalmente das urbanas de prestigio e da norma-padréo tradicional,
que ele s6 tera condi¢des de conhecer por meio da escolarizagio (BAGNO, 2009,
p-34).

Fonseca (2005) salienta que para a psicologia social, somos capazes de usar varias
mascaras de acordo com as circunstancias. Dessa maneira, a apropriacdo consciente das
variedades do portugués nos oferecem instrumentos para adequar a nossa fala a todos os
encontros e exigéncias sociais, tornando assim nossa comunica¢do mais eficiente ¢ humana.
Portanto, os professores de portugués deveriam explicar esses fendmenos e destacar o valor
social atribuido aos usos da lingua, mas isso ndo significa deixar de ensinar a norma-padrao,
que goza de prestigio social e, por isso, abre portas para a ascensdo social. O que os estudos
sociolinguisticos afirmam sobre o ensino da gramatica ¢ que deve ser um estudo critico, capaz
de apontar as contradi¢des, os arcaismos e as inadequacdes da propria norma e, assim, abrir as
possibilidades para as demais variagdes.

Dessa maneira, “falar da lingua ¢ falar de politica, e em nenhum momento essa reflexao
politica pode estar ausente de nossas posturas tedricas e de nossa atuagdo concreta como

2

cidadao” (BAGNO, 2009, p.92). O ndo reconhecimento da dimensdo politica da postura
docente diante do modo de falar popular contribui para uma posi¢ao conservadora, que perpetua
o preconceito linguistico e a desigualdade social. Do contrario, de acordo com Bagno (2009),
estaremos apenas contribuindo para a manutencao do circulo vicioso do preconceito linguistico
formado por trés elementos: a gramatica tradicional, os métodos tradicionais de ensino e os

livros didaticos.

Temos de fazer um grande esfor¢o para ndo incorrer no erro milenar dos gramaticos
tradicionalistas de estudar a lingua como uma coisa morta, sem levar em consideragéo as
pessoas vivas que a falam. O preconceito linguistico esta ligado, em boa medida, & confuséo
que foi criada, no curso da historia, entre /ingua e gramadtica normativa. Nossa tarefa mais
urgente ¢ desfazer essa confusdo. Uma receita de bolo ndo ¢ um bolo, o molde de um vestido
ndo ¢ um vestido, um mapa-mundi ndo ¢ o mundo.... Também a gramatica ndo ¢ a lingua
(BAGNO, 2009, p.19).

Para Riscal e Viveiros (2016), a abertura politica para a participagdo da comunidade,
prevista na legislagdo educacional, constitui uma abertura politica que aponta para a
flexibiliza¢ao do discurso tradicional em prol de uma valorizagao da cultura da comunidade do
local onde a escola se localiza.

A atual LDB dispde que:
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Art. 14. Os sistemas de ensino definirdo as normas de gestdo democratica do ensino
publico na educagdo basica, de acordo com as suas peculiaridades e conforme os
seguintes principios:

I — participagdo dos profissionais da educacdo na elaboragdo do projeto politico
pedagdgico da escola;

II — participagdo das comunidades escolar e local em Conselhos Escolares ou
equivalentes (BRASIL, 1996).

Bagno (2009) reconhece que o ambiente escolar atual vem se tornando mais
democratico. O proprio Ministério da Educacao (MEC) tem procurado promover a reflexdo de
docentes e gestores sobre os temas relativos a ética e a cidadania plena do individuo,
estimulando uma postura menos dogmatica e mais flexivel ao menos entre os profissionais das
escolas publicas. Espera-se que essa reflex@o linguistica se reflita na pratica cotidiana efetiva
dos professores em sala de aula.

Outro avango na politica educacional, citado por Bagno (2010, p.209) foi o Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD), por meio do qual o MEC avalia, compra e distribui livros
didaticos das diferentes disciplinas para os alunos das escolas publicas de todo o territorio
nacional. Para se adequar as exigéncias do programa, de modo a ter seus livros aprovados e
adquiridos pelo governo, autores e editores se viram obrigados a abandonar concepgdes
obsoletas e praticas ultrapassadas e a incorporar, na disciplina de Lingua Portuguesa, um
tratamento dos fendmenos linguisticos que levasse em consideracgdo os avangos das ciéncias da
linguagem e da educagdo, contribuindo para uma revisao das formas tradicionais de elaboragao,
muitas vezes, prescritiva, normativa, repressora e, no fim das contas, excludente e
preconceituosa que sempre caracterizou o ensino de lingua no Brasil.

O PNLD, juntamente com os PCNs, fez entrar na linguagem cotidiana da escola
brasileira todo um vocabulario novo, que reflete os avangos dos estudos linguisticos: género
textual, andlise do discurso, intertextualidade, pragmatica, andlise da conversagdo, coesdo e
coeréncia, oralidade, letramento, variagdo linguistica, semiotica, linguistica textual, entre
tantos outros (RISCAL; VIVEIROS, 2016, p.186).

Bagno (2009, p.142) afirma que a dificuldade de se lidar com a lingua ¢ resultado de um
ensino marcado pela obsessdo normativa, terminoldgica, classificatoria, excessivamente
apegado a nomenclatura. Um ensino que parece ter como objetivo a formagao de professores
de portugués e ndo a de usudrios competentes da lingua. E que, ainda por cima, s6 poderia
formar maus professores, ja que estaria baseado numa gramatica ultrapassada, que ndo abarca
a realidade atual da Lingua Portuguesa no Brasil. Ele acredita que se, em vez disso, os

professores se concentrassem no que ¢ realmente importante e interessante na lingua, se
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ajudassem os alunos a desenvolver sua capacidade de expressdo e reflexdo, ndo haveria tanta
gente — depois de anos e anos de estudo — em panico diante do desafio de escrever uma pequena

redacdo no vestibular.

O principal equivoco que a escola comente com relagdo a variedade ndo-padrio ¢
encara-la como uma lista de erros ou como uma série de agressdes e transgressoes,
pelas quais cada falante seria individualmente responsavel. Importa ressaltar que essa
variedade linguistica ndo s6 tem uma histoéria eminentemente coletiva, mas também ¢
altamente estruturada e funcional. Os principais erros, quando se escreve o portugués
brasileiro culto, sdo, no mais das vezes, a manifestacdo de tendéncias estruturais
antigas que a variedade culta reprime e expulsa (ILARI; BASSO, 2006, p.240).

“Em vez de REPETIR a velha doutrina gramatical normativa, o professor deveria
REFLETIR sobre ela; [...] em vez de REPRODUZIR a tradi¢ao gramatical, o professor deve
PRODUZIR seu proprio conhecimento da gramatica” (BAGNO, 2009, p.141-142, grifos do
autor). O professor se constituiria, assim, em um pesquisador, um orientador de pesquisas a
serem empreendidas em sala de aula, juntamente com seus alunos.

Para que essas mudancas efetivamente acontecam, segundo Riscal e Viveiros (2016),
sd0 necessarios a elaborag¢do e o planejamento de um Projeto Politico Pedagogico (PPP) que
ndo ignore as diferentes culturas dos alunos na producdo do conhecimento escolarizado. Como
salienta Riscal (2009), a concepcao de gestdo democratica parte da compreensdo da democracia
como a forma de governo baseada no respeito das diferencas e deve, portanto, eliminar qualquer
processo de homogeneizagao e uniformizagao cultural.

A escola s6 tem acesso direto ao aluno durante as poucas horas que ele frequenta suas
atividades e ndo pode ignorar que a educagdo do aluno comeca a se formar antes do periodo
escolar, quando ele tem ainda poucos anos de vida, na familia e na sociedade. O aluno frequenta
lugares cuja cultura ¢ desconhecida dos professores e tem gostos pessoais e desejos que ndo sao
compartilhados pela maioria de seus mestres. A escola precisa voltar-se também para os
periodos em que o aluno ndo estd sob sua tutela. Nesse sentido, a educacdo escolar ndo pode
estabelecer um modelo unico e homogéneo de conhecimento que ndo leve em consideragdo as
diferengas culturais, étnicas, de género, entre outras, resultantes da vida do aluno fora do espago
escolar.

Na elaboragdo do Projeto Politico Pedagégico, para Riscal (2009), deve-se evitar a

tentacdo de modelos ideais homogeneizantes.

O PPP deve ter como fundamentos éticos os seguintes principios:
- o papel social da escola;
- o reconhecimento da alteridade (do outro);
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- a interag@o da escola com a comunidade local;

- o papel da escola na construcdo da autonomia intelectual e do desenvolvimento
cultural, social e cientifico;

- a acdo educacional ¢ uma acdo politica (RISCAL, 2009, p.85).

Assim, em oposi¢do a concepcao conservadora, a concep¢do democratica baseia-se na
acao coletiva como garantia de formacdo de cidaddos participativos para uma sociedade mais
justa. Dessa maneira, o PPP ndo pode ser padronizado, igual para todas as escolas, mas deve
levar em consideragdo as diferencas locais, a origem social, as condigdes materiais de vida e os
aspectos culturais dos alunos e da comunidade onde a escola esta localizada, ou seja, uma
orientacdo geral da organizacdo da escola e do trabalho pedagdgico que deve ser discutido e

elaborado por todos os membros da comunidade escolar.

A escola representa um espaco privilegiado para alteracdo dos processos de
discriminagdo e preconceito, pois abriga em seu interior todas as distintas formas de
diversidades, quer sejam de origem social, de género, sexual, étnico-racial ou cultural.
E, portanto, um espaco que deve ser aproveitado para a construgio dos caminhos da
eliminacdo de preconceitos e de praticas discriminatorias. A escola democratica e que
forme individuos capazes de exercer a cidadania, com dignidade, deve educar para a
valorizagdo da diversidade (RISCAL, 2009, p.90).

De acordo com Riscal (2009), a gestdo democratica ¢ a possibilidade real de construgao,
pela escola, de uma proposta pedagogica que tenha a cara da propria escola. Nesse sentido,
pensar o projeto pedagogico como espaco da diversidade € pensar a construgdo de uma cultura
escolar que contemple as experiéncias de toda a diversidade de seus membros. Desse modo, a
elabora¢do do PPP deve, em sua dimensdo pedagogica, possibilitar a elaboracdo de planos de

ensino que contemplem a diversidade étnica, cultural, social e de género da comunidade escolar.

O professor deve abandonar a postura tradicional e conservadora de Ginico agente do
processo de ensino e abrir espaco para a elaboragdo coletiva do conhecimento baseado
nos saberes e na cultura da propria comunidade escolar. Isto ndo quer dizer que se
valorize aqui 0 mero senso comum ¢ opinides que contrariam o conhecimento
cientifico. A acdo pedagogica do professor deve possibilitar a discussdo, o confronto
¢ a reflexdo sobre as diferentes concepgdes de conhecimento e cultura, levando o
aluno a exercitar a critica na formagdo de sua propria concepgdo sobre os temas
estudados (RISCAL, 2009, p.91).

Nessa perspectiva, o professor abandona a posi¢do de centro de emissdo do
conhecimento na sala de aula, tal como se apresentava na concepg¢ao tradicional em que os
alunos recebem modelos ideais de conhecimento por meio de aulas expositivas. Ja a concepgao
democratica de educacdo parte do principio de que ¢ fundamental a compreensdo de que o

processo de ensino e aprendizagem nao ¢ abstrato, mas ocorre na dimensao cotidiana na qual
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se relacionam sujeitos concretos em uma escola situada em um lugar determinado em um
momento histérico, seguindo as orientacdes e diretrizes de profissionais de educacdo e as

politicas governamentais desse momento.

Acima de tudo, a escola pode ser o lugar de realizagdo de projetos de cooperagéo entre
alunos e professores, possibilitando a formagdo de sujeitos autdnomos. As
divergéncias entre eles devem levar a negociagdo ¢ ao estabelecimento de regras
comuns de trabalho, bem como a procedimentos de autoavaliagdo. O professor ndo
pode se comportar como se fosse onisciente e todo poderoso, ensinando aos alunos os
verdadeiros valores e conhecimentos. A escola deve ser lugar de vivéncia e
experimentagdo constantes que instiguem descobertas e iniciativas individuais e
coletivas (RISCAL, 2009, p.92).

Como destaca Freire (2009a), o que ha de pesquisador no professor ndo ¢ uma qualidade
ou uma forma de ser ou de atuar que se acrescente a de ensinar. Faz parte da natureza da pratica

docente a indagacdo, a busca, a pesquisa. Esses fazeres se encontram um no corpo do outro.

Enquanto ensino continuo buscando, reprocurando. Ensino porque busco, porque
indaguei, porque indago e me indago. Pesquiso para constatar, constatando,
intervenho, intervindo educo e me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda nio
conheco e comunicar ou anunciar a novidade (FREIRE, 2009a, p.29).

Desse modo, o educador democratico ndo pode negar-se o dever de, na sua pratica
docente, reforcar a capacidade critica do educando, sua curiosidade, sua insubmissdo. Assim,
ensinar ndo se esgota no conteudo, mas se alonga a produ¢do das condi¢cdes em que aprender
criticamente ¢ possivel. “E essas condi¢des também implicam ou exigem a presenca de
educadores e educandos criadores, instigadores, inquietos, rigorosamente curiosos, humildes e
persistentes” (FREIRE, 2009a, p.26).

Essa integracdo das variedades linguisticas no cotidiano escolar ndo tem sido tranquila.
Trata-se de um processo lento repleto de tensdes, avangos e retrocessos como em todas as

situacdes de mudanca. Na proxima sec¢do, essas tensdes serdo analisadas.
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4 VARIABILIDADE LINGUISTICA, MIDIA E PRECONCEITO: RELACOES DE
PODER, DISCURSO E PRATICAS SOCIAIS

Esta secdo tem como objetivo apresentar a primeira parte do corpus de andlise referentes
a variabilidade linguistica e a intolerancia da linguagem. A selecdo inicia-se com reportagens
de capas da Revista Veja sobre falar e escrever “bem” e “mal”; “certo” e “errado”, dos anos de
2001, 2007, 2008 e 2010. Apos a andlise de tais reportagens investigam-se tanto discursos
politicos ficcionais como o emblematico Odorico Paraguacgu do filme “O Bem Amado” (Brasil,
2010) quanto os discursos de ex-presidentes da Republica: Fernando Henrique Cardoso, Luiz
In4cio Lula da Silva e Dilma Rousseff. H4 também reportagens que avaliaram o debate dos
candidatos a corrida presidencial de 2010 (Dilma Rousseff, Jos¢ Serra e Marina Silva) bem
como algumas “pérolas esparsas” de outros politicos como José Serra, Anthony Garotinho e
Celso Pitta em pronunciamentos. Destacam-se, aqui, as intengdes politico-ideologicas dos

discursos bem como as disputas vivas dos campos, seus jogos de poder e saber.

4.1 Reportagens sobre Falar e Escrever Bem/Certo x Mal/Errado

Na reportagem de Jodo Gabriel de Lima, na Revista Veja: “Falar e escrever, eis a
questdo”, de 07 de novembro de 2001, o professor Reinaldo Polito afirma que “ndo cultivar a
leitura ¢ um desastre para quem deseja expressar-se bem. Ela ¢ condi¢do essencial para
melhorar a linguagem oral e escrita. Quem € interioriza as regras gramaticais bésicas e aprende
a organizar o pensamento” (POLITO apud LIMA, 2001, p.109). A figura 1 reproduz a capa da

revista com a reportagem.

ARSI
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+ W8, O brasileiro tem diﬁculd.’ld(.
4 de,se expressar corretamente.

[CJ Um teste para avaliar
o seu dominio do idioma

Figura 1- Capa "Falar e escrever bem"
Fonte: Revista Veja, edigdo 1725, ano 34, n°. 44, 7 de novembro de 2001.
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Sem divida, quem 1€ amplia tanto seu universo linguistico quanto cultural. Uma leitura
atenta levara o sujeito a buscar compreender novas expressoes e o fard observar a materialidade
da linguagem. Mas, se o texto estiver na medida de seu universo cultural e linguistico ndo lhe
oferecera nenhum desafio e ndo lhe adicionara ganhos.

A matéria traz “problemas” da linguagem escrita retirados dos proprios textos
veiculados pela imprensa. Esses exemplos e explicagdes foram organizados pelo professor
Pasquale Cipro Neto conhecido nacionalmente como ‘“fendmeno de midia” da Lingua
Portuguesa com programas na televisdo, radio e varios livros e manuais “que ensinam 0s
brasileiros a falar e escrever melhor” (LIMA, 2001, p.104). O professor foi idealizador e
apresentador do programa Nossa Lingua Portuguesa, da TV Cultura, e chegou a ter um quadro
no Fantastico, da Rede Globo, intitulado “E Agora, Professor?”. Pasquale notabilizou-se por
popularizar a interpretacdo de textos e em especial as davidas de gramatica, utilizando exemplos
de textos jornalisticos, poemas e musicas, entre outros, para embasar suas explanacdes.
Contudo, sempre foi muito criticado por linguistas que veem sua preocupacio com a gramatica
normativa e a ortografia, apesar de legitima, com um tom de superioridade e arrogancia. Hoje,
o professor Pasquale “tenta valer-se tanto de uma abordagem normativa como descritiva, além
de procurar levar em consideragdo as diferencas regionais e, também, as diferengas da norma

coloquial para a norma culta do portugués falado e escrito” (WIKIPEDIA, 2016, s/p).

Problemas da linguagem escrita

Exemplos tirados de textos da imprensa

9

Exemplo: “Deputados tentam ‘limpar
obras com irregularidades”.

Explicagdo: a ordem pode determinar o
sentido da frase ou, pior ainda, dificultar a
compreensdo do texto. Que fizeram os
deputados? Tentaram “limpar”, no sentido
de “legalizar ”, as obras irregulares ou, com
o pretexto de “limpar”, praticaram atos
irregulares? A inversdo da expressdo “com
irregularidades, deputados tentam ‘limpar’
obras”. Outra saida seria substituir a
locugdo  “com irregularidades “pelo
adjetivo irregulares: “Deputados tentam
‘limpar’ obras irregulares”. Antes de dar o
texto por encerrado, ¢ preciso 1é-lo e relé-
lo.

Exemplo: “A Casa Branca garante que
haveréo novos atentados”.

Explicagdo: usado com o sentido de
“ocorrer ”, 0 verbo “haver” ndo apresenta a
flexdo de plural. Assim como se diz “Ha
atentados”(e ndo “Hio atentados”), deve-se
dizer “Havera atentados”, Isso vale para
qualquer tempo ¢ modo em que se
conjugue o verbo “haver” com o sentido de
“ocorrer”, “acontecer”, ou “existir”: “Caso
haja  atentados...”;  “Se  houver
atentados...”; “Os atentados que houve...”;

“Havia muitas pessoas na fila...”.

Exemplo: “Com o inicio do horério de
verdo na proxima segunda-feira, a bolsa de
valores passara a funcionar das...”

Explicacdo: um dia, aprendemos na escola
que “virgula é para respirar”. Santa
bobagem! A virgula nfo ¢ um balsamo
pulmonar; ¢ um instrumento sintatico-
estilistico. Na frase em questdo, a virgula
fez a expressdo temporal “na proxima
segunda-feira” indicar quando comegaria o
horario de veréo. O que se queria informar,
no entanto, era que, a partir da segunda-
feira seguinte, a bolsa passaria a funcionar
em determinado horario. Isso seria
conseguido com a mudanga de posigdo da
virgula (“Com o inicio do horério de verdo,
na proxima segunda-feira a bolsa de
valores passara a funcionar das...”). Néo se
colocam as virgulas como quem salpica
orégano em uma pizza.



Exemplo: “A osteoporose ¢ uma doenca

que fragiliza os ossos quebrando-se com
facilidade”.

Explicagio: se ¢ tdo facil quebrar a
0steoporose, por que preocupar-se com ela,
como sugere a peca publicitéria?
Verdadeira praga, o gerindio ¢ um dos
mais perigosos aliados da ambiguidade.
Por ndo constituir oragdo independente, o
gerindio gravita em torno da oragdo
principal, cujo sujeito, no caso ¢ “a
osteoporose”. Moral da historia: ¢ ela, a
osteoporose, que se quebra com facilidade.
Que fazer? Usar o gerindio com todo o
cuidado do mundo. No caso, o melhor
mesmo ¢ desistir dele: “A osteoporose ¢
uma doenca que fragiliza os 0ssos ¢ os
torna facilmente quebréveis”.

Exemplo: “Perguntou Judith Exner, uma
das incontaveis amantes de Kennedy, que
simultaneamente mantinha um caso com o
chefdo mafioso Sam Gioancana”,

Explicagio: o pronome “que” foi mal
empregado. A provavel intengdo do relator
foi dizer que Judith Exner tinha um caso
com Kennedy e outro com o mafioso. Ele
teria conseguido isso se tivesse posto o
“que” depois de “Exner”(“.J. Exner, que
era uma das incontdvels amantes de
Kennedy e simultancamente mantinha....”).
Estruturalmente ambigua, a frase do redator
levanta suspeitas sobre a sexualidade de
Kennedy. A ambiguidade € um dos mais
graves problemas do texto escrito,
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Exemplo: “O partido s6 concorda em
negociar se 0 governo retirar do Congresso
0 polémico projeto de Lei, suspender as
negociagdes com o FMI ¢ repor as perdas
salariais dos funciondrios piiblicos”.

Explicagdo: por influéncia dos dois verbos
anteriores (“retirar” ¢ “suspender”), o verbo
“repor” foi comjugado como se fosse
regular. “Repor” deveria de “pr” e segue
sua conjugagdo. A forma adequada ¢
“repuser”. A correta conjugagdo de verbos
iregulares ¢ item obrigatorio na linguagem
escrita culta.

Figura 2 - Problemas da Linguagem Escrita em Textos da Imprensa
Fonte: Revista Veja, 7 de novembro de 2001, p. 107, adaptagdo nossa.

Para Bagno (2011a), “o mais divertido € ver os mesmos defensores da suposta ‘lingua

certa’, no exato momento em que a defendem, empregar regras linguisticas que a tradigao

normativa que eles acham que defendem rejeitaria imediatamente” (BAGNO, 2011a, s/p).

Pois ontem, vendo o Jornal das Dez, da GloboNews, ouvi da boca do sr. Carlos
Monforte essa deliciosa pergunta: “Como ¢ que fica entfo as concordancias?”. Ora,
sr. Monforte, eu lhe devolvo a pergunta: “E as concordéancias, como ¢ que ficam
entdo?” (BAGNO, 2011a, s/p).

Outro professor bem-sucedido ¢ o economista Reinaldo Polito que ¢ dono de uma escola

de expressdo oral e faz muito sucesso na vendagem de livros sobre oratoria. Para Lima (2001),

os dois exemplos ndo servem para afirmarmos que os brasileiros sdo apaixonados pela Lingua

Portuguesa. “A verdade ¢ que as pessoas finalmente perceberam que precisam dominar a norma

culta do idioma. Principalmente na vida profissional [...] Quem ndo consegue articular

pensamentos com clareza e corre¢do tem um grande entrave a ascensdo na carreira” (LIMA,

2001, p.104). Reinaldo Polito também organizou uma lista de exemplos sobre os “Pecados

Capitais da Linguagem Oral”, na Revista Veja. A figura 3 retrata a lista de exemplos do autor.
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Pecados capitais da linguagem oral

Exemplo: “Haja visto o progresso da
ciéneia”.

Explicagdo: a forma “haja visto” ndo se
aplica a este caso. O correto ¢ “haja vista”,
e ndo varia. “Rubens Barrichello podera ser
campedo, haja vista o progresso que tem
feito com o novo carro”.

Exemplo: “Para mim ndo errar...”

Explicagdo: “mim” n3o pode ser sujeito,
apenas complemento verbal (“Ele trouxe a
roupa para mim”).  Também pode
complementar o sentido de adjetivos: “Fica
dificil para mim...”

Exemplo: “Vou estar enviando fax...”

Explicagéo: embora  nfo seja
gramaticalmente incorreto, o gerindio ¢
uma praga. E feio e desnecessario. Melhor
dizer “Vou enviar o fax”.

Exemplo: “Bu, enquanto diretor de

marketing...”

Explicagdo: também ¢ inadequado. Melhor
dizer “Eu, como diretor de marketing...”

Exemplo: “Ir ao encontro de...”,
“ir de encontro a...”

Explicagdo: muita gente acha que as duas
expressdes significam a mesma coisa.
Errado. “Ir ao encontro de...” ¢ 0 mesmo
que estar a favor. “Ir de encontro a...”

significa estar contra, discordar.
Exemplo: “Fazem muitos anos...”

Explicagdo: quando o verbo “fazer” se
refere a tempo, ou indica fendmeno da
natureza, ndo pode ser flexionado. Diz-se:
“Faz dois anos que trabalho na empresa”,
“Faz seis meses que me casei”.

Exemplo: “Ha dez anos atras...”

Explicagdo:  redundéncia enfeiam o
discurso. Melhor dizer “Ha dez anos” ou
“Dez anos atras”. “Ha dez anos atras” ¢ o
mesmo que “um plus a mais”.

Exemplo: “Eramos em oito na reunido”
Explicagdo: ndo se usa a preposigdo “em”
plicag preposig

entre o verbo ser e o numeral. O correto é
dizer “Eramos oito”.

Exemplo: “Anivel de Brasil...”

Explicagdo: “a nivel de” € uma expressio
inatil. Pode ser suprimida ou substituida
por outras. Exemplo. Em vez de “A
empresa esta fazendo previsdes a nivel de
mercado  latino-americano”, use “A
empresa estd fazendo previsdes para o
mercado latino-americano”.

Exemplo: “Néo tive qualquer intengdo de
errar”

Explicagdo: ndo se deve usar “qualquer” no
lugar de “nenhum” e frases negativas. O
certo ¢ dizer “Néo tive nenhuma intengéo
de errar.”

Figura 3 — Pecados Capitais da Linguagem Oral
Fonte: Revista Veja, 7 de novembro de 2001, p.108, adaptacdo nossa.

Segundo Lima (2001), o brasileiro tem dificuldade em falar e escrever de forma a se

fazer entender. Os fatos sdo inumeros. Primeiramente, 1é-se pouco no Brasil. Em 2001, a

Camara Brasileira do Livro divulgou estudo que mostra que os brasileiros leem em média

apenas 1,2 livro por ano. “Nao cultivar a leitura ¢ um desastre para quem deseja expressar-se

bem. Ela ¢ condicdo essencial para melhorar a linguagem oral e escrita. Quem I¢ interioriza as

regras gramaticais basicas e aprende a organizar o pensamento” (LIMA, 2001, p.109).

A Revista Veja, em 12 de setembro de 2007, publicou outra matéria de capa sobre “Falar

e escrever certo”, acompanhado dos subtitulos “Como o dominio da lingua impulsiona a

carreira”, “Os 10 erros de portugués que arruinam suas chances” e “A ansiedade com a nova

reforma ortografica”. Nota-se a persisténcia da imprensa nas concepgdes de “certo” e “errado”

com base nas visdes tradicionais e prescritivas sobre a linguagem, como se observa na capa da

revista reproduzida na figura 4.
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2Como o dominio
da lingua impulsiona
a carreira

20s 10 erros de
portugués que
arruinam suas
chances

©A ansiedade com
a nova reforma

ortografica

FALAR E
ESCREVER
CERTO

*ASSINANTE

3

Figura 4 — Capa “Falar e escrever certo”
Fonte: Revista Veja, edigdo 2025, ano 40, n°. 36, 12 de setembro de 2007.

Na reportagem “A Riqueza da Lingua”, Jeronimo Teixeira (2007) diz que

Dominar a norma culta de um idioma ¢ plataforma minima de sucesso para
profissionais de todas as areas. Engenheiros, médicos, economistas, contabilistas e
administradores que falam e escrevem certo, com ldgica e riqueza vocabular, t€ém mais
chance de chegar ao topo do que profissionais tdo qualificados quanto eles mas sem o
mesmo dominio da palavra. Por essa razéo, as mudangas ortograficas interessam e
trazem diividas a todos. O acordo diz como se devem usar o hifen e o acento agudo e
outros desses minusculos sinais graficos que ja fizeram estatelar muitas reputagdes. A
diferenca entre um sucesso e um vexame pode ser determinada por uma simples crase
mal utilizada. Portanto, ndo ha como ignorar quando os sabios se reinem para
determinar o que ¢ certo e errado no uso do portugués (TEIXEIRA, 2007, p.88-89).

Para ilustrar que o uso adequado da lingua influi na carreira, o autor exibe um estudo
feito em 39 empresas americanas o qual mostrou que a chance de ascensdo profissional esta
diretamente ligada ao vocabuldrio que a pessoa domina. Quanto maior seu repertorio, mais
competéncia e seguranga ela terd para absorver novas ideias e falar em publico. Isso ¢ o que
apresenta a pirdmide da pesquisa publicada na Revista Veja (2007, p.89), como pode-se

observar na figura 5.
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Figura 5 - Johnson O’Connor Research Foundation e Paul Nation
Fonte: Revista Veja, 12 de setembro de 2007, p.89.

Nas grandes corporagdes, os testes de admissdo concedem a competéncia linguistica dos
candidatos, muitas vezes, 0 mesmo “peso” dado a aptidao para trabalhar em grupo ou ao
conhecimento de matematica. Diversas pesquisas estabelecem correlagdes entre tamanho de
vocabulario e habilidade de comunica¢do, de um lado, e ascensdo profissional e ganhos

salariais, de outro.

Outra tendéncia midiatica ligada a supremacia da norma culta, esta aliada a ascensdo
social, certamente o dominio dessa norma pode favorecer o crescimento social tendo
em vista a exigéncia de seu uso em algumas esferas da vida publica, sobretudo em
empregos de alto poder aquisitivo, no entanto ao deixar de considerar a existéncia de
outras formas de uso da lingua pode levar, implicitamente, ao preconceito, ou seja,
“quem ndo domina a norma culta e a padréo ¢ considerado ignorante” (SCOPARO;
MIQUELETTI, 2014, p.10).

Segundo Jerdnimo Teixeira (2007), uma maneira de se destacar na carreira e na vida ¢
mostrar nas comunicacdes formais perfeito dominio da tradicional norma culta do portugués.
Viérios estudos demonstram a correlacdo positiva entre um bom dominio do vocabulario e o

nivel de renda, mesmo que ndo se possa tragar uma correlacio direta e linear entre uma coisa e

outra.

Além de conhecer as palavras, ¢ preciso que se tenha alguma coisa a dizer de forma
logica e racional. O vocabulario, por si s, ndo garante precisdo ou beleza na escrita.
De acordo com Claudio Moreno, professor de portugués, Machado de Assis compds
toda a sua obra com aproximadamente 12000 vocabulos, enquanto Coelho Neto, autor
ilegivel, teria empregado mais de 35000 palavras diferentes na sua longa e obscura
carreira (TEIXEIRA, 2007, p.91).
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Ap6s essa explanagdo sobre a importancia da norma culta na vida social e nas pretensdes
profissionais, o autor escreveu os dez “erros” que sdo verdadeiros “Pecados da lingua”(figura
6), novamente a meng¢do a Pecado. De acordo com o dicionario eletronico Houaiss (2010),
“pecado” seria “uma violagdo de um preceito religioso”; “desobediéncia a qualquer norma ou
preceito”; “falta, erro”; “acdo ma; crueldade, perversidade” (HOUAISS, 2010).

O termo pecado ¢ comumente utilizado em contexto religioso para descrever qualquer
desobediéncia a vontade de Deus; em especial, qualquer desconsideracdo deliberada de leis
divinas. No hebraico e no grego comum, as formas verbais (em hebr. hhata; em gr. hamartano)
significam “errar” ou ndo atingir um alvo, ideal ou padrdo. Em latim, o termo ¢ vertido por
peccatum, “falta, erro, culpa” (CUNHA, 1997, p.589). Na propria Biblia ¢ dada a especificacao
de pecado: “Todo aquele que pratica o pecado transgride a Lei; de fato, o pecado ¢ a

transgressio da Lei” (JOAO 3:4 apud BIBLIA, 1982).

Pecados da lingua

Dez erros que comprometem a vida social e as pretensoes
profissionais de qualquer um

Houveram problemas.

“Houve™ problemas. Haver, no sentido de existir, & sempre impessoal

Se ele dispor de tempo.
E erro grave conjugar de forma regular os verbos
derivados de ter, vir e pdr. Neste caso, o certo ¢é “dispuser”

Espero que ele s€je feliz e Vieram mengs pessoas
Dois erros inadmissiveis. A conjugacgao “seje” nao existe. E “mencs”
ndo concorda com o substantivo, pois é advérbio e ndo adjetivo

Ela ficou meia nervosa.
“Meio” nervosa. Os advérbios ndo tém concordancia de género

Segue aneyo duas copias do contrato.

Atengdo para a concordancia verbal e nominal: “seguem anexas”™

Esse assunto é entre etl e ela.

Depois de preposicao, pronome obliquo tdnico: entre “mim” e ela

A professora deu um trabalho para mim fazer.

Antes de verbo, usa-se o0 pronome pessoal, € ndo o obliquo: para “eu” fazer

Fazem dois meses que ele nao aparece.

0 verbo fazer indicando tempo é impessoal: “faz” dois meses

Vou estar providepciando o seu pagamento.
0 chamado “gerundismo” ndo chega a ser ermo gramatical,
mas & um vicio insuportével. “Vou providenciar™ € mais elegante
0 problema vai ser resolvido a nivel de empresa.
0 febrao do “a nivel de™ parace ter passado, mas ainda ha quem utilize

essa expressao pavorosa. Na frase em questdo, “na”™ ou “pela™ empresa
S30 mais exatos e elegantes

Figura 6 - Os Dez Pecados da Lingua
Fonte: Revista Veja, 12 de setembro de 2007, p.91.

A capa da Revista Veja do dia 20 de agosto de 2008 vem com uma foto de uma crianca
escrevendo na lousa a frase “O inssino no Brasiu ¢ 6timo: os erros ndo sdo s6 dele”. A figura 7

reproduz a capa da revista.
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0S ERROS NAO
SAO SO DELE

Os estudantes brasileiros sdo os
piores nos rankings internacionais
mas...
mais de 90% dos professores e
pais aprovam as escolas

SASSINANTE

Figura 7 — Capa “Os erros ndo sdo so dele”
Fonte: Revista Veja, edigdo 2074, ano 41, n°. 33, 20 de agosto de 2008.

Nessa reportagem, “Vocé sabe o que estio
ensinando a ele?”, de Monica Weinberg e Camila
Pereira (2008a), as autoras afirmam que o sistema
de ensino no Brasil ¢ “mediocre” haja vista a
posicdo dos estudantes brasileiros nos rankings
internacionais. Em  contrapartida, pesquisa
encomendada por VEJA a CNT/Sensus revela que

> mais de 90% dos professores e pais aprovam as
Paly A
Figura 8 — Pesquisa da CNT/Sensus
Fonte: Revista Veja, 20 de agosto de 2008, p.72-73.

escolas, conforme se observa na figura 8.

Para 89% dos pais com filhos em escolas particulares, o dinheiro ¢ bem gasto ¢ tem
bom retorno. No outro campo, 90% dos professores se consideram bem preparados
para a tarefa de ensinar. Como mostra a Carta ao Leitor desta edi¢éo, sob sua placida
superficie essa satisfacdo esconde o abismo da dura realidade — o ensino no Brasil ¢é
péssimo, estda formando alunos despreparados para o mundo atual, competitivo,
mutante e globalizado. Em comparagdes internacionais, os melhores alunos
brasileiros ficam nas ultimas colocagdes — abaixo da quinquagésima posi¢do em
competi¢cdes com apenas 57 paises (WEINBERG; PEREIRA, 2008a, p.72).

De acordo com Weinberg e Pereira (2008a), os pais brasileiros de todas as classes (com
raras excegdes) ndo se envolvem como deveriam na vida escolar dos filhos, segundo dados

observados na figura 9 apresentada a seguir.
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Os mais pobres ddo gracas aos céus pelo fato de a escola fornecer merenda, seguranga
e livros didaticos gratuitos. Os pais de classe média se animam com as quadras
esportivas, a limpeza e a manifesta tolerancia dos filhos quanto as exigéncias
académicas muitas vezes calibradas justamente para ndo forcar o ritmo dos menos
capazes (WEINBERG; PEREIRA, 2008a, p.72).

PARA ELES, A FINLANDIA E AQUI
ovalagao postva das escoms pibiase (@) PROFESsoRes” | () e

particulares, segundo revela a pesquisa da
CNT/Sensus, £ um contraste em relagdo a
realidade. Os nimeros:

Escolas Escolas Escolas Escolas
publicas particulares : pablicas particulares

W Vocé considera  §timo ou b‘om i 60% _ 94% i 63% : 92%

0 ensino da sua

escola (ou da regular 32% 6% 31% 8%

de seu fitho)...

m"'“ ou' péssim. . 8% : : 6% < -4 -, A

W No geral, sdo adequadamente f
os professoves...  peparadosparadaraa 0% 90%  68% 8%
s30 mais ou menos i
preparados para dar aula 5% — 5% ) 21% _ 15%
ndo sio adequadamente 0 i
preparados para dar aula 5% 4/° i l.l% 3%
W Voce prepara adequadamente !
acha que a para o futuro 58% 77% i 62‘/0 83%
doas aioiks S e e e o
(0w 2 de i | em— 20% | 18% 5%
seu fitho)... ' -

Sem opinido formada 2% | 3% 20% 12‘/0

I

) wves ) PRofessoRes” 14, m 22% dos
< g";;gﬁ:ﬂ'gr‘;:’f“ Nio professores do ensino
Escolas Escolas A prie 9 basico nao tém diploma
publicas  particulares M Osenhor sesente 89 /a sersial
68% 930/ Capaz de desperlar a 1 (w im
0 atencao dos alunos 0 g
™~ ] ak?  Asveres B 0 Brasi estien D2
0 0 e lugar em ciéncias
7 ; V) PAIS
5% 1% (escolas ﬁ:/' eemD emmatemitica
partcdares) itz 897, em uma lista de T paises
749 89 W 0 senhor acha In
................... 0 D90 querecebeumbom 8% ... 0
lr/. 9()/ $ervico em troca do Mais ou o 60 /G dos estudantes
; ! . que paga? menos chegam ao fim da
ot - ; § &' série sem saber inferpretar
Ih Zh "9 ALUNOS 1% 65% um texto ou efetuar operaces

86% Spaiin)  fonpe — N

(escolas pablicas  perda de interessantes

matematicas simples

W Svas aulas sao..,

e =] 16/( repetem a1’ série
& 26% do ensino fundamental
8A) *Auto-aeliacdo  chatas 2 estlmulan(es Foates: lnap/MEC ¢ OCDE

6% |
8%

Figura 9 — “A Finlandia ¢ aqui”: Resultados da Pesquisa CNT/Sensus
Fonte: Revista Veja, 2008, p.74-75.
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A fagulha de mudanga pode ser acendida com a constatagdo de que as escolas que
pais, alunos e professores tanto elogiam sdo as mesmas que devolvem a sociedade
jovens incapazes de ler e entender um texto, que se embaralham com as ordens de
grandeza e confiam cegamente em suas calculadoras digitais para ndo apenas fazer
contas mas substituir o pensamento légico. Mais uma vez abusa-se do recurso da
generalizag@o para que o mérito individual de alguns poucos ndo dilua a constatagio
de que o complexo educacional brasileiro ¢ mediocre e ndo se enxerga como tal
(WEINBERG; PEREIRA, 2008a, p.74).

Segundo dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP/MEC)
e OCDE (2008) citados na reportagem, 22% dos professores do ensino basico ndo tém diploma
universitario; o Brasil estd em 52° lugar em ciéncias e em 53° em matematica (em uma lista de
57 paises); 60% dos estudantes chegam ao fim do ensino fundamental (9° ano) sem saber
interpretar um texto ou efetuar operagcdes matematicas simples.

A reportagem seguinte na mesma revista intitula-se ‘“Prontos para o século XIX”
(2008b) também de Monica Weinberg e Camila Pereira propde uma reflexdo sobre como os

professores “incutem ideologias anacronicas e preconceitos esquerdistas nos alunos” com a

justificativa de "incentivar a cidadania" (WEINBERG; PEREIRA, 2008b, p.76).

EDUCACAO OU DOUTRINACAO?
O que os pais, alunos de escolas publicas e particulares brasileiras
pensam sobre o assunto, segundo pesquisa da CNT/Sensus

- Quaiéa Sosmer cifedios PROFESSORES™  PAIS ALUNOS

mouss , Tomwcdedtes 8% 4%  29%
BCchea s o e MPRL L W SN

| Ensinar as maténas : 8% o m 11%

W Em sua opini3o. politicamente engajado MSE‘)s%“B xix "-3":;5
© discurso dos B e i S . e’ e R -

Frimend-  Bvnashe 30% 25% 26%
e 20 39w 8%

29%

B8 Com quem
os professores
mais se
sdentiicam

k 3

10%

10% 6% 6%

Karl Marx  Gandhi

Paulo Freire
BB Algurmas das figuras histoncas

I aescotkaposuvkos

; €0 coniexto em Qque aparecem

: (segundo os professores)

H Qual faotor mais contribui para a suad
escolha de um livro didatico?

H 3% o fato

: de serum

22%

i 14% Comstar no '

| A opiniso guia feito
pelo MEC :

! dos colegas

8 O gue o senhor considera mais
importante no lwro?

13% ratar a

i linguagem Conscientizar |
: dos jovens os alunos

i sobre os
44% problemas
| Transmitir = mu

| Som clasezs

identificacdo

43%

e do atualidade mais citadas nas aulas

(segundo os estudantes)

30%  2T% 43%

Positive | Negativo ' Neutro

86% — 14%

HUGO CHAVEZ
Positive : Negative | Neutro

51% | 38% 11%

Figura 10 - “Educagdo ou Doutrinagido”
Fonte: Revista Veja, 2008, p.76-77.
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“A ideologiza¢do do ensino pode ser resultado em parte também do despreparo dos
professores para o desempenho da fun¢cdo” (WEINBERG; PEREIRA, 2008b, p.80). As autoras
da reportagem citam o historiador Marco Antonio Villa ao afirmar que "repetir meia duzia de
slogans ¢ muito mais facil do que estudar e ler grandes obras. Por isso, a ideologizacdo ¢ mais
comum onde impera a ignorancia"(apud WEINBERG; PEREIRA, 2008b, p.80).

De acordo com as autoras, essa questdo educacional ndo ¢ nova e ja foi um alerta da
filésofa alema Hannah Arendt sobre “o equivoco de fazer das aulas um lugar para a doutrinagao
ideoldgica, qualquer que fosse o matiz” (WEINBERG; PEREIRA, 2008b, p.80). Desse modo,
“o viés politico retira da escola aquilo que deveria, afinal, ser seu atributo nimero 1: ensinar a
pensar” (WEINBERG; PEREIRA, 2008b, p.82).

Para o socidlogo Simon Schwartzman: "o verdadeiro exercicio intelectual se faz ao
colocar as ideias e os juizos numa balanca, algo que s6 € possivel com uma ampla liberdade de

investigacdo e de critica" (apud WEINBERG; PEREIRA, 2008b, p.82).

A pesquisa CNT/Sensus ouviu 3 000 pessoas de 24 estados brasileiros, entre pais,
alunos e professores de escolas publicas e particulares. Sua conclus@o nesse particular
¢ espantosa. Os pais (61%) sabem que os professores fazem discursos politicamente
engajados em sala de aula e acham isso normal. Os professores, em maior propor¢ao,
reconhecem que doutrinam mesmo as criangas e acham que isso € sua misséo principal
— algo muito mais vital do que ensinar a interpretar um texto ou ser um bamba em
matematica. Para 78% dos professores, o discurso engajado faz sentido, uma vez que
atribuem a escola, antes de tudo, a fungdo de "formar cidaddos" — a frente de "ensinar
a matéria" ou "preparar as criangas para o futuro". Muito bonito se ndo estivessem
nesse processo preparando os alunos para um mundo que acabou e diminuindo suas
chances de enfrentar a realidade da vida depois que sairem do ambiente escolar
(WEINBERG; PEREIRA, 2008b, p.78-79).

Segundo pesquisa da CN'T/Sensus, os estudantes disseram que as figuras histéricas e da
atualidade mais citadas pelos professores em sala de aula sdo: Luiz Inécio Lula da Silva, Che
Guevara, Lenin e Hugo Chavez. Os estudantes responderam se esses individuos sdo citados de

modo positivo, negativo ou com neutralidade pelos professores.

As referéncias a Lula sdo contidas. O presidente brasileiro obtém aprovagdo menor
entre os professores, segundo relatam os estudantes, do que aquela com que a
sociedade brasileira em geral o brinda. Ele tem 70% de avaliagdo positiva dos
brasileiros, mas na boca dos professores esse indice cai para 30% — com 27% de
citagdes negativas e 43% de neutras. Ressalte-se aqui que ¢ um ponto louvavel para
os mestres o fato de, como mostram os numeros relativos a Lula, eles ndo fazerem
proselitismo eleitoral em classe — mesmo que seja preciso relevar o fato de o ditador
venezuelano Hugo Chavez ter merecido 51% de citagdes positivas. A neutralidade e
o comedimento em relagdo a Lula desautorizam a interpretagdo de que os professores
tentam direcionar o voto dos alunos, o que seria desastroso. E sinal de que sua
pregacdo, mesmo equivocada, se mantém no nivel das ideias — o que ¢ excelente
(WEINBERG; PEREIRA, 2008b, p.84).
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Para os professores brasileiros ouvidos na pesquisa da CNT/Sensus, eles mais se
identificam com Paulo Freire (29%), Karl Marx (10%), Gandhi (10%), Jesus (6%) e Einstein
(6%) foram os mais citados em ordem decrescente. Para Weinberg e Pereira (2008b), isso ja
evidenciaria que “se esta diante de uma distor¢ao gigantesca das prioridades educacionais dos
senhores docentes, de uma deformacdo no espaco-tempo tdo poderosa que talvez ajude a
explicar o fato de eles viverem no passado”, uma vez que sdo “personagens arcanos sem
contribuicdo efetiva a civilizag¢ao ocidental, como o educador Paulo Freire, autor de um método
de doutrinacdo esquerdista disfarcado de alfabetizacdo” (WEINBERG; PEREIRA, 2008b,
p.82).

Conforme se observa na capa da revista reproduzida na figura 11, a Revista Veja, mais
uma vez, publica uma matéria de capa, em 11 de agosto de 2010, sobre “Falar e escrever bem:

rumo a vitéria”, acompanhado do subtitulo “Expressar-se com clareza e elegancia ¢ essencial

para avangar na vida. A boa noticia ¢ que hd mais ferramentas para o aprendizado”.

CORRUPCAQ

0 ficha-suja Joaquim Roriz estrela um video-bomba

ESCREVER BEM:
RUMO A
VITORIA

Expressar-se com clareza
|e elegancia é essencial
aval

L Z L L L L N

Figura 11 - Capa “Falar e escrever bem: rumo a vitoria”
Fonte: Revista Veja, edigdo 2177, ano 43, n°. 32, 11 de agosto de 2010.

Novamente, Teixeira e Macedo (2010, p.94-95) salientam que o dominio do idioma, na
fala ou na escrita, ¢ crucial para o crescimento profissional e que as oportunidades e as
ferramentas sdo cada vez mais numerosas para aqueles que desejam aperfeigoar o manejo do
idioma. Livrarias, bibliotecas e dicionarios estdo acessiveis pela internet, além de ferramentas

disponiveis nos proprios produtores de textos como: corretores ortograficos e gramaticais.
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Nas paginas 98 e 99, os jornalistas Jeronimo Teixeira e Daniela Macedo listam os “10

erros de portugués que acabam com qualquer entrevista de emprego”, conforme evidenciam as

figuras 12 e 13.

ACABAM COM QUALQUER

10 ERROS DE PORTUGUES QUE

ENTREVISTA DE EMPREGO

Deixei meu
emprego porque
houveram
algumas
dificuldades na
empresa em que
eu trabalhava.

Houve dificuldades. Haver,
no sentido de existir, &
impessoal e n3o admite
flex3o0. Nunca, em
hipdtese alguma

|Ela estava meia
;ameagada de
faléncia.

Meio ameacada.

Os advérbios sdo
invanaveis. Nao tém,

portanto, concordancia
|de género

Inclusive, o
chefe reteu
meu dltimo
pagamento.

0 chefe reteve: “reter”
deve seguir a conjugacio
do verbo do qual é
derivado, “ter”

Alids. estudei na
mesma faculdade
aonde o senhor

deu aula.

Onde 0 senhor deu aula:
aonde (a + onde) s6
cabe depois de verbos
que indicam movimento.
Por exemplo, “fui aonde o
senhor me mandou”

Segue anexo aqui, com
meu curriculo, dois
trabalhos que fiz.

Seguem anexos, porque s3o dois
trabalhos: cuidado com a concordancia
verbal m dois) e também com a

concorddncia nominal (trabalhos anexos)

3=

Figura 12 - “10 erros de portugués que acabam com qualquer entrevista de emprego”
Fonte: Revista Veja, 11 de agosto de 2010, p.98.

Agora, jd fazem
cinco anos que
trabalho nesta drea.
Faz cinco anes: quando o
verbo “fazer” indica tempo,

ele é sempre impessoal — faz
um ano, e faz cem anos

Mas n@o
terminei o curso
por causa que
decidi seguir
outra carreira.
Porque decidi: “por
causa que” é mais do

que errado — nem
sequer existe

Figura 13 -

Espero que eu seje aprovado. Preciso

de trabalhar.

Dois erros inadmissiveis de uma vez s6. O primeiro é a
oon;ugac&o “seje”, que ndo existe no portugués. Espero
que eu seja aprovado € o correto. O outro erro grave

€ de regéncia, Preclsaf € um daqueles vemos cheios
de trugues: ficado, requer ou d
preposicao. No senudo de ter necessidade e seguido de
verbo no infinitivo, ele ndo aceita preposicdo: preciso
trabalhar

Tenho certeza de que, se eu
dispor de uma boa equipe,
poderei trazer mais clientes
? para a companhia.

Se eu dispuser ¢é o correto. Como no item
3, 0s verbos derivados de ter, vir € por nao
podem ser conjugados de forma regular.

Por lo: se ele vier, j
. E, se eu intervier, essa bn@a vai acabar

Qualquer coisa
que passem para
mim fazer, eu
entrego no prazo.

Para eu fazer: antes
de verbo, nunca se usa
pronome obliquo. S6 o
pessoal € permitido

“10 erros de portugués que acabam com qualquer entrevista de emprego”

Fonte: Revista Veja, 11 de agosto de 2010, p.99.
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De acordo com os autores, “o portugués estd mal amparado por escolas que evadem
qualquer mencdo a analise sintdtica, o brasileiro nem sempre sabe onde buscar ‘régua’ e
‘compasso’ para disciplinar a lingua que fala” (TEIXEIRA; MACEDO, 2010, p.96). A Lingua
Portuguesa ¢ dinamica, contudo, essa fluidez ndo faz dela um territorio sem leis.

Para os jornalistas, as gramdaticas normativas cumprem um bom papel no esclarecimento
de duvidas sobre o que ¢ ou ndo correto na escrita. Na fala, admitem-se muitas construgdes que
seriam aberrantes no texto escrito, porém ¢ preciso achar um equilibrio, inclusive nas diferengas
de registro: “um adolescente ndo pode empregar com os avos 0s mesmos termos que utiliza nas
baladas com sua turma” (TEIXEIRA; MACEDO, 2010, p.96).

Faraco (2002) esclarece que a raiz do preconceito linguistico na cultura brasileira e das
atitudes puristas e normativistas que veem “erros” em toda parte e condenam qualquer uso —
mesmo aqueles amplamente correntes na norma culta e em textos de nossos autores mais
importantes — de formas que fujam ao estipulado pelos compéndios gramaticais mais
conservadores estd na grande distancia que se colocou, desde o inicio, entre a norma culta e o
“padrao artificialmente forjado”.

Nessa perspectiva da variacdo e evolugdo linguistica, Bagno (2009) diz ser preciso “um
corte do corddo umbilical que sempre nos prendeu as velhas doutrinas gramaticais” e

reconhecer que

tudo o que a Gramatica Tradicional chama de “erro” ¢ na verdade um “fendmeno”
que tem uma explicacdo cientifica perfeitamente demonstravel. Se milhdes de pessoas
(cultas inclusive) estdo optando por um uso que difere da regra prescrita nas
gramaticas normativas € porque ha alguma regra nova sobrepondo-se a antiga. Assim,
o problema esta com a regra tradicional, e ndo com as pessoas, que sdo falantes nativos
e perfeitamente competentes de sua lingua (BAGNO, 2009, p.167).

Em 1990, a professora Neves publicou em seu livro “Gramatica na escola” o resultado
de uma pesquisa feita por ela com 170 professores do Ensino Fundamental e Médio no Estado
de Sao Paulo, com questiondrios e entrevistas, sobre duas questdes: para que se ensina a
gramdtica e o que se ensina, de que naturalmente vai derivar o como se ensina.

Quanto as finalidades do ensino da gramadtica, em resposta a pergunta “Para que se
ensina gramatica?”, Neves (1990, p.10-11) verificou que quase 50% dos professores fazem
indicagdes se referem a um bom desempenho: melhor expressdao, melhor comunicagdo, melhor
compreensdo (destacando-se o desempenho ativo). Cerca de 30% das indicagdes referem-se a
preocupacdo de normatividade: maior correcdo, conhecimento de regras ou de normas,

conhecimento do padrdo culto. Por fim, cerca de 20% de indicagdes para o que seria uma

finalidade tedrica: aquisi¢do das estruturas da lingua/melhor conhecimento da
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lingua/conhecimento sistemdtico da lingua/apreensdo dos padrdes da lingua/sistematizagdo do
conhecimento da lingua. Cabe, ainda, apontar que menos de 1% dos professores pesquisados
declarou que s6 da aulas de gramatica para cumprir o programa. Segundo Neves (1990), “esse
baixo percentual, porém, foi desmentido na subsequéncia da pesquisa, que revelou ser muito
mais geral essa negagdo da real validade do ensino da gramética” (NEVES, 1990, p.11).
Quanto a pergunta “Para que se usa a gramatica que ¢ ensinada?”’, Neves (1990, p.11)
averiguou que 80% das finalidades indicadas como resposta convergem para termos praticos
como “bom desempenho profissional e social”, “seguranca”, “elevacdo social” tanto do

“melhor desempenho linguistico” como da “maior correcdo de linguagem” (NEVES, 1990,

p.11).

Indicagdes duplas de utilizagdo da gramatica aprendida reunem:

- ser aprovado em concursos e vencer na vida;

- expressar-se corretamente e ser bem aceito na sociedade;

- usar a lingua padrdo/norma culta e ser bem-sucedido na vida;

Indicagdes multiplas retinem:

- conhecer a lingua e: ter seguranga nas situa¢des de comunicagdo; expressar-se
melhor; ser bem-sucedido na vida;

- expressar-se bem e: sair-se bem em concursos; sair-se bem profissionalmente
(NEVES, 1990, p.11).

Assim como a maioria das indicagdes encontradas na pesquisa realizada por Neves
(1990) dirige-se para o melhor desempenho linguistico, registrado mais especificamente como
“falar e escrever melhor” e ligado ao sucesso na vida pratica, os discursos mididticos analisados
com reportagens de capas da Revista Veja sobre falar e escrever “certo” x “errado”; “bem” e
“mal” em 2001, 2007, 2008 e 2010 tratam do mesmo viés, segundo o qual o melhor

conhecimento da lingua vem traduzido em bom desempenho social e profissional.

A aquisicdo das estruturas da lingua € vista como uma finalidade do ensino desligada
de aplicagdo pratica, traduzindo-se no proprio conhecimento das estruturas da lingua,
em si e por si, ou mais uma vez, em nada. Quanto a finalidade de ensino para simples
cumprimento do programa, sua utilizagdo vem ligada ao sucesso na propria sala de
aula (acertar exercicios), o que significa, novamente, ndo se apontar necessidade real
para o ensino da gramatica (NEVES, 1990, p.11).

A respeito do que ¢ ensinado nas aulas de gramatica, Neves (1990) solicitou que os 170
professores, que participaram de sua pesquisa, elaborassem os exercicios que mais usualmente
solicitam que os alunos executem em suas aulas. Os tipos de exercicios formulados, por ordem

decrescente de ocorréncia, estdo relacionados a seguir.
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Quadro 2 — Ocorréncia dos Tipos de Exercicios Formulados

1. Reconhecer classes de palavras 31,34%
2 Reconhecer fungdes sintaticas 15,01%
3 Reconhecer e classificar fung¢des sintaticas 8,38%
4 Reconhecer e subclassificar classes de palavras 7,94%
5. Usar determinadas classes no preenchimento de lacunas 4,19%
6 Classificar verbos quanto a transitividade 3,31%
7 Fazer analise sintatica 2,42%
8. Identificar acidentes de verbo 2,20%
9. Classificar oragdes 1,98%
10. Dividir periodo e classificar oragdes 1,76%
11. | Substituir nome por pronome pessoal em frases 1,76%
12. | Dar o plural das palavras 1,54%
13. Flexionar verbos 1,32%
14. | Acentuar e justificar o acento 1,32%
15. | Usar determinadas palavras em frases 1,10%
16. | Separar silabas 1,10%
17. | Apassivar frases 0,88%
18. | Ampliar frases 0,88%
19. Reconhecer elementos moérficos 0,88%
20. | Treinamento ortografico 0,88%
21. Reconhecer o nimero de silabas das palavras 0,88%
22. Reconhecer género 0,66%
23. | Dar adjetivos correspondentes a substantivos 0,66%
24. Classificar termos 0,44%
25. Classificar periodos 0,44%
26. | Completar lacunas com determinados termos de oracdo 0,44%
27. | Construir frases na passiva 0,44%
28. Fazer concordancia verbal 0,44%
29. | Indicar e justificar a crase 0,44%
30. | Mudar a posic¢do do sujeito 0,44%
31. | Passar a frase para o plural 0,44%
32. | Fazer andlise morfoldgica 0,44%
33, Mudar o tempo verbal 0,44%
34. | Substituir locugdes adjetivas por adjetivos 0,44%
35. | Formar substantivos derivados de adjetivos 0,44%
36. | Empregar sinénimos e antdnimos 0,44%
37. | Empregar homéfonos 0,44%
38. | Empregar palavras polissémicas 0,44%
39. | Procurar palavras no diciondrio 0,44%
40. | Separar silabas e classificar quanto ao niumero de silabas 0,44%

Fonte: NEVES (1990, p.12-13)

As areas do programa de Lingua Portuguesa que mais sdo trabalhadas por ordem de
frequéncia sdo as seguintes, de acordo com Neves (1990):

Quadro 3 — Areas do Programa de Lingua Portuguesa

1. | Classes de palavras 39,71%
2. Sintaxe 35,85%
3. | Morfologia 10,93%
4. Semantica 3,37%
5. | Acentuagdo 2,41%
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6. | Silabacao 2,25%
7. | Texto 1,44%
8. | Redacao 1,44%
9. | Fonética e Fonologia 0,96%
10. | Ortografia 0,80%
11. | Estilistica 0,32%
12. | Niveis da linguagem 0,32%
13. | Versificacdo 0,16%

Fonte: NEVES (1990, p.48)

Evidentemente, os exercicios de reconhecimento e classificacdo de classes de palavras
(39,71%) e de fungdes sintaticas (35,85%) correspondem a mais de 70% (75,56%) das

atividades de ensino de gramatica. Para Travaglia (2009), os dados confirmam que

o ensino de gramatica em nossas escolas tem sido primordialmente prescritivo,
apegando-se a regras de gramatica normativa que sdo estabelecidas de acordo com a
tradigdo literaria classica, da qual ¢ tirada a maioria dos exemplos. Tais regras e
exemplos sdo repetidos anos a fio como formas “corretas” e “boas” a serem imitadas
na expressdo do pensamento. Observa-se uma concentragdo muito grande no uso de
metalinguagem no ensino de gramatica tedrica para a identificagdo e classificagdo de
categorias, relacdes e fungdes dos elementos linguisticos, o que caracterizaria um
ensino descritivo, embora baseado, com frequéncia, em descri¢des de qualidade
questionavel (TRAVAGLIA, 2009, p.101).

Segundo Travaglia (2009, p.102), a maior parte do tempo das aulas é gasta no
aprendizado e utilizagdo dessa metalinguagem, que ndo avanga, pois, ano apos ano, insiste-se
na repeticdo dos mesmos topicos gramaticais: classificacdo de palavras e sua flexdo, analise
sintatica do periodo simples e composto de palavras e sua flexdo, andlise sintatica do periodo
simples e composto a que se acrescentam ainda nog¢des de processos de formagao de palavras e
regras de regéncia e concordancia, bem como regras de acentuacao e pontuacao. Por que, entdo,
a insisténcia nesse tipo de atividade em sala de aula? “Talvez comodismo, desconhecimento de
alternativas e outras razdes alegadas como: exigéncia do curriculo, dos pais, da sociedade em

seus concursos” (TRAVAGLIA, 2009, p.103).

4.2 Discursos politicos: a arte de argumentar rumo a vitoria

A interagdo social do homem na linguagem ou por meio dela caracteriza-se,
fundamentalmente, pela argumentatividade. O ato de convencer esté ligado a pratica discursiva
relacionada a certo grau de violéncia e, quase sempre a violéncia simbolica (BOURDIEU,
1989), uma vez que ndo se assenta em uma realidade dada como natural. E pelo discurso, ou
acao verbal dotada de intencionalidade, que o homem tenta influir sobre o comportamento de

seu semelhante ou fazer com que este compartilhe de suas opinides. O ato de argumentar,
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portanto, constitui-se em um ato linguistico fundamental, pois passamos a maior parte de nosso

tempo defendendo nossos pontos de vista, falando com pessoas, tentando motivé-las.

No auge da democracia classica grega, no século V a.C., a fala era a principal arma
de intervencdo na vida publica. Em Roma, a retérica conheceu seu apice com Marco
Tulio Cicero (106 a.C. — 43 a.C.), que ndo s6 foi um brilhante orador, mas também
um teodrico de sua arte. O orador, dizia ele, devia alcangar trés objetivos: docere
(ensinar), delectare (deleitar, agradar) e movere (afetar emocionalmente, comover)
(TEIXEIRA; MACEDO, 2010, p.100).

De acordo com Abreu (2001), em seu livro “A arte de argumentar”, somente a partir dos
anos 60, a retérica voltou a ganhar crédito nos estudos da linguistica, pragmatica e a analise do
discurso. Ela trabalha com diferentes angulos, pontos de vista, mexendo com a criatividade.
Para o autor, “[...] o verdadeiro sucesso depende da habilidade de relacionamento interpessoal,
da capacidade de compreender e comunicar ideias e emogdes” (ABREU, 2001, p.26). Para

conquistar essa capacidade, precisa-se compreender que:

Argumentar ¢ a arte de convencer e persuadir. Convencer ¢ saber gerenciar
informagao, ¢ falar a razdo do outro, demonstrando, provando. [...] Persuadir ¢é saber
gerenciar a relagdo, ¢ falar a emogdo do outro. [...] Convencer ¢é construir algo no
campo das ideias. [...] Persuadir é construir no terreno das emogdes, ¢ sensibilizar o
outro para agir (ABREU, 2001, p.25).

Como se vé€, argumentar ndo ¢ manipular e sim agir com ética e assertividade. Razao e
emocdo caminham juntas, cada uma com sua funcdo. Gerenciar a informacao ¢ ser critico,
substituindo a midia por outros meios de comunicagdo. E importante ressaltar que “o mais
importante ndo sdo as informacdes em si, mas o ato de transformé-las em conhecimento” e,
sobretudo, julga-las, uma vez que “(...) a midia nos oferece uma espécie de ‘visdo tubular’ das
coisas. E como se olhdssemos apenas a parte da realidade que ela nos permite olhar, e da
maneira que ela quer que nés a interpretemos” (ABREU, 2001, p.11-12).

Gerenciar a relagdo requer sensibilidade para adentrar no campo das emogdes:
“preocupar-se em ver o outro por inteiro, ouvi-lo, entender suas necessidades, sensibilizar-se
com seus sonhos e emogdes. [...] € saber falar menos de si e do que se quer, e mais do outro e
do que ¢ importante para ele” (ABREU, 2001, p.93). Para gerenciar a relagdo ¢ preciso entender
as emocdes euforicas que sdo as positivas, e disforicas que sdo emocdes negativas que
atrapalham a vinda do novo.

Portanto, pode-se concluir que gerenciar informacgao (razdo) € convencer, e gerenciar
relacdo (emog¢do) € persuadir. Para Abreu (2001), deve-se saber dosar um e outro. Para

convencer precisa-se de recursos verbais que sdo as técnicas argumentativas ou ndo-verbais que
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podem ser um recurso de presenga. Porém, ndo ¢ o suficiente para conseguir um resultado
satisfatorio. S6 convencer pode ndo trazer os resultados, porque deve completar o argumento
por meio da persuasdo e as palavras que escolhemos tém enorme influéncia em nossa

argumentacdo. Veja o exemplo de Abreu (2001, p.100):

Um publicitario, encontrando um cego em uma das pontes da cidade de Londres e
vendo que o pobre homem recebia muito pouco dinheiro dentro do chapéu que
estendia aos passantes, pediu a ele autorizag@o para virar ao contrario a tabuleta em
que se lia a palavra cego e escreveu no verso outra mensagem. Algum tempo depois,
passando pela mesma ponte o publicitario viu que o cego estava bastante feliz porque
estava recebendo muito dinheiro do que antes diante do novo encontro perguntou ao
publicitario:

- Conte-me o que vocé escreveu na minha tabuleta, que fez tanta gente ser generosa
comigo?

- Nada de mais disse o publicitario. Escrevi apenas o seguinte: “¢ primavera e eu ndo
consigo vé-la” (ABREU, 2001, p.100).

O fato de que o cego ndo conseguia ver a primavera ¢ 6bvio. O que o publicitario fez
foi apresentar esse fato aos transeuntes, de um outro ponto de vista, por meio de outras palavras.
Segundo Teixeira e Macedo (2010), do ponto de vista da clareza e da gramatica, o
primeiro debate dos candidatos a corrida presidencial de 2010, na emissora de televisdo Band,
“deixou a desejar”. Ja que os trés principais candidatos — Dilma Rousseff, Jos¢ Serra e Marina

Silva - afundaram-se em anacolutos, solecismos, frases inconclusas e inadequagdes gramaticais

como se observa nos exemplos das figuras 14, 15 e 16 em destaque na reportagem da Revista

Veja (2010, p.96-97).

®® Eu inclusive terei todo um nivel de apoio a um
tratamento especial, a investimento, inclusive no que
se refere a acessibilidade, porque o Brasil nao esta,
nao estava ainda preparado pra dar isso pras pessoas
e eu considero que, seja nos edificios e em todo uso de
equipamentos, isso é fundamental®®

D”.MA ROUSSEFF respondendo a pergunta de José Serra sobre 0 que pretende fazer
com as Associagies de Pais e Amigos dos Excepcionais (Apaes)

Dima comete um erro cldssico, e bastante grave
entre os oradores afoitos: ndo pontua suas
oragdes. E dificil saber onde uma acaba e outra
comeca

Com os sujeitos e predicados assim embaralhados,
a inteligibilidade fica seriamente comprometi-
da. Quando Dilma chega a “isso é fundamen-
tal™, o ouvinte ja tera grande dificuldade em
saber a0 que “isso™ se refere

CONCLUSAD: nas falas de improviso, Dilma é
inarticulada e confusa. Atenta, assim, contra
a lingua e contra a propria necessidade de se
fazrer entender pelo eleitor

Figura 14 — O Portugués no Debate — Dilma Rousseff
Fonte: Revista Veja, 11 de agosto de 2010, p.96-97.
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®® Eu vou valorizar, eu vou estatizar as empresas
gue ja sao do governo no sentido que elas vao ficar
servindo ao interesse publico. E nao de um partido,
de um acordo politico, ou de um grupo de
parlamentares, de deputados etc. Essa € uma
questao muito importante em relacao ao que que a
gente vai fazer com o patriménio do governo®®

JUSE SERRA criticando 0 aparelhamento dos Correios promovido pelo PT

SEerra usa um recurso tipico da oratdria: a reitera-
gao. Por exemplo, dois “eu vou”" consecutivos
8, Na frase seguinte, varios “de” que, a rigor,
serflam dispensdvels. Escrito, ndo é bonito.
Dito, serve para manter a atencdo do ouvinte

0 genindio “vao ficar servindo” é uma escorrega-
dela feia e um vicio pernicioso. 0 “que que”,
em vez de “que é que”, é perdodvel na lingua
gem falada, por questao de ritmo

CONCLUSAQ: Serra nao é um orador nato, mas
aprendeu trugues que, embora nao muito ele-
gantes do ponto de vista gramatical, o ajudam
a ganhar tempo ¢ a organizar o pensamento,
tornando-o mais claro para o ouvinte

Figura 15 - O Portugués no Debate — José Serra
Fonte: Revista Veja, 11 de agosto de 2010, p.96-97.

8 capitalista precisa de agua potavel, terra fértil
e ar puro. O trabalhador e a crianga pobre, la da
favela do Coque, aonde eu conheci o Dado, precisam
também. Essa é uma luta generosa, que se cada um
de nos nao fizer sua parte — seje de esquerda, de
direita ou de centro — nés nao teremos futuro®®

MARINA SILVA, em resposta ao comentdrio de Plinio de Arruda Sampaio, de que ela
agia como uma “ecocapitalista”

6 o
Marina ea no uso do “aonde” (s6 permitido [
com verbos de movimento), na coordenagio )
desajeitada entre “essa é uma luta generosa”
¢ a frase seguinte (0 melhor sena “...generosa.
Se cada um de nos nao fizer sua parte nela,
nao teremos futuro™) e no “seje”
Apesar dos erros gramaticais, a candidata pensa
e se expressa com clareza e com efeito. A ‘ b
cadéncia que ela imprime as duas primeiras ;
frases, em especial, € notavel }
CONCLUSAQ: dos trés candidatos, Marina é a que
se comunica com mais vivacidade, clareza e

imaginagdo ' ‘ \ /

Figura 16 - O Portugués no Debate — Marina Silva
Fonte: Revista Veja, 11 de agosto de 2010, p.96-97.




108

Para Teixeira ¢ Macedo (2010, p.94), na maior parte, o debate foi simplesmente
“ininteligivel”, o que € inaceitavel, visto que disputam oficio publico que exige a formulag¢ao
clara de propostas concretas e principios abstratos falharam todos, em maior ou menor medida,
no uso de uma ferramenta basica: a linguagem.

Observa-se que dos trés candidatos aquela que na avaliacdo da Revista Veja comunicou-
se com mais vivacidade, clareza e imaginacao foi Marina Silva que ¢ um exemplo de superacao
pela sua trajetéria de vida e educacional.

No livro “Marina: a vida por uma causa”, de Marilia de Camargo César, tem-se o relato

do seu progresso nos estudos.

[...] na adolescéncia sonhava em ser freira. “Minha avo dizia: ‘Minha filha, freira ndo
pode ser analfabeta™, lembra ela. O desejo de aprender a ler passou entdo a
acompanha-la. Aos 16 anos, deixou a floresta e mudou-se para a capital do Acre, Rio
Branco, em busca de tratamento médico. Aproveitou a oportunidade para também se
dedicar a vida religiosa e, ao mesmo tempo, estudar. Na capital acriana, para se
sustentar, passou a trabalhar como empregada doméstica. Revia as licdes durante as
madrugadas. O progresso nos estudos foi rapido. Entre o periodo de Mobral, no qual
aprendeu a ler e a escrever, até a graduacdo em licenciatura em Historia (Universidade
Federal do Acre) transcorreram apenas dez anos. Sua formagdo foi complementada
posteriormente com as pos-graduagdes em Teoria Psicanalitica e em Psicopedagogia
(CESAR, 2012, p.23)

Assim, “tolerdncia significa virtude de convivéncia humana, da qualidade de conviver,
de aprender e de respeitar o diferente” (FREIRE, 2004, p.24). “Por isso mesmo, na tolerancia
virtuosa ndo ha lugar para discursos ideologicos, explicitos ou ocultos, de sujeitos que,
julgando-se superiores aos outros, lhes deixam claro ou insinuam o favor que lhes fazem por
tolera-los” (FREIRE, 2004, p.24).

De acordo com Freire (2009b), como o opressor, para oprimir, precisa de uma teoria da
acdo opressora, os oprimidos, para se libertarem, igualmente necessitam de uma teoria de sua
acdo. E esse momento altamente pedagodgico acontece “quando a lideranca e o povo fazem
juntos o aprendizado da autoridade e da liberdade verdadeiras que ambos, como um sé corpo,
buscam instaurar, com a transforma¢do da realidade que os mediatiza” (FREIRE, 2009b,

p.206).

4.2.1 Odoriqués, Odoricadas, Odoriquismos: a linguagem estereotipada da politica
O preconceito linguistico fica evidente nas ilustragdes e expressdes “asininas” como se
observa na figura 17 e com o titulo da matéria: “Abaixo o Odoriqués!” publicado na Revista

Veja (2010, p.101) que afirma que o portugués do Brasil, hoje, esta cheio de “odoriquismos”.



ABAIX0 0 ODORIQUES!

Criacao do dramaturgo Dias Gomes, Odorico Paraguacu — viwdo por Paulo Gracindo na
televisao e por Marco Nanini no filme O Bem A
de “falar bonito”. O portugués corrente no Brasil, hoje, registra seus odonqulsmos

Muito préprio do portugués falado no Brasil, o geriindio hoje sofre de uma hipertrofia
monstruosa, que perverte seu sentido original — a indicagao de um tempo continuo. O cipoal
de verbos na frase acima pode ser substituido, com vantagens, por “enviarei” ou “vou enviar”
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do — ati a gramatica no afa

m VOU ESTAR ENVIANDO 0S DOCUMENTOS NA PROXIMA SEMANA

m ESSA QUESTAO DEVERA SER TRATADA
A NIVEL DE DIRETORIA
Italianos, franceses e espanhdis também

incorporaram “a livello di”, “au niveau de” e
“a nivel de”, provavelmente a partir do inglés
“at the level of”. E uma afetagao, uma forma
de enredar o que deveria ser simples: a
questao serd tratada na diretoria

m DISPONIBILIZAR, PROTOCOLIZAR, OBSTACULIZAR

Em principio, a sobreposic¢ao de sufixos na formagao de
novos verbos esta de acordo com as normas da lingua
portuguesa. Mas ha um franco exagero no caso dos verbos
terminados em “izar”, muito comuns em certo economes.
Embora o intuito aparente seja enfeitar a linguagem, esses
verbos sao deselegantes. Fora duas letras a mais, 0 que
“protocolizar” tem que “protocolar” ja nao tinha?

= RISCO DE MORTE

A proscrigao de “risco de vida” — que aparece em obras de Machado de Assis e Aluisio Azevedo — é um

modismo instaurado por gramaticos amadores, que ignoram um fato simples: as linguas nao sao estritamente = §
légicas. A expressao “pois ndo”, por exemplo, tem sentido afirmativo. No caso de “risco de vida”, tem-se uma :
figura de linguagem chamada elipse: a supressao de um termo, que fica subentendido. Todo mundo entende
perfeitamente que se trata do risco de perder a vida

= ANTES DE ENTRAR NO ELEVADOR, VERIFIQUE SE 0
MESMO ENCONTRA-SE PARADO NESTE ANDAR
As normas gramaticais admitem “mesmo”
como pronome com valor demonstrativo
— e nao na fungao de pronome pessoal,
como na frase acima, comumente afixada
em elevadores. Esse aviso esdrixulo inspirou
até uma comunidade no Orkut. “Eu tenho
medo do Mesmo”, com mais de 100000
integrantes, veicula a piada de que o0 Mesmo
seria um psicopata que ronda elevadores.
Solucao mais simples e correta: “Antes de
entrar no elevador, verifique se ele se encontra

= EU, ENQUANTO PESSOA
HUMANA
Embora esteja formalmente
correto, 0 uso da conjuncao
“enquanto” no sentido
2 de “na qualidade de”, “na
@ condigdo de” tornou-se uma
espécie de tara dos textos
académicos. O mais grave,
na expressao acima, € a
redundancia desnecessaria
de “pessoa humana”.
Existirao por acaso pessoas

parado neste andar” suinas — ou asininas?

Fontes: Ana Rosa Ferreira Dias, Ataliba Teixeira de Castilho, Cidudio Moreno, Deonisio da Siva, Dino Preti, Evanildo Bechara, Francisco Platdo Savioli, Pasgquale Cipro Neto e Sérgio Nogueira

Figura 17 - O portugués corrente no Brasil com seus “odoriquismos”
Fonte: Revista Veja, 11 de agosto de 2010, p.101.
Ao eliminar as peculiaridades regionais e etdrias da lingua, a televisdo acaba
contribuindo para a formacdo de um portugués urbano padrdo. “O recurso a girias regionais,
expressoes grosseiras e erros de portugués €, sim, admissivel, mas com parcimdnia”

(TEIXEIRA; MACEDO, 2010, p.100).

Essas variagdes aparecem em situagdes humoristicas, motivadas por falantes
estigmatizados. E tendéncia, na midia, principalmente a televisiva, criar imagem
pejorativa de variedades do interior de certas regides do Brasil, como falantes
nordestinos, mineiros, paulistas, cariocas, paraibanos, entre outros, e principalmente
de regides rurais. Essa postura influencia o preconceito que os telespectadores
desenvolvem sobre as variedades estigmatizadas, possibilitando a manifestacdo de
avaliagdes negativas em relacdo a essas variagdes (SCOPARO; MIQUELETTI, 2014,
p-10).

Fato ¢ que na midia televisiva, por exemplo, normalmente os personagens de nivel
socioecondmico cultural baixo sdo desempenhados por sujeitos que ndo dominam a norma
culta, o que nem sempre condiz com o real. Além disso, muitas vezes, a variabilidade linguistica

“¢ motivo de piada a exemplo do que ocorre com o personagem Nerso da Capitinga, Adelaide,

no programa Zorra Total, entre tantos outros” (SCOPARO; MIQUELETTI, 2014, p.10).
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Para o novelista Silvio Abreu (2010), “deve-se deixar claro para o espectador que aquele
linguajar ¢ uma licenca da ficg¢@o para retratar um tipo peculiar” (apud TEIXEIRA; MACEDO,
2010, p.100). Como o Odorico Paraguagu, criado pelo dramaturgo Dias Gomes, vivido por
Paulo Gracindo na televisdo e por Marco Nanini no filme “O Bem Amado” (BRASIL, 2010)
que “atropela a gramatica” no afa de “falar bonito” em seus discursos politicos.

Segundo Viveiros (2013a), os supostos “erros” nos discursos politicos do personagem
Odorico Paraguacu ficam em segundo plano, j4 que acabam elevando o sentido que o
personagem pretende passar em suas falas, pois consegue deixar amplo seu vocabulario
trazendo neologismos para seus discursos com um jeito muito particular ¢ humorado para
convencer e persuadir seus eleitores. Na figura 18, tem-se a cena do filme do discurso de posse

do candidato.

AN @ )
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®

Figura 18 — Discurso de Odorico Paraguacu
Fonte: Filme “O Bem Amado” (2010)

- Povo de Sucupira, meus conterrdneos, venho de branco para ser mais claro. Tomo
posse como prefeito dessa cidade com as mdos limpas e o coragdo nu, despido
estripiticamente de qualquer ambigdo de gloria nesta hora tdo exorbitante, neste
momento extrapolante, eu ergo os olhos para o meu destino e vendo no céu a cruz de
estrelas que nos protege pego a Deus que olhe por nossa terra e abengoe a brava gente
de Sucupira e 0 meu governo para que juntos possamos transpor a regido do sol (O
Bem Amado, 2010).

Quando o personagem diz “meus conterraneos”, ele tenta ficar mais intimo, mais
préximo do seu eleitorado para mostrar que € igual a todos, e que veio do povo. Ja ao dizer que

“venho de branco para ser mais claro”, quer passar a ideia de “ficha limpa,” ou seja, que ele

ndo ¢ desonesto. Isso também ¢ perceptivel na expressdo “maos limpas”. Para Abreu (2001,
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p.126), essa comparacdo do branco utilizada pelo personagem chama-se metdfora de claro e
escuro que se contrastam para passar a ideia de uma situagdo vantajosa.

Ao falar: “corag@o nu despido estripiticamente de qualquer ambi¢do”, quer mostrar que
esta ali por amor pelo povo e na sua vida ndo existe ambi¢do, ainda nesse trecho o personagem
usa o recurso da figura de som, paronomasia, que ¢ uma figura de som chamada homeoteleuto,
que termina da mesma maneira, definida por Abreu (2009, p.112), quando usa as palavras
“exorbitante” e “estrapolante,” para através do som chamar a aten¢do do povo para uma parte
do discurso que ¢ persuasivo, pois ele usa da religiosidade citando céu, cruz, Deus para
convencer a populacdo. Ainda nesse paragrafo, Odorico utiliza a metafora pastoral conforme
Abreu (2009, p.122) para persuadir a populagdo pedindo a protecdo de Deus, quando diz: “[...]
Deus que olhe por nossa terra e abengoe a brava gente de Sucupira”.

Nomeiam-se como “Odoriqués” os neologismos criados pelo personagem Odorico
Paraguacu, que o diciondrio eletronico Houaiss (2010) define etimologicamente neologia + -
ismo como o emprego de palavras novas, derivadas ou formadas de outras ja existentes, na
mesma lingua ou ndo atribui¢do de novos sentidos a palavras ja existentes na lingua, unidade
léxica criada por esses processos. No filme “O Bem Amado”, o personagem de Odorico cria-
as para deixar seus discursos aparentemente mais “suntuosos”’, Na tabela abaixo, ha alguns dos

neologismos encontradas na analise do filme por Viveiros (2013a).

Quadro 4 — Exemplos de Odoriqués

Achasmente Baguncista Construimento Encupridamento de Passarmente
pequenos saldrios
Adulincia Bivocabular Corregedionria Esquerda badernista, Patifentos
desaforista e subversenta Patiforte
Adupicio Borboletamentos Correramantes Ideia desapretechada de Pecadilhista
sensatismo
Aforamente Cachacistas Covartista Inauguraticos Prafrentemente
Agonizantista Calunienta, Debochistas Inovidavel Puxa-saquista
Calunismo
Aguerrento Cangacista Defamanista Jenipapacio Renuncismo
Jenipapista
Alma lavada e Canhotistas Desconfirmar Licolista Sofacio
enxaguada Licoragdo Sofatista
Anais e menstruais Chegar aos Desculpento Magquiavelento Somentemente
da historia finalmentes
Apenasmente Atreistas Deverasmente Merecemente, Supervercente,
Merecéncia Supervercistas
Apodrecento Ciumentosa Diversionismo Noval Talqualmente
desgastativo
Cemitério na sua Coloquiamento Emboramente Pacatista Valentodo
virgindade sigiloso, com todos
defunticia os acautelatorios

Fonte: Filme “O Bem Amado” (2010); VIVEIROS (2013a).
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Em abril de 2011, Reinaldo Azevedo divulgou em seu blog uma analise politica na qual
relata que a presidenta Dilma Rousseff viveu o seu momento Odorico Paraguagu no discurso
lido na primeira reunido do CDES (Conselho de Desenvolvimento Economico e Social).
Conforme as andlises mostraram, Odorico gostava de inovar no uso dos advérbios bem como
Dilma Rousseff, de acordo com Azevedo (2011), ao dizer que o governo estd “noturnamente”

atento a inflacdo. O trecho do discurso esté a seguir.

Todo aumento da inflagdo vai exigir que o governo tenha uma ateng@o bastante
especial sobre as suas fontes ¢ causas. Entdo eu quero dizer a esse conselho: o meu
governo estd diuturnamente, ¢ até noturnamente, atento a todas as pressdes
inflacionarias, venha de onde vier, ¢ fazendo permanente analise dela (DILMA
ROUSSEFF, abril de 2011).

Segundo andlise feita por Reinaldo Azevedo (2011), Dilma “erra” no significado,
embora a sua “Odoricada” possa merecer uma apreciagdo etimoldgica. O adjetivo “diurno” nao
se refere a “dia” — ndo e sindnimo, por exemplo, de “diariamente” ou de “dia apos dia.” O
“diurno” ¢é aquilo que se prolonga no tempo, que subsiste, de dia ou de noite. Uma preocupagao
diurna vai além das 18h, atravessa a noite ¢ a madrugada. E o mesmo significado do adjetivo
“diutinus”, em latim. Como ensina Francisco Torrinha, no “Dicionario Latino Portugués”, que
o adjetivo “diuturnus”, sindbnimo de “diutinus”, sofreu a influéncia de “diurnus.” Resulta do
cruzamento dessas duas palavras, mas o significado permanece inalterado: ¢ aquilo que se
prolonga no tempo, jamais o que acontece durante o dia. Assim, prafrentemente, Dilma pode
se contentar com o “diuturnamente” para designar o modo como ela se ocupa da inflagao
(AZEVEDO, 2011, s/p).

Indubitavelmente, Odorico Paraguagu em toda a trama satiriza e parodia os politicos da
vida real, trazendo para a obra o comico, para que a trama fique “leve”. Através dos estudos de
Viveiros (2013a), identificou-se que o prefeito utilizava as técnicas da arte de argumentar como
infinitas metaforas, figuras de som e neologismos para “enfeitar” seus discursos e assim
conseguir com elegancia alcangar seus objetivos e persuadir a populacgdo a seu favor, sem deixar
transparecer a inversao de valores que estava embutida em seus pronunciamentos.

Amparado pelas possibilidades da parddia, o discurso de Odorico, ora proferido
oficialmente, ora informalmente, traduz, por meio do cdmico e absurdo, a realidade brasileira.
No microcosmo Sucupira, os valores s3o os mesmos que aqueles sustentados no macrocosmo
Brasil, porém licenciados pela livre fantasia e pela excentricidade. O prefeito, por meio de seu

discurso opulento e neologico, perpetua seu poder e difunde as ideias que o legitimam.
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4.3 A Linguagem do ex-presidente Lula ¢ um mau exemplo?

Leite (2008) lembra que a linguagem do ex-presidente Lula sempre foi o “foco de
comentarios linguisticos restritivos ou desabonadores” (LEITE, 2008, p.15). A autora observa
que todos os que criticam a linguagem do ex-presidente conhecem sua origem e sabem que,
“embora discursivamente competente, sua performance linguistica apresenta algumas falhas no
que diz respeito ao atendimento dos canones gramaticais, pois sua linguagem, como ¢ de se
esperar, traz marcas de sua historia de vida” (LEITE, 2008, p.15).

O que cabe observar a esse respeito ndo ¢ o fato de o ex-presidente falar “certo ou
errado”, mas o fato de os criticos usarem a linguagem para atacar, depreciar, diminuir e
humilhar o ser humano, nunca aceitando suas diferencas e sdo essas atitudes que caracterizam
o0 preconceito ou a intolerancia linguistica.

No seu livro “Muito além da Gramatica: por um ensino de linguas sem pedras no
caminho”, Irandé Antunes (2007) questiona o ensino da gramdtica normativa, aquela que

prescreve o bem falar. Segundo Antunes,

a lingua ndo pode ser vista tdo simplesmente, como uma questdo de certo e errado,
ou como um conjunto de palavras que pertencem a determinada classe e que se juntam
para formar frases, a volta de um sujeito e de um predicado. A lingua ¢ muito mais
que isso tudo. E parte de nds mesmos, de nossa identidade cultural, historica e social.
E por meio dela que nos socializamos, que interagimos, que desenvolvemos nosso
sentimento de pertencimento a um grupo, a uma comunidade. E a lingua que nos faz
sentir pertencendo a um espaco. E ela que confirma nossa declaragio: Eu sou daqui.
Falar, escutar, ler, escrever reafirma, cada vez, nossa condig¢do de gente, de pessoa
historica, situada em um tempo e em um espago. Além disso, a lingua mexe com
valores. Mobiliza crengas. Institui e refor¢a poderes (ANTUNES, 2007, p.22, grifo da
autora).

Em maio de 2002, em uma palestra na Universidade do Vale do Paraiba, em Sao José
dos Campos, Lula demonstrou ter consciéncia do preconceito linguistico contra sua linguagem,
usou corretamente uma forma verbal que, geralmente, ¢ usada incorretamente e até fez
metalinguagem sobre o fato, como revela a matéria publicada pelo Jornal Folha de S. Paulo,

30 de maio de 2002 (analisada por LEITE, 2008, p.37).

Vocés gostaram do interveio?
Em palestra, Lula ironiza erros de portugués atribuidos a ele

Em palestra na Univap (Universidade do Vale do Paraiba), em Sdo José dos Campos
(SP), Luiz Inécio Lula da Silva tentou mostrar, com ironia, que nesta campanha néo
precisa de ajuda dos universitarios para falar de acordo com a chamada norma culta
da Lingua Portuguesa. "Vocés gostaram do interveio, ndo é?", provocou o auditorio,
que foi as gargalhadas. "Pensavam que eu iria falar interviu, ndo?", declarou, depois
de usar o verbo corretamente. Lula havia afirmado que o governo federal nio interveio
com boas medidas na economia. Segundo ele, o recurso irénico foi uma forma de
falar sobre o preconceito de que sempre foi alvo desde a primeira campanha
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presidencial, em 1989. "Sempre me perguntava, meu Deus, serd que ndo ganhei a
elei¢do por ndo ter um diploma universitario? Sera possivel?" Disse que a pergunta
sempre vinha a sua cabeca quando estava com amigos intelectuais, como o critico
literario Antonio Candido e a filosofa Marilena Chaui. Lula criticou a forma como os
eleitores admiram os "doutores" da politica. "O sujeito vai 14 fora, fala varias linguas,
e isso mexe com o ego dos brasileiros. O povo acha bonito", disse, sem mencionar o
presidente Fernando Henrique Cardoso. Ao final, respondeu a perguntas de
universitarios. Uma delas: "Eleito, o senhor vai fechar a Coca-Cola e 0o McDonald's?"
A resposta: "Ndo. Eu adoro Coca-Cola e meus filhos e netos adoram McDonald's".
Em Jacarei (SP), estreou 6culos escuros ao visitar projetos da prefeitura (Folha de S.
Paulo, 30 de maio de 2002 apud LEITE, 2008, p.37, grifo da autora).

Sabe-se que o preconceito linguistico carrega outros. Nesse caso, “o social, cultural, ja
que Lula sofria a discriminagdo pela falta da escolaridade superior para estar em igualdade de
condi¢des com seus adversarios, ou seu principal adversario naquele momento, o na ocasiao
presidente Fernando Henrique Cardoso” (LEITE, 2008, p.38). A falta da educacdo formal
refletia-se no uso da linguagem, em descompasso com aquela praticada pelos que passaram
mais tempo na escola e que, por isso, pareciam praticar a norma "mais correta", chamada “culta”
(LEITE, 2008, p.38).

Na época, os leitores do jornal manifestaram suas opinides sobre o caso e muitos
reconheceram que o preconceito e a intolerancia linguisticos existem. Leite (2008) publicou o

comentario do leitor Carlos Eduardo Castanheira sobre o fato acima:

A ironia de Lula sobre a conjugagdo do verbo intervir (Brasil, p.A5, 30/5) talvez ajude

a por a nu a hipocrisia dos que se servem da dita norma culta (ah, essa dona Norma...)

para humilhar milhdes de brasileiros e para exclui-los da vida politica e dos bens
culturais.

Carlos Eduardo Castanheira (Palotina, PR)

(Folha de S. Paulo, 31 de maio de 2002 apud LEITE, 2008, p.38)

Observa-se que o leitor denominou hipocrisia o preconceito ou a intolerancia linguistica,
cujo efeito ¢ a exclusdo. Esse reconhecimento por parte do usuario em geral ¢ importante para
perceber que a linguagem ¢ fonte tanto de assimilagdao quanto de exclusao.

Mas, como salienta Leite (2008), esse preconceito pode ser também uma forma

persuasiva para levar os outros também “excluidos” a aceitarem suas razdes. Nota-se isso, por

exemplo, no discurso de Lula as vésperas da reeleicdo:

O presidente Luiz Inacio Lula da Silva voltou a afirmar ontem, durante comicio na
regido de Campo Limpo, na periferia da zona sul de Sdo Paulo, que é vitima do 6dio
e do preconceito das elites do pais por ter decidido dar prioridade aos pobres. Como
justificativa para disputar a reelei¢do, afirmou que “era contra a tese”, mas hoje tem
certeza de que pode “fazer mais” que os outros.

“Voceés sabem que eu tinha uma tese contra a reelei¢do. Mas depois que eu aprendi
que eu posso fazer para o Brasil mais do que todos eles que governaram esse pais,
depois que eu aprendi que ¢ possivel fazer as coisas para melhorar a vida do povo, eu
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falei ndo. Aprovaram a reelei¢do, deixa eu agora tentar essa bichinha outra vez”
(Folha de S. Paulo, 20 de agosto de 2006 apud LEITE, 2008, p.39-40).
Constata-se que Lula ao utilizar o regionalismo “bichinha”, conhecendo o preconceito
alegado pelos “nordestinos de Sao Paulo”, procura identificar-se com a populagdo da periferia
paulista.
Em marco de 2003, a Revista Educagdo publicou uma matéria na capa com o titulo:
“O portugués de Lula ¢ um mau exemplo?” e na parte interna da reportagem, um segundo titulo
“Lula e a lingua do povo”, acompanhado do subtitulo “O portugués falado pelo presidente do
Brasil levanta debates sobre a influéncia da oralidade no idioma culto e no ensino de gramatica

nas escolas.” A figura 19 reproduz a capa da revista.

‘Aprender ndo precisa ser chalo”, diz Jusé Carles Teteira Mo

A anistia gramatical
conquistada pelo
presidente da Republica
ainda nao se estende
as salas de aula,

aos vestibulares e
as empresas -

quem escreve ou
fala com erros
costuma nao ter vez

Figura 19 - Capa da Revista Educagdo
Fonte: Revista Educacdo, ano 06, n°. 71, marco de 2003.

A matéria de Josué Machado (2003) traz opinides de linguistas, gramaticos, professores,
educadores, diretores de recursos humanos e consultores de empresas. Leite (2008) afirma que
os titulos da reportagem confirmam o preconceito de que a linguagem do presidente ¢ errada
porque ¢ diferente. Em segundo lugar, a autora observa que ha uma ambiguidade no titulo
interno, “Lula e a lingua do povo”, devido ao uso do conectivo aditivo “e” que sugere a
existéncia de duas esséncias diferentes e que, portanto, a relacdo de Lula com a lingua do povo
pode ser externa, intencional, usada para alcangar efeitos de sentido previamente pensados.
Sugere também que se faria uma comparacao da linguagem de Lula com a linguagem do povo,

quando, pelo que se pode perceber, o objetivo seria o de aparar essas diferencas. A norma

praticada pelo presidente ¢ equipardvel a praticada pela maioria dos brasileiros, ou seja, por
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aquelas pessoas, em geral, de baixo nivel cultural e econdmico que sdo chamadas de “povo”,
“povao” (as pessoas das classes mais altas, privilegiadas, ndo fazem parte dessa massa — “o
povo” -, fazem parte da “elite”) (LEITE, 2008, p.106).

Observa-se também que o /ead na capa da revista ilustra o sentimento que se passou a
ter sobre a linguagem do presidente, o de tolerancia, mas ndo de aceitagdo, leia-se: “A anistia
gramatical conquistada pelo presidente da Republica ainda ndo se estende as salas de aula, aos
vestibulares e as empresas — quem escreve ou fala com erros costuma nao ter vez”. De acordo
com o diciondrio eletrénico Houaiss (2010), “anistia” significa “esquecimento, perdio em
sentido amplo”, entdo, o presidente foi “perdoado”, mas seus “erros” continuam ‘“erros”
(HOUAISS, 2010).

Para Leite (2008), o presidente pode errar porque ele seria uma excecao, mas todos os
outros brasileiros que errarem serdo excluidos dos circulos sociais mais elevados, dos melhores
empregos e da participacdo de situagdes mais prestigiadas (LEITE, 2008, p.114).

Na matéria em analise, o jornalista Josu¢ Machado (2003) comenta a “melhora” de Lula

quanto a pratica da norma culta

Lula ndo repetiu mais coisas obscenas como as registradas em sua primeira
candidatura a presidéncia, em 1989. Nunca mais se ouviu dele um s6 “menas” e, raras
vezes, os antes frequentes “acho de que”, “penso de que”, “acredito de que”. Nem se
ouviu mais o desastroso “perca” — forma verbal usada em lugar do substantivo “perda”
— pronunciado no debate com aquele senhor de olhos esbugalhados, eleito presidente
e expulso de Brasilia por pilantragens variadas. Nunca mais Lula sofreu “percas”

(MACHADO, 2003, p.33).

Mesmo assim, Lula sempre faz voltar a tona o lado que considera negativo de sua
linguagem. Leite (2008) salienta a intolerancia do jornalista quando classifica os “erros” do
presidente como “coisas obscenas” e “erro desastroso”, como se as falhas antes cometidas
agredissem a ordem social (LEITE, 2008, p.112).

O autor tenta mostrar-se tolerante a respeito dos “escorregdes” gramaticais de Lula, mas
ndo consegue esconder o que pensa de sua linguagem. Ao compara-lo com os outros candidatos

dos debates, diz que todos cometeram deslizes, mas que a linguagem de Lula ainda era a que

mais deixava a desejar. Observe o que diz o jornalista no inicio da reportagem

Na tultima campanha eleitoral, parece que nenhum candidato criticou outro pela
indigéncia formal do discurso ou por supostos erros gramaticais, embora tivesse
havido abundantes escorregdes nas falas de improviso de todos eles. Escorregdes em
relagdo a lingua culta, claro. Nas gravagdes dos programas havia equipes filtrando
bobagens agudas. Mas nos debates brotaram “enganos” frequentes. Ndo houve quem
ndo escorregasse de vez em quando. A maioria dos olhares e ouvidos, no entanto,
estava voltada para Lula. Ele até que se saiu bem, embora devorasse o “s” de um ou
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outro plural ou escorregasse na concordancia de algum verbo que aparecia antes do
sujeito. Ou pluralizasse verbos indevidamente (“Haviam problemas sérios”)
(MACHADO, 2003, p.33).

Na reportagem, o “até que se saiu bem” diz nas entrelinhas que ele ndo se saiu como
deveria um candidato a presidéncia, e, pior, o conectivo concessivo “embora”, que traz
exemplos dos “erros” cometidos pelo presidente, apresenta segundo Leite (2008), “ndo apenas
problemas mais corriqueiros de desvio da norma culta, mas aqueles que sdo as marcas mais
fortes da linguagem popular, tipica dos usuérios nao escolarizados (auséncia da marca de plural
nos sintagmas nominais e falta de concordancia verbal)” (LEITE, 2008, p.115).

O reporter ainda afirma que Lula jamais sera considerado um falante culto porque a
marca de sua origem (pobre, analfabeto e nordestino) estd impressa em sua voz. Assim, o

preconceito do jornalista se evidencia no trecho a seguir

Na ultima campanha, demonstrou ter aprendido muito. E ndo s6 na forma de
expressar-se, mas também no tom contido e no dominio dos assuntos. Néo se sabe se
leu muito ou se usou sua aparentemente excepcional capacidade de aprender de
ouvido. Ndo importa. Uma coisa desagradavel em sua fala ele ndo perdeu: o timbre
rascante da voz agreste, apenas suavizado pelo sorriso frequente e pela amabilidade
que, pelo menos até as primeiras semanas do governo, parecem ter aumentado sua
popularidade (MACHADO, 2003, p.33).

O jornalista tem duvidas sobre se a aprendizagem do presidente foi solida, pela leitura,
ou mais fragil, pelo ouvido. E como Leite (2008) observa a forte presenca do preconceito que
se caracteriza quando a exclusdo ou ndo-aceitagdo do outro se dad pela rejeicdo de suas
caracteristicas sem motivo consistente. Nesse caso, “pelo simples fato de ndo gostar da voz que
lembra a origem do presidente” (LEITE, 2008, p.113). Nota-se que os adjetivos utilizados pelo
reporter ndo deixam duvidas sobre o preconceito: o primeiro, “rascante” que segundo o
dicionario eletrénico Houaiss (2010) ¢ “diz-se do som dspero, que parece arranhar” e o segundo,
“agreste”, lembra a origem sertaneja do presidente, pois nas acepg¢des do diciondrio tem-se “que
ou o que se refere aos campos; silvestre, selvagem, rustico” ou, ainda, “que ou o que se
caracteriza, no trato social, pela aspereza, rigor, grosseria” (HOUAISS, 2010).

Dessa forma, segundo Leite (2008), no imaginario da “elite” dos brasileiros, o
presidente Lula jamais “falaré certo”, isto ¢, jamais perderd a sua marca de nordestino retirante
e semianalfabeto (LEITE, 2008, p.117). Essa ¢ uma avaliacdo preconceituosa baseada no
julgamento da linguagem do presidente que sempre o estigmatizou.

Por outro lado, suas caracteristicas discursivas e linguisticas agradam a populagdo em

geral, tanto que tal caracteristica linguistica ¢ um dos elementos que confere ao ex-presidente
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o carisma de que desfruta. No artigo da Folha de S. Paulo a seguir, vé-se o reconhecimento de

que as falhas gramaticais tanto criticadas ndo impedem o sucesso de seu discurso:

Lula estd blindado pela sua histéria: o trabalhador humilde com cara do povo que
chegou a Presidéncia da Republica. E carismético e comunica-se com grande
facilidade, apesar de tropegar na gramatica aqui e ali (Folha de S. Paulo, 01 de maio
de 2006 apud LEITE, 2008, p.119).

Ainda sobre a Revista Educagdo, margo de 2003, o jornalista finaliza sua matéria

perguntando a diretores e coordenadores de recursos humanos e estagios se “Eles contratariam

alguém que falasse como Lula?”. A figura 20 apresentada a seguir evidencia algumas respostas.

"

Phil Dwyer, diretor de recursos humanos
da BCP Telecomunicagies

Ssa aparente
imperfeicio
poderia gerar uma
diivida para uma pessoa
em inicio de carreira,
poderia ser um
empecilho em uma
eventual contratagio. Mas, se tivessco  rebuscada, talvez houvesse uma certa
brilho, o background e a confiabilidade  dificuldade na contratacio de alguém
que ele vem demonstrando, nio haveria  que fale como Lula. Se for uma empresa
problema. Nio ¢ o sotaque dele ouum  de comunicagio informal, ndo ha

“

estudante precisa

ter uma
preocupac¢io muito
grande com a maneira
como ele fala. Acho que
depende da empresa. Se
for em uma 4rea mais

ArQuive Segmerto

erro de portugués que vio atrapalhar, problema. Mas ele nio seria aceito em
com uma folha corrida tio substancial. ~ qualquer empresa. E diferente do FHC,
Mas niio quero encorajar jovens mais fox:ma.l, mais distante. O Lula (’é’da
estagidrios a ndo ler ou se vestir mal.” massa, € um portugués para o povo.

Mdrcia Regina Hipélito, coordenadora institucional
da central de estigios Gelre

Figura 20 - Revista Educagio

Fonte: Revista Educa¢do, ano 06, n°. 71, marco de 2003, p.39.

Observa-se que os especialistas deixam bem claro que haveria sim dificuldade na

contratacdo de alguém que falasse como Lula, pois esse seria “aceito” apenas em empresas de

comunicagdo informal e ndo em qualquer empresa.

Aceitar os erros de portugués, valorizando os usos e costumes orais, ¢ justificavel
academicamente — e, no caso brasileiro, tornou-se uma questdo da esfera do
politicamente correto desde que Luiz Inacio Lula da Silva virou presidente da
Republica, sem deixar de tropegar em concordancias gramaticais. Pega mal — muito
mal, alids — abordar criticamente os deslizes primarios de Lula na norma culta.
Rebatem-se as criticas com consideragdes sobre o preconceito, falta de respeito com
o0 “povo”, insensibilidade social. O problema ¢ que, para o cidaddo comum, néo existe
anistia gramatical; o mercado profissional e o ambiente educacional ndo perdoam
(DIMENSTEIN, 2003, p.34).
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Segundo Gilberto Dimenstein (2003), na selecdo profissional, os entrevistadores
avaliam o candidato pela capacidade de articulagdo e expressio. E o primeiro quesito

eliminatorio.

Os gramaticos mais flexiveis langam arrazoados interessantes sobre a incorporagdo
do falar na norma culta. Ha quem aceite tudo ou quase tudo. O debate, porém, nio é
académico: quem estuda estd preocupado em obter um emprego. E sabe que a
flexibilidade no falar, fora do circulo dos amigos, é devastadora para quem deseja ser
respeitado profissionalmente. Nao fala bem, escorregando em normas bésicas, ¢ uma
defasagem aos olhos de quem emprega e de quem aprova nos testes escolares. E tdo
grave, na logica do mercado, quanto ndo lidar com os codigos culturais e digitais
contemporaneos. Faz parte do caminho da exclusdo (DIMENSTEIN, 2003, p.34).

A figura 21 traz algumas “pérolas esparsas” de politicos como Fernando Henrique
Cardoso, Lula, Jos¢ Serra, Anthony Garotinho e Celso Pitta em pronunciamentos. Machado

(2003) colocou entre parénteses a forma recomendavel ou mais adequada de acordo com a

gramatica normativa, porém o “alvo” na reportagem foi mesmo Lula.

PEROLAS ESPARSAS

Lula, em viagem aos EUA, antes da posse:
“Eu até que nio tinha conhecimento
pela China.”
(“Conhecimento da China” ou “n@o conhecia a China")

Garotinho, em campanha:
ﬂg necessdrio que se tenham
politicas compensatérias.” i
H

(“E necessario que haja politicas”)

Figura 21 — Pérolas Esparsas
Fonte: Revista Educa¢do, ano 06, n°. 71, marco de 2003, p.33.

Na midia impressa, o preconceito linguistico manifesta-se em notas sobre “gafes”

linguisticas cometidas por personalidades, além disso, mais do que nunca gramaticos
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renomados tém sido requisitados, por jornais e revistas, para “solucionar” problemas de desvio
a norma e, cada vez mais impor uma imagem de “erros” a outras formas de usos da lingua.
(SCOPARO; MIQUELETTI, 2014, p.10).

Ao longo do seu texto, Machado (2003) recorre a depoimentos tanto de professores,
como de gramaticos e de outros profissionais que atuam principalmente na pesquisa ou ensino

da lingua instados a responder a seguinte questdo:

O portugués falado pelo presidente da Republica influencia no ensino em sala de aula?

Nao havera nenhuma influéncia negativa porque, primeiramente, o Lula ndo se
exprime tdo mal. Além disso, esta muito bem assessorado. Néo havera descrédito ou
desestimulo para o ensino da gramatica. Se me permite a palavra, sdo perniciosas as
entrevistas de ilustres na TV. Eles maltratam o portugués (Domingos Pascoal Cegalla,
gramatico e autor de vérios livros sobre portugués apud MACHADO, 2003, p.34).

Ninguém fala errado, todo mundo fala o idioma usado em sua comunidade. Lula usava
uma linguagem informal dependendo de seu publico. E mudava esse nivel quando
falava para auditdrios. Ndo vai haver mudanca no ensino da lingua com o Lula ou
qualquer outro presidente, de maior ou menor bagagem intelectual. O Lula, se ndo
atingiu esse conhecimento pela escolaridade, o fez pelo contato. Pode-se questionar o
conteido do que ecle fala, ndo a forma (Evanildo Bechara, professor, membro da
Academia Brasileira de Letras apud MACHADO, 2003, p.35).

Sempre defendi que o Lula se expressa bem. Néo faz sentido policiar seu discurso de
uma forma ostensiva. Existe uma ponta de preconceito nisso. Claro que sua eleigdo
ndo interfere no ensino em sala de aula. O sujeito que vai aprender na escola precisa
saber varias coisas sobre a lingua. Além disso, o proprio Lula tem consciéncia dessa
patrulha e da magnitude de seu papel. E brinca com o assunto. Bobo ele ndo ¢é
(Pasquale Cipro Neto, professor de portugués, autor de varios livros sobre lingua e
gramatica apud MACHADO, 2003, p.35).

Acho que ndo existe nenhuma influéncia sobre o ensino da lingua. Inclusive, Lula esta
cada vez mais proximo do que se chama de portugués formal. Bobagem. Todo mundo
sabe, inclusive, que ele estudou (Jodo Ubaldo Ribeiro, escritor apud MACHADO,
2003, p.36).

O conceito de correto e incorreto ndo quer dizer nada, o importante é aquilo que
comunica melhor. O portugués do Lula, algum tempo atras, era faltoso. Mas ele tem
uma boa assessoria, ¢ muito vivo e inteligente. Acredito que seu discurso influenciara
positivamente o ensino em sala de aula, pois mostra que o que vale é o esfor¢o. O que
importa € a escolaridade da vida. Ele ndo comete mais erros do que nenhum outro
politico (Francisco S. Borba, linguista, autor do Dicionario de Usos do Portugués do
Brasil apud MACHADO, 2003, p.36).

Lula usa frequentemente uma linguagem informal, mesmo em situagdes tensas. Isso
¢ uma grande vantagem. Ele faz isso extremamente bem. Nao existe a lingua certa e
a lingua errada. Existe a linguagem que comunica. Lula ¢ muito comunicativo,
enfrenta a multiddo com desenvoltura. Ndo influencia a escola porque 14 se ensina a
linguagem literaria. E a lingua é um composto dessas variantes (Mauro de Salles
Villar, organizador do Dicionario Houaiss apud MACHADO, 2003, p.38).

Lula ja cometeu mais deslizes, ainda comete alguns, que professores também
cometem. FHC, que usava um registro mais formal teria, entdo, influenciado criancas
de Norte a Sul do pais. Xuxa falava tudo com “x” — mies e educadores ficaram
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preocupados, mas ndo houve interferéncia nenhuma. Néo votei no Lula, ndo sou do
PT, posso falar com tranquilidade. A linguagem ¢ algo em constante transformagao,
ndo um apanhado de exemplos (Maria Thereza Fraga Rocco, vice-diretora executiva
da Fuvest e professora de portugués da USP apud MACHADO, 2003, p.38).

O fato de termos alguém na presidéncia da Republica que ndo usa a norma culta o
tempo todo pode ser usado para andlise — ou para ridicularizar, como acontece. Ndo
da para esconder mais que o padrdo culto urbano ndo ¢ o unico. A escola tem que
ensinar o padrdo culto, inclusive por causa do vestibular. Em uma certa medida,
algumas solugdes [que o Lula da] podem ser comparadas ao que fazia Guimardes Rosa
(Carlos Cortez Minchillo, professor de portugués do ensino médio, Colégio
Bandeirantes (SP) apud MACHADO, 2003, p.38).

Para Machado (2003), os linguistas transformaram o “formidéavel instrumento que ¢ a
linguistica moderna, fundamental para o estudo cientifico da lingua, num fim em si mesmo”
(MACHADO, 2003, p.36). Isso devido as substituicdes das nomenclaturas da gramatica
tradicional por “uma emaranhada terminologia linguistica”; além disso, “as faculdades que
tentavam formar gramaticos, em vez de bons professores de lingua, agora tentam formar

linguistas” (MACHADO, 2003, p.36).

A sobrecarga de informagdes teodricas e nomenclaturas linguisticas parece ter
contribuido para assombrar ainda mais os estudantes. E tome nomenclatura: codificar,
encodizar, decodificar, decodizar, diacronia, entropia, langue, paradigma, parole,
ruido, significado, significante, sincronia, sintagma e por ai vai. E tome divisdo
dividida em subdivisdes subdivididas em mais subdivisdes com remissdes
infindaveis, levando a mais remissdes, que conduzem a mais remissdes subdivididas
em outras tantas remissdes classificadas por nimeros ou letras (MACHADO, 2003,
p.36).

De acordo com Machado (2003), o resultado foi um conhecimento raso da gramatica
tradicional de “cambulhada com pitadas mal digeridas de linguistica, de semiotica e de teoria
da comunicag¢do resultou num formidavel caos teoérico, capaz de confundir o professor comum
e afugentar para sempre os estudantes vitimados pela receita indigesta” (MACHADO, 2003,
p.36).

Contudo, Machado concorda que os estudiosos modernos da lingua tém razao ao dizer
que o professor tradicional jamais considerou o fato — porque o ignorava — de que a lingua se
constroi de dentro para fora, e ndo o oposto, pois a capacidade de linguagem ¢ dom da espécie
humana e que para desenvolver os conhecimentos de uma lingua é necessario estimular o dom
linguistico normal, inato.

Nao se pode generalizar, ha bons professores também “tradicionais”; no entanto, ¢
desafiador estimular da melhor maneira possivel o estudo de lingua levando em consideragao

que o falante ja a conhece e precisa apenas desenvolver suas potencialidades inatas, “sem ser
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travado por teias de regras artificiais, exceg¢des, nomes, classificagdes e subclassificagdes
analiticas erigadas” (MACHADO, 2003, p.38).

A publicagdo de Syntactic Structures, do linguista americano Noam Chomsky, deu nova
orientacdo aos estudos linguisticos modernos. Conforme Chomsky (1979), a linguagem ¢ como
um instinto, ou seja, todo falante sabe instintivamente sua lingua, nasce apto a saber, sem saber
como nem por qué; estd “programado” biologicamente para isso. Ao revelar essa tese, o
linguista critica o estruturalismo, que concebia a linguagem como algo que se aprendia por
imitagdo e por adestramento.

Chomsky acreditava na criatividade humana e refutava o adestramento. Em sua
concepgdo, toma o mote do racionalista René Descartes (1595-1650) “se uma crianga for criada
entre lobos ela ndo desenvolvera a linguagem. Mas, se voltar ao convivio humano, tudo volta
ao que deveria ser, e ela aprende a falar. J4 um macaco, mesmo que seja criado apenas entre
humanos, jamais desenvolvera a linguagem, que nele ndo ¢ inata”.

Desse modo, Chomsky muda o objeto de estudo da linguistica: enquanto que para os
estruturalistas a lingua era algo externo ao homem, para ele o foco era a capacidade inata da
linguagem. Ele chamou atencao para o fato fundamental na linguagem que ¢ o de que cada frase
que uma pessoa enuncia ¢ virtualmente uma nova combinacdo de palavras, que aparece pela
primeira vez na histéria do universo. Por isso, o cérebro deve ter uma receita ou um programa
que consegue construir um conjunto ilimitado de frases a partir de uma lista finita de palavras.
A isso ele denominou gramadtica mental. O outro fato fundamental ¢ o de que as criangas
desenvolvem essa gramatica mental rapidamente sem qualquer instrug¢do formal & medida que
crescem. Portanto, segundo Chomsky (1979), as criangas tém que estar equipadas de modo
inato com um plano comum as gramaticas de todas as linguas, uma Gramatica Universal que

lhes diz como extrair os padroes sintaticos da fala de seus pais.

Que variedade idiomatica realgar na escola? As regionais? A do Vale do
Jequitinhonha? Pouca gente duvida da necessidade de priorizar a norma culta. E a
variedade utilizada na redag@o de livros didaticos e expositivos, de jornais, revistas e
livros de divulgagio, nos concursos oficiais. E a lingua oficial, enfim, a mais
importante do ponto de vista educativo e cultural. E nela que se expressam as
principais manifestagdes culturais. Os falantes aprendem as variantes regionais e
coloquiais em casa, na rua, no botequim, em contato com os integrantes da
comunidade. O que o ensino oficial ndo pode ¢ ignorar tais registros, sob pena de
flutuar na irrealidade. E jamais hostilizar o falante de nivel social, cultural e
econdmico mais baixo; ele apenas ndo pdde desenvolver suas potencialidades
linguisticas e por isso fala "errado" - agramaticalmente, diria Chomsky -, em relagio
a variedade culta, as vezes exacerbada por velhos modelos lusitanos. Nem por isso
tais modelos, valiosos, devem ser esquecidos ou desvalorizados, ja que sdo os pais da
lingua. Mas a atencdo disciplinar as variedades ndo-cultas deve ser dada nos cursos
adequados (MACHADO, 2003, p.39).
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E certo que o estudante ndo pode ser sobrecarregado com regras artificiais tenebrosas,
que antigos estudiosos ndo sabiam ser inferidas da gramadtica natural, inata. “Nada da
mortificante andlise sintatica pormenorizada de textos de Camdes e de Vieira, com que tal
ensino aterroriza o jovem estudante e o afasta de autores seminais como esses” ou ‘“nada de
dissecar um corpo sem antes té-lo conhecido com vida e assim ser impedido de gostar do texto
sem ter tempo de entendé-lo” (MACHADO, 2003, p.39). A escola deve ensinar a lingua com

base na fala e nos textos vivos, deixando o ensino por si s6 gramaticalista.
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5 VARIABILIDADE LINGUISTICA, MIDIA E PRECONCEITO NO CAMPO DA
EDUCACAO ESCOLAR

Esta secdao tem como objetivo apresentar a segunda parte do corpus de andlise referentes
a variabilidade linguistica e a intolerancia da linguagem no campo da educagao escolar, tais
como: os discursos midiaticos acerca da repercussao polémica da publicacdo de um livro
didatico com “erros gramaticais”, “Por uma vida melhor”, da colecdo “Viver, Aprender”,
destinada aos alunos do Ensino de Jovens e Adultos (EJA), aprovado pelo MEC, em 2011;
adaptacao de livros classicos da literatura brasileira; discussdes sobre a nova Base Nacional
Curricular Comum (BNCC) na érea de linguagem e a proposta de eliminar "literatura
portuguesa" dos curriculos escolares; alguns resultados "catastroficos" das producdes textuais
de alunos concluintes do Ensino Médio no ENEM 2013/2014; questionamentos midiaticos
sobre a excessiva presenca de histdrias em quadrinhos nos exames do ENEM e por fim, o caso
de preconceito linguistico do médico Guilherme Capel na rede social Facebook que resultaram
em movimentos contrarios a falta de condescendéncia do profissional da sauade:
“#SomosTodosPeleumonia” e “#PeleumoniaExisteSim”.

Com isso, pretende-se perceber como se constroem esses campos simbolicos de disputa
e como os educadores recebem todo esse emaranhado discursivo em disputa? Ou ainda, como

recebem as opinides mididticas sobre o ensino de Lingua Portuguesa?

5.1 Os discursos midiaticos sobre o livro didatico “Por uma Vida Melhor”: polémica
vazia, ignorancia ou coisa de petista?

Nas palavras, como nas modas, observa a mesma regra:

Sendo novas ou antigas demais, sdo igualmente grotescas.

Nao sejas o primeiro a experimentar as novas,

Nem tampouco o ultimo a encostar as antigas
(POPE apud FIORIN; SAVIOLI, 2002, p.107)

Esta subse¢do tem como tema a polémica em torno da distribuicao do livro didatico “Por
uma vida melhor”, da Colecdo “Viver, Aprender”, de autoria de Heloisa Cerri Ramos,
distribuido pelo MEC (Ministério da Educacdo e Cultura) destinada aos alunos do Ensino de
Jovens e Adultos (EJA) pelo MEC (Ministério da Educacdo). Na figura 22, ha a capa do livro
em uso desde 2011 até 2013.
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Por uma vida melhor

Carolina Amaral de Aguiat, Claudio Bazzonl,
Denise Grinspum, Denise Mendes, Dulce Satiko
Onaga, Fibio Fernandes Madeira Lourerxo,
Helena Henry Meirelles, Heloisa Ramos, José
Carlos Fernandes Rodrigues, Maria Amdbile
Mansutti, Marina Marcos Valadso, Mirela
Laruccla Cleto, Noemi Jaffe ¢ Roberto Glansanti

Educagio de Jovens e Adultos

Segundo Segmento
do Ensino Fundamental

Volume 2 / Multidisciplinar

Figura 22 — Capa do Livro Didatico “Por uma vida melhor” para a EJA
Fonte: Colegdo Viver, Aprender: Por uma vida melhor, 2009a.

Para Viveiros (2013b), ndo haveria problema nenhum na obra, ndo fosse o fato de que,
explicitamente, ela sanciona o uso das “variedades da fala popular” e defende essa abordagem
para atrair e melhorar a autoestima dos alunos da EJA. Em particular, trataremos das reagdes
publicas ao capitulo 1: “Escrever ¢ diferente de falar” (ANEXO I), destinado a variabilidade
linguistica com a intencao de discutir o preconceito e a intolerancia na linguagem.

A repercussao da distribui¢do desse livro didatico gerou tanta celeuma que varios textos
foram escritos acerca dessa polémica. J& nas figuras 23 e 24, encontram-se as passagens sobre

variabilidade linguistica, trechos estes que geraram as discussoes subsequentes.

Os livros ilustrados mais interessantes estio emprestados.

cé corre « , 0. Muita gente
diz o que se deve e o que ndo se deve falar e escrever, tomando as regras
estabelecidas para a norma culta como padrio de corregio de todas as
formas linguisticas. O falante, portanto, tem de ser capaz de usar a va-
riante adequada da lingua para cada ocasido: '

Existe outro tipo de concordancia:
a que envolve o verbo. Observe seu
funcionamento: i

Figura 23 — Trecho 1 do Capitulo “Escrever ¢ diferente de falar”
Fonte: Colecdo Viver, Aprender: Por uma vida melhor, 2009a, p.15.



126

Na variedade popular, contudo, é comum a concordan-
cia funcionar de outra forma. Ha ocorréncias como:

Nos pega o peixe. ;

nos —> 1.* pessoa, plural

pega —> 3.2 pessoa, singular

Os menino pega o peixe.
menino —> 3.% pessoa, ideia de plural (por causa do “os”)
pega —> 3.2 pessoa, singular

Nos dois exemplos, apesar de o verbo estar no singular,
quem ouve a frase sabe que hd mais de uma pessoa envol-
vida na acdo de pegar o peixe. Mais uma vez, € importante
que o falante de portugués domine as duas variedades e
escolha a que julgar adequada a sua situagao de fala.

Figura 24 - Trecho 2 do Livro “Por uma vida melhor” para a EJA
Fonte: Colecdo Viver, Aprender: Por uma vida melhor, 2009a, p.16.

O jornal 4 Gazeta foi um dos primeiros a abordar a tematica na se¢do "Pra comego de

conversa", publicando um artigo com o titulo "A Lingua ¢ minha Pétria", o qual se inicia assim:

Caro leitor, como vocés deve estar sabendo, o Ministério da Educagdo relaxou nessa
historia de concordancia. Vocés ndo imagina como isso vai aliviar a vida dos
Jjornalista. Uma das maiores critica dos nossos leitor ¢ sobre nossos erro. Agora que
um livro distribuido pelo governo fala que importante ¢ respeitar a maneira de falar
das pessoa, mesmo se ela for assim, errada como todo esse paragrafo, nds estamos
bem mais tranquilo para trabalhar NASCIMENTO, 2011, p.2, grifo nosso).

A aceitacdo do livro pelo Ministério da Educagdo e as afirmacdes da autora Heloisa
Ramos que o aluno "deve se orgulhar de seus erros de portugués", apesar de alertad-lo sobre a
possibilidade de ele ser "vitima de preconceito linguistico" pelo fato de ndo falar como a classe
dominante, iniciaram um intenso debate sobre o ensino de Lingua Portuguesa.

Na mesma reportagem, foi explicitada a opinido de José Augusto de Carvalho, doutor

em Letras:

A gente ndo entra na escola para aprender o que ja sabe. O objetivo é aprender o que
nio sabe. Ha dialetos diferentes, mas a escola deve ensinar o padrio culto. E possivel
entender pessoas no Norte e no Sul do pais, ler jornais e revistas por causa desse
registro formal. A autora estad confundindo o ensino de Lingua Portuguesa com
variagdo dialetal (de dialetos). Isso ndo cabe em uma aula de Lingua Portuguesa
(NASCIMENTO, 2011, p.4).

Outros professores de Lingua Portuguesa do Espirito Santo foram consultados nessa

reportagem e afirmaram que devemos respeitar e trabalhar com as variantes linguisticas em sala
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de aula, no entanto ndo se pode colocar como uma possibilidade “viavel” ou “abrir mdo do
ensino da lingua materna, em sua forma culta” (NASCIMENTO, 2011, p.4).
A Gazeta publicou ainda uma coluna do jornalista Merval Pereira, intitulada “Visao

Perversa”, onde o livro ¢ denominado de “Pedagogia da Ignorancia™:

Ha um aspecto perverso nessa crise do livro didatico de portugués, que o MEC insiste
em manter em circulagdo, que ultrapassa qualquer medida do bom-senso de um
governo, qualquer governo. A pretexto de defender a fala popular como alternativa
vélida a norma culta do portugués, o Ministério da Educagdo esta estimulando os
alunos brasileiros a cultivarem seus erros, que terdo efeito direto na sua vida na
sociedade e nos resultados de exames nacionais e internacionais que avaliam a
situagdo de aprendizado dos alunos, debilitando mais ainda a competitividade do pais
(PEREIRA, 2011, p.18).

Apos essa polémica inicial, jornais e revistas de todo o pais abordaram o tema. Em
concordancia com Marlucia Jesus (2011), os titulos das reportagens mostram como a discussao

foi tratada

Um livro que ensina a falar errado (Editorial, A Gazeta, 2011, p.6);

Desservico a educacio (Diario do Nordeste, 19 de maio de 2011);

MEC distribui livro que aceita erros de portugués (O Globo, 14 de maio de 2011);
Pedagogia da ignorancia (O Estaddo, 18 de maio de 2011);

Livro adotado pelo MEC defende falar errado (Agéncia Estado e o Estado de
Minas, 12 de maio de 2011);

Livro aprovado pelo MEC ensina aluno a falar errado (Mato Grosso Noticia, 12
de maio de 2011);

Agora noéis pode falar errado (Rondoniagora.com, 19 de maio de 2011);

Livro usado pelo MEC ensina aluno a falar errado (Ultimo Segundo, 12 de maio
de 2011);

Deputado propde proibir livro que ensina portugués "errado", no Rio (Jornal do
Brasil, 23 de maio de 2011);

Senadora compara livro que ensina estudantes a falar errado a "casa da mie
Joana"(R7 Noticias, 17 maio de 2011) (JESUS, 2011, s/p).

A Revista Veja, de 25 de maio de 2011, publicou na se¢do “Educac¢do” um texto
intitulado: “Os Adversarios do Bom Portugués”, das autoras Renata Betti e Roberta Lima que
nomeiam como “absurda” a tese de que ndo existe certo ou errado no uso da lingua e que isso
afastara os alunos do que eles mais precisam para ascender na vida.

Diz a educadora Maria Inés Fini, em entrevista para a revista que: “A escola que nio
enfatiza a norma culta da lingua est4 excluindo seus alunos da cultura dominante, que todos
devem almejar e a qual devem ter acesso” (BETTI; LIMA, 2011, p.86). A reportagem traz um
desenho irdnico de uma professora escrevendo na lousa “Nois €” e a gramatica dentro do cesto
do lixo, como se observa na figura 25, ficando evidente o posicionamento contrario a publicagao

do livro que “sugeriria” que a gramatica normativa fosse dispensada pelos professores.
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Figura 25 — “Nois ¢”, Ilustragdo da Revista Veja
Fonte: Revista Veja, edigdo 2218, ano 44, n°. 21, 25 de maio de 2011, p.86-87.

De acordo com Betti e Lima (2011, p.86-87),

(...) o motor ideologico dos obscurantistas se move em torno da visdo de que a lingua
culta é um instrumento de dominagdo das elites. Essa tolice ¢ disseminada nas
faculdades de pedagogia. Resume o historiador Marco Antdnio Villa: “O discurso
dominante nessas institui¢des valoriza a ignorancia”. Essa visdo mesquinha deturpa a
sociolinguistica, ramo de estudo focado nas varia¢des de uso de um idioma — o que ¢
bem diferente de menosprezar a norma culta e ensinar as criangas que elas podem
falar “nodis vai” ou “nds pegou o peixe” e que, se alguém as admoestar, ¢ por
“preconceito linguistico”. Esses desvarios sdo o retrato da atual situag@o politica
brasileira, comandada por uma ortodoxia cada vez mais ousada em sua destrui¢do
impune de todo bem cultural que ndo se encaixa na sua estreita visdo de mundo
(BETTL; LIMA, 2011, p.86-87).

Verifica-se nessa citacdo do professor Marco Antonio Villa a critica a formulacao de
uma politica educacional subordinada as ideologias, basicamente, de esquerda. Do mesmo
modo que, o jornalista Reinaldo Azevedo escreveu no dia 15 de maio de 2011, no seu blog, o
texto “Eles odeiam ¢ a civilizag@o!”, fazendo uma clara referéncia ao governo do Partido dos

Trabalhadores (PT) quem seria estes “Eles” do titulo.

Chegamos a esse debate miseravel depois de trés décadas de militancia ativa do
petismo nas universidades e nas escolas. Ja escrevi aqui outro dia e reitero: nem se
pode dizer que foi o velho marxismo que fez isso com a inteligéncia brasileira. Essa
bogalidade, acreditem, nem mesmo marxista €. O antigo comunismo conjugava com
a sua vocacdo homicida a crenga num novo homem, que desfrutaria dos bens da
civilizagdo quando se libertasse da opressdao dos burgueses e aristocratas. Essa gente
que hoje da as cartas na educag@o tem um 6dio muito mais perverso e devastador do
que o 6dio de classe: ela odeia € a civilizagdo propriamente dita (AZEVEDO, 2011.

s/p).
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Para o jornalista, “uma coisa ¢ entender por que a fala ‘inculta’ do povo (...) € eficiente,
funciona, comunica; outra, diferente, ¢ uma imposicao do preconceito linguistico, determinado
pela luta de classes” (AZEVEDO, 2011, s/p) uma vez que a unidade linguistica do Brasil ¢ uma
marca historica e “sempre soubemos lidar bastante bem com as diferencas, sem que prosélitos
tenham de transforma-las numa teoria do poder” (AZEVEDO, 2011, s/p).

De acordo com o jornalista, as discussdes sobre preconceito linguistico, niveis de
linguagem e eficiéncia da comunica¢do devem ser uma preocupagdo de especialistas e/ou dos
professores, mas ndo dos estudantes. “Se um professor consegue identificar os erros mais
frequentes de seus alunos — tendo a norma culta como referéncia —, se consegue caracteriza-
los, entender a sua natureza, entdo se torna certamente mais facil ensinar a, va 14, lingua oficial”

(AZEVEDO, 2011, s/p).

A escola era um privilégio, expressdo obvia da injustica social, o que condenava o
pais ao atraso. Era para poucos, mas, sabe-se, eficiente naquele pequeno universo. A
necessaria massificagdo trouxe consigo a perda da qualidade. Uma escola
universalizada é necessariamente ruim? Néo! Mas, para ser boa, precisa operar com
critérios muito rigidos de selecdo de méo-de-obra e de avaliagdo de desempenho dos
professores - além, obviamente, de contar com infraestrutura adequada. Nao temos
nada disso.

A “democratizag¢@o” do ensino s faz sentido e s6 sera til aos mais pobres se estes
puderem ter acesso aos codigos da cultura que ditam as escolhas relevantes que se
fazem no pais. Ninguém nega que os milhdes de brasileiros que se apropriam da lingua
a sua maneira sabem se comunicar e até descobrem modos muito criativos de fazé-lo.
Mais: sabem os especialistas que a mais errada expressdo de uma lingua conserva
intocada a sua estrutura profunda. Mesmo o discurso dos loucos obedece a certas
regras. Levar esse debate a sala de aula ¢ uma tolice, uma perda de tempo, uma
estupidez (AZEVEDO, 2011, s/p).

A deputada Cidinha Campos, presidente da Comissdo de Defesa do Consumidor da
ALERIJ — Assembleia Legislativa do Rio de Janeiro — pediu a proibicao da comercializagdo do
livro e a retirada do mercado dos exemplares que, por ventura, ja tivessem sido vendidos. Na
acdo ajuizada na 1* Vara Empresarial do Tribunal de Justica do Rio, foi requerida também

indenizacdo por danos morais coletivos.

No dia 21 de maio de 2011, a deputada declarou para o sitio “O Globo.com” que

E inaceitavel que um fornecedor de material ligado a educagio, sob o pretexto de
acabar com a discriminagdo linguistica, imponha, deliberadamente, sem a
participagdo popular, a modificagdo da lingua oficial falada e escrita de um pais.
Como uma editora pode classificar como didatico um material que tdo somente
representa o entendimento pessoal de seus autores sobre uma questdo social relevante
e que merece um debate profundo e longo? (ALERJ, 2011, s/p).
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Para a procuradora da Republica Janice Ascari, do Ministério Publico Federal, esta-se
diante de um crime contra a educagao brasileira e contra nossos jovens. “Vocés estdo prestando
um desservigo a educacdo ja deficientissima no pais e desperdicando dinheiro publico com

material que emburrece em vez de instruir” (BETTI; LIMA, 2011, p.87).

O crime apontado pela procuradoria ocorre em um pais em que, ao final do ciclo
escolar, 62% dos estudantes sdo incapazes de interpretar textos, onde 1 milhdo de
vagas abertas pelas empresas brasileiras ndo podem ser preenchidas por falta de
profissionais qualificados. Enquanto isso, nas salas de aula das escolas publicas, as
criangas brasileiras carentes de "aprender a pescar”, no sentido do provérbio, sdo
ensinadas que ¢ certo falar "nos pega o peixe" (BETTI; LIMA, 2011, p.87).

No mesmo dia 25 de maio de 2011, a autora Lya Luft publicou também na Revista Veja

um artigo intitulado “Chancela para a ignorancia”, onde afirma que

O livro didatico aprovado pelo Ministério da Educagdo promove o ndo ensino da
lingua-padrdo, que todos os brasileiros, dos mais simples aos mais sofisticados, t€ém
direito de conhecer e usar. [...] vejo como o coroamento do descaso, da omissdo, da
ignorancia quanto a lingua e de algum laivo ideolodgico torto, que ndo consigo entender
bem. Pois uma das ideias seria ndo submeter os alunos menos informados — isto é, os
que devem aprender, como todos nés — a nenhum “preconceito” porque falam e
escrevem errado. Portanto, nada de ensinar nada a ninguém, ou ele se sentird
humilhado em vez de estimulado a melhorar. O mais indicado seria poupar o dinheiro
e fechar as escolas. Se devemos permanecer como somos, a escola sera supérflua.
Essa minha dedu¢@o ndo ¢ maldosa nem ficcional: ¢ apenas natural (LUFT, 2011,
p.26).

Para a escritora, a variedade ¢ uma questao de adequacao natural que enriquece a lingua.
Sua preocupacdo maior ¢ que a escola “ignore” a existéncia de uma lingua padrao, “que todos
tém direito de conhecer”. Caso contrario, “ € nivelar por baixo, como se o menos informado
fosse incapaz. E mais uma vez discriminar quem ndo pdde desenvolver plenamente suas
capacidades” (LUFT, 2011, p.26).

O editorial "A consagracio da ignorancia”, da Revista Isto E, em 25 de maio de 2011,
de Carlos Jos¢ Marques, faz mais uma vez criticas rijas ao livro, considerando-o um

"despautério”.

O livro que deveria ser intitulado "Por um Ensino Pior"- prega que ¢ aceitavel o uso
de expressdes como "nds pega o peixe" ou "os livro". O argumento por tras desse
despautério ¢ o de que tais expressdes sdo corriqueiras na comunicacdo falada dos
brasileiros. Em outras palavras, o falar errado legitima o escrever e o ler errado e, por
tabela, numa conclusio inapelavel, o ensinar errado. E a Apologia da mediocridade!
(MARQUES, 2011, p.20).
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A Academia Brasileira de Letras (ABL) publicou, no dia 16 de maio de 2011, no sitio
Ultimo Segundo sua critica em relagio ao livro e diz “estranhar certas posi¢des tedricas” uma

vez que “o professor de Lingua Portuguesa tem que encontrar respaldo em obras didaticas.

Todas as feigdes sociais do nosso idioma constituem objeto de disciplinas cientificas,
mas bem diferente ¢ a tarefa do professor de Lingua Portuguesa, que espera encontrar
no livro didatico o respaldo dos usos da lingua padrdo que ministra a seus discipulos,
variedade que eles deverdo conhecer e praticar no exercicio da efetiva ascensdo social
que a escola lhes proporciona. A posigdo teodrica dos autores do livro didatico que vem
merecendo a justa critica de professores e de todos os interessados no cultivo da lingua
padrido segue caminho diferente do que se aprende nos bons cursos de Teoria da
Linguagem. O nosso primeiro e grande linguista brasileiro, Mattoso Camara Jr., nos
orienta para o bom caminho nesta licdo ja de tantos anos, mas ainda oportuna, a
respeito da qual devem refletir os autores de obras didaticas sobre a lingua materna:
"Assim, a gramatica normativa tem o seu lugar no ensino, e nio se anula diante da
gramatica descritiva. Mas ¢ um lugar a parte, imposto por injungdes de ordem pratica
dentro da sociedade. E um erro profundamente perturbador misturar as duas
disciplinas e, pior ainda, fazer linguistica sincrénica com preocupag¢des normativas”
(ABL, 2011, s/p).

A Revista Veja, em 1° de junho de 2011, publicou uma entrevista especial intitulada
“Em defesa da gramdtica” com o Prof. Dr. Evanildo Bechara, Membro da Academia Brasileira
de Letras (ABL) e autor da Moderna Gramdatica Portuguesa. Para o gramatico, a defesa que foi
feita do livro “Por uma Vida Melhor” decorre de um equivoco, hd uma confusio de um
problema de ordem pedagogica, que diz respeito as escolas, com uma velha discussdo tedrica

da sociolinguistica, que reconhece e valoriza o linguajar popular. Segundo ele, esse ¢ um

“terreno pantanoso” ja que

ninguém de bom-senso discorda de que a expressio popular tem validade como forma
de comunicagdo. SO que ¢é preciso que se reconheca que a lingua culta reune
infinitamente mais qualidade e valores. Ela € a tinica que consegue produzir e traduzir
os pensamentos que circulam no mundo da filosofia, da literatura, das artes e das
ciéncias. A linguagem popular a que alguns colegas meus se referem, por sua vez, ndo
apresenta vocabulario nem tampouco estatura gramatical que permitam desenvolver
ideias de maior complexidade — tdo caras a uma sociedade que almeja evoluir. Por
isso, ¢ 6bvio que ndo cabe as escolas ensina-la (BECHARA, 2011, p.21-24).

De acordo com Bechara (2011), "dizer que a lingua culta ¢ um instrumento de
dominagdo das elites ¢ uma ortodoxia politica e um obstaculo para o pais" (BECHARA, 2011,
p.21) uma vez que, para o autor, a norma culta de uma lingua ¢ um componente determinante
da ascensdo social e privar cidadaos disso ¢ o mesmo que lhes negar a chance de progredir na
vida. Segundo o linguista italiano, Raffaele Simone (apud BECHARA, 2011, p.24), “os
populistas que, ao fazer apologia da expressdo popular, contribuem para perpetuar a segregagao
de classes pela lingua. J& que para ele, ¢ justamente o ensino da norma culta que ajuda na

libertagdo dos menos favorecidos.”
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Desse modo, para Bechara (2011), “as teorias da sociolinguistica jamais deveriam ter
deixado as fronteiras da academia” (BECHARA, 2011, p.24). E afirma que esse “desservi¢o
aos alunos e a sociedade como um todo s6 encontra eco no Brasil” (BECHARA, 2011, p.24)
visto que nenhum pais desenvolvido prega a desvaloriza¢do da norma culta na sala de aula ou
inclui esse tipo de ideia nos livros didaticos.

O autor ainda diz que a norma culta bem falada persiste como um valor nas sociedades

modernas.

No auge da democracia classica grega, valorizava-se tanto a oralidade que nas
primeiras disciplinas que uma crianga aprendia na escola eram logica, gramatica e
retérica. Em Roma, os inimigos do estadista e fildsofo Marco Tulio Cicero (106 a.C.
—43 a. C.) mataram-no e sua lingua teria sido cortada como vinganga contra seu poder
como orador. [...] Apesar das frequentes incorre¢des, Lula faz parte do grupo de
politicos com grande poder de retérica. Os erros o aproximam do povo, uma vez que,
como ele, a maior parte dos brasileiros também passa ao largo da norma culta. Isso
faz com que se identifiquem com seu discurso. Nédo significa que as pessoas devam
té-lo como modelo (BECHARA, 2011, p.24).
Segundo Bechara (2011), as linguas mais difundidas no mundo sdo justamente aquelas
mais avancadas do ponto de vista gramatical: o francés e o inglés. “Quanto mais a norma culta
de uma lingua ¢ praticada, mais esse idioma e sua gramatica evoluem” (BECHARA, 2011,

p.25). Portanto,

um pais que se pretende globalizado ndo pode se dar o direito de empobrecer seu
idioma e estamos atrasados nessa area: a academia espanhola acaba de publicar uma
gramatica de 4.000 paginas. O volume mais extenso que temos no Brasil possui 1.000
paginas, um quarto do tamanho (BECHARA, 2011, p.25).

Sem duvida, o dominio do idioma ¢ resultado da educa¢do de qualidade. Sabe-se que,
infelizmente, o ensino do portugués nas escolas ¢ deficiente e uma das razdes recai sobre o
evidente despreparo dos professores que, muitas vezes, antes de lecionarem a lingua, nao
aprenderam o suficiente sobre a gramatica. Além disso, para Bechara (2011), “nao detém uma
cultura geral muito ampla nem tampouco costumam ler os grandes autores, como faziam os
antigos mestres” (BECHARA, 2011, p.25).

Outro problema apontado pelo gramatico ¢ que a maioria desses professores nao tem
qualificacdo para o magistério. SO escolhe essa carreira porque, quando chega o momento de
ingressar na universidade, ela ¢ uma das menos concorridas no vestibular. A situagdo do
mercado de trabalho também conspira contra a permanéncia dos melhores professores nas salas
de aula. Por falta de incentivos, muitos abandonam o magistério para se empregar na iniciativa

privada como revisores, tradutores e editores.
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O editorial "Os livro", Folha de S. Paulo, de 19 de maio de 2011, publicou

O episddio, que faz lembrar as ferozes controvérsias gramaticais da Republica Velha
(1889-1930), ¢ menos relevante em si do que pelo que reitera em termos de
mentalidade pedagogica. De algumas décadas para c4, a pretexto de promover uma
educagdo "popular" ou "democratica", muitos educadores dedicam-se a solapar toda
forma de saber implicada no repertério de conteidos que a humanidade vem
acumulando ao longo das geragdes. Em vez da revolugdo pedagogica que apregoam,
o resultado tem sido a implantagdo despercebida da lei do menor esforgo nas escolas.
Estuda-se pouco e ensina-se mal. Isso -¢ ndo suscetibilidades gramaticais- é o que
deveria preocupar (EDITORIAL, 2011, s/p).

O Diario de Guarulhos, em 18 de maio de 2011, publicou a seguinte charge (figura 26):

LIVRO APROVADO
PELO MEC
ACEITA ERROS
DE CONCORDANCIA

Figura 26 — Ilustragdo de Capa de Livro Didatico de Portugués com “Tiririca”
Fonte: Didrio de Guarulhos, 18 de maio de 2011.

Observa-se na capa do livro a caricatura do atual Deputado Federal por Sao Paulo,
Francisco Everardo Oliveira Silva, conhecido como Tiririca, que foi denunciado como
analfabeto (condi¢do essa que impediria uma candidatura), sendo, posteriormente, submetido a
testes de leitura e escrita em audiéncia na Justica Eleitoral (1* Zona Eleitoral de Sao Paulo).
Nota-se a ironia do chargista com o gesto de “joinha” de aprovacdo do MEC e do proprio
Tiririca, sinalizando algo de qualidade.

Na figura 27, ha outra charge cuja referéncia caricatural ¢ o professor de Lingua
Portuguesa Pasquale Cipro Neto, apresentador do programa "Nossa ex-Lingua Portuguesa”, da
TV Cultura. O diretor do programa seria o “MEC” que “dispidiria” o professor por ndo ser mais

necessario a “TV PT”, nome da emissora que se 1€ na camiseta vermelha do cameraman.
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Figura 27 - Charge de Sponholz, Num futuro ndo muito distante...
Fonte: http://www.idadecerta.com.br/blog/?tag=lingua-escrita, 17 de maio de 2011.
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Figura 28 — Ilustracdo do “Vale tudo Linguistico”
Fonte: http://leandromeost.blogspot.com.br/2013 03 01 archive.html, 03 de margo de 2013.

Na figura 28, o aluno seria da Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) pela camisa
quadriculada e pela presenga da gravata. Supostamente esse aluno estaria lendo o capitulo do
livro em questdo e pergunta a “fesora” se agora (depois da publicacdo do livro) vale tudo sem
preconceito (linguistico) o que possibilitaria as prondncias de: “poblema, pobema ou
problema?”

Bem como essas charges, outras opinides contrarias ao livro foram divulgadas:

"O erro deixa transparecer uma intengdo politica” (José Serra, ex-governador de S&o
Paulo);

"0 livro do MEC mantém o apartheid linguistico" (Senador Cristovdo Buarque);
"Néo tem que se fazer livros com erros. O professor pode falar na sala de aula que
temos outra linguagem, a popular, ndo erudita, como se fosse um dialeto. Os livros
servem para os alunos aprenderem o conhecimento erudito (Miriam Paura, professora
do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da UERJ);

"Esta valendo tudo. Mais uma vez, no lugar de ensinar, vao rebaixar tudo a ignorancia.
Estdo jogando a toalha. Isso demonstra falta de competéncia para ensinar" (Luiz
Antonio Aguiar, escritor);

"Essa obra didatica que conflita com a norma culta da lingua, exigida de todos os
brasileiros, foi distribuida para jovens e adultos, matriculados entre o 6° ¢ 0 9° ano do
ensino fundamental. Como a rede oficial tem seu planejamento baseado na norma
culta, esse livro veio para confundir, desservir, desorientar e alimentar conflitos.
Refuga-la ¢ proteger a lingua nacional e estimular sua aprendizagem" (Diario do
Nordeste, 19 de maio de 2011);

"Uma coisa ¢ ndo ter preconceito com pessoas que ndo puderam chegar a escola; outra
coisa € a escola ensinar uma linguagem que ndo ¢ norma culta. A gente vai a escola
para melhorar, ndo para aprender a falar errado" (Deputado Gabriel Chalita, ex-
secretario de educagdo de Sao Paulo) (JESUS, 2011, s/p).

Mesmo com tanta polémica, o entdo ministro da Educacgio, Fernando Haddad, disse que

o MEC nao recolheria o livro, distribuido a 484.195 alunos de 4.236 escolas. Segundo Haddad
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(2011), “o livro parte de uma realidade comum aos adultos que voltam a escola e traz o adulto
para a norma culta por meio de exercicios que pede ao estudante que faga a tradugdo da
linguagem popular para a norma culta.” Ainda segundo ele, “os criticos usaram algumas frases
contidas no livro para ‘descontextualizarem’ o debate e para denegrir” (HADDAD, 2011, s/p).

Uma das autoras do livro didatico, Heloisa Ramos, nega que a obra ensine o aluno a
usar a norma popular da lingua e disse em entrevista para “Ultimo Segundo”, no dia 12 de maio
de 2011, que apesar de ter um capitulo dedicado ao uso da norma popular, o livro ndo esta
promovendo o ensino dessa maneira de falar e escrever.

Para ela, a proposta da obra ¢ que se aceite dentro da sala de aula todo tipo de linguagem,
ao invés de reprimir aqueles que usam a linguagem popular. Alids, algo proposto pelos proprios

documentos oficiais sobre ensino de Lingua Portuguesa.

Nao queremos ensinar errado, mas deixar claro que cada linguagem ¢é adequada para
uma situag@o. Por exemplo, na hora de estar com os colegas, o estudante fala como
prefere, mas quando vai fazer uma apresentagdo, ele precisa falar com mais
formalidade. S6 que esse dominio nio se da do dia para a noite, entdo a escola tem
que ter curriculo que ensine de forma gradual (LEAO, 2011, s/p).

De acordo com a professora, o livro didatico foi elaborado por ela e por outros
especialistas em Lingua Portuguesa com base nas experiéncias que tiveram em sala de aula
apos décadas de ensino. “Nossa cole¢do ¢ séria, temos formacdo sdlida e ndo estamos
brincando. Nao hd irresponsabilidade da nossa parte” (LEAO, 2011, s/p).

Ela acredita que, ao deixar claro que ¢ tolerado todo tipo de linguagem, a escola
contribui para a socializa¢do e melhor aprendizado do estudante. “Quem esté fora da escola ha
muito tempo € quieto, calado e tem medo de falar errado. Entdo, colocamos essa passagem para
que ele possa sair da escola com competéncia ampliada” (LEAO, 2011, s/p).

Apesar de defender que o livro continue sendo adotado, a autora admite que € preciso
que os professores entendam a proposta para ndo desvirtuar o que ele propde. O material vai
acompanhado de um livro guia ao professor e os parametros curriculares do MEC explicam a
abordagem variada da lingua, mas como os livros sdo distribuidos para escolas de todo o pais,
¢ dificil ter esse controle.

A Associagdo Brasileira de Linguistica (ABRALIN) defendeu, em nota oficial
divulgada no dia 20 maio de 2011, o livro didatico e afirmou que os criticos do livro "nao

tiveram sequer o cuidado de analisa-lo mais atentamente", e "pautaram-se sempre nas cinco ou

seis linhas citadas" (FOLTRAN, 2011, s/p).
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De acordo com Maria José Foltran, presidente da ABRALIN e professora da UFPR -
Universidade Federal do Parani, o material tem como objetivo debater o uso da variacdo
linguistica para "ressaltar o papel e a importancia da norma culta no mundo letrado e nunca
houve a defesa de que a norma culta ndo deva ser ensinada", afirma a nota. A ABRALIN ainda
ressalta que a linguistica "ndo faz juizos de valor" sobre as variedades da lingua, mas que
constata que algumas dessas variedades tém "maior ou menor prestigio" entre a sociedade
(FOLTRAN, 2011, s/p).

Marcos Bagno, pesquisador de temas relacionados as variagdes linguisticas e professor
da Universidade de Brasilia (UnB), publicou na Revista Carta Capital, do dia 17 de maio de
2011, a matéria intitulada “Polémica ou ignorancia?” afirmando que os jornalistas vociferaram
que o livro € “criminoso” sem ao menos 1é-lo por completo. “O fato de haver outros capitulos,
no mesmo livro, que propdem a leitura e discussdo de obras de autores como Cervantes,
Machado de Assis e Clarice Lispector e ensina modos de leitura, produgdo e revisdo de textos”

(BAGNO, 2011a), por exemplo, ndo foi citado por nenhum critico da obra.

A grande imprensa brasileira mais uma vez exibiu sua ampla e larga ignorancia a
respeito do que se faz hoje no mundo académico e no universo da educagdo no campo
do ensino de lingua. Jornalistas desinformados abrem um livro didatico, leem metade
de meia pagina e saem falando coisas que depdem sempre muito mais contra eles
mesmos do que eles mesmos pensam (se ¢ que pensam nisso, prepotentemente
convencidos que sdo, quase todos, de que detém o absoluto poder da informagdo)
(BAGNO, 2011a, s/p).

Precisa-se reconhecer que o portugués brasileiro possui gramatica propria com
especificidades diferentes do portugués europeu. A ideologia purista ndo admite que a lingua
possui “redes complexas de elementos que se cruzam e entrecruzam, em ciclos constantes.”

(BAGNO, 201 1a)

Da mesma forma, nenhum linguista sério, brasileiro ou estrangeiro, jamais disse ou
escreveu que os estudantes usuarios de variedades linguisticas mais distantes das
normas urbanas de prestigio deveriam permanecer ali, fechados em sua comunidade,
em sua cultura e em sua lingua. O que esses profissionais vém tentando fazer as
pessoas entenderem ¢é que defender uma coisa ndo significa automaticamente
combater a outra. Defender o respeito a variedade linguistica dos estudantes nio
significa que ndo cabe a escola introduzi-los a0 mundo da cultura letrada e aos
discursos que ela aciona. Cabe a escola ensinar aos alunos o que eles ndo sabem!
(BAGNO, 2011a, s/p).

Bagno (2011a) diz que “99% dos nossos compatriotas” falam “isso ¢ para mim tomar?”
que seria uma inadequagdo gramatical e que a escola precisa ensinar a forma normativa “isso ¢

para eu tomar?” mesmo que essa regra nao faca parte da gramatica da maioria dos falantes de
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portugués brasileiro, “mas por ainda servir de arame farpado entre os que falam ‘certo’ e os que
falam ‘errado’, ¢ dever da escola apresentar essa outra regra aos alunos” (BAGNO, 201 1a, s/p).
Nesse sentido, os alunos “se julgarem pertinente, adequado e necessario — possam vir a usa-
la” (BAGNO, 2011a, s/p). Em nenhum momento, o autor diz sobre o contexto situacional e
sociocultural que precisa ser trabalhado com os alunos para que esses entendam quais situagdes
comunicativas podem usa-las.

A Acdo Educativa (2011), organizagdo responsavel por elaborar o material, afirmou que
o livro ndo deixa de ensinar a norma culta. Apenas indica que ha outras variedades diferentes e
disse que os exemplares foram avaliados positivamente por doutores em Educagdo do pais.
Diante de toda repercussdo midiatica, a organiza¢do colocou-se a disposi¢ao dos 6rgios de

imprensa para promover um debate e esclareceu, na integra, os seguintes termos:

1. Olivro é destinado a EJA — Educagdo de Jovens e Adultos. Ao falar sobre o tema,
muitos veiculos omitiram este “detalhe” e a midia televisiva chegou a ilustrar
VTs com salas de criangas. Nessa modalidade, é necessario levar em
consideragdo a bagagem cultural do adulto para incentiva-lo a adquirir novos
conhecimentos.

2. O capitulo “Escrever ¢ diferente de falar”, como o préprio titulo indica, propde,
em um trecho especifico, apresentar ao estudante da modalidade de Educagdo de
Jovens e Adultos (EJA) as diferencas entre a norma culta e as variantes que ele
aprendeu até chegar a escola, ou seja, variantes populares do idioma.

3. Os autores ndo se furtam a ensinar a norma culta. Pelo contrario, a linguagem
formal ¢é ensinada em todo o livro, inclusive no trecho em questdo. No capitulo
mencionado, os autores apresentam trechos inadequados a norma culta para que
o estudante os reescreva e os adeque ao padrio formal, de posse das regras
aprendidas. Por isso, € leviana a afirmacdo de que o livro “despreza” a norma
culta. Ainda mais incorreta ¢ a afirmagdo de que o livro “contém erros
gramaticais”, ou ainda que “ensina a falar e escrever errado”.

4. O livro “Por uma vida melhor” faz parte do Programa Nacional do Livro Didatico
e esta plenamente de acordo com o que esta proposto nos Pardmetros Curriculares
Nacionais para a Lingua Portuguesa, publicados em 1997. Por meio do PNLD, o
MEC promove a avaliagdo de dezenas de obras apresentadas por editoras,
submete-as a avaliagdo de especialistas e depois oferece as aprovadas para que
secretarias de educagdo e professores fagam suas escolhas. O livro produzido pela
Acdo Educativa foi submetido a todas essas regras e escolhido, pois se adequa
aos parametros curriculares do Ministério e aos mais avangados parametros da
educacgdo linguistica.

5. A Agdo Educativa tem larga experiéncia no tema, e a colecdo Viver, Aprender é
um dos destaques da area. Seus livros ja foram utilizados como apoio a
escolarizag@o de milhdes de jovens e adultos, antes de ser adotado pelo MEC, em
vérios estados (ACAO EDUCATIVA, 2011, p.3).

A Acdo Educativa divulgou na integra o capitulo polémico com dezessete paginas
(ANEXO 1) para deixar claro aos “criticos” que a autora ndo descarta o ensino da gramatica

normativa.

Vocé, que ¢ falante nativo de portugués, aprendeu sua lingua materna
espontaneamente, ouvindo os adultos falarem ao seu redor. O aprendizado da lingua
escrita, porém, ndo foi assim, pois exige um aprendizado formal. Ele ocorre
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intencionalmente: alguém se dispde a ensinar ¢ alguém se dispde a aprender. [...]
Neste capitulo, vamos exercitar algumas caracteristicas da linguagem escrita. Além
disso, vamos estudar uma variedade da Lingua Portuguesa: a norma culta. Para
entender o que ela ¢ e a sua importancia, ¢ preciso antes conhecer alguns conceitos
(RAMOS, 2009 apud ACAO EDUCATIVA, 2011 p.11).

Indubitavelmente, a lingua escrita ¢, foi e sempre sera mais bem elaborada que a lingua
falada, porque ¢ a modalidade que mantém a unidade linguistica de um povo, além de ser a que
faz o pensamento atravessar o espaco € o tempo. Nenhuma reflexdo, nenhuma analise mais
detida serd possivel sem a lingua escrita, cujas transformagdes, por isso mesmo, processam-se
lentamente e em nimero consideravelmente menor, quando cotejada com a modalidade falada.

A importancia da norma popular ¢ também enfatizada pela autora.

Contudo, ¢ importante saber o seguinte: as duas variantes [a culta ¢ a popular] sdo
eficientes como meios de comunicagdo. A classe dominante utiliza a norma culta
principalmente por ter maior acesso a escolaridade e por seu uso ser um sinal de
prestigio. Nesse sentido, ¢ comum que se atribua um preconceito social em relagdo a
variante popular, usada pela maioria dos brasileiros (RAMOS, 2009 apud ACAO
EDUCATIVA, 2011, p.12).

No paragrafo seguinte, a autora discorre sobre o ensino da norma culta na escola.

Como a linguagem possibilita acesso a muitas situagdes sociais, a escola deve se
preocupar em apresentar a norma culta aos estudantes, para que eles tenham mais uma
variedade a sua disposicédo, a fim de emprega-la quando for necessario. [...] A norma
culta existe tanto na linguagem escrita como na linguagem oral, ou seja, quando
escrevemos um bilhete a um amigo, podemos ser informais, porém, quando
escrevemos um requerimento, por exemplo, devemos ser formais, utilizando a norma
culta. Algo semelhante ocorre quando falamos: conversar com uma autoridade exige
uma fala formal, enquanto é natural conversarmos com as pessoas de nossa familia de
maneira espontanea, informal. Assim, os aspectos que vamos estudar sobre a norma
culta podem ser postos em pratica tanto oralmente como por escrito (RAMOS, 2009
apud ACAO EDUCATIVA, 2011, p.12).

O professor da Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP), Sirio Possenti,
publicou um artigo “Analisar e Opinar. Sem ler.”, no dia 22 de maio de 2011, no jornal O
Estado de S. Paulo, onde mencionou trés pontos fundamentais que devem ser levados em

consideragdo sobre o assunto:

I. “Uma questdo refere-se ao conceito de regra: quem acha que gramatica quer dizer
gramatica normativa toma o conceito de regra como lei e o de lei como ordem: deve-
se falar / escrever assim ou assado; as outras formas sdo erradas. Mas o conceito de
regra / lei, nas ciéncias (em linguistica, no caso), tem outro sentido: refere-se a
regularidade (...). ‘Os livro’ segue uma regra. E uma gramatica ¢ conjunto de regras,
também descritivas.”

II. “Outro problema foi responder ‘pode’ a pergunta se se pode dizer os livro. ‘Pode’
significa possibilidade (pode chover), mas também autorizagdo (pode comer
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buchada). No livro, ‘pode’ estd entre possibilidade e autorizacdo. Foi esta a
interpretacdo que gerou as reagdes. Além disso, comentaristas leram ‘pode’ como
‘deve’. E disseram que o livro ensina errado, que o errado agora ¢ certo.”

III. “A terceira passagem atacada foi a adverténcia de que quem diz ‘os livro’ pode
ser vitima de preconceito. Achou-se que ndo ha preconceito linguistico. Mas a
celeuma mostra que h4, e esta vivissimo (POSSENTI, 2011, s/p).

Outras notas publicas foram divulgadas a favor do livro: Associa¢do Nacional de Pds-
Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPED); Associagdo Nacional de Politica e
Administragdo da Educacdo (ANPAE); Associacdo Nacional pela Formagao dos Profissionais
da Educag¢ao (ANFOPE); Centro de Estudos Educacdo ¢ Sociedade (CEDES); Confederagao
Nacional dos Trabalhadores em Educagdao (CNTE); Conselho Nacional de Juventude
(Conjuve); além de especialistas que o fizeram individualmente (A¢ao Educativa, 2011).

Em julho de 2011, houve o arquivamento do inquérito civil instaurado pelo Ministério
Publico Federal da Procuradoria da Republica do Distrito Federal questionando o uso de erros

gramaticais no livro “Por uma Vida Melhor”.

O estudo do comportamento da lingua, pelo contrario, reafirma o papel social do
Estado em fomentar o respeito a dignidade da pessoa humana e afastar preconceitos,
entre os quais o linguistico, que, como comprovado pelas recentes publicacdes
jornalisticas, infelizmente ainda existe no nosso meio (ACAO EDUCATIVA, 2011).

Para o procurador da Republica no Distrito Federal, Peterson de Paula Pereira, a
discussdo acerca da polémica gerada em torno da escolha do livro "Por uma Vida Melhor" foi
apresentada pela midia de um modo "quica temerario", lembrando que as obras didaticas
selecionadas ndo sdo objetos de indicacdo politica, mas "fruto de estudos e de avaliagdes
rigorosas desenvolvidas por especialistas da area de educacdo". Concluiu o procurador, para
embasar o pedido de arquivamento do inquérito, que ndo houve "ofensa aos principios
norteadores da educagdo, tampouco naqueles informadores da dignidade da pessoa
humana"(ACAO EDUCATIVA, 2011).

No texto “A escola do avesso” (2008), José de Souza Martins utiliza-se da obra Alice
do outro Lado do Espelho, de Lewis Carroll, para discutir o desencontro das varias linguagens,
cada qual incompreensivel no codigo da outra nessa sociedade dos avessos. Segundo ele,

na polémica sobre o sentido das palavras que entreteve com o ovo Humpty Dumpty,
Alice questionou-o em relagdo a tese de que podemos dar as palavras o sentido que
bem entendermos. Para ela a questdo € que as palavras tém o sentido que tém. Humpty
Dumpty ndo se deu por achado e tachou: "A questdo ¢ quem deve ser o mestre", isto
¢, quem deve mandar e decidir o que as palavras significam. Alice do outro Lado do
Espelho, de Lewis Carroll, é a melhor fabulag@o sobre a sociedade do absurdo ¢ as

grandes inversdes de sentido da sociedade contempordnea. Uma sociedade que
atravessou o espelho da realidade e tudo passa a existir ao contrario e a significar o
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oposto do que deveria significar. Tanto que, quanto mais se caminha, mais longe se
fica do lugar ao qual se quer chegar (MARTINS, 2008, s/p).

Afirmar que o livro "ensina a falar errado" ¢ inveridico, ele apresenta a seus usudrios a
realidade do portugués brasileiro em suas multiplas variedades. Muitos bons resultados tém
sido obtidos na Educag¢do de Jovens e Adultos (EJA) quando, como preparacdo do terreno para
ensinar-lhes as normas prestigiadas de falar e de escrever, mostrava-lhes que seu proprio modo
de falar ndo ¢ absurdo nem ildgico, mas tem uma gramatica propria, segue regras tao racionais
quanto as que vém codificadas pela tradicdo normativa. Criando-se assim um ambiente
acolhedor e culturalmente sensivel, o aprendizado da tdo reverenciada "norma culta" se torna
menos traumatico do que sempre foi.

No sitio “O Globo.com”, no dia 23 de maio de 2011, Marcos Bagno publicou que a
discussdo em torno do livro didatico "Por uma vida melhor” ndo passa de uma falsa polémica

e nomeia de

“patente ignorancia” que impera nos nossos meios de comunica¢do a respeito de
lingua e de ensino de lingua. Ignorancia porque o tratamento da variagdo linguistica,
como fendémeno inerente a toda e qualquer lingua humana, esta presente no curriculo
educacional ha pelo menos quinze anos, desde que foram publicados, em 1997, os
Parametros Curriculares Nacionais, na primeira gestdo do professor Paulo Renato a
frente do Ministério da Educacdo. Esse dado factual ja deixa evidente que a acusagdo
de que "isso ¢ coisa de petistas" que querem "ensinar a falar errado como o Lula" ndo
tem o menor fundamento, a ndo ser, de novo, a cabal ignorancia dos que a pronunciam
(BAGNO, 2011b, s/p).

Para Bagno (2011a), a polémica ndo faz sentido porque ha mais de quinze anos os livros

didaticos de Lingua Portuguesa abordam a tematica e seu tratamento em sala de aula.

Nao ¢ coisa de petista, fiquem tranquilas senhoras comentaristas politicas da televisdo
brasileira e seus colegas explanadores do 6bvio. Ja no governo FHC, sob a gestdo do
ministro Paulo Renato, os livros didaticos de portugués avaliados pelo MEC
comegavam a abordar os fendmenos da variagdo linguistica, o carater inevitavelmente
heterogéneo de qualquer lingua viva falada no mundo, a mudanga irreprimivel que
transformou, tem transformado, transforma e transformara qualquer idioma usado por
uma comunidade humana. Somente com uma abordagem assim as alunas e os alunos
provenientes das chamadas “classes populares” poderdo se reconhecer no material
didatico e ndo se sentir alvo de zombaria e preconceito. E, é claro, com a chegada ao
magistério de docentes provenientes cada vez mais dessas mesmas “classes
populares”, esses mesmos profissionais entenderdo que seu modo de falar, e o de seus
aprendizes, ndo ¢ feio, nem errado, nem tosco, ¢ apenas uma lingua diferente daquela
— devidamente fossilizada e conservada em formol — que a tradigdo normativa tenta
preservar a ferro e fogo, principalmente nos ultimos tempos, com a chegada aos novos
meios de comunicacdo de pseudoespecialistas que, amparados em tecnologias
inovadoras, tentam vender um peixe gramatiqueiro para la de podre (BAGNO, 2011a,

s/p).
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Em concordancia com Dinis (2003), o filosofo Nietzsche também seria um autor
apropriado para pensarmos um novo modelo de subjetividade e educagdo visto que a escola ¢
tradicionalmente controladora. A tentativa de reeducar o corpo e domé-lo, “demonizar” a
infancia, ocupar o seu tempo ocioso das criangas e jovens, transformar o inutil em util ¢
condenavel para Nietzsche, uma vez que, segundo Dinis, “o que seria socializar sendo obedecer
cegamente a tradicao?” (DINIS, 2003, p.5-6).

Para Nietzsche (1998), “as convicgdes sdo prisdes”, 0 mundo muda, os acontecimentos
se sucedem e o homem dogmatico permanece engessado nos conhecimentos dados de uma vez
por todas. O homem dogmatico teme o0 novo e ndo raro se torna intransigente tal como alguns
professores e gramaticistas mais ortodoxos.

Assim, surge um questionamento: o que seria melhor, socializar as criangas e
adolescentes a tradicdo com praticas educacionais docilizadoras ou investir em novas formas
desejantes de resisténcia, tentando dessa maneira encontrar alternativas para o seguinte dilema:
normatizag¢ao ou integra¢ao?

Acredita-se que somente através de uma busca de um efetivo exercicio de liberdade,
sempre respeitando as singularidades, poderemos pactuar com as forgas afirmativas da vida.
Desse modo, o repudio ao tratamento da variacao linguistica na sala de aula ¢ o secular reptdio
contra todo esfor¢o de democratizacao efetiva da nossa sociedade. Contudo, a formagao
académica de exceléncia dos professores se faz necessaria para que eles entendam essa proposta
e ndo a desvirtuem. Isso ndo significa deixar de ensinar a norma-padrdo, que goza de prestigio
social e, por isso, abre portas para a ascensdo social e/ou compreender que as criticas que faz a
gramatica tradicional ndo devem ser confundidas com um “vale tudo” linguistico. Ja “no campo
da lingua, na verdade, tudo vale alguma coisa”, mas esse valor dependeria do contexto, de
"quem diz o qué, a quem, como, quando, onde, por que e visando que efeito” (BAGNO, 2009,

p.154).

[...] a escola tem a obrigacdo, sim, de manter o cuidado com a adequagdo social do
produto linguistico de seus alunos, isto &, ela tem de garantir que seus alunos entendam
que tém de adequar registros, ¢ ela tem de garantir que eles tenham condigdes de
mover-se nos diferentes padrdes de tensdo ou de frouxiddo, em conformidade com as
situagdes de producdo (NEVES, 2003, p.128).

Para Neves (2003), a questao do registro estd no centro do estudo da norma linguistica,
e também ¢ central para a reflexdo sobre a linguagem e sobre o uso linguistico, visto que quando
“se fala em registro, contempla-se ndo apenas a ‘fala culta’, mas também a ‘fala distensa’”

(NEVES, 2003, p.129). Se a lingua ¢ utilizada para a obten¢@o de sentidos, s6 havera exercicio
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pleno da linguagem no momento em que as escolhas e os arranjos estiverem adaptados as
condi¢des de producido, inclusos os participantes do ato linguistico. Sendo assim, entram em
questdo todas as situagdes de interacdo linguistica: formais e informais; com lingua falada e
com lingua escrita; de relagdo simétrica e de relacdo assimétrica. Sdo todas questdes que tém
de ser contempladas nas reflexdes, porque os resultados de sentido estdo em funcdo dessas
condigoes.

Por isso, considera-se nesta tese ser imprescindivel conhecer, respeitar e trabalhar as
variedades linguisticas de prestigio e também as variedades usadas pelos educandos da
Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) no seu dia a dia. Isso pode ser uma estratégia crucial para
a integracdo dos alunos na vida escolar. J4 que compreender em que medida as praticas de
preconceito e intolerancia se manifestam € o primeiro passo que pode dar alguém que as quer
combater. Desse modo, reconhecer que os alunos ndo devem ser julgados pela linguagem que
usam, mas pelo que efetivamente sdo, porque aprender outros modos de falar ¢ s6 mais uma
etapa na vida de alguém, cuja existéncia social ¢ definida pela sua linguagem. Negar essa
linguagem ¢ negar toda a condigd@o cultural que o constituiu como ser social.

Pode-se, contudo, perguntar: o que é que a escola tem que fazer em relagdo ao ensino
da lingua materna? Como a maioria da populacao brasileira ndo aprende em casa a norma culta
e vai a escola obviamente falando seus dialetos de origem popular, ¢ dever da instituicdo de
ensino respeitar essa linguagem e fazer o aluno tomar, aos poucos, consciéncia de outras
possibilidades linguisticas, “sem o preconceito de que o aluno de classe social baixa nio vai
aprender e sem, intolerantemente, construir discursos nesse sentido” (LEITE, 2008, p.121).

Professores, estudantes e usudrios em geral da lingua devem saber reconhecer o
preconceito e a intolerancia linguisticos para, de um lado, atuar de maneira critica e
conscientemente diante de ocorréncias desses fendomenos e, de outro, para ajudar a evitar sua
manifestagdo. Tal atitude faz parte da formacao integral do cidaddo, pois ¢, também, indicativo
de respeito pelas diferengas do outro.

Deve-se ressaltar, finalmente, que, se a intolerancia e o preconceito na linguagem estao,
em geral, “bem camuflados nos discursos ou neles servem para esconder outras formas de
intolerancia, menos aceitas ou mesmo proibidas socialmente, o trabalho proposto pde a vista o

que, no dizer de Guimaraes Rosa, estava tdao claro como dagua suja” (LEITE, 2008, p.11).

5.2 A Pedagogia do Garfield, das Historias em Quadrinhos e das Simplifica¢cdes
Em 12 de outubro de 2011, uma nova reportagem de Jeronimo Teixeira foi publicada

na Revista Veja intitulada “A Pedagogia do Garfield”, sobre a presenga de questdes de literatura
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no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) desde sua primeira edi¢gdo em 1998 até 2010.

Para isso, Teixeira (2011) baseia-se em pesquisa realizada por docentes do Instituto de Letras

da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) para avaliar a relevancia que a

literatura tem no exame. A figura 29 mostra o nimero de ocorréncias em relagdo ao género

literario.
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Figura 29 - Pesquisa da UFRGS
Fonte: Revista Veja, edigdo 2238, ano 44, n°. 41, 12 de outubro de 2011, p.137.

A poesia foi 0 género textual mais cobrado nos exames’. De acordo com pesquisadores
da UFRGS, Carlos Drummond de Andrade apareceu em 19 questdes; Machado de Assis e
Manuel Bandeira com 7 questdes cada; Quadrinhos da Mafalda, de Quino, Mario de Andrade
e Oswald de Andrade com 5 questdes cada; Quadrinhos do Garfield, de Jim Davis, Ferreira
Gullar, Rubem Braga, Quadrinhos de Frank e Ernest, de Bob Thaves, Quadrinhos do Hagar, de
Dik Browne com 4 questdes cada; Graciliano Ramos, Jodo Cabral de Melo Neto, Vinicius de
Moraes, Monteiro Lobato, Chico Buarque com 3 questdes; Gongalves Dias, Augusto dos Anjos,
Quadrinhos de Laerte com 2 questdes cada; Luis de Camoes, Castro Alves, Lima Barreto, Jorge
Amado, Erico Verissimo e Guimardes Rosa com apenas uma questio cada.

O ENEM “reconheceu apenas duas vezes a existéncia de um romancista brasileiro do

século XIX chamado José de Alencar, segundo Teixeira (2011, p.136),

? *De 1998 a 2010, incluindo a prova vazada de 2009, houve 164 questdes de literatura no ENEM. O niimero nesta
tabela ¢ maior porque, em alguns casos, mais de um género literario foi tratado pela mesma questao (Fontes: Luis
Augusto Fischer, Carla Vianna, Daniel Weller, Gabriela Luft, Guto Leite, Karina Lucena e Marcelo Frizon, da

UFRGS apud Revista Veja, 12 de outubro de 2011, p.137).
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na edigdo de 2009, o nome do escritor constou em uma das alternativas erradas para
uma pergunta sobre regionalismo. Antes disso, em 2004, o autor de O Guarani foi
lembrado em uma questdo de biologia - sobre tuberculose, doenga que causou sua
morte, em 1877. O ENEM nunca fez uma pergunta especifica sobre a vida ou a obra
do maior prosador do romantismo brasileiro. Jamais pediu aos alunos que
interpretassem um texto seu. Outros nomes de primeira linha das letras em Lingua
Portuguesa fazem companhia a José de Alencar no clube dos esquecidos. Para ficar
em poucos exemplos, temos o pregador jesuita Antdnio Vieira, o poeta inconfidente
Tomas Antonio Gonzaga e Euclides da Cunha, autor do monumental Os Sertdes. Os
avaliados pelo ENEM, em compensagdo, com frequéncia sdo chamados a interpretar
as historias em quadrinhos de Jim Davis, criador do gato Garfield, ou de Dik Browne,
pai do viking Hagar (TEIXEIRA, 2011, p.136).

Desse modo, para Teixeira (2011), ha uma hierarquia de leituras, na qual HQs como
“Garfield”, “Mafalda” e “Hagar” estariam num grau de complexidade e qualidade inferior ao
literario uma vez que o importante para o jovem que presta a prova “é saber interpretar uma
histéria em quadrinhos™ e “ndo precisa se preocupar com os livros”, “ndo precisa ler” visto que
“para os técnicos do MEC, o gato dos quadrinhos ¢ mais relevante culturalmente do que
Graciliano Ramos” (TEIXEIRA, 2011, p. 136-137).

Em Carta Aberta a Revista Veja sobre a matéria, o professor do Departamento de Letras
da Universidade Federal de Sao Paulo, Paulo Ramos, ndo concorda com a leitura dos dados.
Teixeira (2011) afirma que “a literatura estd virtualmente ausente do ENEM” (TEIXEIRA,
2011, p. 136) o que ndo seria verdade uma vez que a propria tabela da reportagem revela que o
ENEM pautou suas questdes em textos de poesia (58 questdes), cronica (21), romance (20),
conto (5) e drama (1). “O total, portanto, chega a 105 questdes sobre géneros literarios, nimero
maior que os demais itens, historias em quadrinhos (32), critica (21) e cancdo (14)” (RAMOS,
2011). “Logo, ha presenga, sim, de literatura no exame, ao contrario do que sugere a
reportagem. E presenga trés vezes maior que o volume de historias em quadrinhos” (RAMOS,
2011, s/p).

Além disso, segundo Ramos (2011), o exame acerta ao abordar “as histérias em
quadrinhos, em seus diferentes géneros, configuram um texto peculiar para a producdo do
sentido, por causa da articulacdo entre imagem e palavra. Tal articulagdo soa simples, mas nao

¢” (RAMOS, 2011, s/p).

Existem pesquisas que comprovam o volume de informagdes a serem acionadas pelos
leitores no processo de construgdo de sentido de uma tira comica, como as elencadas
pela reportagem e trabalhadas no ENEM. Ler um texto assim, verbal escrito e visual,
integra a Lei de Diretrizes Bésicas da Educagdo e as orientagdes dos PCN (Parametros
Curriculares Nacionais), ambos instaurados no governo do ex-presidente
Fernando Henrique Cardoso. Pertence aos PCN também a nomenclatura
“Linguagens, codigos e suas tecnologias”, usada para o ensino médio e que causou
outro estranhamento exposto na reportagem (“... podem ser usados para avaliagdes
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de gramatica (se € que a palavra ainda faz sentido no meio das tais linguagens, codigos
e suas tecnologias”) (RAMOS, 2011, s/p, grifo nosso).

O professor ainda enfatiza que outros instrumentos de avaliagdo como Sistema de
Avaliagao do Rendimento Escolar do Estado de Sdo Paulo (SARESP) e vestibulares da
Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP), valham-se do recurso das tiras para compor

suas questoes.

Literatura e quadrinhos s@o producdes textuais de diferentes ordens, com distintos
géneros autdonomos, cada um igualmente valido e com peculiaridades proprias no
processo de construgdo do sentido. Espera-se que o estudante brasileiro seja
proficiente nesse processo plural de leitura (RAMOS, 2011, s/p).

Contudo, Ramos (2011) concorda com a interpretagdo de que romancistas importantes
de nossa literatura — e o romance em si — tenham sido pouco ou quase nunca trabalhados em
questdes da prova e isso deve ser reavaliado.

No entanto, fica evidente no trecho a seguir que a critica feita por Teixeira (2011) ndo
se limitou apenas a auséncia dos romancistas e sim a todos os escritores anteriores ao

modernismo.

Os escritores anteriores a0 modernismo séo negligenciados: apenas cerca de 17% das
questdes versam sobre a literatura que precede a década de 20. Periodos inteiros foram
apagados da historia da literatura na versdo do ENEM: o barroco e o século XVII, por
exemplo, ndo existem. Talvez ainda mais grave, ndo se exige nenhuma leitura prévia
dos alunos, quando no antigo vestibular das melhores universidades havia uma lista
de livros obrigatdrios. Aparentemente, os iluminados do Instituto Nacional de Estudos
e Pesquisas Educacionais (INEP) - 6rgdo do Ministério da Educagéo responsavel pela
elaboragdo da prova - consideram que um estudante pode entrar na universidade sem
jamais ter lido Dom Casmurro, de Machado de Assis, ou Vidas Secas, de Graciliano
Ramos (TEIXEIRA, 2011, p.137).

E nitida mais uma vez a critica a0 governo federal e a0 Ministério da Educagdo sobre
os rumos como a literatura vem sendo trabalhada no ENEM o que carece sim de leitura critica.
Para Teixeira (2011), “os vestibulares tradicionais das melhores universidades brasileiras
possuem secao especifica de literatura” e lista de leitura obrigatéria como € o caso da Fundacao
Universitaria para o Vestibular (FUVEST), Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP),
Universidade Estadual de Londrina (UEL) entre outras.

A lista de obras obrigatorias da FUVEST de 2016, a saber, ¢ composta por nove obras:
Viagens na minha terra - Almeida Garrett; 7il - José de Alencar; Memorias de um sargento de
milicias - Manuel Antonio de Almeida; Memorias postumas de Bras Cubas - Machado de Assis;

O cortico - Aluisio Azevedo; 4 cidade e as serras - Eca de Queir6s; Vidas secas - Graciliano
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Ramos; Capitdes da areia - Jorge Amado; Sentimento do mundo - Carlos Drummond de
Andrade (FUVEST, 2016).

A partir do vestibular 2016, a UNICAMP divulgou lista propria de livros, passando a
exigir a leitura de 12 obras, ao invés de nove pedidas na lista unificada com a FUVEST no ano

anterior.

A lista propria serda composta de obras de diferentes géneros e extensdes, podendo
incluir romances, coletaneas de poemas e pecas teatrais, mas também textos curtos,
como contos, cronicas, pegas de oratdria ou de critica, a fim de levar o vestibulando a
ampliar o seu campo de estudos sem sobrecarrega-lo no volume de leituras. Isso sera
possivel porque, por um lado, esses textos mais breves permitirdo abarcar uma maior
variedade de autores e géneros literarios e, por outro, porque eles poderdo ser
substituidos mais rapidamente do que os livros. Além dos autores consagrados na
historia das literaturas brasileira e portuguesa, a lista do vestibular contemplara
também a produgdo literaria mais recente, por meio da qual se pode familiarizar o
aluno com a pratica quotidiana da leitura (COMISSAO PERMANENTE PARA OS
VESTIBULARES - COMVEST, 2016, s/p).

As poesias pedidas sdo: Sentimento do Mundo, Carlos Drummond de Andrade; Sonefos,
de Luis de Camdes; os contos: Amor, do livro Lagos de Familia, de Clarice Lispector; 4 hora
e a vez de Augusto Matraga, do livro Sagarana, de Guimardes Rosa; Negrinha, do livro
Negrinha, de Monteiro Lobato; pega teatral: Lisbela e o prisioneiro, de Osman Lins; e
romances: Viagens na Minha Terra, de Almeida Garret; O cortico, de Aluisio Azevedo;
Capitdes da Areia, de Jorge Amado; Til, de José de Alencar; Memorias Postumas de Bras
Cubas, de Machado de Assis; Terra Sonambula, de Mia Couto (inclusdao na lista de autores

africanos de Lingua Portuguesa) (COMVEST, 2016).

Sob a falta de critério dos avaliadores do INEP, ha uma difusa e demagodgica
pedagogia do vale-tudo. O pressuposto teorico é a valorizacdo das variantes
populares da fala e a desvalorizacio da norma culta, por seu suposto carater
elitista e preconceituoso. "Essa abordagem joga por terra a ideia de que hé autores
em cuja obra a lingua se realizou de forma superior ou duradoura", diz Fischer. Ou
seja, a no¢do de que um autor possa ser tomado como um classico ¢ tida como
conservadora. No igualitarismo ignorante que se instaura a partir dai, ndo ha mais
nenhuma distingdo de qualidade ou relevancia, e o gato Garfield vale mais do que a
poesia de Jodo Cabral de Melo Neto (TEIXEIRA, 2011, p.138, grifo nosso).

O estudo da UFRGS concluiu que apenas metade das questdes que versam sobre textos
literarios sdo, de fato, sobre literatura. E dessas apenas 20% exigem o conhecimento mais
especializado que somente uma aula de literatura poderia dar - por exemplo, “no¢des de forma
e estilo ou de relagdo entre a obra e seu contexto histdrico (topico que, no entanto, consta nas
declaracgdes de intengdo do INEP)” (TEIXEIRA, 2011, p. 138). De acordo com o professor do

Instituto de Letras da UFRGS e coordenador da pesquisa, Luis Augusto Fischer, “as questdes
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sobre literatura sdo superficiais e até anddinas. Desprezam o contetdo cultural, que deveria ser
o cerne de uma prova sobre literatura” (apud TEIXEIRA, 2011, p. 138).

Teixeira (2011) assevera que “o ENEM tem o potencial de difundir o obscurantismo” ja
que “a prova tende ndo apenas a avaliar, mas também a pautar o contetido dado nas escolas de
ensino médio” (TEIXEIRA, 2011, p. 138). Para a professora Gabriela Luft, outra colaboradora
da pesquisa citada na reportagem, isso € extremamente preocupante porque “esses exames
costumam normatizar o que ¢ ensinado em sala de aula. Para ser um pouco radical, se a coisa
continuar assim, o ensino de literatura tende a desaparecer” (apud TEIXEIRA, 2011, p. 138).
“O ENEM contribui para construir um pais mais iletrado” (TEIXEIRA, 2011, p. 138).

Fato ¢ que tal preocupacgao emergiu com a divulgagdo da primeira versdo da nova Base
Nacional Curricular Comum (BNCC), disponibilizada em setembro de 2015. Apesar de ter sido
colocada em pratica apenas recentemente, a ideia de uma base curricular comum as escolas de
todo o Brasil ja existe desde a promulgacao da Constituicdo de 1988, cujo artigo 210 prevé a
criagdo de uma grade de contetidos fixos a serem estudados no ensino fundamental. O projeto
estd previsto no Plano Nacional de Educagdo (PNE), que entrou em vigor em 2014.

O plano determina diretrizes, metas e estratégias para a politica educacional no pais até
o ano de 2024. Atualmente, os professores e escolas tém como referéncia para montar suas
aulas os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), formulados para difundir os principios da
reforma curricular e orientar na busca de novas abordagens e metodologias. O contetudo da base
devera preencher dois ter¢os do curriculo escolar. No restante do tempo, as redes de ensino
poderao definir o que ofertar — como contetidos regionais e atividades extras.

O documento inicial foi elaborado por um grupo de 116 especialistas, entre professores
da educacdo basica e professores universitarios. Desde entdo, a pagina ficou aberta para receber

contribuigdes e criticas online.

Pululam, nos principais veiculos midiaticos, artigos e matérias, frequentemente
opinativos, sobre esse novo curriculo comum da educagdo fundamental ¢ média. Em
editoriais dos maiores jornais, em artigos assinados ou ndo e em reportagens na TV
aberta e paga sdo fartas as criticas, sobretudo a presenca, a auséncia ou ao excesso de
contetdos da proposta curricular, além de acusagdes de imposigdo de ideologias de
esquerda (FREITAS, 2016, s/p).

Mesmo em fase de discussdo, a BNCC enfrentou criticas principalmente sobre os
contetidos de Histéria e Lingua Portuguesa. Segundo Justino e Roso (2015), as criticas da
primeira disciplina surgiram em virtude da pouca relevancia dada a histéria mundial, ignorando

pontos considerados por educadores como de conhecimento basico, para dar énfase as historias
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indigena e africana. Outra area que mereceu reparos foi a da auséncia da gramatica no ensino
geral de linguistica e a retirada da obrigatoriedade da Literatura Portuguesa do curriculo escolar,
os alunos ficariam sem ler Gil Vicente, E¢a de Queirds, Camilo Castelo Branco, Fernando
Pessoa, José Saramago, Camdes, Alexandre Herculano.

A figura 30 faz alusdo a crucificacdo de Jesus Cristo que ao ser ridicularizado por
autoridades, roga a Deus Pai perdao aqueles homens que o rejeitavam. “Pai, perdoa-lhes, pois
ndo sabem o que estdo fazendo!” (LUCAS 23:34 apud BIBLIA, 1982). Nesse versiculo biblico,
Jesus clama o perddao de Deus aos que ignoram a divindade de Jesus. Da mesma maneira, a
frase roga o perdao dos escritores portugueses uma vez que a BNCC ignora a importancia da

continuidade da Literatura Portuguesa no curriculo escolar brasileiro.

Perdoa, Camoes
Eca de Queiréds, Fernando Pessoa, -
José Saramago, Camilo Castelo A
Branco, Miguel Torga, Antero de

Quental, Gil Vicente, Sophia Mello....
...eleg nao sabem o que fazem.

Pela continuidade da Literatura Portuguesa no
curriculo escolar bragileiro.

Figura 30 — Ilustracdo “Perdoa, Camdes”
Fonte: www.falandoemliteratura.com

Uma peticao publica “Dizemos ndo para a retirada da obrigatoriedade da Literatura
Portuguesa da Base Nacional Comum Curricular” recebeu mais de 5000 assinaturas; além
disso, o sitio do MEC recebeu mais de dez milhdes de contribui¢des para rever os pontos mais
controversos da Base Nacional Curricular Comum e decidiu incluir algumas das sugestdes
nestas areas - historia e linguistica - e rever os pontos mais controversos da Base Nacional

Curricular

Um curriculo de Lingua Portuguesa que pouco contempla a gramatica e uma proposta
para as aulas de literatura que inclui analise do "internetés" e de textos nas redes
sociais também sdo alvo de contesta¢des. Se, por um lado, especialistas apontam que
a base nacional atualiza os contetdos tratados em aula, trazendo-os a realidade do
século 21, por outro, a mudanga pode ter impacto no aprendizado dos alunos, deixando
de prepara-los adequadamente no uso formal da lingua (JUSTINO; ROSO, 2015, s/p).
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As pesquisadoras da Universidade de Sao Paulo (USP) Paula Louzano e Ilona
Becskehazy (apud JUSTINO; ROSO, 2015, s/p) analisaram ponto a ponto do esbogo curricular
na area de Lingua Portuguesa e identificaram que s6 havia referéncias a gramatica até o 3° ano
do Ensino Fundamental — quando se espera ver concluido o processo de alfabetizagdo. Dali

em diante, segundo elas, apenas meng¢des indiretas.

O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA E LITERATURA

COMO E HOJE

- Nos trés primeiros anos do Ensino Fundamental, o foco ¢ na alfabetiza¢do das
criangas. Depois, as séries seguem uma progressdo, envolvendo os conteudos
desenvolvidos nos anos anteriores.

- Algumas redes estaduais deixam claro o que deve ser ensinado em gramatica a cada
turma. Em literatura, o foco ¢ nos autores em Lingua Portuguesa.

PONTOS CRITICADOS DA NOVA PROPOSTA

- A partir do 4° ano do Ensino Fundamental, a gramatica perde destaque, devendo ser
trabalhada indiretamente em outros contetidos, como leitura, interpretagdo e produgéo
textual.

- Néo esta prevista uma progressdo do aprendizado, encadeando as atividades
previstas em cada ano, o que comprometeria o aprendizado.

- Os estudos de literatura, a0 menos no 1° ano do Ensino Médio, se concentrariam nas
obras de Lingua Portuguesa, africana e indigena.

- A andlise de postagens nas redes sociais, inclusive o "internetés", ndo estaria
adequada ao ensino formal da lingua.

BENEFiCIOS DO NOVO MODELO

- A perspectiva de lidar com diferentes manifestagdes literarias estd adequada a
diversidade linguistica e cultural do pais e do mundo.

- Integrar Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira Moderna, Arte e Educagdo Fisica
rompe uma "hierarquia" entre as linguagens.

- Analisar as adaptagdes da lingua no ambiente online — como abreviaturas de
palavras, estruturagéo diferenciada de frases e uso de emoticons — contribuiria para
entender a variagdo linguistica (JUSTINO; ROSO, 2015, s/p).

Jodo Almeida Moreira (2016), ao escrever a matéria “Literatura portuguesa deixa de ser

obrigatdria no Brasil” reacende a celeuma sobre as variabilidades linguisticas.

O governo do Partido dos Trabalhadores, de centro-esquerda, ¢ acusado de populismo
e de agir de forma ideologica, ao querer privilegiar a cultura indigena e ao ser mais
permissivo em relagdo a questdes gramaticais ja desde 2011, quando causou choque
na classe educadora que num manual escolar distribuido pelo MEC fosse considerada
"inadequada e passivel de preconceito" mas ndo errada" a expressdo, sem
concordancia, "noés pega o peixe". O colunista de O Globo Ricardo Noblat defendeu
na ocasido que era o mesmo que dizer que "dois mais dois sdo cinco", enquanto o
jornalista da Folha de S. Paulo Clévis Rossi sublinhava que "a questdo ¢
exclusivamente linguistica, alguns esquerdistas de botequim tentam politiza-la com o
argumento de que a lingua ¢ um instrumento de dominagdo. Se fosse, deveriamos
voltar a falar tupi-guarani" (MOREIRA, 2016, s/p).
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Outra, entre as muitas controvérsias da BNCC, diz respeito a inclusdo da area de Artes

no interior das Linguagens. Sob o pretexto da interdisciplinaridade,

Artes Visuais, Teatro, Danga ¢ Musica tornam-se subcomponentes, diluem-se no
interior de outras disciplinas e em praticas superficiais de professores que, mesmo
com toda boa vontade do mundo, ndo podem dominar o aparato/conhecimento tedrico
e técnico necessario para ensinar diferentes configuragdes artisticas. Dentro desse
contexto especifico, as artes constituem-se como partes fracas pois, sob uma ideologia
sedenta por padronizagdo, uma atividade que tem entre seus valores singularidade e
subjetividade ndo seria, obviamente, bem incorporada (FREITAS, 2016, s/p).

Para Justino e Roso (2015), tal proposta do Ministério da Educacdo (MEC) devera
impactar também a elaborag¢do de livros didaticos, mecanismos de avaliagdo como a Prova
Brasil e até os cursos de licenciatura terdo que ser reformulados. Na pratica, a base curricular
comega a ser implementada nas escolas em 2018.

Em maio de 2014, o projeto da escritora e empresaria Patricia Secco, aprovado pelo
Ministério da Cultura, que visa “descomplicar” os cldssicos para o leitor ndo acostumado a 1é-
los foi alvo de intimeras criticas. As duas primeiras versdes simplificadas foram dos livros “O
Alienista”, de Machado de Assis lancada em 1882, e “A Pata da Gazela”, de José de Alencar,
com a intencdo de tornar a leitura desses titulos mais faceis.

Segundo reportagem da Folha de S. Paulo, “Machado pra burro”, do dia 10 de maio de
2014a, a autora recebeu mais de R$ 1 milhdo, autorizado pelo Ministério da Cultura, via leis de
incentivo fiscal, para desenvolver o projeto submetido a Lei Rouanet que conta com a tiragem
de 600 mil exemplares das duas obras e distribuicdo gratuita pelo Instituto Brasil Leitor. Tal
noticia veiculada na midia gerou uma grande discussdo e uma peti¢cdo on-/ine com mais de
6.500 assinaturas contestaram o apoio do Ministério da Cultura. O projeto também dividiu
opinides de escritores e académicos ja que, para alguns, na simplificacdo de Machado de Assis
ha erros de interpretacdo de texto bem como “embrutece o espirito do leitor ao falsear o mestre
e descaracterizar seus personagens” (MARIA e SILVA, 2014, s/p).

A ilustracdo de Theo Lamar (figura 31), na reportagem da Folha de S. Paulo, sugere
que, no projeto de Patricia Secco, o leitor seja tachado de “burro”, alguém que ndo conseguiria
ler um livro de Machado de Assis. A equipe de Secco suprimiu algumas virgulas, alterou a
pontuacao caracteristica de Machado de Assis, reformulou as frases em ordem direta e trocou

algumas palavras como, por exemplo, “reproche” para “censura”.
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Figura 31 - Ilustragdo de Theo Lamar/Editoria de Arte
Fonte: Folha de S. Paulo, 10 de maio de 2014b.

J4

A principio, a adaptacdo de um classico ndo ¢ necessariamente condenavel,
principalmente se for para criangas. “As adaptagdes de classicos da literatura — comecando pela
Biblia — devem ser tdo antigas quanto o ato de ler” (MARIA e SILVA, 2014, s/p). Uma das

primeiras justificativas para a adaptacdo de uma obra € sua extensao.

Poucas criangas sdo capazes de ler um romance ou uma epopeia que se estende por
mais de 500 paginas. A boa adaptagdo € uma espécie de resumo que tenta extrair a
esséncia da obra sem desvirtua-la. Carlos Heitor Cony, que adaptou diversos classicos
para o publico infanto-juvenil, como Dostoievski, Melville, Mark Twain, Dumas,
Gogol, Eca, Manoel Antonio de Almeida e Julio Verne, ao ser indagado numa
entrevista a revista “Cult” se reescrevia ou resumia os livros, respondeu: “Era uma
condensagdo. Eu eliminava pontos mortos, alguns dialogos, detalhes técnicos.
Deixava o texto mais denso. Mas preservava a historia, o clima e principalmente a
expectativa”. Cony foi taxativo: “O bom adaptador ndo falseia o original” (MARIA e
SILVA, 2014, s/p)

Para a escritora e doutora em literatura brasileira, Noemi Jaffe, “quando vocé adapta
uma obra para adequa-la a um novo género como uma HQ, tudo bem. Mas, no caso de ‘O
Alienista’, o formato ¢ o mesmo, mas a linguagem foi sequestrada. A literatura ndo ¢ so6
contetdo, ¢ principalmente linguagem” (Folha de S. Paulo, 10 de maio de 2014a).

Em 2007, Fabio Moon e Gabriel B4, os quadrinistas brasileiros mais premiados da
atualidade com trabalhos publicados no Brasil, nos EUA, na Espanha e na Italia; adaptaram o
texto de Machado de Assis O Alienista (2007) em HQs o que lhes rendeu o Prémio Jabuti de
"Melhor livro didatico e paradidatico de ensino fundamental ou médio" em 2008 e ndo foram
“alvos” dos criticos exatamente por ser outro género textual (WERNECK, 2009, s/p). A figura

32 apresenta a capa do livro adaptado.
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Figura 32 — Capa de “O Alienista em Quadrinhos”
Fonte: MOON; BA, 2007.

Ap0s receber a premiagdo, Moon declarou que o trabalho ndo havia “resumido ou
diminuido a obra de Machado, como muitos esperam de uma adaptacdo em quadrinhos, mas
sim acrescentando uma camada nova” (apud WERNECK, 2009, s/p). “E um jeito diferente de
contar a historia. A maneira como Machado descreve as pessoas ¢ muito boa, e o legal era usar
isso. Tem mais didlogo do que narragdo, ao contrario do livro, mas tentando manter o texto”

(BA, 2009 apud WERNECK, 2009, s/p).

Criado em 1997, o Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE) ignorou as HQs
por dez anos. Em 2007, 14 obras entraram na lista. Desde entdo, o numero de HQs
vem aumentando. Foram 16 em 2008 e, em 2009, a participacdo chega a 4,2% dos
540 titulos que deverdo chegar as escolas at¢é margo. Mais importante do que a
ampliacdo numérica foi a valorizag@o da linguagem das HQs na tltima selecéo oficial,
avalia Waldomiro Vergueiro, coordenador do Nucleo de Pesquisa de Historias em
Quadrinhos da Escola de Comunicacéo ¢ Artes da Universidade de Sdo Paulo. Ele
também elogia a inclusdo do ensino médio na relagdo das escolas que vdo receber
HQs. Os adolescentes poderdo ler trés albuns do quadrinista norte-americano Will
Eisner (1917-2005): A For¢a da Vida, O Sonhador ¢ Um Contrato com Deus.
Publicada originalmente em 1978, esta ultima ¢ considerada a primeira graphic novel
(romance grafico). O aluno que procurar super-hero6i ndo vai encontrar (WERNECK,
2009, s/p).

Para Vergueiro (2009), as HQs ndo seriam um caminho para a literatura.

Podem até levar, mas essa visdo instrumental é equivocada. Continua sendo
preconceituosa, afirma. Inicialmente, a maioria das HQs escolhidas pelo governo
tinha forte ligacdo com a literatura, e isso aos poucos diminui, diz o pesquisador. Mas
o niimero de adaptacdes ainda ¢ grande Além de O Alienista, ha versdes para Moby
Dick, de Herman Melville, Oliver Twist, de Charles Dickens, O Beijo no Asfalto, de
Nelson Rodrigues, Triste Fim de Policarpo Quaresma, de Lima Barreto, e Irméaos
Pretos, da alemd Lisa Tetzner. Outro album, Dominio Publico: Literatura em
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Quadrinhos, traz obras de seis autores nacionais (Machado de Assis, Olavo Bilac,
Lima Barreto, Augusto dos Anjos, Alcantara Machado e Medeiros de Albuquerque)
(WERNECK, 2009, s/p).

Vergueiro (2009) discorda da avaliagdo de que seria melhor para os alunos ler os

originais.

Quando se passa um livro para quadrinhos, alguma coisa se perde e alguma se ganha.
Sdo obras diferentes, ndo comparaveis. Ha adaptagdes que se prendem demais a
linguagem literaria e o resultado ndo é bom. Assim como livros ndo tdo bons que se
transformam em grandes HQs Essa discussdo ¢ bastante rica para se fazer em sala de
aula (WERNECK, 2009, s/p).

O filésofo e autor, Paulo Ghiraldelli, publicou, no dia 05 de maio de 2014, em seu blog

“Filosofia como critica cultural” o texto “Machado de Assis simplificado — ndo, ndo ¢

'9’

brincadeira!” no qual afirma que “podemos fazer uma adaptacido para meios diferentes ou a

mesma obra para divulgacdo, porém isso quando tecnicamente hd necessidade, ndo fago

adaptagdo para trocar sagacidade por esperteza” (GHIRALDELLI, 2014, s/p).

Reproduzir um quadro de Picasso por meios eletronicos é uma coisa, traduzir a obra
de Machado para o inglés ¢ outra coisa, criar uma parddia de ambos ¢ uma terceira
coisa, mexer nos originais para “torna-los acessiveis” ndo ¢ coisa alguma a nfo ser
crime. Nao so crime, mas pecado. Falta perante os homens e perante os deuses. Falta
imperdoavel. O absurdo partiu do MEC que, enfim, autorizou uma moga, que se diz
escritora, a fazer a “simplificacdo” da obra de Machado de Assis. [...] Gastar nosso
dinheiro com isso: 600 mil exemplares de uma falsificagdo da obra de Machado de
Assis! (GHIRALDELLLI, 2014, s/p).

Ainda segundo Ghiraldelli (2014), ha editoras que publicam contos de Machado de
Assis (e outros) destinados ao publico “que ainda ndo pode alcangar a sofisticagdo dos trabalhos
mais eruditos, ainda que saibamos bem que, afinal, Machado nunca foi um escritor empolado”,
como € o caso da colecdo “Para gostar de ler?”, ou seja, “que ha caminhos abertos para o publico
menos apto de modo que este atinja os escritores brasileiros, e esses caminhos sdo feitos por

eles mesmos, os escritores” (GHIRALDELLI, 2014, s/p).

Infelizmente, Patricia Secco falseia Machado de Assis. Além de lhe desfigurar o
estilo, ela o emburrece. Sua adaptacdo ¢ um retrocesso, que sacrifica até os avangos
linguisticos do estilo machadiano, ja ousadamente proximo da linguagem coloquial,
numa antecipacdo das vanguardas do modernismo que sé iriam se consolidar no Brasil
quase meio século depois. A autora esqueceu-se de que Machado, assim como Borges,
Beckett, Graciliano, ndo da para ser adaptado em prosa sem que se perca a esséncia
de sua arte. A obra machadiana ¢é basicamente linguagem. Em seus romances, ndo ha
enredos rocambolescos nem profusdo de personagens, como ha em Homero,
Cervantes e nos classicos romanticos. Mesmo “O Alienista”, talvez o enredo mais
movimentado de toda a sua obra, depende substancialmente da linguagem, pois ¢ nela
que moram a argucia e a ironia do conto (MARIA e SILVA, 2014, s/p).
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O poeta e professor Alcides Villagca também ¢ veementemente contra o principio de

reescrever um classico, ha trechos que ficaram incompreensiveis.

Vocé tem impressdo de estar até reconhecendo Machado, porque sdo muitos trechos
dele, mas de repente vem aquilo que ele jamais faria. Um bom escritor vocé reconhece
quando o texto flui ou quando ele te faz enfrentar uma prosa quebradica, mas o ritmo
¢ dele. Quando vocé mexe na pontuagdo, na sintaxe, suprime palavras e corta
paragrafos, vocé perdeu o ritmo, um elemento da maior importancia da literatura. E
vender gato por lebre, uma coisa grosseira (VERSAO simplificada de livro de
Machado de Assis gera polémica, 2014, s/p).

Na mesma reportagem, o escritor Ronaldo Bressane afirma ser “uma bobagem
considerar um texto como sagrado, imune a alteragdes século e meio depois” e diz ser “100%
a favor da democratizacdo do acesso a literatura[...] Quanto mais Machado, melhor. Prefiro
meio Machado do que zero Machado” (VERSAO simplificada de livro de Machado de Assis
gera polémica, 2014, s/p).

Para Patricia Secco (2014),

a ideia do projeto ndo ¢ facilitar os textos, mas facilitar o acesso a leitura. Fiz uma
transposicdo da linguagem da época para a linguagem atual. Fiquei muito chateada
com as reagdes, porque o projeto so visa levar Machado a quem ndo conhece. Nao ¢
fazer com que ele deixe de ser Machado, fazer grandes modificagdes. E para que o
leitor ndo fique parado ou derrapando (VERSAO simplificada de livro de Machado
de Assis gera polémica, 2014, s/p).

De acordo com a autora do projeto (SECCO, 2014), “o foco ¢ a doagdo de livros para
pessoas que ndo tiveram oportunidade de estudar, constantemente excluidos do acesso a cultura.

Trata-se de uma disputa entre o purismo e a democratizagao da leitura” (apud MACHADO

PRA BURRO, 2014a, s/p).

Recentemente, o0 SESC e a Fundagdo Perseu Abramo divulgaram uma pesquisa sobre
habitos culturais dos brasileiros. O levantamento aponta para uma triste realidade:
"89% (dos entrevistados) nunca foram a um concerto de 6pera ou musica classica em
sala de espetaculo e 83% em qualquer outro local; 75% nunca foram a espetaculos de
danca ou balé no teatro; 71% nunca estiveram em exposi¢des de pintura, escultura e
outras artes em museus ou outros locais ¢ 70% nunca foram a uma exposi¢do de
fotografia." E de ficar pasmo. No universo da leitura, a maioria (58%) nio leu nenhum
livro nos Gltimos 6 meses ¢ os que leram possuem uma média de apenas 1,2 livros
lidos neste periodo. A Biblia é o segundo livro mais lido.[...] Por trds desses numeros,
no entanto, existem rostos e vidas (SECCO, 2014, s/p).

Segundo o jornalista Jos¢ Maria e Silva (2014), a adaptacdo de “O Alienista”, por
Patricia Secco, destroi a universalidade da literatura de Machado de Assis com a pequenez

ideologica da pedagogia de Paulo Freire.
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Foi o criador da “Pedagogia do Oprimido”, uma espécie de marxismo de autoajuda,
quem consagrou a tese pedagogica de que o aprendizado ¢ um epifendmeno das
circunstancias materiais e ¢ somente a partir delas que se pode alfabetizar uma crianga
e despertar-lhe a consciéncia. O pedagogo brasileiro foi um grande admirador de Mao
Tsé-Tung e, assim como o monstruoso comunista chinés mandava os lavradores
arrancarem até as flores nativas, porque eram inuteis no universo do trabalho, Paulo
Freire também arranca as palavras burguesas da cartilha do trabalhador, determinando
a alfabetizagdo a partir das tais “palavras geradoras”, como “tijolo”. E o que chamo
de pedagogia analoga a escraviddo — o filho do lavrador deve ter os olhos presos ao
chéo e esta proibido de ouvir estrelas (MARIA e SILVA, 2014, s/p).

Para Maria e Silva (2014), Patricia Secco recorre a mesma filosofia com as seguintes

afirmacdes pedagogicas.

“Estou horrorizada. E muito triste pensar que algumas pessoas acham que Machado
de Assis, o mestre da literatura brasileira, ndo pode ser lido pelo sr. José, eletricista
do bairro do Espinheiro, que, apesar de gostar de ler, ndo cursou mais que o primario,
ou pelo Cristiano, faxineiro de uma farmacia de Boa Viagem, que ndo sabe nem
mesmo o significado da palavra boticario”, disse a escritora-empresaria a reporter
Maria Fernanda Rodrigues, do “Estaddo”, em matéria de 9 de maio Gltimo. Ora, quem
disse que um faxineiro ndo pode compreender Machado de Assis? Se fosse assim, o
proprio Machado — descendente de agregados e ex-escravos, somente com 0 ensino
priméario — nem existiria. Foi justamente porque em seu tempo ndo existia uma
Patricia Secco facilitando-lhe Camdes, Vieira ¢ Almeida Garrett que o Machadinho
do Morro do Livramento embebeu-se dos classicos, aprendeu francés sozinho e nio
apenas se tornou capaz de compreender os mestres da literatura universal como até
mesmo se tornou um deles (MARIA e SILVA, 2014, s/p).

Retirar a palavra “boticario” do texto original seria justificavel? Em consonancia com
Maria e Silva (2014), ndo haveria necessidade nesse caso uma vez que o proprio conto ao
associar o boticario Crispim Soares a remédios, ja lhe ofereceria a resposta. Além disso, “tao
logo veja a palavra no texto, o faxineiro ird se lembrar de que existe uma rede de perfumaria

com esse nome e, por associacao de ideias, podera lembrar-se da palavra ‘botica’ que pode ter

ouvido a um parente mais velho” (MARIA e SILVA, 2014, s/p).

Nunca ocorreu a ela que seria muito mais facil, barato e respeitoso oferecer um
dicionério ao faxineiro? [...] Caso ndo disponha de um dicionario em casa, o faxineiro
machadiano sempre podera consultar uma pessoa letrada de seu meio, parente ou um
conhecido, que se nédo for capaz de sanar sua divida, sabera onde encontrar a resposta.
Ou Patricia Secco acha que sé existe vida inteligente em seu meio social ¢ que nas
classes pobres ndo ha ninguém capaz de trocar ideias com um faxineiro interessado
em literatura? (MARIA e SILVA, 2014, s/p).

Para Danilo Venticinque (2014), ¢ uma pratica comum em qualquer pais do mundo
versoes simplificadas de cldssicos da literatura o que torna a polémica inexplicavel para o
colunista da Revista Epoca. No seu texto “Machado de Assis e a choradeira dos criticos”, 13 de

maio de 2014, na Revista Epoca, afirma que se o objetivo é tornar classicos da literatura

brasileira mais acessiveis para quem nao tem o habito de ler ndo pode ser um projeto ruim.
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Num pais em que metade da populagdo ndo leu uma s6 pagina de um livro nos ultimos
trés meses e a média de tempo dedicado a leitura por dia ¢ seis minutos, qualquer
iniciativa para divulgar a literatura deveria ser bem-vinda. Mesmo se a qualidade das
adaptagoes de Patricia se revelar duvidosa, é impossivel que a distribui¢do de centenas
de milhares de livros tenha algum impacto negativo (VENTICINQUE, 2014, s/p).

Os principais argumentos contrarios ao projeto ¢ acreditar que a autora “deturparia a
obra original” uma vez que “a leitura das obras na versdo adaptada tiraria dos leitores a
oportunidade de enriquecer seu vocabuldrio” e outros ainda sdo categdricos ao dizer que
“Machado ¢ intocavel” (VENTICINQUE, 2014, s/p), contudo, nas livrarias, ha vdrias
adaptacdes de autores como Shakespeare, Homero e outros cldssicos indiscutiveis da literatura;

desse modo, ndo ha razdo para considerar Machado de Assis intocavel.

Acreditar que as versdes simplificadas de Machado de Assis emburrecerdo a
populagdo ¢ igualmente erroneo. Quem defende esse argumento parte do pressuposto
de que vivemos num pais de leitores avidos de Machado de Assis que, por pura
preguica, trocardo a versdo original pela adaptacdo e deixardo de enriquecer seu
vocabulario. Nada mais distante da realidade. A grande maioria dos alunos foge da
leitura obrigatoria depois de esbarrar na primeira palavra dificil e recorre a resumos
(ou a cola) para acertar a meia duzia de questdes dedicadas a Machado nas provas
escolares. Muitos jamais ddo outra chance aos classicos da literatura. Uma versdo
simplificada poderia diminuir o choque e prepara-los para descobrir a obra original
mais tarde, quando estiverem prontos (VENTICINQUE, 2014, s/p, grifo nosso).

Segundo Danilo Venticinque (2014), “as versdes originais de Machado de Assis sempre
serdo melhores do que qualquer adaptacdo”; no entanto, “os criticos puristas precisam entender
¢ que a questdo ndo ¢ essa. Nao existe uma disputa entre a versdo original e a simplificada.”
Por inimeros motivos, os alunos ndo passam das primeiras paginas da versdo original e talvez
a adaptagio pudesse ajuda-los a criar o habito da leitura. “E pouco. Mas é melhor do que nada”
(VENTICINQUE, 2014, s/p).

A seguir, ha um trecho retirado do capitulo 1 do conto “O Alienista” (1882) da versao
original e a versdo do projeto “Os Classicos e a Leitura”, de Patricia Secco, a fim de compara-

las.

Versao original:
"As cron : . . .

s cronicas da vila de Itaguai dizem que em tempos remotos vivera ali um certo
médico, o Dr. Simao Bacamarte, filho da nobreza da terra e o maior dos médicos do Brasil, de
Portugal e das Espanhas. Estudara em Coimbra e Padua. Aos trinta e quatro anos regressou ao
Brasil, ndo podendo el-rei alcangar dele que ficasse em Coimbra, regendo a universidade, ou

em Lisboa, expedindo os negécios da monarquia.
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— A ciéncia, disse ele a Sua Majestade, ¢ o meu emprego Unico; [taguai € o meu universo.

Dito isso, meteu-se em Itaguai, e entregou-se de corpo e alma ao estudo da ciéncia,
alternando as curas com as leituras, ¢ demonstrando os teoremas com cataplasmas. Aos
quarenta anos casou com D. Evarista da Costa e Mascarenhas, senhora de vinte e cinco anos,
vitiva de um juiz de fora, e ndo bonita nem simpatica. Um dos tios dele, cagador de pacas perante
o Eterno, e ndo menos franco, admirou-se de semelhante escolha e disse-lho. Simdo Bacamarte
explicou-lhe que D. Evarista reunia condicdes fisioldgicas e anatomicas de primeira ordem,
digeria com facilidade, dormia regularmente, tinha bom pulso, e excelente vista; estava assim
apta para dar-lhe filhos robustos, sdos e inteligentes. Se além dessas prendas, - Gnicas dignas da
preocupacdo de um sabio, D. Evarista era mal composta de feigdes, longe de lastima-lo,
agradecia-o a Deus, porquanto ndo corria o risco de preterir os interesses da ciéncia na

contemplagdo exclusiva, miuda e vulgar da consorte".

Versao do projeto 'Os Classicos e a Leitura':

"As cronicas da vila de Itaguai dizem que, em tempos remotos, viveu ali um médico, o
Dr. Simao Bacamarte, filho de nobres e o maior dos médicos do Brasil, de Portugal e da
Espanha. Estudara em Coimbra e Padua. Aos trinta e quatro anos, regressou ao Brasil, uma
vez que o rei nio conseguiu fazer com que ficasse em Coimbra, dirigindo a universidade, ou,
em Lisboa, cuidando dos negdcios da monarquia.

— A ciéncia, disse ele a Sua Majestade, ¢ o meu tinico emprego. Itaguai ¢ o meu
universo.

Dito isso, mudou-se para Itaguai, e entregou-se de corpo e alma ao estudo da ciéncia,
alternando as curas com as leituras. Aos quarenta anos, casou com D. Evarista da Costa e
Mascarenhas, senhora de vinte e cinco anos, viuva de um juiz, nem bonita, nem simpéatica. Um
dos tios dele, extremamente franco, admirou-se da escolha. Simao Bacamarte explicou-lhe que
D. Evarista reunia caracteristicas fisiologicas e anatdmicas de primeira ordem: digeria com
facilidade, dormia regularmente, tinha bom pulso e excelente vista. Estava, assim, apta a dar-
lhe filhos robustos, saudaveis e inteligentes. Se, além dessas qualidades — que eram as Unicas
dignas da preocupacdo de um sabio — D. Evarista era realmente feiosa, longe de ficar
reclamando disso, Dr. Simao agradecia a Deus, ja que assim ndo corria o risco de deixar de

lado os interesses da ciéncia para se entreter unicamente admirando a esposa."

(Fonte: SECCO, 2014, s/p)
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As adaptagdes estdo marcadas em negrito no texto do projeto 'Os Cléssicos e a Leitura'.
Observa-se que trechos descritivos foram suprimidos, como, por exemplo, no final “para se
entreter unicamente admirando a esposa” foi a adaptag@o do original “contemplagdo exclusiva,
miuda e vulgar da consorte”. Na adaptacdo “admirando a esposa” seria uma veneragao
respeitosa, contudo no original o autor se refere a algo mais sensual, carnal com a expressao
“vulgar”.

Além disso, acredita-se que trocar palavras e expressdes sindnimas como “filhos da
nobreza” para “filhos de nobres”; “regendo” por “dirigindo”; “condi¢des” para
“caracteristicas”; “sdos” para “saudaveis”; “prendas” por “qualidades”; “mal composta de
feicao” para “realmente feiosa” poderiam ser feitas em notas de rodapé como uma espécie de
glossario para que o vocabuldrio do aluno fosse efetivamente ampliado até porque a exemplo

desse trecho ndo ha palavras ou expressodes tao eruditas.

Onde Machado de Assis escreve: “Uma volupia cientifica alumiou os olhos de Siméo
Bacamarte”; Patricia Secco traduz: “Uma curiosidade cientifica iluminou os olhos de
Simdo Bacamarte”. Além de destruir a musicalidade da frase, a troca de palavras
assassina o sentido do texto: “volipia” tem uma forte conotacdo sexual,
imprescindivel para se compreender a paixdo de Bacamarte pela ciéncia, algo que se
perde completamente com a palavra “curiosidade”. Além do mais, palavras como
“volupia” e “alumiar” ndo precisam de traduggo: a primeira pode ser lida na Biblia ou
ouvidas em homilias catolicas e pregagdes evangélicas e a segunda, em que pese fazer
parte do repertorio classico da lingua, € perfeitamente compreensivel para qualquer
lavrador que nunca frequentou escola, mas sabe perfeitamente o que ¢ uma candeia
alumiando (MARIA e SILVA, 2014, s/p).

Para Maria e Silva (2014), em varios momentos, Secco € sua equipe ndo conseguem
compreender o que “Machado diz com sua peculiar clareza e desvirtuam completamente o
original” “Trata-se de um caso clinico de analfabetismo funcional, digno de ser recolhido as

dependéncias da Casa Verde de Simdo Bacamarte” (MARIA e SILVA, 2014, s/p).

Machado de Assis escreve: “Simao Bacamarte comegou por organizar um pessoal de
administracdo; e aceitando essa ideia ao boticario Crispim Soares, aceitou-lhe também
dois sobrinhos”. Patricia Secco deturpa: “Simio Bacamarte comegou organizando um
pessoal de administragdo. Convencendo o farmacéutico Crispim Soares, aceitou-lhe
também dois sobrinhos”. Reparem no absurdo: a adaptadora transforma o alienista
num subordinado do boticario, a quem precisa convencer sobre a necessidade de uma
administragdo em seu proprio manicomio. Em outro trecho, o Padre Lopes diz: “Isso
de estudar sempre, sempre, ndo ¢ bom, vira o juizo”. A adaptadora reescreve: “Isso de
estudar sempre, sempre, ndo ¢ bom, prejudica o juizo”. Chega a ser inacreditavel essa
troca da popularissima expressdo “vira o juizo” por “prejudica o juizo”, um
barbarismo que deve ter revirado o estomago do primeiro verme que roeu as frias
carnes do defunto Bras Cubas! (MARIA e SILVA, 2014, s/p).
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O Ministério da Cultura tem intensificado a realizagcdo de politicas publicas voltadas
para a igualdade, equidade e justica social. A¢des no ambito educacional que incentivem o
habito de leitura e aprimorem o processo de aprendizagem sdo necessarias. Contudo, o risco do
uso de adaptacdes na escola ¢ subestimar a capacidade do aluno de desbravar trama ou
linguagem mais complexa apesar de aproximar o texto cldssico da realidade dele. Ou seja, na

tentativa de democratizar o acesso a leitura desrespeita-se o texto original.

5.3 Brasil: a Patria que Deseduca?

No dia 19 de janeiro de 2015, a colunista da Epoca, Ruth de Aquino, escreveu um artigo
intitulado “A Péatria que Deseduca: A Lingua Portuguesa ¢ Achincalhada por Presidentes,
Governadores — e a Populacdo em Geral”, fazendo uma satira ao segundo mandato da presidente
Dilma Rousseff cujo slogan ¢é: “Brasil, patria educadora”. Para isso, Aquino analisa o resultado
“catastrofico” do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) nas redagdes de 2013 para 2014

quando o numero de zeros quase quintuplicou.
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Figura 33 — Redagdes do ENEM 2013/2014
Fonte: Reproducao/INEP

105.672

529.374
654.971

Quantidade de Alunos

112.522

35.719

Ao todo, 8,7 milhdes de alunos do terceiro ano do ensino médio se inscreveram, mas
somente 6,2 milhdes apareceram no exame. A nota maxima de cada dissertagdao ¢ 1000.

Somente 250 alunos tiraram a nota maxima na redagao e 529.374 alunos tiraram zero. Desses,
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280.903 entregaram a prova em branco porque nao faziam a menor ideia de nada. Dos outros
zeros, 217.300 fugiram do tema (talvez inspirados em nossos politicos, que fazem o mesmo nos
debates), 13 mil copiaram o texto motivador, 7.800 escreveram menos de sete linhas, 3.300
incluiram textos desconectados, 955 ofenderam os direitos humanos.

Depois dos dados apresentados, o comentario de Aquino: “Mas ‘reprovacdo’ virou tabu
na patria do PT, desde Lula, que nunca achou grande coisa saber portugués ou gostar de ler.”
Segundo a autora, o vexame no resultado do ENEM ndo surpreende uma vez que nossos
presidentes, ministros, governadores, senadores, deputados e populacdo geral “achincalham” a
Lingua Portuguesa. Esses se valem de ortografias, concordancias e regéncias verbais erradas,
além do vocabulario pobre e auséncia de um pensamento coerente.

A filésofa Tania Zagury, em artigo para o jornal O Globo citada no texto de Aquino
(2015, p.90), afirmou que apo6s quarenta anos de trabalho na educagdo viu jogarem fora as
cartilhas, abandonarem boas ideias, mas a queda da qualidade no ensino se mantém. Cita
também a “0ltima revolucdo na educacdo”: a “progressdo continuada” que para ela significa
aprovagao continuada para camuflar a repeténcia no primeiro ano e evitar a evasao escolar.
Assim, aumentaram as repeténcias no sexto ano (quando acabam a progressao automatica). “O
que foi feito para resolver o ‘probrema’?” Pressionaram os professores para aprovarem o0s
alunos as custas do saber. “Todos se formam, ficam felizes, o governo de Dilma ainda mais
porque exibe estatisticas infladas. E ndo se aprofunda nenhum conhecimento” (AQUINO, 2015,
p.90).

Nota-se a referéncia ao caso da polémica do livro aprovado no governo de Dilma
Rousseff por ser um governo que ndo aprofunda conhecimento e gera “probremas” na educagao
dos brasileiros.

As retomadas a polémica sdo constantes; recentemente, o jornalista Rolf Kuntz publicou
no Jornal O Estado de S. Paulo (22 de maio de 2016) o artigo “A economia politica de 'os
meninos pega o peixe"”” no qual faz uma analise do baixo poder de competitividade da economia

brasileira com a atual qualidade educacional.

A desgraca na area educacional é também confirmada, periodicamente, nos exames
do Pisa, o Programa Internacional de Avalia¢do de Estudantes, mantido pela OCDE.
No teste de 2013, o Brasil ficou em 58°. Lugar entre 65 paises. No ultimo quadro
geral, os brasileiros foram classificados em 58°. Lugar em matematica, 59°. Em
linguagem e 55°. em ciéncias.

Em 2011 houve um debate azedo, no Brasil, sobre um livro distribuido pelo
Ministério da Educag@o. Segundo esse livro, frases como “os menino pega o peixe”
sdo aceitaveis na linguagem oral. Mas quem fala assim, advertem os autores, pode ser
“vitima de preconceito linguistico”. Criticos dessa besteira foram chamados de
elitistas e ignorantes. Adotou-se, na defesa dos erros, uma distingdo entre linguagem
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falada, ou informal, e linguagem culta. Pode-se afirmar a disting@o, sim, mas em
outros termos. Em paises com melhor educagdo as normas de concordancia vigoram
na fala informal. O acerto ¢ quase instintivo quando se ¢ bem alfabetizado (KUNTZ,
2016, s/p, grifo nosso).

Ainda segundo Kuntz, o MEC “deveria conferir se erros basicos de gramatica sdo
tolerados em escolas de paises mais competitivos. A baixa qualidade educacional ¢ uma grave
limitacdo a produtividade, a competitividade e, portanto, a geragdo de empregos decentes”
(KUNTZ, 2016, s/p). Para o jornalista tal atitude reforca a ideia de que os bons empregos
continuardo reservados aos que puderem competir.

No dia 04 de junho de 2016, Alexandre Passos Bitencourt publicou no blog “Letras

in.acabadas...pois o texto ndo se esgota o assunto” uma analise sociologica da frase: “Os menino

pega o peixe” referindo-se ao artigo publicado pelo jornalista Rolf Kuntz, 22 de maio de 2016.

O que ¢ engragado nesse texto do Kuntz, ¢ o fato do mesmo ser uma dura critica ao
governo, ¢ penso que deve haver sim essa critica ndo somente a um determinado
governo, mas a todos, principalmente quando tal governo ndo se mostra incapaz de
fazer uma administragdo minima, porém parece contraditorio quando essa critica ¢
exclusivamente direcionada a continuidade de um governo que, sem duvida, tirou
milhdes da extrema pobreza, que tornou em realidade o que antes talvez ndo era
cogitado nem em sonhos aos filhos de trabalhadores desse pais, que ¢ sentar em um
banco de universidade e conseguir grau de nivel superior, para com isso poder
participar de igual com pessoas “iluminadas” e que talvez nunca saibam o que ¢ sentir
vontade de ter o minimo, continuidade de um governo que mais construiu
universidades publicas federais, e criou o maior programa de acesso a universidade
(BITENCOURT, 2016, s/p).

Para Bitencourt (2016), estigmatizar pessoas que falam “os menino pega o peixe” de
serem pouco produtivas, e incapazes de concorrer com paises que usam a gramatica de forma
« . . . . .

correta”, “acontece porque a sociedade, principalmente elitizada e que dominam o grande
capital, sdo também incapazes de entender as varia¢des linguisticas, sociais, geograficas de uma

lingua e sua dinamicidade e mudangas” (BITENCOURT, 2016, s/p).
Nas aulas de Lingua Portuguesa, quando aparecem enunciados como esses sao para que

o professor faga “meras andlises gramaticais de concordancia”; raramente tais enunciados sao

aproveitados para uma

[...] discussdo sociologica do uso da lingua mais profunda, como lingua viva passivel
de mudangas com o passar dos tempos, ou seja, ficamos reduzidos ao ensino de lingua
ainda com o arcaico conceito de gramatica de milénios, construida para dizer o que o
sujeito tem que falar, quando essa deveria para ser mais justa, ser construida a partir
do que as pessoas falam (BITENCOURT, 2016, s/p).

Desse modo, de acordo com Bitencourt (2016), quando alguém diz “os menino pega o

peixe” deve ser compreendido como “sujeito inserido numa questao social grave de acesso”, e
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ndo deve ser julgado e discriminado por falta de uma concordancia gramatical, uma vez que
“os menino”, embora o substantivo “menino” ndo faca uma relagdo de concordancia com o
plural do artigo definido “0s”, o artigo definido “0s” por si, ja garante a compreensao de que ha
muitos meninos, “que em contrapartida lutam incansaveis todos os dias na busca do ‘peixe’
que, infelizmente, sdo poucos e que sdo disputados por muitos”; por outro lado, “‘os peixes’
que sdo muitos, estdo nas maos dos poucos que perpetuam no poder e ficam incomodados com

a ascensdo social de alguns dos muitos que sempre foram excluidos” (BITENCOURT, 2016,

s/p).

Na maior parte das vezes, o ensino de gramatica ¢ feito de forma rigida, como se tudo
que fosse diferente do que esta registrado ou codificado por nossas gramaticas fosse
inerentemente errado. O ensino normativo tem o objetivo explicito de banir da(s)
lingua(s) formas ditas empobrecedoras, formas ditas desviantes, formas consideradas
indignas de uma lingua bem falada e, portanto, consideradas indignas de serem usadas
por homens de bem. E, na persegui¢do deste objetivo (no sentido mais literal do
termo), muitas vezes, e com frequéncia, banem-se da escola ndo as formas linguisticas
consideradas indesejaveis, mas, sim, as pessoas que as produzem, porque estas formas
sd0 normalmente produzidas em maior nimero pelas pessoas de classe social sem
prestigio. As pessoas de classe prestigiada também produzem as formas
consideradas indesejaveis, s6 que, as vezes, em menor quantidade (SCHERRE,
2005, p. 42, grifo nosso).

Os professores Castilho e Pereira Junior publicaram um artigo intitulado “Prestigio em
xeque”, na Revista Lingua Portuguesa (outubro de 2013), que resultou na capa da figura 34:
“Os cultos também ERRAM: Por que o portugués falado e escrito pela elite brasileira ja nao

reflete a norma culta defendida pela gramatica tradicional?”

.T&lmfmn « GRAMATICA ~ CRIATIVIDADE

INGUA

Figura 34 - Capa “Os cultos também ERRAM”
Fonte: Revista Lingua Portuguesa, outubro de 2013, apud CASTILHO; Pereira Junior, 2013.
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Segundo os linguistas, a crescente urbanizagdo, a influéncia midiatica e a mobilidade
social promovida pelo “vigor econémico dos anos FHC, Lula e Dilma podem ter ajudado a
reduzir a distancia entre os idiomas expressos pela elite brasileira e pelo povao” (CASTILHO;
PEREIRA JUNIOR, 2013, p.38).

Os autores atestam que, atualmente, os usudrios da linguagem culta incorporaram ao seu
repertdrio linguistico expressdes e construgdes sintaticas que sdo consideradas erros pelo
padrdo culto do idioma, de modo que hoje ndo se pode mais afirmar que a elite brasileira segue,
de fato, as regras ditadas pela gramatica normativa, algo que se acreditava no passado, tornando

ndo mais tdo ampla a diversidade intelectual entre as camadas sociais.

A urbanizac¢do intensa, no entanto, colocou em proximidade fisica as diferentes
classes sociais. Em 1940, quando s6 31% dos brasileiros viviam nas cidades (IBGE),
a ideia circulante era a de que o sujeito ignorante na lingua ocupava a periferia rural e
os estratos sociais mais baixos; enquanto a metropole era o lugar das trocas
linguisticas de prestigio. Em 1980, quando esse indice chegou a 65%, o pessoal da
roga ja ocupara a cidade, em décadas de intenso contato, apesar das relagdes sociais
ainda muito hierarquizadas e desiguais (CASTILHO; PEREIRA JUNIOR, 2013, p.
38).

Desse modo, para os autores, a urbanizag¢do e a industrializagdo também fizeram com
que todos passassem por fendmenos semelhantes, “em homogeneizacao cultural e de linguagem
(o caso mais gritante ¢ o da harmonizagao de sotaques e linguagens iniciada pela era da TV por
satélite)” (CASTILHO; PEREIRA JUNIOR, 2013, p.38).

Apos tal constatagdo, pesquisas surgiram como o projeto Norma Urbana Linguistica
Culta (NURC) e o Programa de Estudos sobre o Uso da Lingua, que por meio de entrevistas
gravadas em diferentes capitais do Brasil, chegaram a conclusdo que hd muitas diferencas entre

o culto falado e a norma padrao culta, ou seja, revela a heterogeneidade do portugués brasileiro.

Ha, é claro, pontos bem marcados na estrutura da lingua, em que ha diferenca, como
a concordancia nominal e verbal. Mas estudos com amostras morfossintaticas como
as do NURC tém confirmado que, cada vez mais, falamos (e escrevemos) um
portugués culto contempordneo, ndo a norma padrdo inspirada em autores de
referéncia, na variante europeia do idioma e nos moldes de linguagem dos séculos
passados. A norma ¢ um ideal, um modelo sem realiza¢do plena no cotidiano culto
brasileiro (CASTILHO; PEREIRA JUNIOR, 2013, p. 38).

Assim, Castilho e Pereira Junior (2013) mostram que, “ao contrario de sociedades rurais
e citadinas do passado”, que apresentavam pouca diferenca interna em sua gramatica “a custa
de uma estratificagdo social rigida, em sociedades urbano-industriais haveria mais trocas

simbolicas entre classes diferentes”, uma variedade mais ampla de escolhas e uma estratificaciao
9
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social mais fluida, com maior linha cruzada entre repertorios gramaticais e culturais

(CASTILHO; PEREIRA JUNIOR, 2013, p.38).

5.4 “Eu Defino minha Gramatica como...”: as Gramaticas Contemporineas do Portugués

Recentemente, no IV Simposio Mundial de Estudos de Lingua Portuguesa (IV
SIMELP), realizado na Faculdade de Letras da Universidade Federal de Goias (UFG), em julho
de 2013, houve um encontro histdrico com os seis autores de gramdticas contemporaneas da
Lingua Portuguesa: Ataliba Teixeira de Castilho, Evanildo Bechara, Jos¢ Carlos Azeredo,
Marcos Bagno, Maria Helena de Moura Neves, Mario Perini. Além de uma autora portuguesa:
Maria Helena Mira Mateus. Todos esses “gramaticos” foram instados pela Professora Doutora
Maria Helena de Moura Neves, organizadora do evento, a completar a frase “Eu defino minha
gramatica como...”” Outros dois professores participaram para comentar essas gramaticas: Marli
Quadros Leite (uma visao historica) e Francisco Platdo Savioli (uma visdo educacional e suas
acoes escolares). O livro Gramaticas Contemporaneas do Portugués: com a palavra, os
autores, lancado em 2014, foi o registro editorial resultado desse encontro.

Deu-se voz as diversas tendéncias hoje presentes no cendrio brasileiro de obras
gramaticais de referéncia, publicadas a partir de 1999, algumas das quais representam histdrica
ruptura, de maior ou menor peso, na tradicdo das gramaticas brasileiras do portugués.

E certo que as praticas pedagogicas relativas ao ensino de Lingua Portuguesa nio
ficaram indiferentes as publicagdes dessas obras. Pode-se comparar o ensino do portugués antes
e posteriormente a essas gramaticas. Segundo Neves e Galvao (2014), € possivel identificar trés
estagios distintos nesse percurso:

O 1°. Estagio (meados de 1960 ¢ fins de 1970): momento expressivo do ensino de
gramatica, que Savioli (apud NEVES; GALVAO, 2014, p.136) descreve como: “autdbnoma,
permeada de descricdes muito pouco explicativas dos fendmenos, prescritiva, enfadonha”
Ensinava-se gramatica pela gramatica simplesmente ndo se colocava a questdo da variagdo
linguistica. A lingua legitima era uma sd: tudo o mais que nao se enquadrasse nos parametros
da lingua vernacula era tido como deformacgao, decadéncia. O erro era rotulado com graves
nomes depreciativos: impropérios, insultos, ignorancia, vicio, barbarismos. O conceito de
lingua era provinciano, exposto por meio de conceitos vagos: patrimonio nacional, heranga da
latinidade, garantia da unidade nacional. A gramatica era a guardia dessas dadivas; o gramatico,
o legislador.

O 2°. Estagio (inicio da década de 1980 e fins da década de 1990): periodo de transi¢do

e de contrastes, comegara um movimento de analise critica das gramaticas tradicionais, pondo
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a mostra suas limitacdes e propondo supera¢do. Nota-se aqui um avango acerca da producao
académica, a procura de uma descri¢do abrangente e confidvel da lingua em funcionamento.
Com isso, observa-se um deslocamento discursivo bastante evidente relativamente as
concepgoes de gramatica e das consequentes repercussdes nas agdes escolares. Mas o que de
fato se verificou foi um descompasso entre as reformulacdes dos modelos teoricos das
gramaticas e a sua aplica¢@o nas praticas pedagogicas no Brasil.
Para Savioli (2014), houve avangos notaveis em alguns aspectos importantes do ensino

de portugués:

- a gramatica passou a ser difundida nfo como um codigo de prescri¢cdes
artificialmente forjado por gramaticos, mas como o conjunto de leis responsaveis
pelas regularidades que garantem o funcionamento da lingua;

- a variedade deixou de ser encarada como degradagdo da lingua modelar;

- 0 ensino do texto, ainda que mal conduzido, passou a ser preocupacdo dos estudos
de lingua;

- o certo e o errado deixaram de ser uma obsesséo ¢ de serem considerados como uma
atribuicdo propria de um conselho de gramaticos (SAVIOLI apud NEVES;
GALVAO, 2014, p.140).

Contudo, esses avangos nao tiveram, segundo Savioli (2014), amplitude e profundidade
desejaveis. Nesse periodo, alguns vestibulares, sobretudo os da UNICAMP, ja elaboravam
provas exemplares, avaliando conhecimentos e competéncias realmente reveladores de bom
desempenho linguistico. Outros como os da FUVEST, registram-se questdes presas a modelos
pouco representativos das novas propostas, ou seja, ainda estavam atrelados aos padrdes do
primeiro estagio.

O 3°. Estagio (a partir de 2000): tempo da consolidagdo de mudangas sustentaveis e
aumento de adesdo as novas propostas sobre o ensino da Lingua Portuguesa. A revisdo critica,
que mal se mostrava nos anos 1960, teve o seu ciclo de gestdo completado, encontrando
condig¢des favoraveis ao seu nascimento uma vez que os modelos de abordagem da lingua pelas
gramaticas circulantes se esgotaram e criaram grande expectativa por propostas renovadoras

que fossem, a0 mesmo tempo, acessiveis a competéncia interpretativa dos professores.

Nessa concepgdo, a gramatica passa a ser vista como o conjunto de leis responsaveis
pelas regularidades geradoras de sentidos e de efeitos de sentido. E um programa
carregado de circuitos acionaveis pelo enunciador para produzir os resultados
ajustados as suas intengdes ¢ ao tipo de relagdo que pretende estabelecer com o seu
interlocutor numa dada circunstancia de comunica¢do, levando em conta o contexto
cultural (SAVIOLI apud NEVES; GALVAO, 2014, p.144).



166

As obras analisadas sdo as seguintes, apresentadas em ordem cronologica de publicagao

das edi¢des disponiveis na ocasido, conforme verifica-se no quadro 5.

1999

2000

2003

2008

2010

2010

2012

Quadro 5 - Gramaticas Contemporineas do Portugués

I L

Moderna gramdtica
portuguesa

Gramatica de usos do
portugués

Gramadtica da lingua
portuguesa

Gramatica Houaiss da
lingua portuguesa

Gramadtica do portugués
brasileiro

Nova gramadtica do
portugués brasileiro

Gramatica pedagogica do
portugués brasileiro

Evanildo Bechara

Maria Helena de Moura
Neves

Maria Helena Mira
Mateus

Ana Maria Brito
Inés Duarte

Isabel Hub Faria
Sénia Frota
Gabriela matos
Fatima Oliveira
Mariana Vigdrio
Alina Villalva

José Carlos de Azeredo

Mario A. Perini

Ataliba Teixeira de
Castilho

Marcos Bagno

“Eu defino minha

gramatica como...”

Gramatica Normativa ou
Prescritiva

Gramitica Funcional

Gramdtica Generativa

Gramdtica Descritiva

Gramadtica Descritiva

Projeto de Gramitica do
Portugués Falado

Gramitica Sociolinguistica

Fonte: NEVES; GALVAO, 2014, p.118

As sete gramadticas analisadas podem ser distribuidas em trés grupos, com base nos

seguintes critérios para a analise do plano de composigao:

1) Presenga de capitulos teoricos ou historicos;

2) Auséncia de capitulos teoricos;

3) Presenca de capitulos em que a teoria se combina com a interpretacdo de aspectos

da lingua.

Desse modo, temos a seguinte distribuicdo, apresentada no quadro 6:
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Quadro 6 — Teorizacao, Historia e Analise

Com capitulos teoricos e Sem capitulos teoricos e Com capitulos de teorizacio
historicos historicos integrada a analise

Castilho (2010) Neves (2000) Azeredo (2008)
Bagno (2012) Mateus et dlii (2003)
Perini (2010)

Bechara (1999)
Mateus et alii (2003)

Fonte: NEVES; GALVAO, 2014, p.123

Além dos aspectos ja apresentados no quadro 6 com base nos quais € possivel formular
uma visdo historica dessas obras, ¢ preciso acrescentar mais um, relativo a natureza e
caracteristicas dos exemplos usados pelos gramaticos para ilustrar regras de que tratam a cada

passo do desenvolvimento da interpretacao da lingua, conforme observa-se no quadro 7.

Quadro 7 — Corpus de Exemplos

Modalidades Literatura Diversos géneros de | Diversos géneros de | Neutro (do autor)
romanesca literatura textos falados

Escrita Bechara (1999) Neves (1999) Bechara (1999)
exclusivamente Azeredo (2008) Azeredo (2008)

Bagno (2012) Bagno (2012) Bagno (2012)

Falada Castilho (2010) Castilho (2010)

exclusivamente

Neutra (do Perini (2010)
autor) Mateus et alii (2003)

Fonte: NEVES; GALVAO, 2014, p.127

Nota-se, a partir do quadro 7, que a escolha do corpus de exemplos esta diretamente
relacionada a opgdo teodrica do autor e a fixacdo do objeto de trabalho, embora a primeira

condicdo seja decisiva para a defini¢do do material a ser usado. Disso decorre o fato de:

- Perini e Mateus et alii, que operam no campo gerativo/cognitivo, terem criado seus
proprios exemplos;

- Neves e Bechara, que trabalham com teorias funcionalistas, terem selecionado
exemplos de lingua em uso, mesmo que em diferentes géneros;
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- Castilho e Bagno, que operam com teorias diversas, funcionalistas,
gerativistas/cognitivas, pragmatico-discursivas em geral, terem usado exemplos de
uso na fala e na escrita, mas também muitos forjados por eles mesmos (LEITE, 2014

apud NEVES; GALVAO, 2014, p.127).

Para Leite (2014), “cabe salientar que as gramaticas modernas podem trazer, a0 mesmo
tempo, caracteristicas de conservagdo (tradi¢do), inven¢do e inovacdo” (LEITE, 2014 apud
NEVES; GALVAO, 2014, p.127).

Bechara (2014 apud NEVES; GALVAO, 2014, p.20-21) deixa claro que apenas dois

conceitos de gramatica, dentre uma infinidade de possibilidade, interessam atualmente:

e Gramatica descritiva, “disciplina cientifica, que tem por objetivo registrar e
descrever um sistema linguistico em todos os seus aspectos (e em todas as suas
variedades), sem pretender recomendar um modelo exemplar;

e Gramatica normativa ou prescritiva, que, por seu turno, tem por finalidade didatica
recomendar um modelo de lingua, assinalando as constru¢des “corretas” e rejeitando
as “incorretas”, ou ndo recomendadas pela tradi¢do culta (BECHARA, 2014 apud
NEVES; GALVAO, 2014, p.20-21).

Ou seja, a primeira mostra “como a lingua funciona” e a segunda, “como a lingua deve
funcionar”, de acordo com os tipos de sua exemplaridade idiomatica. Para o gramético, devem-
se respeitar as tarefas de cada uma “sem emitir juizo de valor”. Porém, destaca a importancia
da linguistica estrutural de Mattoso Camara e suas consideragdes: “Vimos que a gramatica
greco-latina era normativa e se podia definir como a ‘arte do falar e escrever corretamente’”
(BECHARA, 2014 apud NEVES; GALVAO, 2014, p.21).

E evidente que para Bechara a gramatica descritiva faz parte da linguistica pura que tem
ao seu lado uma disciplina normativa, que faz parte do que podemos chamar a linguistica
aplicada a um fim de comportamento social. Para o linguista francés Ernest Tonnelat, o ensino
escolar “tem de assentar necessariamente numa regulamentag¢do imperativa” (TONNELAT,
1927, p.167 apud NEVES; GALVAO, p. 20)

Destarte, a gramdatica normativa tem seu lugar e ndo se anula diante da gramatica
descritiva. Contudo, segundo Bechara, ¢ um lugar a parte, imposto por injun¢des de ordem
pratica dentro da sociedade. “E um erro profundamente perturbador misturar as duas
disciplinas, e pior ainda, fazer linguistica sincrOnica com preocupagdes normativas”
(BECHARA, 2014 apud NEVES; GALVAO, 2014, p.20). Ou seja, a gramatica normativa
depende da linguistica sincronica, ou gramatica descritiva, em suma, para ndo ser caprichosa e

contraproducente. “Regras de direito que ndo assentam na realidade social, depreendida pelo
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estudo sociologico puro, caem no vazio e sdo ou inoperantes ou negativas at¢” (BECHARA,
2014 apud NEVES; GALVAO, 2014, p.21).

A gramatica normativa, pejorativamente acoimada de “tradicional”, embora vista como
atividade “desprovida de toda visdo cientifica e desinteressada da propria lingua”, como
sentenciou Fernand de Saussure, ele nunca a deixou de considerar um componente das
disciplinas linguisticas.

Para Bechara, ha linguistas que sabem apreciar os méritos e qualidades da gramatica
tradicional. Cita-se Maria Helena de Moura Neves, na introducao de seu erudito “A vertente

grega da gramatica tradicional”, declara:

A gramatica tradicional constitui uma exposi¢do de fatos que tem sido examinada
sempre como obra acabada, sem consideragdo para o que tenha representado de
esfor¢o de pensamento. Cita-la apenas como dogmatica, normativa, especulativa, ndo
cientifica, significa ndo compreender o processo de sua institui¢do (NEVES, 1987,
p.-15).

Segundo Bechara, chegou, em geral via da sociolinguistica, a licdo correta de que s@o
validas e merecem ser estudadas todas as variedades diastraticas da lingua historica, ao lado das

variedades diatdpicas e diafasicas.

A seguir, dado o privilegiamento, natural, pelos seus objetivos pedagdgicos, da lingua
comum culta, comegou um exaltado privilegiamento da variedade popular, sob a
alegagdo de que se procurava combater o chamado “preconceito linguistico”. O
movimento ganhou corpo e adeptos, penetrou na universidade e nos cursos de
formagdo de professores de lingua portuguesa. Curioso ¢ atentar para o fato de que a
tendéncia iconoclasta ndo atingiu o modo de falar e escrever dos defensores do
preconceito linguistico, que sempre utilizaram e utilizam a norma-padrao, falando ou
escrevendo nosso idioma (BECHARA, 2014 apud NEVES; GALVAO, 2014, p.28).

Mesmo com poucos anos me ocupando do ensino de gramatica, ha 14 anos (desde 2002),
sou participante e testemunha das mudangas ocorridas nesse periodo onde sdo evidentes as
ressonancias das novas teorias gramaticais nas praticas pedagogicas do ensino da lingua
portuguesa. Nota-se tal mudanga na elaboracao de materiais didaticos e questdes cobradas sobre
o assunto em vestibulares e/ou avaliagdes externas. As gramaticas nas agdes escolares estao
tracando novos percursos. Toda mudanga traz uma certa inseguranga para os professores, nao
sO por estarem na sua “zona de conforto”, mas por “ficarem perdidos” no emaranhado de
discursos mididticos e discordancias de especialistas da area. Espero que esta pesquisa possa

contribuir para a reflexdo dos meus colegas sobre o assunto.
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5.5 Um 'Raoxis' do Preconceito Linguistico

No dia 27 de julho de 2016, o médico plantonista Guilherme Capel, do Hospital Santa
Rosa de Lima, em Serra Negra, no interior de Sdo Paulo, Guilherme Capel ficou conhecido
nacionalmente depois de publicar na rede social Facebook uma foto (figura 34) com a legenda
“Uma imagem vale mais que mil palavras” em que aparece com uma receita na qual escreve

ndo existir “peleumonia” nem “radxis”, referindo-se as palavras pneumonia e raio-X.

Figura 35 - “Néo existe peleumonia e nem radxis”
Fonte: Revista Lingua Portuguesa, outubro de 2013.

O escarnio fica evidente na foto (figura 35) “pela confeccdo de uma espécie de cartaz,
pela pose e expressdo facial propositadas do médico, pela manutengdo de timbres, carimbos,
jaleco impecavel com nome bordado e o clichezissimo estetoscopio pendurado no pescoco”
(RIBEIRO, 2016, s/p).

Os substantivos, pronunciados inadequadamente de acordo com as regras normativas do
portugués, foram ditos pelo mecanico José¢ Mauro de Oliveira Lima, de 42 anos, durante uma
consulta feita no mesmo dia. O alvo de preconceito linguistico do médico foi uma pessoa de
origem simples que estudou somente até o segundo ano do ensino fundamental. O enteado de
José Mauro, Claudemir Thomaz Maciel da Silva, também estava na consulta e disse que o
médico chegou a rir quando o mecanico disse "peleumonia".

A atitude de preconceito com relagdo a linguagem do paciente acabou viralizando nas
redes sociais e reacendeu o debate sobre intolerancia linguistica. O resultado foi uma grande

revolta que culminou na demissdo do médico e no afastamento de duas enfermeiras do hospital
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que também fizeram comentérios preconceituosos. O hospital Santa Rosa de Lima divulgou
uma nota em favor da dignidade de pacientes ali atendidos. Segundo Victal (2016), o Conselho
Regional de Medicina do Estado de Sao Paulo (Cremesp) abriu uma sindicancia para apurar a
atitude do médico acerca do descumprimento do Codigo de Etica Médica; o processo pode levar
de seis meses a dois anos para ser concluido.

A jornalista Cassia Rodrigues publicou, no dia 30 de julho de 2016, a matéria “Nao

existe peleumonia e nem radxis”, médico debocha na internet; na qual afirma que

isso ¢ mais uma forma do elitismo presente na formagdo de quem lida diretamente
com a populagdo. O preconceito linguistico expresso pelo médico é preconceito social
e escancara a desigualdade material entre a classe trabalhadora e quem tem acesso ao
ensino de qualidade. A lingua portuguesa ndao pode servir de objeto de vergonha e
humilhacdo (RODRIGUES, 2016, s/p).

Segundo o professor Braga (2016), o episodio da "peleumonia" indica que se vive um
novo momento em que o preconceito linguistico assume o mesmo status dos demais: s6 pode

ser exercido de forma velada.

Certamente, muitos indignados das redes sociais ndo veem problema na concepgdo
preconceituosa do médico, mas na sua explicitagdo. Sdo pessoas que vao continuar
debochando do sotaque de um, "dos plural" de outro... Gente que, para calar quem
mais precisa de voz, vai continuar dizendo que o outro "ndo sabe nem falar" -- mas
com a discrigdo hipdcrita que abriga os nossos mais diversos preconceitos (racial, de
género, de grupo social). Otimista que sou, ainda assim vejo um avango: o preconceito
linguistico continua existindo, porém pelo menos esta sendo visto como tal, como
preconceito. Ja ¢ um 7 X 2 (BRAGA, 2016, s/p).

Apds repercussdo da atitude preconceituosa, considerada pelo médico como
“brincadeira”, o clinico geral procurou o mecanico a fim de pedir-lhe desculpas publicamente.
Primeiramente, o médico tentou contato telefénico; contudo, ndo foi atendido e enviou
mensagem com copia encaminhada a imprensa enfatizando que nao houve intencao de ofensas

preconceituosas.

O senhor foi simbolo nacional dessas pessoas que se ofenderam, mas ndo era ao
senhor a mensagem. Sou uma pessoa de bem assim como eu tenho certeza que o
senhor também deve ser. Apesar de ndo ter feito a postagem direcionada ao senhor e
a nenhum outro paciente, devo desculpas se também foi um dos ofendidos com a
brincadeira que alertava sobre o uso correto do nosso idioma. Nem sempre somos
felizes na brincadeira que fazemos, diz parte do texto (VICTAL, 2016, s/p).

No dia seguinte, 31 de julho de 2016, Capel foi a casa de José pedir desculpas

pessoalmente e se oferecer para ser o médico da familia. Retratou-se também diante da
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exposicao ao hospital Santa Rosa de Lima de Serra Negra e se colocou a disposi¢do da ONG

que ajuda o hospital para realizar plantdes médicos voluntarios. Usou a mesma rede social para

divulgar uma foto (figura 36) ao lado de José, bem como seu pedido de desculpas.

Figura 36 — Pedido de desculpas
Fonte: http://gl.globo.com/sp, 31 de julho de 2016.

Guilherme Capel Pasqua
Seguir - 3 d

"Uma imagem fala mais que mil palavras”

Eu errei, me arrependi e me sinto mal com isto. Este
pedido de vai a todos os brasileiros que
se ofenderam com a brincadeira da "peleumonia”.
Sr. José Mauro hoje tornou-se meu amigo. Fui até a
casa do mecénico que virou simbolo nacional.
Diante da exposi¢do ao hospital Santa Rosa de
Lima de Serra Negra gostaria também de me
retratar. Como prova disso, fico & disposi¢do da
ONG que ajuda este hospital para realizar plantdes
voluntariados nos quais todo o dinheiro arrecadado
seréa destinado a ONG que ajuda este hospital.

Este sou eu: Guilherme Capel Pasqua.

Obs: O telefone para quem quiser doar para esta
mesma ONG é 19 38924946. =) se sentindo
arrependido em @ Serra Negra.

Curtir 4 Compartilhar
O 3¢mi
3,253 compartihamentos

Visualizar comentérios anteriores

' Gustavo Paulo Em que mundo fomos parar! Onde
© conselho de medicina julgou & capacidade de um
profissional por uma rede social & niio pelo servigo
prestado.
Acho louvével o pedido de desculpa do médico,
mas isso deveria ser algo mais pessoal que
plblico, porém o8 ju... Ver mals
Curtic - @37 8

. Gustavo Paulo

“Eu errei, me arrependi e me sinto mal com isto. Este pedido de desculpas vai a todos

os brasileiros que se ofenderam com a brincadeira da ‘peleumonia’. Sr. Jos¢ Mauro hoje tornou-

se meu amigo” (VICTAL, 2016, s/p).

Em outro trecho da mensagem, como aponta Bottrel (2016), h4d inadequagdes

gramaticais como problemas no uso da crase e de pronomes demonstrativos: “Como prova

disso, fico a disposicdo da ONG que ajuda este (sic) hospital para realizar plantdes

voluntariados nos quais todo o dinheiro arrecadado serd destinado a (sic) ONG que ajuda este

(sic) hospital”.

Guilherme também poderia ter alguma de suas falas, em outras circunstancias,
transcritas, anotadas em um cartaz e “zoadas”. Mais isso ndo ocorrera. Guilherme tem
Facebook; José Mauro, ndo. Guilherme goza de prestigio social e profissional; José,
ndo. Guilherme acha que estd do lado “certo” da lingua, enquanto julga que José ndo
o alcance. Guilherme ndo sabe que também fala “errado” e que José Mauro pode
aprender como “pneumonia” estd registrada nos manuais de portugués. Guilherme
publicou um pedido de desculpas, dizendo que nfo tinha a intengdo de ofender
ninguém. E agora, José? José ja perdoou (RIBEIRO, 2016, s/p).
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Além da visita, o0 médico enviou a midia um video no qual pede desculpas a todos que
ficaram ofendidos com a foto e ratificou que a “brincadeira” ndo foi enderecada a nenhum

paciente especifico.

Dizer peleumonia, radxis ndo desmerece ninguém. Portugués varia de acordo com o
contexto social. Repito, foi uma brincadeira infeliz, ndo enderegada a ninguém, a
nenhum paciente. Criaram um personagem que ndo existe. Quero dar um tultimo
recado para o Brasil. Quero sim que vocés odeiem sim o preconceito, quero que vocés
odeiem pessoas que diminuam o proéximo, mas ndo me odeiem porque esse, ndo sou
eu, diz no video (VICTAL, 2016, s/p).

A ativista social e jornalista, Aline Braga (2016), escreveu um artigo intitulado “O

médico que ndo sabia o que era Peleumonia”, cheio de ironia.

Impressionante como anda a formag@o de Medicina no Brasil. Um médico sair da
faculdade e da residéncia sem saber diagnosticar uma doen¢a que acomete a maioria
da populag@o brasileira. Sim, porque a pobreza e a falta de instrugdo néo sdo raras por
aqui. [...] Seria coisa corriqueira: um senhor, cansado, massacrado pela rotina de
trabalho intensa de anos, dinheiro contato a vida toda, tendo que escolher entre estudar
ou trabalhar para dar sustento, além de amor muito aos seus e tamanho senso de
responsabilidade para carregar a familia nas costas num pais injusto, nunca, mais
nunca teria Pneumonia. Estava na cara que era Peleumonia (BRAGA, 2016, s/p).

Para Braga (2016), o médico também nunca teve condi¢des de se automedicar “porque
o médico estd claramente acometido de Preconceito Linguistico - e, igualmente, ndo soube
identificar. E até de se entender, por ser doenc¢a mais disfarcada e de gente com dinheiro, fica

mais escondida na sociedade” (BRAGA, 2016, s/p).

Agora, o que ficou claro para todos, meros mortais, que ndo sdo médicos nem juizes,
¢ que o rapaz passou um atestado para ele mesmo. Um atestado publico, com CID
declarado, de falta de ética e de ndo estar apto para lidar com pessoas. Assinado de
proprio punho. Nao foi ninguém que disse. Af, assim, tdo escancarado, fica dificil
aceitar pedidos mornos de desculpas. S80 um comeco, mas com cara de cerveja no
antibiodtico. Ja diria a sabedoria popular (BRAGA, 2016, s/p).

Ribeiro (2016) destaca que o discurso da midia contra Guilherme descreve e ataca uma
“elite, jovens brancos e belos, supostamente bem formados, socialmente superiores, arrogantes
e ignorantes em relagdo as questdes sociais dos cidaddos que atendem. Insensiveis até”
(RIBEIRO, 2016, s/p). Ja o discurso sobre o paciente, o senhor Jos¢, mecanico de profissao,
pouco escolarizado e responsavel pai de familia, trata de defendé-lo da intolerancia linguistica,
transferindo a “culpa” de sua fala “errada” a pobreza e a falta de oportunidades que grassam

em nosso pais.



174

Sdo discursos, no entanto, generalistas e cheios de inconsisténcias. Fiquei surpresa
com a abordagem social e tolerante das matérias que, afinal, tratam de lingua e
linguagem, lingua culta e lingua popular. Geralmente, o que vemos sdo matérias sobre
a “tragédia que se abate sobre a lingua” quando a usamos, seja escrevendo, seja
falando. No entanto, ndo me surpreendi ao notar que o “falar errado” continue
associado a pobreza, a falta de boa e longa escolarizagdo e a “simplicidade”. O
médico, que supus o tempo todo que fale e escreva um portugués casti¢o, ndo ¢é
avaliado nesse aspecto. O jogo do discurso faz as associa¢des e as empurra ao leitor,
que, na maioria das vezes, apenas as repassa (RIBEIRO, 2016, s/p).

Segundo Ribeiro (2016), ndo é novidade que médicos e inimeros outros profissionais,
dignos e detentores de prestigio social, “debochem” dos falares de pacientes, clientes, alunos.
“E curioso que ndo tenham sabido antes que atuariam diretamente com pessoas em pé de
desigualdade. E que teriam de ouvi-las, compreendé-las, atendé-las e, eventualmente, resolver

questdes com elas, delas, para elas” (RIBEIRO, 2016, s/p).

E amplamente sabido que nossa educagio linguistica falha, falta, se omite. Ndo estou
falando de aula de gramatica, de portugués no ensino médio, de analise sintatica. Estou
falando de sensibilidade as praticas sociais da linguagem, as correlagdes entre falares,
fazeres, lugares — sociais, geograficos, entre outros —, escolarizacdo, modulacdes,
variagdo, mudanca, respeito, intervengdo. Ndo estou dizendo que possamos nos
omitir, politicamente, quando sabemos que um pai de familia de 42 anos ndo
conseguiu passar da etapa fundamental de ensino em nossa rede escolar. Isto ¢
problema nosso. O médico protagonista desta cena ndo apenas se omite. Ele trata a
questdo com impericia, com irresponsabilidade, como varios de seus colegas
provavelmente fazem, diariamente, sem postar nas redes. Teve também uma péssima
educacdo em linguagem, mesmo que tenha o 3° grau completo (RIBEIRO, 2016, s/p).

No entanto, ¢ bom ter em mente as duas hashtags que circularam muito depois do
episodio: “#SomosTodosPeleumonia” ou “#PeleumoniaExisteSim”, uma vez que sdo palavras

efetivamente faladas e fazem parte de um vocabuldrio tangivel e operacional.

Veja-se “célebro”, que muita gente formada no ensino médio ou na graduacgdo fala,
para ficar apenas em um exemplinho de substantivo (deixemos de lado regéncias,
concordancias e outros detalhes). E porque ¢ falsa a associacdo exclusiva entre
pobreza e “fala errada”. O desvio da norma esta em nossos falares todos, mas apenas
contra a difusa entidade chamada “norma”, e ndo necessariamente contra a
comunicagdo, a expressdo e a compreensdo (RIBEIRO, 2016, s/p).

A médica Julia Rocha rebateu a critica do colega que disse que ndo existe "peleumonia”,
afirmando que ela mesma ja viu varias vezes. "Incrusive com febre interna que o termometro
num mostra. Disintiria, quebranto, mal olhado, impingi, cobreiro, vento virado, ispinhela

caida."
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w—] Jilia Rocha [
4

EXISTE PELEUMONIA.

Eu mesma ja vi varias. Incrusive com febre interna que o termémetro num
mostra. Disintiria, quebranto, mal olhado, impingi, cobreiro, vento virado,
ispinhela caida. Eu t6 aqui pra mode atesta. Quem sabe o que tem &
quem sente. E eu quero ouvir océ desse jeitinho. Mode a gente se
entendé. Por que pra mim foi dada a chance de conhecé as letra e 0s
livro. Pra vocé, s6 deram chance de dizé.

Pode dizé. Eu quero ouvir.
i 128 mil  ®® 1,6 mil A 70 mil

Figura 37 — Existe peleumonia
Fonte: http://www.brasilpost.com.br/2016/07/30/medica-rebate, 30 de julho de 2016.

E inegavel que a atitude de discriminagdo a linguagem do paciente causa indignagao.
Por isso, a escola deve preparar os estudantes para refletir sobre a linguagem de maneira critica
e reflexiva, evitando preconceitos e discriminagdes da linguagem que acabam mascarando o

preconceito social.

Bom senso, uma boa compreenséo da profissdo que escolheu, uma percepgio razoavel
de nosso pais e alguma educagdo linguistica, vinda da base. Ndo é preciso ser
professor de portugués para ajudar, oferecer opcdo, eventualmente escrever para o
paciente — “pneumonia”, atuando como agéncia de letramento, este letramento de tipo
prestigiado e escolarizado. Médicos que lidam com pessoas, em sua diversidade,
aprendem rapido o que seja um “joelho embodocado”, um “cango de uta” e muitas
outras enfermidades que acometem a populagdo, para muito além das palavras que
encontramos para designar o que ndo podemos alcangar. A educagéo linguistica dos
profissionais que se ocupam de gente, qualquer um deles, deveria ser assunto sério
(RIBEIRO, 2016, s/p).

Do ponto de vista do discurso, o preconceito ¢ uma discursividade que circula sem
sustentacdo em condigdes reais. Para Orlandi (2002), o preconceito ¢ de natureza histdrico-
social, e se rege por relagdes de poder, simbolizadas. Ele se realiza individualmente, mas nao
se constitui no individuo em si e sim nas relagdes sociais, pela maneira como se significam e
sdo significadas. Nao ¢ um processo consciente, € 0 sujeito ndo tem acesso ao modo como os
preconceitos se constituem nele.

Assim sendo, a questdo da ética ultrapassa os limites da conduta e atinge a propria
producdo da significacdo, incidindo sobre a relagdo da lingua com a constituicao dos sentidos
e dos sujeitos. A autora trata ainda do sujeito na histéria e no simbolico, destacando sua

importancia para a historia das ideias: “pensar a historia das ideias ¢ tomar em conta, e de
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maneira particular, a ideologia, a historicidade, a memoria, o que ¢ impossivel sem pensar o
sujeito e 0 modo como ele se constitui, se subjetiva, se identifica ante o simbolico” (ORLANDI,
2002, p.73). “O preconceito ¢, portanto, o resultado do modo como se exerce o poder e ndo uma

casualidade ou uma caracteristica intrinseca da pessoa” (BRITTO, 2003, p.38).

A violéncia simbolica ndo ¢ constituida por ato de imposigdo fisica ou violento de
intimidag@o. Manifesta-se na invisibilidade dos significados internalizados, social e
culturalmente aceitos como tal e que ndo sdo, por isso, considerados injustos ou
opostos ao bom convivio social. Essa violéncia, entretanto, é sentida pelo sujeito, de
forma indizivel e muitas vezes sem clareza, sendo dificil de detectar. Seu carater é
simbolico porque se liga a uma rede de significados sociais que banem e excluem da
existéncia social aqueles que ndo se ajustam a ela. Encontra-se aqui, no campo da
violéncia simbolica, a maior tensdo sobre o sujeito, e por isso constitui a maior fonte
de sofrimento. Preconceitos, humilhagdes, discriminagdes apresentam-se como atos
de extrema violéncia porque provocam um sofrimento que ndo pode se manifestar
como injusto socialmente (RISCAL; RISCAL, 2016, p.85-86).

Com os instrumentos tedricos que criou, Bourdieu afastou de suas andlises a énfase
central nos fatores econdmicos — que caracteriza o marxismo — e introduziu, para se referir ao
controle de um estrato social sobre outro, o conceito de violéncia simbolica, legitimadora da
dominagdo e posta em pratica por meio de estilos de vida. Isso explicaria por que ¢ tao dificil
alterar certos padrdes sociais: o poder exercido em campos como a linguagem ¢ mais eficiente
e sutil do que o uso da forca propriamente dita.

Bourdieu reafirmou a existéncia de um valor extrinseco imputado ao discurso de acordo
com o locutor, com a legitimidade que lhe ¢ conferida em razdo do capital econdmico-social e
cultural que detém, o qual lhe permite enfrentar com mais tranquilidade as circunstancias
formais ou oficiais que exigem uma linguagem cultivada, mais polida e monitorada.

O prestigio social do falante, como salientou Bourdieu, transfere-se ao seu discurso,
tanto assim que “quando uma forma linguistica nova se incorpora a atividade linguistica dos
falantes prestigiados, ela deixa de ser considerada como ‘erro’” (BAGNO, 2003, p.148). Do
ponto de vista socioldgico, o conceito de “erro” ¢ uma avaliacdo estritamente baseada nos
valores socioecondmicos e culturais, ou seja, o erro nao ¢ absoluto, mas sim relativo ao meio
ou ao grupo social de referéncia.

Segundo Piacentini, no Brasil, isso resulta em que a maior parte da populagdo tenha seu
linguajar desclassificado e desqualificado sob qualquer hipotese. “Com pouca escolarizagao
formal e, portanto, pouco acesso a escrita, essas populacdes menos privilegiadas tendem, por
6bvio, a conservar o uso das variedades ditas estigmatizadas” (PIACENTINI, 2016, p.250). E,
ainda que o individuo se esforce para “subir na vida” estudando e buscando as formas de

prestigio, ele pode sofrer o efeito dessa dtica que marca e segrega (PIACENTINI, 2016, p.250).
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Para Bagno (2003), ndo admira, pois, que todos procurem conhecer ¢ dominar a norma
culta. Uma vez que para o imenso contingente de alunos oriundos das camadas sociais
desfavorecidas, esse conhecimento se prende a necessidade de que eles “possam dispor dos
mesmos instrumentos de luta dos alunos provindos das camadas privilegiadas” (BAGNO, 2003,
p.186). No caso dos demais, pela necessidade de alcangar ou manter um status social e

profissional privilegiado que requer o uso da norma culta.

A escola ¢ um espago de reproducdo de estruturas sociais e de transferéncia de capitais
de uma geragdo para outra. E nela que o legado econdmico da familia se transforma
em capital cultural. E esse, segundo Bourdieu, estd diretamente relacionado ao
desempenho dos alunos na sala de aula. Eles tendem a ser julgados pela quantidade e
pela qualidade do conhecimento que ja trazem de casa, além de varias “herangas”,
como a postura corporal e a habilidade de falar em publico. Os proprios estudantes
mais pobres acabam encarando a trajetoria dos bem-sucedidos como resultante de um
esforgo recompensado. Uma mostra dos mecanismos de perpetuagdo da desigualdade
estd no fato, facilmente verificavel, de que a frustragdo com o fracasso escolar leva
muitos alunos e suas familias a investir menos esforgos no aprendizado formal
(FERRARI, 2015, s/p).

Nos primeiros livros que escreveu, Bourdieu previa a possibilidade de superar essa
situacdo se as escolas deixassem de supor a bagagem cultural que os alunos trazem de casa e
partissem do zero. Mas, com o passar do tempo, o pessimismo foi crescendo na obra do
socidlogo: a competi¢do escolar passou a ser vista como incontornavel.

Tal pessimismo ndo nos aflora e, por isso, acreditamos na importancia de estudos como
estes que proporcionem reflexdes sobre julgamentos severos que fazemos com base em motivos
nada consistentes ou, pior, preconceituosos. A escola preserva muito as formas de prestigio ou
padrdo, e assim sendo, impde regras e normas para o aluno mudar completamente sua forma de
falar e escrever, sempre prestigiando a forma padrdo, em detrimento da variedade do aluno.

Porém, a forma de falar do aluno preserva também a sua identidade.

Certamente ¢ preciso PERDER AS CERTEZAS prometidas pela modernidade: o
conhecimento de tudo, como uma e Uinica verdade. Somente ndo perderam as certezas,
continuam sem duvidas aqueles que defendem o modelo existente. Perder as certezas
em seu sentido amplo e entre elas podemos elencar: as certezas epistémicas (crise do
paradigma moderno); as certezas politicas (crise do sistema do socialismo real como
contraponto ao capitalismo moderno); as certezas da producdo de bens (imaginar a
infinidade de recursos num planeta finito); as certezas das permanéncias (estabilidade
no emprego, eternidade das instituigdes, incluidas entre elas as empresariais); as
certezas nas relagdes pessoais (nem o amor e nem o casamento s3o eternos: 0 amor
tem a eternidade do tempo que dura) (GERALDI, 2013, p.23).

Perdidas as certezas, Geraldi (2013) lista os desafios ao interior da escola: da

socializacdo dos conhecimentos para a reflexdo; de instituicdo de ensino para instituicdo de
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aprendizagem; das relagdes hierarquicas para relagdes democraticas; da uniformidade para a
pluralidade das formas; do conhecimento estabelecido para a duvida e a constru¢do de
conhecimentos através de praticas.

Nesse contexto, a escola, o professor e o sistema educativo ndo se colocam mais no
centro como Unica agéncia socializadora e/ou agente da mudanga uma vez que a propria cultura
escolar é vista como mais uma forma de conhecimento, concorrendo com outros meios de
transmissdo do saber. Ou seja, a escola devera se redefinir visto que ela ja ndo ¢ o lugar da
socializacdo dos conhecimentos e dos sujeitos que buscam estes conhecimentos.

Assim, ¢ preciso destacar que as novas metodologias incorporadas ao saber docente
modificaram o papel tradicional do professor, o qual vé hoje que sua pratica pedagogica precisa
estar sendo sempre (re)avaliada e atualizada. O professor precisa ir além de um trabalho que se
limite aos aspectos formais. E necessario que haja também uma reflexio acerca de outros
fatores, dentre os quais, os fatores historicos, sociais, geograficos, econdmicos, questdes de
género, de preconceito, de norma linguistica, entre outras.

Uma institui¢do de aprendizagem onde professores e alunos estdo aprendendo, e nio
onde um ensina e o outro aprende. Para isso acontecer, novas relacdes precisam ser construidas
no interior da sala de aula, que deixem de ser hierdrquicas para exigirem relagdes
democraticamente verdadeiras. “Como exaltar a pluralidade de pensamentos, de culturas, de
modos de vida e a0 mesmo tempo impor uma s6 forma para se escrever uma palavra ou um
discurso? Quem disse que cada género ocorre em uma e s6 uma esfera da comunicagao? Bakhtin
nao foi...” (GERALDI, 2013, p.25).

A discussao sobre o ensino da Lingua Portuguesa, neste estudo, ndo estd em decidir a
favor ou contra a gramatica, mas definir o papel desta nas escolas - que ¢ ensinar a norma-
padrdo da lingua, entretanto, dando condi¢des para os falantes de outras variedades,
principalmente, a estigmatizada, de obterem acesso a variedade de prestigio e acesso a todos os
espagos de cidadania. Como assevera Labov, “a causa primaria do fracasso educacional ndo sao

as diferengas linguisticas, mas o racismo institucional” (LABOV, 2008, p.10).
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CONSIDERACOES FINAIS

"Pilhei a senhora num erro!", gritou Narizinho. "A senhora disse: 'Deixe estar que ja
te curo!' Comegou com o Vocé e acabou com o Tu, coisa que os gramaticos ndo

Al

admitem. O 'te' ¢ do 'Tu', ndo é do 'Vocé"'...

"E como queria que eu dissesse, minha filha?"

"Para estar bem com a gramaética, a senhora devia dizer: 'Deixa estar que ja te curo'."
"Muito bem. Gramaticalmente ¢ assim, mas na pratica ndo ¢é. Quando falamos
naturalmente, o que nos sai da boca é ora o vocé, ora o tu; ¢ as frases ficam muito
mais jeitosinhas quando ha essa combinacéo do vocé e do tu. Nao acha?"

"Acho, sim, vovd, e ¢ como falo. Mas a gramatica..."

"A gramatica, minha filha, ¢ uma criada da lingua e ndo uma dona. O dono da lingua
somos nos, 0 povo; e a gramatica - o que tem a fazer ¢, humildemente, ir registrando
0 nosso modo de falar. Quem manda é o uso geral e ndo a gramatica. Se todos nos
comegcarmos a usar o tu e o vocé misturados, a gramatica s6 tem uma coisa a fazer..."
"Eu sei o que ¢ que ela tem a fazer, vové!", gritou Pedrinho. "E por o rabo entre as
pernas e murchar as orelhas..."

Dona Benta aprovou.

(LOBATO, 1952, p.40)

Narizinho surpreende Dona Benta cometendo um “erro gramatical”: “Pilhei a senhora
num erro!” Entretanto, Dona Benta se explica dizendo que a utiliza¢do popular, a da “maioria”,
acaba por vencer as regras dos gramaticos.

Vive-se, atualmente, um momento de transicdo no ensino de Lingua Portuguesa nas
escolas. Os PCNs, que explicitamente defendem um enfoque enunciativo do ensino da lingua,
contribuiram largamente para fomentar a discussdo pedagogica e estimular um espirito de
renovagdo. Do mesmo modo que as diferentes correntes da linguistica e da analise do discurso
podem prestar contribui¢cdes significativas ao ensino de lingua na escola, desde que haja
abertura e disposicdo de ambas as partes (universidade e escola) para efetivar mudancas
concretas.

No entanto, ainda que essas orientagcdes aparecam em diversos estudos ou ainda nos
PCNs de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental e Médio, poucas investigagdes tém se
ocupado das questdes pedagbdgicas relativas ao tema da variagdo linguistica. Além disso,
observa-se também um desconhecimento em relacdo a forma de abordagem dos fendmenos de
variagdo linguistica em sala de aula uma vez que alguns professores de Lingua e estudantes de
Letras e Pedagogia encontram-se perdidos nos embates midiaticos sobre a tematica.

Mesmo adotando uma visdo inovadora sobre a variagdo linguistica, o que se constata ¢
que tal questdo ¢ abordada de maneira superficial, quando se trata da maneira como o professor
deve trabalhar isso em sala de aula, ficando, muitas vezes, sem saber como unir teoria a pratica,
e sem saber como desenvolver no aluno a capacidade de adequar o seu registro dependendo da
situacdo comunicativa. Dessa forma, muitos professores, talvez por falta at¢ mesmo de

experiéncia, sdo levados a ndo realizar o seu trabalho de acordo com as propostas dos PCNs.
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Nesse momento de transi¢cdo, ndo € necessario abandonar tudo o que os professores e
alunos historicamente vém aprendendo de gramadtica. As terminologias tradicionalmente
apresentadas pela gramatica normativa podem ser aproveitadas, evidentemente com criticas e
revisdes, mas sempre como meio, € nunca como fim. As aulas de Lingua Portuguesa ndo podem
se pautar pelo que preescrevem manuais que julgam o que € certo ou errado e sim analisar a
gramatica como um ser vivo, provocando reflexdes nas aulas de linguagem.

Relacionando ainda a interagdo linguistica com a gramadtica, vale ressaltar que o estudo
dela reflete diretamente no uso linguistico e no exercicio da linguagem. E necessario mostrar
aos alunos ndo s6 a importancia de ler e escrever bem, mas também a reflexdo sobre a atividade
de compor enunciados e discursos na interagdo linguistica e social que permite a lingua, seja
ela falada ou escrita, na propria atividade linguistica de que participamos, isto ¢, na produgdo e
na recepg¢ao, afinal, na interacao, ndo desvalorizando, no entanto, o dialeto, mas sim ressaltando
por meio do ensino da lingua, que existem lugares e situacdes especificas para que se use a
lingua da maneira mais adequada possivel.

Quando o aluno ¢ corrigido por falar de forma diferente, o professor ndo esta ensinando
o modo certo de falar. A corre¢do representa a rejeicao de todo um modo de vida e cultura, que
¢ tratada como uma nao cultura, como uma negatividade. Todo o universo cultural do aluno ¢
negado e apresentado como um erro € como um mal a ser extirpado.

A escola, dentre outras instituigdes, ¢ aquela que mais estigmatiza a forma de falar
popular. Essa rejeicdo as formas de expressdo popular ao invés de incentivar a formagdo de
cidadaos aptos a lutar por seus direitos e agir conforme as leis cria um abismo entre a cultura
oficial e a cultura popular. O resultado ¢ a exclusdo de um grande contingente de brasileiros
que passam pelos bancos escolares e deles saem sem compreender seus direitos e deveres como
cidadaos.

A educagdo escolar ¢ um dos principais instrumentos de legitima¢ao da lingua oficial e a
maior precursora do processo de estigmatizacdo das falas populares, por isso deve ser um dos
primeiros espagos a abordar esse problema. A estigmatizacdo do modo de falar reforga e
legitima as relagdes de poder no interior da escola e afasta dela alunos e pais. Como se pode
falar de gestdo democratica se a constituicdo dessa democracia exigiria a condi¢do de igualdade
entre interlocutores que sdo, entretanto, colocados em patamares distintos em razdo da forma
como se expressam?

A democratizagdo da escola e das relagdes de poder sdo constituidas em seu interior. Para
que se inicie um processo democratizagdo das relagdes escolares ¢ necessario reconhecer e

conhecer a realidade sociolinguistica de cada grupo cultural que compde a populacdo escolar
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para que se possa partir dela em dire¢do a ampliacdo do repertorio linguistico. Nao se trata
simplesmente de “aceitar” a variedade linguistica estigmatizada falada pelos alunos e pais. A
democratiza¢cdo da sociedade passa pela compreensdo de toda a populacio dos seus direitos,
deveres e das formas de manifestacdo de sua opinido e dos instrumentos de defesa de seus
direitos. O conhecimento da forma de falar oficial ¢, portanto, um instrumento de ampliagao
dos espacos de agdo democratica. A escola deve levar todos os alunos a conhecer e dominar a
Lingua Portuguesa oficial, sua leitura e escrita e, junto com elas, respeitar outras formas de falar
e de escrever, outras variedades de lingua, outros registros.

Este estudo refere-se a um tema complexo, uma vez que envolve problemas de alteridade
e identidade, de estigmatizacdo e normalizagdo, de discriminacdo e preconceito, de prestigio
social, controle e reconhecimento. Os preconceitos em relagdo a maneira como as pessoas se
expressam verbalmente ndo cessardo enquanto ndo houver a compreensdo de que ha
variabilidade linguistica — e ela existe em face de uma sociedade estratificada, com cidadaos
desigualmente aquinhoados, visto que “a diversidade linguistica provém da maneira como a
sociedade se organiza e reparte seus saberes e valores, particularmente os bens materiais”
(BRITTO, 2003, p.76).

Os efeitos de um processo de estigmatizacdo, preconceitos, bullying ou discriminagdo
linguistica, em idade escolar podem marcar a vida social de um aluno para sempre. Essas
questdes, quando abordadas de maneira adequada, podem promover a igualdade social, a
colaboragdo e entendimento mutuo, sem gerar preconceitos € constrangimentos.

Além disso, o estudo também procurou explorar uma nova possibilidade de organizacao
escolar que tem por fundamentos a criticidade e o didlogo. A adogdo da forma de gestdo
democratica da educagdo ¢ um caminho que se encontra aberto para a elimina¢ao ou ao menos
a redugdo, dos preconceitos linguisticos que sempre caracterizaram a educacdo escolar. O
proclamado direito a diferenca, o respeito cultural e a igualdade de tratamento ainda sdo ténues,
e, embora ja se tenha avancado no debate sobre muitas formas de discriminagao e de exclusao
- como aquelas relativas a raga e ao género -, a exclusdo linguistica ainda resiste, sendo um dos
bastides inabaldveis das relagdes de poder autoritarias e tradicionais. O discurso ortodoxo, que
descreve a norma culta, tradicional e oficial como a tnica verdadeira e correta e que recusa
qualquer flexibilizagdo linguistica, constitui a mais forte trincheira de resisténcia ndo apenas de
uma supostamente neutra regra gramatical, mas de uma concep¢ao de sociedade baseada na
distingao elitista e no privilégio.

A gestdo democratica reside fundamentalmente na possibilidade de didlogo, mas esse

didlogo so pode se instaurar entre cidaddos que se reconhegam como iguais. “Reivindico nosso



182

direito a nos significarmos, neste turbilhdo de um mundo de significados ja dados, ja prontos,
jé pasteurizados” (GERALDI, 2013, p.25). Como diria a musica “Gramatica”, de Sandra Peres
e Luiz Tatit (Palavra Cantada), “um homem de letras/dizendo ideias/sempre se inflamal...]/

mas, se ¢ um sujeito/que se sujeita,/ainda ¢ objeto”.
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(COLECAO VIVER, APRENDER: “POR UMA VIDA MELHOR”)
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Escrever ¢ diferente de falar

“Preciso entregar esse texto e queria que vocé
lesse antes, para ver se esta bom.”

A frase acima traduz uma situaciao bastante
comum. Mesmo alguém experiente na leitura
e na escrita sente necessidade da avaliacdo de
outra pessoa sobre o que escreve. Escritores
consagrados, do passado e da atualidade, tam-
bém mantiveram, e mantém, o habito de trocar
correspondéncias sobre sua obra.

Ha momentos em que surgem duvidas sobre
a grafia das palavras (se tém acento, se levam um
s ou dois...), sobre a pontua¢iao, o emprego de
maitsculas etc. As vezes, somos dominados por
uma inseguranga que nos impede até mesmo
de saber ao certo qual é nossa duvida. Sentimos
que falta algo no texto, mas ndo sabemos o que
é. Isso é natural, pois se trata de uma dificulda-
de enfrentada por todos que estao aprendendo o
funcionamento da lingua escrita. A medida que
ampliamos nosso conhecimento sobre ela, essas
sensa¢oes vao sendo superadas.

A lingua escrita nao é o simples registro da
fala. Falar ¢ diferente de escrever. A fala es-
pontanea, por exemplo, é menos planejada,
apresenta interrupgdes que nao sio retomadas.
Além disso, conta com outros recursos,como os
gestos, o olhar, a entonacéo. Ja a escrita possui
muitas convengoes. Ela precisa ser mais conti-
nua, sem os cortes repentinos da fala, e mais
exata, porque geralmente ndo estamos perto do
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leitor para lhe explicar o que queremos dizer.

Vocé, que é falante nativo de portugués,
aprendeu sua lingua materna espontaneamen-
te, ouvindo os adultos falarem ao seu redor. O
aprendizado da lingua escrita, porém, nao foi
assim, pois exige um aprendizado formal. Ele
ocorre intencionalmente: alguém se dispoe a
ensinar e alguém se dispoe a aprender. Geral-
mente ha local, momento e material proprios
para isso. Obviamente, em algumas ocasides, é
possivel improvisar: um irmao mais velho pode
ensinar o que ja aprendeu na escola para o ir-
mao mais novo, por exemplo. De qualquer for-
ma, dificilmente aprendemos a ler e a escrever
por acaso, sem ter a intenc¢do disso.

Outro ponto importante: da mesma forma
que uma crianga aprende a falar observando os
outros falarem, o aprendizado da lingua escrita
requer acesso a textos escritos, ou seja, apren-
demos alerlendo e a escrever escrevendo. A lei-
tura e a escrita necessitam de pratica. Por isso,
mesmo que uma ou outra atividade de escrita
lhe ofereca dificuldade, vocé deve se empenhar
ao maximo para realiza-la. Procure reler e revi-
sar o que foi escrito, e, quando necessario, pas-
se o texto a limpo. No comeco, vocé pode achar
dificil, mas os resultados compensarao.

Neste capitulo, vamos exercitar algumas ca-
racteristicas da linguagem escrita. Além disso,
vamos estudar uma variedade da lingua portu-
guesa: a norma culta. Para entender o que ela é

Escrever é diferente de falar
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e a sua importéncia, é preciso antes conhecer
alguns conceitos.

Em primeiro lugar, ndo ha um unico jeito de
falar e escrever. A lingua portuguesa apresenta
muitas variantes, ou seja, pode se manifestar
de diferentes formas. Ha variantes regionais,
proprias de cada regido do pais. Elas sdo per-
ceptiveis na pronuncia, no vocabulério (fala-se
“pernilongo” no Sul e “murigoca” no Nordeste,
por exemplo) e na constru¢ao de frases.

Essas variantes também podem ser de ori-
gem social. As classes sociais menos escolari-
zadas usam uma variante da lingua diferente
da usada pelas classes sociais que tém mais es-
colarizacdo. Por uma questdo de prestigio —
vale lembrar que a lingua é um instrumento de
poder —, essa segunda variante é chamada de
variedade culta ou norma culta, enquanto a
primeira ¢ denominada variedade popular ou
norma popular.

Contudo, é importante saber o seguinte: as
duas variantes sdo eficientes como meios de
comunicagdo. A classe dominante utiliza a nor-
ma culta principalmente por ter maior acesso
a escolaridade e por seu uso ser um sinal de
prestigio. Nesse sentido, é comum que se atri-
bua um preconceito social em relagio a varian-
te popular, usada pela maioria dos brasileiros.

Esse preconceito nao é de razdo linguistica,
mas social. Por isso, um falante deve dominar
as diversas variantes porque cada uma tem seu
lugar na comunica¢ao cotidiana.

Como a linguagem possibilita acesso a mui-
tas situagdes sociais, a escola deve se preocupar
em apresentar a norma culta aos estudantes,
para que eles tenham mais uma variedade a
sua disposi¢do, a fim de emprega-la quando for
necessario.

Ha ainda mais um detalhe que vale a pena
lembrar. A norma culta existe tanto na lingua-
gem escrita como na linguagem oral, ou seja,
quando escrevemos um bilhete a um amigo,
podemos ser informais, porém, quando es-
crevemos um requerimento, por exemplo,
devemos ser formais, utilizando a norma cul-
ta. Algo semelhante ocorre quando falamos:
conversar com uma autoridade exige uma fala
formal, enquanto é natural conversarmos com
as pessoas de nossa familia de maneira espon-
tanea, informal. Assim, os aspectos que vamos
estudar sobre a norma culta podem ser postos
em pratica tanto oralmente como por escrito.
Neste capitulo, vamos ler dois textos. Eles per-
mitirdo aprofundar questoes relativas a escrita
e a maneira formal de as pessoas se expressa-
rem em portugues.

O primeiro texto é um paragrafo produzido por um aluno.

A violéncia em nosso pais esta a cada dia que passa se acentuando mais, isto devido a diversos fatores

podemos citar o fator economico a ganancia do homem pelo dinheiro, o desemprego dos pais, a falta de

moradias, alimentagdo e educagdo impedem o de criar seus filhos dignamente dai a grande violencia

da sociedade o menor abandonado, que sozinho sem ter uma mdo firme que o conduza pela vida, parte

para o crime o roubo na tentativa de sobreviver.

VAL, Maria da Graca Costa. Redagdo e textualidade. 2. ed. Sao Paulo: Martins Fontes, 1999. p. 75. (Fragmento.)
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3 Dialogo com

o texto

Respondam as questdes oralmente.

1. Qual é o assunto do texto?

2. Que aspecto desse assunto é expresso no pardgrafo que vocé leu?
3. Releia o texto, tente identificar os problemas dele e explique-os aos colegas.

Emprego do ponto

De acordo com a norma culta escrita, o pa-
ragrafo acima apresenta falhas. Para adequa-lo,
¢ preciso que se apliquem algumas regras da
modalidade escrita, como as que serdo vistas a
seguir.

As varias ideias que compdem um texto pre-
cisam ser apresentadas de maneira que o leitor
possa acompanhd-las. Por isso, é importante
saber usar um determinado sinal de pontuacao:
o ponto [.]. Ele marca o fim de uma declaragéo.
Em seguida, pode-se iniciar outra, empregan-
do sempre a letra maiuscula.

Leia o paragrafo abaixo:

As cidades sao obras complexas as caracteristicas
marcantes delas sdo a concentragdo de pessoas e
edificagoes e agrande diversidade social e econdmica
sobretudo em paises como o Brasil a cidade também

é cendrio de grandes desigualdades.

GIANSANTI, Roberto. A cidade e o urbano no mundo atual. Sdo
Paulo: Global/Agdo Educativa, 2003. p. 11.
(Fragmento adaptado para fins didéticos.)

Agora, examine a sequéncia abaixo para en-
tender como empregar o ponto nesse texto, a
fim de separar suas ideias.

a) O autor faz a primeira declaragao:

“As cidades sdo obras complexas.”

b) Em seguida, acrescenta uma frase que justifi-
ca essa declaragio:
<« . ~
As cidades sao obras complexas. As caracte-
risticas marcantes delas sdo a concentracio

de pessoas e edificacdes e a grande diversi-

dade social e econdmica.”

c) Como a explicagao ndo esta completa, ele
prossegue:
“As cidades sdo obras complexas. As caracte-
risticas marcantes delas sdo a concentragdo
de pessoas e edificagdes e a grande diversida-
de social e econdmica. Sobretudo em paises

como o Brasil, a cidade também ¢é cenério de

grandes desigualdades.”

E essa divisio que permite ao leitor acompa-
nhar a informagao que o autor traz. Seria dificil
se o leitor tivesse que, sozinho, identificar cada
ideia do texto. Ele provavelmente precisaria ler
repetidas vezes para corrigir os enganos que
certamente ocorreriam.

A frase que se inicia com a letra maidscula e
se estende até o ponto é chamada de periodo. Os
periodos também podem terminar com ponto
de interrogagdo (?) e ponto de exclamagdo (!).

Em alguns textos, os periodos sdo mais lon-
gos. Isso é possivel desde que o leitor possa
acompanha-los sem se perder.

Escrever é diferente de falar
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Emprego de alguns pronomes

Na lingua, alguns pronomes sdo usados para evitar repeti¢cdes de

palavras, ou seja, eles substituem substantivos ou expressdes mencio-

nados antes. Alguns estdo apresentados a seguir:

a) O rapaz entregou o dinheiro ao comerciante.

Ele entregou o dinheiro ao comerciante. (Ele substitui quem entrega.)

b) O rapaz entregou o dinheiro ao comerciante.

O rapaz entregou-o ao comerciante. (O substitui o que foi entregue.)

c) O rapaz entregou o dinheiro ao comerciante.

O rapaz entregou-lhe o dinheiro. (Lhe substitui a pessoa para quem foi

entregue.)

Os pronomes ele e o substituem termos masculinos no singular e eles

e os substituem termos masculinos no plural. Para os termos femininos,

empregam-se ela e a no singular, e elas e as no plural.

Os pronomes lhe e lhes servem para os dois géneros.

Observacao: Ha casos em que os
pronomes o0, 0s, a, as passam por
algumas adaptacoes a fim de ter sua
prondncia facilitada.

a) Um dos casos é quando o verbo

termina em -r. Veja o que ocorre:
Encontraram a aluna e foram chamar a
aluna.

Encontraram a aluna e foram chamd-la.
0 verbo chamar perde o -r final e 0
pronome passa a ser la, em vez de a.

b) Outro caso de adaptacao ocorre quando

o verbo termina em -m. Examine:
Procuraram as meninas e encontram as
meninas no parque.

Procuraram as meninas e encontraram-
nas no parque.

0 pronome passa a ser nas em vez de as.

A concordancia entre as palavras

E comum na linguagem in-
formal o emprego de ele e ela no
lugar de o e a. As pessoas dizem,
por exemplo, “Minha irma viu
ele 18”7 Na norma culta, a frase
seria: “Minha irma viu-o 18", por-

« »

que o pronome “0” esta substi-
tuindo quem foi visto.

A concordancia entre as palavras é uma importante caracteristica da lin-

guagem escrita e oral. Ela ¢ um dos principios que ajudam na elaboragao de

oragdes com significado, porque mostra a relagio existente entre as palavras.

Verifique como isso funciona:
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Alguns insetos provocam doengas, as vezes, fatais a populagao ribeirinha.

insetos (masculino, plural) € alguns (masculino, plural)
doengas (feminino, plural) € fatais (feminino, plural)
populagio (feminino, singular) € ribeirinha (feminino, singular)

As palavras centrais (insetos, doengas, popula¢do) sdo acompanhadas
por outras que esclarecem algo sobre elas. As palavras acompanhantes
sa0 escritas no mesmo género (masculino/feminino) e no mesmo nume-
ro (singular/plural) que as palavras centrais.

Essa relacdo ocorre na norma culta. Muitas vezes, na norma popular, a
concordancia acontece de maneira diferente. Veja:

Os livro ilustrado mais interessante estdo emprestado.

livro (masculino, singular) - os (masculino, plural)
ilustrado (masculino, singular)
interessante (masculino, singular)
emprestado (masculino, singular)

Vocé acha que o autor dessa frase se refere a um livro ou a mais de
um livro? Vejamos:

O fato de haver a palavra os (plural) indica que se trata de mais de um
livro. Na variedade popular, basta que esse primeiro termo esteja no plu-
ral para indicar mais de um referente. Reescrevendo a frase no padrao da
norma culta, teremos:

Os livros ilustrados mais interessantes estao emprestados.

Vocé pode estar se perguntando: “Mas eu posso falar ‘os livro?”

Claro que pode. Mas fique atento porque, dependendo da situacdo,
vocé corre o risco de ser vitima de preconceito linguistico. Muita gente
diz o que se deve e o que nio se deve falar e escrever, tomando as regras
estabelecidas para a norma culta como padrio de correcao de todas as
formas linguisticas. O falante, portanto, tem de ser capaz de usar a va-
riante adequada da lingua para cada ocasiao.

Existe outro tipo de concordancia:

0 menino pegou o peixe. Os meninos pegaram o peixe.
a que envolve o verbo. Observe seu menino = singular meninos = plural
funcionamento: pegou —> singular pegaram —> plural
0 menino pegou o peixe. Eu peguei o peixe.
Na norma culta, o verbo concorda, menino -> 3.2 pessoa eu > 1.7 pessoa
pegou > 3.2 pessoa peguei = 1.2 pessoa

a0 mesmo tempo, em numero (singu-
lar/plural) e em pessoa (1.2/2.2/3.2) com o ser envolvido na agdo que ele
indica.

Escrever é diferente de falar 1 5
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Na variedade popular, contudo, ¢ comum a concordan-

o funci de outra f Ha A ) Observacao: Quando se refere a
cia funcionar de outra forma. H4 ocorréncias como: concordancia, a palavra pessoa

Nos pega o peixe. nao tem o sentido de ser humano.

nos —> 1.2 pessoa, plural
pega  —3.2 pessoa, singular

Nesse contexto, pessoa refere-se aos
envolvidos no ato de fala, que nao
precisam ser individuos. Existe aquele

que fala (1.2 pessoa), aquele com quem

Os menino pega o peixe.

menino = 3.2 pessoa, ideia de plural (por causa do “os”)
pega = 3.2 pessoa, singular

se fala (2.2 pessoa) e aquele de quem se
fala (3.2 pessoa). Exemplos:

Nao vi sua revista, mae.
(1.2 pessoa: o filho; 2.2 pessoa: a mae;

3.2 pessoa: a revista).

Nos dois exemplos, apesar de o verbo estar no singular,

Mas eu a deixei aqui!

quem ouve a frase sabe que ha mais de uma pessoa envol- (1.7 pessoa: a mae; 2.7 pessoa: o filho;

vida na agdo de pegar o peixe. Mais uma vez, é importante
que o falante de portugués domine as duas variedades e
escolha a que julgar adequada a sua situagao de fala.

Silaba e acento grafico

Para entender o sistema de acentuacio grafica, é preciso conhecer al-
guns conceitos. Um deles é o de silaba.

Repare que, quando falamos uma palavra, nossa prontncia é marca-
da por impulsos sonoros. Preste aten¢do em como pronunciamos as pa-
lavras. Observe: pa la vra. Cada som que vocé pronunciou em uma sé
emissao de voz representa uma silaba. Assim, “palavra” tem trés silabas.

Atente a separagao de silabas: vogais idénticas, rt, ss, sc, xc ficam separados na
escrita.

Exemplos: ca-a-tin-ga; co-or-de-na-¢ao; car-ro; as-sa-do, nas-ci-men-
-to, ex-ce-¢ao etc.

Silaba tonica é aquela pronunciada com mais intensidade. O acento
grdfico é o sinal que marca a silaba tonica de algumas palavras na escrita.
Os acentos mais empregados com essa finalidade sdo o acento agudo (")
e o acento circunflexo (7).

Toda palavra com mais de duas silabas apresenta uma silaba tonica,
que podera ser a tltima, a pentltima ou a antepenultima. Exemplos:

moderno = mo-der-no (a silaba tonica é der)

modernissimo = mo-der-nis-si-mo (a silaba tonica é nis)

modernizar = mo-der-ni-zar (a silaba tonica é zar)

Portanto: Modernizar tem a ultima silaba tonica; moderno tem a penulti-
maj; modernissimo tem a antepenultima.

Veja ao lado a classificagao que essas Oltima silaba

palavras recebem, de acordo com a po- Pendltima silaba
Antependltima silaba

M- (> M

si¢do da silaba tonica.
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Existem algumas regras que orientam o emprego dos acentos agudo e cir-
cunflexo. Vamos estudar quatro delas.

1. Toda palavra proparoxitona tem a silaba tonica marcada com acento.
Exemplo: passaro (pas-sa-ro); lampada (1am-pa-da).

2. Quando palavras paroxitonas ou oxitonas terminam em a, ocorre o seguin-
te: as oxitonas tém a silaba tonica acentuada; as paroxitonas, nao.

o Paroxitonas sem acento  onda on — da revista re — vis — ta economia e — co — no — mi —a
« Oxitonas com acento sofa so —fa guaranda gua —ra —na tamandud ta — man — du — a

Essa regra permite marcar a pronudncia diferente de palavras escritas
com as mesmas letras. Exemplos:

Eu nio sabia de nada. (sa-bi-a > paroxitona terminada em a: nao ¢é

acentuada)

Um sabia pousou no galho da laranjeira. (sa-bi-a > oxitona termina-

da em a: é acentuada)

Na semana anterior, ele comprara o material. (com-pra-ra > paroxi-

tona terminada em a: ndo é acentuada)

Na préxima semana, ele comprara o material. (com-pra-ra > oxitona

terminada em a: é acentuada)

3. Quando a vogal i estiver sozinha em uma silaba tonica, ela é acentuada.
Exemplos:
A chuva cai sem parar. (cai > letra i ndo esta sozinha: nao é acentuada)
Eu cai na escada. (ca-i - letra i estd sozinha na silaba tonica: é acentuada)
Essa regra permite marcar a pronuncia diferente de
palavras escritas com as mesmas letras. R A

ob . acentos relativos ao item ¢ sao validos
Servagoes: se, na silaba anterior a um i paroxitono,

« Se houver nh na silaba seguinte a letra i, que estd sozi- ~ houver apenas uma vogal. Havendo

] . e B ditongo, nao se acentua. Exemplos:

nha na silaba tonica, ela ndo é acentuada. E o que ocorre i I l

inh i -nha > 1 . inh (laba toni Chei-i-nho (Letra i é tonica e esta

com rainha (ra-i-nha > letra i sozinha na silaba tonica,  s4zinha, mas & paroxitona e antes dela

seguida de nh: nao é acentuada). hé o ditongo ei. Por isso, a palavra ndao
. , A , - recebe acento.)

« Se houver apenas is na silaba tonica, havera acento. E o A i

o is-ta > . lab Pi-au-i (Ocorre 0 mesmo, mas a letra i &

que ocorre com: egoista (e-go-is-ta > apenas is nasilaba  oystona. Por isso, recebe acento.)

tonica: é acentuada).

4. Quando uma palavra paroxitona tem na ultima silaba ditongos como
-ia, -ie, -io, -ua, -ue etc., ela ¢ acentuada.

Exemplos:

histéria > his-to-ria (paroxitona terminada em ia: é acentuada)

série > sé-rie (paroxitona terminada em ie: é acentuada)

dgua > 4-gua (paroxitona terminada em ua: é acentuada)

incéndio > in-cén-dio (paroxitona terminada em io: é acentuada)

Escrever é diferente de falar 1 7
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Essa regra permite marcar a pronuncia diferente de palavras escritas
com as mesmas letras. Exemplos:

A noticia chegou. (no-ti-cia > paroxitona terminada em ia: ¢é

acentuada)

O jornal noticia as mortes. (no-ti-ci-a > paroxitona terminada em a,

nio em ia: nao é acentuada)

Vocé examinou apenas o primeiro paragrafo de um texto escrito por
um aluno. Mesmo assim, vera que esse trecho possibilita muitas observa-
¢oes e descobertas a respeito da lingua escrita. Releia-o:

A violéncia em nosso pais esta a cada dia que passa se acentuando mais,
isto devido a diversos fatores podemos citar o fator economico a ganancia
do homem pelo dinheiro, o desemprego dos pais, a falta de moradias,
alimentagdo e educagdo impedem o de criar seus filhos dignamente dai a
grande violencia da sociedade o menor abandonado, que sozinho sem ter
uma mdo firme que o conduza pela vida, parte para o crime o roubo na

tentativa de sobreviver.

Vocé deve ter observado que o tema do texto é a violéncia, pois isso fica
claro logo no inicio. Mas o texto néo facilita o trabalho do leitor, e vocé,
que tentou 1é-lo, deve saber por qué. A divisao do texto em periodos,
marcados com ponto, ndo ocorreu.

Em uma das partes, o leitor consegue determinar onde poderia estar
o ponto:

A violéncia em nosso pais estd a cada dia que passa se acentuando mais,
isto devido a diversos fatores podemos citar |[...]

Nesse trecho, percebe-se que a intengdo do autor era escrever:

A violéncia em nosso pais estd a cada dia que passa se acentuando mais.
Isto devido a diversos fatores. Podemos citar [...]

Porém, a partir dai, o leitor ndo detecta com facilidade o que o autor
quis dizer. De todas as possibilidades, vamos optar por uma que parega
coerente a fim de prosseguir em nossa analise:

Podemos citar o fator econémico, a gandncia do homem pelo dinheiro. O
desemprego dos pais, a falta de moradias, alimentagdo e educagdo impedem
o de criar seus filhos dignamente. Dai a grande violéncia da sociedade.

Esse trecho permite-nos constatar que uma cuidadosa divisao em peri-
odos ¢é decisiva para a clareza dos textos escritos. A lingua oral conta com
gestos, expressoes, entonac¢ao de voz, enquanto a lingua escrita precisa
contar com outros elementos. A pontuagdo é um deles.
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Vamos analisar outro aspecto: a relagdo entre alguns elementos do
texto. Releia o trecho acima, atentando a expressao “impedem o de criar
seus filhos” Impedem quem de criar os filhos? A quem se refere a palavra
“0”? Pelo sentido que o texto tem, vocé provavelmente respondera que
“impedem os pais”. Como a expressdo “os pais” ja foi usada anteriormen-
te, 0 autor ndo precisa mesmo repeti-la; ele pode empregar um pronome
no lugar dela. Repare que a expressdo “os pais” esta no plural, por isso
deve ser substituida por um pronome plural, como vimos anteriormente;
no caso, ‘0s”, nao “o”. Observe:

O desemprego dos pais, a falta de moradias, alimentagdo e educagdo os impedem
de criar seus filhos dignamente. Dai a grande violéncia da sociedade.

Ha ainda outra ocorréncia bastante comum em textos longos: o au-
tor parece perder a sequéncia do raciocinio. Vamos examinar um trecho
para tornar a questdo mais perceptivel:

O menor abandonado, que sozinho sem ter uma mdo firme que o conduza
para a vida, parte para o crime o roubo na tentativa de sobreviver.

Vocé notou que o periodo comegou e nao terminou? O que se passa
com esse menor? Falta completar.

Uma maneira de corrigir esse trecho seria eliminando a palavra “que”. Veja:

O menor abandonado, que sozinho sem ter uma mdo firme que o conduza
para a vida, parte para o crime o roubo na tentativa de sobreviver.

E, depois, com a inclusdo de trés virgulas:

O menor abandonado, que sozinho, sem ter uma mdo firme que o conduza

pela vida, parte para o crime, o roubo, na tentativa de sobreviver.

O trecho original ainda necessita de algumas alteragdes. A primeira con-
siste em escrever “moradia’, no singular, porque trata-se da condi¢ao de
morar, no geral, ndo de residéncias especificas. Outra mudanca que pode
contribuir para a clareza do texto é o uso da palavra e, em vez da virgula,
para ligar dois elementos (fator econdmico + ganancia do homem). Além
desse acréscimo, convém fazer outro no trecho em que se indicam as ca-
réncias: “falta de moradia, de alimentagao e de educa¢do” Convém repetir
a palavra de antes de alimentagdo e educagio, caso contrario, pode parecer
que a presenca de alimentagdo e educagdo impede a criagdo digna.

No texto original, hd erros de acentuagao grafica. Com base nas regras
que vocé estudou, é possivel acompanhar as corre¢des: pais (ndo pais);
dai (nao dai); esta (nao esta); econdmico (nao economico); ganancia e
violéncia (ndo ganancia e violencia).

Se juntarmos tudo que foi revisado, teremos:

A violéncia em nosso pais estd a cada dia que passa se acentuando mais.
Isto devido a diversos fatores. Podemos citar o fator econdmico e a gandncia

do homem pelo dinheiro. O desemprego dos pais, a falta de moradia, de
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alimentagdo e de educagdo os impedem de criar seus filhos dignamente.
Dai a grande violéncia da sociedade. O menor abandonado, sozinho, sem
ter uma mdo firme que o conduza pela vida, parte para o crime, o roubo,

na tentativa de sobreviver.

Roda de 1. Separe as silabas das palavras destacadas, analise se elas precisam
escrita ou n3o de acento e reescreva as frases corretamente.
a) Eu percebia uma vantagem na troca de horario.

b) A infancia parecia ter terminado.

¢) N3o inicio a leitura porque nao hd claridade.

d) A cerimonia ja teve inicio.

e) A ferida nao doia mais.

f) N6s caimos na conversa dele.

2. Leia as palavras da lista abaixo. Reescreva-as dividindo suas silabas, circule a silaba ténica
de cada uma e acentue quando necessério.

principe: japonesa:
tucano: grafico:
magico: tecnologia:
cupuagu: tecnologico:
maximo: onibus:

Lembre-se: todas as palavras proparoxitonas sao acentuadas.

3. Reescreva as frases e, se necessdrio, acentue as palavras destacadas.
a) Serd que até amanh3 ela descobrira a resposta?

b) Esta caneta é sua ou minha?

¢) Antes de terminar o prazo ela ja descobrira a resposta.
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d) Vocé fica irritado quando esta com sono?

Leia as frases abaixo e reescreva-as substituindo a palavra
repetida, que estd sublinhada, por um dos seguintes pronomes:
ele —ela— o —a—lhe; eles — elas — os — as — lhes.

a) Minha amiga é uma pessoa maravilhosa. Minha amiga
sabe como manter as amizades.

Observacao: os pronomes
0, a, 0s, as podem aparecer
nas formas lo, la, los, las,
no, na, nos, nas.

b) O rapaz mudou-se, mas o carteiro localizou o rapaz.

¢) O rapaz mudou-se, por isso o carteiro nao conseguiu localizar o rapaz.

d) Descobriram as formigas e eliminaram as formigas.

e) Fui a casa de meus avds e apresentei minha noiva para meus avds.

f) Comprei os livros e encapei os livros.

g) O menino chorou |a dentro e ninguém foi buscar o menino.

h) Meus pais moram longe de mim, mas meus pais recebem muitas noticias minhas.

i) Devemos ser os primeiros a refletir sobre a educacao cidada, a incentivar a educacao

cidadi e a praticar a educacdo cidada.

j) Aquele senhor é teimoso e parcial. Precisamos sempre dizer para aquele senhor que

aquele senhor nao é dono da verdade.

k) Informaram o ocorrido a professora, mas nao disseram a professora toda a verdade.

Escrever é diferente de falar
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O texto que vocé vai ler a seguir é um poema de Ju6é Bananére, do co-
meco do século XX. Nessa leitura vocé vai poder constatar uma maneira
especial de registrar a lingua por escrito.

Quem é Juo
Bananére? Migna terra

Juo Bananére é o Migna terra té parmeras,
pseuddnimo literario
de Alexandre Ribeiro
Marcondes Machado, As aves che sté aqui,
gue nasceu em
Pindamonhangaba
(SP) em 1892 e morreu
em 1933. Machado
passou a infancia

no interior paulista Che té la na mia terra,
e em 1917 formou-
se engenheiro pela

Che ganta inzima o sabid,
També tuttos sabi gorged.
A abobora celestia també,

Té moltos millié di strella

Faculdade Politécnica Che non té na Ingraterra.
da Universidade de Sao

Paulo.

Empregando uma Os rios ld s6 maise grandi

linguagem toda especial,
escrevia satiras em
algumas revistas e I os matto si perdi di vista,
parodiava poetas
conhecidos, como Olavo
Bilac e Camdes, além

de satirizar politicos

da época. Seus poemas

Dus rio di tuttas nagd;

Nu meio da imensido.

Na migna terra té parmeras

foram reunidos no livro Dove ganta a galligna dangolla;
La divina increnca, . . s
publicado em 1924, Na migna terra té o Vaprelli,

0 autor praticamente Chi s6 anda di gartolla.

permaneceu anénimo,
sobressaindo seu estilo
original e irreverente
sob a identidade de Jud
Bananére.

BANANERE, Juo. La divina increnca.
Sao Paulo: Ed. 34, 2001. p. 8.

W Dialogo com o texto

Troque ideias sobre o texto com seus colegas e o professor baseando-se nas questoes a seguir.

1. O que primeiramente despertou sua atengao na leitura?

2. De forma geral, que opinido o eu lirico manifesta sobre sua terra?

3. De que aspectos naturais de sua terra o eu lirico fala?

4. O que é possivel constatar sobre o modo como algumas palavras sao grafadas?
5. O que vocé descobriu de peculiar no que diz respeito a autoria do poema?
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Apesar de alguns elementos incomuns presentes no poema, vocé certamente
compreendeu a ideia geral: o eu lirico falando de sua terra, como se percebe
nos versos “I os matto si perdi di vista, / Nu meio da imensido’, referentes
ao tamanho da floresta existente ali. Talvez tenha reconhecido detalhes de
outro poema, “Can¢iao do exilio, de um poeta chamado Gongalves Dias,
que expressou sua saudade do Brasil quando estava em Portugal, justamente
cantando as belezas da patria. Ele escreveu mais de cinquenta anos antes que
Jud Bananére e inspirou ainda outros poetas.

Neste capitulo, que trata das linguagens oral e a escrita e das variedades
culta e popular, a proposta, ao apresentar o poema “Migna terra’, é refletir
principalmente a respeito da linguagem empregada por Bananére e em que
medida ela é importante para expressar as ideias dele.

Se vocé pensou na sequéncia de letras d + e para grafar a palavra de,
por exemplo, pode nao ter compreendido a razdo do registro di, que apare-
ce em “di vista”. Nos versos citados acima, a palavra e, tdio empregada para
expressar acréscimo, foi grafada com a letra que mais lembra o modo como
tantas vezes a pronunciamos: a letra i (“i os matto”).

Uma palavra como che, repetida varias vezes no poema, também
deve ter soado de forma estranha se vocé a pronunciou como xé, conforme
se faz em portugués com a sequéncia de letras ¢ + h. Releia o poema, pronun-
ciando ké ao ler essa palavra, como fazemos ao pronunciar a palavra que do
portugués. O poema certamente fara mais sentido.

E justamente o nosso que a intengao do poeta ao grafar che. A pergunta
que surge é: “Por que, entio, ele ndo grafa q + u + €?

Convém esclarecer alguns detalhes a respeito da linguagem do po-
ema “Migna terra”. Os desvios que vocé percebe na grafia de certas palavras
sao intencionais. Por meio deles, o poeta esta expressando algo.

Este poema — e outros trabalhos de Jué Bananére — foram produzidos
em um determinado contexto. Apesar de ser uma espécie de personagem,
Jud Bananére tinha uma identidade: era um barbeiro que vivia na cidade de
Sao Paulo no comeco do século XX. Ele trabalhava em um bairro da regido
central chamado Abaixo Piques, posteriormente chamado de Bixiga (como
¢ conhecido hoje). Naquela época a cidade era em grande parte formada por
imigrantes italianos.

Esse é 0 aspecto central da linguagem de “Minha terra”. Ela reflete a forma
de falar de boa parte dessa popula¢io, que misturava a pronuncia propria do
idioma italiano com a do portugués. Isso ocorre, por exemplo, em inzima
(que corresponde a em cima); també (que corresponde a também); nago (que
corresponde a nagdo). Prontincias como essas podem ser ouvidas em tele-
novelas que retratam a Sdo Paulo daquela época ou determinada variedade
linguistica de hoje.

Escrever é diferente de falar
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Luiz Novaes/Folha Imagem

Cangdo do exilio

Minha terra tem palmeiras,
Onde canta o Sabia;

As aves que aqui gorjeiam,
Nao gorjeiam como la.

Nosso céu tem mais estrelas,
Nossas varzeas tém mais flores,
Nossas flores tém mais vida,
Nossa vida mais amores.

Em cismar, sozinho, a noite,
Mais prazer encontro eu l&;
Minha terra tem palmeiras,
Onde canta o Sabia.

Minha terra tem primores,

Que tais ndo encontro eu ca;
Em cismar — sozinho, a noite —
Mais prazer encontro eu l3;
Minha terra tem palmeiras,
Onde canta o Sabia.

Nao permita Deus que eu morra
Sem que eu volte para (a;

Sem que desfrute os primores
Que nao encontro por ca;

Sem qu'inda aviste as palmeiras,

Onde canta o Sabia.

DIAS, Gongalves.
Coimbra, julho de 1843.

O sambista Adoniran Barbosa
em 1979.

O compositor de Saudosa
Maloca, utilizou uma
determinada variedade liguistica,
na qual utiliza muitos elementos
da fala popular de sua época na
cidade de Sdo Paulo.
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E ndo é s6 isso que se vé no poema no que diz respeito a lingua-
gem. Para representar a influéncia que ja foi mencionada, o poeta chega
a escrever as palavras de maneira a lembrar a grafia do italiano. Vocé
constata isso no I duplo, no ¢ duplo e no gn (que representa o som nhé
em italiano) presentes em migna, galligna, gartolla, strella, matto, tuttos,
tuttas. Essas grafias ndo existem nem mesmo em italiano; apenas lem-
bram marcas importantes da escrita desse idioma.

Pode parecer estranho, mas nao é incomum. Muitos nomes de lojas
brasileiras lembram detalhes da grafia de outros idiomas, como o' do
inglés.

Na verdade, palavras do vocabulario italiano mesmo ha poucas no po-
ema: dove (= onde), mia (= minha), che (= que), chi (= quem). Claro! O
poeta ndo pretendia escrever em italiano, e sim usar uma maneira de falar
portugués da populagdo de Sao Paulo. Com isso, ele acabava mostrando
também uma visio de mundo dessa populagio. Ainda hoje, quando le-
mos 0 poema, é em parte a visdo de mundo daquela época que acabamos
levando em conta. De fato, a linguagem é uma marca importante.

No poema ¢ empregado um dialeto italo-portugués oral de sua épo-
ca. Seu emprego acaba sendo uma forma de tratar com irreveréncia a
produgdo literaria extremamente séria que existia até entdo. Este é outro
dado importante referente aquela época: muitos poetas (classificados
como modernistas) passaram a valorizar em suas obras o portugués fa-
lado no Brasil (em contraste com o portugués falado em Portugal) e a
variedade popular da lingua.

Em resumo, tudo que pode parecer erro é uma forma intencional de
usar a lingua escrita. E esse uso significa algo.

Naturalmente existe um c6digo convencional a ser seguido no registro
escrito na norma culta, conforme vocé estudou na sec¢ao Para conhecer
mais, mas ele ndo é o unico viavel, sobretudo na linguagem literaria.

Outros autores ja usaram esse recurso. Adoniran Barbosa, por exem-
plo, empregava deliberadamente determinada variedade regional em
suas letras. Musicas como “Saudosa maloca” (1951), “Samba do Arnes-
to” (1953), “Trem das onze” (1964) e “Tiro ao alvaro” (1960) mostram
isso. O poeta Patativa do Assaré, que vocé estudara nesta colecao, tam-
bém explorava certa variedade linguistica em seus poemas.

Longe de serem erros, todos esses desvios sdo, no fundo, pistas que
o texto fornece ao seu leitor. O falar espontaneo do poema de Ju6 Ba-
nanére ¢ importante para construir uma critica em forma de parodia
a postura “patriota” extremamente sentimental presente no poema de
Gongalves Dias. A brincadeira com a linguagem, nesse caso, refor¢a
essa postura.
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W Aplicar conhecimentos

1. Traduzir avariedade popular para a variedade culta comprometeria
parte do sentido do poema, afinal, em certos textos, nem sempre
importa o que se diz, mas o modo como se diz.

a) Escreva o poema em seu caderno, trocando as ocorréncias tipicas da variedade popular
pelas formas que seriam usadas na norma culta.

b) Verifique as mudancas que vocé fez e os efeitos que elas provocaram. Escreva quais
foram esses efeitos.

Sobre o tema televisdo, construa um periodo que:

a) termine com ponto final:

b) termine com ponto de interrogacao:

c) termine com reticéncias:

d) termine com ponto de exclamac3o:

Escreva um paragrafo sobre o tema televisdo. Separe as ideias em periodos para que o
leitor possa acompanhar o texto.

V6_un1_CS4.indd 25

Nestas frases, as palavras destacadas est3o escritas como, geralmente, s3o pronunciadas.
Reescreva-as de acordo com as regras de ortografia:

a) Comecei a trabalhd em um lugar agradavel.

b) N3o foi facil acostumd com essa ideia.

¢) Vim com uma prima para ajudd na costura.

d) N3o tenho nada a fald sobre esse assunto.

e) Talvez nao conseguisse volta para casa.

f) Passeei bastante antes de percebé que tava perdida.

Reescreva as frases, corrigindo os verbos que foram escritos incorretamente.
a) Eu quero dizé para vocés que os Onibus dessa linha t3o cada vez mais raros.

b) E eu tenho que acordd mais cedo para n3o perdé a hora.

Escrever é diferente de falar
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c) Pedi para trocé o produto, mas nao concordaro.

d) O jornal é uma publicagdo que todo mundo ler.

e) Ta tudo bem, mas poderia estd melhor, se ndo fosse a falta de respeito com a populagio.

f) Eles fizero uma pesquisa para sabé quantas pessoas teria oportunidade de trabalha.

g) Nessa rua n3o temo paz nem para dormi.

h) Ent3o eu resolvir escrever para vocés.

Leia as frases e complete as lacunas com as palavras mas ou mais.

a) Aqui chove que na minha cidade.

b) Eu ndo vou 4. Lembre-se: mas = porém.
Nos demais casos, emprega-se

¢) Tudo é possivel, é preciso colaborar. mais.

d) Quanto é 25 39?

e) Quanto eu o aconselho a n3o fazer isso, vocé faz!

f) Gosto de filmes, os livros me interessam do que eles.

g) Ja fiz tudo por ele, nao farei nada.

h) Vocé disse que nao pode comprar nada esse més, hoje é

aniversario da Ana.
Leia o modelo e, a seguir, complete as frases.

E preciso estudar as regras.
Lembre-se: palavra

E preciso estudd-las. oxitona que termina
a) Eu gostaria de admirar o pais. em a tem acento;
se 0 1 estiver
Eu gostaria de sozinho na silaba
= , . . tonica, ele &
b) Nao consegui ouvir o pedido. T

N3ao consegui
¢) Esqueci-me de grifar as palavras.

Esqueci-me de
d) Nao houve tempo de concluir o projeto.

Nao houve tempo de
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e) N3o fui capaz de impedir a vinganca.

N3o fui capaz de

8. Reescreva no caderno os textos a seguir levando em consideracio as normas da linguagem
culta. Faga as modificagbes que julgar necessdrias: evite repeticdes de palavras, substitua
ou elimine palavras, use os sinais de pontuagao, corrija as palavras que apresentam erros
de grafia e de acentuacao.

a) Sabemos que a leitura é uma das coisas que conseguir muda o homem, a leitura tem a
capacidade de nos levar a lugar imaginario, imaginar coisas belissima, meu pai sempre
diz quem ler e sdbio meu pai esta lendo sempre que pode.

b) A leitura transforma as pessoa, assim que procuramos os livro, os livro revela culturas e
os ensina e nos torna mais sabios de conhecimentos. Os livro nos leva ao sonhos, para
realizar os sonhos sem sai de casa em viagens literarias.

W Momento da Leia o inicio do paragrafo a seguir e copie-o no caderno. Identifique o
escrita assunto tratado e continue a escrevé-lo. Use as palavras que estao abaixo

(mas, além disso, assim) observando o sentido de cada uma para iniciar
os paragrafos seguintes. No final, crie um titulo para o texto.

A voz da mulher é ainda pouco ouvida em
nossa sociedade. Afinal, ter competéncia para
falar ndo implica ser ouvido.

Mas...

Além disso...

Assim...

Indicacoes de leituras, videos, miisicas

Livro

o CAMARGO, José Eduardo e SOARES, L. O Brasil das placas. Sao Paulo: Panda Books, 2007.

Sire

o Sunetto futuriste, de Ju6 Bananére, na voz de Francisco Papaterra Limongi Neto: <http://www.carbonoquatorze.

com.br/versaopaulo/primeiro/>.

Musica

o “Inutil’, de Ultraje a Rigor. WEA, 1983. Pode ser ouvida em: <http://roxmo.sites.uol.com.br/musicas/inutil.html>.
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